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“As crengas agem como filtro que colorem

nossa realidade” (BARCELQOS, 2016, p.42)



RESUMO

O presente trabalho analisou o repertério de crencas de uma professora de LI de uma escola
publica de Conceicdo do Coité frente as propostas de metodologias ativas de ensino, com
vistas a contribuir para realizagdo de abordagens de ensino mais significativas. O sujeito da
pesquisa foi uma professora do ensino fundamental 11, atuante na rede pablica de ensino na
cidade de Conceicdo do Coité. Baseamo-nos também nos pressupostos tedricos de crengas e
metodologias ativas. Sob o ponto de vista metodoldgico, esta pesquisa constituiu-se de um
estudo de caso, no qual os dados foram coletados e analisados seguindo os principios da
pesquisa qualitativa de cunho etnografico e segue a abordagem contextual por se tratar da
pesquisa de crengas e analisarmos o sujeito envolvido no seu contexto. Por meio da analise
dos dados, percebemos que a participante possui crencas que influenciam diretamente na sua
pratica docente. As consideracgdes finais pretendem contribuir para tornar o ambiente de sala
de LI mais motivador e acolhedor, de forma que o aluno se veja como protagonista da sua
prépria vida, aproveitando todas as oportunidades que o ensino de uma lingua estrangeira
pode proporcionar, a partir de metodologias ativas. Para tal vejamos o quanto é importante
que o professor seja reflexivo e critico de seu método e escolhas. E tenha a mentalidade aberta
e flexivel para perceber o que ndo esta sendo positivo na sua sala de aula.

Palavras-chave: crencas; ensino-aprendizagem; metodologias ativas.



ABSTRACT

The present paper analyzed the repertoire of beliefs of an English teacher from a public school
in Conceicdo do Coiteé in view of the proposals for active teaching methodologies, with a view
to contributing to the realization of more meaningful teaching approaches. The research
subject was an elementary school teacher Il, working in the public school system in the city
of Conceicdo do Coité. We are also based on the theoretical assumptions of active beliefs and
methodologies. From the methodological point of view, this research consisted of a case study,
in which data were collected and analyzed following the principles of qualitative research of
an ethnographic nature and follows the contextual approach because it is a research of beliefs
and we analyze the subject involved in its context. Through data analysis, we realized that the
participant has beliefs that directly influence her teaching practice. The final considerations
intend to contribute to make the LI classroom environment more motivating and welcoming,
so that the student sees himself as the protagonist of his own life, taking advantage of all the
opportunities that the teaching of a foreign language can provide, from methodologies active.
To this end, let's see how important it is for the teacher to be reflective and critical of his
method and choices. And be open-minded and flexible to see what's not being positive in your
classroom.

Key-words: beliefs; teaching/learning; active learning
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1 INTRODUCAO

A aprendizagem de Lingua Inglesa (LI) nas escolas publicas da rede de ensino,
desencadeia questionamentos fundamentais para a busca de um ensino eficaz e dinamico. E
possivel nessa trajetdria encontrar diversos relatos e fatores que associam e justificam o
desinteresse ou resisténcia de alguns alunos. Vivenciando momentos de sala de aula em aulas
de (LI) nas observacfes do Estagio Supervisionado I, no semestre 2019.2, em turmas do
Ensino Fundamental 11 (EF I1) e Ensino Médio (EM), presenciei a¢Bes e ouvi comentarios dos
alunos. Frequentemente ndo prestavam atencdo na explicacdo da professora, andavam pela
sala, conversavam com um colega ou em grupos, utilizavam o celular fora da proposta da aula,
ouviam mausicas com fone de ouvido e alguns até se debrucavam nas mesas ou bragos das
cadeiras. Quando era solicitado a atencdo dos alunos, eles prestavam atencdo, mas,
rapidamente ficavam dispersos novamente.

Através desses aspectos, era notorio que alguns alunos se antecipavam no julgamento
sobre o ensino da lingua na escola regular, refletindo de forma negativa no aprendizado, pois
a preocupacdo estava voltada para obtencdo de notas. Agravava-se 0 desinteresse por
consequéncia do método utilizado pela professora, caracterizado por aula explicativa no
quadro, com foco somente na gramatica e atividades descontextualizadas.

Durante a execuc¢do de alguma atividade era comum pouquissimos responderem e o
restante da turma copiava de forma mecanica. Independente de quédo diferente e dinamica
fosse a atividade, sempre existiam alguns com o comportamento de dispersdo e irrelevancia
para com aquele momento em sala de aula. Isso além de desestruturar a harmonia da sala,
também desmotivava a professora.

A participacdo da turma era mais efetiva quando as aulas eram geminadas se
comparado com apenas uma aula de 00:50 minutos de duracdo. Era possivel observar que 0s
alunos ficavam mais tranquilos e, mesmo que um ou outro nao quisesse participar da aula,
aqueles que ficavam concentrados e sentavam proximos a professora, tinham melhor
aproveitamento, pois interagiam e resolviam os exercicios propostos.

Em geral, as salas eram compostas por mais de 25 alunos assiduos, a maioria oriunda
de espacos rurais ou de bairros mais distantes, que necessitavam de transporte escolar para ir
a escola. Era comum ouvir desses alunos afirmacges do tipo: "pra qué eu vou aprender uma
lingua que nem vou usar; s6 consegue aprender inglés quem faz intercambio ou quem vai

morar fora; eu vou ser gari, ndo preciso aprender inglés".



Essas afirmagdes refletem a falta de compreensdo dos objetivos do ensino de Lingua

Inglesa nas escolas, como afirma Paes e Jorge (2009, p.163).

Professores e alunos tendem a perceber o lugar de lingua estrangeira no
curriculo principalmente a partir das possibilidades de seu uso pratico:
obtencdo de emprego, viagem internacional, aprovacdo no vestibular etc.,
gue realmente séo justificadas importantes para a inclusdo das LE na escola.

No entanto, a importancia do ensino de LI nas escolas deve ir além desse carater
pratico, pois exerce um papel educativo, que tem um significado muito grandioso. Ele
oportuniza aos alunos o conhecimento da diversidade que constitui o mundo através da lingua,
tendo conhecimento das diversas identidades existentes e, a partir disso, criando a sua
identidade em seu proprio contexto.

Porém, é possivel observar no cotidiano da pratica de LI que existe uma maior
preocupacdo para que os alunos ampliem o conhecimento de gramatica e vocabulario, em
detrimento da compreensdo de aspectos culturais, sociais e identitarios desse povo, assim
como do desenvolvimento da competéncia critica e argumentativa em relacdo as questdes da
vida no contexto social. Por isso é fundamental ensinar a lingua valorizando o seu valor

educativo, para que os alunos possam:

— Refletir sobre a lingua e cultura materna;

— Aprender sobre diversidade cultural que existe no mundo e no seu
préprio pais;

— Pensar no que significa ser jovem, crianca, adulto em outras partes do
mundo;

— Compreender as diferencas culturais como parte da riqueza da
diversidade humana;

— Conhecer literatura de varias partes do mundo, assim como outras
formas de expressdo artistica etc. (PAES; JORGE, 2009, p. 164).

A falta de compreensdo do valor educativo de uma lingua torna o ensino de LI
meramente voltado para a aprendizagem de regras, desmotivando o aluno que demonstra
“resisténcia a praticas pedagdgicas que nao lhes sdo significativas”. (PAES; JORGE, 2009, p.
166).

Mesmo diante de propostas mais ludicas para o aprendizado de lingua, é possivel
observar, as vezes, uma lacuna entre a abordagem de ensinar do professor e a abordagem de
aprender do aluno. Esse desencontro de abordagens pode estar relacionado a existéncia de
crencgas que norteiam as acgdes de professores e de aprendizes, como afirmam Almeida Filho

(1993) e Barcelos (2006). A maior consequéncia desses desencontros, segundo 0s autores



citados, ¢é a falta de interesse por parte de todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem de LI.

Barcelos (2006, p. 18) afirma que entende “crencas de maneira semelhante a Dewey
(1993), como forma de pensamento, como construcdes da realidade, maneiras de ver e
perceber 0 mundo e seus fenbmenos, co-construidas em nossas experiéncias e resultantes de
um processo interativo de interpretacdo e (re)significagdo”. Ela também salienta ser preciso
considerar a influéncia dos fatores contextuais nas crencas, a exemplo de salas de aulas
lotadas, infraestrutura inadequada, caréncia de recursos audiovisuais, professores resistentes
ao uso de metodologias de ensino mais ativas e alunos com baixa expectativa de crescimento
profissional devido as questdes sociopoliticas.

Em relacdo as metodologias de ensino, Dourado (2007, p. 169) explica que, “métodos
e abordagens de ensino de lingua estrangeira estdo tradicionalmente ligados as necessidades
de um determinado contexto sécio-historico”. Foi por essa razdo que acompanhamos uma
sucessdo de métodos e abordagens de ensino de lingua estrangeira, ao longo dos tempos. Na
contemporaneidade, surge a era pds método, que trouxe novos desafios e novos papéis para o
ensino de linguas, porque ao contrario do que se esperava, as adversidades ndo tiveram fim.

Iniciou-se uma argumentacdo sobre a ndo existéncia do método perfeito e defesa do
método mais adequado para cada contexto de ensino-aprendizagem. Diante dessas
manifestacdes, o ecletismo se estabeleceu na pratica pedagogica, com vistas “a possibilitar
que o professor faca escolhas metodoldgicas que sejam mais coerentes e necessarias, tendo
em vista o contexto de ensino aprendizagem onde cada professor desempenha a sua atividade
docente”. (VILACA, 2008, p. 82).

Professores preocupados em desenvolver uma préatica significativa e conforme com os
diversos contextos de ensino e os variados perfis de alunos, perceberam no método eclético a
possibilidade de atingir seus objetivos, pois ele tem como finalidade “conduzir a uma pratica
coerente e plural no ensino de uma lingua, onde grande variedade de atividades possa ser
empregada de forma a facilitar, acelerar ou otimizar o processo de ensino”. (VILACA, 2008,
p. 82). Isso ocasionou uma ruptura com o0s procedimentos metodologicos, que
majoritariamente ndo foram idealizados e planejados para uma realidade que fugisse do
padrio, ndo atendendo as necessidades dos diferentes contextos e suas variantes. E importante
ressaltar que o ecletismo ndo se caracteriza por uma préatica descuidada, visto que toda
proposta docente deve ser pertinente e com objetivos pensados.

Com tantas mudancas na sociedade atual, as metodologias, 0s tempos e 0s espacos de

educacdo precisam ser revistos. Existe uma preocupagdo em buscar melhorias no que tange



ao ensino-aprendizagem de LI, com o objetivo de ensinar de forma eficiente e significativa
frente as demandas existentes nos diversos cendrios escolares. Para isso, as préaticas
pedagdgicas que motivem a interacdo e participacdo ativa sdo orientadas através das
metodologias ativas. Valente (2018, p.27 apud MORAIS; SOUZA, 2020, p.20) conceitua
metodologias ativas como “alternativas pedagogicas que colocam o foco do processo de
ensino e de aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta,
investigacao ou resolucdo de problemas”.

Para Morais e Souza (2020, p.21) o uso das metodologias ativas propicia aos alunos a
participacdo ativa, autbnoma, colaborativa e responsavel na sua aprendizagem, desenvolvendo
a sua capacidade criativa, estimulando seu posicionamento individual e coletivo proveniente
de acOes da sua pratica social e da sua vivéncia.

Neste sentido, Moran (2015) explica que uma pratica pedagdgica baseada nas
metodologias ativas, visa a juncao de atividades, desafios e informag6es contextualizadas, que
podem estar atreladas ao uso de tecnologias. O professor precisa fazer escolhas metodoldgicas
conforme os objetivos que deseja ser alcando, viabilizando atividades que despertem a
interacdo do aluno para se envolver de maneira determinante na sua aprendizagem. Essas
atividades incluem desafios e jogos, que podem conduzir os alunos a demonstrar suas
habilidades, com a participacdo individual ou em grupo, essa préatica pode levar ao estimulo
das competéncias intelectuais; emocionais; pessoais e comunicacionais de seus alunos.

Diante do exposto, e a partir da constatacdo da necessidade de mudanca dos papéis
dos sujeitos envolvidos com o ensino e aprendizagem de L1 em escolas regulares, com base
nas observacdes feitas e na audicdo de relatos de aprendizes de LI de uma escola publica na
cidade de Conceicdo do Coité, surge a seguinte questdo-problema: quais sao as crencas de
uma professora de LI em contexto de escola publica em relacdo ao uso de metodologias
ativas em sua sala de aula e como elas podem impactar na sua préatica pedagogica?

Dessa forma, essa pesquisa tem por objetivo analisar o repertdrio de crencas de uma
professora de LI de uma escola publica de Conceicdo do Coité frente as propostas de
metodologias ativas de ensino, com vistas a contribuir para realizagédo de abordagens de ensino
mais significativas. Para ajudar a concretizagdo do objetivo geral, alguns objetivos especificos
séo necessarios: (1) Analisar os principios que norteiam a proposta de metodologias ativas de
ensino de LI por meio da revisdo de literatura; (2) Realizar pesquisa contextual online por
meio de questiondrio, para mapear as concepg¢des tedrico-metodologicas da docente

participante da pesquisa em relagéo ao ensino de LI em escola publica; (3) Inferir as crengas



da docente participante da pesquisa em relacdo ao uso de metodologias ativas na sala de aula
de LI em escola publica.

A relevancia dessa pesquisa estd na possibilidade de verificar, a partir do
conhecimento do repertdrio de crengas sobre concepcdes tedrico-metodoldgicas da docente
participante da pesquisa, as reais possibilidades de mudanga no ensino/aprendizagem de
lingua inglesa em dire¢éo a uma abordagem mais significativa e efetiva em termos linguisticos
e sociais, para docentes e discentes, desconstruindo resisténcias tdo comuns em salas de aulas
de lingua inglesa, como as descritas no inicio da secao.

Dessa forma, espera-se com essa pesquisa contribuir para tornar o ambiente de sala de
LI mais motivador e acolhedor, de forma que o aluno se veja como protagonista da sua propria
vida, aproveitando todas as oportunidades que o ensino de uma lingua estrangeira pode
proporcionar, a partir de metodologias ativas. “Quanto mais aprendemos préximos da vida,
melhor. As metodologias ativas sdo pontos de partida para avangar para processos mais
avancados de reflexdo, de integragdo cognitiva, de generalizacéo, de reelaboracdo de novas
praticas”. (MORAN, 2015, p.18).

Metodologicamente, essa pesquisa segue uma abordagem qualitativa, do tipo estudo
de caso etnografico (ANDRE, 1995), porque visa analisar o comportamento de um sujeito em
ambiente tipico, percebendo suas formas de agir e suas opinides em relacdo ao ensino-
aprendizagem de lingua inglesa por meio de metodologias ativas. Em pesquisas sobre crencas,

Barcelos (2001) sugere a abordagem contextual como a mais adequada porque nela

As crengas sdo caracterizadas como dependentes do contexto”. A
metodologia utilizada envolve o uso de entrevistas e, principalmente,
observac@es de sala de aula. Assim a relagdo entre crencas e acdo ndo
é somente sugerida, mas € investigada dentro do contexto especifico
dos alunos. (BARCELOS, 2001, p.82).

A motivacdo dessa pesquisa surgiu com as observacdes de sala de aula de lingua
inglesa durante o Estagio Supervisionado | (2019.2) e sera aprofundada através desse estudo

de caso, por uso de questionario, com base nos objetivos propostos

Os questionarios construidos com itens abertos tém por objetivo explorar as
percepcdes pessoais, crengas e opinides dos informantes. Buscam respostas
mais ricas e detalhadas em que aquelas obtidas por meio de questionarios
fechados. Diferentemente dos itens fechados ou em escala, as perguntas
abertas requerem tratamento mais sofisticados na analise dos dados.
(VIEIRA-ABRAHAOQ, 2006, p. 222).



A pesquisa tem como base teorica os trabalhos sobre crengas discutidos por Barcelos
(2001,2004,2006,2007), Vieira-Abrahdo (2006), Almeida Filho (1993) e sobre metodologia
ativa discutidos por Vilaca (2008), Morais; Souza (2020), Moran (2018), que dardo suporte
para as analises e reflexes necessarias para que 0s objetivos sejam atingidos.

Esse trabalho se organiza em 06 secOes: a introducdo que apresenta as inquietagoes
que motivaram essa pesquisa; duas secoes tedricas que discorrem sobre a questdo das crencgas
sobre ensino/aprendizagem de LI e sobre metodologia ativa e seus beneficios; a secdo 04 que
traz a metodologia da pesquisa; a se¢do 05 que delineia a analise dos dados e, por fim, a secao

06 que contém as consideracdes finais.



2 CRENCAS E ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA

Existem muitos questionamentos e discussdes a respeito do ensino-aprendizagem de
LI, problemas e dificuldades sdo citados frequentemente, mas algumas questfes especificas
sempre sdo ressaltadas com destaque. O desinteresse dos alunos e a metodologia do professor,
sdo duas questdes que induzem uma mesma indagacdo, o que leva professores e alunos a
pensar e agir de tal maneira? O estudo das Crencgas pode ser uma das respostas para esse
guestionamento.

Barcelos (2001, p. 72) diz que crengas “podem ser definidas como opinides e ideias
que alunos (e professores) tém a respeito dos processos de ensino e aprendizagem de lingua”.
Uma das caracteristicas que para ela é essencial é a influéncia que as crencgas exercem nas
acOes, para uma observacdo apropriada outros aspectos como as experiéncias, o contexto, a
abordagem e motivacao precisam ser considerados.

Yero (2002, p. 2 apud CRUZ, 2013, p 17) pondera crengas como “[...] julgamentos ¢
avaliaces que fazemos sobre nés mesmos, sobre 0s outros, e sobre 0 mundo a nossa volta.
Crencas sdo generalizacfes sobre coisas, tais como causalidade ou o significado de acdes
especificas”. Em linhas gerais crencas ndo podem ser observadas superficialmente e muito
menos sdo evidentes, por isso é necessario considerar a influéncia dos fatores externos e
internos que sdo mais individuais e profundos, tracando as caracterizagdes das crengas para
uma observacdo mais situada.

Em pesquisa realizada por Garbuio (2006) sobre crencas e ensino de LI, com foco na
competéncia implicita de uma professora, os resultados apontaram para algumas possiveis
origens de suas crengas.

QUADRO 1 - Possiveis origens das crencas da professora PR.

Origem das crengas pelos tedricos Possiveis origens das crencas de PR
Suas experiéncias enquanto aprendiz da lingua “a professora gostava de dar games e fazia muita
(Richards e Lockhart, 1994: 30-31; Woolfolk atividade extra né? entdo era uma coisa light, foi

Hoy e Murohy, 2001: 7-8) uma coisa gostosa de aprender”.

Experiéncia pessoal (Vieira-Abrah&o, 2001:

153-154)

Influéncia da primeira professora de inglés “era um livro s6 de texto e gramdtica mas ela
(Woolfolk Hoy e Murphy, 2001: 7-8) tornava a aula super interessante, entdo ndo era

aquela coisa boring, né? eu adorava o jeito dela”
“ai quando eu comecei a dar aula eu falei, vou
pegar algumas coisas dela”
Influéncia de treinamentos (Richards e ‘“ele se movimentava na sala de aula, dava
Lockhart, 1994: 34-37) muitas dicas; muitas coisas que ele passou eu
acho legal e até hoje eu uso”, “eu achava
interessante e fui adaptando, depois que eu sai da
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escola dele eu fui usando, adaptando nas outras
escolas”.
Influéncia de outros professores e suas formas de  “fui adquirindo caracteristicas de muitos
ensino (Woolfolk Hoy e Murohy, 2001: 7-8) professores e suas formas de ensino — as quais eu
me adaptei sem perder as minhas proprias

caracteristicas”.
Fatores relacionados com a personalidade “eu fui aprendendo a escolher aquilo que melhor
(Richards e Lockhart, 1994: 30-31) se molda ao meu tipo” “ai vai moldando dentro

da sua personalidade do seu jeito”
Experiéncia com o que proporciona melhores “se (a atividade) ndo da muito certo eu ja ndo
resultados (Richards e Lockhart, 1994: 30-31)  uso mais né? eu ja deixo de lado” “eu acho que
Valores pessoais (Vieira-Abrah&o, 2001: 153- eu fui peneirando muita coisa né? Eu fui

154) lapidando, escolhendo, eu fui errando fui
aprendendo”.

Experiéncia com o conhecimento formal ‘“eu vou mudando de acordo com o que eu estou

(Richardson, 1996: 105) estudando também”

Conhecimento transmitido (Vieira-Abrahdo, “convivendo com os outros professores, fazendo

2001: 153-154) workshops, conhecendo pessoas na area e

trocando informacdo, acho super importante,

geralmente o pessoal que da treinamento para

professores sempre tem um monte de coisa, dai

eu entro na sala de aula eu vou usar sempre as

coisas novas, a gente tenta e vai adaptando”.
Fonte: GARBUIO, 2006, p. 100

Os resultados aqui apresentados demonstram possiveis origens de crencas de uma
professora, “embora ndo tenha sido o objetivo central, PR revela que este estudo lhe
proporcionou momentos de reflexdao e compreensao sobre sua pratica”. (GARBUIO, 2006,
p.102).

Nesse sentido € possivel afirmar que pesquisas sobre crencas sdo fundamentais para
compreender a pratica educacional de professores de LI, e assim proporcionar momentos de
reflexdo como Silva (2000, p. 90 apud GARBUIO, 2006, p. 101) salienta que “a verbalizagido
das crencgas promove a reflexao sobre elas e sobre as experiéncias a partir das quais elas foram
construidas, concorrendo para que as crengas estejam em continua constru¢ao e reconstru¢ao”.

A partir do momento que comeg¢amos a questionar a razdo das coisas, acontece um
forte movimento de reflex@o, e € esse processo que nos permite o (re)conhecimento de
crencas, que podem vir a determinar nossas aces. E imprescindivel, pois, que as pessoas
possam ter o conhecimento de suas crencas para conseguir percebé-las e, se possivel
ressignifica-las, se assim julgarem necessario. Pensando sobre isso, no contexto de ensino-
aprendizagem de LI, Barcelos (2007a) delineia a relevancia da pesquisa sobre crencas, cuja
preocupacao volta-se para conhecer o contexto educacional, suas necessidades e dificuldades,

os fatores que podem afetar a acdo docente, para assim buscar conhecer 0 que se passa no
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processo de ensino e aprendizagem de linguas a partir da evidéncia de crencas dos sujeitos
envolvidos.

Muitas dessas pesquisas referem-se a crencas de alunos, crencas de professores e
crencas de professores-alunos. Independente da especificidade, todas elas contribuem para a
percepcao real do contexto educacional, o que potencializa a realidade existente e a partir
dessas reflexGes, promovem caminhos para possiveis mudancas. Como exemplo da
abrangéncia que as pesquisas tém tomado, Barcelos fez uma sintese a partir da importancia de

cada uma delas.

(@) compreensao das agdes ou do comportamento dos aprendizes de linguas,
seja em termos de se entender quais estratégias utilizam (HORWITZ, 1987;
OXFORD, 1990; WENDEN, 1987), ou como algumas crengas podem
contribuir (ou ndo) para a ansiedade de muitos alunos ao aprender uma
lingua estrangeira (HORWITZ, 1990); (b) utilizacdo de diferentes
abordagens pelo professor, como a aprendizagem autdnoma (COTTERALL,
1995; WENDEN, 1991), ou a implementacdo de diferentes métodos; (c) a
compreensdo da relacdo das crencas de professores e alunos que pode
prevenir um possivel conflito entre eles (BARCELQOS, 2000; BARCELOS,
2003; KERN, 1995; HORWITZ, 1987, 1990; OXFORD, 1990;
KUMARAVADIVELU, 1991; GRADEN, 1996), atentando-se para uma
maior convergéncia entre as intencBes dos professores e as interpretaces
dos alunos; e (e) formacdo de professores: a compreensao das crengas dos
professores ajuda a entender ndo somente suas escolhas e decisGes, mas
também a divergéncia entre a teoria e a pratica, e entre as crencas de
formadores de professores e de professores. (BARCELOS, 2004, p.111)

E possivel perceber que as pesquisas sobre crencas no contexto educacional visam
compreender as ac¢Oes dos sujeitos envolvidos, entender como as crengas podem atuar em
relacdo a ansiedade, como podem contribuir para o (re)conhecimento de abordagens de
professores e de alunos, assim como para a compreensdo da relacdo entre crencas de
professores e alunos, suas expectativas e as possiveis divergéncias. Além disso, existe uma
preocupacdo em compreender a formacdo de professores e todos os desencadeamentos que
rendem dessa jornada de ensino/aprendizagem. Barcelos ainda pontua algumas crencas que

sdo frequentemente sinalizadas nos estudos que envolvem alunos e professores.

* Crencas de estudantes de Letras (CARVALHO, 2000; SILVA, L. 2001;
BARCELOS, 1995; SILVA, K., 2005):

- E preciso ir para o exterior para se aprender inglés.

- N&o se aprende inglés no curso de Letras ou na escola publica, mas nos
cursinhos.

- E preciso falar como um falante nativo ao se aprender uma lingua
estrangeira.
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» Crencgas de professores em servico (REYNALDI, 1998; MIRANDA,
2005; COELHO, 2005):

- Néo é possivel aprender inglés em escolas publicas.

- Os alunos séo desinteressados e fracos e por isso s6 devo ensinar coisas
faceis e basicas. BARCELOS (20074, p.112)

Nas proximas subsecdes, sera abordado questdes mais especificas sobre crengas para

um maior aprofundamento e compreensao do tema em estudo.

2.1 PERCURSO DAS PESQUISAS SOBRE CRENCAS E NATUREZA DAS MESMAS

Desde os anos 90 as pesquisas sobre crencas vém crescendo, motivadas pelas analises
das questdes que constituem o ensino-aprendizagem de linguas no Brasil. Barcelos (2007b)
explica que essas pesquisas sao caracterizadas por trés periodos seguindo ordem cronoldgica:
primeiro periodo - o inicio (1990 a 1995), segundo periodo - o desenvolvimento e
consolidacdo (1996 a 2001) e o terceiro periodo - a expansao de 2002 até os dias atuais.

O primeiro periodo é marcado pelo inicio das pesquisas gque comegcaram com poucos
trabalhos, termos como representagdes, concepcdes e cultura de aprender eram utilizados para
estudar fendmenos que ainda ndo eram chamados de crencas. Leffa (1991 apud Barcelos
2007b, p.31), no primeiro artigo publicado a respeito de crencgas no ensino e aprendizagem de
linguas, utilizando o termo concepc@es, reconheceu pela primeira vez que os alunos possuiam
crencas, ao relatar que os alunos acreditavam que a aprendizagem de LI se resumia a decorar
vocabulario e que a lingua era somente uma matéria entre outras, além de constatar que ndo
usavam nenhuma estratégia de aprendizagem.

Barcelos (1995) utilizou o conceito cultura de aprender de Almeida Filho (1993) que
diz respeito a maneira de aprender e estudar uma lingua, para investigar crencas de alunos do
Curso de Letras. Ela constatou que os alunos tinham visdo negativa e baixas expectativas a

respeito do curso, como mostram os excertos retirados da pesquisa.

A11: eles falam que é curso baba né ... que o curso € muito f4cil. os préprios
alunos de letras falam comigo. eu n&o ia passar no vestibular mesmo entéo
eu fiz letras, entendeu? (p.71)

Al: ... achei que eu teria base para poder estudar diplomacia ap6s terminar
o0 curso de letras. (p.72)

A10: Ela espera, no final do curso, dominar o idioma. (p.74)

AT7: Certamente ira pensando que vai encontrar um cursinho de inglés,
porém a realidade € outra. Normalmente é esperado do aluno-calouro que
ele ja tenha uma boa nocéo/base do idioma sem a qual ele ndo podera
acompanhar efetivamente o curso. Isso podera decepciona-lo um pouco
caso ele ndo tenha uma base boa, porém, se o professor tiver uma boa
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didatica e souber como reparar estas diferencas, certamente ele ndo deixara
o0 aluno para tras para acompanhar somente 0s que ja sabem. Se assim
proceder, ele podera achar o curso de inglés mais interessante e nao tomara
antipatia pela matéria. (p.76)

O segundo periodo possuiu um aumento importante de pesquisas na area de crencas,
com trabalhos com foco nas culturas de aprender, ensinar e avaliar; contexto do ensino médio;
estudos sobre crencas de professores; crencas especificas, com a utilizacdo do questionario
BALLI (Beliefs about Language Learning Inventory) ‘e crencas a respeito de outras linguas
estrangeiras. Esse aumento comprova as possibilidades de estudos sobre o conceito e ressalta
0 interesse nas questdes que constituem o ensino aprendizagem de linguas no Brasil.

No terceiro periodo fica evidente a expansdo do conceito nas inimeras pesquisas que
se expandem cada vez mais, uma caracteristica importante € a atencdo para pesquisa de
crencas especificas. Barcelos (2007b, p.45) agrupa os diversos estudos desta maneira: a.
Estudos de crencas dentro da cultura de aprender e avaliar; b. Estudos de crencas sobre outras
linguas estrangeiras; c. Estudos de crencas como parte de outros conceitos; d. Estudos de
crengas especificas.

Barcelos (2007b, p. 59) sinaliza o nimero reduzido de trabalhos sobre outras linguas
e trabalhos sobre a formacdo de professores. No entanto, pesquisas disponiveis no Google
Académico, entre 2007 até primeiro semestre de 2021, mostram o crescimento de pesquisas
feitas no contexto de crencas sobre ensino-aprendizagem de linguas outras como italiano,
alemao, espanhol, portugués, libras e inglés, além de consideravel aumento de pesquisas sobre
crencas e a formacao de professores dessas linguas. Isso mostra a amplitude que as pesquisas
tomaram nos ultimos anos.

O quadro 01 exemplifica a expansdo das pesquisas realizadas sobre crencas. Para sua
construcdo, foi realizada pesquisa bibliogréfica na plataforma Google Académico, buscando
estudos pelas palavras-chave crencas — ensino/aprendizagem - linguas, publicados nos anos
de 2007 - 2020, realizadas no Brasil.

QUADRO 2 — Exemplos de pesquisas publicadas entre 2007-2021 disponiveis no google
académico.

AUTORES ANO Palavras-chave Titulo

CRUZ, Leticia 2013  Crencas. Formacdo de Crencas de professores em

Telles da. professor de LI. formagé&o sobre sua proficiéncia em
Empoderamento.

! Questionario elaborado por Horwitz (1985) que foi muito utilizado em pesquisas sobre crengas de
aprendizagem de linguas.



CRUZ, Leticia

Telles da.

GOMES, Francisca
Josseany da Silva
Campos.

MENDES, Ciro

Medeiros.

MENDES, Lenilza
Teodoro dos Santos.

ROZENFELD,
Cibele Cecilio de
Faria

SANTOQOS, Silvia
Leticia Cupertino
dos.

SOUSA, Cristiane
Maria Campelo
Lopes Landulfo de.

2017

2020

2009

2019

2007

2018

2012

Crengas; Formacdo  de
professor de LI; Momentos
catalisadores de reflexdo;
Lingua inglesa - Estudo e
ensino; Professor — formacao.
Préticas de ensino de linguas.
Crencas. Libras como lingua
adicional.

Crencas, teletandem,
aprendizagem de linguas em
ambiente digital, formacéo de
professores,
antiamericanismo,
interculturalismo

Crencas de professores;
Competéncia comunicativa;
Perspectiva intercultural;
Portugués como lingua
materna; Linguistica
aplicada.

Ensino de alemé&o; Crencas;
Competéncia intercultural.

Lingua espanhola - Estudo e
ensino

Cultura de aprender. Crencas
sobre ensino/aprendizagem
de linguas. Lingua italiana.
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lingua inglesa: reflexdes e
perspectivas de acdo. (Dissertacao)
Entre o dizer e o fazer: implicagdes
das crencas de professores em
formacdo sobre o ensino de LI em
escolas publicas. (Tese)

Crengas no discurso docente a
respeito da libras no ensino superior
do agreste Pernambucano.
(Dissertacéo)

Crencas sobre a lingua inglesa: o
antiamericanismo e sua relagdo com
0 processo de ensino - aprendizagem
de professores em formacéo.
(Dissertacédo)

Crencas de professores sobre a
competéncia comunicativa e a
perspectiva intercultural no ensino-
aprendizagem de portugués lingua
materna. (Tese)

Crengas sobre uma lingua e cultura-
alvo (alemd) em  dimenséo
intercultural de ensino de lingua
estrangeira. (Dissertacao)

Crengas de alunos sobre ensino e
aprendizagem de espanhol.
(Dissertacéo)

Cultura de aprender: investigando as
crencas e as agdes dos alunos de
lingua italiana da UFBA.
(Dissertacéo)

Disponivel em: Https://Scholar.Google.Com.Br/Scholar?HI=Pt-

Br&As Sdt=0%2c5&As Y10=2016&As Yhi=2021&0=Cren%C3%a7as+No+Ensino+Aprend

izagem+De+1 % C3%Adnguas&Btng Acesso Em: 03 Jul., 2021

Fonte: Elaboracéo propria.

Pesquisas sobre crencas na aprendizagem de LI tém o intuito de tornar publico e

acessivel, dentro e fora da sala de aula, uma questdo fundamental e determinante na

aprendizagem dos alunos: “E importante que os alunos tenham chance de analisar o que eles

acham negativo em sua aprendizagem, em seus contextos, que 0s impecam de ser autbnomos

e de ser aprendizes melhores” (BARCELOS, 2004, p.146).


https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&as_ylo=2016&as_yhi=2021&q=cren%C3%A7as+no+ensino+aprendizagem+de+l%C3%ADnguas&btnG
https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&as_ylo=2016&as_yhi=2021&q=cren%C3%A7as+no+ensino+aprendizagem+de+l%C3%ADnguas&btnG
https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-BR&as_sdt=0%2C5&as_ylo=2016&as_yhi=2021&q=cren%C3%A7as+no+ensino+aprendizagem+de+l%C3%ADnguas&btnG
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Considerando o desenvolvimento do tema crencgas entre esses 30 anos, modificacOes
aconteceram e foram necessérias, pois buscaram melhorias no entendimento a respeito da
natureza das crengas e todos os fatores que as envolvem. No inicio “acreditava-se que as
crengas eram estruturas mentais, estaveis e fixas, localizadas dentro da mente das pessoas e
distintas do conhecimento” (BARCELOS, 2004 apud BARCELOQOS, 2006, p.18), ou seja,
centrada exclusivamente na pessoa, desassociando qualquer influéncia externa e sem
possibilidade de transformacdo. A autora ainda ressalta o julgamento que existia das crencas
entre certas ou erradas, assim como o ato de torna-las responsaveis pelas a¢oes de professores
ou alunos. Desde entéo, os estudos tém um olhar mais situado e contextual, que consideram o
contexto em que a pessoa esta inserida.

Barcelos e Kalaja (2003, p.233 apud BARCELOS, 2006, p.18) pontuam as

caracteristicas fundamentais das crencas a partir de estudos de outros pesquisadores, conforme
sintetizado a seguir:
- Dindmicas: podem se alterar com o passar do tempo, sem necessariamente mudar o contexto,
contudo essa possibilidade de mudanca existente ndo justifica seu percurso, o que pode ser
justificado é que sdo enraizadas a fatos da vida. (DUFVA, 2003 apud BARCELQS, 2006,
p.19);

- Emergentes, socialmente construidas e situadas contextualmente. Adversa a ideia de crenga
como estrutura pronta e fixa na mente, as situagcdes confirmam que crengas mudam conforme
a interacdo e experiéncias, e somos moldados por elas, como Dufva (2003, p.144 apud
BARCELOS, 2006, p.19) reitera: “falar sobre alguma coisa significa, a0 mesmo tempo, ouvir
a ndés mesmo”. Precisamos perceber as crengas e estarmos em situacdo que propicie sua

mudanca;

- Experienciais: crencas se desenvolvem a partir de experiéncias. Ou seja, elas resultam da
interacdo entre individuos e 0 meio, entre aprendizes e seus professores. Elas ndo podem ser
consideradas como “certas” ou “erradas” uma vez que elas sdo construidas e reconstruidas
para propdsitos especificos, situados e contextualizados. (WOODS, 2003 apud BARCELOS,
2006);

- Mediadas: Acredita-se em crencas como escolha, que temos livre controle do momento para
usé-las. Alanen (2003, apud BARCELQS, 2006, p. 19) sinaliza que “as crengas podem ser
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vistas como instrumentos, ferramentas disponiveis as quais podemos usar ou ndo dependendo

da situagdo, tarefa e pessoas interagindo conosco”;

- Paradoxais e contraditorias: Como explica Barcelos, crencas podem assumir funcdo de
promover ou impedir o ensino/aprendizagem, e ainda sdo “sociais, mas também individuais e
unicas; sao compartilhadas, emocionais, diversas, mas também uniformes”. (BARCELOS;

KALAJA, 2003, p.233 apud BARCELOS, 2006, p.20);

- Relacionadas a acdo de uma maneira indireta e complexa: Barcelos (2007a, p.115)
argumenta que apesar de se constituirem em forte influéncia do comportamento ou da ac¢&o,

nem sempre agimos de acordo com nossas crencas.

- N&o tdo facilmente distintas do conhecimento: Crengas e conhecimento ndo devem ser
dissociadas, Barcelos (2006, p.20) ao citar Woods (2003, p. 226) afirma que “as crengas nao

se separam facilmente de outros aspectos como conhecimento, motivagdo e estratégias”.

Essas caracteristicas de crencas permitem uma melhor compreensdo e identificagéo,
que resulta no conhecimento das crencas e percep¢do dos seus impactos na vida pessoal ou
social. Como mencionado, as crengas podem ser ressignificadas sobre determinadas
circunstancias. Mudar é uma escolha, um desafio, gera davidas, ficamos vulneraveis ao novo
e as novas experiéncias. Barcelos (2007a, p.115) contribui ao dizer que “A mudanca seria um
momento de caos, pois abala nossas convic¢fes mais profundas, verdades que até entdo
acreditdvamos serem inquestiondveis. Comecamos a questionar o familiar, que passa a se
tornar desconhecido (inicialmente)”.

Em sintese, a finalidade desta subsecéo foi apresentar um breve panorama do percurso
de pesquisas a respeito de crencgas desenvolvidas no Brasil do inicio até a expansdo, para
demonstrar o cenario mais atual e o alcance das pesquisas, a partir da exemplificacdo de
algumas teses e dissertacOes. Foram apresentadas também as principais caracteristicas das
crengas a partir de pesquisas ja realizadas e que serdo fundamentais para a compreensao no
momento de analise dos dados dessa pesquisa em fase de desenvolvimento. Com isso, reforgo
a relevancia de pesquisas como essas e 0 papel fundamental que elas desempenham para a

compreensdo e melhoria no ensino/aprendizagem de L1I.
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Na subsecéo que segue, apresento uma breve discussao sobre a relagdo entre crencas

e acdo e também discorro sobre o desenvolvimento nos métodos de investigacao.

2.2 A RELACAO ENTRE CRENCAS E ACAO

A relacdo entre crencas e acdo pode ser interpretada sob condigdes diferentes, onde
cada uma requer uma maneira de entender ou perceber essa relacdo. Na visdo de Richardson
(1996 apud BARCELQS, 2006) ha trés maneiras possiveis de interpretar essa relacdo. 1)
Relacdo de causa-efeito é aquela que as crencas influenciam diretamente as acGes, nessa
situacdo as crencas mudam primeiro e alteram as acOes. 2) Relacdo interativa é aquela que
ambas se influenciam e também sofrem modificacdes, crencas e acbes em momento de
reflexdo e experiéncias podem se ressignificar ou surgir. 3) Relacdo Hermenéutica, com duas
possibilidades: a primeira sugere que nem sempre as crencas interferem nas agdes, a segunda
é sobre a influéncia dos fatores contextuais na pratica do professor e nos alunos.

Nesse sentido, Barcelos (2007a) pontua que isso é provavel de acontecer considerando
a forca dos fatores contextuais e que buscar o entendimento sobre tais fatores € o caminho
mais efetivo para compreender a mudancga das crencas. Os fatores contextuais podem interferir
no comportamento de professores e alunos, como também indicam em que nivel, alunos e
professores conseguem agir em razdo das crencas ou sem serem moldados pelo contexto.

Dentro dessa premissa, Barcelos (2006) reuniu  os estudos sobre crencas de
professores e os fatores contextuais que podem interferir nas crengas. O quadro 2 ilustra esta

sintese.

QUADRO 3 - Fatores contextuais que podem interferir nas crencas

Autor Fatores contextuais

Fang (1996) | - Maneira dos professores perceberam a sala;

- Influéncia dos altimos métodos ou de programas de educagao;

- Tipos de instrumentos usados por pesquisadores que for¢cam os professores a escolher
entre duas alternativas que na verdade ndo existem no sistema de crencas dos
professores;

- Respeito aluno professor;

- Rotina da sala;

- Maneira de aprender dos alunos;

- Material didatico.

Granden - Necessidades motivacionais dos seus alunos.

(1996)

Johnson - Fluxo da instrucéo e manutencédo da autoridade em sala de aula.
(1994)

Borg (1998) | - Crengas dos professores sobre as expectativas de seus alunos.
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Borg (2003)

- Exigéncias dos pais, diretores, escola e sociedade;

- Arranjo da sala de aula;

- Politicas publicas escolares;

- Colegas;

- Testes;

- Disponibilidade de recursos;

- Condigdes dificeis de trabalho (excesso de carga horéria, pouco tempo para

preparacao).
Richards & | - Salas cheias;
Pennington | - Alunos desmotivados;
(1998) - Programa fixo;
- Pressdo para se conformar com professores mais experientes;
- Proficiéncia limitada dos alunos;
- Resisténcia dos alunos a novas maneiras de aprender;
- Carga excessiva de trabalho.
Barcelos - Crengas dos alunos;
(2000, 2003) | - Crengas dos professores sobre as crengas dos alunos.
Vieira- - A interpretacdo do professor a respeito da abordagem comunicativa;
Abrahao - Crengas e expectativas dos alunos sobre a aula;
(2002) - As expectativas dos professores sobre seus alunos;
- Material didatico usado.
Almeida - Modelo de operacdo global de linguas: a abordagem ou cultura de aprender do aluno,
Filho (1993) | do material didatico e de terceiros.

Fonte: BARCELQS, 2006, p.34

Esses fatores contextuais sdo apenas alguns entre inimeros que existem, e para a

analise das crencas € indispensavel analisar também o contexto no qual eles foram gerados ou

se apresentam.

Esses estudos sugerem que, na verdade, o professor encontra-se em uma rede
intricada de varias crencas e pode decidir, em determinado momento, optar
por uma ou outra crenga que pode ser inconsciente com outras do seu
sistema, mas que vai ao encontro de necessidades mais prementes do seu
contexto. (BARCELOS, 2006, p.32)

Por existir essa diversidade de fatores e sua complexidade, a pesquisa sobre crencas

requer um olhar mais minucioso a todas as possibilidades que a envolvam, isso significa

considerar a origem, todos os fatores e a influéncia que exercem

nas agoes. Dentro dessa

perspectiva, Barcelos (2006, p.32) reforca dizendo “A compreensao mais profunda de crengas

fica dificil sem a andlise das a¢fes dentro de um contexto, principalmente tendo em vista a

complexidade das crencas e a forga dos fatores contextuais”.

Partindo dessa discussdo € importante discorrer a respeito dos metodos de investigagédo

das crencas. Nesse sentido, Barcelos (2001, p.75) ao citar Kalaja (1992, p.192) mostra que a

autora teceu criticas sobre os estudos que eram atuais naquele momento, pois para alguns
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autores crencas eram consideradas estaveis e sem possibilidades de mudanca; essas opinides
inquietavam ela, que contrapds compartilhando o pensamento de Holec (1987 apud Barcelos,

2001, p.75) que sugere que crencas podem ser modificadas.

Barcelos (2001) agrupa trés abordagens principais de acordo com a definicdo de

crencas, metodologia e relagéo entre crengas e agoes.

1) Abordagem normativa: infere as crencas através de um conjunto pré-
determinado de afirmacGes.

2) Abordagem metacognitiva: utiliza auto-retratos e entrevistas para inferir as
crencas sobre aprendizagem de linguas.

3) Abordagem contextual: usa ferramentas etnograficas e entrevistas para
investigar crencas através de afirmac@es e acOes. A analise do discurso pode
ser incluida nessa abordagem. (BARCELOS, 2001, p.75)

A abordagem normativa tem origem do termo “normativo” que foi usado por Holliday
(1994, apud Barcelos 2001, p.76) “para se referir a estudos sobre cultura, os quais véem a
cultura dos alunos como explicagdo para suas a¢cdes em sala de aula”. Essa abordagem tem
como instrumento o questionario, que é utilizado para analisar crencas através de respostas
pré-estabelecidas. Likert-scale é o questionario que utiliza uma escala de concordancia para
responder e 0 BALLI (Beliefs about Language Learning Inventory), ambos sdo utilizados na
forma original sem modificacdes, ou com as adaptacBes que o pesquisador optar, mas também
tém casos que o préprio pesquisador desenvolve o seu préprio questionario.

Outro procedimento apresentado é a entrevista, que serve como validagdo para as
respostas do questionario. Essa validacdo é necessaria para alguns casos, pois é possivel que
as respostas do questionario sejam diferentes das que foram relatadas na entrevista, isso gera
uma situacdo importante no estudo de crencas porque fica perceptivel que as crengas sdo
contextuais e podem mudar.

Por esse motivo, a abordagem normativa sofreu criticas, por ndo analisar o contexto e
a relacdo crencas e acdo é somente sugerida e ndo investigada. Os questionarios tém suas
vantagens, porque sdo menos invasivos se comparados com a observacéo, alem de serem um
recurso facil que ndo requer grande investimento e demanda pouco tempo, e “sdo faceis de
tabular e particularmente adequados para um grande numero de participantes”. (GIMENEZ,
1994, p.76 apud BARCELOS, 2001, p.78)

Como desvantagens, a generalizacdo das perguntas interfere na interpretacdo que
consequentemente pode influenciar o resultado. Além disso, “os participantes tendem a
responder o que eles acham que seria adequado” (GIMENEZ, 1994, apud BARCELOQS, 2001,
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p.78). A estrutura do questionario do tipo Likert-scale ndo favorece uma explanacdo das
respostas, por ter op¢Ges pré-estabelecidas, isso implica em uma pesquisa que ndo visa analisar
as crencas a partir das metaforas e do proprio relato dos participantes. Por fim, Wenden (1987
apud BARCELOS, 2001, p.78) “apontou que questionarios ndo permite que os alunos
articulem seu conhecimento metacognitivo”, fazendo referéncia a esse tipo de questionario
usado na abordagem normativa.

O uso de um questionario fechado, com respostas pré estabelecidas pode implicar em
diversos fatores que interferem no resultado da pesquisa, como por exemplo 0 mapeamento
de crencas descontextualizadas e diferentes das quais os alunos pensam ser relevantes na sua
aprendizagem, a interpretacdo das perguntas diferente do propésito que o pesquisador
desejava, e 0s questionamentos provenientes apds analise dos dados.

A segunda abordagem, a metacognitiva, como 0 nome ja indica, fundamenta-se em
crengas como conhecimento metacognitivo. Wenden (1987, p.163 apud BARCELOQS, 2001,
p.79) define conhecimento cognitivo como o conhecimento “estavel, declaravel, embora as
vezes incorreto, que os aprendizes tém sobre linguagem, aprendizagem, e aprendizagem de
linguas”. Os instrumentos de pesquisa utilizados nesta abordagem podem ser entrevistas semi-
estruturadas e auto-relatos, em alguns casos pode ser utilizado o questionario semi-
estruturado. As vantagens dessa abordagem sdo maiores em relacdo a normativa. A principio,
a entrevista possibilita ao entrevistado uma fala mais detalhada e descritiva, dessa forma o
proprio exercicio de responder as perguntas ja propde a reflexdo. Barcelos (2001, p. 80)
ressalta que “as crengas sao consideradas como conhecimento. Isso implica o reconhecimento
das crencas dos alunos como parte de seu processo de raciocinio”. NO entanto, a autora

pondera que

A abordagem metacognitiva ndo infere as crencas através das agdes, mas
somente através de intencdes e declaragOes verbais. Além disso, embora haja
reconhecimento da relacdo entre crencas e contexto, essa relacdo e sua
influéncia nas crencas dos alunos ndo sdo consideradas ou analisadas.
(BARCELOS, 2001, p. 80).

O uso da abordagem metacognitiva possibilita ao aluno a oportunidade de narrar o seu
processo de aprendizagem e suas crengas, isso ja pode ser um avango significativo, como ja
citado anteriormente, pois a partir do momento que conseguimos falar a respeito de nossas
crencas, podemos refletir e ressignifica-las.

Por fim, a abordagem contextual & uma perspectiva diferente das outras duas citadas,

pois 0s instrumentos de pesquisa usados principalmente séo observacdes de sala de aula e
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andlise do contexto especifico pertencente ao aluno. Barcelos (2001) ao citar uma pesquisa de
Allen (1996) que investigou crencas de um aluno com observacdes de sala de aula, entrevistas
com o professor e aluno, anotacdes em seus diarios, e analise de livro-texto, apostilas e
materiais adicionais que o professor utilizava, constatou que as crencas do professor
influenciaram as crengas do aluno. Por isso, a autora considera que crengas “sao dependentes
do contexto” (BARCELOS, 2001, p. 82). Ndo podemos apenas mapear crengas; precisamos
levar em consideracdo os fatores contextuais.

Esses fatores contribuem para uma pesquisa detalhada e participativa, onde o
participante desempenha um papel mais ativo se comparamos com as outras abordagens
citadas. Mesmo com tantas vantagens, 0 tempo necessario para uma boa percepcédo se torna
uma desvantagem que deve ser pensada pelo pesquisador, nesse caso também restringe o
numero de participantes justamente porque requer ainda mais atencao e disponibilidade.

Todas as abordagens listadas séo efetivas, tudo depende do direcionamento que a
pesquisa propde, Barcelos (2001, p.84) destaca que “é importante notar, entretanto, que, na
pratica, as distingdes entre as trés abordagens podem ndo ser tdo distintas. As escolhas
metodologicas dependem dos tipos de perguntas de pesquisa”.

A compreensdo das diferentes abordagens em pesquisas sobre crencas contribui para
melhor delinear nossos caminhos e investigacdes, de forma a assegurar o alcance dos objetivos
que nos propomos. Concordamos que o entendimento das agdes no contexto especifico nos
permitird avaliar a relacdo crencas-acdo conforme ja pontuado. Por isso, escolhemos a
abordagem contextual como a mais indicada para o desenvolvimento desta pesquisa,

Quando o aluno reflete sobre sua abordagem de aprender, ou quando o docente reflete
sobre sua abordagem de ensinar, eles ttém a possibilidade de analisar questdes pessoais e
contextuais, que muitas vezes nao estdo expostas. Esse processo 0s permitird  perceber o
porqué se faz, como se faz, e quais os fatores que podem estar influenciando. N&o ha como
desassociar a analise das crencas do contexto em que 0s sujeitos estdo inseridos. Sabendo que
os fatores contextuais podem influenciar as crencas, Dufva (apud BARCELOS, 2006, p.30)
enfatiza ser um erro “analisar crengas sem considerar o contexto social e cultural (passado e
presente) onde elas ocorrem”. Em vista disso e por meio de um processo de reflexao, torna-se
possivel compreender como esses fatores podem limitar o ensino/aprendizagem de uma

lingua estrangeira.
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3 METODOLOGIAS ATIVAS

Nesta secdo falaremos sobre metodologias ativas a partir da sua definicao e de alguns
exemplos que tém sido usados na educacéo. Entendemos que essa base teorica dara suporte a
primeira, apresentada na secdo anterior, de forma que possamos analisar os dados que seréo
gerados a partir dos instrumentos de pesquisa e refletir com maior clareza sobre crengas de
uma professora de LI em relacdo ao uso de metodologias ativas em sala de aula de LI, em uma

escola publica de Conceicédo do Coité.

Quando pensamos em educacdo, imediatamente atrelamos a formas de ensinar, de
aprender e as crengas que podem permear durante esse processo. Tentamos memorar algumas
vivéncias buscando entender como sucedeu essa etapa da vida, e depois de refletir podemos
ter o pensamento similar ao de Moran (2018, p.2) “A vida é um processo de aprendizagem
ativa, de enfretamento de desafios cada vez mais complexos”

Pontualmente podemos ndo lembrar de uma determinada situacdo que vivemos, mas
sabemos que para enfrenta-la necessitou de uma acdo para conseguir vencer o desafio. Essa
situacdo pode suceder em diversas circunstancias da vida, somos o tempo todo desafiados e
crescemos a medida que conseguimos evoluir. Na aprendizagem (formal, educacional), isso
ocorre de duas maneiras: processo indutivo, na descoberta natural através de questionamentos,
desafios e experimentacdo, aprendemos a medida que somos expostos a novas experiéncias
e vivéncias , ou seja, aprendemos sem um conhecimento tedrico prévio e durante o processo;
jano processo dedutivo, Somos expostos previamente a alguma orientacdo, sugestdo de como
podemos resolver aquela situagdo, de maneira que obtemos, antecipadamente, informacdes a
respeito do que estaria por vim.

Ambos 0s processos sdo importantes na constru¢do do conhecimento, o que muda é o
papel do aprendiz nessa construgdo, se mais ativo, ou mais passivo. Nas proximas secoes,

falaremos sobre isso por meio das metodologias ativas.

3.1 CONCEITOS E PERSPECTIVAS DAS METODOLOGIAS ATIVAS

E comum no modelo de ensino existente, que os professores prefiram a metodologia
tradicional, que tem em sua esséncia 0 processo dedutivo, entretanto existe um movimento
que vem se fortalecendo para uma pratica docente que atue com o processo indutivo, visando

em primeiro lugar a pesquisa, desafio, problemas, investigacéo e projeto, para depois ocorrer
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a parte tedrica que, nesse momento, ja pode ser contextualizada com as impressdes que foram
descobertas, resultando na aprendizagem criativa e ativa. Ambos 0s processos — indutivo e
dedutivo, podem alcancar bons resultados, mas o que se destaca é que na aprendizagem pelo
processo indutivo, o aluno consegue ancorar o conhecimento.

Pensando em como usufruir os beneficios de ambos os processos, Moréan (2018, p.18)
destaca o modelo hibrido que procura “equilibrar a experimentacdo com a deducao, invertendo
a ordem tradicional: experimentamos, entendemos a teoria e voltamos para a realidade
(inducdo-deducéo, com apoio docente); € importante pensar que diante das varias formas de
aprender, esse equilibrio venha a trazer grandes beneficios. Para essa combinacgdo ser assertiva
é preciso que aconteca uma transformacgdo e movimentacgdo interna e externa nos docentes e
discentes, primeiramente os professores precisam ver que isso faz sentido para si, e estejam
aptos para incorporar isso na pratica, para depois fazer sentido na relacdo e desenvolvimento
da sala de aula com os alunos.

E esperado que os alunos vejam sentido no fazer, no ampliar, no refletir e no
compartilhamento de experiéncias, e com a motivacdo causada por essas experiéncias mude
sua percepc¢do. O professor também pode se sentir realizado ao perceber que sua inciativa foi
bem recebida, se engaje e se motive para continuar evoluindo, dessa maneira muitos podem
perceber que ao inverter o processo de construcdo de conhecimento, colocando o foco na
autonomia dos alunos, eles estavam prontos pra essa experiéncia.

Uma das premissas propostas pelas metodologias ativas é trazer experiéncias
multissensoriais que levam os alunos explorarem os sentidos, ajudando na concentracgéo,
criatividade além de aperfeicoar a percepcdo. Consequentemente ocorrerd a valorizagdo do
que esta sendo aprendido e facilitara a ancoragem dos novos conhecimentos, tomando como
suporte o conhecimento prévio do aluno, que desse modo consegue fazer as associacfes
pertinentes e individuais. Entretanto, quando a proposta ou contetdo é distante e desconexo
da realidade, fato regular no ensino e aprendizagem de lingua inglesa, fica dificil o aluno
correlacionar o que esta sendo exposto com o contexto real.

Com a intengdo de modificar contextos como esse, professores estdo transformando
a sua pratica docente, utilizando diferentes ferramentas, como por exemplo: as aprendizagens
por experimentacdo, por design e aprendizagem maker, sdo expressdes atuais da
aprendizagem ativa, personalizada e compartilhada. A finalidade da aprendizagem ativa é
respeitar a subjetividade de cada um, o tempo, 0 contexto que cada um traz, para a partir disso
construir uma proposta de ensino que valorize todas essas diferencas dentro da sala de aula e

torne essa aprendizagem mais ativa, podendo evoluir em espiral, aumentando os niveis de
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dificuldade e abrangendo todas as competéncias da vida, porque é necessério considerar o
aluno como ser contextual, cognitivo e emocional.

Outro fator decisivo no processo de aprendizagem é a mentalidade do aluno ou
mindset, termo que também vem sendo utilizado atualmente. Alunos que estdo abertos a
receber opinides e criticas, lidam com o fracasso de maneira mais tranquila, ou que recebem
os desafios como estimulo, provavelmente conseguem alcangar a aprendizagem com
desenvoltura e progresso, se comparado com o0s que tém a mentalidade rigida e podem estar

lidando com questfes de baixa autoestima, introspeccao ou resisténcia a mudangas.

As pesquisas atuais da neurociéncia comprovam que O processo de
aprendizagem é Unico e diferente para cada ser humano, e que cada pessoa
pode aprender o que € mais relevante e o que faz sentido para si, 0 que gera
conexdes cognitivas e emocionais. (MORAN, 2018, p.2)

Pensando nessa singularidade, as crengas dos alunos tomam papel ainda mais
relevante. As crencas podem se manifestar no decorrer da vivéncia em sala, por sua maneira

de pensar, suas falas e acdes.

Ao partimos do fato de que as crencas s@o consideradas como uma das
grandes forgas que atuam na dindmica da sala de aula, reafirmamos a ideia
de que as decisdes e as agdes dos professores podem ser um reflexo de suas
crengas a respeito de si proprios, de seus aprendizes, sobre linguagem, lingua
estrangeira e sobre aprender e ensinar uma LE. (ARAUJO, 2006, p.190)

Muito se fala de ter alunos autdnomaos, ativos, reflexivos e criticos, mas para alcancar

esse objetivo, o professor desempenha papel decisivo.

O importante é estimular a criatividade de cada um, a percepcao de que todos
podem evoluir como pesquisadores, descobridores, realizadores que
conseguem assumir riscos, aprender com o0s colegas, descobrir seus
potenciais. Assim, 0 aprender se torna uma aventura permanente, uma
atitude constante, um progresso crescente. (MORAN, 2018, p.3)

Isso significa empoderar os alunos, para isso demanda do professor consciéncia,
criticidade e flexibilidade. O ideal seria que o professor também estivesse inserido nesse
processo de reconhecer suas crengas, refletir a interferéncia na sua praxis e ressiginifica-las
guando achar que deve, para conseguir lidar com a diversidade de uma sala de aula e

compreender que o processo de aprendizagem ocorre de diferentes formas.
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Os processos de aprendizagem sdo multiplos, continuos, hibridos, formais e
informais, organizados e abertos, intencionais e ndo intencionais. O ensino
regular € um espacgo importante, pelo peso institucional, anos de certificacdo
e investimento envolvidos, mas convive com inlmeros outros espacos e
formas de aprender mais abertos, sedutores e adaptados &s necessidades de
cada um. (MORAN, 2018, p.3)

As metodologias ativas podem, justamente, contribuir para contemplar os diversos
processos de aprendizagem. Talvez alguns professores ndo estejam familiarizados com o
termo “metodologias ativas”, mas é possivel que eles facam ou ja tenham feito uso de alguma
de suas ferramentas e procedimentos.

Moran (2018, p.4) salienta que “metodologias ativas sdo estratégias de ensino
centradas na participacao efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem,
de forma flexivel, interligada e hibrida”. Essa proposta de ensino torna-se interessante quando
pensamos principalmente no pablico adolescente, que esta em maior parte inseridos no digital
e tem acesso a inimeras informac6es diariamente. Usar os recursos tecnologicos como aliado,
pode beneficiar aluno e professores, entretanto as metodologias ativas e modelos hibridos ndo
sdo estritamente ligados as tecnologias.

O modelo hibrido é uma das possibilidades para a mudanca do cenario atual,
considerando as diversas combinacdes que podem ser feitas; outro fator relevante é a forma

de construcdo da aprendizagem que pode ser:

Individual — na qual cada aluno percorre e escolhe seu caminho, a0 menos
parcialmente, a grupal — na qual o aluno amplia sua aprendizagem por meio
de diferentes formas de envolvimento, interacdo e compartilhamento de
saberes, atividades e produgdes com seus pares, com diferentes grupos, com
diferentes niveis de supervisdo docente, e a tutorial, em que aprende com a
orientacdo de pessoas mais experientes em diferentes campos e atividades
(curadoria, mediag&o, mentoria). (MORAN, 2018, p.4)

A construcdo da aprendizagem no nivel tutorial com a curadoria, mediacao e mentoria
gera algumas opinides, isso pode estar relacionado ao fato de que antigamente e ainda hoje,
alguns prestigiam o ensino somente por transmisséo e o professor como o Unico detentor do
saber. Talvez o receio de alguns professores seja abandonar a rigidez, assumir riscos e
conviver com as novas possibilidades que os alunos trazem. Combinando artefatos
tecnologicos ou ndo, sempre em prol de criar ambiente de confianca que estabeleca boa

relacdo entre todos os envolvidos no processo de ensino/aprendizagem, tudo isso de forma
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diferente ao tradicional, é possivel a constru¢do de conhecimento a partir de praticas mais
significativas.

3.2 0S TIPOS DE APRENDIZAGENS E ALGUMAS TECNICAS

O aprender também pode ocorrer em diferentes movimentos: aprendizagem
personalizada; aprendizagem personalizada a partir do projeto de vida; aprendizagem
compartilhada e aprendizagem por tutoria.

Na aprendizagem personalizada, do ponto de vista do aluno, significa liberdade para
fazer as escolhas de forma particular de acordo com as suas preferéncias. E no ponto de vista
do educador e da escola, consiste em adequar as propostas considerando a singularidade que
demanda, a fim de conseguir ser assertivo nas escolhas; os modelos mais utilizados sdo rotacao
por estacdo ou roteiros basicos. Moréan (2018, p.6) cita questdes que tornam a personalizacdo
complicada, porque “exige maturidade e autonomia crescente dos estudantes e também
docentes muito bem preparados e remunerados, bom apoio institucional e infraestrutura
tecnologica”.

A aprendizagem personalizada a partir do projeto de vida tem como caracteristica
principal a organizagdo dos conteidos transversais que o aluno considera pertinente para a sua
vida educacional e social. Moran (2018, p.7) ressalta que projetos de vida “ndo sdo roteiros
fechados, mas abertos, adaptados as necessidades de cada um”. Essa orientacdo é
importantissima, principalmente se pensarmos nos alunos adolescente que nessa fase da vida
estdo passando por constante formacao de opinides e reconstrucao de suas projecoes futuras.

A aprendizagem compartilhada baseia-se na reunido fisica ou virtual de pessoas que
compactuam das mesmas ideias ou tém os mesmos objetivos, podendo ser formal ou informal,

com ou sem a participacao de professores.

A combinacdo de tantos ambientes e possibilidades de troca, colaboragéo,
coproducdo e compartilhamentos entre pessoas com habilidades diferentes e
objetivos comuns traz inimeras oportunidades de ampliar nossos, desenhar
processos, projetos e descobertas, construir soluges e produtos e mudar
valores atitudes e mentalidades. (MORAN, 2018, p.8)

Esse movimento ocorre intensamente nas redes sociais, nos games e nas rodas de
conversas, mas sabemos que ha contelidos e assuntos que podem ndo ser pertinentes,
ignorando o potencial de exercicio mental e de interacdo significativa que poderia ser

alcancado.
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Na aprendizagem por tutoria, Moran (2018) expressa que o professor, tutor, mentor
assume papel de guiar os passos, tracar planos e definir estratégias que possibilitam ao aluno

extrapolar o que ja tinha conhecimento.

As instituigdes educacionais inovadoras combinam o melhor da
personalizacdo, do compartilhamento e da tutoria. Cada estudante em cada
fase da vida, avanca na autonomia (personalizacdo) na aprendizagem grupal,
colaborativa, compartilhada com tutorial (mediacdo, mentoria) de pessoas
mais experientes em diversas areas de conhecimento. (MORAN, 2018, p.10)

Pensar em todas essas combinacgdes possiveis, é considerar o aluno como um todo,
desde a sua singularidade, seus interesses, suas habilidades, suas dificuldades e crencas, para
que ele possa ser capaz de extrapolar todo o seu potencial de inteligéncia. As metodologias
ativas e modelos hibridos se preocupam justamente em unir o que tem de melhor em cada
segmento e fazer combinacdes que dao suporte para o aluno ser protagonista e autbnomo no
seu aprendizado. Em seguida, serdo apresentadas técnicas caracteristicas de metodologia
ativa, com e sem o0 uso tecnoldgico, demonstrando a amplitude de possibilidades.

O uso da tecnologia é um aliado nas metodologias ativas, pois existem indmeras
maneiras de trazer esse recurso para sala de aula e se beneficiar amplamente. E inegéavel que
as tecnologias estejam totalmente inseridas na vida dos alunos, a ponto de professores
poderem usar esses recursos tao atrativos para eles como meio de construcéo de conhecimento
e, pensando nisso, ampliar ainda mais as possibilidades com pesquisas online, jogos,
hipertextos, filmes, series, mdsicas, ambiente de colaboracdo, acompanhamento de
desenvolvimento, desafios em grupos ou individuais em muitas plataformas e sites disponiveis
facilmente. Entretanto existem algumas dificuldades, como por exemplo, auséncia de aparato
tecnoldgico em bom funcionamento, falta e baixa qualidade de internet, ou falta de dominio
desses recursos por alguns professores, que, algumas vezes, se mostram resistentes. Moran

reforca essa ideia quando diz:

As tecnologias digitais trazem inimeros problemas, desafios, distor¢oes e
dependéncias que devem ser parte do projeto pedagdgico de aprendizagem
ativa e libertadora. No entanto, esses problemas que as tecnologias trazem
ndo podem ocultar a outra face da moeda é absurdo educar de costas para o
mundo conectado, educar para uma vida bucolica, sustentavel e progressista
baseada s6 em tempos e encontros presencias e atividades analdgicas (que
s&o também, importantes). (MORAN, 2018, p.11)

Sabendo que algumas escolas passam por restricdes orgamentérias e problemas sécio-

politicos que culminam com a falta de recursos ou ndo gestdo desses, fatores que saem do
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controle do professor, existem outras maneiras que podem ser adotadas para atingir esse
proposito. Com algumas técnicas que independem de recursos tecnoldgicos, como por
exemplo, inverter a forma de ensinar/sala de aula invertida, técnica que ganhou grande
proporcao durante o isolamento social da pandemia da covid-19, e que consiste em propor
atividades mais autdnomas ao aluno, com o objetivo de incitar questionamentos e agucar a
curiosidade pela descoberta previamente ao momento da aula. Atividades como assistir
videos, consultar livros, realizar pesquisa de campo, realizar entrevistas, sdo exemplos de uma
sala de aula invertida.

A técnica baseada em investigacdo e em problemas tem como finalidade estabelecer
um ponto de partida, para aprofundar a analise que pode ser individual ou grupal,
problematizando questdes, realizando descobertas, entendendo como as coisas acontecem,
suas motivacOes e razdes. O mais interessante nessa técnica € poder deixar os alunos livres
para fazerem suas escolhas de acordo com suas preferéncias e o professor com sua experiéncia

orienta o trajeto e faz recortes necessarios nos campos de investigacao e/ou problemas.

Moran (2018, p.16) refere-se a aprendizagem baseada em projetos como
“metodologia de aprendizagem em que os alunos se evolvem com tarefas e desafios para
resolver um problema ou desenvolver um projeto que tenha ligacdo com a sua vida fora da
sala de aula”. A aprendizagem mais profunda e ampla se d& quando, através dos projetos
inovadores, interdisciplinares, envolvem os alunos ativamente. Isso pode resultar em
aprendizagem profunda e significante, pois eles estdo aprendendo atrelado a sua realidade e
interesses, isso também pode fortalecer os lagos afetivos. Para conquistar resultados positivos,
algumas medidas precisam ser adotadas:

Lo

Reconhecem o impulso para aprender, intrinseco dos alunos;

2. Envolvem os alunos nos conceitos principais centrais de uma
disciplina;

3. Destacam questdes provocativas;

4. Requerem a utilizacdo de ferramentas e habilidades essenciais,

incluindo tecnologia para aprendizagem, autogestdo e gestdo de

projetos;

Especificam produtos que resolvem problemas;

Incluem multiplos produtos que permitem feedback;

Utilizam avaliacGes baseadas em desempenho;

Estimulam alguma forma de cooperacdo. (O BACK INSTITUTE

FOR EDUCATION, 2008, apud MORAN, 2018, p.17)

©ONo O
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Sem privilegiar essas medidas o0 projeto se torna somente mais uma atividade rotineira,
e perde a capacidade de extrapolar o comum.

Por fim, historias e jogos sdo técnicas atemporais e muito adaptativas, 0 ensino por
histdria, por exemplo, ndo necessita obrigatoriamente de nenhum recurso abstrato e tem o
poder de agucar a imaginacao, criatividade e debate de diversas questdes. Os jogos, na medida
em que a tecnoldgica fica mais acessivel, o publico também aumenta consideravelmente; nos
dias atuais € muito raro encontrar algum aluno que néo faca uso de um aparelho que dé acesso
a jogos virtuais. Entretanto, ha inimeras possibilidades para além desses tipos de jogos.

A gamificacdo é o termo atualizado para descrever as aulas com games/jogos. Existem
muitos aplicativos e sites gratuitos e acessiveis, os professores além de ensinar contetidos
podem usar os games como forma de aproximacao com seus alunos, é provavel que essa seja
uma porta de entrada para o mundo dos alunos, atraindo-os para as propostas e deixando que

eles tragam para a sala o que eles ja conhecem e tenham habilidades.

Diante das varias possibilidades apresentadas até aqui, as metodologias ativas hoje séo
uma 6tima sugestdo de mudanca do ensino atual, que vem enfrentando dificuldades que sdo
relatadas tanto por professores que se queixam dos alunos, quando dos alunos que se queixam
dos professores. O professor que se desafiar e comegar a usar metodologias ativas, pode
conseguir muitos ganhos positivos ndo s6 para ele como também para os alunos, a exemplo

dos 12 beneficios listados abaixo, gerados a partir de propostas com metodologias ativas:

e Os alunos é quem problematizam a parcela da realidade associada
ao foco do estudo, selecionam problemas para estudar e buscam uma
resposta ou solucéo para ele;

e Considera-se a realidade para aprender com ela e para nela intervir,
em busca de solugfes para seus problemas;

e A participagao do aluno se da no exercicio do aprender fazendo;

A relacdo teoria e pratica é constante;

e Avivéncia desse caminho metodoldgico pelos alunos permiti-lhes a
construcao de conhecimentos;

O processo se completa com algum grau de intervencéo;

e O fato de os alunos, desde o inicio, analisarem criticamente uma
parcela da realidade para problematiza-la e, diante das diferentes
possibilidades, eles elegerem aguele aspecto que consideram mais
relevante para o estudo naguele momento;

e Os alunos véo sendo estimulados a confirmarem suas crencas, Seus
valores e seus conceitos anteriores, ou coloca-los em duvida, ou até
reformula-los, pelos novos aprendizados;

e Todo processo desenvolvido permite tomar consciéncia da
complexidade dos fendmenos sociais envolvidos no estudo;

e O estimulo ao desenvolvimento do pensamento critico;
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e Os alunos sdo também mobilizados para aprendizados sociais,
politicos e éticos, que contribuem para a formag&o do ser cidadéo;

e A avaliagdo, nesse processo, portanto, é essencialmente formativa.
(BERBEL, 2011, p.33-35 apud MORAIS; SOUZA, 2020, p. 22)

Em vista de tantas raz6es para incluir as metodologias ativas, seria excelente que todos
os professores quisessem e pudessem aprofundar o conhecimento para trazerem as
metodologias ativas para a sala de aula. Ao mesmo tempo reconhego que existem questdes
que fogem do controle dos professores como as limita¢6es socios-histdricas-politicas. Existem
muitos problemas e desafios que afetam o professor, como por exemplo: a maneira que ele
aprendeu inglés na educacéo basica, a sua formacao de professor, a remuneracéo, a formagédo
continuada, as concepcdes da sociedade quando a fungdo da lingua inglesa, a ma distribuicao
de investimentos politicos, além das questdes de contexto educacional como a carga horéaria
do componente, o isolamento pois muitas vezes € um Unico professor na escola e isso afeta a
interacdo e partilha de experiéncia e também o desmerecimento do ensino de inglés pelo

préprio corpo docente. (Barcelos, 2016).
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4 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo serdo apresentadas a orientacdo tedrico-metodoldgica, o contexto de

geracéo de dados, o sujeito da pesquisa e os procedimentos e instrumentos usados.

4.1 ORIENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Metodologicamente, essa pesquisa segue uma abordagem qualitativa porque busca
mapear possiveis crencas de uma professora a partir de suas respostas sobre metodologias
ativas. Caracteriza-se como um estudo de caso pois, visa a investigar e compreender um caso
simples e especifico nesse caso uma Unica professora de lingua inglesa. André (1995)
salientada que o estudo de caso é viavel em contextos como esse, de sondar a respeito de um

contexto delimitado.

De acordo com Bogdan e Biklen (1982), conforme citado por Lidke e André (1986,
p.13), a pesquisa qualitativa ou naturalistica envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos
no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que 0
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes. Além disso, é do tipo
etnografica (ANDRE, 1995), porque visa analisar o comportamento de sujeitos em ambiente
tipico, percebendo suas formas de agir e suas opinies em relagcdo ao ensino-aprendizagem de
lingua inglesa por meio de metodologias ativas. Mais especificamente, em pesquisas sobre
crencas, Barcelos (2001) sugere a abordagem contextual como a mais adequada, porque nela

As crengas sdo caracterizadas como dependentes do contexto. A
metodologia utilizada envolve o uso de entrevistas e, principalmente,
observaces de sala de aula. Assim a relagdo entre crengas e acdo nao
é somente sugerida, mas € investigada dentro do contexto especifico
dos alunos. (BARCELOS, 2001, p.82).

Para uma boa anélise do contexto é indispensével o uso dessas abordagens, pois foi a
partir da observacdo de uma sala de aula que surgiram as inquietagdes que motivaram essa
pesquisa e, nesse momento da pesquisa para mapear possiveis crencas da docente, essas

abordagens poderdo mostrar resultados pertinentes.
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O instrumento da pesquisa serd o questionario virtual, portanto esse estudo segue no

campo da netnografia

Diferentemente da etnografia tradicional, a netnografia ndo exige a presenca
fisica do pesquisador. Assim, a abordagem inicial, a chegada ao campo de
pesquisa, assume um formato diferente. (...) Além disso, nos espagos on-
line, a mediacdo da tecnologia interpbe na interacdo entre pesquisador e
pesquisados filtros relacionados as possibilidades e peculiaridades de cada
tecnologia. (GUTIERREZ, 2009, p.11 apud POLIVANOV, 2013, p.67)

A netnografia foi escolhida para contemplar o que se propde, compilar dados de forma
virtual sobre os sujeitos de um determinado contexto; ela é vista como um campo que da
suporte as necessidades como essa de realizar estudo de caso, mas de forma virtual. Polivonav,

ao citar Rocha, diz que a netnografia é

“Como uma das ferramentas metodoldgicas”, ao lado da e dando suporte &
etnografia, “capazes de proporcionar o acesso dos pesquisadores da area as
caracterizacOes especificas da contemporaneidade, sobretudo a virtualidade,
a desmaterializacdo e a digitalizacdo de conteudos, formas, relacionamentos,
produtos, etc”. (ROCHA, 2006, p. 26 apud POLINOV, 2013, p. 68).

A partir das escolhas feitas, essa pesquisa se prop0e a captar informacdes necessarias
para uma analise fundamentada do ambiente de sala de aula de lingua inglesa a partir da

perspectiva de uma professora.

4.2 SUJEITO DA PESQUISA E CONTEXTO DE GERACAO DE DADOS

O sujeito participante dessa pesquisa € uma docente de Lingua Inglesa do Ensino
Fundamental 11, do Colégio Polivalente de Conceicdo do Coité, instituicdo publica de
educacdo bésica de Conceicdo do Coité. A partir dos dados que foram coletados dessa
informante, através do questionario semiestruturado, que foi enviado a ela no més de
novembro de 2022, sera possivel mapear as crencas frente as abordagens metodologicas que

ela pratica.
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4.3 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS USADOS

Como instrumento de coleta de dados foi elaborado um questionario (APENDICE A)
semiestruturado para buscar as informacGes que deram base para essa pesquisa. O
questionario foi composto por questdes voltadas para a pratica docente e suas perspectivas no
contexto de sala de aula. Segundo Brasileiro (2021, p.89), o questionario semiestruturado
“diferencia-se do questiondrio estruturado por apresentar questdes fechadas mescladas com
abertas”. A escolha desse instrumento se deu pela necessidade de colher informacdes de forma
descritiva e espontanea, mesmo tendo conhecimento de todo cuidado e preparacdo que €
necessario para o uso adequado e um resultado seguro. Tratando sobre isso a autora ainda

salienta que,

O uso de questionarios requer algumas condi¢des: o pesquisador deve ter
seguranca sobre o0 objetivo de cada questdo; as questBes devem ser
compreensiveis ao informante; o questionario deve seguir uma estrutura
I6gica, evoluindo da questdo mais simples para a mais complexa.
(BRASILEIRO, 2021, p.89)

Por outro lado, mesmo com essas condi¢cfes, esse € 0 instrumento mais viavel e

combina perfeitamente com a pretensdo da coleta de dados. Segundo Vieira-Abrahdo (2006),

Os questionarios construidos com itens abertos tém por objetivo explorar as
percepcBes pessoais, crencas e opinides dos informantes. Buscam respostas
mais ricas e detalhadas em que aquelas obtidas por meio de questionarios
fechados. Diferentemente dos itens fechados ou em escala, as perguntas
abertas requerem tratamento mais sofisticados na analise dos dados.
(VIEIRA-ABRAHAO, 2006, p. 222).

Por essa razdo, foram elaboradas perguntas abertas e fechadas com o objetivo de
analisar o repertorio de crencas de uma professora de LI de uma escola publica em Concei¢do

do Coité frente as propostas de metodologias ativas de ensino.

A elaboracdo do questionario foi através do Google Forms e, como meio de interacao,
0 Whatsapp intermediou a comunicagao entre a participante da pesquisa e a pesquisadora. O
presente estudo de caso foi direcionado a uma Unica escola pela justificativa de que essa é a

que possui maior nimero de alunos nesse municipio.
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5 ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo faco a andlise e contextualizacdo dos resultados levantados durante a
presente pesquisa. Iniciamos, portanto, retomando o objetivo e as perguntas de pesquisa que

nortearam este estudo.

Como apresentamos na introducao deste estudo, buscamos analisar o repertorio de
crengas de uma professora de LI de uma escola publica de Conceicdo do Coité frente as
propostas de metodologias ativas de ensino, com vistas a contribuir para realizagcdo de
abordagens de ensino mais significativas. Dessa maneira, norteamos esta pesquisa a partir da
pergunta: quais sdo as crencas de uma professora de LI em contexto de escola publica em
relacdo ao uso de metodologias ativas em sua sala de aula e como elas podem impactar na sua
pratica pedagdgica? Essa pergunta sera respondida no decorrer da contextualizacéo dos dados
coletados e analises respaldadas pelas teorias citadas nos primeiro e segundo capitulo desse

trabalho.

5.1 A PROFESSORA PARTICIPANTE E A NOSSA TRAJETORIA

A professora participante é do sexo feminino e tem entre 41 — 50 anos de idade.
Graduada em Letras Vernaculas com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua inglesa,
graduacéo concluida em 1998, pela Universidade do Estado da Bahia, localizada na cidade de
Conceicdo do Coité, na Bahia, ela também possui especializacdo em Metodologia de Lingua
Portuguesa e especializagdo no Ensino do EJA. Ela é efetiva pela Secretaria de Educacdo do
Estado da Bahia desde o0 ano 2000, inicialmente atuou rede estadual de educagdo em Salvador
e depois uns anos pediu remocao para a cidade de Conceicdo do Coité, Colégio Polivalente
de Conceicdo do Coité, onde leciona aulas de lingua inglesa na escola pesquisada ha 08 anos
e trabalha na instituicdo com alunos do 9° ano do ensino fundamental e 1° e 2° ano do ensino
médio. Para responder esse questionario ela direcionou as respostas para suas turmas do

fundamental II.

Conhego e acompanho a professora participante, desde 0 més de agosto de 2018,
periodo que deu inicio ao Programa institucional de bolsa de inicia¢do a docéncia — PIBID,
no subprojeto intitulado: LETRAS INGLES CAMPUS XIV ao qual ela era minha orientadora
e durante todo o projeto que finalizou em janeiro de 2020 eu vinha observando a sua acéo na
sala de aula.
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Logo no inicio quando eu a conheci, eu me questionava muito por algumas falas dela
nos encontros desse projeto, onde faziamos reflexdes de alguns textos e analisdvamos algumas
propostas de atividades, ela fazia comentarios como “na pratica tudo ¢ diferente”, “a realidade
da escola publica € outra” ou “vocés estdo comecgando agora, por isso pensam assim”, naquele

momento 0s seus comentarios soava-me pessimista e desesperancoso.

No decorrer do PIBID e também nos meus estagios supervisionados: (I) Observacéo
de aulas dela no semestre 2019.2; (Il) Projeto de intervencdo — Oficina pedagdgica, que teve
alguns de seus alunos como participantes no semestre 2021.1; (Il1) Regéncia no ensino
fundamental no semestre 2021.2 e (IV) Regéncia no ensino médio no semestre 2021.1, percebi
que poderia ter outros fatores que influenciavam seu pensamento e consequentemente sua
pratica. Nas leituras de diversos textos académicos sobre crencgas e metodologias ativas para
construcdo desse trabalho e relembrando os momentos vividos em todo nosso convivio, hoje
compreendo que existem muitos fatores contextuais envolvidos que serdo contextualizados a

sequir.

5.2 DIALOGO ENTRE OS DADOS COLETADOS E PENSAMENTOS TEORICOS

Nesse momento analiso os dados coletados por meio de questionario semiestruturado

com ponderac¢es da participante, em consonancia com a literatura e reflexdes pertinentes.

A primeira pergunta do questionario foi sobre quais dessas técnicas vocé ja

utiliza/utilizou com os seus alunos?

1. Sala de aula invertida: O aluno pode partir de pesquisas, projetos e
producdes; iniciar-se em um assunto e, a seguir aprofunda seu conhecimento
e competéncias com atividades supervisionadas.

2. Aprendizagem baseada na investigacdo: Os alunos, sob orientacdo dos
professores, desenvolvem a habilidade de levantar questdes e problemas e
buscam - individualmente e em grupo, e utilizando métodos indutivos e
dedutivos — interpretacdes coerentes e solucdes possiveis.

3. Aprendizagem baseada em problemas: Os alunos pesquisam as diversas
causas possiveis para um problema.

4. Aprendizagem baseada em projeto: Os alunos se envolvem com tarefas e
desafios para resolver um problema ou desenvolver um projeto que tenha
ligacdo com a sua vida fora da sala de aula.

5. Aprendizagem por histérias: Contar, criar e compartilhar histérias, a partir
de livros, da internet, de qualquer dispositivo mével.

6. Aprendizagem por jogos: Os jogos ajudam os estudantes a enfrentar
desafios, fases, dificuldades, a lidar com fracassos e correr riscos com
seguranca.
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A Unica opcdo marcada pela professora foi a (1) sala de aula invertida, essa técnica
pode alcangar muitos objetivos se utilizada com aliado no aproveitamento da duragéo da aula,
se considerarmos que os alunos ja vém para a aula com algum conhecimento do conteudo e
isso facilita e potencializa a aprendizagem. Entretanto Moran (2018, p.13) alerta que “a aula
invertida tem sido vista de uma forma reducionista como assistir videos antes e realizar
atividades presenciais depois. Essa é uma das formas de inversio”. E valido ressaltar que
quando referimos a essas outras possibilidades, elas ndo se restringem a um objeto
concreto/palpavel, com por exemplo os questionamentos prévios, pesquisa, projetos e

producgdes, contacdo de historias, vivéncia em situagdes reais e jogos corriqueiros.

O fato de a professora ter marcado somente uma técnica demonstra que ele ndo possui
um repertério de técnicas amplo, ou ndo pratica o ecletismo. Ainda, quando indagada a
respeito da técnica selecionada, e solicitada que fizesse um comentario em relacdo aos
resultados obtidos no processo de aprendizagem como um todo, sobre o envolvimento dos
discentes e sobre as possiveis dificuldades enfrentadas, ela justificou que “A troca de
aprendizagens com o dialogo é muito interessante. No entanto, nesse ano de aula
presencial, pds pandemia a adesdo da aula invertida foi pequena, pois tive outras questdes

urgentes na sala para gerir esse tipo de aula, como as questdes emocionais dos alunos”.

O fato da pandemia COVID-19 ter necessitado repentinamente que todos nds nos
adaptassemos ao contato somente remotamente e passassemos tanto tempo longe do ambiente
fisico da sala de aula e convivio social, € mais um desafio que toda a sociedade, principalmente
os professores precisaram lidar e buscar formas positivas para adaptar sua pratica, atrair e
ainda gerir os fatores emocionais dos alunos que estdo tdo presentes na atualidade. Morais e

Souza completam que,

Observa-se, diante desse cendrio, que um novo paradigma surge na
educagdo, no qual exigem novas posturas do professor ao se revelar a
importancia da formacdo continuada, uma vez que o docente precisa estar
atualizado e preparado para incorporar as metodologias ativas com o apoio
das tecnologias digitais em sala de aula. (MORAIS; SOUZA, 2020, p. 11)

Pelo que a professora compartilhou na pergunta sobre o que ela entende como
aprendizagem hibrida, a resposta dela “Metodologia de ensino que une a aprendizagem

presencial e a distancia”. A resposta reducionista pode retratar que ela ainda ndo tem
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conhecimento amplo sobre o assunto ou ndo esteja segura do que seja aprendizagem hibrida.
Morén (2018, p.4) relata que a aprendizagem hibrida ndo é somente a unido do ensino
presencial e a distancia, pois ela também é “a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de
espacos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse processo

ativo”.

Na pergunta sobre aprendizagem ativa, ela pontou que compreende como “Aquela que
0 aluno deixa de estar na posi¢ao de receptor do conhecimento passado pelo professor para
estar atuante em sua aprendizagem”. Por meio desse excerto, percebo que ela tem total
consciéncia do que seja a aprendizagem ativa, e em algum nivel possa desejar fomentar esse
tipo de aprendizagem. Porém conseguir ter alunos ativos implica primeiramente em mudancas
na sua postura também, por exemplo, ser inovadora, flexivel e disposta a passar pelo processo
de reconhecimento de sua pratica docente, refletir sobre isso e ressignificar o que julgar
necessario. Sabendo que no periodo da sua formacao o ensino tradicional era tdo privilegiado,
essa mudanca de pensamento e pratica torna-se uma tarefa de persisténcia e resiliéncia,

totalmente possivel, mas que ndo acontece repentinamente.

Em relacdo ao que ela entende por aprendizagem personalizada e se considera que é
possivel realizar uma aprendizagem personalizada no seu contexto de trabalho, ela considera
que é “Aquela abordagem de aprendizagem onde o professor trabalha a realidade do aluno.
Pode acontecer em projetos interdisciplinares, mas no dia a dia acho dificil, porque nossos
alunos séo de lugares com suas peculiaridades e o sentimento de pertencimento fortes.
Temos alunos de comunidade quilombola e de alunos que vivem da sede do municipio,
entdo esse sentimento de pertencimento é forte e os alunes trazem isso pra sala de aula”. A
aprendizagem personalizada tem dois pontos de vista: para o aluno significa liberdade para
fazer as escolhas de forma particular de acordo com as suas preferéncias; para o educador e
escola consiste em adequar as propostas considerando a singularidade que demanda, e desse

jeito conseguir ser assertivo nas escolhas.

Infelizmente, a diversidade no corpo discente se tornou um obstaculo para essa
professora; a justificativa de que o pertencimento dos alunos é forte demais para nao trazer os
interesses dos mesmos para a aula é justamente a contrapartida que ela deveria se agarrar e
promover a reflexdo. Entretanto, Moran (2018, p.6) cita questfes que tornam a personalizacéo
complicada, porque “exige maturidade e autonomia crescente dos estudantes e tambem

docentes muito bem preparados e remunerados, bom apoio institucional e infraestrutura
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tecnologica”. Portanto, seria desejavel a confluéncia de fatores contextuais na escola que

colaborassem com a iniciativa docente para um ensino mais personalizado.

O professor de LE quando ensina um aluno, toca o ser humano na sua
esséncia — provoca mudancas, ajuda-o a evoluir pela e na nova lingua.
Porém, isto implica um longo e pesado investimento na sua formacéo, que
envolve o dominio de diferentes &reas de conhecimento incluindo o dominio
da lingua que ensina e da agdo pedagdgica necessaria para fazer a
aprendizagem da lingua acontecer na sala de aula, sem 0s quais ndo obtemos
o profissional reflexivo, critico e comprometido com a educacdo desejado
pela sociedade. Essa ¢ mais uma questdo politica do que propriamente
académica. (LEFFA, 2001, apud BASSO, 2006, p.74)

Ao pergunta-la sobre o que tem sido possivel para ela realizar em termos de empreendimentos
préprios para a sua formacgdo docente continuada, diante de perfis discentes nascidos na era
digital, mais autbnomos em relacdo ao acesso a informacdo, entretanto necessitando construir
conhecimento a partir do grande volume de informacdes na rede, a professora respondeu que
“Por enquanto nenhum. Esperei o regresso da aula presencial e pude perceber que as
politicas publicas nesse sentido dentro da escola séo precarias, ndo temos nem wi-fi em sala
de aula.” Sabemos o quanto a classe docente tem sido historicamente afetada pela falta de
politicas publicas, pelo excesso de cortes que impactam no acimulo de trabalho, e na falta de
tempo e dinheiro para empreendimentos proprios na formagdo continuada. Talvez esses
fatores tenham ajudado a desmotivar essa professora, a ponto de ela ndo ter conseguido
realizar nenhuma acdo nesse sentido e apontar para a precariedade nas politicas publicas da

prépria escola como principal razao para isso.

Em relagdo ao papel docente dentro do modelo de ensino que leciona a professora
avaliou a eficacia da sua abordagem de ensino, para atingir o interesse do publico discente,
como “mediano ou baixo pois os alunos desejam usar o celular, mas ndo temos conexao.
Fico chateada com a situagdo. Minhas aulas sdo mistas de atividades de grupo ou de aula
expositiva.” Mais uma vez, a professora busca uma razdo externa para justificar a sua
avaliagdo, e nesse caso é a falta de recurso tecnoldgico e acesso a internet como causa central
de desinteresse dos alunos, o que parece também contribuir para a permanéncia de uma
metodologia sem variagfes. Segundo Garbuio (2006), crencas podem ter origem nas
experiéncias enquanto aprendizes da lingua, conforme ilustrado no Quadro 01, na secéo
tedrica sobre crencas. Ou seja, se a sua experiéncia enquanto aprendiz de LI se deu através de

aulas expositivas, exatamente da forma como ela descreve sua abordagem de ensino enquanto
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professora, serd necessario um processo constante de reflexdo para consciéncia de crencas

limitantes, para que possa acontecer uma ruptura nesse ciclo vicioso.

Moran (2015) acrescenta

Podemos fazer mudancas progressistas na direcdo da personalizacéo,
colaboragdo e autonomia ou mais intensas e disruptivas. S6 ndo podemos
manter 0 modelo tradicional e achar que com poucos ajustes dara certo. Os
ajustes necessarios — mesmo progressivos — sao profundos, porque séo do
foco: aluno ativo e ndo passivo e ndo burocratico, professor orientador e ndo
transmissor. (MORAN, 2015, p.22)

Precisamos considerar também que os recursos tecnoldgicos e internet sdo excelentes,
no entanto, “apenas o uso da tecnologia ndo contribui significante na aprendizagem, visto que
se a aula nao for bem planejada e ndo dispuser de um objetivo especifico ndo ird motivar e

muito menos auxiliar no processo cognitivo dos alunos.” (MORAIS; SOUZA, 2020, p. 17).

Quando questionada sobre o0s interesses e solicitacdes dos seus discentes do EF 11, ela
enfatizou que “Eles gostariam que trabalhasse com a conversacdo, com cangoes,
brincadeiras e o uso do celular. No entanto, ndo temos salas ambientes no colégio. Outros
ndo estdo se importando muito com a disciplina, ndo veem a importancia dela em suas
vidas.” Todas as perguntas sempre levam a uma mesma linha de resposta, a falta de estrutura,
falta de recursos tecnoldgicos digitais e acesso a internet sdo tdo significantes para essa

professora, que ela ndo consegue ver outras saidas que ndo dependa disso.

E notério que esses fatores contextuais influenciam profundamente a pratica dessa
professora, como apontado em pesquisas realizadas por. Vieira-Abrahdo (2002) apud
Barcelos (2006, p.32). E ela afirma isso ao responder que “Como foi citado em outras
respostas, todos esses fatores impactam mas aulas de Inglés. Eu levo um pouco de

ludicidade para as aulas, a fim de que elas néo fiquem tio enfadonhas.”

A ludicidade € um aspecto importante na sala de aula e pode ser realizada através de
jogos, que sdo técnicas atemporais e muito adaptativas a qualquer grupo, sendo considerados
como metodologias ativas porque colocam os alunos como protagonistas, experimentando
sentimentos diversos, competindo, compartilhando, ajudando a construir conhecimento.
Certamente a professora encontra na ludicidade uma alternativa para variar sua abordagem de

ensino.
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Além desses fatores, a professora ressalta que “o livro didatico traz temas bons para
ser discutidos, & como se fosse uma motivagao, mas e dificil no conteido gramatical e no
vocabulério. Se tivéssemos uma internet melhor os uso do celular seria um aliado e néo
vildo como ¢é hoje”. Talvez ela aponte para essa caréncia, para justificar a manutencao da
abordagem tradicional de ensino, ndo oportunizando a todos com préticas mais ativas,

envolvendo tecnologia ou néo.

A pergunta seguinte foi se em algum momento da trajetéria docente, ela ja precisou
repensar a sua pratica, para adequar a sua acdo a determinado contexto ou publico. Ela
respondeu que sim, quase sempre. Todavia, observando o padrdo de suas proprias respostas,

ndo demostra reflexdes e provaveis mudancas que ela almeja. Johnson (1994),

Explica a dissonéncia de crencas e a¢bes afirmando que algumas crengas dos
professores podem ser muito fortes e que mesmo que os professores tenham
consciéncia dessa discrepancia, eles ndo se sentem com poder para mudar
suas praticas, pois possuem poucas imagens alternativas, ou as vezes
nenhuma na qual possam se basear. (JOHNSON,1994, apud BARCELOS,
2006, p.26)

A expectativa que essa professora demonstra ter de seus alunos € retratada na resposta
seguinte, sobre os desafios que seus alunos enfrentam e como eles influenciam na
aprendizagem. De certa forma, essa expectativa pode ser mais uma origem de crencas, porque,
segundo a mesma, “No turno matutino muitos alunos tem conhecimento de Inglés, ja no
turno vespertino eles ndo simpatizam com a disciplina e isso deixa aprendizagem muito

mais dificil”.

Segundo Borg (1998) e Vieira-Abrahdo (2002), citados por Barcelos 2006, crengas
podem ser formadas a partir de expectativas. Se a professora acha que a turma da tarde néo
simpatiza com a disciplina, isso a mobiliza a ter a¢0es diferenciadas com as duas turmas,
movidas pelas suas percepcOes. Essas crencas colaboram para a sua abordagem se mantenha
tradicional, em aulas expositivas, se afastando das abordagens de aprender dos alunos
(ALMEIDA FILHO, 1993). Tratando-se de uma mesma escola, livro, professora e contetidos
programaticos, o fato das turmas do matutino apreciarem mais as aulas de inglés se comparado
as turmas do vespertino, provavelmente exista algum motivo pertinente para tal acontecimento

que nao foi exposto, ou ndo foi descoberto pela professora em funcéo do distanciamento com
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os discentes. De qualquer modo isso serve para considerarmos que cada turma tem suas

especificidades, e cabe ao professor perceber e fazer adequagdes assertivas.

A andlise das respostas ao questionario feita com a professora demonstra que ela tem
consciéncia dos diversos fatores que permeia sua préatica docente e contexto de sala de aula.
De mesmo modo, pode estar acontecendo uma discrepancia entre as suas crencgas e suas acgoes,
pelas inUmeras vezes que ela justifica o problema, mas ndo consegue visualizar uma possivel
solucdo alternativa além do uso dos recursos tecnoldgicos. E possivel deduzir que a medida
que ela manifesta de que somente com os recursos tecnoldgicos e internet ela conseguira

ensinar ativamente, essa caréncia frustre e desmotive ainda mais.

Independente de recursos abstrato e elaborados um professor pode ter metodologias
ativas e simples, pois ensinar ativamente é considerar o aluno com participante do seu
processo de aprendizagem e ter uma pratica pedagdgica consoante com o0s objetivos a serem

alcancados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa iniciou desde a primeira vez que eu me questionei sobre o porqué de
alguns professores questionarem tanto os problemas e desafios vivenciados na sala de aula e
pouco ouvir discussdo das possibilidades vidveis para sanar tais questfes. Com isso me
interessei em analisar o repertério de crencas de uma professora de LI de uma escola publica
de Conceicao do Coité frente as propostas de metodologias ativas de ensino, com vistas a

contribuir para realizacdo de abordagens de ensino mais significativas.

Primeiro analisei os principios que norteiam a proposta de metodologias ativas de
ensino de LI por meio da revisdo de literatura. A autonomia e o protagonismo do aprendiz, e
0 respeito as subjetividades sdo premissas. E possivel que algumas estratégias sejam
conhecidas e praticadas por docentes de LI, mesmo que ndo conhe¢cam a nomenclatura usada
nos estudos tedricos. Em seguida elaborei e apliquei um questiondrio que mapeou as
concepcOes tedrico-metodoldgicas da docente participante da pesquisa em relacdo ao ensino
de LI em escola pablica. Por meio das informac@es obtidas, foi possivel inferir as crencas da

docente.

Para ela, ensinar tende a ser fortemente ligado a dar aulas expositivas, onde o professor é

0 transmissor e 0 aluno receptor, essa crenga contribui para a manuten¢do do ensino tradicional

e pode ter origem nas suas experiéncias enquanto aprendiz da lingua (GARBUIO, 2006). A
quebra desse ciclo pode se dar através de processo de reflexdo (BARCELQOS, 2007a).

Ela também acredita que a abordagem de ensino tradicional é adequada para o seu

grupo considerando que existem problemas e desafios que interferem na sua prética.

Uma educacdo transformadora é aquela que, sem duvidas, traga ganhos e
dialogue com a realidade social vigente. Entretanto para que isso aconteca
efetivamente, novas metodologias de ensino deveriam ser trabalhadas em
contexto escolar, com intuito de melhorar a qualidade de vida e dialogar com
0 contexto social em constante transformacgdo. (MORAIS; SOUZA,2020,
p.23)

Apds a discussdo apresentada neste escrito, vejo 0 quanto é importante que o professor
seja reflexivo e critico de seu método e escolhas, e tenha a mente aberta e flexivel para

perceber o que ndo esta sendo positivo na sua sala de aula. Enfatizo aimportancia do exercicio
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constante de reflexdo dos nossos interesses, traumas e motivac6es para termos a oportunidade

de perceber as nossas crencas e ressiginificar as que sdo limitantes, na medida do possivel.
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APENDICES

Apéndice A - Questionario da professora

DADOS PESSOAIS

1- E-mail;
2- Nome;
3- Numero de telefone;

ANUENCIA PARA PARTICIPAR DA PESQUISA

4- Apbs a apresentacdo da pesquisa (METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE
LINGUA INGLESA: REFLEXOES SOBRECRENCAS E PERSPECTIVAS DE ACAO
EM ESCOLAS PUBLICAS DE CONCEICAO DE COITE), vocé manifesta interesse
voluntario em contribuir com o estudo? Caso opte por sim, gentileza seguir para as se¢des

posteriores.
( )Sim

( ) Nao

CONHECENDO O(A) PROFESSOR(A) PARTICIPANTE
5- Em quais séries/anos vocé atua no Ensino Fundamental 11?
( )6°ano
( )7°ano
( )8°ano

( )9%ano

6- Qual sua maior formacao/titulacdo académica?

() Graduacao (licenciatura)



() Especializacéo
() Mestrado
( ) Doutorado

() Pés-doutorado

7- Qual género corresponde a sua identificacdo?

() Masculino

( ) Feminino

( ) Prefiro ndo informar
( ) Outro:

8- Qual a sua idade?

() Menor do que 25 anos
() 25-30 anos

() 31-40 anos

() 41-50 anos

() 51-60 anos

() Mais de 61 anos

9- Ha quanto tempo vocé atua na docéncia?
( ) Menosde1ano

( ) Delabanos

( ) 6-10 anos

( ) 11-15anos

() 16-20 anos

() 21-25anos

() Mais do que 25 anos

10- VVocé leciona em mais de uma escola da rede publica de ensino?

( )Sim
( ) Nao

47
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11- Caso tenha respondido sim na questdo anterior, assinalar em quantas escolas leciona.
( ) lescola
() 2escolas

() 3escolas

12-Vocé atua em outra esfera educativa além da publica?
( )Sim
() Nao

13- Caso tenha respondido sim na questdo anterior, assinalar em quais outras esferas
educacionais vocé atua.

() Privada

() Federal

() Comunitéaria

() Nao se aplica

REFLETINDO SOBRE A PRAXIS PEDAGOGICA

14- Na sua sala de aula, quais dessas técnicas vocé ja utiliza/utilizou com os seus alunos?
() Sala de aula invertida: O aluno pode partir de pesquisas, projetos e producdes; iniciar-se
em um assunto e, a seguir aprofunda seu conhecimento e competéncias com atividades
supervisionadas.

() Aprendizagem baseada na investigacdo: Os alunos, sob orientacdo dos professores,
desenvolvem a habilidade de levantar questdes e problemas e buscam - individualmente e em
grupo, e utilizando métodos indutivos e dedutivos — interpretacGes coerentes e solucdes
possiveis.

() Aprendizagem baseada em problemas: Os alunos pesquisam as diversas causas possiveis
para um problema.

() Aprendizagem baseada em projeto: Os alunos se envolvem com tarefas e desafios para
resolver um problema ou desenvolver um projeto que tenha ligacdo com a sua vida fora da
sala de aula.

() Aprendizagem por historias: Contar, criar e compartilhar historias, a partir de livros, da

internet, de qualquer dispositivo movel.
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() Aprendizagem por jogos: Os jogos ajudam os estudantes a enfrentar desafios, fases,
dificuldades, a lidar com fracassos e correr riscos com seguranga.

() Nenhum desses

15- Se a sua resposta foi afirmativa para algum(uns) dos itens listados, comente sobre os
resultados obtidos no processo de aprendizagem como um todo, sobre o envolvimento dos

discentes e sobre as possiveis dificuldades enfrentadas

16- O que vocé entende como aprendizagem hibrida?

17- O que vocé compreende como aprendizagem ativa?

18- O que vocé entende por aprendizagem personalizada? Vocé considera que € possivel

realizar uma aprendizagem personalizada no seu contexto de trabalho?

19- O que tem sido possivel para vocé realizar em termos de empreendimentos préprios para
a sua formacao docente continuada, diante de perfis discentes nascidos na era digital, mais
autdbnomos em relacdo ao acesso a informacdo, entretanto necessitando construir

conhecimento a partir do grande volume de informacdes na rede?

20- Pensando no seu papel docente dentro do modelo de ensino que leciona, como vocé avalia

a eficacia da sua abordagem de ensino para atingir o interesse do publico discente?

21- A partir de sua experiéncia em sala de aula com discentes do Ensino Fundamental 11, quais
sdo os interesses e solicitacdes demandados pelos mesmos durante as aulas de Lingua
Inglesa? Se ndo ha nenhuma sugestao/solicitacdo por parte deles, como vocé avalia esse

comportamento?

22- Em algum momento da sua trajetria docente, vOcé ja precisou repensar a sua pratica, para

adequar a sua acao a determinado contexto ou publico?

23- Quais desafios vocé percebe que seus alunos enfrentam (de ordem social, econdmica,

linguistica, étnica etc) e como eles influenciam na sua aprendizagem?
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24- De que maneira fatores contextuais, tais como acesso a recursos digitais, infraestrutura do
ambiente escolar, horério de transporte para discentes, carga horaria semanal de Lingua
Inglesa, numero de discentes por turma, tém impactado no processo de
ensino/aprendizagem dessa lingua estrangeira e quais mudancas voceé sugere de tal forma

a gerar resultados mais positivos?

25- Quais sdo suas consideracOes sobre material didatico de LI (inclui-se aqui livro didatico e
outros materiais disponiveis, inclusive os digitais) e sobre 0 uso de recursos tecnolégicos

em sala de aula?



