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RESUMO

A pesquisa consiste em uma revisdo e analise do uso da biografia no Ensino de Historia, tendo
como foco Maria Felipe e os acontecimentos ocorridos no processo de Independéncia da Bahia,
abordando questdes de género e raca, como o objetivo de apresentar a possibilidade de ensino
atraves dessa mulher. A pesquisa consiste em uma revisdo e analise dos materiais produzidos
sobre a Maria Felipe durante o processo de Independéncia da Bahia, para isso foi dividida em
quatro etapas. Na primeira, analisa o0 campo do ensino de historia, destacando como a disciplina
se reconfigura ao longo do tempo para atender as transformac@es sociais. Na segunda etapa
revisa a evolucdo da biografia como ferramenta pedagogica, ressaltando seu potencial de
promover a aprendizagem ao dar visibilidade a sujeitos historicamente excluidos. A terceira
parte examina o processo da independéncia da Bahia, ressaltando a participacdo popular e
destacando os personagens envolvidos, com foco no apagamento da participacdo de Maria
Felipa pela historiografia oficial. Por fim, a pesquisa investiga a presenca de Maria Felipa nos
livros didaticos utilizados em duas escolas na cidade de Eunapolis, Bahia, evidenciando a
auséncia de sua contribuicdo para o processo de independéncia e sugerindo novas possibilidades
de abordagem nos estudos sobre a Maria Felipa. O trabalho chega a concluséo sobre a inclusao
das mulheres negras no Ensino de Historia, onde essa é um meio para a valorizagdo de figuras

marginalizadas e a constru¢do de uma historia mais inclusiva e plural.



Palavras-chaves: Ensino de Historia; Biografia; Independéncia da Bahia. Maria Felipa.

INTRODUCAO

O Ensino de Histéria no Brasil ¢ um campo dindmico, marcado por constantes
transformagodes e desafios, especialmente no que se refere a sua finalidade educativa e as
abordagens pedagdgicas adotadas ao longo do tempo. Desde sua consolidagdo como disciplina
escolar, o Ensino de Historia tem oscilado entre diferentes concepg¢des, refletindo ora as
demandas politicas e sociais. Pensando nessas demandas, a seguinte pesquisa parte da
possibilidade de novas abordagem para o Ensino de Historia através da utiliza¢ao de biografias
na sala de aula. Ao longo dos anos, o uso da biografia no componente curricular Histéria evoluiu
de uma abordagem centrada na exaltacao de herois nacionais e na construcao de uma identidade
eurocéntrica para uma perspectiva mais plural e inclusiva, especialmente apos a
redemocratizacdo e a promulgacdo de legislagdes como a Constituigdo de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) de 1996.

Com as mudangas no campo da Educagdo, a seguinte pesquisa realiza uma revisao
sobre o tema Ensino de Historia direcionando as reflexdes sobre a biografia especificamente na
figura de Maria Felipe, onde discussdes sobre a nova configuragdo educacional trouxe a tona
questdes como a valorizagao das diversidades culturais, a cidadania e a formagao critica dos
estudantes, além de destacar a versatilidade do género biografico em sala de aula e seu auxilio
para trabalhar questdes sobre género e raga. Nesse contexto, a seguinte pesquisa se debruca na
possibilidade de utilizagdo de diferentes metodologias no contexto escolar, correlacionado a
pratica de ensino com a producao historiografica, que desde 1960, tem pautado discussdes para
uma historiografia a partir de uma historia “vista de baixo”, destacando a participagao de grupos
subalternizados e, em especial, das mulheres negras com énfase em seu protagonismo € suas
contribui¢des para a construcdo da sociedade brasileira, além de ser um viés para romper o
apagamento ou a minimizacdo das mulheres negras, a seguinte pesquisa aborda esse
apagamento como um racismo historico, heranga do colonialismo que esteve presente na
produgdo historiografica brasileira, no Ensino de Histdria e em materiais como o livro didatico.

A andlise das narrativas historicas, especialmente no que se refere a Independéncia da

Babhia, ilustra como os livros didaticos, como ferramentas pedagdgicas, tém papel crucial na
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constru¢do da memoria histérica e na formagao da identidade dos discentes. A historiografia
oficial da Independéncia, que se concentra nas figuras de herois tradicionais como Maria
Quitéria e Joana Angélica, tende a excluir os feitos de mulheres negras e outros sujeitos
populares. Pensando nesse apagamento a seguinte pesquisa realiza uma reflexao, a partir das
atuais produc¢des sobre o Ensino de Histdria, sobre a presenca de mulheres negras no contexto
da historia escolar, com énfase na Maria Felipa, ultizando como critério a contribui¢do que
essas mulheres podem trazer para o Ensino de Histéria na Educagdo basica. O processo de
reflexdo também foi direcionado a livros didaticos especificos utilizados na cidade de
Eunapolis, localizada no extremo sul da Bahia, dentre as obras analisadas, estdo o livro didatico
de Historia do 8° ano da colecao Vontade de Saber (2020), da Editora Quinteto, ainda em uso
na Escola Municipal Paulo Freire localizada no bairro Alecrim II e o livro didatico Construgao
da Cidadania (2021), utilizado no Colégio Estadual Baden Powell, localizada no bairro Moisés
Reis, Escola periféricas que atendem um numero significativos de estudantes mulheres e negras.
A escolha dessas obras se deu por dois fatores principais: o primeiro, por serem materiais
utilizados em escolas periféricas; e o segundo, por abordarem, em seus contetidos, os eventos
relacionados a Independéncia da Bahia, com o objetivo de identificar a presenca ou auséncia
das mulheres negras no conteudo voltado para a Independéncia da Bahia, acontecimento
historico onde Maria Felipa teve uma importante participagao.

O estudo esta dividido em quatro topicos e um subtdpico, o primeiro se traz uma reflexao
sobre o Ensino de Historia em suas transformagdes ao longo dos séculos, com destaque para as
figuras historicamente valorizadas. O segundo aborda a relagdes entre o Ensino de Historia e
Biografia, destacado sua proximidade, o terceiro apresenta aspectos do processo da
Independéncia da Bahia, destacando os eventos que desencadearam o conflito e principalmente
as figuras que estdo vinculadas a esse fato historico.

No quarto momento, apresentamos a figura de Maria Felipe e seu protagonismo nos
conflitos da Independéncia da Bahia, apresentando possibilidades que sua narrativa em sala de
aula pode contribuir para os discentes. E por fim, o quinto e ultimo se volta para as producdes
didaticas, especificamente os livros didaticos utilizados em duas escolas publicas na cidade de
Eunépolis, pontuando a auséncia das mulheres negras nesses materiais € a importancia de
insercao dessas figuras no Ensino de Historia. Ao abordar sobre a importancia de inser¢do da
participacao de Maria Felipa no movimento de Independéncia da Bahia, esse estudo busca ainda
refletir sobre a importancia de uma educacdo antirracista, inclusiva e que reconstrua a historia

de maneira mais justa, considerando as multiplas perspectivas e os diversos agentes que devem
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participar da formagao dos discentes como simbolos de representatividade da populagdo negra

como produtora de contetido e protagonista de sua narrativa.

2. ENSINO DE HISTORIA: MULTIPLAS ABORDAGENS

O campo do Ensino de Historia apresenta variacdes e singularidades construidas ao
longo dos séculos, consolidando-se com a problematiza¢do da Historia como ciéncia e sua
finalidade educativa na institui¢ao escolar. Dentro da educac¢do, o Ensino de Histéria moldou-
se ao conjunto de regras e normas propostas pelas diferentes legislagoes, diretrizes e curriculos
ao longo da historia do componente curricular.

Ao se pensar no Ensino de Histéria na contemporaneidade, sua finalidade inclui a
constru¢do do pensamento analitico, critico e reflexivo. No entanto, para alcangar esse objetivo,
o Ensino de Historia passou por transformacdes significativas ao longo dos anos. Na educacgao
basica, essa trajetoria se relacionou com a elaboracao de métodos e teorias especificas para o

Ensino de Historia.

Isso significou refletir sobre o estado do conhecimento historico e do debate
pedagdgico, bem como combater a disciplina “Estudos Sociais” e a desvalorizago da
Historia, os curriculos fragmentados, a formagao de professores em Licenciaturas
Curtas e os conteudos dos livros didaticos difundidos naquele momento, processo
articulado as lutas contra as politicas de precarizacdo da profissdo docente. (Silva,
Fonseca,2010, p.1)

A partir de 1980, o Ensino de Histdria voltou a ser debatido em relagdo a sua finalidade
no contexto escolar. O principal ponto foi o fim dos moldes tradicionais de ensino no Brasil,
introduzidos durante o século XIX e mantidos até o processo de redemocratiza¢do. Havia uma
necessidade de mudancas para o Ensino de Historia, pois o olhar historico estava voltado para
narrativas do topo (reis, rainhas, politicos, entre outros), invisibilizando a massa popular como
agente da historia. Segundo Silva (2010), o Ensino de Histdria que veio para o Brasil em 1822
influenciou o estabelecimento de uma narrativa eurocéntrica, definindo o Ensino de Historia a
partir da Europa. Esse cenario comecgou a mudar minimamente com a tentativa de reforgar a

nacionalidade brasileira décadas depois, com a introdugdo de figuras nacionais brasileiras.

A periodizagdo usada e abordada do contetido conduzem a uma concepgao da historia
da qual sobressai da grande influéncia do Positivismo. O conceito de fato historico, a
neutralidade e objetividade do historiador/professor ao tratar do social, o papel do
heroi na construcdo da patria, a utilizagdo do método positivista permearam tanto o
ensino quanto a producao historica. (Nadai, 1993.p152)
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Cabe ressaltar a relagdo do Estado com o Ensino de Historia, onde a produgado e o ensino
estavam voltados para uma historia preocupada com a identificagao do passado que pudesse ser
depreendido dos documentos oficiais, produzidos pelo proprio Estado, e na exaltagdo de “herois
nacionais”. Nadai (1993) destaca que os unicos agentes ativos na produgao historica e no ensino
eram o Estado e as elites.

Durante o processo de redemocratiza¢dao, uma das principais pautas era a insatisfagao
geral com a area de Humanas, que estava suprimida e compactada em disciplinas como
“Estudos Sociais”, que mesclava Historia, Geografia, dentre outros componentes curriculares.
Além disso, havia abordagens eurocéntricas que inviabilizavam um olhar social dentro do
Ensino de Historia. As principais solu¢des consistiram na dissolucdo das disciplinas gerais e

numa revisao geral dos cursos da area de Humanas e dos curriculos escolares.

Esse lugar deriva de mudangas na politica educacional e no ensino de Historia,
conquistadas no processo de lutas na década de 1980 e, também, a partir da
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Destacamos algumas realidades dos
anos 1990: a extingdo das disciplinas EMC (Educacdo Moral e Civica), OSPB
(Organizagao Social e Politica) e EPB (Estudos dos Problemas Brasileiros); os cursos
superiores de Licenciatura Curta em Estudos Sociais também, paulatinamente, foram
extintos; e, a partir de 1994, a avaliagdo dos livros didaticos dos quatro anos iniciais
do ensino fundamental. (Silva, Fonseca,2010, p.5)

Segundo Nadai (1993), o ensino de histdria tradicional estava em crise. Os profissionais
criticaram os pressupostos tedrico-metodologicos, exigindo uma disciplina abrangente com
experiéncias multiplas através de novas abordagens, objetos e sujeitos que se adequassem a
realidade do publico presente em sala de aula. Em resposta a necessidade de mudancgas no
Ensino de Historia no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), de 1996, apontou
diretrizes que incluiam no ensino o conceito de Cultura Escolar, firmando o ambiente e os
alunos como parte do processo do Ensino de Historia.

Houve deliberacao no documento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
indicaram a separagdo dos componentes curriculares Historia e Geografia, garantindo a
finalidade do Ensino de Historia como formador de cidaddos criticos e respeitadores das

pluralidades e diversidades socioculturais.

A estrutura do ensino fundamental, definida pelos PCNs, em 1997, pds fim aos
Estudos Sociais como componente curricular, fosse como area ou como disciplina.
Com relagao as intencionalidades educativas, ao papel e a importancia da disciplina,
o Documento, em consondncia com o movimento académico e politico, refor¢ou o
carater formativo da Historia na constitui¢do da identidade, da cidadania, do
(ré)conhecimento do outro, do respeito a pluralidade cultural e da defesa do
fortalecimento da democracia. (Silva, Fonseca,2010, p.17 -18)
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As diretrizes propostas na LDB e nos PCNs reformularam a organizagdo do Ensino de
Histdria. Questionamentos centrais que surgiram para os professores/pesquisadores sobre o que
ensinar, como ensinar € para quem ensinar, como propds Caimi (2012), foram respondidos
através de novas abordagens. Esses questionamentos podem ser estabelecidos como ponto de
partida para um Ensino de Historia que pode percorrer caminhos diversos, possibilitando que
temas negligenciados pelos moldes tradicionais de ensino possam ser abordados a partir de
diferentes olhares, dando autonomia aos discentes e, principalmente, direcionando-os a se

tornarem protagonistas de seu aprendizado. Esse novo cendrio apresentou:

demandas especificas aos professores de Histdria, como, por exemplo, a incorporagdo
de novos temas e conteudo no curriculo escolar, oriundos da renovagdo
historiografica, face ao incremento da producdo académica na area especifica; o
reconhecimento do novo lugar que ocupam os conteudos escolares, entendidos como
meios € ndo como fins em si mesmos, exige que se operem recortes na vastidao de
conhecimentos histéricos disponiveis; as exigéncias de trabalhar com metodologias
ativas do campo pedagogico, que assegurem maior protagonismo dos estudantes em
seus percursos de aprendizagem, de modo a superar a perspectiva enciclopedista,
verbalista e assentada apenas na memoriza¢do do passado que tem marcado esta
disciplina.(Caimi, p.110;2015)

A autora discute o Ensino de Historia tem objetivos a atingir que foram definidos durante
o periodo de redemocratizag¢do, quando a Historia se tornou um dos principais meios de garantir
a manuten¢dao da democracia. O uso de novas abordagens no campo da Historia traz uma
diversidade que possibilita o surgimento de inovagdes e tendéncias em sala de aula,
incorporando temas sociais e adequando-se a realidade social onde docentes e discentes estdo
imersos.

A utilizacao de novas abordagens, além de valorizar as problemaéticas sociais durante o
processo de aprendizagem, destaca o uso do cotidiano dos discentes. Segundo Caldeira (2020),
¢ possivel aplicar o passado em novas bases visando novas possibilidades de futuro,

principalmente pensando em um futuro com prestatividade para os alunos.

Definitivamente o conceito de historia abrangera-se para incorporar temas e assuntos
antes ndo valorizados, menores. A propria historiografia brasileira passou por
releitura: buscou-se a identidade nas diferencas de espacos, de formagdo, de
organizagdo, de historia, de luta e resisténcias. (Nadai, 1993.p. 157)

Abordagens do Ensino de Historia que valorizam a cultura escolar e os espacos em que
os discentes residem, ou até mesmo de seus familiares, sdo métodos de ensino que t€ém como

base uma Histdria “vista de baixo”. Presentes no meio do ensino superior, essas abordagens

podem dar voz aos excluidos na educagdo basica, direcionando-os como protagonistas de suas
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proprias narrativas. Nadai (1993) destaca que os estudos sobre temas como historia regional e
historia social, mais proximos da realidade dos educandos, além de incentivar o
desenvolvimento do senso critico, podem trazer um sentimento de pertencimento e
autoidentificagdo. Ao analisar o ensino de Historia nesse percurso, Caldeira informa que autores
como Alencar, Ribeiro (1986) discutiram a experiéncia brasileira no campo do ensino de
Historia, e evidenciariam que as produgdes giram entorno de uma Historia factual voltada para

os veios herois.

Em contraposicdo a este modelo de historia ensinada nas escolas, os autores
propunham entender o passado brasileiro em novos termos, abrindo espago para
outros personagens, para projetos de pais que ndo vingaram, para a historia do tempo
presente e para um futuro de incertezas. Uma historia menos gloriosa, porém, mais
“viva”, como consta, inclusive, no titulo da colecdo. O humor, a anedota, o amor, a
musica e a arte, que fazem parte da vida, deveriam, segundo os autores, compor a
narrativa. (Caldeira, 2020.p 37,38)

Essa multiplicidade de abordagens no Ensino de Historia, ao trazer novos temas com
foco em novos sujeitos, busca desconstruir imagindrios preconceituosos e racistas sobre a
populagdo brasileira, produzindo uma histéria viva, composta de sujeitos, locais e feitos do
cotidiano, sem glorias, que se assemelhem ao seu publico.

As novas abordagens propostas para o Ensino de Historia devem transitar entre os
saberes historicos dentro da universidade e a historia aplicada na educagao basica, tornando-se
um veiculo para desenvolver uma pratica de ensino transformadora.

Dentre essas novas abordagens, a incorporagdao do género biografia ao Ensino de
Historia traz reflexdes e uma aproximagao do docente com a realidade dos discentes, tornando
o ensino um processo dinamico. Essa metodologia inclui o aluno como protagonista no processo
de aprendizagem e refor¢a a Cultura Escolar, apresentando figuras de destaque proximas da
realidade dos educandos, o que incentiva a valorizagdo do seu entorno como um meio que pode
transmitir historia. Esses elementos podem definir tanto o ritmo de aprendizagem, quanto o
semblante da escola e da comunidade em seu entorno, valorizando principalmente os sujeitos
que antes estiveram ausentes da narrativa histdrica oficial e dos conteudos de ensino do

componente curricular no contexto escolar.

3. ENSINO DE HISTORIA E BIOGRAFIA
O campo da Historia tem em sua trajetdria o trabalho em conjunto com elementos de

outras areas do conhecimento, onde as contribui¢Ges sdo multiplas para ambas as partes. Essa
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dindmica também se faz presente no Ensino de Histdria, onde cabe apontar o género Biografia,
fortemente presente na area da Literatura, mas que se destaca no campo da Historia e nas
producbes historiograficas, principalmente no ensino, por apresentar narrativas individuais
como um meio que facilitaria o aprendizado. No entanto, por um bom tempo, seu uso
historicamente esteve sobre a influéncia das elites, que valorizava os grandes herdis, refor¢ando

assim o esquecimento das narrativas de sujeitos comuns

A despeito de a Antiguidade ja exercer a escrita de historias de vidas privadas, o termo
biografia se constitui no século XVIIIL, opondo-se a formas de se escrever historias e
discursos que idealizavam e louvavam sujeitos e historias em formato laudatorio e
enaltecedor. A escrita da historia individual, ou biografica, durante muito tempo se
constituiu como a propria historia, tratando de sujeitos idealizados, sob formato de
procer, que, aparentemente, agiam na histéria de forma individual, conquistando
louros e garantindo lugar de reconhecimento. (VALDEZ, ALVES. 2019.p.2)

O reconhecimento pontuado pelo autor era um dos fatores determinantes para a escolha
de personagens que seriam biografados, essa a¢do reforga um processo de exclusdo das
narrativas comuns, impossibilitando o uso dessas biografias no Ensino de Historia. Tal exclusao
se torna explicita ao analisar a trajetéria da biografia da Antiguidade ao processo de

redemocratizag¢ao no Brasil.

Na Antiguidade, segundo Lavezo (2020), os gregos utilizavam da biografia para narrar
a vida politica de homens da elite social, utilizando verbetes que exaltavam suas qualidades.
Esses verbetes foram utilizados nas biografias para a construcao de narrativas de grandes herdis,
figuras masculinas que se tornariam um exemplo de conduta para a sociedade, pois a trajetoria
de vida desses homens segundo Schmidt (2010) era transmitida como um manual moral de
acOes do que seria correto a se seguir. Essas biografias de grandes herdis estavam pautadas no

regime de historicidade Magistra Vitae, e seguiria assim durante a Idade Média.

A idade heroica estd imbricada ao regime de historicidade Magistra vitae. Nesse
modelo o que deve prevalecer € o exemplo moral, as qualidades morais dos individuos
se sobrepdem as suas acdes e os valores que ele incorpora devem servir como
paradigma a ser seguido pelas geracdes futuras. Esse modelo de Biografia pautada na
exemplaridade moral e no distanciamento do género histérico permanece na idade
média nas hagiografias, a escrita das vidas dos santos. (PINHEIRO, SALES
2023.p.17)

Durante o periodo medieval, as biografias ainda estavam com o foco no conceito “dos
grandes herois". Porém, com a ascensdo do cristianismo nessa época, dogmas religiosos foram

introduzidos em diversas areas da sociedade, principalmente na educacao, onde as biografias
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passaram ndo a penas a produzir figuras heroicas, mas também exaltar a figuras de Santos
através da hagiografial, com o objetivo de trazer o sagrado para os homens como um exemplo
a ser seguido. Logo, o homem medieval estava “sob uma perspectiva providencialista, o destino
dos homens reflete uma trama tragada “de cima para baixo” e a vontade humana confunde-se
com peniténcia”. (Pinheiro; Sales, 2023.p.17).

No entanto, os Santos deixariam de ser tendéncia no campo biografico com o fim do
periodo medieval e o ruir do sistema feudal, que abriu margem para o periodo renascentista,

que trouxe novos personagens que seriam valorizados pela biografia.

No decorrer dos séculos XIII ao XV as hagiografias passam a dar espago as biografias
cavalheirescas que eram muitas vezes encomendadas e visavam ressaltar as
qualidades relacionadas a carreira militar do cavaleiro. Dosse (2005) afirma que a
biografia cavalheiresca esta ligada ao género épico e tem inspiragdo literdria.
(LAVEZO0,2020. p.2)

As biografias cavalheirescas ressaltavam a grandeza de Reis e nobres, mas seu principal
foco era voltado para a vida militar, onde em sua maioria eram encomendadas por homens da
elite, que visavam propagar sua carreira e feitos individuais para a sociedade, cabe destacar que
esse tipo de biografia tem mais similaridade com a literatura. Porém, a biografia cavalheiresca,
ndo se propagou por muito tempo, pois com os ideais renascentistas fervilhando, a figura do

grande her6i ¢ deixada de lado e surge no renascimento a figura do grande homem.

O inexoravel desenvolvimento do individualismo deixa marcas importantes na escrita
biografica. Nesse sentido o século X VIII € um divisor de aguas. Afastando-se de uma
Biografia cavaleiresca ou mesmo do panegirico que se propunha a imortalizar
monarcas, 0 movimento ilustrado promove a “crise dos her6is”. Os herois sdo
destituidos de sua tradi¢ao olimpica, e de semideuses sdo conduzidos a condigdo de
simples personagens de uma narrativa (DOSSE, 2015). Doravante, a figura do heroéi
que perdurava desde antiguidade sera substituida pelo “grande homem”. (PINHEIRO,
SALES 2023.p.17)

Com o século das luzes reorganizando a nova ordem social, o movimento individualista
crescia durante o século XVIII, onde surgiu a necessidade de uma nova roupagem dentro da
biografia para a figura do her6i. Movido pelas Revolugdes que corriam durante o século X VIII,
a figura do grande homem, segundo Dossé (2005) tinha em sua finalidade passar para a
sociedade o sindnimo de grandeza, com valores morais universais, pautado na paz e na

moderacao.

1A Hagiografia € um modelo biografico voltado para a escrita da trajetoria de vida dos santos, beatos e
servos de Deus, visando a promoc¢éo da santidade do biografado.
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Um exemplo biografico durante o século XVIII, ¢ a figura de Napoledo Bonaparte e
suas agoes na Franca, que o enquadravam na figura do grande homem. Sua biografia nesse
periodo reforgava seus feitos e tinha em sua composi¢ao um nacionalismo extremo, que ¢ uma
particularidade das biografias dos grandes homens, adquirido durante o processo de
reorganizacao, onde a figura dos herdis com sua virtude foi substituida pelo homem moderno e
a valorizacao do nacionalismo.

Com o inicio do século XX, a Historia se consolidava como ciéncia, exigindo uma
reformulacdo no campo dos saberes e na metodologia de sua producdo. Essa agdo estava
baseada em um movimento de repudio ao método utilizado em uma historia acontecimental,
com base positivista. Esse modelo de constru¢do do conhecimento historico segundo Monteiro
e Méndez (2012), ¢é baseado em narrar eventos individuais, que valorizavam a vida politica e a
exaltacdo da figura de grandes her6is. Esse modelo historiografico ditou as producdes

biogréficas até o surgimento dos grupos dos Annales.

Com o surgimento do grupo dos Annales, na década de 1920, esse tipo de historia
politica acontecimemtal, meramente narrativa e exaltadora dos grandes destinos
individuais, foi fortemente combatida e, durante um bom tempo, a biografia foi
esquecida. (MONTEIRO, MENDEZ 2012.p.89)

Com o surgimento da revista dos Annales e posteriormente a escolas do Annales, um
movimento historiografico que desenvolveu novos métodos para escrever historia,
principalmente em sua terceira fase que deu énfase a abordagem de uma historia problema,
partindo do pressuposto que historiografia focaria em problema gerias que permeiam a
sociedade. Dentro desse processo, a Biografia se tornou esquecida pelo campo da pesquisa
historica, pois apresentava os grandes sujeitos através de uma narrativa linear, onde apenas os
aspectos positivos eram descritos. No entanto, no campo do ensino, as biografias dos grandes
homens ainda eram utilizadas em sala de aula, em uma perspectiva elitista e centrada na figura
masculina de diferentes periodos historicos.

No Brasil, a biografia manteve uma histdria simplista e focada nos grandes homens até
1980. Esse contexto mudou ap6s o periodo de redemocratizagdo, quando as bases curriculares
de ensino se reorganizaram para atender as novas demandas, elevando assim a biografia em

sala de aula ao status de abordagem essencial para o ensino.

As mudangas curriculares desenvolvidas apo6s a ditadura civil-militar no Brasil,
contribuiram de maneira significativa para a revisitagdo da presenca de narrativas
biograficas nos programas de historia. A disciplina passou por transformagdes
profundas, repensando seu proposito, seus objetivos, sua metodologia e, também, seus
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materiais didaticos. Nesse processo a biografia nao foi excluida das aulas de historia
— ¢ nem deveria —, mas recebeu outros sentidos e, principalmente, outros
protagonistas. (CARDOSO,2021. p.11)

As mudancgas que ocorreram no periodo de redemocratizacao no Ensino de Historia,
trouxe uma nova roupagem para a biografia como uma medida de reparar o apagamento de
narrativas comuns, pois no espago de tempo entre a Antiguidade ao periodo contemporaneo, a
biografia construia modelos biograficos em que a sociedade poderia se espelhar, no entanto
esses modelos valorizavam a imagem do homem. Cabe ressaltar que nao estamos falando do
homem comum ou das minorias, mas de homens que participavam ativamente da politica,
setores administrativos ou militares, ou seja, de sujeitos que usufruiam de um privilégio,

baseado no género, mas também nos marcadores raciais, sociais e culturais.

Outro aspecto importante a ser destacado nesse processo de renovagédo biografica diz
respeito a elei¢do dos personagens. Individuos pertencentes a diferentes grupos sociais
e ndo mais somente os “grandes homens” do passado passam a integrar, também, o
conjunto dos estudos biograficos atuais: escravos, ex-escravos, operarios, mulheres,
entre outros. (MONTEIRO, MENDEZ, 2011, P.92)

As narrativas apagadas dos estudos biograficos, fazem parte dos grupos sociais que
represavam as minorias, sou seja, homens e mulheres negras, pertencentes a povos
subalternizados em diferentes tempos e espacos, trabalhadores, entre outros. Esses sujeitos
comuns ndo faziam parte de setores de prestigio da sociedade ou tinham quaisquer status
sociais, desconsiderando a sua importancia e contribuigdes para a construgao de saberes em sala
de aula. Essa agdo ¢ um reflexo da direcdo que a biografia estava seguindo, ou seja, seguia uma
linha de pensamento historico onde a escrita partia de um olhar de cima para baixo, e no Ensino
de Historia, ndo havia a valorizagdo das narrativas desses sujeitos e seus ideais, ndo havendo
assim representatividade e tirando quaisquer tipos de ensinamentos que esses poderiam
transmitir para a aprendizagem escolar.

No entanto, apos o periodo de redemocratizagao, o género biografico adquire uma nova
perspectiva de abordagem na pesquisa historica, e esses sujeitos foram introduzidos nas
producdes biograficas no Ensino de Histdria. A partir desse ponto, suas trajetdrias poderiam se
tornar tema de aula e a histdria seria compreendida de um outro ponto de vista, partindo de
baixo para cima, e para além, possibilitando que o sujeito comum, fora dos holofotes da historia,
possa ser protagonista na constru¢ao da sociedade.

O contato com esses novos estudos biograficos através do Ensino de Historia possibilita
que os alunos tenham acesso a saberes que os auxiliaria em seu cotidiano, além de possibilitar
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ao aluno uma melhor percepcdo de sua realidade, através de seu desenvolvimento como sujeito
critico, além de ressaltar sua importancia no processo historicos, pois a proximidade entre os
alunos e os sujeitos valorizado nos novos estudos biograficos, sou seja as narrativas comuns,

onde os alunos possam se identificar nesses sujeitos historicos.

Os discentes, através do trabalho com biografias ou outras formas de historias de vida,
podem ter acesso a meios através dos quais possam organizar experiéncias historicas
por meio de tramas onde as narrativas possibilitem aproxima-los de saberes historicos
em sua complexidade e multicausalidade. (GALVAO,2018. p.4)

A biografia sempre foi um recurso importante para o Ensino de Histdria, pois segundo
Galvao (2018) a biografia ¢ um recurso fluido, que possibilita a introdug¢ao de temas simples e
complexos, mas também pode ser um agente de mudangas, uma vez que a valorizagdo de
sujeitos simples na trama historiografica pode produzir trabalhos onde os fatos historicos
podem ser vistos de outras perspectivas, quebrando a ideia de um discurso Unico, abordagem
fundamental para a pesquisa e para o Ensino de Historia que possibilite a compreensao critica
da realidade pelos discentes, auxiliando a reconhecer o papel de diferentes sujeitos na

constru¢do da sociedades, e se reconhecendo como agente ativo da historia.

4. INDEPENDENCIA DA BAHIA: PERSONAGENS E HISTORIA

O processo de Independéncia da Bahia foi um periodo de conflitos e conquistas para a
populagdo baiana, tornando-se um marco na histéria do Brasil, trazendo consigo figuras que
ficariam marcadas no cendrio brasileiro e que estariam presentes no Ensino de Historia até os
dias atuais. No entanto, esse processo de valorizacao dos herois da Independéncia da Bahia nao
ocorreu com todos os sujeitos que participaram ativamente dos acontecimentos, principalmente
com sujeitos comuns e as mulheres, que estiveram presentes na luta antilusitana na Bahia como
agentes importantes na decisdo dos conflitos.

Os conflitos intensos correram entre 1822 e 1823, envolvendo os colonialistas
portugueses e a populagdo baiana, onde em tese houve uma unido de diversas classes sociais
em um movimento para expulsar os portugueses do territério baiano, havendo uma forte
presenca popular, que envolveu diferentes segmentos sociais, desde as elites as classes
populares. No entanto, a constru¢do sobre a narrativa historica da Independéncia da Bahia
através da historiografia, durante longo tempo ndo contemplou a todos os sujeitos que
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participagdo relevante no conflito, criando um processo de apagamento de algumas figuras
importantes nos acontecimentos, ¢ para compreender esse fato temos que adentrar na narrativa
da Independéncia da Bahia na producao historiografica.

Os conflitos da Independéncia na Bahia foram estimulados pela promocgao a brigadeiro
e a governador das armas na Bahia do tenente-coronel Inacio Luis Madeira de Melo, fato que
foi contestado pela populacdo baiana. Antes desse acontecimento, o cendrio baiano estava
envolto em tensdes, e segundo Santos; Moreira (2020) havia um rompimento entre a elite
portuguesa que residia em Salvador, detentora de terras e iméveis pela Bahia, e os proprietarios
baianos insatisfeitos com sua posi¢do social e o avango da influéncia portuguesa no territorio.
Ambos os grupos ndo estavam na mesma classe, além disso havia uma terceira classe: os
trabalhadores libertos e sujeitos escravizados que viam a algum tempo insatisfeito com as

condi¢des de vida.

Enquanto as autoridades baianas e Madeira de Mello debatiam a legitimidade da
nomeagdo, a populagdo acentuava sua divisdo em campos adversarios. Do lado
brasileiro, faziam parte militares, o povo pobre urbano, proprietarios médios,
funcionarios e a alta elite representada pelos senhores de engenho e uns poucos
grandes comerciantes baianos, inclusive traficantes de escravos. (REIS. 2022. P. 79)

Dentro desse contexto, Madeira de Melo intensificou sua opressdo contra a populagao
baiana, forcando a maioria das familias abastadas a se retirar para o reconcavo baiano. Dentro
desse espago de tempo, em 19 de fevereiro 1822 os soldados lusitanos entram em conflito com
os soldados nacionais. A brutalidade do conflito foi tamanha que a religiosa Joana Anggélica,
que entrou para a historiografia do evento como uma heroina, foi vitima desse incidente.
Segundo Lopes: Silva (2014), Joana Angélica em uma agdo de protecdo contra o exército
lusitano que estava invadindo o Convento de Nossa Senhora da Concei¢ao da Lapa acusando
as feiras de esconder revoltosos, se prostrou em frente aos soldados para proteger as feiras. Essa
reacdo a levou a obito por cortes de baioneta, e essa acdo marcou seu nome no contexto da
Independéncia e posteriormente sua biografia ganhou notoriedade no cenario nacional.

A partir do acontecimento com Joana Angg¢lica, a presenga feminina passou a fazer parte
da producdo historiografica da Historia da Independéncia da Bahia, além de que a insercao da
personagem representa uma agdo de reparacdo social, uma vez que as mulheres foram
invisibilizadas na produgao historiografica durante um longo tempo. Segundo Fiueiras (2020),
a figura da mulher estava historicamente atrelada a submissao ficando com um papel secundario
nas narrativas historiograficas. Esse fato resulta de uma construcdo social baseada em
mecanismos machistas, proprios de uma sociedade brasileira estruturada sob ideais coloniais.

Esse contexto direcionava os holofotes exclusivamente para os homens. No entanto, a presenga
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da personagem confere visibilidade ao protagonismo feminino, além de destacar as acdes das
mulheres no processo de Independéncia da Bahia.

Outra atuagdo de destaque foi a de Maria Quitéria, uma jovem filha de camponeses que
se disfarcou de homem para atuar no conflito, participou de algumas batalhas até ser descoberta.
Mesmo assim persistiu em continuar no exército nacional na luta contra os portugueses, ao fim
do conflito recebeu honrarias do Imperador Dom Pedro I, se tornado um simbolo de forca e
orgulho baiano na Independéncia da Bahia.

O conflito se intensificaria com a instalacdo da resisténcia nas regides do reconcavo
baiano, levando Madeira a realizar investidas, com ataques direcionados a ilha de Itaparica,
uma rota importante, pois dava acesso direto a Salvador, além de ser utilizada para o comércio
com outras regides. No entanto, essas investidas ndo surtiriam efeitos, pois a resisténcia tinha
o apoio popular e esses individuos participaram ativamente dos combates contra os lusitanos.
Os conflitos se encerrariam em 1823, com a vitoria do exército nacional, vemos a atuacao de
Joana Angélica e Maria Quitéria simbolo da luta antilusitana.

Diante disso, a produgao historiografica sobre o acontecimento inseriu em sua narrativa
sujeitos que estiveram a margem do discurso historiografico, como as mulheres, uma vez que
as figuras de duas mulheres estdo presentes na narrativa do conflito: Joana Angélica e Maria

Quitéria. SO que elas sdo mulheres brancas, e as outras?

Ha narrativas importantes contidas nas festas de caboclo que apontam para a
desmistificacdo da harmonia baiana. Analisar a guerra a partir do eixo Cachoeira
Salvador da relevo a atuacdo das autoridades provinciais e suas decisdes, em
detrimento da decisiva, conflituosa e plural participagdo popular, inscrita com muita
for¢a na memoria histoérica baiana e nas proprias festas. As questdes de género, classe
e raciais ficam, assim, escondidas. A insisténcia de elementos de afirmacgdo da
presenga popular, negra, indigena e feminina nas festas do reconcavo indicam a
necessidade de pensar esta presenca também nos episddios de 1822-23. (GUERRA
FILHO.2022. p.214)

Assim como prop0os Guerra Filho (2022), os festejos do 2 de julho sd@o um indicativo da
diversidade de individuos participantes no processo de Independéncia da Bahia, além de
destacar que no territorio baiano essas figuras diversas sdo valorizadas. No entanto, ao
entrarmos na area do ensino, especificamente o Ensino de Historia, ¢ evidente o apagamento
desses individuos, principalmente as mulheres negras, em detrimento da valorizagao da imagem
de sujeitos que se encaixem em um ensino eurocéntrico.

As narrativas nacionais também foram impactadas pelos ideais eurocéntricos impostos.
Na Bahia, os acontecimentos durante o processo de Independéncia foram registrados pelo
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Instituto Historico da Bahia (IHB), 6rgdo responsavel por promover a constru¢do de uma
identidade coletiva no territorio baiano. Contudo, suas produgdes eram elaboradas a partir de
uma perspectiva elitista, conhecida como “historia vista de cima”, que negligenciava as
minorias, que, paradoxalmente, representavam a maioria da populacao envolvida no processo
de independéncia.

A partir de 1894, esses ideais comecgaram a ser reconfigurados. O IHB passou a adotar
uma abordagem influenciada pelo positivismo, atendendo as demandas por modernizagdo e
mudancas no pais. Nesse contexto, a instituicdo foi renomeada como Instituto Geografico e
Historico da Bahia (IGHB). Com essa transformagdo, houve também a inclusdo de mulheres
como pesquisadoras no instituto, além da incorporacdo de suas histdrias nas narrativas oficiais
sobre a Independéncia da Bahia.

No entanto, as mulheres negras, apesar de sua relevancia no processo, ainda nao tiveram
seu protagonismo devidamente reconhecido. Esse fato levanta uma questao importante: por que
o IGHB nao incluiu as mulheres negras e sua atuagdo nas narrativas nacionais sobre a
Independéncia da Bahia?

A criagdo do IGHB esteve sobre a otica das elites, onde esses tinham em mente a
constru¢do de uma narrativa baiana que visavam a valorizagdo do patriotismo e a propagacao
do orgulho baiano no cenario nacional. Nesse processo, a Independéncia da Bahia recebeu uma
maior aten¢do, como um simbolo que tiraria a imagem negativa que estava sobre a Bahia apos
deixar de ser a capital do Brasil. Segundo Risério (2004), a transferéncia da capital do Brasil
para o Rio de Janeiro representou uma mudanga significativa no status da Bahia, que até entdo
ocupava uma posicao central como nucleo politico, econdmico e cultural desde o periodo
colonial. Essa reconfiguragdo reduziu a participagdo da Bahia nas decisdes nacionais, o que
levou o estado a adotar uma postura mais introspectiva. A partir de entdo, sua atencao voltou-
se para a valorizacdo de seu patrimonio cultural e historico, consolidando-se como um dos
maiores centros de identidade e expressao cultural do Brasil. No entanto o fator decisivo para
esse foco nesse evento foi pela participacao e contribuicao baiana no processo de Independéncia

do Brasil.

A elite tentou de certa forma resgatar elementos que auxiliassem na construg¢ao de
uma identidade propria, ¢ na importancia historica do povo baiano frente a nagdo. A
Bahia passou a destacar a sua posi¢do vitoriosa nas imagens utilizadas para levar a
frente esse “projeto” de recuperagdo de sua influéncia no cenario nacional. (LOPES;
SILVA, 2014. P. 3)

O processo de revitalizagdo da imagem baiana no cendrio nacional foi produzido com

os ideais das elites, se tornado um espelho de si propria, isso favoreceu ao esquecimento das
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narrativas de pessoas comuns e principalmente de mulheres negras. Logo, entramos em uma
contradi¢do ja pontuada, pois a narrativa estabelecida pelas elites ndo condiz com as figuras
celebradas pelo 2 de julho na Bahia, segundo Lopes e Silva (2014), destaca que a constru¢ao
das narrativas realizadas pelo IGHB sobre a Independéncia da Bahia serviu como parametro
para a producdo de materiais didaticos em todo o territorio brasileiro. No entanto, essa narrativa
do IGHB baseava-se em ideais elitistas, exaltando a figura dos herdis e deixando pouco ou
nenhum espago para as minorias no contexto da Independéncia da Bahia. Com isso, a figura da
mulher negra, assim como outras minorias, permaneceu no esquecimento, sendo representada
nos materiais didaticos como parte de grupos homogéneos e desprovidos de protagonismo.

O IGHB se modernizou abrindo espago para a construcao de trabalhos com focos em
mulheres, logo em 1922 os primeiros estudos biograficos sobre mulheres foram produzidos
pelo IGHB, as primeiras heroinas foram a Maria Quitéria, Joana Angélica e Ana Neri todas as
trés eram mulheres brancas que atuaram no processo de Independéncia. A ideia inicial era
transformar o imaginario sobre a Independéncia da Bahia e dar voz as narrativas negligenciadas,
Lopes (2014) ao fazer uma anélise dos trabalhos publicados pelo IGHB, surge a figura de
Bernardino Jose de Souza, seu nome foi recorrentes nos trabalhos analisados, onde foi
destacado como o percussdes para a integragdo das narrativas das mulheres no IGHB, em uma
posicao de destaque, “‘com a biografia das trés heroinas, o autor acreditava que traria exemplos
de valores positivos e caracteristicas que poderiam fortalecer o patriotismo” (LOPES, SILVA,
2014. P. 5). Mesmo com o espaco dado para figuras que antes eram invisibilizadas na narrativa
historiografica, as mulheres negras ainda tinham seus feitos negligenciados e sua imagem
atrelada a uma homogeneidade que definia sua representacao na figura do Caboco e da Caboca.

Nota-se que a participacdo das mulheres negras nos conflitos pela a Independéncia ¢
reafirmada em algumas regides pelos festejos do 2 de julho, onde cabe destacar o surgimento
de uma disparidade entre o que estd sendo ensinado dentro dos meios escolares e presente nos
livros didatico, para com a vivéncia de alunos baiano que conhecem e at¢ mesmo podem
participar do cortejo de celebragdao do evento. Isso fica evidente no trabalho desenvolvido por
Dossié€ (2022), onde o autor aprofunda a relagdo da populagdo baiana com a Independéncia e
os festejos do 2 de julho, através de um olhar geral dos sujeitos que participavam dos conflitos
e a localidade em que vivem, com o objetivo de desmistificar uma homogeneidade dos sujeitos
que participaram do processo de Independéncia, pontuando a singularidades dos sujeitos

envolvidos no conflito dando no processo destaques para as narrativas esquecidas.
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A linha de pensamento do Dossié€ (2020), nos auxilia na desconstru¢do de uma narrativa
Unica, pautada no eurocentrismo e conservadorismo, pois nos apresentam uma linha secundaria
para os eventos que ocorreram nos conflitos da Independéncia da Bahia, onde as mulheres
negras tem seus feitos valorizados e sdo colocadas como protagonistas, além de apresentar a
visdo da populacdo baiana de diversas regides sobre os conflitos, destacado as diferencas entre
os herois apresentados no ensino em sala de aula, para com os celebrados nos festejos. Essa
discussdo abre margem para pensar as acdes das mulheres negras nesse periodo e suas

contribui¢des para a contemporaneidade.

Hé narrativas importantes contidas nas festas de caboclo que apontam para a
desmistificacdo da harmonia baiana. Analisar a guerra a partir do eixo Cachoeira
Salvador da relevo a atuacdo das autoridades provinciais e suas decisdes, em
detrimento da decisiva, conflituosa e plural participagdo popular, inscrita com muita
for¢a na memoria historica baiana e nas proprias festas. As questdes de género, classe
e raciais ficam, assim, escondidas. A insisténcia de elementos de afirmagdo da
presenga popular, negra, indigena e feminina nas festas do reconcavo indicam a
necessidade de pensar esta presenga também nos episodios de 1822-23 (DOSSE,
2022.P.214)

A anélise do autor, pontua para a presenca dos grupos esquecidos pela historiografia nas
festividades baiana e sua relevancia nos conflitos pela Independéncia da Bahia como um
contraponto a narrativa produzidas pelas elites, centrada em um relato sem énfase no
protagonismo negro, onde o foco era voltado para a participacao dessa elite nos acontecimentos.
Nesse processo, tanto as mulheres negras como discussdes voltada para questdes de género e
raca se mantiveram escondidas.

As festividades da ilha de Itaparica, uma regido localizada na Baia de Todos os Santos,
precisamente no norte do litoral da Bahia, através de seus herdis da Independéncia trabalha
esses conceitos, pois a narrativa celebrada em Itaparica segue uma linha diferente da proposta
por Salvador, por dar destaque a seus proprios herois. A regido foi alvo de ataques portugueses
constantes por ser um ponto estratégico que mudaria o cenario do conflito para quem tivesse
seu dominio. No entanto, o diferencial historico dos acontecimentos da ilha de Itaparica no
processo da Independéncia da Bahia, foi sua resisténcia composta por individuos que faziam
parte da minoria social, principalmente as mulheres negras que se mobilizaram para defender o
territorio baiano, motivadas por melhores condigdes de vida. Cabe destacar que a Independéncia
foi possivel por causa da acdo popular dessas mulheres, no entanto o proprio governo brasileiro

ndo reconheceu seus feitos.

E a participacdo popular foi decisiva para frustrar os planos do General Madeira de
controlar esta localidade, contando com a atuag@o de grande nimero de pessoas que
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nem estavam alistadas no Exército. Itaparica recebeu do Conselho Interino uma
bandeira, em louvor dos “honrados Oficiais, oficiais inferiores e valente guarni¢ao de
quem o Conselho espera tudo quanto promete a coragem acrisolada pela honra, e
centuplicada pelo verdadeiro amor da Patria”.9 A correspondéncia, remetida ao
Comandante Antdnio de Souza Lima, apenas faz meng@o aos membros das tropas
brasileiras, mas a presenca de pessoas comuns nestas batalhas esta registrada na
memoria coletiva e em personagens como Maria Felipa. (DOSSIE, 2022.P.217)

Damasceno (2023) relata que a atuagdo dessas mulheres negras nos conflitos foi uma
acdo voluntaria, sem receber quaisquer remuneracdes pela sua atuagdo, onde o que movia suas
acdes era o sentimento anti lusitano e principalmente sua vontade de defender sua terra natal.
Como estratégia de combate, essas mulheres usaram armas e as denominadas caretas de
mingau, um pequeno que movimento foi decisivo para defender a costa da ilha de Itaparica.

O evento da careta de mingau consistiu em uma acao em grupo das mulheres na Costa
Sabarense?, onde cobriram seu rosto com um pano branco e pegaram suas tampas do tacho de
fazer mingau, saindo a noite gritando na Costa “olha o mingau!”, assuntando as tropas
portuguesas. Essa pequena acdo ¢ pouca falada no Ensino de Histéria, mas lembrada pela
regido.

Tanto a narrativa sobre Maria Felipa, quanto as narrativas das caretas do mingau
constituem movimentos de resisténcia das mulheres negras frente ocupagéo das tropas
portuguesas no territorio baiano, mas, suas atuagdes nio aparecem nos livros didaticos
de histéria o que podera contribuir para o apagamento do protagonismo da mulher
negra nos processos de Independéncia, favorecendo a reprodugdo de uma historia
eurocéntrica e marcada pelo colonialismo. (SANTOS, MOREIRA. 2020. P. 11)

Na lideranga dessas mulheres, Maria Felipa ¢ um dos grandes nomes da resisténcia
baiana, e esta presente na memoria coletiva da populagdo de Ilha de Itaparica, onde seus feitos
sdo relembrados e valorizados principalmente nos festejos em celebragdo do 2 de julho. Por
conta de memoria popular, seu nome e seus feitos nao cairam no esquecimento. No entanto, sua
imagem faz parte de um grupo subalternizado, esquecidos pela historia nacional, mas sua
memoria foi eternizada através da memoria coletiva pelos cidadaos de Itaparica. As agdes de
Maria Felipa ndo sdo apenas um simbolo da Independéncia da Bahia, seus feitos e sua imagem
contribuem para desconstru¢do de uma histéria com bases eurocéntricas e colonial, e para
entendermos mais como suas agdes podem contribuir para o Ensino de Historia sobre uma

perspectiva mais inclusiva, termos que nos aprofundar mais em sua biografia.

2 Saubara € um municipio do Reconcavo baiano as 20 km de Santo Amaro da Purificagdo. Esse
municipio realiza celebra¢des para sobre a carreta do mingau a mais de 100 anos.
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4.1 MARIA FELIPA: PARTICIPACAO DA MULHER NEGRA NA INDEPENDENCIA
DA BAHIA

Seu nome completo ¢ Maria Felipa Oliveira, seu ano de nascimento nao € preciso, mas
Fernando Rebougas (apud Farias, 2010) cita que seu nascimento foi por volta de 1799, na rua
Gameleira na regido de Itaparica onde veio ao mundo na condi¢do de escravizada e, com o
tempo, conquistou sua liberdade. Descendente de sudaneses, seus pais vieram para o territorio
brasileiro também como escravizados, estabelecendo-se no Arraial da Ponta das Baleias, antigo
nome da Ilha de Itaparica. A maioria dos relatos de suas trajetorias vieram de fontes orais de
moradores da Ilha de Itaparica, onde sabe-se que Maria Felipa viveu sua infancia na Ilha de
[taparica entre a regido de Beribeira e consecutivamente em Pontas das Baleias onde se alocou

em um casardo denominado “Convento” uma espécie de abrigo para pessoas humildes.

O convento era um tipo de pensdo que abrigava pessoas muito humildes como
pescadores, ferreiros, carpinteiros e ganhadeiras, trabalhadores que possuiam uma
grande determinacdo na superagdo dos desafios cotidianos. (SILVA, 2022, p, 9)

Desafio foi uma palavra recorrente na trajetoria da Maria Felipa, por se tratar de uma
mulher preta e pobre que se encontrava na condi¢do de escravizada as margens da sociedade
escravista. Gonzalez (2020), pontua que o processo de colonizagdo trouxe fardos para os
individuos que ndo eram brancos, no entanto ela destaca que esse fardo foi redobrado sobre a
mulheres negras. Nesta sociedade escravista, as mulheres negras foram oprimidas e colocadas
na condicdo de escravizadas, muitas assumiram uma posi¢do de ganhadeira, segundo Soares
(1996) esse termo era definido como uma relacdo entre as mulheres escravizadas e os
escravagistas, onde essas mulheres dariam parte dos seus salarios para aquele que nesse sistema
detinha o poder sobre os escravizados. Em algumas situagdes essas mulheres assume a
condi¢do de ganhadeira na tentativa de compra sua alforria.

Maria Felipa estava na condicdo de ganhadeira, logo para sua subsisténcia se tornou
marisqueira, essa era uma de suas funcdes além de fatigadora de Baleia as margens do litoral
de Itaparica, todas eram um meio de Maria Felipa trazer sustento para si e sua familia, “quando
a comunidade exalta sua trajetoria desloca o olhar para a capacidade de existir em lugares de

resisténcia. ” (Silva, 2022, p, 10).

Na memoria popular, ¢ consenso de que Maria Felipa de Oliveira se alistara como
voluntaria na Campanha da Independéncia, lutando na guerra, e, ainda, liderando um
grupo de 40 mulheres, as “vedetas”, isto €, as sentinelas, que tinham o papel de
observar, dia e noite, as praias, as matas, os caminhos, € subir nos montes que ficavam
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proximos aos campos de guerra, para ter uma melhor visdo dos portugueses que
desciam dos barcos para saquear a ilha de Itaparica. (DAMASCENO.2023. P. 11)

Na memoria popular, a Maria Felipa ndo era apenas uma marisqueira comum, era um
simbolo que poderia romper com o passado colonial e apresentar novas possibilidades para as
mulheres negras em enfrentar os problemas sociais. A Maria Felipa enfrentou os desafios em
sua frente se voluntariado assim que surgiu as primeiras campanhas nacionais no territorio
baiano de recrutamento, suas acgdes influenciaram outras mulheres que também eram
marisqueiras e companheira da mesma a se voluntariar, esse foi o inicio da unidade que seria
conhecida com as “Vedetas”, sua primeira funcdo era a de sentinela, por possuirem vasto
conhecimento sobres o caminho da ilha, protegendo assim a costa dia e noite de quaisquer
ataques lusitano.

A relagdo de Maria Felipa e suas companheiras, era estabelecida no respeito multiplo,
onde a heroina se dedicava a sua unidade ¢ nao deixava as mulheres sobre seu comando para
tras. Silva (2022), destaca essa acdo como uma unido solidaria das mulheres negras em prol da
defesa da integridade dos seus corpos. Maria Felipa ainda permanecia como sentinela, sem

envolvimento direto nos conflitos.

A operagao militar que se deu em 7 de janeiro de 1823 foi uma tentativa de ocupagao
da Ilha de Itaparica pelas forcas portuguesas, a agdo envolveu em torno de 600 homens
que se encontravam distribuidos por varias embarcacdes. Tais for¢as desembarcaram
sob a prote¢do dos navios de guerra. A forca de desembarque de Marinha estava sob
o comando do aspirante Ferreira do Amaral, futuro governador de Macau. No entanto,
a operagdo falhou completamente. (ARAUJO, 2022, p, 110-111)

O conflito que ocorreu em 7 de janeiro de 1823 foi uma tentativa de invasdo dos
portugueses a Sao Lourenco, na costa da Ilha de Itaparica. Na tentativa de invasao, a defesa da
ilha se movimento e impediu essa invasdo, cabe destacar que na agdo de defesa ao territdrio da
ilha teve a maior participacdo das mulheres, além de destacar que Maria Felipa participou do
conflito exercendo uma lideranga notavel, essa acdo fez com que ela saisse da posicao de
sentinela e assumiu a lideranca de um grupo de 40 mulheres, um grupo diverso de mulheres

comprometida com a defesa da ilha de Itaparica.

A criatividade das estratégias de combate ¢ atribuida a Maria Felipa, ¢ todas estdo
diretamente ligadas as suas atividades de trabalho, como o ato de caminhar nos
mangues catando marisco, a atividade de ganho (inclusive em tempos de guerra), € o
uso da peixeira de fatiar baleia para defesa. (SILVA, 2022, p, 11)
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O oficio de marisqueira atribuiu a Maria Felipa uma vantagem nos conflitos que
ocorriam na ilha de Itaparica, no entanto durante os conflitos o que se destacou foi sua
inteligéncia, fator decisivo, onde Maria Felipa elaborava estratégias de contra-ataques com base
no que estava a sua disposicao. Alguns exemplos sdo o uso de peixeiras, plantas e o proprio
corpo, esse ultimo foi uma estratégia feita por Maria Felipa que ficou conhecida na ilha de
Itaparica como a “surra de cansanc¢ao”, onde Maria Felipa e sua tropa se vestiram com vestidos
e flores, persuadido os soldados portugueses nas margens da ilha de Itaparica a se despir, onde
logo em seguidas as mulheres utilizaram uma planta encontrada na flora da ilha de Itaparica
chamada Cansanc¢ao para dar uma surra nos soldados. A planta em contato com a pele causa
urticantes e queimadura. Outro feito de destaques de Maria Felipa, foi a queima das
embarcagoes.

Dos confrontos das vedetas com os portugueses, outro destaque foi o incéndio de
embarcagdes, as memorias indicam que um total de 40 barcos foram conflagrados.
Mas esse nimero ndo foi atestado pela historiografia, sabe-se que varias embarcagdes
lusitanas foram incendiadas, entre elas a Canhoneira Dez de Fevereiro, na praia de
Manguinhos, e a Barca Constitui¢do, na praia do Convento. (SILVA, 2022, p, 12)

Esse feito constituiu na queima de diversas embarcagdes, ndo se base um numero exato
como propds Silva (2022),, no entanto essa acao foi possivel por causa dos conhecimentos que
Maria Felipa tinha adquirido ao longo da sua vida com o fogo, além de treinar sua tropa a andar
pelas matas com fogo, possibilitando assim a queima das embarcagdes. Esses sdos os feitos
mais notaveis de Maria Felipa nos conflitos pela Independéncia, mas sua trajetéria ndo se
encerra com o processo de Independéncia da Bahia, ha relatos de Maria Felipa e seus feitos na
ilha de Itaparica mesmo depois de ocorrida a independéncia, o que pode revelar sua forga e
presenga marcante no lugar. Um deles foi a prisdao do juiz de Paz Manoel Rodrigues do
Sacramento, que atacou tanto Maria Felipa como sua filha em 1834, com palavras ofensivas.
Segundo Moura; Brito (2022) mesmo sendo pobre e analfabeta Maria Felipa realizou a
denuncia contra o juiz de Paz, que levou a um processo judicial onde ela garantiu a prisdao do

agressor e teve uma vitoria parcial em um tribunal.

Mesmo apds a independéncia Maria Felipa ainda manteve suas posi¢des de desafio ao
status quo e as reivindicagdes da populacdo; na primeira cerimonia de hasteamento da
bandeira nacional na Fortaleza de Sdo Lourenco em Ponta das Baleias, Felipa e seu
grupo do qual sdo conhecidas: Joana Soaleira, Brigida do Vale e Marcolina, invadem
a Armagdo de Pesca de Aratjo Mendes, portugués abastado, e surram o vigia
Guimaraes das Uvas, evidenciando que as lutas da populagdo itaparicana ndao haviam
terminado.(SANTOS; MOREIRA, 2020,p,10).
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A trajetoria de Maria Felipa tem muito ainda a ser estudada, a maioria dos relatos sobre
sua narrativa veio de fontes orais passadas entre familiares na ilha de Itaparica, o pouco que se
foi estudado, nos apresenta uma figura que através da memoria fugiu do esquecimento historico,

que apagou as figuras subalternizadas do processo de construcao do Brasil.

E fundamental compreendermos como esses assentamentos tiveram relagdo com o
processo de Independéncia e como eram constituidos por uma massa de mulheres
negras que muitas vezes encabecavam os movimentos, o que pode simbolizar também
a representatividade de mulheres negras no processo de emancipacao do nosso pais e
mais especificamente, no caso da Bahia. (SANTOS; MOREIRA, 2023.p. 333)

Um dos pontos destacados por Moreira; Santos (2023), ¢ a lideranga das mulheres
negras presente em quilombos e principalmente na Independéncia da Bahia, pois esse fato
descontrdi uma cultura machista através da lideranca feminina, além de quebrar o imaginario
do negro passivo na Historia.

Cabe destacar que a narrativa historica de Maria Felipa pode ser caracterizada como um
simbolo de representatividade na luta feminista. O fato de se abordar seus feitos e trazé-los para
o Ensino de Historia em sala de aula reforca a luta antirracista, uma vez que Maria Felipa, uma
mulher negra, na condicdo de ganhadeira, enfrentou uma sociedade escravocrata. Apesar de
seus inumeros feitos, sua historia foi silenciada. A agdo de trazer essa figura para o meio
educacional se enquadra no conceito de interseccionalidade, trabalhado por Davis (2016). A
autora analisa a presenca da mulher negra desde a antiguidade até a era moderna, destacando a
opressdo enfrentada por mulheres negras em uma sociedade machista e elitista, na busca por

justica social.

O problema era que muitas de nos pensavamos, entio, que o que precisavamos fazer
era expandir a categoria “mulher” para que abarcasse as mulheres negras, as mulheres
latinas, as mulheres indigenas, e assim por diante. Pensavamos que, ao fazer isso,
teriamos tratado do problema de exclusividade da categoria de modo efetivo. O que
nds ndo percebemos na época foi que teriamos de reescrever toda a categoria, ndo
simplesmente incorporar mais mulheres em uma categoria inalterada do que significa
“mulher” (DEVIS. 2016. P.93)

A autora destaca que as mulheres negras estiveram a margem da sociedade. Para reforgar
sua tese sobre o apagamento do protagonismo feminino negro, Davis aponta que o0 movimento
feminista, em determinado momento, foi uma categoria voltada exclusivamente para mulheres
brancas. Mulheres negras, que ja enfrentavam o machismo e ocupavam o grupo mais vulneravel
economicamente, ndo eram representadas pelo feminismo tradicional. Por isso, a autora ressalta

a necessidade de reconfigurar essa categoria, onde o conceito de mulher se torne diverso e
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mulheres a margens da sociedade possam assumir como protagonista e suas narrativas sejam
vistas.

Ao refletirmos sobre Maria Felipa e sua biografia, percebemos que, tanto nos livros
didaticos quanto no Ensino de Historia, essa figura foi silenciada. O pouco protagonismo
feminino no processo de Independéncia da Bahia foi direcionado a figuras como Joana Angélica
e Maria Quitéria. Assim, trazer Maria Felipa para o contexto educacional basico vai além da
simples representatividade. Essa agdo se insere como parte de um processo de reparagdo social.

Para o Ensino de Histéria, a contribuicdo dessas mulheres negras além de serem um
simbolo de representatividade, quebra uma narrativa Unica utilizada no ensino ao apresentar
outra linha para se pensar a Independéncia da Bahia, como a narrativa de Maria Felipa,
atualmente se tornado cada vez mais conhecida no cendrio nacional. Ao valorizar essa figura,
através de seu estudo, podemos nos deparar com outras mulheres negras no cendrio de luta pela
independéncia da Bahia, afinal a Maria Felipa comandava quarenta mulheres e suas historias

podem trazer novos olhares para o processo de Independéncia.

5. LIVRO DIDATICO E INDEPENDENCIA DA BAHIA: UMA RELACAO ENTRE O
ENSINO DE HISTORIA E BIOGRAFIA

O livro didatico € um recurso disponivel para auxiliar o professor no processo de ensino-
aprendizagem. Muitas vezes, ele € visto como um vildo, mas seu uso vai além dessa definicao.
O livro didatico ¢ um recurso valioso, tanto por estabelecer uma base inicial para o
desenvolvimento dos contetidos quanto por ser, em algumas situagdes, o Unico material
disponivel em sala de aula. Outro aspecto importante a ser considerado ¢ o alcance desse
recurso. Por ser um material publico e com linguagem acessivel, o livro didatico ultrapassa os
limites da escola, chegando a outras esferas sociais. Para muitas familias, ele pode ser o tnico
livro ao qual terdo acesso ao longo de suas vidas.

A construcao dos livros didaticos estava a servi¢o da elite brasileira, criando narrativas
nacionais que estabeleciam o homem branco, em sua maioria estrangeiro, como modelo,
disseminando um ideal de individuo considerado adequado para a sociedade. No entanto,
Geertz (1926) aborda a cultura como elemento essencial para a formagao das caracteristicas dos
individuos.

Utilizando o livro didatico como material de analise, pois esses sdo ferramentas politica-
pedagdgicas que auxiliam tanto o professor como o aluno no processo de aprendizagem, além
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de ser uma ferramenta de longo alcance e facil disseminac¢ao, onde um grande publico diverso
tem acesso. Utilizamos dois livros didaticos da area de Historia para identificar as figuras de

destaque no processo de Independéncia da Bahia.

O livro didatico ¢ um recurso ludico através das imagens que apresenta, de texto pelos
conteudos e as formas como sdo distribuidos e principalmente de planejamento, pois
sem o apoio de outros materiais, os professores se fundamentam na distribui¢do dos
conteidos no livro didatico para pensar seu plano de contetidos na Escola.
(MATOS.2012. p.167)

Sabendo da importancia do livro didatico na formacao dos discentes e partindo de uma
perspectiva de apagamento das narrativas das mulheres negras no ensino sobre Independéncia
da Bahia, analisamos duas obras didaticas utilizadas em uma escola de ensino fundamental e
uma escola de ensino médio na cidade de Eunépolis, localizada no extremo sul da Bahia. A
cidade, segundo dados do IBGE, possui cerca de 113 mil habitantes. Situada préxima a BR-
101, tornou-se uma regido de passagem, com um grande fluxo de viajantes. Os bairros
periféricos ficam afastados do centro da cidade, situando-se nas margens de Eunépolis. Entre
eles estdo os bairros Tiago de Melo II e Moisés Reis, onde estdo localizadas as escolas nas quais
foram analisados os livros didaticos. Essas regides periféricas sdo majoritariamente habitadas
por uma populacdo negra e de baixa renda.

A primeira obra ¢ um livro didatico de Historia do 8° ano da cole¢do Vontade de Saber
(2020), da editora Quinteto, ainda em uso na Escola Municipal Paulo Freire, localizada na
periferia de Eunapolis, especificamente no bairro Tiago de Melo 1. A populagdo dessa regido €,
em sua maioria, composta por pessoas negras de classe baixa, cujas familias, na maioria das
vezes, trabalham no meio rural e tiveram pouco acesso a educacdo. Esse perfil se reflete na
comunidade escolar, onde muitos alunos e alunas sdao da primeira geracao de suas familias a ter
acesso ao estudo.

No material selecionado, analisamos especificamente o conteudo voltado para a
Independéncia da Bahia e através dessa andlise encontramos na obra um apanhado geral sobre
o contetido, com um breve relato sobre o 2 de julho, sem que haja quaisquer citagdes sobre as

acoes das mulheres negras.
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Fonte: Dias (2020)

Figura 1-

Capa do livro Vontade de Saber
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" As guerras de independéncia

A independéncia do Brasil ndo foi aceita passivamente pelos portugueses. Muitos
deles que viviam no Brasil, principalmente comerciantes e oficiais militares, apresen-
taram forte resisténcia contra a independéncia politica declarada por D. Pedro 1.

Para enfrentar a resisténcia dos portugueses, o governo brasileiro
precisou comprar armas e navios de guerra, além de contratar oficiais
europeus mercendrios para treinar e comandar as tropas brasileiras e
a frota da recém-criada Marinha do Brasil. Na Bahia, por exemplo, as
tropas portuguesas so foram expulsas em 1823.

Tropas portuguesas e brasileiras se enfrentaram em diferentes batalhas nas
chamadas guerras de independéncia, que aconteceram entre 1822 e 1823, princi-
palmente nas provincias da Bahia, do Maranhao, do Piaui e do Grao-Para.

Mercendrio:
militar que,

em troca ce
pagamernto,
serve 3 um pais
estrangeiro,

';mtura de Antonio Parreiras, de 1930, que representa a populacao baiana se rebelando contra a2
permanéncia das tropas portuguesas na Bahia, em 1822.

A comemoragao do dia 2 de julho é uma celebragae muito importante pa-
ra a Bahia e uma das mais importantes para o.pais, ja que, mesmo com a
declaragdo da independéncia, em 1822, o Brasil ainda precisava se livrar das
tropas portuguesas instaladas na regido. [Quase um] ano apés o grito de
D. Pedro de “independéncia ou morte”, [..]'as tropas de Exército e da Marinha
brasileira conseguiram, enfim, no dia.2 de julho de 1823, por meio de muita
luta, a separagao definitiva do dominio de Portugal sobre o Brasil. Nesse dia,
as tropas brasileiras entraram na cidade de Salvador, que era ocupada pelo
exército portugués, tomando a cidade de volta e consolidando a vitéria.
govbr>. Acesso em: 19 set. 20'8

Figura 2- Pagina 179 do livro Vontade de Saber
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Fonte: Dias (2022)

32

= Comente com os alu-
nos que, para que a in-
dependéncia do Brasil
tivesse um significado
juridice, era necessério
seu reconhecimento no
quadro diplomatico in-
ternacional. Os Estados
Unidos foram o primeiro
pais a reconhecer a inde-
pendénciza do Brasil, em
1824. Portugal s6 a reco-
nheceu em 1825, depois
de uma série de nego-
ciagdes entre o governo
brasileiro e os politicos
portugueses, interme-
diada pela Inglaterra.
Nessa ocasiao, o Brasil
teve de pagar uma in-
denizagao altissima para
Portugal e, para tanto,
empresteu dinheiro da
Inglaterra.
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Figura 3- Pagina 180 do livro Vontade de Saber
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Os conteldos desta
pagina favorecem o de-
senvolvimento da com-
peténcia especifica de
Histéria 6, pois abor-
dam diferentes visdes
de historiadores que
pesquisaram o processo
histérico da Independén-
cia do Brasil e seus des-
dobramentos. Com base
na proposta da sec3o,
explore procedimentos
e conceitos préprios do

fazer histérico. )
Respostas

a) Os estudos mais re-
centes indicam que hou-
ve participagac popular
nos movimentos da in-
dependéncia do Brasil.
b) O monumento tem si-
do criticado porque ele
indica que a independén-
cia foi uma simples “doa-
¢2a” de D. Pedro | ao povo
brasileiro. Espera-se que
os alunos exponham sua
opinido sobre o tema.
[y

= Otextoaseguir tratada
legislagao eleitoral brasi-
leira estabelecida com a
Constituigdo de 1824

[..] Com todo o seu li-
beralismo, a Constitui-
¢do [de 1824] ignorou a
escraviddo, como se ela
ndo existisse. [...] Assim,
apesar de constituir um
avanjo no que se refere
aos direitos politicos, a
independéncia, feita com
a manutengdo da escravi-
ddo, trazia em si grandes
limitagbes aos gireims
civis.

[..] A Constituigdo ou-
torgada de 1824, que re-
geu o pais até o fim da
Monarquia, combinando
ideias de Constituigoes
europeias, como a france-
sa de 1791 e a espanhola
de 1812, [...] regulou os
direitos politicos, defi-
niu quem teria direito de
votar e ser votado. Para
os padrdes da época, a
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legislagao brasileira era muito liberal. Podiam
votar todos os homens de 25 anos ou mais que
tivessem renda minima de 100 mil réis. Todos
os cidadaos qualificados eram obrigados a votar.
As mulheres nao votavam, e os escravos, natu-
ralmente, nio eram considerados cidaddos. Os
libertos podiam votar na eleigao primaria. A li-
mitagdo de idade comportava excegdes. O limite
caia para 21 anos nos casos dos chefes de fami-
lia, dos oficiais militares, bacharéis, clérigos,

180

Fonte: Dias (2020)
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Estatua equestre de D. Pedro |,
inaugurada em 1862 na cidade

comemoracao a Proclamacao da
Independéncia. Obra de Jodo
Maximiano Mafra e Louis Rochet.
Nos ultimos ancs, esse monumento
tem sido criticado por representar a
independéncia como uma simples doagao

Historiaem

E 0 significado da
construcao

Os estudos sobre o processo de independéncia do Brasil, realizados por histo-
riadores e cientistas politicos, geraram uma ampla e polémica bibliografia. A obra
inaugural nesse campo foi Evolugao politica do Brasil, publicada em 1933 pelo
historiador paulistano Caio Prado Junior.

Esse autor destacou o carater de “arranjo politico™ da independéncia, realizado
por grupos da elite brasileira que conseguiram afastar D. Pedro da influéncia das
Cortes de Lisboa, aproximando-o da decisao pela ruptura com Portugal.

No entanto, o foco de Caio Prado era a analise econdmica, pois, sequndo ele, a
propria evolugao econémica do Brasil tornava-o incompativel com a condigao de
Coldnia. Além disso, por ter ocorrido sob o controle das elites e ter sido liderada
pelo herdeiro de uma Monarquia europeia, a independéncia do Brasil nao envolveu
as lutas populares que ocorreram na América espanhola.

Essa ultima questao, porém, tem sido criticada em estudos mais recentes, como
os do historiador Joao Paulo Garrido Pimenta, pois atualmente sabemos que houve
mobilizagao popular pela independéncia do Brasil e que em varias provincias, como
Pernambuco, Para e Bahia, houve lutas para expulsar as tropas portuguesas.

-~ a) Qual é a conclusao dos estudos recentes
sobre a participagcao popular no processo
de independéncia do Brasil?

do Rio de Janeiro (RJ) em b) Observe o monumento da fotografia a se-

guir. Por que ele tem sido criticado? Vocé
concorda com essas criticas? Explique.
Veja as respostas das questdes nas orientagdes ao professor.

do monarca ao povo brasilelro_.'

\

empregados publicos, em geral de todos os que
tivessem independéncia econdmica. A limitagdo
de renda era de pouca importdncia. A maioria
da populagéo trabalhadora ganhava mais de 100
mil réis por ano. [..] O critério de renda néo ex-
cluia a populagéo pobre do direito do voto. [..] A
lei brasileira permitia ainda que os analfabetos
votassem. Talvez nenhum pais europeu da época
tivesse legislacdo tio liberal.

A eleigao era indireta, feita em dois turnos. No

primeiro, os votantes escolhiam os eleitores, na
rroporqfio de um eleitor para cada 100 domici-
ios. Os eleitores, que deviam ter renda de 200
mil réis, elegiam os deputados e senadores. [...]
Esta legislagdo permaneceu quase sem alte-
ragdo até 1881. Em tese, ela permitia que quase
toda a populacdo adulta masculina participasse
da formagao do governo. Na prética, o nimero de
pessoas que votavam também era grande, se le-
vados em conta os padrdes dos paises europeus.



Figura 4- Pagina 181 do livro Vontade de Saber

A Assembleia Constituinte

Para elaborar a primeira Constituigao do Brasil, D. Pedro | convocou uma Assembleia
Constituinte, formada por senadores e deputados que deveriam escrever o texto consti-
tucional. Os trabalhos da Assembleia Constituinte tiveram inicio em maio de 1823.

Desde as primeiras reunides, no entanto, o clima na Assembleia era tenso. Mesmo
havendo deputados com tendéncias conservadoras, que apoiavam as propostas fei-
tas pelo imperador, havia também deputados liberais. Por conta das opinices contra-
rias dos dois grupos, a Constituinte foi palco de violentos debates sobre a futura
organizagao do Estado nacional brasileiro.

Insatisfeito com os rumos que a Constituinte tomava, D. Pedro | dissolveu-a em
novembro de 1823 e criou um conselho encarregado de elaborar, sob sua supervisao,
um novo projeto de Constituigao.

A Constituicdo de 18254

A primeira Constitui¢ao brasileira foi outorgada em 25 de margo de 1824. Ela era
composta de 179 artigos que estabeleciam as regras para o funcionamento do Esta-
do. Essa Constituicao foi influenciada pelos ideais iluministas, especialmente pelas
ideias do filésofo francés Montesquieu, que defendia o poder de um Estado dividido
em trés: o Poder Legislativo, o Poder Executivo e o Poder Judiciario.

Além desses trés poderes, no entanto, a Constituicao de 1824 estabeleceu um
quarto poder: o Poder Moderador. Ele era exercido pelo imperador e lhe dava o direi-
to de interferir nos demais poderes, para, por exemplo, convocar e dissolver a Cama-
ra dos Deputados, nomear os ministros e escolher os governadores de cada provincia.

A divisdo dos poderes com a Constituicao de 1824

Poder Moderador )

Exercido somente pelo imperador. esse poder era tido como inviolavel

¢ sagrado O Poder Moderador atribula muitos poderes ao imperador,
| inclusive o de anular decisdes tomadas pelas demais poderes

[ i . |

: Poder Legislativo [ Poder Executivo [ Poder Judiciario |

Responsével pela Exercido pelos Encarregado da

‘ elaboragiodas leis ministros do Estado, interpretagaoe
esse poder era os presidentes de aplicagdes das leis,
composto pela provincias. e também esse poder era
Cémera de Deputados pelo imperador, esse exercido por
e pelo Senado. poder era encarregado juizes nomeados

|
Seus membros eram

‘ escolhidos par meio
de eleigdes indiretas
[ ecensitarias

da administragao
do Impéria

-
| Capa da Constituicao do

pelo imperador

\ . Império do Brasil, de 1824,

0 sistema eleitoral

A Constituicao de 1824 também estabeleceu as regras do sistema eleitoral brasileiro. Como ocorria em
muitos paises nessa épaca, a eleigac era censitaria: sé teriam direito ao voto agueles que tivessem uma renda
anual de 100 mil réis, os chamados “cidaddos ativos™. Também seguindc o padrao mundial da época, as
mulheres n3o votavam no Brasil. Os hamens que ganhavam menos de 100 mil réis, somados as mulheres

brasileiras, compunham o grupo dos chamados “cidadaos passivos’, que nao tinham direitos politicos.

M
E

sta pagina aborda
conteidos que favore-
cem o desenvolvimento
da habilidade EFO8HI15.
Verifique se os alunos
compreendem as ten-
soes existentes na poli-
tica durante o Primeiro
Reinado, analisando as
disputas e o papel auto-
ritdrio desempenhado
por D. Pedro |. E possivel
explorar as relagoes de
poder vigentes, por ve-
zes conflituosas, entre o
imperador e os partidos
politicos, principalmente
os de cunho liberal, fa-
vorecenda também o de-
senvolvimento da com-
peténcia especifica de
Histéria 1. Ressalte com
os alunos o fato de os
trés poderes ainda faze-
rem parte da organizagao
politica do Brasil e terem

\ fungoes semelhantes.

= Comente com os alu-
nos que a Constituigao
de 1824 instituiu a elei-
¢ao em duas etapas, que
funcionava da seguinte
maneira: primeiro, 0s vo-
tantes escolhiam aqueles
que elegeriam os depu-
tados e senadores, ou
seja, escolhiam os eleito-
res. Os eleitores, por sua
vez, escolhiam os depu-
tados e senadores.
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De acordo com o censo de 1872, 13% da forula- ® Para explord-lo com os alunos, vocé pode

¢do total, excluidos os escravos, votavam. [...] Para
efeito de comparagéo, observe-se que em torno de
1870 a participacao eleitoral na Inglaterra era de
7% da populagao total; na Itélia, de 2%; em Portu-
gal, de 9%; na Holanda, de 2,5%. O sufrégio uni-
versal masculino existia apenas na Franca e na
Suiga, onde s6 foi introduzido em 1848. [...]

CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo
caminho. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2008. p. 28-31.

Fonte: Dias (2020)
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realizar as sequintes questoes e estabelecer
uma conversa sobre o tema.

> Por que a Constituigao brasileira de 1824,
apesar de ser considerada avancada em rela-
¢a0 aos direitos paliticos, trazia limitagdes aos
direitos civis?

> Como era a elei¢do naquelz época? Quem

podia votar? Quem nao podia?

> De acordo com o texto, qual era a porcen-
tagem da populagao brasileira livre que podia
votar? E em outros paises, qual porcentagem
da populagao votava?
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Ao aprofundar no livro didatico, encontramos minibiografias de mulheres de destaque,
o contetido se baseia nos feitos dessas mulheres durante o século XX no Brasil. Nesse material,
nos deparamos com uma unica citacdo sobre as mulheres na Independéncia da Bahia, uma
minibiografia sobre Maria Quitéria, onde foi retratado seus feitos e suas conquistas por
participar nos conflitos, no entanto identificamos apenas uma visao superficial sobre suas agoes,
sem qualquer protagonismo. Ao concluir a analise, nota-se que referente ao conteudo sobre a
Independéncia da Bahia, a unica representante feminina no livro didatico analisado se

materializa na biografia de Maria Quitéria.

BNCC

Esta secdo aborda c\

tema contempardneo Vi-
da familiar e social, pois
permite perceber como
eram as normas e pra-
ticas cotidianas na vida
social e domeéstica, assim
como perceber as rela-
coes de poder construi-
das em torno da socie-
dade patriarcal. Avalie a
compreensao dos alunos
a respeito das diferencas
entre normas e regras
referentes 3 espagos pu-
blicos (sccial) e privados
(familiar). Peca para cita-
rem exemplos sobre seus
comportamentos nesses
diferentes espagos, sendo
possivel utilizar a prépria

Figura 5- Pagina 190 do livro Vontade de Saber

Explorando

o tema As mulheres no Brasil

do século XIX

Durante o século XIX, a sociedade brasileira, assim como muitas sociedades da
época, era essencialmente patriarcal. Em geral, as mulheres eram submissas aos
homens e deviam obediéncia aos seus pais e maridos. Normalmente, nao tinham
participagao politica e eram impedidas de ter acesso a educagao superior. Dessa
forma, nac poderiam assegurar sua propria sobrevivéncia. As mulheres deveriam
exercer atividades dentro de casa, pois eram educadas para se ocupar apenas com
os servigos domésticos. Elas sabiam costurar, bordar, cozinhar e, além disso, tinham
a responsabilidade de educar e cuidar dos filhos.

Muitas mulheres pobres, por sua vez, tinham que trabalhar des-
Anita Garibaldi: a

estrels da tempestade
Heloisa Prieto. Rio de Janeiro:
Rocco Jovens Leitores, 2013
Conheca nesse livro a historia

de cedo fora de casa para contribuir com o sustento do lar. J4 as
escravizadas desde pequenas trabalhavam para seus senhores e
senhoras realizando os mais diversos tipos de servigos.

Varias mulheres, no entanto, confrontaram as regras impostas

de Anita Garibaidi e leia A
também reproducoes de pela sociedade patriarcal e escravista daquela época. Conhega a

escola como plo.
Além disso, problematize
o conceito de sociedade
patriarcal na atualidade,
visto que muites nucleos
familiares sdo liderados
pelas mulheres. Entretan-
to, ressalte que ainda ha
desigualdades, portanto a
participagao das cidadas
na garantia de direitos €

fundamental )
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Fonte: Dias (2020)
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las da epoca seguir algumas delas.
em que ela viveu

Patriarcal: sociedade
em que 3 autoridace &
exercida pelos homens.

< Emereciana fol uma escravizada
mucuimana que teve importante
participacdo no Levante dos
Malés. Ela era respansavel por
distribuir os amuletos protetares
© transmitir informacoes acs
participantes da revoita. Quando
o levante foi reprimido,
Emereciana fol condenada a
receber 400 chicotadas como
punicao. Nessa imagem, vemos
uma mulher malé vestida com
trajes tradicionais de suz cultura

Negra com pano da
costa, Bahia, pintura de
Eduard Hildebrandt, |ﬂ“_‘

Ana Maria da Jesus Ribeiro ds Silva, conhecida como Anita Garibaldi, vivia em
Laguna, no estado de Santa Catarina, no periodo da Revolugaa Farroupilha. Por
volta de"1839, os revoltosos rio-grandenses, liderados por Gluseppe Garibaidi,
chegaram & cidade de Laguna. Fol entao que Anita se apaixanou pelo lider
rebelda Italiang. e decidiu se juntar a ele na batalha. A partir desse momento,
Anita seguiu Sua vida lutando 20 lado de Garibaldl

Monumenta 4 Anita Garibaldi em Laguna (SC).
(Escultura em bronze de Antonio Caringl, 1964

Whotecs Estatd oo B, Alemanis



Narcisa Amalia de Campos nasceu em 1852, em

Figura 6- Pagina 191 do livro Vontade de Saber

Capitulo 8

Sao Jodo da Barra, no Rio de Janeiro. Escreveu para
diversos jornais da época e ainda publicou livros de
poemas, entre eles, Nebulosas, em 1870. Em sua
obra, defendia as ideias de Independéncia feminina
e liberdade educacional e artistica das mulheres;
também foi abolicionista e admiradora das ideias
liberais vindas da Europa. Por esses motivos, sofreu
severas criticas  sua obra e 2 sua vida pessoal.

Categho porricutar

Narcisa Amdlia de Campos,
representada em gravura de ls72_;'

Resposta

® Resposta pessoal
Espera-se que os alunos
reconhegam os avangos
que ocorreram nos ulti-
mos dois séculos (o di-
reito 30 voto, 0 3cesso 3
educagdo e ao mercado
de trabalho, por exem-
plo), mas reflitam sobre
© que ainda é necessa-
rio mudar na socieda-
de brasileira para que a
igualdade entre mulhe-
res e homens seja de fato
alcangada. Atualmente,
muitas mulheres ainda

f Dionisia Gongalves Pinto recebem salarios meno-
i 2 era filha de portugueses que res que os de homens
2 viviam em uma pequena que exercem a mesma
i :‘::‘“:s";‘ac"""' do fungdo, e a participagac
¥ e anos, :

i dominava os hiiomas):rances feminina na politica e
a e italiano. Nisia Floresta, em altos cargos nas em-
57 como ficou conhecida, & presas € muito menor
2 considerada a precursora que a masculina etc. Se
i das ideias de igualdade e de julgar importante, faga
K independéncia das mulheres antes um debate com
g no Brasil. Escreveu varios
s Svros, entre sles. Disaltos os aluncs para que eles
2 das mulheres e injustica exponham situagdes do
i dos homens, publicado cotidiano deles.

em 1832

Nisia Floresta

representada em pintura
‘ge Flavio Freitas, 2004

" Maria Quitéria de Jesus Medeiros (1792-1853) era filha de um fazendeiro do
interior da Bahia. No inicio dos conflitos de independéncia, Maria Quitéria assumiu a
identidade de seu cunhado e integrou-se as forgas brasileiras, sendo a primeira
mulher a fazer parte do Exército Brasileiro. De acordo com os relatos da época. ela
teve importante part nos i o respeito dos demais
soldados mesmo depois que sua verdadeira identidade fol revelada. Apos a guerra,
fol condecorada por D. Pedro | com a insignia da Ordem Imperial do Cruzeiro do Sul.

Maria Quitéria, dleo sobre teia’
de Domenico Failutti; 1920.

= As mulheres que viveram no século"XIX, no Brasil, precisaram
romper muitas barreiras culturais pararealizaremyatividades pelas
quais tinham interesse, mas que nao eram bem-vistas pela socie-
dade patriarcal da época. E nos dias atuais, no século XXI, isso

mudou? Se necessario, faga uma pesquisa.
Veja a resposta da guesto nas orientagdes ao professor.

m

Fonte: Dias (2020)

Avangando para o Ensino médio, ao buscar pelas narrativas de mulheres negras na
Independéncia da Bahia, optamos a aprofundar no livro “Constru¢do da Cidadania”, que faz
parte da colecdao Didlogo em Ciéncias Humanas da editora Atica, esse livro ¢ de uma colegao

que veio para atender as novas diretrizes no ensino médio, que entrou em vigor a partir de 2020.
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Atualmente, o livro didatico Construgdo da cidadania (2021) ¢é utilizado no Colégio
Estadual Baden Powell, em Eundpolis. Também situado na periferia, o colégio encontra-se no
bairro Moisés Reis, ao lado do bairro Tiago de Melo II. Seu publico ¢ semelhante ao de outras
escolas da regido, composto por familias negras de classe baixa. No entanto, o diferencial desse
colégio ¢ que ele ¢ atualmente o unico colégio estadual na periferia de Eunapolis, enfrentando
constantes conflitos devido a ameaca de fechamento.

O foco da analise desse livro estd no contetido relativo a independéncia da Bahia, em
que encontramos uma visdo geral sobre o 2 de julho, data comemorativa que ¢ apresentada

como um simbolo do orgulho baiano, refletindo o espirito de independéncia da regido.

Figura 7-Capa do livro Didlogos em Ciéncias Humanas, Construcdo da Cidadania

Cléudlo Vicenting
Eduards Campos
Eustéguio de Sene

Con‘”“‘io i3

dan

Fonte: Vicentino (2021)

No entanto, o livro didatico analisado apresenta uma visao resumida, abordando os fatos
sem quaisquer margens para figuras atuantes, ou mengdes sobre seus feitos na Independéncia
da Bahia. O uso de biografias também nao estava presente no conteudo da Independéncia da
Bahia, logo, concluiu-se que o apagamento geral das figuras atuantes no processo de

Independéncia, focando apenas no fato historia.
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Brasil: da independéncia ao
século XXI

Coube a dom Pedro | (1798-1834), junto com a aristocracia, empreender
o processo de independéncia, cuja participagao popular apenas ocorreu nos
enfrentamentos com as tropas portuguesas.

Essa independéncia do Brasil trouxe o fim da subordinagao a Portugal,
mas nao modificou a estrutura produtiva ou a ordenacao da sociedade brasi-
leira. Significava a libertacao de amarras coloniais, mas a dependéncia eco-
ndmica permaneceu enquanto se mantiveram os privilégios ingleses.

Diferentemente do que ocorreu em
outras ex-colénias americanas, que
apos longas lutas por sua independén-
cia adotaram o regime republicano, no
Brasil foi instituido o regime monar-
quico. De imediato, a ordem socioe-
condémica nao sofreu alteragdo, nem
mesmo em suas estruturas predomi-
nantemente coloniais, como o escra-
vismo, o latifiindio e o dominio politico
da aristocracia. Mas € preciso destacar
que o processo de emancipagao politi-
ca e de construcao do Estado Imperial
nao foi pacifico e nao envolveu apenas  representada em pintura de Jean-Baptiste Debret, de 1828.
um Unico projeto politico.

Na estruturagao do novo Estado independente, em meio as disputas politicas
prevaleceu a pader do imperador, que outargou a primeira Constitui¢ao do Brasil.

Essa Constituicao de 1824,segundo a historiadora Keila Grinberg, nao apresentava
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[...] critério racial que diferenciasse os descendentes de africanos de
qualquer outro cidadao brasileiro. Enquanto os libertos (alforriados que
tinham obtido a liberdade) propriamente ditos ndo podiam ser eleitores,
seus filhos e netos poderiam exercer os direitos de cidadania brasileira
em toda sua plenitude, caso tivessem a renda e a propriedade exigidas.

GRINBERG, Keila. Cidadania. In: Diciondrio do Brasil Imperial (1822-1889). Diregao Ronaldo Vainfas.
Rio de Janeirc: Objetiva, 2002. p. 139.

Assim, com tais barreiras, a Constituicdo restringia ou impedia a partici-
pacao politica dos grupos sociais menos favorecidos e mantinha a esséncia
elitista. Contava também com o Poder Moderador, cujo exercicio era atribui-
¢ao exclusiva do imperador.

Ao longo do periodo em que vigorou a Constituicao de 1824, a despeito da
afirmacao da igualdade de direitos civis para todos os cidadaos, o exercicio
cotidiano da cidadania quase nunca foi o mesmo entre brancos e negros, en-
tre ricos e pobres, entre senhores poderosos e demais individuos, em virtude
das influéncias, fraudes, pressdes e outros recursos de favorecimento.

Fonte: Vicentino (2021)
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®

Fonte: Vicentino (2021)

Um exemplo contrario ao projeto vitorioso da
independéncia realizada por dom Pedro | foi a
Confederacao do Equador, trazendo a tona “outro
projeto de pais”. A imposi¢cao da Constituicdo de
1824 provocou protestos em varias provincias,
principalmente no nordeste. Além disso, crises
como a do aclcar e do algodao, relacionadas a
concorréncia estrangeira, e 0s crescentes impos-
tos determinados pelo governo central geraram
descontentamento na populagao.

Em Pernambuco, a populagao rebelou-se quan-
do dom Pedro | nomeou um novo presidente para a
provincia. Sob o comando do governador deposto,
Manuel de Carvalho Paes de Andrade (1774-1855),
0 movimento de carater separatista, republicano e
basicamente urbano e popular, espalhou-se pelo
nordeste, obtendo a ades3do do Rio Grande do Nor-
te, do Cear3, da Paraiba e depois de Alagoas e Ser-
gipe. Em outras provincias vizinhas, como Piaui e
Para, também ocorreram manifestacdes de apoio.

As provincias rebeldes formaram a Confedera-
¢ao do Equador, cujo nome faz referéncia a sua
localizagdo geografica, préximas a linha do equa-
dor. Os revoltosos decidiram extinguir o trafico
negreiro e convocar o recrutamento geral para
enfrentar as tropas mondrquicas.

Além de Paes de Andrade, os principais lide-
res do movimento foram Joaquim do Amor Divino
Rebelo (1779-1825), que ficou conhecido como
frei Caneca, divulgador dos ideais republicanos
em seu jornal, e Cipriano Barata (1762-1838),
veterano das insurreigdes anteriores na Bahia,
e em Pernambuco, dirigente de varios jornais do
nordeste. Um dos participantes, o major Emilia-
no Mundurucu, redigiu um manifesto por uma re-
volucgdo de cardter radical, como a haitiana, ate-

morizando aliados e inimigos da Confederacao.

Para dominar os rebelados, dom Pedro | contou
com empréstimos feitos pela Inglaterra. Os revol-
tosos foram brutalmente reprimidos, sofrendo
ataques por terra e por mar.

Os revoltosos foram julgados por um tribunal
presidido por Lima e Silva, que condenou a execu-
¢ao dezesseis participantes. Até a pena de enfor-
camento de frei Caneca teve de ser trocada para
a de fuzilamento, pois os responsaveis pela exe-
cucao da sentenga, mesmo sob ameacas, recusa-
ram-se a enforcar o padre carmelita.

0 governo de dom Pedro | durou até a abdica-
cao, em 1831, embarcando para Portugal e entre-
gando o trono ao seu filho dom Pedro de Alcantara
(1825-1891], entdo com 5 anos de idade. Como
era menor de idade, decidiu-se que, obedecendo
a Constituicao de 1824, o governo seria exercido
por uma regéncia. Era o inicio do periodo regen-
cial, que durou de 1831 a 1840, considerado por
alguns historiadores um dos mais agitados da
histéria brasileira.

Reproduciafundagio Biblioteca Nacional, Fio de Janeiro, RL

Abdicagao de dom Pedro |, pintura de Aurélio Figueiredo, do
século XIX. Vé-se, sentado ao lado da m3e, 0o menino dom
Pedro de Alcantara. O futuro imperador ficaria sob os cuidados
de José Bonifécio até alcancar a maioridade.

._- Qonverso

A agitagao do periodo regencial pode ser mais bem compreendida considerando-se as diversas rebelides. Em grupos

de seis colegas, cada um de vocés deve pesquisar uma das seguintes rebelides regenciais, anotando os aspectos mais
importantes para apresentar aos demais membros do grupo: Cabanagem (Grao-Pard — 1835-1840], Sabinada (Bahia —
1837-1838), Balaiada (Maranh&o — 1838-1841), Farrapilha [Rio Grande do Sul — 1835-1845], Revolta de Carrancas (Minas
Gerais — 1833) e Revolta dos Malés (Bahia — 1835). Apds a apresentagao de cada grupo, discutam as seguintes questdes:

1. Ha aspectos comuns entre as rebelies? Em que sdo distintas e diferentes entre si?

2. Segundo as pesquisas, como s3a rememaradas recentemente essas rebelides nas regides em que aconteceram?

Ver respostas e orientagdes no Manual do Professor
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Os excluidos nessa histéria do Brasil:
negros e indigenas

Em muitos aspectos, a vida no Império nao se distinguia muito da que pre-
dominara no periodo colonial. A grande mudanga politica representada pela
independéncia nao implicou significativas mudangas sociais e econémicas.
Os setores da sociedade que eram subjugados nao viram alteragoes expres-
sivas em sua condicao de vida, exceto pela participacao de alguns batalhdes
formados por negros nas guerras de independéncia. Muitos escravizados
conseguiram a liberdade por terem participado daqueles conflitos.

O olhar dos indigenas

O Brasil é uma invenco! E a invencao do Brasil ela nasce exatamenteda - lIFIP Interpretar
invasdo. Inicialmente feita pelos portugueses e depois continuada pelos ho-
landeses, depois continuada pelos franceses, em um modo sem parar, onde
as invasdes nunca se deram um fim. Nés estamos sendo invadidos agora!

[...] Quando os brancos chegaram, eles foram admitidos como mais um na

1. 0que Krenak
quer dizer com
“0 Brasil nasce
coma invengao e

diferenca. E se os brancos tivessem educagao, eles poderiam ter vivido no invasao”?

meio daqueles povos e vivido outro tipo de experiéncia. Mas eles chegaram 2. Por que ele

aqui com a ma intengao de assaltar essa terra e escravizar o povo que vivia aponta, em seu
aqui. E foi o que deu errado. [...] A descoberta do Brasil, aquela missa 14 é depoimento, que
um mito de origem. Nés somos adultos, a gente nao precisa ficar embalado nao houve um
com essas histérias. A gente pode buscar entender a nossa histéria com as evento fundador
diferentes matizes que ela tém, e ser capaz de entender que nao teve um il

evento fundador do Brasil. [...] Os nossos mundos estao todos em guerra. 3. Vocé concorda com

oauterde quea
guerra continua?
Por qué?

[..]. Nao tem paz em lugar nenhum [...] A guerra continua até hoje [...].

Transcri¢ao de depcimento de Ailton Krenak. Guerras do Brasil - Episédio 1. Nossa histéria viva.
Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=VeMISgnVDZ4&list=PLb-fSdAjBAFbOI_w8]R]JI3PyfFSS
yafsK&index=10&t=0s. Acesso em: 6 jun. 2020.
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Os povos originarios estavam fora de toda a movimentacao politicano Rio 1o Manual do Professor

de Janeiro e nas capitais das provincias. Desde o periodo da colénia, os indi-
genas eram considerados um obstaculo para o projeto
de pais almejado pelas elites, um grupo visto como “in-
ferior” que atrapalhava as atividades econdmicas e que,
muitas vezes, nao interessava nem como escravizado.
A atitude desses povos discriminados, contudo, ndo era
de passividade.

Além das fronteiras da sociedade dominante, onde
acabava o alcance do Estado ou dos proprietarios, co-
mecavam terras distantes e relativamente livres para
negros, indigenas e mesticos.

Esses grupos promoviam saques, atacavam povoa-
¢oes e faziam emboscadas contra as expedi¢des gover- 3
namentais. Os “brancos” viviam, assim, em constante  interior de uma oca de indios bororos, aquarela
alerta diante da ameaga de que essa continua guerra 9 Adrien Taunay (1803-1828), 1827 Apés a
sociorracial pudesse espalhar-se e destruir a ordem es- Indepencancia; os grupos ind(gBnas continuavam iva

; de discriminagdo por parte da sociedade dominante,
tabelecida. com a participagao ou conivéncia dos 6rgaos estatais.

D

RenroduchalAcadarmia de Chinclas da Rlsske, Moscou, Rissla

Fonte: Vicentino (2021)

Conclui-se que ha um esquecimento historico das mulheres pretas em ambos os livros
didaticos e que esse fato estd ligado a um racismo histérico e uma heranca do colonialismo

presente na Historia do Brasil, que afetou e ainda afeta o Ensino de Histdria, deixando lacunas
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sem quaisquer apresentacdes ou citagdes na educagdo basica sobre as mulheres negras ou
sujeitos comuns que sao exaltados no territério baiano.

Com a formagdo ideoldgica do Brasil recebendo influéncias do colonialismo, Santos e
Moreira (2023) argumentam que a presenga da figura das mulheres e sujeitos comuns, foram
reduzidas no processo de ensino na educagdo basica, pois a formagao dos estudantes brasileiros
estava permeada pelo eurocentrismo, hegemonismo e de base patriarcal. Dentro do Ensino de
Historia, especificamente no contetido sobre Independéncia da Bahia, as figuras das minorias
eram colocadas em uma posi¢ao de menor relevancia, onde seriam apenas numeros para compor
a resisténcia contra os portugueses, sem quaisquer aprofundamentos sobre essas figuras e suas

motivagdes em participarem dos acontecimentos.

E notério pensar nas causas que levaram as camadas populares a adentrarem nesse
movimento, as condigdes precarias, desemprego, desigualdade, discriminagdo racial
e a escravidao que ainda estava presente. Esses foram os principais fatores que
motivaram a organizagdo desses grupos ¢ que despertaram o sentimento antilusitano.
(SANTOS, MOREIRA ,2020. p.6)

No contexto da Independéncia da Bahia, tanto os sujeitos comuns e principalmente as
mulheres tinham suas motivagdes para agirem contra os portugueses, entre os principais fatores
que desencadeou seu descontentamento, estava a escravizagao africana e uma qualidade de vida
ruim. Segundo Reis (2022), havia alguns casos de acordos entre escravizados e os senhores,
mas também havia individuos obrigados a participarem dos conflitos por estarem em uma
condi¢do de escravizado. A elite do reino do Brasil poderia financiar os conflitos, mas o
sentimento antilusitano apenas cresceu ao ponto de desencadear a resisténcia apds o
crescimento da insatisfagao popular dos sujeitos comuns.

Vemos que no processo de Independéncia da Bahia teve uma participagao da populacao
comum, essa a¢do foi imprescindivel para chegar a independéncia, marcado na histéria da
Bahia, no entanto as mulheres pretas, tiveram seus feitos esquecidos sem quaisquer citagdes

aprofundada na amostragem em que analisamos nos livros de Historia.

Tratar do protagonismo das mulheres negras no processo de Independéncia, a meu
ver, implica pensar acerca da producdo da invisibilidade e do siléncio a respeito dessas
personagens na historiografia brasileira, para além desse importante periodo de nossa
historia, visto que, de maneira geral, na maior parte das vezes, as mulheres negras
praticamente ndo aparecem ou, no maximo, aparecem como coadjuvantes nos estudos
académicos referentes ao tema. (DAMASCENO.2023. p.4)

A Invisibilidade das mulheres negras, faz parte de um processo de apagamento de suas

presengas como protagonistas na Historia do Brasil, essa a¢do evidencia o racismo estrutural
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presente no Ensino de Historia, logo a invisibilidade das mulheres na Independéncia da Bahia
¢ apenas uma parte desse processo de apagamento, pois ao se aprofundar nessas figuras, se
identifica uma acdo importante dessas mulheres no destino dos conflitos. Segundo Santos e
Moreira (2020), as mulheres lutaram nos conflitos tanto na linha de frente como através de
pequenos atos como a careta de mingau, acdo feita pelas mulheres de sabarense, onde as
mulheres utilizaram vestimentas brancas e sairam a noite gritando e batendo em seus tachos de
mingau na tentativa de afugentar os soldados portugueses que tentavam invadir seu territorio,

evento que contribuiria para a causa baiana.

Mas, essas imagens ndo ddo conta de retratar a luta e resisténcia de inumeros sujeito
(a)s negros que estiveram presentes nos processos de independéncia, tais como a negra
Maria Felipa, as caretas do mingau, os inimeros negros e quilombolas que se fizeram
presentes em espacos de lutas diferenciados, mas que as suas atuagdes foram
essenciais para o sucesso do movimento. (SANTOS, MOREIRA. 2020 p.8)

As agdes de Maria Felipa e o movimento da careta de mingau, sdo a representacao do
compromisso das mulheres negras pela independéncia baiana da investida colonial portuguesa,
isso se reforca ao sabermos que todas as acdes feitas por essas mulheres sdo de cunho
voluntario, sem qualquer remuneragdo como os homens recebiam, além de nao haver impactos
significativos em suas vidas, por viverem em uma sociedade racista e escravocrata que se
manteria assim até o fim do processo de Independéncia da Bahia, as mulheres negras, apds os
conflitos, continuaram suas trajetorias sem o devido reconhecimento.

Essas a¢des nao foram descritas nos livros didaticos de Historia analisados, ou quaisquer
citacdes sobre a figura de Maria Filipa, retirando quaisquer representatividades que as vivéncias

dessas mulheres pretas poderiam trazer para o Ensino de Histéria. Segundo Hooks (2013).

Constantemente varias vezes que quase todos, especialmente a velha guarda, se
perturbavam mais com reconhecimento franco de o quanto nossas preferencias
politicas moldam nossa pedagogia do que com sua aceitagdo de modos de ensinar e
prender que refletem parcialmente, particularmente ponto de vista da supremacia
branca. (Hooks, 2013, p. 54)

Esse apagamento, faz parte de uma educagdo eurocéntrica, pois em contrapartida a
retirada das mulheres dos livros didatico, cabe destacar que os principais personagens que
fizeram parte do processo de Independéncia da Bahia e foram biografados, sdo sujeitos brancos

que usufruiam de privilégios por sua posigao.

A historiografia brasileira aprofundou muitos seus estudos sobre o processo de
Independéncia do Brasil, investigagdes essas que remontam os participantes da guerra
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de independéncia e dentre esses ¢ comum mencionarmos as figuras masculinas como
a do Corneteiro Lopes ¢ Madeira de Melo, Labatut, dentre outros. Ao contrario, a
participacdo das mulheres por muito tempo foi negligenciada. (SANTOS,
MOREIRA,2023. p.3)

Os sujeitos citados por Santos e Moreira (2023), foram selecionados para representar a
luta pela Independéncia da Bahia, recebendo verbetes que exaltavam sua gloria. No entanto,
cabe destacar que havia uma pequena sinalizacdo da participacdo das mulheres nesse contexto,
que eram representadas por Joana Angélica e Maria Quitéria, ambas mulheres brancas, sendo
uma de familia agricola com certa relevancia econdmica e social, e a outra uma fiel da Igreja
Catolica.

Porém, ha uma problematica por tras dessa representatividade, pois cabe ressaltar que
ambas as figuras femininas sao simbolos que representam uma minoria, no entanto como nao
havia uma homogeneidade no grupo de baianos que participavam dos conflitos como propos
Guerra Filho (2022), logo ambas as personagens ndo sdao o suficiente para representar essa
grande diversidade de mulheres que atuaram no conflito. Segundo Bittencourt (1993), a uma

solidificacdo das imagens dos herdis nacionais.

A formacao de sentimentos nacionalistas aliada a concepgao de Historia como mestre
da vida, foi responsavel pela solidificagdo dos personagens historicas como modelos
a serem seguidos, exigindo-se a composicao das galerias de brasileiros ilustres cujos
efeitos deveriam ser conhecidos e divulgados. (BITTENCOURT, 1993, P, 217)

A presenca de ambas as figuras traz um questionamento a tona: por que apenas essas
figuras femininas estdo sendo colocadas como simbolo da Independéncia da Bahia? Para
responder essa questdo temos que nos aprofundar na relagdo entre a elite e os festejos de 2 de
julho, onde segundo Damaceno (2023) as figuras do Caboclo e da Cabocla, embora
representassem de forma homogénea os individuos da populacdo (mulheres, negros e
indigenas) envolvidos no processo de Independéncia da Bahia, ndo conseguiam abarcar
plenamente as individualidades desses sujeitos. Ainda assim, essas figuras simbolizavam as
minorias esquecidas pela narrativa oficial sobre a Independéncia da Bahia, desempenhando um
papel importante nos festejos do 2 de julho. Essa representagdo, no entanto, gerou incomodo na
elite baiana, que tentou silencia-la. Um exemplo disso ocorreu nos festejos de 2 de julho de
1920, quando as figuras do Caboclo e da Cabocla foram retiradas das celebracdes, evidenciando
o descontentamento da elite com a narrativa que elas representavam. O Intuito dessa agdo eram

o silenciamento das minorias principalmente das mulheres e sujeitos negros.
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A despeito do interesse pelo ponto de vista das pessoas escravizadas, nos anos 1980 e
1990, na maior parte desses trabalhos, ndo havia lugar para as especificidades da
escraviddo e da liberdade feminina, em relagdo aos homens da mesma cor, classe
social e origem que elas, ou seja, ¢ como se suas especificidades pudessem ser
contempladas nas generalizacdes para o masculino, de categorias como “escravos”,
“libertos” e “livres”. No processo de Independéncia, entdo, a impressao que se tem €
de como se elas ndo estivessem la! (DAMASCENO.2023. p.7)

Tanto no ensino como no campo da pesquisa, as mulheres e sujeitos negros eram
colocados em um tUnico grupo homogéneo, sem qualquer protagonismo, uma posi¢do de
submissdo, onde essa representacdo passaria para a contemporaneidade, refor¢ando as
narrativas eurocéntricas. Logo, cabe trazer narrativas de mulheres pretas e homens pretos para
o Ensino de Historia, com o objetivo de romper essa visdo do preto submisso, sem papel ativo

na historia.

Pensar e trazer essas narrativas ¢ fundamental para dar visibilidade ao papel das
mulheres negras na histéria do Brasil, seja na historiografia bem como nas salas de
aulas. Esses saberes precisam ultrapassar as fronteiras da academia, possibilitando o
diadlogo com a sociedade, propiciando assim, referenciais positivos para os educandos,
valorizando memdrias construidas na escola que o (a) estudante afro-brasileira se
identifique, contribuindo assim para a promocao de uma educagdo antirracista que
contribua significativamente para combater toda forma de racismo, principalmente o
racismo estrutural presente em nosso pais. (SANTOS, MOREIRA. 2020.p.11)

A valorizagao das figuras celebradas no territorio baiano e de figuras como Maria Felipa
dentro do Ensino de Historia, pode se tornar um aliado na desconstrucao de um imaginario da
populagdo negra submissa, abrindo espago para a presenca do negro nos livros didaticos e
consequentemente em sala de aula, onde essas narrativas se podem se tornar fator de
representatividade para os discentes, especialmente as mulheres, podendo contribuir para sua
formacao como cidadaos e cidadas criticos, onde possam se ver como produtores de contetdo

e protagonistas de sua propria historia.

CONSIDERACOES FINAIS

A Independéncia da Bahia teve uma participagdo diversa, no entanto poucos foram
valorizados nesse processo, em que alguns se tornaram a imagem da Independéncia, enquanto
outros foram colocados em grupos homogéneos, sem ter suas singularidades representadas.
Essa ac¢do teve um impacto nas pesquisas e, principalmente, no ensino de Historia, estando
presente ainda no periodo atual, como foi possivel observar nos livros didaticos analisados, em

uso em duas escolas publicas de um municipio baiano.
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Apesar da auséncia constatada no material didatico avaliado, torna-se importante
destacar que essa trajetoria comegou a mudar com a valorizagdo das narrativas negras € o uso
de figuras como Maria Felipa, tanto na pesquisa historiografica, quanto no ensino de Historia
através de estudos como proposto por Santos e Moreira (2023), que abordam a importancia de
se discutir sobre o protagonismo feminino negro na sala de aula através de revisdes
historiograficas, possibilitando trabalhar com temas voltados para questdes de género e raga.

Hé trabalhos atualmente visando uma aproximagao dos alunos para com essas mulheres,
através de uma produgdo em que os alunos se se sintam protagonistas de suas narrativas. Silva
(2022) destaca em seu e-book, a importancia do uso das biografias de mulheres negras no ensino
de Historia nas salas de aula, apresentando essa iniciativa como uma forma de reparacao social,
ao conferir visibilidade as mulheres negras e ao seu protagonismo. Isso mostra que ¢ possivel
transformar a historia por meio do uso de biografias que dao representatividades e protagonismo

para as mulheres negras no Ensino de Historia.
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