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RESUMO

O objetivo geral deste trabalho ¢ o de apresentar os resultados das oficinas pedagogicas
realizadas nas aulas de Historia, do 6° ano, da Escola Municipal Nossa Senhora da Conceigao,
em Riachdo do Jacuipe-Bahia. Constitui-se como um estudo de caso, com uma abordagem
qualitativa e de natureza exploratéria. E fruto de do Projeto de Extensdo (RE) PENSANDO
AS ENSINAGENS EM HISTORIA ATRAVES DE OFICINAS PEDAGOGICAS: UM
EXERCICIO TEORICO PRATICO, desenvolvido na Escola Municipal Nossa Senhora da
Conceigdo, Ensino Fundamental II, no municipio de Riachao do Jacuipe-Bahia. Como fontes
para discutirmos os efeitos das oficinas pedagogicas no ensino de Histdria, utilizamo-nos dos
relatorios de extensdo, das observacdes durante as praticas das atividades e dos didlogos com
os/as alunos/as. Ainda acessamos os bancos de dados do Google Académico e Catalogo de Teses
e Dissertagdes Capes. Dentre os autores utilizados nessa pesquisa destaco: Elza Nadai, Circe
Bittencourt, Flavia Caimi e Paulo Freire. Concluimos afirmando que com praticas simples,

podemos deslocar o aluno, nas aulas de Historia, do lugar de ouvinte para o de participante.

Palavras-chave: Ensino de historia; pesquisa; educacio; atividades.



ABSTRACT

The general objective of this work is to present the results of the pedagogical workshops carried
out during History classes for the 6th grade at Nossa Senhora da Conceicao Municipal School,
in Riachdo do Jacuipe, Bahia. This is a case study, with a qualitative and exploratory approach.
It is the result of the Extension Project (RE)THINKING HISTORY TEACHING

THROUGH PEDAGOGICAL WORKSHOPS: A  THEORETICAL-PRACTICAL
EXERCISE, developed at Nossa Senhora da Conceigdo Municipal School, Middle School, in
the municipality of Riachdo do Jacuipe, Bahia. As sources for discussing the effects of the
pedagogical workshops on the teaching of History, we used extension reports, observations
during the activities, and dialogues with the students. We also accessed databases such as
Google Scholar and the CAPES Theses and Dissertations Catalog. Among the authors
referenced in this research, we highlight Elza Nadai, Circe Bittencourt, Flavia Caimi, and Paulo
Freire. We conclude by stating that, through simple practices, we can shift the student in History

classes from the position of a listener to that of an active participant.

Keywords: History teaching; research; education; activities.
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1.INTRODUCAO

E pratica comum que nos intervalos das aulas, os professores/as reunidos em torno de uma
grande mesa, numa sala reservada somente para eles/as, as conversas facam referéncia ao
comportamento e desempenho dos/as alunos/as. Entre um papo e outro, as mengoes acerca da
disciplina Historia fazem referéncia a dificuldade em se ensinar algo do passado, quando o que
mais interessa aos e as estudantes € aquilo que acontece no tempo presente, mais
especificamente, ao aqui e agora. O ontem talvez ndo seja mais interessante.

Essa tensdo também ¢ “passada”, ou seja, ja vem de longas datas, mas foi pensando nela, como
um obstaculo e, também, como uma possibilidade que resolvemos pensar em alternativas para
o trabalho com a disciplina de Historia e com alunos/as do ensino fundamental. A oportunidade
veio através de um Projeto de Extensdo denominado

“(RE)PENSANDO AS ENSINAGENS EM HISTORIA ATRAVES DE OFICINAS
PEDAGOGICAS: EXERCICIO TEORICO-PRATICO”. Por meio dele e como bolsista, fui
executar oficinas pedagogicas na Escola Municipal Nossa Senhora da Concei¢ao, no municipio
de Riachao do Jacuipe-Bahia.

Assim, o nosso objetivo geral € o de apresentar os resultados das oficinas pedagdgicas
realizadas nas aulas de Historia, do 6° ano, da Escola Municipal Nossa Senhora da Conceigao,
em Riachdo do Jacuipe-Bahia. Especificamente, elegemos alguns objetivos que relacionamos a
seguir.

a) Investigar, nas plataformas de base de dados, o desenvolvimento de pesquisas sobre o

ensino de Historia, tomando como base, os ultimos cinco anos.

b) Compreender como, historicamente, o ensino de Historia foi desenvolvido nas salas de
aulas.
c) Analisar os resultados das oficinas pedagdgicas realizadas nas aulas de Historia, na

Escola Municipal Nossa Senhora da Concei¢ao, em Riachdo do Jacuipe-Ba.

Para fins didaticos, estruturamos este TCC em trés capitulos. O primeiro deles, denominado de
“E a quantas andas as pesquisas sobre o ensino de Historia”, atende o objetivo especifico “a”,
relacionado acima. O segundo capitulo faz uma historiciza¢do do ensino de Historia ao longo
do tempo e foi construido para atender o objetivo especifico “b”. Por fim, o tltimo e terceiro
capitulo, denominado de “Estudantes como protagonistas de seus proprios espetaculos”,
momento em que analisamos os resultados das oficinas pedagogicas realizadas nas aulas de

Historia, na Escola Municipal Nossa Senhora da Conceigao.
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Essa ¢ uma pesquisa que toma como base a abordagem qualitativa, de natureza exploratoria,
constituindo-se um estudo de caso e que utilizou, como fontes, os dados e relatos produzidos

durante a realizacao das oficinas pedagogicas.
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2. E A QUANTAS ANDAS AS PESQUISAS SOBRE O ENSINO DE HISTORIA?

O Ensino de Historia tem se constituido com o passar dos tempos, um objeto de pesquisa
que tem atraido a aten¢do dos investigadores das Ciéncias Sociais. Essa ¢ uma informacgao
importante, pois “[...] até a década de 1960, o ensino de Historia era visto, no ambito das
universidades, como area de formagdo de professores para o magistério e ndo como objeto de
pesquisa académica”. (Saldanha; Coelho, 2024, p.2). Atualmente, uma simples consulta a base
de dados do Google Scholar ou Google Académico, como queiram, utilizando-se, apenas o
descritor “ensino de histéria” e os anos de 2020 a 2024, bem como a categoria “artigos de
revisdo”, encontraremos um total aproximado de 9.960 artigos. O grafico abaixo apresenta o
detalhamento especifico a cada ano consultado.

Grafico 1- Artigos sobre o ensino de Historia: 2020-2024
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Fonte: https://encurtador.com.br/SWR66. Elaboragdo: Ana Clara do Vale Mendes

Percebe-se pela analise dos dados contidos no Grafico 1 uma tendéncia crescente,
verificada desde o ano de 2020 e que se mantém. Nao ha uma unica explicagdo para a ascensao
das pesquisas concernentes a esse objeto, mas podemos destacar, por exemplo, a formacao de
professores a nivel de Licenciatura e Bacharelado e a consequente atuagdo desses/as no campo
da pesquisa, inclusive a partir das proprias salas de aula do ensino fundamental/médio.
Acrescente-se a isso, a realizagdo e consolidade de eventos relacionados a esse campo, como,
por exemplo, o I Encontro Perspectivas do Ensino de Histéria, em 1988, que atualmente

encontra-se na sua XIII edi¢ao e o I Encontro de Professores e Pesquisadores em Ensino de


https://encurtador.com.br/SWR66
https://encurtador.com.br/SWR66
https://encurtador.com.br/SWR66
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Historia, em 1993. A Associag¢do Nacional dos Professores de Historia (ANPUH) através da sua
se¢ao baiana também realiza, bianualmente, o seu Encontro de Ensino de Historia, que em 2025
estara na sua VIII edicao.

Imagem 1- Logomarca do VIII Encontro Estadual de Ensino de Historia
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1a0 (l(!klg()S‘,()(l(}Z()Zfi VII E I El |
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Universidade Estadual de elra de
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cultura historica e cultura digitak ensinar ¢
dprender historia em tempos de avancos da
extrema dircita

Pagina Inicial Inscrigoes Programacdo Cronograma Area do/a inscrito/a Contato

Fonte: https://www.ensinodehistoria2025.bahia.anpuh.org/site/capa

Ao ampliarmos a consulta para uma outra base de dados como a SCIELO — uma
biblioteca digital, que reune publicacdes da América Latina, Caribe, Espanha e Portugal - e
tomando como parametro o descritor “ensino de Historia” entre 2020-2024 e limitando a busca
a artigos, os dados apresentados sdo os constantes da tabela abaixo, que evidenciam o interesse
da comunidade académica pela tematica.

Tabela 1- Artigos sobre “Ensino de Historia”

Ano 2020 2021 2022 | 2023 2024 Total
Quantidade de artigos 03 05 07 41 81 137
Fonte: https://encurtador.com.br/IeVoj. Elaboracao: Ana Clara do Vale Mendes

E perceptivel o exponencial crescimento. Os niimeros mostram um salto de, apenas e tdo
somente, trés publicagdes no ano de 2020 e de mais de oitenta, quatro anos depois. E, sem
duvida um periodo fértil, talvez possibilitado pelos fatores ja apontados acima e que se traduzem
nesses numeros.

O Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes trata-se de uma plataforma que compila
teses e dissertagdes dos Programas de pos-graduagao de todo o pais. Armazenados nesse espago
virtual, os pesquisadores e demais interessados podem, com facilidade, acessar os resultados de

pesquisas do seu interesse. Para tanto, basta inserir o descritor no campo de “busca”, definir os


https://www.ensinodehistoria2025.bahia.anpuh.org/site/capa
https://www.ensinodehistoria2025.bahia.anpuh.org/site/capa
https://encurtador.com.br/IeVoj
https://encurtador.com.br/IeVoj
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filtros e fazer a solicitacdo. Em segundos, a tela exibe os resultados. Imagem 2- Pagina de busca

da plataforma Catalogo de Teses e Dissertagdoes Capes

Busca

ainel de informag0es quantitativas (teses e dissertagges)

Inicio > Busca

275 resultados para "ensino de historia”

Exibindo 1-20 de 275

1. LIBERALI, LEANDRO ARRAES. Quando a tropa vai ao palacio: o general Hugo Abreu e as disputas militares que
marcaram o governo Geisel' 08/08/2022 228 f. Doutorado em HISTORIA SOCIAL Instituigdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositéria:
Tipo: Detalhes
2 MENDES, FERNANDA COELHO. O "templo da histéria patria™: O IHGB em tempos de ditadura (1964-1985)'
Doutorado (Tese) @ 31/07/2022 211 f. Doutorado em HISTORIA SOCIAL Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE

........... An lmmaicn Rikliacacs Nanaciefeina.

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

A nossa pesquisa utilizou o descritor “ensino de Histéria” e os filtros concernentes ao
ano e ao tipo de trabalho académico, que nesse caso, foi limitado as teses. O periodo escolhido
foi o de 2020 a 2024, portanto quatro anos. Foram encontrados 275 trabalhos, orientados por
cerca de 189 professores, defendidos em Programas de pos-graduagdo de 61 universidades
brasileiras.

Grafico 2- Teses sobre o ensino de Histdria- Catalogo Capes: 2020-2023

Teses sobre Ensino de Historia
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Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes — Capes Elaboracdo: Ana Clara do Vale Mendes.

O maior numero de trabalhos foi defendido nos Programas da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) com 46 trabalhos, seguido da Universidade Federal de Goids com 28
teses a Universidade Estadual de Campinas com 22. No estado da Bahia foram defendidos
trabalhos em quatro universidades, sendo que a Universidade Federal da Bahia foi a que mais

abrigou trabalhos com a temadtica “Ensino de Historia”, cinco ao total. Em seguida, a


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Universidade do Estado da Bahia com 2 trabalhos e, por tltimo, a Universidade Federal do Sul
da Bahia e a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia com um tnico trabalho cada uma.

A primeira tese foi defendida em 2020 pelo doutorando Antonio Lazaro Pereira de
Souza, sob a supervisdo do professor Dr. Alfredo Eurico Rodrigues Matta. Tem 281 paginas e
teve como objetivo geral “[...] analisar como ocorre o processo de aprendizagem de historia no
ensino a distancia em jogos de RPG digital educacional” (SOUZA, 2020, p. 5).

O problema de pesquisa de Souza (2020) se constituia, segundo ele, na inexisténcia de
uma proposta didatico pedagdgica socioconstrutivista para o ensino de histéria a distancia
mediado em RPG para estudantes da escola publica de Salvador. Depois dos estudos, pesquisas

e intervencgoes, ele conclui que:

Diante do resultado obtido na aplicacdo do experimento didatico com o RPG
“Diaspora”, concluimos que atingimos o principal objetivo do estudo, que buscou
modelar um design didatico para o uso do RPG digital como instrumento mediador
do pensamento historico. Para alcancgar esse objetivo, o estudo caminhou na diregdo
de desenvolver e validar um modelo didatico socioconstrutivista, utilizando cenarios
de aprendizagem que possibilitassem ao RPG mediar processos cognitivos do pensar
historico. (Souza, 2020, p. 271).

O segundo trabalho defendido — levando-se em consideragdo nossos filtros - no
Programa de Pos-graduacao em Educagao e Contemporaneidade da Uneb tem como autoria, a
estudante, a época, Vania Rita de Menezes Valente e teve como objetivo “[...] construir
elementos para a institui¢do de processos didatico-pedagdgicos dialdégicos numa perspectiva de
autonomia e emancipagdo da aprendizagem dos sujeitos para o ensino de Historia na UNEB.”
(Valente, 2023, p.32). O questionamento que norteou o trabalho de Valente (2023) foi o de saber
“[...]quais as condicdes dialdgicas adequadas para processos didaticopedagdgicos em historia
na Uneb visando uma aprendizagem autonoma e emancipatoria dos sujeitos”. (Valente, 2023,

p.28). Para ela...

Ficou evidente como o didlogo com e entre os contetidos historiograficamente
produzidos e os origindrios de suas contexturas culturais podem interferir na
capacidade de labutar com entendimentos, tensdes e contradi¢des — mesmo no interior
dos proprios argumentos como realizamos — percebendo assim, o valor que esse ato
pode assumir para o processo de interpretacdo e¢ de transformacdo dos contextos.
(Valente, 2023, p. 122).

O acesso as bases de dados e a obtencao de dados, através delas, sobre o fendmeno que
desejamos pesquisar, além de nos posicionar em relagdo ao andamento das pesquisas nesse

campo, nos fornece os subsidios necessarios para aprofundarmos as questdes, tomarmos
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conhecimentos de novas e diferentes literaturas, bem como de referéncias
teoricosmetodoldgicos etc. Isso tudo € possivel porque todos os trabalhos armazenados nesses
espacos ja passaram pelo crivo de dezenas de pesquisadores que analisaram, criticaram, deram
pareceres para reformas, dentre outros. Ao nos apoiarmos em tais materiais, ndo estamos
querendo assumir que a nossa pesquisa esteja imune as criticas, mesmo porque se fosse assim
ndo seria ciéncia, mas estamos caminhando em bases, que pela trajetoria seguida, sdo capazes
de nos fazer compreender, no minimo, quais os caminhos mais adequados a se trilhar nesse

momento de parto.
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3. OUVIR NARRATIVAS E DECORAR CONTEUDOS

Ao longo dos tempos, a disciplina Historia foi associada, de maneira pejorativa a
“matéria decoreba”, que para se obter €xito bastava tdo somente memorizar os conteudos e
reproduzi-los nas avaliagdes, tal qual estivesse nos livros didaticos ou apostilas distribuidas pelo
professor. Também j& a denominaram de “coisa do passado”, em alusdo ao objeto de
conhecimento dessa Ciéncia: os fatos passados. Infere-se, a partir desse imaginario que os
acontecimentos de outrora ndo tem nenhuma influéncia no presente e muito menos na
posteridade. Por fim, “arquivo morto” ¢ mais um dos rotulos com o qual tentaram relacionar a
Historia. Sugere-se, dessa forma, a existéncia de um depdsito onde ficam jogados a memoria de
outrora.

Toda essa constru¢do advém da forma como a disciplina for concebida e organizada.
Nos seus momentos iniciais, 1a por volta da segunda metade do século XIX, no periodo imperial,
“[...] os programas de Historia do Brasil seguiam o modelo consagrado pela Histéria Sagrada,
substituindo as narrativas morais sobre a vida dos santos por agdes historicas realizadas pelos
herdis considerados construtores da nag¢do” (Brasil, 1997, p. 20). Essa autoria era creditada,

(13

ainda segundo (Brasil, 1997, p.20) aos “[...]governantes e clérigos”. Ao folhear e analisar
algumas paginas de um livro de Histéria do Brasil, publicado em 1928, percebemos o quao a
exaltacdo de determinados personagens ¢ algo corriqueiro. Logo de inicio se percebe uma tabela
com as varias dinastias portuguesas.

Imagem 2- Tabela da Dynastia de Aviz
TABELLA DA DYNASTIA DE AVIZ.

1385-1581.

D. Manoel, 1495-1521.
HEespANHA,

| | ]
D. Catharina = D. Joio III (16566) D, Henrique (1581) Duque de Beja Duque deluimarﬁes Isabel = Carlos V.

| |
D. Jodo (1555) D. Antonio, Felippe 11 (1608)
| Priomr do Crato.
D. Sebastifio (1678) Felippe 11T (1621)
HaBspurGo-ARAGAO, UN1X0 IBERICA, 1581-1640. Feﬁppesg (1665)
1

DyxasTIA DE BrAGANCA, 1640-1889,

f
Catharina Guimaries = Luiz de Braganga

D. Jodo 1V, 1640-1650.

D. Affonso VI, 1656-1683.

D. Pedro 11, 1683-1706.

D. Jodo V, 1706-1750.

D, José I, 1750-1777.

. Maria I e D. Pedro 111, 1777-18186.
D. Jodio VI, 1816-1822.

Fonte: Andrade, Maria G.L. (1928).
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Nas sequéncias das demais paginas, todas as imagens que aparecem sdo de personagens

de uma determinada linhagem e que exercem um cargo considerado elevado na hierarquia do

governo portugues.

Imagem 4- Personagens que aparecem nos livros de Historia, em 1928

D, AFFONSO HENRIQUES

VASCO DA GAMA

Fonte: Andrade, Maria G.L.

O excerto e imagens acima refletem sobre a influéncia da Histéria Sagrada na

organizacdo da Historia do Brasil. Naquela, “santos”; nessa, “hero6is”. Essa associagdo, segundo

Bittencourt (2008, p.158) “[...] levou a omissdo dos conflitos sociais, acentuando as mudancgas

pelas agdes politicas. A escravizagao indigena foi omitida da narrativa historica”. Continua o

privilégio a determinados personagens, ecoando-se a voz desses, algo que num momento

antecessor era dedicado aos santos e suas atuacdes sobrenaturais. A proeminéncia dada aos

politicos, nessa fase da histdria brasileira, remete-nos a pensar sobre o que era narrado, quem

era excluido desse discurso e quais as fontes utilizadas para a elaboragdo das narrativas.

A historia tradicional positivista utiliza como fontes de estudo os documentos oficiais
e ndo-oficiais escritos (leis, livros); também valoriza os sitios arqueologicos, as
edificacdes e os objetos de colegdes e de museus como moedas e selos. Os sujeitos da
historia tradicional sdo as grandes personalidades politicas, religiosas e militares. Sao
os reis, lideres religiosos, generais, grandes empresarios. Sao atores individuais, herdis
que geralmente aparecem como construtores da histdria. Assim, a historia tradicional
estuda os grandes acontecimentos diplomaticos, politicos e religiosos do passado.
Privilegia o estudo dos fatos passados que sdo apresentados numa sequéncia de tempo
linear e progressiva. Em sintese: nessa perspectiva, a histdoria dos povos — como ela
realmente aconteceu — e os fatos deveriam ser tratados de forma objetiva ¢ com base
em documentos. Trata-se, basicamente, de uma historia politica e factual que sera
extremamente marcante no ensino e nos materiais didaticos. (Fonseca, 2003, p.
41).
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A critica de Fonseca (2003) centra-se, poderiamos resumir, em alguns pilares. O
primeiro caracterizado pelo olhar reducionista implementado a historia. A redugdo centra tanto
nos personagens, quanto nas fontes e narrativas, pois nessas a voz das minorias ndo ¢ ecoada,
mas sim, silenciada. Ao propagar o discurso dos considerados grandes homens, a histéria
tradicional exclui as mulheres, os marginalizados de direitos, os trabalhadores etc. O privilégio
dado aos documentos e esses de natureza oficial, além de deixar de lado outras leituras, noutros
documentos escritos, desconsidera a oralidade. Isso em um pais com uma quantidade tao
grandes de pessoas ndo alfabetizadas representa o acolhimento a uma unica historia: a dos ditos
vencedores.

Esse fenomeno construiu uma memoria que nos acompanha ainda atualmente. Nao ¢ de
se espantar que o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) tenha constatado que
considerando apenas vias de transito, os nomes mais utilizados para identificar esses espagos
fossem de santos e politicos. Baseado nos dados do Instituto, a Folhapress publicou uma
reportagem sobre o tema. “A reportagem realizou o levantamento dos 20 nomes mais usados
em logradouros. E 0 nome mais usado ¢ uma homenagem ao padroeiro dos trabalhadores e das
familias, Sao José. (Queiroz, 2024). A imagem abaixo, além de proporcionar uma leitura mais
enriquecedora da situagdo, amplia os dados.

Imagem 4- Nomes de ruas mais usados no Brasil

Os nomes de ruas mais usados
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razao da colaboragdo das instituicdes escolares através da disseminacao das suas praticas. O
texto final de Fonseca, na citagdo acima, ¢ vital para entendermos essa situagao. Ela diz —
repetindo —: “Trata-se, basicamente, de uma historia politica e factual que sera extremamente
marcante no ensino e nos materiais didaticos”. (Fonseca, 2003, p.41).

Para garantir o éxito dessa empreitada, a atuacdo do professor nas salas de aulas
privilegiava uma postura verticalizada, através da qual, esse profissional ndo somente se tornava
o centro de onde emergia o conhecimento, como ndo havia contestacdo as falas e nem aos
conteudos, que deveriam serem ‘“decorados”, como se o estudante fosse um banco onde se

depositaria as informagdes.

Os métodos de ensino entdo aplicados nas aulas de Historia eram baseados na
memorizagdo e na repeticdo oral dos textos escritos. Os materiais didaticos eram
escassos, restringindo-se a fala do professor ¢ aos poucos livros didaticos compostos
segundo o modelo dos catecismos com perguntas e respostas, facilitando as arguicdes.
Desse modo, ensinar Histdria era transmitir os pontos estabelecidos nos livros, dentro
do programa oficial, e considerava-se que aprender Historia reduzia-se a saber repetir
as ligdes recebidas. (Brasil, 1997, p.20).

O texto mostra a existéncia de um ensino classificado como conservador, visto que a sua
unica fun¢do ¢ a de manter inalterada as estruturas sociais, pois além de memorizar os alunos
deveriam repetir. Tal atitude era entendida, quando o aluno obtinha éxito na repeticdo - que a
aprendizagem havia sido construida. Confunde-se, dessa maneira, ensino com aprendizagem.
Para Weisz (2006, p.65) “o processo de aprendizagem ndo responde necessariamente ao
processo de ensino, como tantos imaginam. Ou seja, ndo existe um processo unico de ensino-
aprendizagem”. Nao hd uma relagdo causa-efeito, como se o primeiro provocasse a segunda.
Pressupde-se, assim, que o simples exercicio da transmissdao nao € elemento suficiente para
garantir que esse se transforme em aprendizados. Portanto, conclui Weisz (2006, p.65) [...] €
equivocada a expectativa de que o aluno podera receber qualquer ensinamento que o professor
lhe transmita, exatamente como lhe transmite”.

A estrutura do material didatico ainda ndo conseguia se desvencilhar do que era
produzido quando da existéncia da Histdria Sagrada, visto que os conteudos eram elaborados
em catecismos. O método da repeticdo, ainda que tenha a utilidade de garantir que o/a aluno/a
fixe o conteudo, ndo problematiza a realidade e consequentemente ndo desenvolve a criticidade,
elementos essenciais para alicergar os processos de transformagao.

Freire (1979, p.20) denomina esse tipo de educagdo desenvolvida no Brasil de
“bancaria”, mas nao a chama dessa maneira referindo-se ao movel utilizado nas casas e que

serve para nos sentarmos. “O educando recebe passivamente os conhecimentos, tornando-se um
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deposito do educador”. Educa-se para arquivar o que se deposita”. Sendo assim, bancaria, nesse
contexto, faz referéncia a um “banco” onde o cliente faz os seus depositos de valores. Chama
aten¢do na afirmacao do educador brasileiro, o comportamento do/a estudante: passividade.
Nessa situacao, nao ha nenhuma reacgao as atuagdes de um outrem.

O passar dos tempos ndo provocaria nenhum tipo de mudanca nos procedimentos
metodolodgicos adotados pelos professores para ensinar a Histdria do Brasil aos seus educandos.
O nascimento da Republica, a instauragdo da Republica Oligarquica, O Golpe de 1930 foram
momentos diferentes no contexto republicano, com a atuagdo de novas e diferentes forcas,

entretanto...

Ao longo desse periodo, poucas mudangas aconteceram em nivel metodologico. Apesar
das propostas dos escolanovistas de substituicdo dos métodos mnemonicos pelos
métodos ativos, com aulas mais dindmicas, centradas nas atividades do aluno, com a
realizacdo de trabalhos concretos como fazer maquetes, visitar museus, assistir a filmes,
comparar fatos e épocas, coordenar os conhecimentos historicos aos geograficos, o que
predominava era a memorizagao e as festividades civicas que passaram a ser parte
fundamental do cotidiano escolar. A pratica recorrente das salas de aula continuou sendo
a de recitar as “licdes de cor”, com datas e nomes dos personagens considerados mais
significativos da Historia. (Brasil, 1997, pp.21-22).

A adjetivacdo dada as mudancas, indica o qudo foram essas inexpressivas diante, inclusive, das
propostas apresentadas, nesse caso, pelos escolanovistas. A expressao “predominar”, dentro do
contexto acima, sugere a existéncia de uma influéncia, controle dominio sobre um determinado
fendmeno. Nesse caso, diante das alternativas de aulas mais ativas, optou-se pela manutencao,
em sua maioria, do que até entdo era praticado. No final da citacdo a expressdo ‘“pratica
recorrente” confirma o teor das nossas afirmag¢des acima.

As formas de concepgdo do que seja a Historia, o papel atribuido a ela em diferentes
momentos da nossa historia e as formas de atuacao adotada pelos professores em sala de aula
contribuiram para a construcao de representacdes sobre a disciplina que, 6bvio, influenciam na
formagdo de determinados comportamentos dos/as estudantes, implicando na sua
estigmatizag¢do. Na primeira metade do século XX, o professor ja percebia e se posicionava

sobre essa situacao.

Nossos adolescentes também detestam a Historia. Votam-lhe 6dio entranhado e dela
se vingam sempre que podem, ou decorando o minimo de conhecimento que o ponto
exige ou se valendo lestamente da cola para passar nos exames. Demos ampla
absolvicdo a juventude. A Histéria como lhes ¢ ensinada ¢é, realmente, odiosa.
(Mendes, 1935, p.41).
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A critica impiedosa destilada por Mendes (1935) mostra que ao invés de atrair os/as estudantes,
o ensino de Historia tem provocado o seu oposto, um distanciamento. Segue a esse, um
sentimento de 6dio profundamente enraizado e como tal dificil de ser removido. Fica evidente
que Mendes (1935) generaliza na sua afirmacao, mas isso ndo a desqualifica. Quando salienta
que os adolescentes devem ser absolvidos desse comportamento, Mendes (1935) entende que
eles ndo podem ser responsabilizados por tal situacdo. Ao fazer isso, entretanto, o historiador
admite o professor como o Unico culpado pela situacdo. O pensamento de Mendes (1935)
convida-nos a refletir sobre como fazer para motivar os alunos em relagdo ao aprendizado da
Historia, mas nos leva questionar, também, como todo esse imaginario acerca da disciplina ¢é
construido.

Essa duvida nos encaminha para pensarmos acerca das representacdes e de como elas
nos ajudam a construir realidades outras acerca de um fenomeno. Pesavento (2012, p. 39) afirma
que “[...] as representacdes construidas sobre o mundo nao sé se colocam no lugar deste mundo,
como fazem com que os homens percebam a realidade e pautem a sua existéncia”. O que ela
afirma ¢ que as representagdes ndo sdo copias das realidades, mas a constru¢do de uma outra
realidade e sdo dotadas de um poder tamanho que se colocam no lugar do fenomeno
representado. Ha, ainda, segundo a autora, um atuar pratico, ativo, das representagdes. Ou seja,
elas ndo atuam tdo somente no mundo das ideias.

Mais a frente, no seu texto, Pesavento (2012, p. 39) adverte-nos que as representagdes
sao “[...] geradoras de condutas e praticas sociais, dotadas de for¢a integradora e coesiva, bem
como explicativa do real. Individuos e grupos ddo sentido ao mundo por meio das
representacdes que constroem sobre a realidade”. Percebam que Pesavento (2012), afirma-a
tratar-se de um fendmeno que gera determinadas condutas e que essas nao sao frageis, mas o
seu oposto.

No dia a dia, essa moldagem de condutas e praticas sociais pode ser vislumbrada no
universo escolar. Caimi (2006), ao discutir as razdes pelas quais os alunos nao aprendem

Historia, relaciona uma série de fatores e afirma que:

Quando se transita pelas escolas, no acompanhamento de estagios ou na realizagdo
de pesquisas, muitos dados vao emergindo. Os professores, de um lado, reclamam
de alunos passivos para o conhecimento, sem curiosidade, sem interesse,
desatentos, que desafiam sua autoridade, sendo zombeteiros e irreverentes.
Denunciam, também, o excesso ¢ a complexidade dos conteudos a ministrar nas
aulas de Historia, os quais sdo abstratos e distantes do universo de significacio
das criancas e dos adolescentes. Os alunos, de outro lado, reivindicam um ensino
mais significativo, articulado com sua experiéncia cotidiana, um professor
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"legal", "amigo'", menos autoritirio, que lhes exija menos esforco de
memorizacao e que faga da aula um momento agradavel.
(Caimi, 2006, p.1).

Os grifos s30 nossos e o texto, como ¢é perceptivel data de 2006, portanto cerca de setenta
e um anos apds as recomendagdes que Mendes (1935) fizera. O panorama apresentado pela
autora descreve da forma mais aproximada possivel o cotidiano de uma unidade escolar. Para
quem vivencia esse universo, ndo ha como ndo concordar com o texto. Visualmente, ¢ como se
Caimi (2006) criasse uma imagem com as posicdes tdo contrapostas, entre personagens tao
proximos, mas tao distantes a0 mesmo tempo.

Imagem 5- Alunos e professores num ambiente de contraposicao de ideias
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Fonte: Imagem gerada com o auxilio da Inteligéncia Artificial.

Numa tabela com os dois lados, talvez possamos visualizar com mais clareza e especificidade
as queixas dos personagens.

Tabela 2- Queixas de alunos e professores, segundo Flavia Eloisa Caimi

REPRESENTACAO DOS| REPRESENTACAO DOS ALUNOS EM
ALUNOS.
IAlunos passivos para o conhecimento, Nao articulam ensino com  experiéncia

desatentos. cotidiana.
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Sem curiosidade,

Um professor ndo amigo, nao “legal”

Sem interesse,

IAutoritario,

Desafiadores da autoridade professoral

Construtor de aulas ndo agradaveis

Zombeteiros e irreverentes.

Exige memorizac¢ao de forma excessiva

Reivindicam um ensino mais significativo

Fonte: Caimi (2006). Elaborag@o: Ana Clara do Vale Mendes

Pensando na disciplina Histéria, ela foi rotulada, estigmatizada, como uma matéria

decoreba, para a qual bastava, apenas e tdo somente a sua memorizacao. Esses estigmas, vao

sendo internalizados dando origem a construcao das representagdes por parte dos/as alunos/as

e dos/as professores/as. Nesse processo complexo e multifacetado ndo € de se surpreender que

na intersec¢do algo os una: um ensino significativo, dotado de sentidos. Superar os obstaculos

e construir esse ensino requer planejamentos, didlogos, uso de aparatos tecnoldgicos,

participacdo do/a aluno/a etc, mas antecedendo a essas praticas, devemos formular uma

concepgdo de educacdo e de Historia que promova, sobretudo, a emancipagdo, a formagao de

sujeitos e esses falam e ndo apenas ouvem e escrevem.
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4. ESTUDANTES COMO PROTAGONISTAS DOS SEUS PROPRIOS ESPETACULOS

Protagonistas tem se constituido numa expressdo bastante utilizada, inclusive em
documentos oficiais das institui¢cdes responsaveis pela construcao de politicas publicas voltadas
para a educagdo. “|Protagonizar”, um verbo regular e transitivo direto, segue um modelo de
conjugacao para verbos com terminagdo em “ar”. Significa que alguém estd a praticar a agdo de
performar, interpretar o papel principal em algum espetaculo. Neste capitulo, analisaremos as
investidas realizadas no ensino de Historia, através das oficinas pedagdgicas, na Escola
Municipal Nossa Senhora da Conceigdo, em Riachdo do JacuipeBahia.!. Dividimos o capitulo,
para fins didaticos, em trés secdes que, apesar de separadas, mantém estreita relagdo entre si.
Na primeira delas, identificamos o municipio de Riachdo do Jacuipe e a Escola Municipal Nossa
Senhora da Conceicdo. A segunda se¢do ¢ dedicada a exposi¢ao e discussao das informacdes e

dados construidos durante as oficinas pedagogicas nas aulas de Historia.

4.1 Identificando a Escola Municipal Nossa Senhora da Concei¢ao e Riachdo do Jacuipe

O municipio de Riachdo do Jacuipe localiza-se no Territorio de Identidades da Bacia do
Jacuipe, interior baiano, distante cerca de 188 km da capital, Salvador e, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), apresenta os seguintes dados. Tabela 1- Dados de
Riachdo do Jacuipe-Bahia

Aspectos Dados

Area Territorial 1.155,419km?
Populagao no ultimo censo 33.386 pessoas
Densidade demografica 28,90hab/km?
Populacgao estimada 35.118pessoas

Indice de Desenvolvimento Humano Municipal | 0,628

Gentilico Jacuipense

Pib Per Capta 12.249,9

1 Com o objetivo de identificar prioridades tematicas definidas a partir da realidade local, possibilitando o
desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as regides, o Governo da Bahia passou a reconhecer a existéncia
de 27 Territorios de Identidade, constituidos a partir da especificidade de cada regido. Sua metodologia foi
desenvolvida com base no sentimento de pertencimento, onde as comunidades, através de suas representagdes,
foram convidadas a opinar. (https://www.bahiater.sdr.ba.gov.br/servicos/territorios-de-identidade).
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Fonte: IBGE Elaboracdo: Ana Clara do Vale Mendes

Concernente a categoria “educacdo” e tomando como base os dados do IBGE, o
municipio de Riachdo do Jacuipe apresenta uma taxa de escolarizagdo que beira a
universalizagdo e com indices do IDEB considerados medianos. Veja a configuragdo na tabela
abaixo.

Tabela 2- Dados sobre a educacdo em Riachdo do Jacuipe

Aspectos analisados Dados

Taxa de escolarizagao de 6 a 14 anos de idade [2010] 98,3%

IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) [2023] 4.6

IDEB - Anos finais do ensino fundamental 32
(Rede publica) [2023

Fonte: IBGE Elaboragdo: Ana Clara do Vale Mendes

A Escola Municipal Nossa Senhora da Conceigao localiza-se na Praga Landulfo Alves,
545, na area urbana do municipio de Riachao do Jacuipe-Bahia, distante cerca de 188km de
Salvador, capital do estado da Bahia. E uma instituigdo voltada para o atendimento de estudantes
do Ensino Fundamental I e II e Educagao de Jovens e Adultos. Funciona nos turnos matutino e
vespertino e, durante o periodo noturno, o atendimento ¢ destinado ao publico da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA).

Imagem 1- Fachada da Escola Municipal Nossa Senhora da Conceigado
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2.2 Dificuldades encontradas por alunos e professores no processo de construcdo das

aprendizagens.

Em torno de uma mesa, com uma dezena de colegas de outras disciplinas, uma
professora expde o que pensa sobre as dificuldades no exercicio da docéncia: “Se, para voces,
que ensinam Matematica e Portugués, a situacdo nao ¢ boa, imaginem a dificuldade que os
professores de Historia enfrentam.” O que a professora quer dizer € que, como a disciplina
Historia trabalha a partir de referenciais do passado e os/as estudantes vivem em um
presenteismo constante, discutir memoria, patrimonio e historia tornou-se, além de um grande
desafio, um exercicio que exige a criagdo, constante, de sentidos (CHARLOT, 2013), o
estabelecimento de relagdes com o presente e a adequagdo dos procedimentos metodologicos a
cada nova situacao.

Associada a complexidade descrita acima, temos varios outros fatores que intensificam
o carater complexo da educagdo, mas mencionaremos, dadas as limitacdes de espaco, apenas
trés deles. O primeiro diz respeito as condi¢cdes ambientais das unidades escolares, que
dificultam o trabalho dos(as) professores(as) e interferem na aprendizagem dos(as) alunos(as).
Os Territorios de Identidade do Sisal e da Bacia do Jacuipe, espagos de onde emergem essas
experiéncias, sdo caracterizados por temperaturas elevadas, mas com sensagdes térmicas que
desafiam os niimeros dos termometros.

O calor elevado, percebemos durante as observagoes, afeta diretamente a cada estudante
seja individualmente ou coletivamente. H4 um desconforto, materializado nas constantes
tentativas de mover qualquer material com o intuito de causar uma sensacao de frescor. Aumenta
a falta de concentragdo e, consequentemente, as conversas paralelas, dificultando o
desenvolvimento das aulas. Além disso, percebemos, os/as alunos/as se irritam com mais
facilidade, o que pode desencadear conflitos entre eles/as.

Adicione-se a essa situagdo — e ai temos o segundo fator desencadeador das
complexidades — as estruturas das unidades escolares, caracterizadas pela utilizagdo de telhas
de amianto nos prédios, carteiras sem ergonomia, acustica inexistente, ventilacdo e
luminosidade ineficientes. Com a precariza¢dao dos mobiliarios, equipamentos e outros espacos
como sanitarios, bibliotecas, o desanimo e desconforto com aquele espago cresce

significativamente, contrariando a uma outra arquitetura que poderia trazer bem-estar.

O espaco escolar deve compor um todo coerente, pois € nele ¢ a partir dele que se
desenvolve a pratica pedagogica, sendo assim, ele pode constituir um espago de
possibilidades, ou de limites; tanto o ato de ensinar como o de aprender exigem
condigdes propicias ao bem-estar docente e discente. (Ribeiro, 2004, p.105).
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A citacdo acima mostra o qudo a autora compreende a necessidade das escolas possuirem
uma estrutura digna e acolhedora, tanto simbolicamente quanto fisicamente. Percebemos que
ela afirma que ela enfatiza tanto as possibilidades quanto os limites existentes nas escolas em
decorréncias das suas estruturas. Ao se posicionar dessa maneira, a autora, mostra 0 quao nao
sdo neutros os espacos fisicos.

Por fim, o terceiro fator ¢ composto por uma soma de necessidades existentes nas
unidades escolares, que vao desde a falta de papel higiénico nos banheiros até a pouca
quantidade de insumos (papel, cola, tesoura, lapis coloridos etc.) disponiveis para contribuir
com o trabalho docente. Essa caréncia reforca a imagem de uma escola publica abandonada,
tratada como se ndo tivesse nenhuma importancia para os gestores dos municipios. Essa
desvaloriza¢ao dissemina-se entre o quadro de professores, devido aos baixos saldrios e a
inexisténcia de apoios. Diante desse universo, questiona-se: como € possivel ensinar e aprender

Historia a partir de tais condi¢des?

4.3 Processos iniciais de constru¢do do trabalho com as oficinas pedagogicas

A realizagdo das atividades com os/as alunos/as da Escola Municipal Nossa Senhora da
Conceigdo foi possivel devido a existéncia do Edital n.° 015/2023, referente ao Aviso n.°
025/2023, publicado no D.O.E. de 04/03/2023, cujo objetivo foi conceder “[...] Bolsas de
Iniciagdo a Extensdo...” (Uneb, 2023, p. 2). Com base nesse edital, (Anexo 1) o professor Ms.
Antonio Vilas Boas inscreveu o projeto denominado “(RE)PENSANDO AS ENSINAGENS
EM HISTORIA ATRAVES DE OFICINAS PEDAGOGICAS: EXERCICIO TEORICO-
PRATICO”, que teve como objetivo “discutir procedimentos tedricos-metodologicos a serem
aplicados nas aulas do componente curricular Historia, nas turmas de ensino fundamental I, II
e ensino médio.” A unidade escolar selecionada foi a Escola Municipal Nossa Senhora da
Conceig¢do, no municipio de Riachao do Jacuipe, Territorio de Identidade da Bacia do Jacuipe,
institui¢do pertencente a rede municipal de ensino que atende alunos do Ensino Fundamental I
e II. O trabalho foi supervisionado pela professora de Historia, Neiva Luiza Doérea Carneiro.

Depois da aprovagao do Projeto pela Pro reitoria de Extensao, o passo seguinte foi o da
selegdo das monitoras. Inscreveram-se sete candidatos sendo cinco do sexo feminino e dois do
sexo masculino. Dentre os/as inscritos/as dois foram desclassificados durante o processo por

falta de apresentacdo dos documentos exigidos e, dentre as cinco, fui contemplada com a bolsa.



28

O passo seguinte foi apresentar-me (Anexo 3) a Escola e a professora-regente de
Historia, Neiva Luiza Dorea Carneiro. Com ela, combinamos como se daria a execu¢ao do
Projeto, pois conforme orientagdo do professor. as oficinas deveriam obedecer ao cronograma
e planejamento da professora, ou seja, elas seriam construidas a partir das discussdes realizadas
em sala de aula pela professora e nunca o contrario. O processo de colaboracdo aconteceria,
segundo a docente, com as turmas de 6° ano do ensino fundamental II, as quartas feiras, no

periodo vespertino.

4.4 A balburdia criativa

Balbtirdia ¢ uma expressao que significa “algazarra”, “confusdo” ou “situacdo fora de
controle”. Durante o governo da extrema-direita, liderado pelo ex-presidente Jair Bolsonaro, a
expressao foi utilizada para caracterizar os ambientes académicos e escolares, atribuindo-lhes a
ideia de fomentadores da ideologia comunista. Por meio do uso da linguagem — entendida
como artefato construtor de realidades —, o governo Bolsonaro tentou construir, junto a
populagdo, um imagindrio em que as universidades eram apresentadas como promotoras de
discursos alinhados aos partidos de esquerda.

Diferentemente do sentido difundido pelo governo Bolsonaro, fizemos questao de
utilizar a expressdo “balburdia” com o significado de uma produgdo criativa, resistente ao
conservadorismo e a praticas carregadas de visdes, permeadas por discursos baseados nos
“ismos”, como racismo, xenofobia, colorismo, sexismo, capacitismo, etnocentrismo etc.

A execugdo das atividades do Projeto esteve alinhada ao trabalho desenvolvido pela
professora-regente de Historia do 6° ano do Ensino Fundamental I. Para confeccionar qualquer
material de intervencdo, foi necessario conhecer o planejamento, discutir a atividade com a
docente e refletir sobre a necessidade de as acdes provocarem o deslocamento do(a) aluno(a)
de seu papel de ouvinte para o de “falante”. Esse movimento era essencial para gerar a balburdia
criativa, contribuindo para a constru¢ao do conhecimento, mesmo em salas desconfortaveis,
com ambiente extremamente quente € alunos de 10 a 11 anos. Também consideramos a
importancia de produzir materiais que nao demandassem recursos excessivos.

Uma das primeiras atividades realizadas foi baseada em um quebra-cabec¢a ou enigma
conhecido como criptograma. Como a professora havia discutido a sociedade egipcia, o trabalho
consistiu em criar palavras e explica-las a partir da decodificagdo dos sinais. Uma folha de papel
com o0 nosso alfabeto e ao lado de cada letra, uma forma geografica ou um outro sinal qualquer,

foi entregue aos alunos. Para dar conta do trabalho, os alunos deveriam escolher as formas
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geométricas e desenhar no caderno. As formas e/ou sinais selecionadas pelos/as estudantes
formariam um conceito tema da discussdo da aula anterior.

Inicialmente, os alunos selecionaram os pares com os quais iriam trabalhar,
evidenciando a constru¢do de um comportamento autdbnomo. O momento da formacao dos
grupos foi bastante agitado, porque alguns alunos queriam coleguinhas especificos nas suas
equipes e pediram que esperassemos até que o outro colega terminasse com a resolugao do
exercicio. Atendemos ao pedido, mas ressaltamos que nas aulas seguintes os grupos deveriam
ser formados por integrantes diferentes dos da semana anterior, visando a importancia de
aprender a trabalhar com pessoas diversas. Nao houve reclamagdes sobre essa orientagdo.

Imagem 1- Criptograma
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Elabora¢do: Ana Clara do Vale Mendes, Antonio Vilas Boas e Neiva Luiza Doérea Carneiro

O trabalho em equipe proporcionou aos(as) alunos(as) a oportunidade de discutirem
entre si sobre as palavras que gostariam de formar, bem como seus significados. O livro didatico
tornou-se um recurso muito disputado, pois era necessario 1é-lo para resolver a atividade. Apds
a escolha das palavras e a construcdo de seus significados, o papel da bolsista foi questionar o
entendimento dos(as) alunos(as), evitando a memorizacao. Utilizando o préprio vocabulario,
os(as) alunos(as) explicavam o que haviam compreendido. Para Bittencourt (2004, p.137) “os
jogos didaticos, ao despertarem o interesse e a motivagao dos alunos, permitem que o ensino de
Histéria seja mais dindmico e participativo, favorecendo a construcdo do conhecimento
histérico de forma significativa”.

Uma percep¢do que vai além do ludico ¢ o que expde a autora acima citada. O seu

pensamento deixa claro o quao a utilizacdo de determinadas ferramentas pode contribuir para
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despertar o interesse, dinamizar as aulas, favorecer a participagdo e colaborar no processo de
construcao do conhecimento.

Concentragao, persisténcia, exercicio do didlogo, criatividade, tentativa e erro, exercicio
da pesquisa em livros didaticos, leitura e escrita sdo algumas das habilidades destacadas com a
aplicacdo da atividade denominada “criptograma” durante as aulas de Histéria em uma turma
de 6° ano do Ensino Fundamental II.

Outra atividade desenvolvida foi o uso do dominé nas aulas de Histdria, implementada
no processo de atuacdo na Escola Municipal Nossa Senhora da Conceicao, em Riachdo do
Jacuipe, Bahia. Nao ¢ incomum encontrar situagcdes em que os(as) estudantes utilizam os
pequenos intervalos para transformar a mesa do professor em um grande tabuleiro,
ressignificando espagos e equipamentos. Por que, entdo, ndo aproveitar essa predisposi¢ao,
canalizando-a para o desenvolvimento das aprendizagens em Histéria? Com essa ideia em
mente, conversamos com a professora-regente € montamos o jogo.

Denominamos a atividade de “Dominé Mesopotamico”, pois as perguntas e respostas
constantes nas “pecas” se referiam a civilizagdo mesopotamica. Coloridas, as pecas continham
dois espagos. No primeiro, na parte superior da pega, elaboramos uma pergunta e no segundo,
parte inferior da pecga, a resposta, que € claro, ndo correspondia a pergunta daquela pegca. O
desafio era que os/as alunos/as “jogassem as pecas”, formando um encaixe, como no domino.

Uma atividade familiar e extremamente ludica, por isso envolvente.

Uma das principais contribui¢des do Iudico no ensino dessas disciplinas ¢ a facilitagdo
da compreensdo de conteudos que, a primeira vista, podem parecer distantes da
realidade dos alunos. Jogos e atividades ludicas tém a capacidade de transformar
conceitos abstratos em experiéncias praticas, permitindo que os estudantes visualizem
e experimentem o conhecimento. (Fialho, 2007, p. 11, pdf).

O trecho citado mostra a interferéncia dos jogos na promog¢ao das aprendizagens em
Histoéria e em determinados contetidos, principalmente aqueles que apresentam um grau elevado
de abstracdo, como os conceitos em Histdria e noutros componentes curriculares. Um outro
aspecto inerente a inser¢cdo dos jogos no universo das salas de aulas ¢ o deslocamento que ele
provoca no aluno, que deixa de ser um espectador para se transformar em um protagonista.

Imagem 2- “Dominé Mesopotdmico”
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Elaboragao: Ana Clara do Vale Mendes, Antonio Vilas Boas e Neiva Luiza Doérea Carneiro

A aplicacao do jogo em sala de aula permitiu-nos observar que os chamados “alunos de hoje”
(FAVERO SOBRINHO, 2010) interagem com maior facilidade, questionando, discutindo,
apresentando novas possibilidades e verificando suas respostas. Esse momento possibilita ao
professor oferecer novas orientagdes, como solicitar o uso do livro didatico ou da internet.
Assim, ocorre um deslocamento no papel tradicional do aluno, bem como no papel do professor,
que se torna mais receptivo as vozes dos grupos e realiza questionamentos mais diretos aos
estudantes, em um exercicio continuo da pedagogia da pergunta (FREIRE; FAUNDEZ, 1985).
Em um dos nossos encontros, desenvolvemos uma atividade baseada na pintura de personagens
e materiais do Antigo Egito. Utilizamo-nos de “atividades para pintura” existentes na internet.

O processo foi bastante simples: os alunos receberam a imagem do personagem ou do material
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que fazia referéncia a Civilizagdo Egipcia e coloria a ilustragdo com a ajuda de outros colegas

da equipe.

Imagem 3 — Pintura de figuras e materiais historicos

Elaboragdo: Ana Clara do Vale Mendes, Antonio Vilas Boas ¢ Neiva Luiza Doérea Carneiro

Os/as estudantes se concentraram em escolher os lapis que utilizariam para realizar a
pintura do material. E um momento interessante e que deve ser destacado, pois implica num
processo de negociagdo. Nem todos eles concordam com determinada cor e quem fez a escolha
apresenta os seus argumentos. Muitas das vezes, conseguia convencer; outras, ndo. Fizemos o
acompanhamento para organizar o tempo e evitar que a atividade nao fosse realizada, pois ao
final da pintura, uma pergunta deveria ser respondida. Durante todo o processo, faziamos visitas
constantes aos grupos formados e questiondvamos acerca da ilustragdo. Quando ndo sabiam,
recorriam ao livro didatico com o objetivo de encontrar a resposta adequada. Também
questionavam sobre a civilizagdo estudada, utilizando-se de um vocabulario que mesclava

termos existentes no livro com o repertdrio de conhecimentos deles e delas.

Um bom indicador de que a atividade esta produzindo efeitos de aprendizagem sio os
questionamentos do aluno, quando reconhecemos que de modo espontaneo formulam
perguntas, em linguagem que demonstra que processaram as informagoes, vincularam
com seus interesses e produziram perguntas. Boas atividades geram inquietagdo, por
vezes algum desconforto, burburinho na aula, comentarios, curiosidade. As boas
perguntas dos alunos sdo aquelas que se afastam dos termos ¢ modos escolares e que
sdo feitas em sua linguagem propria, carregadas de suas preocupagdes pessoais, onde
se reconhecem os tracos das culturas juvenis. (Seffner, 2018, p.27).
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O texto acima citado sugere que a aprendizagem acontece quando o estudante consegue
se expressar perguntando ou mesmo afirmando, com as suas proprias palavras, o que foi
internalizado. Para tal, a escolha de determinadas atividades, principalmente as que conseguem
envolver o aluno e motiva-lo sdo imprescindiveis, pois consegue estabelecer uma outra
dindmica em que ndo somente o professor fala e conclui, mas, do seu jeito, o/a aluno/a consegue
ir construindo argumentos.

Deslocar o aluno sempre foi a nossa inten¢ao com o trabalho desenvolvido através das
oficinas pedagdgicas. Nesse processo, uma outra habilidade que perseguimos foi a construgdo
de textos e de historias. Devido a idade e as experiéncias, optamos por fazer isso através da
construgdo do que denominamos de historia em quadrinhos. Elaboramos, em folha de papel
oficio, tamanho A3, doze quadros que deveriam ser preenchidos com uma historia e
personagens criados pelos alunos. Para executar a tarefa, os estudantes deveriam escolher um
dos contetidos ja trabalhados pela professora-regente e selecionar um tema que lhe chamasse
atencao. Entendiamos que com essa tarefa, estariamos exercitando, ndo somente a autonomia,
como a criatividade, a capacidade de organizar as ideias, bem como a préopria producao textual,
focando, € claro, nas experiéncias, aprendizados e repertorio vocabular de cada um deles, afinal

e segundo Seffner (2018, p.27).

Reconhecer e valorizar o saber que os alunos ja possuem é uma postura fundamental.
Sempre que iniciamos uma atividade, ndo podemos partir do pressuposto que os
alunos ndo sabem nada. Respeitar o saber dos alunos sobre determinados temas, ndo
significa concordar com esse saber. Toda atividade de estudo deve contemplar
momentos em que os alunos explicitem o que ja sabem, ou imaginam saber, sobre o
tema.

O resultado da producao foi significativo pois evidenciou o quao eles e elas estiveram
envolvidos nas aulas e conseguiram compreender o que foi discutido. A escolha dos contetidos
e dentro desses um tema qualquer serviu para mostrar o quao a identidade e a cultura de cada
um deles influenciou nesse processo. Muitos, devido a experiéncia religiosa selecionar como
contetidos os povos hebreus e a partir dai, contaram na Hq, algo relacionado a personagens
conhecidos no cendrio religioso.

Imagem 4- Produgdo autoral dos/as estudantes da Escola Nossa Senhora da Conceig¢ao
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Elaboragao: Ana Clara do Vale Mendes, Antonio Vilas Boas e Neiva Luiza Doérea Carneiro

Ao final, avaliamos a aplicacdo dessa atividade como extremamente positiva, pois
proporcionou que os envolvidos se expressassem através da linguagem escrita. A habilidade de
ndo somente criar os personagens, mas a historia por tras deles, também foi posta em pratica,
ratificando o que diz Seftner (2018, p.28) quando afirma que “toda atividade deve gerar uma
produgdo autoral pessoal. Esta produ¢do ¢ em geral producao escrita, mas pode ser na forma de
desenho, historia em quadrinhos, musica etc.”

Outra atividade que chamou bastante a atencao dos/as estudantes foi a formacao de caca-
palavras. Caga-palavras ¢ um jogo de passatempo em que o objetivo € encontrar palavras
escondidas dentro de uma grade de letras aparentemente aleatorias. Essas palavras podem estar
dispostas na horizontal, vertical, diagonal e até de trés para frente. Esse jogo foi criado na década
de 1960 por um jornalista espanhol chamado Pedro Océn de Oro. Desde entdo, disseminou-se
pelo mundo e com a internet ganhou versoes digitais, tematicas e até com mensagens secretas
escondidas

O jogo chama atencdo pois consegue ser envolvente e divertido, além de se constituir
como um excelente exercicio mental: ele estimula a concentragdo, o raciocinio légico e ajuda a
expandir o vocabulario. Por isso, ¢ muito usado também como ferramenta pedagogica em salas
de aula, especialmente para criancas em fase de alfabetizagao.

Imagem 5- Jogo de caca palavras com tema histérico
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A rehigiosidade egipcia

Areligiosidade era um trago fundamental da sociedade egipcia. Os egipcios eram politeistas, isto
€, acreditavam em varios deuses. Entre os mais conhecidos, estavam: Amon-Ra, que eles
consideravam o criador do Universo e de todos os deuses; Osiris, deus da vida apés a morte; isis,irmae
esposa de Osiris; e HOrus, o filho deles. Seus deuses eram representados com forma humana, como
Osiris, com forma humana e animal, como Hérus (corpo de homem e cabega de falcao), ou somente com
a forma animal, como Anubis. Os egipcios acreditavam na existéncia de uma vida apds a morte e que

toda pessoa, ao morrer, era julgada no Tribunal de Osiris.
[-]

Os egipcios desenvolverem técnicas de mumificagdo. A mumia era colocada num sarcéfago;
este era posto em uma urna funeraria e conduzido até o tamulo. La, costumavam-se deixar varios
objetos, como joias, armas, alimentos, que, posteriormente, segundo acreditavam os egipcios, teriam
grande utilidade para o morto.

BOULOS JUNIOR. Alfreco 5 . 4 0d S80 Paulo: FTD, 2018

Elaboragao: Ana Clara do Vale Mendes, Antonio Vilas Boas e Neiva Luiza Dorea Carneiro

O subtema tratado no caga palavras foi “a religiosidade egipcia”. A atividade foi
introduzida antes das discussoes e explicagdes da professora. Optamos por entregar a atividade
antecipadamente, para que os alunos se familiarizassem com alguns conceitos. O texto foi uma
copia do livro de Alfredo Boulos Junior e fizemos algumas adequagdes, como por exemplo,
deixar na cor vermelha as palavras que deveriam ser pesquisadas.

Em encontros posteriores e depois das discussdes sobre os povos mesopotamicos, a
nossa atividade consistiu em deixar lacunas abertas para que os/as estudantes preenchessem
com palavras sugeridas. Para cada lacuna houve uma palavra correspondente. Como foram
cinco lacunas, tivemos a mesma quantidade de palavras. O exercicio teve o objetivo de
estimular a leitura, bem como fazer com que os alunos se familiarizassem com o contetido

estudado.

Imagem 6 — De zero a 100
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Elaboragao: Ana Clara do Vale Mendes, Antonio Vilas Boas e Neiva Luiza Doérea Carneiro

Como ¢ possivel perceber, através das atividades expostas no decorrer desse capitulo, o
material desenvolvido para aplicacdo em sala de aula é extremamente simples, elaborado pela
bolsista do projeto, com a supervisdo da professora-regente, Nivea Luiza Doérea Carneiro e do
professor Antonio Vilas Boas. Quando pensamos em algo simples, ndo nos referimos a
qualidade, mas as possibilidades do vir a ser feito. Como foi citado, muitas sdo as dificuldades
enfrentadas por professores e alunos e em razao dessa situacao e de tantas outras, entendiamos
que de nada adiantaria criar materiais somente para serem usados durante o projeto, mas que
eles e outros viessem a ser objeto de elaboracdo a qualquer momento, durante os processos de
planejamentos da professora.

Por fim, ressaltamos que o trabalho desenvolvido pelos alunos e alunas da Escola Nossa
Senhora da Concei¢do conseguiu servir, também, como um processo formativo para quem
esteve acompanhando esse processo. As observagdes preliminares mostravam o quao dificil €
manter 20 ou mais alunos, dentro de uma sala de aula, sentado em uma carteira, por cerca de
quase cinco horas por dia, em condi¢des ambientais nada suportaveis. Partindo desse cenario,
que consideramos desolador, compreendemos, através dessa experiéncia que ¢ possivel
construir outras possibilidades de ensinar histéria, mesmo diante de tantas dificuldades. O

comportamento dos estudantes, percebemos depende, também, das propostas metodoldgicas
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utilizadas pelo professor/a em sala de aula. Portanto e concordando com Seftner (2018, p.28)
ndo podemos nos restringir ao livro didatico, mas inserir a marca de intensa autonomia
intelectual do professor, que elabora atividades e vai com isso montando seu programa, o que
significa que vai expressando seu modo de entender a histéria”. O desenvolvimento desse

Projeto de Extensdo nos proporcionou pensar, também, a partir dessa afirmagao.
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CONCLUSAO

Os silenciamentos impostos por estruturas autoritarias refletiram nos universos educacionais,
manifestando-se na construc¢ao de posturas verticalizadas, opressoras e extremamente violentas.
Para tal, usaram do siléncio sob a justificativa de esse ser imprescindivel para a promogao das
aprendizagens. Para a Historia, como disciplina, além desses processos de silenciamento,
devemos considerar os estigmas que a colocam como ‘“coisa do passado” ou “matéria
decoreba”, fatores que a distanciam dos/as estudantes. Além do mais, com o advento das
tecnologias, redes sociais e a cultura do presenteismo, a Historia parece ndo encontrar espacgo
no universo representacional dos estudantes.

Mudar cenarios como esses requer pensamentos abertos, plurais e conectados, capazes de
fomentar formacdes nas quais o passado seja tratado como um artefato para problematizarmos
o presente e planejarmos o futuro. Entretanto, nesse processo, ¢ necessario considerar as
condigdes ambientais e estruturais dos espagos escolares, o desenvolvimento cognitivo dos(as)
estudantes e quem eles(as) sd@o enquanto individuos. Nao ¢ uma tarefa facil, principalmente ao
levar em conta o universo de caréncias que cerca os ambientes escolares.

Foi considerando todos esses fatores que organizamos nossas oficinas pedagdgicas para o
ensino de Historia. Elas ndo poderiam envolver aparatos tecnoldgicos, pois sabiamos que seria
inviavel implementé-las em escolas sem conexdo com a internet ou laboratorio de informatica.
Optamos, entdo, por situacdes simples, mas com potencial para promover a participacao,
discussdo, interacdo e a balburdia criativa entre os(as) estudantes. Ao final, foi possivel
concluir: deu certo. Sabemos, contudo, que essa empreitada ndo teria sido possivel sem uma
visdo que considera vital o didlogo fecundo entre Universidade e Escola, concretizado por meio

do Edital 015/2023.
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Anexo 1- Capa do Edital 015/2023 — Processo Seletivo de Projetos de Extensio com
concessao de bolsas

UNEB

LINTVERRIDMES 1KY
EXTARD DA B0

EDITAL N* 01872023
Refereste ao Aviso n.* 0252023, publicado so D.OLE de 0403/2023.

A REITORA DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB), no uso de suas
atribuigles degus ¢ regimentais, toma pablico o preseme Edital, e comvocn aslos imeressadasios
para realizarem mscngdes para o Processo Seletivo de Projetes de Extensio com concessio de
Bolsas de Iniclagio 4 Extensdo pars estudantes da Graduagio em 2023, observando 25
disposictes da Resolupdes CONSU N® 1.502/2022, publicadas no Deario Oficial do Estado em
18 de fevereiro de 2022, CONSU n® 157172023, publicada no Didno Oficial do Estado (DOE)
em 01 de margo de 2023, ¢ as normas que imegram o presente Edital,

L. DOORIETO

L1 O Processo Seletivo, cugas mserigdes esalo abertas pelo presente, visa a concessio
de Bolsas de Iniciagio & Extensdo a estudanses devidamente matrcwladis/os nos cursos
de gradungio da UNER, vinculados aos Departamentos ¢ 2 Unidade Académica de
Educaglo o Distinca (UNEAD), para particpagio em Progetos de  Extensio
Uneversitana. A selegBo de bolsistas de iniciagBo 4 extensSo visa propicar aos estudantes
a formagho integral ¢ cidods a partir do envolvimenso em apdes de extensio voltadas a
comunidade externa, mendendo assm a meta 12.7 do Plano Nacional de Fducaglo-PNE
(Lei n® 130052014) ao Paecer CNENCEES n” &082018 ¢ a Resoluglo
CONSEPEAUNER n° 2.01822019.

1.2 Desting-se 2 seleqlio de 403 (quatrocennos ¢ cnco) vagas a serem preenchidas poc
bolsistas de miciaglio & extensfo gue atuardo nos Projetos dos cursos de graduagio,
destribuidas conforme Quunttativo de Bolsas de Iniciagdo & Extensdo (IEX) disponivess
conforme 0 ANEXO | sendo 400 bolsas com recurses alocados pela PROEX e 05 baksas
com recursos da UNEAD,

L3 A Inkagio o Exsensio (IEX) sera desenvolvida no periodo de (OF (oito) meses,
durante o exercicio de 2023, conforme Resolugiio CONSU o* 1.571/2023, sendo a balsa
no vador de RS 70000 (setecentos reass), a contar da data de assmatura ¢ inko do
projeto, correspondendo 0o custo total de RS 2.268.000,00 (dois milbdes, duzentos ¢
sessenta ¢ oito mil reais) desse edital.

14 PodesBio apresentar Projetos de Extenslo docentes e técnicasfos ¢ analisms
unversitiras/os da UNERB, conforme os seguintes criténos:

a) Professorasles do quadro = que estejam em mivadade docense no pertodo da execapio
do projeto de extensdo;

b) Téomcasfos ¢ Analistas Universitanas/os = que sejam portadores de diploma de nivel
superior,

1.5 AK) proponeme ¢ a/o estudante bolsesta de InsciagBio & Exsenslio, membros da equipe
executora do Progeto cadastrado ¢ selecionado neste edital, ndo poderfo estar afastados
das aividodes ncaddmicas alou sécnicas do seu Campus durante 2 vigdneia da aglo
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Anexo 2- Barema com o resultado final do processo de selecio Edital 015/2023

UNEB

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA

RESULTADO FINAL BOLSISTAS DE INICIACAO A EXTENSAO, CONF. EDITAL N° 015/2023, REFERENTE AVISO N° 025/2023.

CANDIDATO(A) Tem 1. ITEM 2. CARTA DE fTEM3.ACAO |TOTAL OUTRAS SITUACOES SITUACAO FINAL
MATRICULA CURRICULO INTENCAO DO AFIRMATIVA
CANDIDATO

171720144 1,7 5 0 6,7 nao cotista APROVADA/NAO CONTEMPLADA
171820012 1,2 3,5 0 4,7 nao cotista NAO ATINGIU NOTA MINIMA
171820032 0,9 2 15 4,4 cotista NAO ATINGIU NOTA MINIMA
171920001 1,1 5 15 7,6 cotista APROVADA/CONTEMPLADA
171820055 0,3 5 0 53 nao cotista NAO ATINGIU NOTA MINIMA

Desclassificado em razdo do n3o envio do NIT ou PIS e do compr de residéncia ndo estar no

nome do candidato e o ndo api um outro doc que comp! ser alguém da

familia. Segundo o item 6.7 do Edital 015/2023 diz que “o n3o envio pela/o candidata/o, por

171720044 2 A %

qualquer motivo, nas datas, e ¢os el 05 lecidos e previ divulgados, em

qualquer etapa da selegdo, implicara na sua desclassificagdo. aticae i gavel no p

Processo Seletivo”.
Desclassificada em razdo de ter do o histdrico escolar do fundamental e médio ao
invés do seu atual curso, Segundo o item 6.7 do Edital 015/2023 diz que "o n3o envio pela/o
172210037 didata/o, por qualg nas datas, e enderegos eletronicos estabelecidos e previamente
divulgados, em qualquer etapa da selegdo, implicara na sua desclassificagdo. automatica e
ir avel no pr Processo Seletivo”.
Conceicdo do Coité-Bahia, 27 de abril de 2023
Antonio Vilas Boas

Coordenador do Projeto *(Ry as em Histéna através das oficinas pedagOgicas: exercicio tedrico-pratico”.

Anexo 3- Carta de apresentacio da bolsista a Escola
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UNEB

Canceigho do Coté-Bahn, 00 de mao de 2023
lmx Sr."

Luceka Lima Almesds

Diretora da Escola Munacpal Nosss Seshora da Conconiglo
nchdo do Jacuipe - Buhin

Prezacia senhorn,

Apremento-Ihe, Ana Clen do Vale Mendes, =atrcula 171920001,
gadunnds do Curwo de Licencmtura em Hmtérin, Universdade do
Eatado da Balsa, Campua XIV, Concecio do Coste -Bahia. A emtudante
¢ bolsista do Projeto “[REJPENSANDO AS ENSINAGENS EM HISTORIA
ATRAVES DAS OFICINAS FEDWGOGICAS: EXERCICIO TEORICO-
PRATIOO®, coordenado pelo prufexscr Antonio Vias Boss, mastriculs
T4.514.213.7, docentr da matituicho acema mencionads.

Cemo bolmsta sciecionads de wcorde cmn s normaa do Edeal n®
015/ 2023, referente mo Avmso = 025/2023, pablicndo ne D.OE de
04032023, Ana Chun do Vale Mendes devers acompanhar,
semanslmeste, sulss em ussa Gnica turmas, da dsaoplina Hatans ¢ em
consondnca com = proflessora sphowr algpomes stivaedadex ¢ ofcinas
pedampcax.

Exfatizse=cn que o trabalho dessnvelvide pela graduandas deve seguir o
sdogquando-ar mo que a profissiosmal desss unidade escobar planeou ©
JATmmin © COntTArio.

discente Ana Clhura do Vale Mendes, mamifestamon 4 V.5.%, o nose

pEego.
Atencocsamesnie,

Antorse Viax Boss

wrilamzunch. bie
T508300 3174




