e Wy wig
— e
Ll {0 Uil

eAlE3
y-{ v+ ~!,
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS V
COLEGIADO DE GEOGRAFIA

FABIANA RIBEIRO SANTANA

PROGRAMA MAIS EDUCACAO: UM ESTUDO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
DE GEOGRAFIA EM UMA INSTITUICAO MUNICIPAL DE ENSINO DO ESPACO
RURAL DE GOVERNADOR MANGABEIRA - BAHIA

SANTO ANTONIO DE JESUS - BA
2016



FABIANA RIBEIRO SANTANA

PROGRAMA MAIS EDUCACAO: UM ESTUDO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
DE GEOGRAFIA EM UMA INSTITUICAO MUNICIPAL DE ENSINO DO ESPACO
RURAL DE GOVERNADOR MANGABEIRA - BAHIA

Trabalho de Conclusdo de Curso
orientado pela Professora Ms. Josemare
Pereira dos Santos Pinheiro, como
requisito final a graduacdo em
Licenciatura Plena em Geografia.

SANTO ANTONIO DE JESUS - BA

2016



RESUMO

O Programa Mais Educacao € uma politica educacional criada pelo Governo Federal
gue ainda esta em fase de desenvolvimento nas escolas publicas brasileiras, tem o
intuito de ampliar a jornada escolar, na perspectiva da educacdo integral,
oportunizando a organizacao curricular com atividades pedagogicas desenvolvidas
para aprendizagem das criancas e jovens. Com o propdsito de melhor conhecer
processos e praticas pedagodgicas de tal Programa, este estudo tem o objetivo geral
de analisar como tem se dado o trato com o conhecimento da Geografia no ambito
do Programa Mais Educacédo na escola municipal do espaco rural de Governador
Mangabeira — Bahia. Do ponto de vista metodolégico esta € uma pesquisa
gualitativa, onde fez-se analise dos projetos de ensino e entrevistas com as
monitoras do Programa. Os principais resultados apontaram que, embora previsto
na organizacao curricular, o conhecimento geografico quase ndo € tratado na
dindmica pedagogica do Programa, demonstrando uma negligéncia com o0s
conteudos da Geografia.

Palavras-chave: Politicas Educacionais. Educagdo Integral. Programa Mais
Educacao. Ensino de Geografia.
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1. INTRODUCAO

O Programa Mais Educacao € uma politica educacional criada pelo Governo
Federal, através da Portaria Interministerial n° 17/2007, e agrega as atuacfes do
Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), com o objetivo de ampliar o tempo e
0 espaco educativo das escolas publicas do territério brasileiro, isto é, uma
educacao integral.

O Programa € operacionalizado pela Secretaria de Educacao Basica — SEB,
por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao — FNDE, para as escolas prioritarias, cuja listagem é
anualmente incluida no Sistema Integrado de Monitoramento, Execucdo e Controle
do Ministério da Educacdo — SIMEC (BRASIL, 2013, p.6).

O Programa Mais Educacéo, anunciado pelo Governo como uma educacgao
integral, trazendo como apoio atividades variadas no turno oposto escolar, para
criancas, adolescentes e jovens que apresentem algumas das seguintes
caracteristicas: distor¢cdo de idade-série, evasao escolar, reprovacdo e algum risco
de vulnerabilidade social. Dessa maneira, as a¢fes dessa politica da educacao
viriam para alavancar os indices escolares, dando prioridade as escolas publicas de
baixo indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica.

Em esséncia, a politica educacional do PME declara visar um curriculo
diferenciado de forma integral, no qual a escola precisa organizar seu curriculo
integralmente, fazendo adaptacéo, envolvendo toda comunidade escolar.

E importante salientar ainda, que esta politica educacional € de cunho nacional,
com o propésito de melhorar o desempenho escolar como um todo, através de
metas. Mas, deve-se levar em consideracdo que a realidade escolar brasileira é
muito complexa, em especial nas escalas locais, pois a grande maioria das escolas
apresentam dificuldades persistentes que quase sempre ndo permitem acompanhar

as exigentes mudancas necessarias em prol de uma educacgéo de qualidade.

Justifica-se que a partir das reflexdes feitas nesta pesquisa traga um retorno
para a comunidade escolar e também sirva de auxilio para futuras pesquisas
académicas. O PME é uma nova politica da educacdo que tem como objetivo

melhorar e/ou facilitar a aprendizagem escolar dos alunos matriculados neste
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programa Federal, através de oficinas educativas em todas as disciplinas
principalmente no ensino de Geografia, no horario oposto do ensino regular.

As escolas participantes do Programa Mais Educacdo tém como &rea
obrigatéria o Acompanhamento Pedagdgico. As atividades das oficinas educativas
estdo presentes nos seguintes macrocampos: Acompanhamento Pedagogico
(campos do conhecimento: Ciéncias Humanas, Ciéncias e Saude, Leitura e
Producdo Textual, e Matematica); Agroecologia; Esporte e Lazer; Direitos Humanos
em Educacdo; Memodria e Historia das comunidades tradicionais; Educacéo
Ambiental e Sociedade Sustentavel, Cultura e Artes, Promocdo da Saude,
Comunicacao, Uso de midias e Cultura Digital, e Educacdo Econémica (PASSO A
PASSO —BRASIL, 2013).

E a partir deste contexto das referentes propostas pedagdgicas deste
programa, que fica a questdo a ser analisada nesta pesquisa como foco principal:
como tem se dado o trato com o conhecimento da Geografia no ambito do Programa
Mais Educacdo em uma escola municipal do espaco rural de Governador
Mangabeira — Bahia?

A partir dessa questao, tem-se como objetivo geral analisar como tem se dado
o trato com o conhecimento da Geografia no ambito do Programa Mais Educacéo na
escola municipal do espaco rural de Governador Mangabeira — Bahia.
Especificamente buscou-se conhecer os conteudos de Geografia trabalhados na
escola municipal participante do Programa Mais Educacdo; identificar nos
documentos oficiais do PME qual a concepcdo do conhecimento referente a
Geografia; e identificar a formacéo e as concepc¢des dos professores envolvidos no
PME, percebendo se estd em sintonia com as proposi¢cdes do Programa Mais

Educacéo.

Quanto a abordagem metodoldgica, este estudo € de natureza qualitativa. A
investigacdo qualitativa emprega diferentes alega¢gdes do conhecimento, estratégias
de investigacbes e métodos de coleta e analise de dados (CRESWELL, 2007,
p.184). O autor ainda aborda que:

A pesquisa qualitativa é fundamentalmente interpretativa. Isso
significa que o pesquisador faz uma interpretacdo dos dados. Isso
inclui o desenvolvimento da descricdo de uma pessoa ou de um

cenario, analise de dados para identificar temas ou categorias e,
finalmente, fazer uma interpretacdo ou tirar conclusdes sobre seu
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significado, pessoal e teoricamente, mencionando as licdes
aprendidas e oferecendo mais perguntas a serem feitas (WOLCOTT,
1994 apud CRESWELL, 2007, p.186).

Foram realizadas entrevistas com as monitoras, por acreditar que a partir da
entrevista obtém-se uma leitura real do problema exposto “pois ela ndo significa uma
conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos
fatos relatados pelos atores, enquanto sujeito-objeto da pesquisa que vivenciam
uma determinada realidade que esta sendo focalizada” (NETO, 1994, p. 57).

Além das entrevistas foi feita também uma andlise dos projetos de ensino
das monitoras que trabalham com Ciéncias Humanas do campo do conhecimento do
Programa Mais Educacéo, e as leituras de documentos para verificar o tratamento
da disciplina de Geografia inserido no PME.

As fontes que deram base a fundamentacdo teorica acerca deste objeto:
Brasil (1998), Brasil (2013), Callai (2005), Carvalho (2004), Cavalcanti (2010),
Kaercher (2013), Oliveira (2002), Oliveira (2010), Tonini (2003), entre outros que
abordam sobre as politicas educacionais, o Programa Mais Educacdo e os que
tratam do ensino de Geografia.

As respostas obtidas pelas duas monitoras foram cruciais para compreender
o tratamento das propostas pedagdgicas elaboradas pela escola para o ensino de
Geografia, de acordo com as recomendacfes do Programa Mais Educacéo. Vale
relembrar que o campo do conhecimento é uma area educativa do PME, que insere
as Ciéncias Humanas de forma integrada no ensino e aprendizagem dos alunos no
turno oposto do ensino regular.

O conjunto de informac¢des permitiu assim estruturar esta monografia: o
primeiro capitulo, o referencial tedrico, apresenta uma caracterizacdo legal e
pedagdgica do Programa Mais Educacdo, bem como um panorama sobre o ensino
de Geografia, a partir de bases tedricas selecionadas; o capitulo seguinte, a
Geografia no Programa Mais Educacéo, articula discussbes e analises sobre o0s
principais e mais expressivos achados da pesquisa, pondo em relevo a efetiva
abordagem da Geografia no Programa pesquisado. Acrescente-se ainda a
introdugdo e as consideragbes finais, nas quais, respectivamente, se faz uma
contextualizacdo do objeto de estudo e sdo encaminhadas questdes finalizadoras da

pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 CARACTERIZACAO DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO

As politicas educacionais sdo mecanismos de decisdes e acdes estratégicas
que sao formuladas e aplicadas no campo da educacéo, sendo assim uma relacao
de conexdo que o governo faz para ser utilizado nas escalas federal estadual e
municipal das instituicbes de ensino, isto €, sdo construidas verticalmente. Nesse

sentido, Cavalcanti destaca que:

A politica publica esta relacionada com as intencdes que determinam
as acdes de um governo; com o que o governo escolhe fazer ou nédo
fazer;, com as decisbes que tém como objetivo implementar
programas para alcancar metas em uma determinada sociedade;
com a luta de interesses entre 0 governo e sociedade; ou ainda, com
atividades de governo, desenvolvidas por gestores publicos ou néo,
gue tém uma influéncia na vida de cidaddos (2012, p.11).

Ja Oliveira (2010, p.4), define resumidamente que “politica publica educacional
€ tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer em educacéo [...] € um foco
mais especifico do tratamento da educacgdo, que em geral se aplica as questdes
escolares”.

Com efeito, sua formulacdo esta de fato atrelada aos problemas educacionais,
em especial na Educacao Basica, que as reformas anteriores ndo conseguiram
sanar. Assim essencialmente essas politicas da educacdo propdem mudancas
internas através das acfes de planejamento e implementacdo, com medidas taticas
na busca de resultados eficazes.

De acordo com Cavalcanti (2012, p.13), “politica publica € um curso de inacao
ou acao, escolhido por autoridades publicas para focalizar um problema que é
expresso no corpo das leis, regulamentos, decisbes e agdes de governo”.

Com a grande demanda escolar, sdo necessarias mudancas profundas, neste
sentido, é que sdo desenvolvidas politicas educacionais voltadas para a educacéo
integral nas esferas da Educacgéo Basica, focalizando nos anos iniciais e finais do

Ensino Fundamental, com o propdsito de melhorias no ensino e aprendizagem.
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Essas politicas que estdo articuladas com o governo, na qual regulam, orientam,
implementam e executam, sdo acbes especificas aplicadas nas instituicoes

escolares. De acordo com o Brasil:

Educacao Integral que intensifique os processos de territorializagéo
das politicas sociais, articuladas a partir dos espacos escolares, por
meio do dialogo intragovernamental e com as comunidades locais,
para a construcao de uma pratica pedagdgica que afirme a educacao
como direito de todos e de cada um (2009, p.11).

Sobre a educacgéo integral segue um sistema de disposi¢des legais em vigor no
territorio brasileiro, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) —
Lei n°® 9.394/96, “prevé no Art. 34 § 2° O ensino fundamental sera ministrado

progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino”.

Assim, Libaneo et al. (2011, p. 244), afirmam que:

LDB/1996 € a lei geral da educacdo e, com perspectivos decretos,
portarias, resolucbes, com pareceres normativos do CNE, antes
CFE, e outros atos administrativos do MEC, penetra nas esferas
estaduais e municipais e, consequentemente, interfere nos sistemas
de ensino, em seus niveis e modalidades.

Séo nas esferas estadual e municipal que permeiam os ensinos infantil e
fundamental, na qual o ente federal esta desenvolvendo politicas para educacao
integral com normas e procedimentos, com atividades pedagodgicas que adequam-se
a suas especificidades.

E nesse sentido que o PNE (Plano Nacional de Educaco), preconiza uma
educacdo com ampliacdo de tempo e espaco de forma integrada, além do incentivo
da participacdo da comunidade na gestdo escolar, assim tendo como publico alvo
criancas e adolescentes com risco social e dificuldades no ensino e aprendizagem

escolar. Segundo o Brasil (2009, p.22):

PNE avanca para além do texto da LDB, ao apresentar a educacao
em tempo integral como objetivo do Ensino Fundamental e, também,
da Educacao Infantil [...] o Plano valoriza a educacdo em tempo
integral especialmente nos seus aspectos pertinentes a assisténcia
social.
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Além desses dispositivos legais, possui um conjunto de parceira para
operacionalizacdo da educacdo integral, através do Programa Nacional de
Alimentacéo Escolar (PNAE), Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), as secretarias estaduais e
municipais e sendo este um fundo de grande porte de recursos financeiros para a
educacéao.

E neste campo da base legal que as politicas publicas da educac&o criaram e
regulam o novo modelo da educacédo integral, o PME (Programa Mais Educacéo),
mas ainda had muito a ser ajustado no decorrer da sua implementacdo, na qual
pretende-se que as a¢bes sejam atingidas em todo territorio brasileiro.

Conforme o Brasil (2013, p.4):

Essa estratégia promove a ampliacdo de tempos, espagos,
oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa de educar
entre os profissionais da educacéo e de outras areas, as familias e
diferentes atores sociais, sob a coordenacdo da escola e dos
professores. Isso porque a Educacgdo Integral, associada ao
processo de escolarizagdo, pressupde a aprendizagem conectada a
vida e ao universo de interesse e de possibilidades das criancas,
adolescentes e jovens.

O Programa Mais Educacdo defende um ensino integrado em todas as
dimensdes, na perspectiva em superar os desafios educacionais desencadeados

pela fragmentacdo do sistema, para assim formar um cidaddo completo. O Brasil
(2009, p.28), afirma que:

A formulacdo de uma proposta de Educacao Integral esta implicada
na oferta dos servicos publicos requeridos para atencdo integral,
conjugada a protecdo social, o que pressupde politicas integradas
(intersetoriais, transversalizadas) que considerem, além da
educacdo, outras demandas dos sujeitos, articuladas entre os
campos da educacdo, do desenvolvimento social, da saude, do
esporte, da inclusdo digital e da cultura.

A ideia da educacdo integral € intensificar progressivamente a ampliagdo da
jornada escolar com as ac¢fes das politicas publicas do Plano de Desenvolvimento
da Educacao, tornando os espacos educativos atraentes e dinamicos. O Brasil
(2009, p.25) explana que:

A politica educacional, a Educacéo Integral, na perspectiva presente
nesses marcos legais, pode transformar a escola em contexto mais
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atrativo e adequado a realidade e as demandas de criancas e de
adolescentes brasileiros e de suas familias, pois permite, a essa
instituicdo, suplantar possiveis ideias de “hiperescolarizacdo” ou de
instituicdo total e, aos governos, integrarem e ampliarem a cobertura
de suas acfes sociais.

As atividades pedagogicas do Programa Mais Educacdo sao divididas em
macrocampos, isto €, campos do conhecimento diversificados, que abrangem varias

areas. Segundo Brasil:

A distribuicdo das atividades dos macrocampos se interligam com as
guatro areas do conhecimento constantes no curriculo da base
nacional comum — Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. Desta forma, na ampliacdo do tempo escolar na
perspectiva da Educacdo Integral busca-se expandir o horizonte
formativo do estudante e estimular o desenvolvimento cognitivo,
estético, ético e historico (2014, p.8).

Neste contexto, as aclGes pedagodgicas referentes a Geografia escolar
presentes na educacdo integral (Programa Mais Educacdo) sdo trabalhadas em
conjunto com a disciplina de Histéria. Conforme o Brasil (2013, p.11) “em Histoéria e
Geografia deve haver o estudo da relacdo dos seres humanos com tempos e
espacos na co-producéo e transformacao cultural, politica e histérica”.

Conforme os documentos oficiais do Programa Mais Educacédo elaborado pelo
Ministério da Educacéo, fica clara a presenca da disciplina de Geografia escolar
para as escolas publicas brasileiras. Apesar da esséncia do PME ser uma educacao
completa e significativa, a Geografia deve ter cada vez mais um espacgo maior nas
praticas socioeducativas no trato do cotidiano dos alunos.

Para Pontuschka (et al.2007, p.108),“se a perspectiva da escola basica é a
educacao integral, a Geografia deve colaborar com essa meta e pensar em outras
dimensbes do conteldo, para estreitar as relacbes entre as outras disciplinas e
promover a ampliacdo desse conceito”. Assim, reforga-se a importancia do ensino
da Geografia no referido Programa.

Ja que o Programa Mais Educacdo € uma educacédo integral, neste caso, é
necessario que a Geografia deva-se tratar da integracdo com outros campos
disciplinares na ampliacdo dos conteudos presentes na conduta das metodologias,
expandindo a relacdo dos assuntos geograficos existentes com as praticas

cotidianas dos alunos, enriquecendo o ensino e aprendizagem.
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2.2 O ENSINO DE GEOGRAFIA

A Geografia escolar passou por reformas curriculares importantes, pois diante
das constantes mudancas nos setores politicos, econdmicos, social, tecnologicos
entre outros, de maneira ampla e complexa, foi preciso acompanhar as atuais
transformacdes dos elementos geogréficos do espaco. Nesse sentido, Callai (2005,
p. 228) diz que:

A educacdo no Brasil passa por profundas mudancas, talvez nao
tantas quanto a sociedade atual exigiria, mas sem duvidas
significativas. Nesse contexto, a geografia, como componente
curricular (tradicional) na escola basica, também se modifica, seja
por forca das politicas publicas (PCNS, por exemplo), seja por
exigéncias da propria ciéncia.

Mas, vale ressaltar que historicamente a Geografia passou por varias
abordagens ao longo do tempo, elaborando-se diversos discursos diferenciados
para efetivar-se como campo de conhecimento disciplinar. Neste processo, foram
incorporados importantes elementos presentes em outros campos, de forma

estruturada, conforme Tonini destaca,

As ideias sobre as coisas do mundo estavam cartografadas em
outros campos do conhecimento, entre eles a Astronomia, a
cartografia... E, portanto, deslocamento parte dos conhecimentos
desses campos que se vai organizar a Geografia. E ela vai entdo ser
fabricada como um campo demarcado de saberes e com propria
identidade (2003, p.15).

Ainda Tonini aborda que:

Segundo consta na historiografia, parece que a Geografia se torna-
se um campo do conhecimento somente em fins do século XIX. As
condicbes de possibilidades para a sua tessitura estdo assinaladas
desde os primérdios da Antiguidade e se estendem por um longo
periodo (2003, p.15).

A principio, nas escolas, a esséncia dos ensinamentos da Geografia foi e
ainda é fortemente abordada a descrigcdo dos elementos fisicos e sociais do mundo,

conforme até entdo nos discursos obtidos historicamente na Ciéncia Geografica.
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Assim, Tonini (2003, p.16-17), diz que “a identidade produzida para descrever o
mundo, foi fabricada por diversas engrenagens colocadas, adaptadas, ajustadas nos
discursos que se foram configurando para traduzir as relacdes entre natureza e
sociedade”, reveladas na perspectiva da Geografia Tradicional.

Para Carvalho (2004, p.33), “as geografias dos curriculos tradicionais séo,
portanto, fruto de determinada época e as criticas feitas a esses curriculos devem
levar em conta que eles ndo sao intrinsecamente inateis, porém superados
temporalmente”.

O ensino de Geografia deva-se dar conta da realidade cotidiana e global das
criancas e adolescentes, sabe-se que o caminho é longo e desafiador, pois, 0
tratamento da disciplina geografica tem sido dado apenas dentro da sala como area
descritiva do espaco geografico, sem conexdo com a vida cotidiana dos alunos,
tornando um ensino decorativo. Carvalho (2004, p.29), diz que “o ensino de
Geografia sempre foi baseado na memorizacdo de nomes, quer de rios, de
montanhas, de cidades, ou de qualquer outro aspecto do espaco, desde o
surgimento como disciplina escolar”.

De acordo com a politica educacional, neste caso, os Parametros Curriculares

Nacionais (1998, p.21) sobre a Geografia, destaca que:

No ensino, essa Geografia se traduziu (e muitas vezes ainda se
traduz) pelo estudo descritvo das paisagens naturais e
humanizadas, de forma dissociada dos sentimentos dos homens. Os
procedimentos didaticos adotados promoviam principalmente a
memorizagdo dos elementos que compdem as paisagens como
dimenséo observavel do territorio e do lugar.

A luta da Geografia escolar €, justamente, trazer e explorar para as salas de
aulas a vivéncia do dia-a-dia das criancas e adolescentes na compreensdo do
espaco vivido e o global dos assuntos geograficos.

Mas, vale salientar que na pratica, o ensino de Geografia muitas das vezes,
ainda trabalha de forma fragmentada com relagdo a vida cotidiana e os contetdos
escolares, pelo fato de que os individuos néo se déo conta que fazem parte do todo,
ou seja, parte do espaco geografico.

Cavalcanti (2010, p.5) faz a seguinte colocagéo:
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O “movimento” da década de 1980 também focava o ensino de
geografia, procurando atribuir maior significado social a essa
disciplina escolar. Questionava-se a estrutura dicotdmica,
fragmentada (composta por ‘partes estanques’) do discurso da
Geografia escolar (de um lado, apresentavam-se os fenémenos
naturais e, de outro, os humanos). A proposta era uma nova
estrutura, cujo eixo era 0 espaco e as contradicbes sociais,
orientando-se pela explicacdo das causas e decorréncias das
localizacBes de certas estruturas espaciais.

Nesta mesma perspectiva, Callai (2005, p. 229) ressalta que:

Aquela geografia chamada tradicional, caracterizada pela
enumeracdo de dados geograficos e que trabalha espacos
fragmentados, em geral opera com questdes desconexas, isolando-
as no interior de si mesmas, em vez de considera-las no contexto de
um espaco geografico complexo, que é o mundo da vida.

Nesse sentido, Souza (2009, p.2) salienta que “na escola e no ensino da
Geografia também fazemos essa separacdo entre conhecimento produzido e a
nossa realidade cotidiana, ou seja, a nossa vida, bem como nos isolamos em nossa
‘ilha’ de conhecimento — nossa disciplina, e ndo pensamos no todo”.

Alguns professores acabam caindo no tradicionalismo do modelo convencional
para cumprir com as regras impostas no curriculo, deixando de lado a importancia
do espaco vivido dos alunos na agregacdo do ensino e aprendizagem. Segundo
Cavalcanti,

As aulas ainda seguem, em muitos casos, 0 estilo tradicional de
transmissao verbal, com a preocupacdo principal de “passar’ o
conteldo que esta sistematizado e disponivel nos curriculos e no
livro didatico. A aprendizagem é buscada pela repeticdo do contetdo
nas atividades em classe ou em casa. Sendo assim, vale o alerta de
gue a orientacdo de tomar o lugar do aluno como referéncia néo
deve ser apenas uma estratégia de mobilizacdo para iniciar os
estudos, a ser em seguida deixada de lado para retornar ao
tratamento padrdo do conteldo; ao contrario, a referéncia ao lugar
deve ser uma constante na busca de sentido dos contetdos
escolares (2010, p.6).

E importante frisar que o professor deve ser um individuo diferenciado na
conduta da producdo do conhecimento, pois tem o papel em provocar ou estimular

as potencialidades de cada aluno.
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Assim, as criancas e adolescentes se tornam sujeitos ativos na construcéo e
desconstrucéo do conhecimento a todo instante, isto €, o professor deve procurar
despertar no estudante o seu potencial e sua liberdade interior. Na juncdo dos
métodos convencional (tradicional) ao inovador, na qual consiste em produzir
conhecimentos préprios, ndo so6 para formacao académica e sim para vida social.

Nessa perspectiva, Cavalcanti (2010, p.3) aborda que:

Para despertar o interesse cognitivo dos alunos o professor deve
atuar na mediacdo didatica o que implica investir no processo de
reflexdo sobre a contribuicdo na vida cotidiana, sem perder de vista
sua importancia para uma andlise critica da realidade social e natural
mais ampla.

E necessario um ensino integrado e dinamico, que dé sentido na aprendizagem
dos alunos, desse modo o professor precisa aprimorar as acdes pedagoégicas de

Geografia. Nessa perspectiva, Souza afirma ainda que:

E preciso que nos, professores de geografia, rompamos com essa
fragmentacéo, a fim de pensarmos a escola/ensino na totalidade, e o
conhecimento geografico como uma importante parte, mas nao
Unica, dessa realidade. Para isto, devemos apreender a importancia
da interdisciplinaridade e da contextualizagdo do conhecimento
geografico na vida do aluno, visando a sua insercéo plena e ativa no
espaco vivido (2009, p.2).

s

Para o ensino, ndo existem formulas prontas, é necessario que o professor
conduza as aulas de forma dinamica e criativa, adequando os conteddos
curriculares e os contextos cotidianos aos métodos de ensino e também aos
procedimentos metodoldgicos ja existentes. Dessa forma, Cavalcanti (2010, p.3) diz
que:

O papel diretivo do professor na conducdo do ensino esta
relacionado as suas decisdes sobre o que ensinar o que prioritario
ensinar em Geografia, sobre as bases fundamentais do
conhecimento geografico a ser aprendido pelas criangas e jovens,
reconhecendo esses alunos como sujeitos, que tém uma historia e
uma cognicdo a serem consideradas.

Sobre o ensino e aprendizagem, Oliveira traz o seguinte destaque:
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O ensino/aprendizagem da Geografia deveria ser planejado no todo,
compreendendo os diferentes niveis de ensino, atendendo as
diferencas, aos interesses e as necessidades das diversas clientelas,
considerando o desenvolvimento intelectual e visando a formagé&o de
uma cidadania responsavel, consciente e atuante (2002, p.218).

Um ensino significativo para os alunos permite uma melhor compreenséao dos
conteudos tratados, e também torna favoravel ao desenvolvimento cognitivo, e ao
mesmo tempo, ter uma viséo critica do lugar de vivéncia e do mundo.

Sendo assim, Callai (2005, p.237), salienta sobre a leitura geogréfica do
mundo,

Fazer a analise geogréfica significa dar conta de estudar, analisar,
compreender o mundo com olhar espacial. Esta é a nossa
especificidade — por intermédio do olhar espacial, procurar
compreender o mundo da vida, entender as dinamicas sociais, como
se ddo as relacbes entre o0s homens e quais as
limitagcdes/condigbes/possibilidades econbmicas e politicas que
interferem.

Para melhorar a educagéo é necessario ressignificar o ensino, isto é, precisa-
se de uma inovacao nas praticas pedagdgicas, principalmente na Geografia escolar,
pois, esta disciplina é privilegiada por sua esséncia ser bastante diversificada e que
permite uma leitura ampla da realidade.

Diante das transformacdes no mundo em todas as escalas sendo ela, local,
regional, nacional e global, ndo cabe mais um ensino descritivo da realidade, pois as
mudancas sao constantes em todos os setores, sendo atribuidos e acrescentados
novos valores e significados. Nesse sentido, a Geografia escolar busca
gradativamente renovar a estruturacao teérica e metodolbgica, e ao mesmo tempo,
incrementar novos sentidos.

Carvalho faz a seguinte ponderacéao:

O fato de tal necessidade de renovacdo ser bastante forte na
geografia pode ser explicado pela atual discussdo tedrico-
metodoldgica que se trava, academicamente, e que vem se refletindo
na geografia escolar como esperanca de uma disciplina,
tradicionalmente considerada de segundo escaldo, rotulada no rol
das materiais descritivas, vista como prima pobre da histéria possa
vir a ter um papel maior importante na instituicdo escolar (2004,
p.23).
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A Geografia € um campo do conhecimento que se faz presente a todo instante
em todos os lugares, isto é, em todas as escalas e ndo de forma geograficamente
restrita e isolada. Segundo Kaercher (2003, p.11), “a Geografia existe desde
sempre, e nos a fazermos diariamente. Devemos romper entdo com aquela visao de
que a Geografia é algo que s6 veremos em aulas de Geografia”.

O programa Mais Educacdo que € uma politica educacional que esta em vigor
estd fazendo mudancas nas propostas pedagodgicas presentes nos curriculos das
escolas publicas brasileiras, incorporando novos métodos e também novas praticas
educativas, que sdo necessarias, pois a realidade escolar precisar ser dinamica,
integrada e interativa com o0s assuntos globais, nacionais, regionais, e
principalmente locais, para que alunos sejam agentes produtivos do conhecimento.

Vale ressaltar que escola é o espaco das diversidades da vida cotidiana das
pessoas, onde produz e reproduz variado saberes e € nessa esfera que a Geografia
escolar se apresenta como aliada a essa construcdo do conhecimento e ao dialogo.
Nesse sentido, Cavalcanti (2010, p. 3), destaca que “a Geografia contempla a
diversidade da experiéncia dos homens na producdo do espaco, as questdes
espaciais estdo sempre presentes no cotidiano de todos eles, sejam as de
dimensdes globais ou locais”.

E com essa relacdo que a Geografia escolar se destaca por construir sua
prépria identidade, pois, a partir deste campo disciplinar, os conteudos geogréaficos
podem ser trabalhados de forma ndo decorativa, mas sim criativas, sobre a
probabilidade do professor diversificar com novas maneiras de ensinar e os alunos
aprenderem a construir seu préprio conhecimento.

Um exemplo € a representacdo das paisagens do espaco rural e urbano, o
professor deve levar em consideracdo o espaco vivido dos estudantes tanto da
cidade quanto do campo, fazendo com que os préprios alunados facam observacéao

e comparacao dos elementos dos respectivos lugares. Assim, Callai enfatiza que:

Desse modo, fazer a leitura da paisagem pode ser uma forma
interessante de desvendar a historia do espaco considerado, quer
dizer, a histdria das pessoas que ali vivem. O que a paisagem mostra
€ o resultado do que aconteceu ali. A materializacdo do ocorrido
transforma em visivel, perceptivel o acontecido (2005, p.238).

Callai ainda salienta que:
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Ao ler o espaco, desencadeia-se 0 processo de conhecimento da
realidade que é vivida cotidianamente. Constroi-se o conceito, que €
uma abstracdo da realidade, formado a partir da realidade em si, a
partir da compreensdo do lugar concreto, de onde se extraem
elementos para pensar o mundo (ao construir a nossa historia e o
nosso espaco) (2005, p.241).

Vale ressaltar também, que a partir do desenvolvimento do olhar espacial dos
alunos sob os aspectos geograficos, hd uma ampliacdo da visdo de mundo partindo
das vivencias cotidianas das relagcbes socioespaciais em casa, no bairro e na
cidade, interligados aos assuntos da disciplina de Geografia de uma maneira ludica,

para a producdo de novos conhecimentos.
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3 A GEOGRAFIA NO PROGRAMA MAIS EDUCACAO

LEGENDA:
DBahla
DRecOncavo

[l Gov. Mangabeira

Figura 1: Mapa de localizagcdo do municipio de Governador Mangabeira — Bahia
Fonte: Elaborado por Lucas Silva 2015, Sistema de Coordenadas UTM SAD 69.

O municipio de Governador Mangabeira do Estado da Bahia fica localizado
no Recodncavo Baiano, com populacdo estimada em 2015, de acordo com o IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) de 21.267 habitantes, sendo 10.321
do sexo feminino e 9.497 do sexo masculino, e possui uma area territorial de
106,317 km?. De acordo com Atlas Brasil a populacéo rural no ano de 2010 esta em
12.401 habitantes.

Conforme o IBGE, o Censo Educacional de 2012 no municipio apresentava
o total de 53 escolas, sendo que 21 do pré-escolar, 30 do Ensino Fundamental e 2
do Ensino Médio. O Censo Educacional indicava em 2012 que 888 alunos estavam

matriculados no pré-escolar, 3.355 no ensino Fundamental e 862 no Ensino Médio.

A instituicdo escolar de ensino pesquisada fica localizada na zona rural do
municipio de Governador Mangabeira — Bahia. O programa Mais Educacéo, esta em
vigor nesta escola, desde 2012, mas, vale ressaltar que no ano de 2015, periodo da

pesquisa, estavam matriculados no Programa Mais Educacédo sessenta alunos.

A escola pesquisada € de pequeno porte, da Rede Municipal de Educacédo

Infantil e Fundamental I, com funcionamento no matutino e vespertino. A estrutura
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externa da escola possui um pequeno pétio, ja na estrutura interna, tem uma sala da
diretoria, outra sala de informatica, dois banheiros para os alunos e um para os
professores, um refeitdério, uma cozinha, e cinco salas de aula. Dispdem de trés
turmas da Educacéo Infantil, cinco turmas dos anos iniciais (1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano), e
duas turmas do Programa Mais Educacédo que funcionam em uma sala adaptada
para as oficinas. Atualmente a escola tem aproximadamente 160 estudantes.

Conforme a declaracdo da diretora da escola, estas turmas do Programa
Mais Educacdo sdo compostas por alunos que apresentem dificuldades em
aprendizagem. Possui seis monitores, sendo uma monitora de danga, um monitor de
musica, uma monitora de pintura e trés monitoras que trabalham em conjunto com
Letramento, Matematica e Ciéncias Humanas. As turmas sdo com alunos
mesclados, isto é, sdo estudantes das variadas séries iniciais do fundamental do
ensino regular da proépria escola.

As oficinas séo realizadas nos turnos matutino (08h00Omin as 11h40min) e
vespertino (13h00min as 16h40min) com uma turma pela manha e outra pela tarde,
com alunos do 2°, 39, 4° e 5° dos anos iniciais do Ensino Fundamental. As atividades
estdo distribuidas da seguinte forma: Segunda-feira: Campo do conhecimento -
Letramento, Matematica, Histéria, Ciéncias e Geografia; Terca-feira: Masica; Quarta-
feira: Danca; Quinta-feira: Pintura; Sexta-feira: Campo do Conhecimento.

3.1 AS AULAS DE GEOGRAFIA: REALIDADE E POSSIBILIDADES

Essa etapa da pesquisa serviu de suporte para compreender o tratamento
do ensino de Geografia no Programa Mais Educac¢do na escola municipal objeto de
estudo, a partir das entrevistas realizadas com as duas monitoras responsaveis
pelas oficinas de Letramento, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia. A
entrevistada A tem Formacao Geral (Ensino Médio completo) e a entrevistada B esta
cursando Licenciatura plena em Pedagogia. Para fins de organizacdo, as

entrevistadas serdo aqui tratadas como A e B, respectivamente.
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3.1.1 Concepcéao sobre educagéo, ensino e Geografia

Quando questionadas sobre suas concepcdes de educacdo, ensino e
Geografia, as monitoras do Programa Mais educacao responderam:

Eu tento ensinar da melhor forma possivel, que os alunos possam

entender toda dinamica, os livros, as histoérias, até mesmo no nosso

dia-a-dia. No periodo em que ensinei na banca em casa trabalhei

com a geografia, eu os mandava trabalharem com o0s mapas e

reconhecer as regides. A educacdo a gente tem o objetivo de avaliar

0 comportamento da crianca mesmo quando estdo em casa ou
guando estédo na escola (Entrevistada A).

Minha concepc¢ao de educagédo ndo € sO de escola e sim educacao
de berco, de casa que a gente pega essa educacdo e atribuiu nas
atividades curriculares, atividades pedagoégicas. Mas, lembrando
sempre que pra mim a educagdo béasica é aquela de casa se ndo
tiver essa educacgédo na escola nada dar certo. O ensino de geografia
pelo menos na area do Programa Mais Educacao eu nunca vir nem
tocar no assunto da gente trabalhar com a geografia. Se estiver no
dever de casa a gente ensina. O que pede pra focar é o portugués e
a matematica. Sempre tem dever de casa de geografia e de histéria
(Entrevistada B).

Diante dos relatos feitos pelas monitoras, € perceptivel que ressaltam a
importancia da educacdo nao-formal, que extrapola os muros da escola, pautado no
papel da familia, sendo este fundamental para auxilio da aprendizagem escolar e na

formacao dos individuos.

Segundo Gadotti (2005, p.2), “o conceito de educagado sustentado pela
Convencéo dos Direitos da Infancia ultrapassa os limites do ensino escolar formal e
engloba as experiéncias de vida, e os processos de aprendizagem ndo-formais que
desenvolvem a autonomia da crianga”. Neste sentido, é necessaria a juncdo das
experiéncias do cotidiano dos alunos com o ensino e os conteudos programaticos,

tornando um melhor desenvolvimento da aprendizagem escolar.

De acordo com Pontuschka (2000, p.147), “néo é possivel pensar o ensino e
a aprendizagem da Geografia sem pensar que ela é parte integrante da escola [...]".
Com a implementacdo do Programa Mais Educacdo, o ensino geografico deva se
intensificar de forma integrada em prol do desenvolvimento da aprendizagem, pois é
uma disciplina que relaciona os assuntos globais com os locais no espacgo
geografico, sendo assim, uma Ciéncia viva, que acompanha as transformacdes no

mundo.



27

A Geografia trata dos variados assuntos, sendo eles, social, econémico,
politico, cultural, ambiental entre outros, para que dessa maneira possa estimular a

criatividade e o desenvolvimento cognitivo integral dos estudantes.

Mas, quanto ao ensino de Geografia no Programa Mais Educacéo na escola
pesquisada, revela que ainda tem uma pequena atuacdo, como foi alertado pela
monitora, pois a Geografia s6 esta presente no dever de casa, 0 mesmo acontece
também com as disciplinas de Historia e Ciéncias. E notéria a preocupacio e a
dedicacdo das monitoras com o Letramento e a Matematica, areas do conhecimento
gue os alunos apresentam maior dificuldade na aprendizagem. Vale ressaltar que as
entrevistadas demonstraram néo ter conhecimento sobre a importancia da Geografia
na Educacao Integral e quais sdo as diretrizes que compdem o Programa Mais
Educacdo, e também enfrentam a falta de apoio pedagdgico na elaboracdo dos
projetos pedagogicos referentes ao ensino geografico nas séries iniciais, sendo

estas, o alicerce da educacédo como um todo.
3.1.2 Conhecimento do Programa Mais Educacéo

O Programa Mais Educacdo possui propostas que envolve todas as
disciplinas escolares de forma ludica para o aprendizado do aluno. Estas atividades
ministradas pelas monitoras sdo desenvolvidas no turno oposto da educacgao

regular.

Em sequéncia, quando perguntado a elas o que conhecem do Programa

Mais Educacao, assim se posicionaram:

Todo ano vém o0s conteldos numa pasta, a coordenadora mostra
como a gente pode fazer, qual o objetivo, 0 que a gente pode
trabalhar, a gente ficar livre para escolher os contetdos (Entrevistada
A).

O que eu conheco sobre o programa mais educacao que é extensao
da aula onde o aluno estuda no horario oposto em modalidade
diferente para nao ficar cansativo. A Unica modalidade parecida com
a da escola é o campo do conhecimento, onde € pedido pra gente
como somos monitoras do campo do conhecimento posso dizer que
€ pedido pra trabalhar com portugués e matemética, que é pedido
sempre, toda vez que fala s6 se refere a matematica e portugués e o
dever de casa (Entrevistada B).

As falas mostram que apesar da implementacdo do Programa Mais

Educacdo no ano de 2012, ainda a escola esta em processo de adaptacdo a uma
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Educacéo Integral e que precisa melhorar, pois as a¢des pedagdgicas do Programa

Mais Educacao visam:
[...] um tempo diario e significativo para o aprofundamento e o
acompanhamento do que foi aprendido em sala de aula, enfatizando
acfes que promovam a paixdo pela literatura, o convivio com a
escrita e a leitura compartilhada de textos, o desenvolvimento do
pensamento l6gico-matematico, a compreensédo das rela¢des sociais
e humanas e das relacbes entre os diferentes seres da natureza,

dentre outras aprendizagens significativas dos diferentes campos do
conhecimento (BRASIL, 2013, p.10).

Estas propostas, como anunciado oficialmente, tém o intuito de, além da
ampliacdo do tempo da permanéncia do alunado na escola, organizar o curriculo de
forma integral, contribuindo com as acbes pedagdlgicas para elaboracdo e
acompanhamento das atividades no turno oposto do ensino regular.

A entrevistada A ressaltou sobre a entrega da pasta, que todas as monitoras
recebem na reunido com a coordenadora pedagodgica do Programa Mais Educacéo,
antes de colocar em pratica as oficinas. Nesses pacotes vém as atividades das
oficinas nesta instituicdo de ensino, sendo estas, Leitura e escrita através da musica,
Matemética, Ensinar a crianca, aprendendo com a musica, Familia e escola: uma
parceria que da certo!!!, Letramento, Dancas/Arte corporal. Mas ficou evidente que

nestes projetos nao tem nada especifico aos conhecimentos geogréficos.

A Geografia deveria ter um espaco maior nas acdes pedagogicas do
Programa Mais Educacédo aplicada nas escolas, por ter um potencial interdisciplinar.
De acordo com Castrogiovanni (2007, p.44) “a Geografia talvez seja a disciplina que
mais trabalha com préaticas interdisciplinares, percorrendo um leque de
possibilidades na area da educacdo, pois, a interdisciplinaridade possibilita uma
articulacdo da Geografia com as outras matérias do ensino de forma ludica e

atrativa, superando a fragmentacao”.

Assim, é necessario que os professores do Programa tornem as aulas mais
dindmicas e interativas, despertando o0 interesse dos estudantes sobre o
conhecimento geografico de forma significativa, e ndo um ensino geografico

decorativo e com contelidos armazenados nas tarefas escolares.

Nesse sentido, o MEC ainda afirma que o professor:
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E aquele que reinventa a relagdo com o mundo, que reinventa sua
relacdo com o contelido que ensina, com o espaco da sala de aula e
com seus alunos. E aquele que se permite ver nos alunos
possiblidade e processos em realizacdo. Por isso pode ser
comparados a um artista na arte de mediar aprendizagens e buscar
sempre o (re) encantamento com sua profissdo (BRASIL, 2009, p.
36-37).

Mas, para uma ressignificacdo desse ensino e aprendizagem com esta nova

politica educacional de uma educacéo integral, € preciso cada vez mais qualificar os

profissionais e elaborar projetos interdisciplinares ligados as disciplinas.
3.1.3 Formagéao/treinamento para ser professor no Programa Mais Educagéo

O professor deva-se ser qualificado no processo educativo, pois o docente
faz parte da mudanca no que se refere a Educacdao Integral.

Veja-se o que foi respondido:

Logo quando a gente foi a primeira vez a coordenadora demostrou
como a gente podia agir com as criangas, 0 que a gente pode fazer.
N&o ha treinamento, h& apenas uma instrucdo nas atividades que as
professoras passam e atividades complementares como se fosse um
refor¢co escolar. Tém muitos que ainda ndo sabem ler, sempre temos
gue trabalhar a leitura com eles (Entrevistada A).

N&o ha curso, a gente sente muita falta disso porgue ficamos o inicio
do ano todo para se preparar, mas nao ha curso. Ha apenas uma
reunido um pouco antes de entregar uma pasta com algumas dicas
basicas. Porque eu consigo meus conteudos a partir da faculdade e
através de colegas professores que tenho, através do google, mas
assim com a pasta que dao nao dar pra fazer todas as atividades no
resto do ano. Existe planejamento, mas planejar com quem? S6 com
a gente. No caso era para o coordenador viesse no minimo uma vez
no més e sentar e dar ideias e propostas. Ja fui monitora pintura,
artesanato, radio escola, teatro, letramento (alfabetiza¢céo), producao
de textos, mas geografia ndo, se ja teve modalidade com geografia
nao foi escolhida pelo gestor (Entrevistada B).

Como ja foi salientado que a entrevistada A tem apenas o0 ensino médio
completo e a entrevistada B estad cursando Pedagogia, mostra que ambas tém o
desejo em aprimorar os estudos. Porém, fica evidenciada a falta de
acompanhamento pedagdgico e a caréncia de investimento na formacdo desses
profissionais para atuarem com as oficinas do PME, estes fatores impactam

negativamente na melhoria do ensino e aprendizagem da Educacéo Basica.
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3.1.4 Os conteudos trabalhados nas aulas de Geografia no Programa Mais
Educacao

Foi questionado as monitoras sobre quais conteudos sdo trabalhados nas
aulas de Geografia, a entrevistada A respondeu que “usa o livro didatico e as vezes
0S mapas’, e a entrevistada B relatou que “nunca foram dados conteudos referentes

a Geografia”.

Diante dos relatos, percebe-se a restricdo da Geografia no cotidiano dos
alunos, isto €, os conteudos s estdo presentes nas tarefas escolares sem conexao
com a realidade, tornando um estudo sem brilho e sem encantamento da Ciéncia
Geografica. Cada disciplina tem seus objetivos e contetdos especificos, porém,
podem ser trabalhados em conjunto, através de projetos, e desta forma podem

contribuir para um aprendizado mais significativo.

E necessario que o professor, junto com o acompanhamento pedagogico do
Programa Mais Educacao, intensifique a teoria e a pratica das atividades ligadas ao
conhecimento geografico. Por exemplo, o conteudo sobre “as vegetacdes do Brasil’
o educador, por sua vez, pode explorar os tipos de vegetacdo de cada regido
brasileira, mas dando énfase na vegetacdo local, esta relacdo faz com que os
estudantes tenham aproximacao com a Geografia e compreendam que todos fazem
parte do espaco geografico, através da leitura do mundo.

Na escola do espaco rural, a Geografia proporciona um aprendizado entre a
disciplina e a vivencia do lugar dos alunos. Nesse sentido, a importancia da
paisagem local presente no ensino de Geografia através da exploracdo do olhar
geografico ao seu redor, onde o aluno se localiza que é recheada de detalhes. Na
parte externa da escola pesquisada pode trabalhar com a educacado ambiental para
sensibilizar os estudantes na pratica com atividades de plantio com espécies nativas
da mata Atlantica do proprio local que o estudante reside, ressaltando a relevancia

da fauna e da flora para a conservagcdo ambiental da escala local a global.

Segundo Callai (2005, p.229), “o papel da Geografia na instituicdo de ensino
€ ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as paisagens que podemos
ver sdo resultado da vida em sociedade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia

Mk

e da satisfacdo das suas necessidades”. “Aprender a pensar o espaco. E, para isso,
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€ necessario aprender a ler o espaco, que significa criar condicdes para que a
crianga leia o espaco vivido” (CASTELAR, 2000, p.30). Mas, mesmo com a presenca
da Geografia nos documentos oficiais do PME existe pouca exploracdo com essa

Ciéncia nas oficinas da escola pesquisada.
3.1.5 Dificuldades em trabalhar Geografia no Programa Mais Educacéo

A entrevistada A salientou que “os alunos do 2° e 3° ano dos anos iniciais
nao entendem direito sobre os mapas, mas em relagcdo ao 5° ano ja entendem um
pouco melhor, por buscarem informacdes nos livros didaticos”. A entrevistada B
respondeu que “nunca teve dificuldade porque nunca foi pedido para trabalhar com

Geografia, e se pedirem pra trabalhar vai ter dificuldade”.

Quanto as dificuldades enfrentadas pelas professoras do PME, sao visiveis
devido a falta de preparacdo e especializacdo na area especifica da Educacédo
Integral, por ser um ensino diferente do regular. Isto retrata uma caréncia do
conhecimento geogréafico na vida dos alunos e nas praticas pedagdgicas referentes

ao programa do Governo Federal.
3.1.6 Avaliacéo da atuacéo com Geografia no Programa mais Educacéao

Quando perguntadas sobre que avaliacdo fazem das suas atuagdes com a
Geografia no Programa mais Educacdo, a primeira entrevistada ressaltou a
preocupacado com a dificuldade em relacédo a aprendizagem dos alunos, e conforme
a segunda entrevistada salientou que ndo sabe o que avaliar, pois ela nunca

trabalhou especificamente com a disciplina de Geografia.

Com todas as falas das entrevistadas ficou claro que a Ciéncia Geografica
ainda tem um papel pequeno nas acdes pedagogicas do Programa Mais Educacao
praticadas na escola, objeto deste estudo. Apesar da sua importancia no
aprendizado das séries iniciais, esta disciplina ainda € pouca explorada devido a

falta de projetos especificos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das informacdes obtidas pelas monitoras, ficou evidente que a
Geografia tem um espaco bem limitado nas oficinas do Programa, embora essa
Ciéncia esteja presente nos documentos oficiais do Ministério da Educacéo.

E importante destacar que a esséncia dessa disciplina escolar é promover
um ensino voltado para estimular o aluno a fazer leitura do mundo, proporcionando

um olhar diferenciado sobre os conhecimentos no espaco geografico.

N&do cabe mais trabalhar um ensino com o0s conteldos programaticos
estaticos e armazenados, distantes da realidade do aluno. O estudante deve
interagir com o0s assuntos geogréaficos, e ao mesmo tempo, contextualizando as

informacdes para construir o préprio conhecimento.

Por outro lado, o professor, muitas vezes, encontra dificuldades para exercer
0 seu papel, pois esta pesquisa detectou que a escola participante do Programa
Mais Educacao ndo segue integralmente as acdes pedagogicas, pelo fato que esta
politica ainda pouco propde condi¢cdes favoraveis para alavancar o ensino e
aprendizagem, principalmente da Geografia. Nesse sentido, através das entrevistas,
constatou-se que a escola prioriza os projetos ligados ao Letramento, Matematica,

Danca, Musica e Pintura.

Neste trabalho, foi possivel compreender também que esta instituicdo de
ensino precisa se adaptar a essa nova politica publica educacional, isto €, uma

educacao integral que estd em vigor em todo territério brasileiro.

Os projetos pedagogicos de Geografia do Programa Mais Educacéo nas
atividades no contra turno do ensino regular ndo funcionam e nao sao desenvolvidos
nesta escola da pesquisa, o aluno apenas tem contato com esta disciplina nos
deveres escolares para casa, caracterizando o Programa Mais Educagdo como um
reforco ao tratar-se com o conhecimento geografico. Com base nas entrevistas, foi
constatado também que as monitoras ainda ndo tém uma formacgéo especifica para

atuacado e preparacdo referente ao ensino de Geografia, para contribuirem na
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aprendizagem do estudante. Cabe aqui explanar que as oficinas sao trabalhadas

com maior evidéncia nas areas do conhecimento: Letramento e Matematica.

Teoricamente é evidente que o Programa Mais Educacédo € uma politica da
educacao do Governo Federal significativa e eficaz, mas na pratica ainda precisa de
ajustes, por exemplo, desenvolver e executar projetos pedagogicos interdisciplinares

para todas as disciplinas, e em especial, a Geografia.

A partir dos resultados deste trabalho, fica demonstrado que as monitoras
entrevistadas tém interesses em aperfeicoar os estudos para melhorar o ensino e
aprendizagem do estudante com essa nova roupagem da Educacdo Basica. E
necessario que haja mais investimento na formacdo desses profissionais para
atuarem e trabalharem com acdes pedagogicas do Programa Mais Educacéo
proporcionando uma agregagédo dos conhecimentos, principalmente de Geografia,

com a vida cotidiana do aluno.

Assim, que apesar da participacdo da escola no Programa Mais Educacao
desde 2012, ainda ndo conseguiu atingir todos os objetivos das diretrizes atraves
das atividades pedagogicas. Vale lembrar que o PME ainda estd em fase de
desenvolvimento e por isso necessita de adequacdo em prol de uma melhoria na
Educacdo Basica, para isso é de suma importancia superar as dificuldades e, ao
mesmo tempo, alcancar todas as metas da Educacgéao Integral.
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UNEB - UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

DCH — DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS

Roteiro da entrevista com as monitoras do Programa Mais Educacéao

1 — Qual a sua concepcéo de Educacao, Ensino e Geografia?
2 — O que vocé conhece do Programa Mais Educacgéao?

3 — Ha ou houve algum tipo de formacao/treinamento para ser professor no
Programa Mais Educagao?

4 — Quais os conteudos séo trabalhados nas aulas de Geografia?

5 — Quais as maiores dificuldades em trabalhar Geografia no Programa Mais
Educacao?

6 — Que avaliacdo faz da sua atuacdo com Geografia no Programa mais
Educacao?
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