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RESUMO

Este artigo toma como enfoque os estudos €tnico-raciais, especificamente as ressonancias da
Lei 10.639/03, a qual estabelece a obrigatoriedade dos estudos étnico-raciais no ensino
regular brasileiro, bem como a inclusdo de pautas identitarias nos livros didaticos do Ensino
Meédio. O objetivo deste texto ¢ analisar o0 modo como pautas culturais e identitdrias da
comunidade negra aparecem no imagético e textual de livros didaticos utilizados em escolas
publicas do municipio de Caetité, no interior da Bahia. Para tanto, foram selecionados para
analise dois livros didaticos do Ensino Médio. Os resultados deste estudo apontam que alguns
materiais didaticos ja cumprem o estabelecido pela lei 10.639/03.
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ABSTRACT

This article focuses on ethnic-racial studies, specifically the resonances of Law 10.639/03,
which establishes the obligation of ethnic-racial studies in Brazilian regular education, as well
as the inclusion of identity guidelines in high school textbooks. The objective of this text is to
analyze the way in which cultural and identity guidelines of the black community appear in
the imagery and text of textbooks used in public schools in the municipality of Caetité, in the
interior of Bahia. To this end, two high school textbooks were selected for analysis. The
results of this study indicate that some teaching materials already comply with the provisions
of law 10.639/03
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INTRODUCAO

A educagdo, como uma das precursoras fontes de mudancas sociais, € constituida por
epistemologias que se consolidam com a pratica docente, tendo como principal objetivo o
€xito no processo de ensino-aprendizagem e atuacdo no proprio contexto social. Assim sendo,
podemos dizer que um fator fundamental para a docéncia é a problematizagdo dos materiais

tedricos-pedagogicos para a estruturacao e aplicabilidade das aulas.
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Dentre a diversidade de apoio pedagogico, o professor conta com o suporte do livro
didatico, no qual os contetidos sdo estruturados seguindo leis e pardmetros nacionais para que
a educacdo aconteca, respeitando os direitos da cidadania e promovendo a constru¢ao de uma
sociedade equanime.

Nesse contexto, o livro didatico é estruturado de acordo com as demandas sociais,
normas ¢ leis, para que a pluralidade identitaria seja respeitada e o ensino seja voltado as
identidades que compdem o nucleo social.

No entanto, o material pedagogico, sob responsabilidade do Poder Publico, ainda tem
apresentado resisténcia para adequacdo ao que foi estabelecido pela Lei Federal n.10.639/03,
apds anos de luta do Movimento Negro e dos intelectuais negros que por décadas
denunciaram as praticas coloniais e segregacionistas, reforcadas pelo racismo e pela
colonizagdo eurocéntrica que sempre estiveram alicer¢ados na nossa historia e no sistema
educacional.

E diante dessa conjuntura que esse artigo busca entender as ressonancias da Lei
Federal n.10.639/03 nos livros didaticos, “Se liga nas linguagens”, com autoria de Wilton
Ormundo e Cristiane Siniscalchi; e “Portugués contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso”, com
autoria de Willian Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien. Um da primeira série e
o outro da terceira série do ensino médio, adotados no Instituto de Educacdo Anisio Teixeira
(IEAT) e no Centro Territorial Profissional do Sertdo Produtivo (CETEP) do municipio de
Caetité (BA).

A nossa reflexdo sobre o livro didatico leva em conta a abordagem de contetidos
escolares com tematicas relacionadas as sociedades africanas e as culturas negras diasporicas.
A pergunta central que mobilizou a pesquisa foi a seguinte: quais as ressonancias da lei
10.639/03 nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio?

Desse modo, em didlogo com o aporte tedrico dos estudos de Carneiro (2005) para
tratarmos do Epistemicidio; Silva (2011) no que tange o entendimento da Representagdo
Social no livro didatico; Gomes (2008) nos estudos de descolonizacao do Curriculo e Ribeiro
(2019) para adentrarmos a luta antirracista, pretendemos dialogar e compreender diferentes
perspectivas sobre a temadtica estudada.

Assim, ¢ valido ressaltar que esse estudo ¢ o fruto da necessidade encontrada para
promover uma pratica docente consciente, na perspectiva de uma mulher branca preocupada
com a educacgdo antirracista. E valido salientar que buscamos contribuir, por meio deste

estudo, com a problematiza¢do dos materiais pedagdgicos, no que tange as demandas sociais,



identitarias e, que o espago social e formativo respeite as diversidades para a construgdo de
mundos outros baseados na justica econdmica, social e racial.

Dito isso, ¢ imprescindivel munir-se de conhecimento das normativas existentes para
que as praticas sejam galgadas no que ¢ estabelecido, visando entdo a mudanca partindo do
constituido. Desse modo, em primeiro momento, veremos o percurso de implementagdo e as
implicagdes da Lei Federal n.10.634/2003 na educagdo basica , para que, a partir dela,
possamos analisar os materiais didaticos, especificamente nos livros e Lingua Portuguesa do

Ensino Médio das escolas l6cus da pesquisa.

METODOLOGIA

Este artigo tem como finalidade a analise de livros didaticos relacionados aos estudos
étnico-raciais, a partir da perspectiva da implementacdo da Lei Federal n.10.639/2003, que
tornou obrigatorio o estudo de historia e cultura africana e afro-brasileira na educagdo basica e
completou anos de promulgacao em 2023. Para sua realizagdo se fez necessario fazer uma
abordagem qualitativa, a fim de analisar praticas e representagdes do espago social que ¢ a
escola.

O material didatico analisado faz parte de livros escolhidos que compdem a educagao
basica no contexto atual, sendo eles adotados posteriormente ao ano de 2019. A escolha por
dois livros se justifica na necessidade de que, apds a identificacdo das ressonancias da Lei
10.639/03, sejam contrastados para uma compreensdo das abordagens feitas pelos autores e
adotadas pela escola. Foram analisados dois livros, sendo ambos livros de Lingua Portuguesa.

Os critérios para a escolha dos livros sdo baseados na adesdo dos livros didaticos nas
escolas de ensino médio, da terceira série, que fazem parte do componente curricular de
Lingua Portuguesa. Foram priorizados os livros que apresentaram um capitulo dedicado
exclusivamente aos estudos étnico-raciais, ou que apresentem abundancia nos conteudos

relacionados a literatura negra e a cultura africana.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A principio, compreender alguns elementos sociais ¢ fundamental para adentrarmos as
reflexdes acerca de representagdo, politicas afirmativas e antirracismo. Faz-se necessario, em
primeiro momento, entendermos o que € o racismo, como ele se concretiza € em quais

ambientes e relagdes adentra. Vale ressaltar que as manifestacdes do racismo ndo permeiam



somente as relagdes pessoais, mas politicas, econdmicas e institucionais. Nesse sentido,
Almeida (2019) diz que o racismo institucional deve ser combatido em dmbito social, onde
inclui-se o ambito educacional, uma vez que, temos foco na escola, uma instituicao formadora
de cidadaos brasileiros.

Ainda de acordo com Almeida (2019), o racismo ndo € um comportamento apenas
individual, mas coletivo, social. Seus resultados aparecem no funcionamento das institui¢des
e no comportamento das coletividades, atuando em dinamicas que conferem vantagens e
desvantagens para individuos de determinados grupos.

Desse modo, em cada sociedade é manifestado de uma maneira, e, no Brasil, tem se
manifestado desde o trafico de seres humanos ainda nos primoérdios da colonizagdo europeia,
alimentando o processo de escravizacao dos negros. O fator agravante, para o autor, foi a
normalizacdo do racismo, da marginalizacdo do povo negro e da exclusdo crescente, que
segue justificada por quem se beneficia com as injusticas e a exploracao.

Assim, o racismo atravessa as instituigdes sendo alterado e moldado pelas agdes e
omissdes adotadas por elas, de modo que muitas seguem um padrao estabelecido e se recusa a
implementar normativas (como a Lei Federal n. 10.639/2003) e apresentam resisténcias para
o cumprimento de politicas publicas que almejam praticas equanimes nas relagdes sociais.

Considerando os conflitos raciais, Almeida (2019) afirma que

As institui¢des, como parte da sociedade, também carregam em si 0s
conflitos existentes na sociedade. Em outras palavras, as instituigdes também
sdo atravessadas internamente por lutas entre individuos e grupos que
querem assumir o controle da instituicdo (ALMEIDA, 2019, p. 27)

O autor continua afirmando que

O efeito disso é que o racismo pode ter sua forma alterada pela agdo ou pela
omissdo dos poderes institucionais — Estado, escola etc. —, que podem tanto
modificar a atuacdo dos mecanismos discriminatérios, como também
estabelecer novos significados para a raca, inclusive atribuindo certas
vantagens sociais a membros de grupos raciais historicamente discriminados
(ALMEIDA, 2019, p. 28)

Logicamente, para assumir que as praticas antirracistas sdo necessarias para que haja
mudangas no campo educacional, ¢ fundamental reconhecer que a sociedade brasileira ¢
racista, bem como as instituicdes que a compdem. Desde muito antes da assinatura do
documento real de aboli¢do, os negros e negras, trazidos a forca de suas terras em Africa,

lutam por igualdade racial e reconhecimento de seus valores e culturas. No entanto, ndo se



pode ignorar que o fato desta luta persistir por tanto tempo revela a encruzilhada estrutural do
racismo que a sociedade brasileira insiste em negar.

Todas as conquistas da comunidade negra foram, sem excecao, frutos de muita pressao
social, muitas lutas e enfrentamento para reivindicar o minimo: o direito a dignidade, a satde,
a educacdo e a representatividade. Sim, representatividade numa sociedade construida pelo
trabalho, cultura, esfor¢co do povo negro, mas omitido pela ideologia do colonizador.

No que tange a educagdo, uma grande conquista foi a promulgacao da Lei Federal n.
10.636/2003, pelo presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva, a qual estabelece nas
escolas brasileiras, tanto publicas quanto privadas, a obrigatoriedade do ensino da historia e
cultura afro-brasileira e africana. E necessario frisar que essa lei modificou (a Lei de

Diretrizes e Bases — LDB 9394/96).

DESAFIOS E RESISTENCIA APOS PROMULGACAO DA LEI 10.639/03

Apods a promulgacio da Lei Aurea, no ano de 1888, os escravizados passaram a ser
legalmente livres. Todavia, era uma liberdade apenas teorica, visto que lhes faltavam todas as
condigdes para exercé-la. Apds o 13 de maio, viram-se jogados numa sociedade que sempre
se lhes revelara hostil, racista e preconceituosa, que insistia em lhes atribuir toda sorte de
mazelas sociais e atraso. Sem moradia, sem indeniza¢do, sem politicas publicas, foram
empurrados para a pobreza e miséria. Todo esse contexto vira palco para a proliferacao de
ideias estrangeiras que se encaixavam bem com a sociedade brasileira da época: as ideias
eugenistas, ou seja, teorias que sugerem o branqueamento da populacdo brasileira, dentre
outras ideias que compunham o que hoje chamamos de “racismo cientifico”.

No entanto, durante todo esse percurso, os movimentos negros travaram lutas por
reconhecimento, valorizagdo e direitos. Na década de 1970, o Movimento Negro Unificado
empenhou suas ac¢des na busca da valorizagdo da cultura e identidade africana e
afro-brasileira. Posteriormente, na década de 80, segundo Pereira e Silva (2012), houve

grandes conquistas no ambito educacional, uma vez que

O binémio negro-educacdo passou a ser, assim, interesse de muitos
pesquisadores na area da educagdo. Uma das consequéncias desse interesse
foi a determinagdo da inclusdo — em junho de 1985, por intermédio do
secretario de educagdo e cultura da Bahia ¢ do esfor¢o da Universidade
Federal da Bahia (UFBA), na figura de seu Centro de Estudos Afro-orientais
(CEAO) — da disciplina “Introdu¢do aos Estudos Africanos” nas escolas



publicas estaduais do estado, acontecimento de grande simbolismo para a
populagdo afrodescendente local (PEREIRA; SILVA, 2012, p. 4)

Decerto, com o empenho de disseminar os estudos étnico-raciais nas décadas
anteriores a 90, a midia ¢ o Estado passaram a direcionar seu olhar para as pautas raciais,
culminando na ascensao de politicas publicas e visando a inclusdo social. Assim, no decorrer
da década, em 1995, ¢ apresentado pelo deputado Paulo Paim, o que Pereira e Silva (2012)
denominam como “embrido da Lei 10.639/03”, que foi, no entanto, arquivado pelo Senado.

Adiante, em 1999, por pressdo dos movimentos negros, ¢ apresentado o projeto de lei
259, pelos deputados Ben-Hur Ferreira e Esther Grossi e propunha “estabelecendo a
obrigatoriedade da inclusdo, no curriculo oficial da rede de ensino, da tematica Historia e
Cultura Afro-Brasileira” (PEREIRA; SILVA, 2012). Com a pressdo social crescente, em
1999, a lei 10.639/03 ¢ finalmente aprovada e vem a ser promulgada no ano de 2003. Ainda

em Pereira e Silva (2012) podemos compreender que

A referida lei ndo foi sancionada de um dia para o outro. Ao contrario, antes
de ser sancionada, passou por diversos estagios, resultando dos movimentos
negros da década de 1970 e do esforco de simpatizantes da causa negra na
década de 1980, quando diversos pesquisadores alertaram para a evasdo e
para o déficit de alunos negros nas escolas, em razio, entre outras causas, da
auséncia de conteudos afrocéntricos que valorizassem a cultura negra de
forma abrangente e positiva (PEREIRA; SILVA, 2012, p. 2)

Vale ressaltar que essa lei promove mudancgas na LDB e altera a lei 9.394 de 1996,
normativa que em seu artigo primeiro definia que a educacdo deve abranger os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais € organizagdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais. Assim, quando aprovada estipulou mudancas no cotidiano
escolar, com especifica¢cdes mais nitidas no que tange aos estudos raciais. No entanto, a escola
ainda vem se consolidando como um espaco pouco democratico, dificultando as relagdes
equanimes e se mostrando dominada pelo racismo institucional.

Por racismo institucional, Bento (2012, p. 77) afirma que se manifesta como “agdes
em nivel organizacional que independentemente da intengdo de discriminar acabam tendo
impacto diferencial em membros de um determinado grupo” nesse caso, o povo negro. E
continua afirmando que ndo ¢ apenas por atos discriminatérios que se verifica se uma
institui¢do € racista, mas também por taxas, nimeros de profissionais, prestadores de servicos,

liderangas” (BENTO, 2012, p. 77).



E valido ressaltar que a Lei 10.639/03 foi, posteriormente, ampliada pela Lei 11.645,
do ano de 2008, que inclui como obrigatoriedade o ensino de cultura e histéria dos povos
indigenas, o que contribuiu para ampliar as abordagens do curriculo escolar rumo a
diversidade existente no pais, valorizando cada pilar para a construcdo identitaria social. No
entanto, essa normativa também enfrenta precariedades em sua aplicacdo, seja por falta de
formacao dos profissionais da educacao ou por resisténcia das escolas, dominadas pelo pensar

eurocéntrico.

IMPLICACOES DA LEI 10.639/03 NA EDUCACAO BASICA

Decerto que, promulgar e efetivar sdo praticas que seguem percursos diferentes.
Como citado anteriormente, mesmo sendo promulgada no ano de 2003, vinte anos depois, a
Lei 10.639/03 enfrenta desafios para ser implementada nas escolas brasileiras. Seja por falta
de formacgdo, seja por falta de empenho, os estudos étnicos raciais seguem presentes no
curriculo, mas adormecidos nas praticas do cotidiano escolar.

Infelizmente, mesmo que a sociedade seja diversa, essa diversidade nao tem muitos
direitos assegurados, o que intensifica a exclusdo e interfere na formagdo da equidade nas
relacdes sociais. Essas relagdes, também prejudicadas em salas de aula, se deterioram quando
a representacdo de determinada identidade € atravessada por estereotipos e preconceitos. Essa
relagdo de representacdo e desvalorizagao segue relacionada a situacdo do negro que, séculos
apods a aboli¢do da escravatura, tem o enfoque em sua representacao na escravizacao e miséria
a que foram submetidos.

E nesse cenario que Bento (2022) afirma que foi no bojo do processo de colonizago
que se constituiu a branquitude, criando uma identidade em comum que usou os africanos e
negros como principal contraste. Em outras palavras, o contraste entre o civilizado e o
primitivo, o superior e o inferior, criou uma narrativa que justificaria todas as relagdes de
opressao e exploragao.

Assim, esse discurso disseminando preconceitos e esteredtipos auxiliaria na
manuten¢do das desigualdades e do racismo, adentrando as institui¢des e as relagdes sociais,
dominadas pelo poder. Esse poder, alids, se relaciona intimamente com a produgdo da
narrativa a ser circulada e com a representagdo das identidades, para que, a partir de uma
concepgao, os cidadaos sejam moldados.

Santos, Pinto e Chirinéa (2018) apontam que hd uma organizagdo social para

estabelecer critérios raciais para a produ¢do do conhecimento e assim, atribuir crédito e



descrédito. O conhecimento africano, por exemplo, foi posto como inferior junto ao
conhecimento dos povos originarios, sendo taxados como pobres e primitivos culturalmente,
fazendo com que a dominagao ndo se limitasse a um espago fisico, mas também simbolico.

A normativa que estudamos vai além de um documento promulgado: € o
confronto ao branqueamento e a visdo do colonizador na educagdo, permitindo que a
populacdo conheca suas origens e seus valores, suas lutas e suas contribuicdes para a
formagdo social e cultural do pais. Assim, a Lei 10.639/03 enfrenta o epistemicidio e a
tentativa de apagamento de identidades, indo contra o discurso meritocratico e
proporcionando memoria, reconhecimento e possibilidades para lutar contra a opressao.

De fato, caminhando a passos lentos conseguiu se estabelecer, mas ainda nao segue
estabelecida de forma eficaz. Cabe a indagagao sobre suas ressonancias em outros materiais,
como livros didaticos e materiais pedagogicos. Caso a escola ndo adote, no cotidiano escolar,
medidas para trabalhar a questdo racial de forma a permear as relagdes sociais, cabe ao
professor introduzir em suas aulas materiais que possibilitem inserir os estudos étnico-raciais
durante suas aulas.

Na educacdo basica, a questdo da defasagem nos estudos e nas praticas visando o
cumprimento da Lei 10.639/03 ¢ alarmante. Grande parte das escolas ndo se empenham ou
ndo conhece a normativa ou a necessidade do seu trabalho para a formagdo identitaria dos
alunos, a valorizagao das suas identidades, o combate ao racismo e discriminagao racial.

Essa responsabilidade da escola ter um plano de agao cotidiano também se estende ao
professor, que pode transversalizar a tematica para ser trabalhada no cotidiano. No entanto,
como anda o material que o docente tem acesso? Quais suportes possui? Como anda as
ressondncias da lei 10.634/03 nos livros didaticos de Lingua Portuguesa e qual a importincia
de pautar as questdes raciais durante as aulas?

Essas sdo questdes que norteiam nossos proximos passos, tomando como enfoque
principal a representacdo social do negro e a construgdo/valorizacdo das identidades,
baseando no que ¢ apresentado em livros didaticos de Lingua Portuguesa, do ensino médio
das escolas Instituto de Educagao Anisio Teixeira (IEAT) e no Centro Territorial Profissional

do Sertdo Produtivo (CETEP) do municipio de Caetité-Ba.

REPRESENTACAO SOCIAL DO NEGRO NOS LIVROS DIDATICOS



Para que possamos problematizar os impactos da representagdo identitaria dos negros
no livro didatico, faz-se necessario adentrarmos primeiramente em conceitos que norteardo a
nossa discussdo. Sendo assim, a priori, conceituamos representagdo social e para podermos
compreender as suas implicagdes no material didatico.

A teoria da Representacdo Social ¢ apresentada por Moscovici (1978) quando afirma
que as representagdes se constituem para tornar o familiar estranho, ou seja, fazer com que
haja uma modelagem nas representagdes para que ela se difira das percepgdes iniciais.

Desse modo, o estranho passa a ser afastado e excluido de acordo com a constitui¢ao
pejorativa de sua imagem. Assim sendo, quando o negro aparece no livro didatico, temos
uma representagdo social ndo de um individuo, mas de um grupo marcados por preconceitos

raciais, estere6tipos e julgamentos. Silva (2011) afirma que

Na representagdo social do negro, no processo de reconstituicdo e
modelagem da sua percepcdo externa estdo contidos os esteredtipos, os
preconceitos, os julgamentos, os juizos, que sdo elementos ou objetos
internalizados na consciéncia dos individuos, que os utilizam para construir
o conceito da percepcdo inicial apreendida e que passa a integrar o seu
universo interior (SILVA 2011, p. 29)

Assim, com a constituicdo de uma imagem defasada e distante do real, os negros sao
afastados da comunidade onde deveriam ser integrados. Essa relacdo de exclusdo também se
manifesta nas escolas, em praticas cotidianas que podem levar os alunos & evasdo escolar,
devido ao preconceito racial, segregacao e desvalorizagdo, bem como a baixa autoestima.

A autoestima liga-se diretamente a forma que os individuos sdo representados haja
visto que ¢ essa forma que molda o modo predefinido de tratamento, atravessado pelo
racismo. E significativo frisar, porém, que essas representagdes ndo sdo estaticas, mas
moldadas continuamente para atender as demandas sociais que, por meio de lutas, muito vem

conquistando. Ainda em Silva (2011) podemos compreender que

transformar as representagdes sociais significa transformar os processos de
formagdo de conduta em relacdo ao outro representado, bem como as
relagdes com esse outro, porque na medida em que essas representacdes nao
apresentarem objetos de recalque e inferiorizagdo desse outro, a percepgao
inicial e o conceito resultante dessa percepgdo, em nossa consciéncia, tera
grande aproximacdo com o real (SILVA 2011, p.31)

Com a expansao dos estudos étnico-raciais, as pesquisas académicas vEém

problematizando a estigmatizagao e formas de como desconstrui-la principalmente em ambito
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escolar, uma vez que a escola ¢ uma institui¢do onde os sujeitos se relacionam por grande
parte de suas vidas. No entanto, a problematizacdo dos materiais pedagdgicos que servem de
suporte para a elaboracdo de aulas deve acontecer cotidianamente, haja visto seu carater
ideoldgico, formulado para a manutengao das classes dominantes.

Essas ideologias presentes nos livros e materiais pedagdgicos podem reforcar a
desigualdade e a ideia de subalternizacdo e desigualdade, de modo que, ainda segundo Souza

(2011)

A 1ideologia, vista como uma particular defini¢cdo de realidade que se liga a
um interesse concreto de poder, especificamente a do recalque da diferenca,
presente na representacdo social do negro, pode ter sido aceita por
determinados grupos como uma politica de manutencdo de bens econdmicos
e de prestigio na sociedade (SILVA 2011, p.32)

Nao se pode negar que a marginalizagdo do negro € parte do projeto politico e
ideologico que constitui o Brasil desde que se instalou os ideais de escraviza¢do, na
constitui¢do da sociedade brasileira. Portanto, desconstruir a imagem pejorativa criada para o
negro consiste em ir contra o discurso de superioridade branca que mantém o principio
eurocéntrico e elitista. Mesmo que a sociedade seja miscigenada, a imagem mais proxima ao
do europeu segue aceita e a mais distante da branquitude, isolada, combatida, marginalizada.

Em sintese, no seio da teoria da representagdo social que surge a contraposicdo a
elementos que reforcem a exclusdo social, a desigualdade e o racismo, uma vez que, sua
inser¢cdo no ambito escolar auxilia na compreensdo da conjuntura educacional e reforca o
anseio pela andlise constante das identidades representadas. Assim, o educador obtém suporte
para a modificagdo dos aportes tedricos-metodologicos a fim de romper com o ciclo do
racismo institucionalizado nas escolas, a alienagdo identitaria sofrida por alunos negros e

constituir uma pratica antirracista.

RESULTADOS E ANALISE DE DADOS

Para uma andlise mais aprofundada das abordagens dos estudos étnico-raciais nos
materiais didaticos, a escolha dos livros se deu em duas unidades, cada uma de uma série
diferente, sendo eles um da terceira série do Ensino Médio e o outro, da primeira, adotados
no Instituto de Educagao Anisio Teixeira (IEAT) e no Centro Territorial Profissional do Sertao

Produtivo (CETEP) do municipio de Caetité (BA).
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O primeiro livro escolhido para andlise faz parte da colecdo “Se liga nas linguagens”,
direcionado para estudos de Lingua Portuguesa na primeira série do Ensino Médio. Com
autoria de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, faz parte do Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD de 2021, e tem como suporte editorial a Editora Moderna.

A priori, antes de adentrar aos contetdos do livro, faz-se necessario entender sua
divisdo. Possuindo 320 paginas, divide-se em trinta e dois capitulos que contempla todos os
conteudos a serem abordados na primeira série do Ensino Médio. E sabido que o que nos
interessa ¢ a parte da literatura e as ressonancias da lei 10.639/03, tendo o enfoque nos
capitulos que contempla nossas indagacdes.

Visto a importancia de ponderagdes abrangentes aos materiais analiticos, o livro em
questdo apresenta, em seu corpo, inumeras citacdes ou referéncias a autores e autoras negros,
bem como producdes culturais afro-brasileiras e africanas de lingua portuguesa. Exemplos
disso ¢ a apari¢do de Lima Barreto, ao decorrer do capitulo onze, e Concei¢do Evaristo, no
capitulo doze, no topico de literatura contemporanea.

No entanto, ¢ valido ressaltar que nosso principal método de estudo se debruga sobre
os capitulos que abordam essencialmente o foco desta pesquisa. Desse modo, embora o livro
contemple uma leitura fragmentada do nosso objeto, se faz necessario voltar a aten¢do aos
capitulos essencialmente voltados para nossa tematica, observando as abordagens, o
desenvolvimento, os autores apresentados € 0 modo como traz as pautas raciais.

O primeiro capitulo ao abordar os estudos étnicos e raciais de forma concentrada ¢ o
Capitulo quinze, intitulado “Portugal, Angola e Mocambique: expressdes em Lingua
Portuguesa”. Desde ja , enfatizamos que € o Ultimo capitulo literario, sendo apresentado antes
de partirem para o estudo gramatical. Desse modo, apesar de estar na pagina 153, € o ultimo
no quesito literatura a ser abordado.

Possui onze paginas de conteido que contempla textos literarios, fotografias, musicas
e questdes a serem resolvidas pelos alunos. O inicio da secdo ¢ dado por uma cancdo
intitulada “66” de uma banda brasileira, O Terno.

Posteriormente, Saramago ¢ posto em discussdao. O Ensaio sobre a cegueira é posto
em destaque para, inclusive, resolucdo de atividades. Mia Couto aparece timidamente, como
sugestao para leitura, e tdo logo o escritor africano Ondjaki aparece para discorrer sobre a
esséncia africana, com sua producdo intitulada “Nés choramos pelo Cao Tinhoso”. Sua
aparicao da espago a atividade no qual os alunos refletem sobre o que foi produzido, cenario e

contexto, se encerrando em forma de reflexao.
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Em seguida, José Craveirinha aparece em pauta, com seu poema intitulado “Um
homem nunca chora”, seguido pela poesia de Concei¢dao Evaristo “Fémea-Fénix”, ultimo
texto literario a aparecer no capitulo, sendo seguida apenas por uma atividade de reflexdo para
os alunos e a sugestao da produ¢ao de um videocurriculo.

O segundo livro analisado ¢ intitulado “Portugués contemporaneo: didlogo, reflexdo e
uso”, publicado pela editora Saraiva e tem autoria de Willian Cereja, Carolina Dias Vianna e
Christiane Damien. Sua indicacdo pelo PNLD ¢ dos anos de 2018 e posteriores ao ano de
2020, sendo usado na terceira série do ensino médio. O livro possui 336 paginas, se organiza
em torno de quatro unidades, sendo a primeira “Ruptura e constru¢do”, a segunda “Palavra e
persuasao”, a terceira “Hora e vez da linguagem” e a quarta “Caminhos”. A unidade que nos
interessa ¢ a quarta, pois possui um capitulo especifico sobre o nosso objeto de estudo.

O capitulo trés da quarta se¢do, intitulado “Literatura: literaturas africanas de lingua
portuguesa e literatura negro-brasileira” situa-se na pagina 299, sendo parte do ultimo capitulo
do livro. Desde esse momento, podemos nos questionar sobre esse modelo de organizagao no
qual o conteudo em questdo aparece como um dos ultimos. Seria essa uma forma de
marginalizagao?

Em primeiro momento, o livro apresenta uma imagem de Gerard Sekoto para a
introdugdo de um texto que aborda a identidade nacional. Posteriormente, hd uma atividade
sobre dois textos de Literaturas africanas para que os alunos desenvolvam uma compreensao
profunda do texto, dando a eles mecanismos de se posicionarem criticamente diante dos
textos, possibilitando-lhes omitir opinides a respeito do que leram. Ao lado da atividade, ha
uma indicagdo de pesquisa sobre o escritores angolanos, Viriato da Cruz e José Craveirinha.

Findada a primeira atividade, hd menc¢ao sobre os Cadernos Negros e sua indicagao de
leitura, seguida por um texto que aborda a literatura negro-brasileira, com apresentacao dos
conceitos e algumas especificidades dessa literatura: linguagem identificada a heranga afro,
recuperagdo da histéria dos africanos e seus descendentes, incorporacao de elementos da
cultura e costumes do povo negro. Finaliza com indicagdo de leitura dos textos dos escritores
negro-brasileiros: Adao Ventura, Marcio Barbosa e, também apresentacdo do escritor
angolano, Agostinho Neto.

Posteriormente, mais uma atividade para com que os alunos exercitam o que foi posto,
dessa vez, de um poema intitulado “Sou negro”, de autoria de Cuti, em seguida apresenta uma
reflexdo sobre o poema, no sentido de localizar informagdes explicitas no poema, como o

tema e imagens presentes, a atividade prossegue e o capitulo se encerra.
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Comparando as abordagens dadas em cada material, podemos observar que o
direcionamento dos livros contribui para considerar a importancia de uma educagdo para as
relagdes étnico-raciais, comprometida com a reparagao historica de povos afro-brasileiros
para a superacdo do racismo no contexto escolar.

O primeiro texto que aparece no livro I ¢ intitulado “66”, de autoria de Martim
Bernardes, e aborda a questdo da produgdo artistica. Em seus versos expressa a incerteza da
producao, quando ndo sabe se o criar vem do novo ou do antigo. Assim, iniciamos o capitulo
de “Portugal, Angola e Mocambique: expressdes de lingua portuguesa.

O segundo texto aparece apOs o primeiro exercicio e serve para explicar a cancao
“66”. Segundo o escrito, a cangdo serve para mostrar como as redes de comunicagdo
acabaram com o conceito de novidade, e como a globalizag¢ao instaurou a velocidade entre as
comunicagodes, aumentando problemas como a ansiedade. Porém, a rapidez na comunicagao
fez construir uma ponte entre as literaturas.

Posterior, no topico “Agualusa: marcas da identidade Angolana”, ha uma explanacao
sobre quem ¢ o escritor Jos¢ Eduardo Agualusa, sua literatura ligada a fatores da identidade
angolana e ao anticolonialismo. Por conseguinte, o livro explora o seu texto intitulado “Passei
por um sonho”. No texto de Agualusa, hd uma alusdo sobre a liberdade, possibilita o
reconhecimento dos elementos que compdem os sonhos, a nostalgia e a vontade de pertencer,
a vontade de ser livre.

O proximo topico propde o conhecimento de Ondjaki e da esséncia africana, escritor
angolano que apresenta a Angola repleta de contrastes, assumindo, no entanto, uma postura
otimista em relacdo aos conflitos e as desigualdades encontradas. O texto do autor que ¢
apresentado ¢ intitulado "No6s choramos pelo cdo tinhoso”, que, mais que falar sobre um
cachorro, apresenta aspectos sociais de Luanda.

Seguindo a atividade proposta, o livro propde a leitura de um poema de Craveirinha,
intitulado como “O homem nunca chora” que fala sobre o estigma dado aos homens,
principalmente na juventude, sobre ndo chorar na frente de outras pessoas. Na pequena
biografia do autor, aparece que suas obras remetem a justica social € a consciéncia africana.

Por fim, Conceigdo Evaristo ¢ evidenciada. Com seu poema “Fémea-Fénix” que traz
questdes do feminismo e da valorizagdo da mulher. Em sua biografia, que aparece ao final da
pagina, ha informagdo de que suas obras remetem a valorizacdo da comunidade negra e
feminina.

No livro II, no capitulo intitulado “Literaturas africanas de lingua portuguesa e

literatura negro-brasileira, o texto inicial aborda sobre a libertagdo de paises africanos bem
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como suas literaturas. Tal multiplicidade revela a face da identidade nacional. Para além de
citar aspectos politicos, sociais e literarios, inicialmente nomes de autores ja sdo fornecidos,
tanto como indicagdo de leitura quanto para informar que esses leitores terdo um espago maior
ao decorrer do capitulo.

Posteriormente, com o poema “Namoro”, de Viriato da Cruz, o livro faz com que o
leitor vivencie aspectos da juventude, do espago e das experiéncias vividas pelo eu-lirico, com
o dinamismo de uma paixao. Em seguida, com “Quero ser tambor”, de Craveirinha, o aluno
consegue realizar uma leitura fluida e dindmica. Em ambos casos, ter contato com diferentes
vocébulos da lingua portuguesa que apresentam dicas do local onde foram produzidas.

No tépico “A literatura negro-brasileira”, o livro ressalta que a literatura
afro-brasileira e afrodescendente sdao frutos de uma mistura que ocorreu em diversos
territorios do Brasil. Assim, com a diversidade de suas raizes, pode-se chegar a riqueza do que
¢ hoje. Citando autores como Lima Barreto e obras como os “Cadernos Negros”, o autor
demonstra compreensao sobre a importancia de difundir os estudos previstos na lei 10.639/03
no livro didatico.

Em seguida, héd a apresentacdo do poema “Para um negro” do escritor Addo Ventura,
que retrata o orgulho por ser negro. Apds o poema, o livro apresenta uma outra produgdo,
dessa vez, de Marcio Barbosa, “Nossa gente”, e descreve, como sugere o proprio livro, os
feitos dos negros brasileiros ao longo dos anos.

ApoOs os exercicios, sempre aparece um informativo sobre algum aspecto literario.
Antecedendo ao poema “Velho Negro”, de Agostinho Neto, o livro aborda aspectos historicos
das literaturas africanas e de lingua portuguesa. Assim, antes de vislumbrar uma obra, o aluno
consegue estabelecer uma relagdo entre texto tedrico e o poético.

Com os poemas “Velho Negro”, de Agostinho Neto e “Sou Negro” de Cuti, o livro
propde que se estabeleca uma relacdo semantica e social, fazendo com que o aluno explore os
sentidos dos textos e compreenda o que os jogos de palavras emitem em um sentido mais
amplo. E notério que os poemas foram escolhidos devido as semelhangas e contrastes.

Ao debrugar sobre os livros didaticos, ¢ notério que ambos respeitam o que foi
implementado pela Lei Federal n.10.639/03, pois dedicam-se a apresentar os estudos
étnico-raciais ao longo do seu corpo de maneira satisfatoria. Com a escolha desses livros, os
professores t€ém capacidade para adentrar as discussdes que sugerem a lei.

Decerto que, mesmo estando de forma resumida, os conteudos no livro didatico
sugerem resultados positivos para esse estudo, uma vez que ndo basta promulgar uma lei, os

resultados precisam ser vistos em pratica. Nas escolas, 16cus da nossa pesquisa, percebemos
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um cumprimento da referida lei nos livros didaticos de lingua portuguesa. Sobre a
representacdo, ¢ valido afirmar que ambos os livros representam o ser negro com uma
abordagem muito ampla. abordam ndo apenas fatores como a cor da pele, mas o
pertencimento, fatores culturais, linguisticos e sociais. Assim, os autores levam a discussao
sobre o ser negro de maneira diversa e plural.

O conteudo dos livros permite que os alunos explorem as discussdes que sdo postas,
vivenciam e conhecem novos autores e criticos dos estudos étnico-raciais. O professor ganha
autonomia para complementar o contetido com novas referéncias e enriquecer a discussdo que

¢ proposta pelos livros didaticos.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendendo a educagd@o como processo social, processo que visa o preparo dos
individuos para viver em sociedade, as normativas educacionais também devem ser pensadas
a partir das demandas que assolam a sociedade. Na educagdo antirracista, a visdo da
diversidade aparece como fator enriquecedor, € nao fator conflituoso. Nessa perspectiva, as
diferencas sdo valorizadas, considerando a Lei 10.639/2003 como um importante marco
historico, que ao longo dessas ultimas décadas, vem indicando recuos e avangos, conquistas e
rupturas.

Diante, porém, dos conflitos que podem surgir, o enfrentamento se faz presente para
que seja resolvido. Esse enfrentamento ocorre por meio do didlogo, buscando solugdes
eficazes para desfazer os desentendimentos e buscar restabelecer a harmonia. E vélido
ressaltar que os desentendimentos podem surgir a partir de estigmas j& estabelecidos,
portanto, tendo que desfazer preconceitos e concepgdes pré-estabelecidas.

O carater da luta antirracista € coletivo, assim sendo, as discussdes e problematizacdes
precisam atingir a sociedade educacional como um todo e assim gerar frutos positivos. E a
partir da consciéncia de que o racismo esta enraizado que passamos a procurar meios de nao
perpetuar as praticas que corroboram com o racismo, como representar, pejorativamente, uma
identidade.

Ribeiro (2019) reafirma que ndo adianta lutar s6. Lutar s6 ¢ perda de tempo. A luta
antirracista ¢ coletiva, todos engajados em acdes de enfrentamento ao racismo. A luta
antirracista ndo pode estar presente apenas no papel ou no grito: precisa ser cotidianamente

praticada, como um ideal de vida.
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Na educagdo antirracista, os professores engajam-se nessa luta e ha o
comprometimento de ser contra o racismo em todas as esferas educacionais - e fora da escola.
Na escola, o preparo das aulas ¢ estrategicamente pensado de modo a remover estigmas
relacionados a populagdo negra e os contetidos relativos a cultura, literatura, manifestagdes
negras ou afro-brasileiras.

Pensar em aulas que abordam o que foi citado, ¢ combater o epistemicidio.
Epistemicidio pode ser sintetizado como uma forma de sileciamento ou apagamento de
producdes de autores negros, a relativizacdo de suas manifestagdes e de suas abordagens
metodoldgicas, como enfatiza a tese de Carneiro (2005). O Epistemicidio cria barreiras que
culminam no preconceito € no racismo. Desse modo, tragamos um caminho inverso. Um
caminho de revigorar o que foi tido como apagado, mostrar o que foi escondido

Quando os livros didaticos contemplam pouco questdes antirracistas ou nao as
contempla, hd uma probabilidade de que o professor deixe essa pauta fora dos seus planos de
aula e do cotidiano escolar. No entanto, essa situacdo pode ser diferente. H4 muitos materiais
disponiveis para informar-se e formar-se, fazendo com que as aulas ganhem outras
possibilidades e os alunos, outros horizontes.

E nesse sentido que o professor, como sujeito autbnomo, pode incluir materiais
diversos para a construgdo de um ambiente equanime, partindo de autores, obras, textos,
materiais pedagogicos como um todo. Se o livro didatico ndo oferece suporte necessario para
a valorizacdo das identidades presentes em sala de aula, cabe ao professor a busca e
problematizagdo de novos materiais.

No que diz respeito as bibliotecas escolares, o professor pode encontrar livros de
escritores e escritoras negras que contemplem aspectos deficitarios do livro didatico e, que
abordem as questdes étnico-raciais de forma a organizar um material pedagdgico para
trabalhar com a efetiva implementacdo das politicas antirracistas na educacdo, espago
importante da luta contra o racismo. Por fim, entendemos que apenas exigé€ncia legal nao
garante a implementacao da Lei Federal n. 10.639/2003, mas sim a elaboracdo de uma agenda
que seja capaz de abarcar investimentos na formagdo continuada, na revisao dos curriculos e
materiais didaticos como por exemplo: materiais elaborados em programas de mestrados,

producdes disponiveis na internet, sites como: literafro, dentre outros.
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