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RESUMO

Esta dissertacdo apresentada ao Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos
(MPEJA) da Universidade Estadual do Estado da Bahia — UNEB, tratou das questdes étnico-
raciais na Educacdo de jovens e adultos em prisfes: um estudo de intervencdo pedagdgica de
formacéo continuada dos professores da Penitenciaria de Serrinha — BA. Teve como objeto de
pesquisa e produto pedagdgico o processo de intervencdo educativa com os professores da
citada penitenciaria, em que tematicas sobre a cultura afro-brasileira imbricadas em uma
pratica pedagdgica dinamica, criativa e critica foi posta em pratica com o intuito de
possibilitar reflexes e acdes concretas de insercdo de conteudos afro-brasileiro na proposta
pedagdgica dos apenados que frequentam a EJA em prisdo. Essa pesquisa norteou pelas
inquietacdes: Qual é o trabalho pedagdgico envolvendo as questfes étnico-raciais e 0 ensino
da cultura afro-brasileira e africana realizado pelos docentes da EJA que atuam no ambito
prisional de Serrinha — BA? Como eles percebem a questéo racial e a propria efetivacdo da
Lei 10.639/03? De que maneira uma intervencdo pedagogica nas questdes da historia e cultura
afro-brasileira e africana contribuiria para qualificar a pratica desses docentes? Destarte, como
objetivo geral compreender o trabalho pedagdgico envolvendo as questdes étnico-raciais e o
ensino da cultura afro-brasileira e africana realizado pelos docentes da EJA que atuam no
ambito prisional de Serrinha — BA, percebendo seus discursos em relacdo a questdo racial e a
prépria efetivacdo da Lei 10.639/03, bem como avaliar, em termos de ensino e aprendizagens,
a intervencado pedagdgica junto aos professores no intuito de saber se tal intervencdo contribui
na melhoria da préatica docente. Para tanto, delineamos procedimentos metodoldgicos, numa
abordagem qualitativa de pesquisa, alicercado a pesquisa de intervencdo educativa. As
técnicas de investigacdo concerne grupo focal reflexivo, questionario, observacgdo, registro em
diario de campo, dispositivo de avaliacdo continua, projeto de intervencdo educativa. O
cenario da pesquisa, Conjunto Penal de Serrinha-ba, considerado de seguranca maxima, seus
direcionamentos abarcam ao regime RDD (Regime Disciplinar Diferenciado), os sujeitos
abrangem os docentes em servico dessa Unidade. Como contributos tedricos na discussao
sobre a EJA em prisdes Irlend (2011), Julidqo (2007), Onofre (2002, 2007, 2008, 2009
2010,2011, 2012, 2013, 2015), Pereira (2011, 2018), sobre educacdo das relacbes étnico-
raciais Gomes (2006), Munanga (1996), Santos (2001), formacdo de professores Imbernén
(2004), Novoa (1997) e humanizacdo Arroyo (2005), Freire (2005). Os resultados
demonstraram a existencialidade do silenciamento étnico-racial e que as concepcles
hegeménicas construidas ideologicamente sobre a questdo racial permanece vivaz nas
memorias e atitudes dos sujeitos de forma camuflada. No processo interventivo, esses
conceitos vigentes foram sendo desvelados pelos professores, a partir da visdo de negacdo
sobre o racismo e democracia racial. Os achados relativos aos efeitos da intervencgéo
demonstraram que o trabalho pedagdgico expressado pelos professores foi modificado,
passaram a buscar a seletividade dos materiais que serdo utilizados na sala de aula, como 0s
textos, o instrumental didatico-pedagogicos para que sirvam como fontes de afirmacdo a
identidade negra e com possibilidades de contribuir com o processo de reintegracdo social.
Espera-se que essa pesquisa possa corroborar para rompimento do siléncio étnico-racial,
enfrentamento e combate a discriminacéo e ao racismo, que oportunizem igualdade de direitos
sociais, que fortaleca o processo de humanizacao dos sujeitos e propicie inquietudes e debates
sobre as relagdes étnico-raciais no curriculo e no projeto de vida.

Palavra-chaves: EJA no espaco da prisdo- Intervengédo pedagogica- Relagdes étnico-raciais



ABSTRACT

This dissertation presented to the Professional Master's Degree in Youth and Adult Education
(MPEJA) of the State University of the State of Bahia (UNEB) dealt with ethnic-racial issues
in the Education of youths and adults in prisons: a study of pedagogical intervention for the
continued formation of teachers of the Penitentiary of Serrinha - BA. The object of research
and pedagogical product was the process of educational intervention with the teachers of the
aforementioned penitentiary, in which themes about Afro-Brazilian culture imbricated in a
dynamic, creative and critical pedagogical practice was put in practice with the intention of
enabling reflections and concrete actions of insertion of Afro-Brazilian content in the
pedagogical proposal of the prisoners who attend the EJA in prison. This research focused on
the concerns: What is the pedagogical work involving ethnic-racial issues and the teaching of
Afro-Brazilian and African culture carried out by the EJA teachers who work in the prisons of
Serrinha - BA? How do they perceive the racial question and the actual implementation of
Law 10.639 / 03? In what way would a pedagogical intervention in the questions of Afro-
Brazilian and African history and culture contribute to qualify the practice of these teachers?
Therefore, as a general objective to understand the pedagogical work involving ethnic-racial
issues and the teaching of Afro-Brazilian and African culture carried out by the EJA teachers
who work in the prisons of Serrinha - BA, perceiving their discourses on racial issues and as
well as to evaluate, in terms of teaching and learning, the pedagogical intervention with
teachers in order to know if such intervention contributes to the improvement of teaching
practice. For that, we outline methodological procedures, in a qualitative research approach,
based on the research of educational intervention. The research techniques involved reflective
focal group, questionnaire, observation, recording in field diary, continuous assessment
device, educational intervention project. The research scenario, Serrinha-ba Criminal
Ensemble, considered maximum security, its directions cover the RDD (Differentiated
Disciplinary Regime) regime, the subjects cover the teachers in service of this Unit. As
theoretical contributions in the discussion about the EJA in jails Irlend (2011), Julido (2007),
Onofre (2002, 2007, 2008, 2009 2010,2011, 2012, 2013, 2015), Pereira (201, 2018), on ethnic
relations education (1996), Santos (2001), teacher training Imbernon (2004), N6voa (1997)
and humanization Arroyo (2005), Freire (2005). The results demonstrated the existentiality of
ethnic-racial silencing and that ideologically constructed hegemonic conceptions about race
remain vivid in the subjects' memories and attitudes in a camouflaged way. In the intervention
process, these current concepts were being unveiled by the teachers, from the vision of denial
about racism and racial democracy. The findings related to the effects of the intervention
demonstrated that the pedagogical work expressed by the teachers was modified, they began
to search for the selectivity of the materials that will be used in the classroom, such as the
texts, the didactic-pedagogical instruments to serve as sources of affirmation black identity
and with possibilities of contributing to the process of social reintegration. It is hoped that this
research can corroborate the rupture of ethnic-racial silence, confrontation and combat
discrimination and racism, that give equal social rights, that strengthens the process of
humanization of the subjects and foster concerns and debates about ethnic- in the curriculum
and in the life project.

Key words: EJA in prison space- Pedagogical intervention- Race relations
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INTRODUCAO

Fazemos parte do contexto historico do povo negro, temos o direito ao conhecimento
cientifico, a producédo da identidade negra, como também, somos produtores e portadores de
cultura, para que facamos uso e direito dos elementos e bens culturais, das politicas de
promocdo de igualdade racial e cujos direitos até aqui negados possamos fazer busca dos
direitos conquistados e ressignificar o seu convivio e projeto de vida.

Nesse sentido de ressignificacdo do ser, do olhar, criar possibilidades e problematizar
o cotidiano confere a dimensao escolar, numa representatividade do profissional professor,
que realiza 0 movimento que resulta na atribuicdo de sentido para os atos do curriculo, por
1SS0, relativizamos que foi pertinente realizagdo de um trabalho formativo docente em servigo
na prisdo, abordando as questdes raciais, para que o curriculo praticado tenha demarcacao e
visibilidade do negro.

A relevancia desse estudo centrou-se na reparacdo histérica, cultural e social da
negacdo de direitos ao nosso povo negro, em conhecer e ter formagéo sobre a diversidade e
culturas afrodescendentes, além da significacdo de resgatar ou preservar nossa tradicdo e
evitar percepcdes preconceituosas e racistas.

Para tanto, o espaco de ensino aprendizagem torna-se local propicio para reparagédo
dessa divida social, sendo preciso, intervir na formacdo docente para continuo processo de
agentes recriadores e multiplicadores socio-politicos das raizes identitaria afro, para que de
fato a lei 10.639/031, saia do patamar da escrita e venha se tornar presente na vida dos
sujeitos envolvidos educadores e educandos e poder assumir proporcles transversais de
valorizacdo do negro na sociedade.

De modo que, a pesquisa intitulada “As questdes étnico-raciais na Educacdo de
jovens e adultos em pris6es: um estudo de intervencdo pedagogica formativa dos professores
da Penitenciaria de Serrinha — BA”, teve pretensdes de corroborar para o fortalecimento da
praxis pedagdgica do corpo docente, quanto ao cumprimento do ensino de histéria e cultura
afro-brasileira nas turmas de EJA do ensino fundamental I e 1.

Assim, demandou uma necessidade de compreender como acontecia no
estabelecimento de ensino em prisdes de Serrinha-BA, as praticas educativas que
consolidavam ou tratavam a alteracdo da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB),
que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da

rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, Lei

1 A lei 10.639/03 se desdobra pela aprovacao da lei 11.645/08, estabelece que as instituicdes educativas
de ensino fundamental e de ensino médio, tornam-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena.
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10.639/03.

A preocupacdo de estudar essa tematica se vinculou ao percurso de formacéo de vida
que esta estreitamente ligada as concepcdes coloniais que rechacam a nos, que somos afro-
brasileiros, numa proporc¢éo estigmatizadora, desumana e opressora.

Assim, debrugar-se aos estudos sobre as relagfes étnico-raciais, a partir da lei
10.639/03, trouxe significagdes imprescindiveis num sentido revolucionario de combate as
facetas racistas silenciadas, impostas pelas situacfes hegemonicas e a0 mesmo tempo,
buscou-se a promocao da igualdade racial.

Ao fazer a aproximacdo do objeto de estudo desta pesquisa que foi equivalente a
intervencdo pedagogica, por meio de oficinas didaticas para os professores numa abordagem
sobre as questbes étnico-raciais, articulado as minhas tessituras de vida demonstraram
imbricacGes desde a fase da infancia até a presente idade adulta.

As minhas expressdes, caracteristicas por si ja justificam a implicacdo de estudar
essa tematica, sou negra, pobre, vivo situacdes complexas de depreciacdo dos tragos fisicos,
inferiorizacdo, racismo e isso se aproxima com o cenario e o perfil da EJA. Ao entrar na sala
de aula, fazer um trabalho formativo e olhar para os sujeitos da EJA e ouvir suas histdrias de
vida, eu, me vejo e me reconhego, assim, eu também represento a EJA, trago entranhado em
mim o histérico ndo direito.

Por isso, recordo-me daquelas piculas® que eu fazia na sala de aula, onde
acompanhava a minha saudosa maezinha que fazia parte de uma turma de EJA, tentava
melhorar a sua rude leitura e escrita. Ali, eu brincava com as demais criancas que também
faziam companhia aos seus pais, numa trajetoria ardua, onde seus responsaveis trabalhavam o
dia todo e ja cansados da labuta tinham que caminhar para chegar até a escola, numa
expectativa de se reencontrar com os amigos, de conversar e aprender.

Ainda lembro-me dos conselhos dados da saudosa, amada mae que declarava: “que
tinha que estudar para ndo repetir aguela mesma histéria do ciclo vicioso, mulher, negra,
solteira, doméstica, pobre, sem aparato na vida”. E assim foram as minhas itinerancias na
infancia, 1a numa cidade do interior do Recdncavo da Bahia, conhecido popularmente S&o
Félix de Cachoeira ou Cachoeira de Sao Félix, cidades que ficam a 120 km de Salvador, que
tem como referenciais suas tradi¢des, lutas histdricas e principalmente a identidade cultural
negra.

Apesar desses ditames, na infancia ndo tive o privilégio de ser influenciada por essa

valorizacéo cultural. Pelo contrério, infelizmente na infancia tiveram cicatrizes deixadas pela

2 Brincadeiras de corrida.
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exclusdo social, pela formagdo da auto-imagem, digo isso, pelas vivéncias escolares, que
reforcavam a perpetuagdo das imagens folclorizadas, pela negligéncia do bioldgico, onde o
sujeito ndo poderia dizer que era preto, pois o professor relatava que tinhamos que afirmar
que somos pardos, além de passar pela depreciacédo dos tracos fisicos, por ndo ter a beleza e a
cor imposta pelo dominio burgués. Esses experimentos desvelam as subjetividades e como se
deu a construcdo da minha identidade negra na infancia.

Assim, o presente estudo sobre as questdes étnico-raciais esta relacionado ao ponto
de partida, minhas vivéncias e auséncias com a cultura afro-brasileira, pois a etapa inicial de
escolarizacdo da educacdo bésica que corresponde a associacdo de significagdes para
formacdo humana identitéaria foi fragmentada com conceitos dispares da realidade histérica
étnico-racial. Tendo uma educacdo bancaria, que reforcava o silenciamento do sujeito, onde a
instituicdo escolar, a qual eu participava focava na transmissao de saberes ocidentais.

Entdo os contetdos estudados, livros didaticos eram voltados para adequacdo do
negro a uma sociedade branca, por isso, ndo conseguia visualizar a minha semelhanga e até
mesmo a linguagem utilizada na préatica pedagogica apresentava elementos negativos ao ser
negro. Isso mostra 0 quanto a escola tinha uma concep¢do de embranquecimento das
faculdades mentais e da negacdo de direitos dos conhecimentos sistematizados da cultura
afro-brasileira.

Dessa forma, fica perceptivel a certificacdo recebida, isto é, a certificagdo do
embranquecimento equivalente ao padrdo estabelecido pela sociedade, sejam os moldes de
beleza, base epistemoldgica, crencas e outros determinantes. Enfim, percebo que esse atestado
referente a conceitos de inferiorizagdo ao negro correspondia a auséncia de formacéo
profissional do orientador da época.

Ja na educacdo superior com aquisicdo de novos conhecimentos ocorreram quebras
de paradigmas, passando a redescobrir de fato quem eu sou e me aprofundar nos estudos
tedricos sobre as relagBes étnico-raciais. Destarte, fiz a graduacdo em pedagogia, numa
conciliacdo entre as tarefas estudo-trabalho, cuja licenciatura contribuiu nas impressoes
formativas que devemos questionar o modelo de homogeneizacao escolar que nos é imposto
como verdade, para entender as emaranhadas concepcOes politica e ideoldgica. Nesse
percurso, tive oportunidade de participar de alguns coléquios como tematica central a (in)
visibilidade do negro no aspecto de manifestacdo cultural e nos demais campos econdmicos,
sociais.

Percebe-se a invisibilidade arrastada ha longos séculos, refletida indiretamente® nas

3 Retrato-me a palavra indiretamente, pois a cor ndo é o critério, mas se fazermos associagdes
concluiremos que a maior parte desses grupos sao 0s negros.
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estatisticas sociais. No aspecto educacional temos os indices elevados de distor¢do idade-
série, repeténcia, evasdo, fracasso escolar. Esses estigmas estdo atrelados as turmas de EJA e
ao assumir a responsabilidade de um grupo desta modalidade passei por todas essas
problematicas citadas, inclusive o processo de culpabilizacdo docente. Recaem cobrangas do
ensino-aprendizagem e permanéncia dos discentes como encargo sobre o profissional que esta
na sala de aula. Assim, tive que me desdobrar no processo de ensino, ora optava até mesmo
pelo assistencialismo, diversos sdo 0s motivos que pressionam aos discentes deixarem de
frequentar a escola.

Nessa itinerancia, minha prioridade era o trabalho, sustento, sobrevivéncia, apesar da
vontade e esperanca de dar continuidade aos estudos, a lida do dia-a-dia ndo permitia, estava
numa ardua rotina, periodo diurno, creche escolar e noturno, trabalhava numa escola que
ofertava cursos profissionalizantes para jovens e adultos.

Junto as rotinas enfadonhas, apostei em realizar uma pos-graduacdo sobre
metodologias para o ensino de lingua portuguesa e literatura brasileira, me abriram outras
portas de trabalho ingressando aos niveis de ensino fundamental | e 11. Nesse percurso, ocorre
novamente modificacdo de trabalho, retomo para turma de EJA de forma diferenciada, devido
as experiéncias e inicio um trabalho de formac&o articulado ao perfil dos sujeitos, excluidos,
negros, baixa escolarizacéo e retomo os debates na sala de aula, participagdo em seminarios e
outros cursos.

Nesse contexto, fomentou a necessidade de ampliar os estudos sobre a historia e
cultura afro-brasileira desde as questBes das politicas publicas, do movimento negro e fazer a
insercdo ativa aos movimentos sociais, como o Conselho Municipal de Raca, o Férum
Regional do Sisal de Educacdo de Jovens e Adultos, para debater sobre a pertinéncia da
tematica, como também, debater com educadores, coordenadores, gestores escolares,
educandos e a sociedade civil.

Contudo, esses debates se tornaram extensivo num trabalho de formagéo inicial e
continuada desenvolvida na Rede Municipal de Educacdo de Serrinha, em que faco parte da
coordenacao pedagogica e com os alfabetizadores dos Programas de Alfabetizacdo de Adultos
e ldosos e educadores da modalidade de Educacdo de Jovens Adultos e Idosos, cujos
envolvidos tinham oportunidade de compartilhar seus anseios referentes a quaisquer assuntos
do curriculo praticado. Assim, através desses encontros surgiram inquietagcdes metodologicas
e demandas sociais que aglutinavam a outras demandas voltadas aos saberes docentes e
procedimentos contextualizados a realidade da sala de aula.

Nesse sentido, configura-se que para tratar sobre cultura afro-brasileira deve estar

vinculado a formacgéo docente, pois a formacdo em si, apresenta diversos desdobramentos
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epistemoldgicos, também significa momento crucial de socializacdo e configuracdo
profissional (GOMES E SILVA, 2011).

Essas formacOes continuada, foram realizadas mensalmente nos anos de 2013, 2014,
2015, 2016 debatendo diversas tematicas, sendo que, o publico atendido explicitava os
entraves no processo educacional e frequentemente relatavam questdes pertinentes aos
enfrentamentos da lei 10.639/03.

No desenvolvimento das formacdes, foram perceptiveis algumas limitacGes
formativas como insatisfacdo ao predominio das orientacBes burocraticas, resisténcia a
participagdo nos encontros. Com o olhar critico voltada a formag&o e a sensibilidade de escuta
dos sujeitos, ocorreram mudangas de abordagens teodrico-metodologico, optando por
atividades dinamicas®. Entendo, que para ser efetivada a formac&o consiste em aproximagéo e
sensibilizacdo de retomada de consciéncia da realidade para que os sujeitos sejam produtores
de conhecimentos e ndo depdsitos.

E se por um lado, surgem apreensdes por parte dos educadores em trabalhar a
tematica historia e cultura afro-brasileira, do outro tem a negacéo identitaria dos discentes em
relacdo as questdes étnico- raciais, mas sera que essa negacdo é culpa exclusiva dos discentes?
Ou recai numa auséncia de uma formacdo solida, a qual é transmitida? Entretanto,
consideramos pouco tempo, se discute com efervescéncia sobre cultura afro-brasileira e
consequentemente a falta desta base epistemoldgica, resulta na precarizacdo do processo
ensino- aprendizagem, levando o trabalho pedagdgico a fragmentacdo, desvinculacdo entre
teoria e pratica, entre teoria e concretizacao de vida dos sujeitos.

Nesse sentido, foi necessario pensar numa formacéo que levasse em consideracdo a
realidade acompanhada e vivida pela equipe nas escolas, observando o contexto social dos
sujeitos da EJA, buscando mudanca e inovacgdo das praticas escolares, bem como, centrar no
saber fazer tedrico metodologico desse educador, suas perspectivas de estar na EJA, sua
compreensdo a respeito de curriculo formal e praticado, suas narrativas de como percebe a
cultura afro-brasileira.

Com tais proposicdes, direcionamos o0 pensamento para averiguacdo do sistema de
ensino prisional, como tem consolidado as praticas pedagdgicas sobre histéria e cultura afro-
brasileira nesse ambiente? As vezes esquecidos pelas politicas educacionais, com lacunas
diversas, como qualificacdo docente dos que atuam na educacéo prisional, materiais didaticos

gue corroborem com a tematica, entre outros.

4 Relacionado as oficinas didaticas. Segundo Volquind (2002, p. 11), descreve como sendo “um tempo e
um espaco para aprendizagem; um processo ativo de transformacéo reciproca entre sujeito e objeto; um caminho
com alternativas, com equilibragdes que nos aproximam progressivamente do objeto a conhecer”.
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Reitero, sobre a inquietude do direito formativo, em que ao assumir a coordenagéo
geral da modalidade EJA e ao colocar em prética projeto de formacdo continuada de
professores, realizar acompanhamento pedagdgico, participar das vivéncias escolares, percebi
que o educador que atuam no sistema penitenciario precisa ser visto e considerado nas
especificidades posta pela realidade institucional, assim, nem tudo que era dialogado na
formagéo e nem todas as experiéncias educativas compartilhadas poderiam ser recriados num
espaco educativo como este. Refletir sobre o sujeito profissional, sujeito cativo, no ambito
regido por critérios de seguranca, vinculados aos processos pedagogicos, € importantissimo na
obtenc&o da utilidade da formacdo para o educador participante.

Por esses motivos, aqui expostos foi que decidi me debrucar nos estudos
direcionados as relacdes étnico-raciais imbricado a formacdo docente em servico no ambito
prisional, devido a implicacdo social, em que abarcam as demais implicacdes pessoais,
académicas, profissionais. Nesse contexto de implicacdo histdrico-existencial esta subtendido
0 interesse pela tematica étnico-racial pela relacdo real de vida, em sentir na pele o descrédito
social de ser negro, onde muitos como eu, vivenciam os olhares e ataques de preconceitos
dominantes de que o negro ¢ bandido, marginal. E os que “vivem de fato essa condi¢do”,
carregam a triplice carga de discriminacao e exclusdo social, sdo subjugados e inferiorizados.

O mesmo acontece com o0s profissionais desses estabelecimentos penais, sé&o
esquecidos, sofrem preconceitos, enfrentam diversas dificuldades. E por isso, falar desse lugar
“escola na prisdo” ¢ inevitavel suas aproximacdes ao campo historico, ao perfil desta
populacdo e a retratacdo das circunstancias e condic@es locais e formativas que se encontram.

Diante disso, o porqué de intervir nesse espago educacional fomentando debate sobre
a tematica étnico-racial teve intencionalidade dial6gica de possibilitar aos sujeitos privados de
liberdade realizarem reflexdes sobre a situacdo da populacdo negra no nosso pais, conhecer
como podemos enfrentar o racismo e as diversas situacfes de exclusdo social, compreender 0s
marcos historicos de lutas e resisténcia do povo negro e saber da existencialidade de
mecanismos e 6rgaos que tem a atribuicdo de concretizar as a¢6es afirmativas.

Assim, para dar continuidade ao trabalho de coordenacdo pedagogica de EJA da rede
municipal de Serrinha e fazer jus o trabalho de formacdo docente de EJA, considerei
imprescindivel pensar agdes, pesquisar sobre o lugar de engajamento profissional, revelar o
ndo-dito e perceber as contradi¢des sociais, 0 que entrecruza ao meu COMpPromisso.

Em outras palavras, emerge a atribui¢do de sentidos a nossa propria responsabilidade
social, enquanto seres humanizados, em que ndo podemos nos ocultar de certas problematicas,
dizendo que ndo temos “nada a ver com isso”. Ao contrario, temos 0 compromisso social de

transgredir a implicacdo logica perversa, onde estigmatiza 0 negro as caracterizagdes de
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dominagao e inferioridade.

Nesse contexto, as questdes investigativas foram: Que trabalho pedagdgico
envolvendo as questBes étnico-raciais e 0 ensino da cultura afro-brasileira e africana €
realizado pelos docentes da EJA que atuam no ambito prisional de Serrinha — BA? Como eles
percebem a questdo racial e a propria efetivacdo da Lei 10.639/03? Uma intervencédo
pedagdgica formativa nas questdes da historia e cultura afro-brasileira e africana aperfeigoaria
a pratica desses docentes? Se sim, de que maneira?

Essa pesquisa foi além da apuracdo da aplicabilidade da Lei 10.639/03, teve como
proposicéo intervir pedagogicamente na realidade dos professores, por meio da oferta de
formacdo, numa perspectiva que o saber tedrico metodologico possibilitasse na
potencializacdo ou mudancas das praticas educativas e a0 mesmo tempo, ocorresse a
metamorfose no proprio sujeito em formacao.

O presente estudo teve como objetivo geral:

Compreender o trabalho pedagdgico envolvendo as questfes étnico-raciais e 0 ensino
da cultura afro-brasileira e africana realizado pelos docentes da EJA que atuam no ambito
prisional de Serrinha — BA, percebendo seus discursos em relacdo a questdo racial e a propria
efetivacdo da Lei 10.639/03, bem como intervir pedagogicamente com uma formacao para
aprimorar sua pratica educativa.

Em relacdo aos objetivos especificos foram:

a) apresentar contextualizacdo histérica da EJA e da historia e cultura afro-brasileira e
africana, os aspectos que contribuiram para a consolidacdo desta modalidade no ambito
prisional, bem como a relativizacdo dos historicos das lutas para aprovacdo da Lei 10.639/03
que institui o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar
brasileiro;

b) analisar o curriculo e o projeto pedagdgico da EJA no ambito do sistema prisional de
Serrinha — Ba, para identificar os contetdos da histdria e cultura afro-brasileira planejados;

c) intervir pedagogicamente a partir de uma formacgdo nos contetdos das questdes
étnico-raciais e da historia e cultura afro-brasileira e africana, bem como avaliar esse processo
formativo.

Assim o projeto se tornou desafiador por adentrar num ambito restritivo, EJA em
prisdes, mais propriamente dizendo formagéo de professores que atuam nas salas de aula e
precisam de suporte tedrico metodoldgico para realizar atividades pedagdgicas no carcere que
ainda é visto como descomunal. Para tanto, existem desafios de insuficiéncia de materiais
encontrados sobre a temaética, principalmente no campo académico, que precisam ampliar as

discussOes a respeito do atendimento educacional aos encarcerados, no tocante as questdes
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étnico-raciais.

Para realizacdo da formacdo docente perpassam diversas situagdes, como a premissa da
aceitacdo do profissional em se permitir ao dialogo até alcancar o envolvimento coletivo de
socializacdo das experiéncias e o aprofundamento tedrico. Em sintese, esse trabalho se
caracteriza pela funcdo social da busca dos conhecimentos sistematizados sobre cultura afro-
brasileira, por meio de formacdo docente, em que a didatica ministrada possibilite a
integracdo e reinsercdo social de reclusos (as), levando em consideracdo os principios
histéricos e humanitarios, a auto-valorizacdo das caracteristicas étnico-raciais e culturais,
seguido da crenga que a educacgéo de jovens e adultos transformam os sujeitos.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa dialogamos com 0s seguintes autores na
discussdo sobre a EJA no espaco da prisdo Irlend (2011), Julido (2007), Onofre (2002, 2007,
2008, 2009 2010,2011, 2012, 2013, 2015), Pereira (2011, 2018), histérico da EJA Paiva
(1973), Haddad; Di Pierro (2000), sobre educacdo das relagGes étnico-raciais Gomes (2006),
Munanga (1996), Santos (2001), formacéo de professores Imbernén (2004), Névoa (1997) e
humanizacdo Arroyo (2005), Freire (2005), foram os contributos tedricos classicos para dar
suporte a esta pesquisa, dentre outros autores.

Esse estudo foi realizado a partir da abordagem qualitativa, devido as caracterizages
inerentes da pesquisa, em que ocorreu o contato do pesquisador com o fenémeno pesquisado,
com o ambiente, além da utilizacdo do registro descritivo para reflexdes metodoldgicas.
Assim, o referencial tedrico utilizado na metodologia da pesquisa Gil (2002), Ludke e André
(1986).

Nessa direcdo, optou-se pela pesquisa de intervencdo educativa, num sentido proposto
por Damiani (2013), que reverbera a potencialidade da intervencdo quanto pesquisa,
preconiza que o pesquisador tenha autonomia de fazer interferéncias num contexto real
educativo, para realizacdo de praticas que corroborem num enfrentamento de uma
determinada problematica e apds a aplicabilidade do trabalho planejado, possa fazer a
avaliacdo das mudancas ou nao que foram proporcionadas no processo formativo.

Nesse sentido, coadunamos com Noévoa (2004, p.15), “a pessoa €, simultaneamente,
objeto e sujeito da formagao”. 1sso pressupde que o pesquisador tem como ponto inicial a
pratica social e concomitantemente ponto de chegada, pois ao formar, forma-se e na tentativa
de modificar a realidade também se modifica.

O estudo foi realizado em cinco etapas:

1) levantamento bibliografico e documental que serviu de base para aquisicdo e
aprofundamento do tema;

2) aplicacdo do questionario aberto sobre a pratica pedagdgica dos professores da EJA
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da Penitenciaria de serrinha — Ba;

3) de posse e analise dos questionarios, foi ressignificado o planejamento da intervencéo
formativa e aplicado;

4) e, concomitante a esse processo formativo, foi realizado a avaliacdo dessa formacéo a
partir dos instrumentos: observacdo da formacdo pelos monitores de pesquisa, diérios
reflexivos dos docentes participantes da formacéo, diario de campo do pesquisador;

5) andlise de conteudo de todo as informacdes obtidas.

Ressaltamos que na terceira etapa, foram as oficinas didaticas (projeto em anexo) para
dinamizar o processo ensino-aprendizagem. As oficinas oportunizaram vivéncias
significativas e concretas que pudessem serem aplicadas na sala de aula, para que o professor
como um agente de re-criacdo das proposi¢des construidas.

O cenério da pesquisa foi o Estabelecimento Penal em Serrinha, situado na regido
sisaleira, cujo conjunto penal considerado de seguranca maxima, onde recebe sujeitos para
cumprimento de pena privativa de liberdade, em regime fechado. O foco dos sujeitos da
pesquisa foram os docentes em servi¢o nessa instituicdo, onde integram a modalidade da EJA,
no ensino fundamental | e 1.

Estruturamos a dissertacdo da seguinte forma a parte introdutéria correspondente a
aproximacdo da minha tessitura de vida com a discussdo da tematica, as finalidades e
perspectivas em relacdo a pesquisa. Ja no primeiro capitulo foi abordado a educacao de jovens
e adultos como uma modalidade da educacdo bésica, trazendo a relacdo conceptual de
educacdo e o panorama histérico da EJA no Brasil. J& o segundo capitulo trata da EJA em
prisdes foi reverberado tensdes e desafios, o perfil dos que tem ocupado este lugar, as
caréncias de materiais, formacéo, recursos humanos e revelam como os estudiosos em seus
discursos tem pensado e discutido sobre esse campo complexo.

Em prossecucdo, destacamos o terceiro capitulo sobre as questfes étnico-raciais, a lei
10.639/03 no contexto da EJA em prisdes, que a populagdo do ndo direito, da vulnerabilidade
social, sem escolarizacdo, da discriminacdo racial, tem ligacdo ao cenario de encarceramento.
Portanto, é imprescindivel discussdo dessa tematica nas salas de aula, o dialogo realizado
sobre a consolidacdo da lei 10.639/03, em relacdo a formacdo critica dos docentes e
educandos nas praticas educativas, foram abordagens contempladas neste capitulo.

Por sua vez, o quarto capitulo corresponde o caminhar da nossa pesquisa, desvelam
escolhas e critérios adotados para os procedimentos metodoldgicos, revela a abordagem; o
cenario; os sujeitos; os instrumentos utilizados, os instrumentos direcionados para o0s registros
de dados e os procedimentos para analise de dados da pesquisa.

No quinto capitulo compreende aos achados relativo aos efeitos da pesquisa intervencéo
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educativa sobre as questdes étnico-raciais com os professores em servico na EJA em unidade
prisional. O sexto capitulo detalha as consideragdes finais sobre a pesquisa desvelando o
trabalho pedagogico e percepgdes envolvendo as questdes étnico-raciais e 0 ensino da cultura
afro-brasileira e africana realizado pelos docentes da EJA que atuam no ambito prisional de
Serrinha — BA e mostrando como a intervencao pedagogica formativa nas questfes da histéria
e cultura afro-brasileira e africana aperfeicoou a pratica desses docentes.

Espera-se que a presente pesquisa tenha contribuido na discussdo do campo académico
sobre o estudo da histéria e cultura afro-brasileira, colaborar com outros espacos da
sociedade, fomentar debates para repensar num curriculo significativo, como também,
desenvolver uma praxis pedagogica de promoc¢do das relagdes de etnias, que auxilie na
formacéo do exercicio da cidadania de jovens e adultos conscientes de sua pluralidade cultural

e no processo de reintegracao social do preso.

1. A EDUNCAQAO DE JOVENS E ADULTOS COMO UMA MODALIDADE DA
EDUCACAO BASICA

Nesse primeiro capitulo externamos o conceito de educacdo e também trata da trajetdria
e fundamentos histéricos da EJA no Brasil, versa que as politicas educacionais foram
atreladas aos interesses e projetos de desenvolvimento governamental, evidéncia que as
iniciativas educacionais para atendimento ao publico adulto, foram em passos lentos e ainda é

um direito que deve ser garantido.

1.1 Conceito de educacéao

A concepcdo de educagdo que nos apregoaram por longos tempos, desponta para
mecanizagdo do individuo, em que o administrador, visto como dono da verdade, sendo o
professor a figura principal, tem a funcdo de ensinar, reproduzir costumes que fornecam
subsidios ao individuo ter participacdo social. Somos vindouros de uma educagdo de carater
totalitario, desumano, antidemocratico.

Nessa direcdo Freire (2005), nos mostra que somos egressos dessa concepcao de

educacdo bancaria, de uma educagdo antidialégica, opressora, que ndo valoriza, néo
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reconhece o ser sujeito, que subjuga o outro, aniquilando suas capacidades do intelecto. Desta
forma, Freire (2005) nos adverte que devemos buscar o rompimento dessas praticas
desumanizadoras e perceber a educacdo como instigadora da realidade, que contribui para
problematizar o nosso viver, que a busca e 0 nosso “quefazer” seja de e para humanizagao.

Isso significa que a relagéo conceptual de educacéo atrela-se ao projeto de sociedade,
ao modelo econdmico que se pretende desenvolver, pois 0 conceito de educacdo esta
associado ao que se almeja desenvolver, criar, envereda-se a formacdo de estrutura social.
Ora, quais dos enunciados dos conceitos de educacdo que corresponde a algum projeto de
sociedade que tem vigorado? Esse € o papel da educacédo levar o homem a contestar o que esta
posto, refletir com criticidade os circunscritos instituidos e contribuir para os rompimentos da
ordem social vigente que ndo faz conexao ao nosso projeto de humanizacéo.

Assim é importante demarcar, a tridimensionalidade educativa, a primeira que se
naturaliza e pertencente ao aparelho ideoldégico do Estado, com fins sisteméaticos de
acessibilidade aos bens culturais produzidos historicamente pelas civilizagdes, que confere ao
ambito da escola essa educacgédo formal. (BARROS, 2011).

Ja a segunda a educacdo ndo-formal tem a projecdo de atender determinada
especificidade e por isso, a necessidade de adequacdo e delimitacdo de determinados
contetidos, tendo como caracterizacdo a flexibilidade de tempo e horérios. E por sua vez, a
educacdo extensiva, com a pratica que pode ser ou nao-intencional, relativizada ao cotidiano,
decorrente da familia, vizinhos, associacdes, 0s diversos ambitos comunicativos culmina a
educacdo informal. (BARROS, 2011).

As formas de educagéo sejam nas perspectivas formal, ndo-formal e informal, todos
esses tipos imanam relagcdo e movimento do ensinar-aprender, carregam sinteses baseadas no
epistemoldgico, habilidade e potencializacdo. Nesse sentido, concebemos nosso olhar quando
nos referimos a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que seja para além das mazelas que
atravessam esta modalidade, porém, a tentativa aqui colocada, pressupdem estratégias, acGes
que possam interferir na realidade como possibilidades de garantias de direitos aos sujeitos
gue compdem a EJA: educandos e educadores.

Nas formas educativas imbricam-se as projecdes sociais, sendo assim, podemos estar
inseridos em diversas dindmicas que carregam sentidos ideoldgicos, como o molde neoliberal
que leva a formagdo humana para uma preparacdo hegemonica que atendam 0s preceitos
econbmicos, visando para uma realidade de enfoque empregaticio e por isso, atrela-se a
formacdo do ser ao dominio de competéncias e habilidades. Diferentemente, da proposta de
uma educacdo popular que se insere no legado freiriano que tem o teor politico de

empoderamento do sujeito, onde visa a pratica educativa com significagdes, num viés de
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contestacao e transformacéo da realidade social.

O legado freiriano trata de elementos fundantes para a educacédo, a libertagdo do
oprimido, a humanizacdo do ser, numa perceptibilidade de homem e nédo de objeto, para
compreensdo do processo ensino-aprendizagem possa ser efetivada uma pratica de liberdade.
Para tanto, € necessario descortinar as praticas opressoras para promover a inquietacdo da
consciéncia oprimida, em refletir sobre a totalidade estrutural dominante e pensar numa
validacao de praxis libertadora. (FREIRE, 2005)

Para Freire (2005), assumir a praxis libertadora denota em transformacdo da
consciéncia servil, contempla a reflexdo critica e o exercicio autbnomo do sujeito que se
reveste de criticidade e destitui-se de atos ingénuos, pois consegue fazer anélise da situacdo
concreta, reconhecendo as violagbes de direito, como também, se instrumentaliza para luta e
busca dos direitos negados. Entretanto, promover essa praxis libertadora dentro de moldes
conservadoristas, que preza apenas o servil ao mercadoldgico e transgredir essa conjuntura
segregadora convencionamos como desafiador.

educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem que
pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem assim chegar a saber
mais — em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem,
para que éstes, transformando seu pensar que nada sabem em saber que
pouco sabem, possam igualmente saber mais. (FREIRE, 1983, p. 15).

Assinalamos que acreditamos ser possivel uma educacdo como pratica de liberdade,
por meio da dialogicidade, em que Freire (2005) pronuncia como essencialidade o dialogo
para obtencdo de uma educagdo auténtica, onde a relacdo educandos- educador, ensino-
aprendizagem consiste num contetdo significativo existencial.

Posto isto, manifestamos que compreendemos educacdo como elemento significativo
existencial para o sujeito em lhe condicionar dignidade e esséncia de vida, sendo assim, nos
referimos a EJA como campo de luta de direito humano, pautado nos principios de liberdade,
0 respeito a diversidade, valoracao e reconhecimento do ser capaz.

Ao soar EJA ja traz implicito a diversidade, jovens, adultos, diferentes histérias de
vida, pluralidade sociocultural, multiplicidade de contextos, de tramas sociais e por isso,
expressos pela desigualdade de vida e social, 0 que justifica a chamada de sujeitos de direitos.
Sdo vindouros de uma realidade historica de opressdo, antidialogica e que a educacédo atual
tem a funcéo de reverter essas historicidades e propor uma educacao popular, freiriana a ponto
de indignar-se com os atos educativos que protelam a desumanizagéo.

Assim, discutir educacdo imana pensar na luta histérica do ndo direito, em que até os
dias atuais vivemos trajetdrias complexas onde o direito a educacdo nao esta assegurado. 1sso

significa que se o direito basico social ndo é efetivado, entdo impera a légica segregadora da
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acentuacgéo das desigualdades sociais. Por isso, ndo podemos nos conformar e lutar em defesa
dos direitos, numa légica contundente, humanizadora, numa base das categorias de Freire:

dialogo, autonomia e esperanca.

1.2 A Educacéao de Jovens e Adultos no Brasil

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se caracteriza como educacdo publica para
pessoas com experiéncias diferenciadas de vida e de trabalho. E uma modalidade da Educagéo
Bésica (Lei de Diretrizes de Educacéo e Bases da Educacdo 9.394/96), que garante a jovens e
adultos direito a formagdo na especificidade de seu tempo humano e assegura-lhes a
permanéncia e a continuidade dos estudos.

Ocorre que para atingir tal assertiva, foi necessario passar por diversas complexificacdes
no processo de escolarizacdo da educacdo de jovens e adultos, o que nos leva a repensar nos
fundamentos e trajetdria histérica da EJA no Brasil. Conforme exposto por Paiva (1973) a
discussdo do campo da educacdo de adultos tem vestigios desde o periodo colonial, em que 0s
religiosos tinham como foco missionario os ensinamentos de normas comportamentais e do
funcionamento da economia colonial aos nativos e aos escravizados.

Entretanto, essa politica educacional colonizadora fundado pelos jesuitas e com o apoio
da Coroa Portuguesa tinham interesses ideoldgicos, em que utilizavam o processo educativo
como percurso mais efetivo para alcancar seus objetivos de mudanca de habitos e costumes
dos nativos. De acordo as consideracGes de Paiva (1973), apontam que esse formato de
educacdo para adultos ndo idealizava trabalhar as competéncias e habilidades de leitura e
escrita, pois ndo era um requisito das atividades econbmicas, a base era a exportacdo da
matéria-prima e ndo se preocupavam em disseminar as a¢des educativas para outros setores da
sociedade.

Nessa direcdo, Paiva (1973), coloca que a época de colonizacdo o foco de interesse foi a
mudanca radical da cultura dos nativos e assim 0s jesuitas tentaram essa mudanca por meio da
catequizacdo e instrucdo dos adultos indigenas. O objetivo era a convencdo dos indigenas, a
aceitacdo e submissdo as praticas dos colonizadores e por isso, 0s ensinamentos eram
diferenciados para 0s grupos de nativos e colonizadores.

A autora coloca que a populagdo adulta que recebiam atencdo instrucional eram 0s
portugueses e seus descendentes, sendo que os escravizados eram excluidos. Lembrando que,
0s escravizados eram considerados uma propriedade, coisa. \erifica-se pelas leituras, a pratica
ideologica convencional era a utilizagdo de uma politica, cuja proposta de construcdo de

sociedade era voltada para alienagéo dos nativos e enriquecimento dos colonizadores, embora
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fosse num formato de plutocracia. E apds, a expulsdo dos jesuitas ocorreu uma
desestruturacdo do ensino e somente no periodo imperial foi apresentado comprobacfes de
ordenamento educacional.

Na politica educacional do Brasil Império, pode-se frisar a primeira Constituicdo em
1824, determina “instru¢do primaria ¢ gratuita a todos os cidaddos”. Deve-se ressaltar que
consideravam parte da cidadania eram a populacédo da elite econdmica, sendo exclusos negros
indigenas e a maioria das mulheres.

Segundo Paiva (1973), em seus descritos socializa que na politica imperial que foram
criadas escolas nas casas de detencdo e dar énfase a frequéncia. Os sujeitos privados de
liberdade passam ter uma orientacdo numa perspectiva de moldar o comportamento, para que
possam se adequar aos padrfes sociais. Lembrando que, a concepc¢do de ensino ainda nédo era
num viés de formacdo humana e nem tampouco de repara¢do pds-muro, apenas num sentido
de punir o criminoso para torna-se uma pessoa docil e ao mesmo tempo, uma forma de
atender as estatisticas, pois o0 pais tinha necessidade de organizar o sistema de ensino para sair
da zona de rebaixamento educacional.

Nesse periodo, segundo Paiva (1973), surgiu a primeira escola noturna em 1854, com a
intencionalidade de alfabetizar trabalhadores analfabetos e logo houve uma expansdo. No
entanto, em 1876 ja existiam 117 escolas pelo pais, com finalidades especificas, como
exemplificacOes, o estado do Para que alfabetizavam os nativos e 0 Maranhdo tinham como
pratica o esclarecimento aos colonos sobre seus direitos e deveres. Todavia, essas escolas
tiveram alto indice de evasdo como relata a autora:

A crise do sistema escravocrata e a necessidade de uma nova forma de
producdo sdo alguns dos motivos para a difusdo das escolas noturnas,
entretanto, essas escolas tiveram um alto indice de evasdo o que contribuiu
consideravelmente para o seu fracasso. Ressurgindo novamente em 1880,
com o estimulo dado pela reforma eleitoral — lei — Saraiva -, chegando-se a
cogitar a extensdo da obrigatoriedade escolar aos adolescentes e adultos nos
lugares em que se comprovasse a inexisténcia de escolas noturnas (PAIVA,
1973, p. 168).

Assim, o ressurgimento das escolas noturnas, ocorre visando o voto do analfabeto, por
meio da determinagdo da lei Saraiva, que para votar tinha que ter o minimo de habilidade de
leitura e escrita. Nessa arena politica, o principal sentido era 0 monop06lio do poder e produzir
eleitores aptos a exercerem 0 voto, ou seja, a intencdo politica ndo era exatamente de
alfabetizar e contribuir na efetivacdo do exercicio da cidadania, apenas a preocupagdo do
grupo dominante com seu tradicionalismo e conservadorismo no poder.

No transcurso Imperial para o Republicano a educacdo passa a ser vista como

equalizadora de todos os problemas, tendo a ampliacdo das redes escolares e num intenso
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debate politico, destacando as mobiliza¢cBes em torno da educagdo como dever do Estado.
Houve a consolidacédo das ligas contra o analfabetismo um marco que ocorreu em 1910, com
0 proposito de derrogacdo do analfabetismo, visando o voto do analfabeto. (PAIVA, 1973).

Podemos afirmar que, essa fase apice das preocupacdes e reivindicacbes com a
educacdo das camadas populares, possibilitou o desencadeamento de politicas voltadas para a
educacéo de jovens e adultos, pelo fato organizacional dos movimentos dos educadores e da
populacdo pela luta de expansdo das escolas, realizando exigéncias para que o Estado se
responsabilizasse pelos servicos. Essa possibilidade acontecera, o direito constitucional de
educacdo pelo advento da industrializacdo, da aceleracdo do crescimento urbano e pelas
preocupacOes dos outros paises com os indices de escolarizagéo.

O marco discursivo estava em torno da produtividade, assim, a educacdo em prisdes
também passa a ser entendida como somatorias de produtividade do comportamento do preso,
nos referimos ao Decreto n° 3.706 de 1824, onde o0 preso deveria seguir a rigor as ordens sem
murmarios, ser dedicado aos estudos, cumprir a pena sem acarretar transtorno, evitando
punicdes.

O direito basilar a educacdo extensivo aos adultos, foi firmado na época da Revolucao
de 19305, tendo como marco a construgcdo do sistema educativo brasileiro. De acordo a
percepcdo de Paiva (1973, p. 250) descreve que a Revolugdo de 30 ocorreram estridentes
mudangas politicas e econdmicas, como a criacdo do Plano Nacional de Educacdo na
Constituicao de 1934, designando o dever do Estado com o ensino primario integral, a criacao
do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos em 1937, atualmente Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, a regulamentacdo do Fundo Nacional de
Ensino Priméario (FNEP)6, o lancamento da Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA)7 e a realizacdo do primeiro e segundo Congresso Nacional de Educacédo de
Adultos.

O governo precisava almejar dois campos evolutivos fins eleitorais e econdémicos, por
um lado minimizar os indices de analfabetismo, aumentar a participacdo do eleitorado no

processo de votacdo, para manutencdo da estadania, e por outro, desenvolver sua capacidade

5 Marco ocorrido no periodo da Revolugdo, precisamente em 1932 o Primeiro Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo. Para aprofundamento teérico realizar leitura do Livro Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
e dos Educadores 2010.

6 FNEP- Criado pelo professor Anisio Teixeira, em 1942, apresentou a proposta de como definir e
implantar um fundo que garantisse recursos permanentes para 0 ensino primario.

7 O Departamento Nacional de Educacdo do Ministério da Educacdo instalou em 1947, o Servico de
Educacdo de Adultos e se estendeu até fins da década de 1950, denominou-se Campanha de Adolescentes e
Adultos- CEAA. (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p. 111).
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de producédo econdmica para atingir as metas estabelecidas, o que levou a investir na educacgéo
de adultos.

Paiva (1973) destaca esse momento desencadeador de diversas campanhas voltadas a
educacdo de adultos, a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), nédo
aprofundaremos nas demais, porque seguiam instrucdes muitos similares. Assim, a iniciativa
governamental de lancar uma campanha de educacdo para adultos era a forma de produzir e
capacitar as massas para mao de obra industrial e aumentar o quantitativo do eleitorado, o que
fazia sentido sedimentar o poder agrario. Entdo, educar as massas no meio rural para
desestruturar o poder politico dos chefes locais.

Paiva (1973) nos mostra que a CEAA ocasionou ameaga ao poder local, devido a
ampliacdo da base eleitoral, em que os novos eleitores ndo faziam parte dos currais eleitorais,
sendo assim, caracterizados de grupo oposicionista; contribuiu na diminuicdo das taxas de
analfabetismo. No que tange ao pedagdgico, houve uma preocupagdo em organizar material
didatico e realizacdo de encontros discursivos a respeito da tematica.

Nesse entusiasmo e otimismo pedagdgico que ocorreu em 1947, o primeiro Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, numa sensacdo esperancosa de crenca do poder na
educacdo, como meio de resolver a situacdo econdmica do pais. Segundo Paiva (1973),
delineia esse momento de trocas de experiéncias, em que aconteceu socializacdo de trabalhos
e debates que acarretaram outras demandas como a formagdo de professores, cursos de
qualificacdo para o mercado de trabalho, bibliotecas, necessidade de elaboracdo de uma lei
organica voltada para educacao de adultos, dentre outras.

O formato organizacional da campanha CEAA também nos chamou atencdo, seus
objetivos eram de agéo extensiva no sentido de alfabetizar os envolvidos em trés meses e acao
profundidade que era referente a capacitacdo profissional, que ndo teve éxito. Para o
funcionamento da campanha as demandas eram divididas, a Unido ficava encarregada com o
financeiro, planejamento geral e a orientacdo técnica, distribui¢do dos didaticos e as Unidades
de federacdo ficava com a responsabilidade de concretizagdo dos servigos, como instalacdo
das classes, selecdo, administracdo e fiscalizacdo do pessoal. Ja os ensinamentos, ficavam a
cargo de voluntariados que recebiam uma gratificacao.

A autora Paiva (1973), descreve que a precarizacdo de recursos para a campanha, ndo
era mais possivel a manutencdo dos servigcos essenciais, 0 pagamento dos voluntarios
atrasados, 0s mesmos ja estavam desinteressados, como também, os demais participantes que
logo evadiam. J& ndo tinham condi¢Bes de manter as turmas, as estruturas fisicas eram as
piores possiveis. Por sua vez, os relatorios técnicos pedagogicos ja ndo correspondiam com a

realidade. Esses elementos fizeram parte do debate do segundo Congresso Nacional de



30

Educacao de Adultos, em 1958, que foi reconhecido o fracasso da campanha.

Enquanto isso, o cenério internacional, em 1949, ocorreu a primeira Conferéncia
Internacional de Educacéo de Jovens e Adultos (CONFINTEA), em Elsinore, na Dinamarca,
visando a cooperacdo necessaria para o desenvolvimento da educacdo de adultos, priorizou
em suas discussdes as relagdes pacificas, a unidade entre os povos, foi apregoado a paz entre
governos e povos, justificando-se pela finalizagdo da segunda Guerra Mundial (1939-1945),
apregoavam uma concepcdo de aproximacdo dos sujeitos e que as populacBes priorizasse a
tolerancia.

Podemos afirmar que nas décadas de 20, 30, 40 e 50, muitos foram os programas
governamentais semelhantes, que logo fracassara como a Campanha Nacional de Educacdo
Rural (CNER), em 1952, popularmente ficou conhecida como MissGes Rurais de educacdo,
embora inicialmente revelasse certa congruéncia, mas existiam lacunas para a execu¢do dos
objetivos, em que tal educagdo comunitaria entrelacava em seus “principios combinados da
organizagdo social de comunidade” e no processo passa ter um viés de “valor auto-ajuda”.
(PAIVA, 1973, p.225).

Depois de muitos anos de atuacéo ficava demonstrado que retirar a Misséo
significava reconhecer o fracasso da mesma nas comunidades que ndo
possuiam dinamismo econémico suficiente para manter o trabalho que vinha
sendo realizado. Demonstrava-se que a aplicagdo da metodologia de
desenvolvimento e organizagdo social de comunidades ndo era suficiente
para provocar o desenvolvimento, que este dependia de outros fatores
educativos. (PAIVA, 1973, p.230).

Como outra tentativa de repeticdo aos modelos dos programas, urge a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) em 1958, ndo duradoura e poucas
contribuicbes. Ressaltamos que essas acgdes governamentistas tinham interesses de
qualificacdo a forca do trabalho, para fins econémicos, no caso a obtencdo de produtividade e
desenvolvimento dos projetos nacionais.

Devemos reforcar que o segundo Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, cujas
idealizagcBes estavam voltadas também para a criacdo de um programa permanente de
Educacdo de Adultos e em virtude dessas discussdes dos movimentos de alfabetizacdo de
adultos, surge o Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), cujas projecOes e
debates permeavam o dialogo e a assuncdo dos educandos como base educativa.

Esse periodo equivale ao desencadeamento dos movimentos de educagdo, num
contexto de rapido crescimento econdmico, ocorre Il CONFINTEA, que aconteceu em
Montreal, Canada em 1960, cuja centralidade do debate foi a luta contra o analfabetismo. Essa
Il CONFINTEA foi uma chamada aos paises para que se responsabilizassem para com a

educacao de adultos, no entanto, que a temética foi Papel do Estado na Educagédo de Adultos e
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teve como culminédncia a Declaragdo da Conferéncia Mundial de Educacdo de Adultos,
ponderava que 0s paises considerados desenvolvidos colaborassem com 0s menos
desenvolvidos, num sentido de cumprimento de tarefa mundial.

Assim diversos paises, inclusive o Brasil para atender essas demandas, implantaram
campanhas de alfabetizacdo, que passam serem nomeadas de Movimento de Educagdo de
Base (MEB), Mobilizagdo Nacional Contra o Analfabetismo (MNCA), ambos criados em
1961 e o Programa de Emergéncia, estabelecido em 1963, todos aligeirados, com minimos
resultados.

Nesse decurso, ocorre em 1961, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), lei n°4.024 de 20 de dezembro de 1961. Paiva (1973) aponta
que a LDB/1961 teve como marco a delimitacdo para que 0s governos estaduais e municipais
assumissem a responsabilidade de estruturacéo e execucdo das atividades educativas.

Em relacdo as finalidades e o desenvolvimento dos programas citados, Paiva (1973,
p. 251) detalha que o MEB “deveria executar um plano quinquenal (1961-1965), instalando
inicialmente 15.000 escolas radiofénicas e se expandido nos anos subsequentes”, um
convénio do MEC com as emissoras catélicas. Ja 0 MNCA que custou a sair do papel, tendo
como funcdo a aplicacdo de recursos financeiros para educacdo de adultos, com fins de
custear a formacédo de professores leigos, a merenda escolar, construcdo de salas de aulas,
dentre outros. E o0 Programa de Emergéncia que dissipara em seis meses, que de acordo Paiva
(1973, p. 256), suas finalidades “referiam-se tanto a ampliagdo e melhoria qualitativa do
ensino primario comum quanto a alfabetizagdo da populagdo adulta”.

A questdo nacional confere que a criacdo de sucessivas campanhas de alfabetizagéo,
que continuavam com velhas praticas em relacdo ao tratamento da educacdo de adultos e logo
esses programas se extinguiram, ficando sem coordenacado a nivel nacional. Como a tematica
em auge era a alfabetizacdo de adultos para progressdo econémica, participacdo politica e
tinham interesses em comum por parte de alguns setores da sociedade, nesse contexto dar
visibilidade aos movimentos de educacdo popular e cultura, que logo foram banidos, devido
ao golpe militar em 1964.

Podemos dizer que a década de 60, teve como efervescéncia a discussdo de educacao
como elemento cultural, por intermédio dos Movimentos de Promogé&o da Cultura Popular:

Pretendiam todos a transformacdo das estruturas sociais, econdmicas e
politicas do pais, sua recomposicdo fora dos supostos da ordem vigente;
buscavam criar a oportunidade de constru¢do de uma sociedade mais justa e
humana. Além disso, fortemente influidos pelo nacionalismo, pretendiam o
rompimento dos lacos de dependéncia do pais com o exterior e a valorizacdo
da cultura autenticamente nacional, a cultura do povo. Para tanto, a educacdo
parecia um instrumento de fundamental importancia. (PAIVA, 1973, p. 258).
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Nesse contexto, ndo podemos nos esquecer de mencionar as contribui¢es de Paulo
Freire para educacdo de adultos, pois no Movimento de Cultura Popular de Pernambuco que
desencadeou o trabalho de Freire, a partir de uma metodologia diferenciada. Paiva (1973,
p.279), elucida que o trabalho de Freire “ndo era uma simples técnica neutra, mas todo um
sistema coerente no qual a teoria informava a pratica pedagdgica e seus meios”.

Em 1964, todas essas iniciativas para o fortalecimento da educacdo de adultos séo
coaptados pelo novo governo conservador e repressivo. O Estado foi coercitivo a ponto de
levar o pais a estagnacéo politica e pedagogica, sendo assim, a fase inicial da ditadura militar,
preponderava o siléncio a educacéo de adultos, com pretensdes de dissipar as acfes anteriores
e por fim, dar conotacdo de neutralidade a politica educacional. Consequentemente,
enfraquecer os movimentos de educacdo e cultura popular, como também, desarticular os
ideérios problematizador e de conscientizacdo politica. Os programas, campanhas,
educadores, lideres de grupos foram reprimidos, censurados.

Por outro lado, o pais tivera assumido perante as aliangas internacionais investir na
educacdo, com isso, a “Unesco voltava a reiterar aos paises membros seus apelos no sentido
que desenvolvessem tais programas; 0s compromissos internacionais do Brasil na area
educativa incluiam o combate ao analfabetismo”. (Paiva, 1973, p. 288). Apods dois anos de
siléncio, o pais retoma indiretamente os trabalhos voltados para educacdo de adultos,
estabelecendo o bojo conservador e pontual e por sua vez, realiza doagdes a Cruzada de Agéo
Bésica Cristd (ABC)8, “a educagdo de adultos era entregue a orientagdo norte-americana”.
(PAIVA, 1973, p. 289).

Enfim, mais um programa que ndo deu continuidade, recebera diversas criticas
devido aos seus métodos, pela sua objetivacdo politica de orientacdo aos participantes na
escolha de seus administradores, o trabalho assistencialista, seu alto custo e afiguracdo
difundida caracterizando o analfabeto como inutil, como um peso social. Entdo, o conjunto de
teorizacao preconceituosa, despesas infindas, inadequacdo dos recursos financeiros, refletiram
as vastas criticas, o que levou ao epilogo do programa ABC.

Logo em seguida, o governo assume de forma direta essa responsabilidade de
conducdo da educacdo de adultos e estrategicamente fundou-se o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967. Era urgente a realizagéo

de um programa que atingisse as camadas populares, dissiparem as negatividades formuladas

8 Cruzada de Acédo Basica Cristd (ABC), caracterizou-se pelo atendimento aos interesses hegemdnicos
do regime militar. Surgiu no Recife e teve ampliacdo nacional, dirigido pelos evangélicos norte-americanos e foi
extinto gradativamente dos estados em 1970 e 1971, devido o desencadeamento de diversas criticas feitas pela
sociedade. (HADDAD E DI PIERRO 2000, p. 14).



33

pelo programa anterior e investir no MOBRAL como sofisma de garantir a estadania em curso
e para isso, era consideravel fazer uma propagacdo imagética governamental positiva.

Ancorada nas prescri¢es de Paiva (1982), o MOBRALS9 pode ter sido criado como
instrumento informativo dos municipios e ao mesmo tempo, legitimar o regime junto as
massas. A autora enfatiza a proposicéo de controle populacional, que o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo pode ter sido criado como medida de seguranca interna. Destarte, passou a
ter visibilidade governamental e empresarial, através das manobras politicas, como 0s
treinamentos dos supervisores para convencer as camadas sociais da possibilidade de um
“livramento da chaga do analfabetismo e assegurar estabilidade status quo”. (PAIVA, 1982, p.
99- 100)

Tais encontros serviam para reforcar os lacos de lealdade para com a direc¢éo
do movimento, explicando-se deste modo a distribuigdo entre eles de fotos
autografadas do presidente do MOBRAL e a conducdo das atividades em
clima festivo com declaragbes publicas dos que pela primeira vez viam o
mar ou viajavam de aviéo ou visitavam o Rio de Janeiro. Escreve claramente
Arlindo Lopes Correia sobre a fungdo dos supervisores: “sdo eles que
mantém intacta a ideologia e a mistica da organizagdo”, possibilitando ao
movimento servir como agente da seguranca interna do regime. (PAIVA,
1982, p. 101)

Apesar de diversas tentativas para firmagdo do MOBRAL, emaranhadas criticas teve
o dito programa, devido a fugacidade do trabalho de alfabetizacdo, a auséncia de continuidade
ao processo de escolarizacdo, o quantitativo enunciado de pessoas alfabetizadas elucidavam
tais criticidades, até mesmo porque, o programa em sua implantacdo tinha como caracteristica
aspectos técnicos-pedagdgicos e devido ao contexto de regime militar, incluso a preocupacéao
dos que estavam no poder passou a ser utilizado notoriamente como regulacdo de interesses
politicos e foi irremediavel o fracasso.

Referindo-se ainda ao regime militar, é necessario destacar a consolidacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 5.692 de 11 de agosto de 1971, que regulamenta
0 Ensino Supletivo e o Parecer do Conselho Federal de Educacdo n.699, de 28 de julho de
1972 que trata da Politica para o Ensino Supletivo.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 117), reforcam que a promulgacao da lei, o
ensino supletivo apesar de ter sido apresentado a sociedade como o “projeto de escola do
futuro”, sem distin¢ao de classes, foram viés para atender o sistema operacional dos militares

voltado para o desenvolvimento nacional e por isso, tinham que aperfeicoar a méo de obra

marginalizada e concretizar “ideia-for¢a”, cuja significAncia era alfabetizar elevados

9 O MOBRAL era estruturado no seguinte formato: Geréncia Pedagdgica responsavel pela avaliagdo e
execucdo do programa e treinamento de pessoal; Empresas encarregadas pela producdo de materiais didaticos e
ComissBes Municipais a incumbéncia de execuc¢do do Programa desde a conscri¢do do analfabeto, a sala de aula
e professores. (HADDAD E DI PIERRO 2000, p. 114-116). PAIVA (1982, p. 99-105).
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quantitativos de pessoas.

Desta forma, a educacdo de adultos passou a compor 0 mito da sociedade
democratica brasileira em um regime de excegdo. Esse mito foi traduzido em
uma linguagem na qual a oferta dos servicos educacionais para 0s jovens e
adultos das camadas populares era a nova chance individual de ascenséo
social, em uma época de “milagre economico”. O sistema educacional se
encarregaria de corrigir as desigualdades produzidas pelo modo de producéo.
Desse modo o Estado cumpria sua fungdo de assegurar a coesdo das classes
sociais. (HADDAD E DI PIERRO, 2000, p. 118).

E como artificio do governo brasileiro, foi emitido um documento “Adult Education
in Brazil”, que foi encaminhado a III CONFINTEA, em 1972, em Toéquio, no Japao, tendo
como finalidade socializagdo das experiéncias exitosas voltadas para a educacdo de adultos,
como criacdo do MOBRAL e do ensino supletivo, ambas na época recentes. (HADDAD E DI
PIERRO, 2000).

A 11l CONFINTEA foi abalizada com os assuntos de respeito a Educacdo de Adultos
e Alfabetizacdo, Midia e Cultura, onde nascera o termo aprendizagem ao longo da vida, como
também, a ocorréncia de debates sobre o ensino escolar e extra-escolar. Concluindo em seus
relatérios que a democratizacdo e todo processo desenvolvimentista educacional, social,
cultural e econémico perpassa pela educacéo de adultos que compdem o sistema educacional,
0 que assegura o ideario aprendizagem ao longo da vida.

Entrementes, no periodo fervoroso de pensamentos voltados a educacdo, como
direito, como liberdade, no Brasil, o processo de conjuntura politica de insatisfagdo ao regime
militar, de desgosto de modo em geral, o anseio era de liberdade, ja eclodiam alguns protestos
sociais, em meios a esse determinado tempo, ocorre o marco legal que confere a educacéo em
prisdes, a Lei de Execucdo Penal (LEP), n® 7.210, de 11 de julho de 1984, que garante a
assisténcia educacional e outras, ao sujeito que esta na condicdo de privacdo de liberdade
como dever do Estado, para prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade.
As instituicdes penais passam a ter a obrigatoriedade de prover a instrucdo escolar e
profissional do encarcerado, por intermédio de parcerias com entidades educacionais.

Nesse periodo, precisamente em 1985 aconteceu a IV CONFINTEA, em Paris, na
Franca e as expectativas eram muitas, principalmente no nosso pais, que ocorreram tantas
situagdes na educacdo de adultos, embora ja estivesse extinto o MOBRAL10, mas foi
substituido pela Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos- EDUCAR, cujas
fungdes convergiam com o primeiro. (PAIVA, 1983).

Ainda sobre a IV CONFINTEA, o momento era de crise econémica, apostou nas

10 Extincdo da nomenclatura, porém prevalecem os mesmos fundamentos. (PAIVA, 1983).
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discussOes destinadas a Educacdo de adultos e aprendizagem ao longo da vida, tendo como
foco o direito a aprender, reforcaram os debates sobre o papel do Estado em ter compromisso
com a educacéo de adultos e colocaram em evidéncia a acessibilidade as novas tecnologias da
informacao.

O contexto brasileiro desencadeou-se com eferverscéncia a agdo coletiva, repugnando
0 regime posto, as pessoas ganharam as pracas publicas, protestavam, desejavam 0 voto
direto para presidéncia da republica. Epoca que configurou a redemocratizacdo da sociedade
brasileira, como fator relevante teve a promulgacdo da Constituicdo de 1988, que estabelece
no plano jurisdicional o direito & educacédo de jovens e adultos.

O Estado passa a se comprometer pela oferta publica, gratuita e universal. (Haddad e
Di Pierro 2000). A Republica Federativa do Brasil passa a referenciar a educa¢do como dever
e direito de todos, 0 que implica numa educacdo sem preconceitos, esbocando na Constituicao
de 1988 a igualdade, o direito a vida.

Por sua vez, o inicio da década de 90, conhecido o Ano Internacional da
Alfabetizacdol11, mas o Brasil estava a passos lentos quanto ao desenvolvimento educacional
e outros segmentos. Epoca do Governo Collor, supressdo de direitos, recessdo administrativa,
“enxugamento da maquina”, controle da inflagdo. Realizou como atividade priori a extingdo
da Fundacdo EDUCAR, a retirada de subsidios, o que foi um assombro para as instituicdes
conveniadas e até mesmo para os 6rgdos publicos, pois a Unido ficou isenta dessas
responsabilidades que foram transferidas para os municipios. E numa forma compensatoria e
imaginaria, prometeu a realizacdo de um Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC), que néo concretizou. (HADDAD E DI PIERRO, 2000).

Apobs impeachment do presidente Collor, assume o governo o vice-presidente Itamar
Franco, em 1993, tendo como acdo educatival?2 semelhante ao PNAC, num processo de
consulta participativa para formulacédo de outro plano. Deve ressaltar que o pais estava entre
0s doze paises com o maior indice de analfabetismo no mundo e tinha se comprometido no
Ano Internacional de Alfabetizacdo a elaboracdo de um plano para fixagdo de metas
educacionais, que ficou pronto o Plano Decenal, em 1994, com pretensfes de progressdo no
ensino fundamental para atender os analfabetos e para os sujeitos jovens e adultos que néo
concluiram a escolarizacao. (DI PIERRO; GRACIANO, 2003).

Contudo, as metas descritas no Plano ndo foram efetuadas, até mesmo porque, o

11 Declaracdo da Organizagdo das Nacbes Unidas para convocagdo da Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos, que aconteceu em mar¢o de 1990, em Jomtiem na Tailandia. (HADDAD E DI PIERRO (2000, p.
122)

12 Nesse periodo no Estado de Sdo Paulo estava em agdo o programa de Movimento de Alfabetizacéo,

conhecido como MOVA, idealizado por Paulo Freire. (HADDAD, 2007.)
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governo que em exercicio Fernando Henrique Cardoso, em 1994, postergou o foco para a
reformulacdo da educagdo publica e somente em 1996 que ocorreu a promulgacéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionall3 (LDB), que ao tratar a educacdo de adultos,
afirma a intencionalidade de oportunizar a escolariza¢do para 0s que nao tiveram acesso, no
formato de cursos ou exames supletivos, alterando a idade minima 18 para 15 anos no ensino
fundamental e 21 para 18 anos para 0 ensino médio, com isso foram reforgados a
flexibilizacdo e sem levar em consideracdo a qualidade do ensino.

No que se refere a LDB, a EJA ficou basicamente reduzida a cursos e
exames supletivos, inclusive com a reducdo da idade para a prestacdo dos
exames, 0 que caracteriza um incentivo aos jovens ao abandono as classes
regulares de ensino. O substitutivo de Darcy Ribeiro, representou um golpe
em todo o processo democratico de discussdo do projeto que fora aprovado
pela Camara dos Deputados em 1993. (MACHADO, 2011, p.05)

A promulgacdo da LDB revela outras leituras e concepc@es, devido ao tratamento de
carater especifico ao tratar a EJA como modalidade, porém ndo tinha uma designacdo de
recursos financeiros para dar o asseguramento a modalidade. No entanto, a base
governamental insiste na idealizacdo de reforma educacional que desta vez, modificou parte
constitucional que trata da erradicacdo do analfabetismo e universalizagdo do ensino
fundamental e crial4 o Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF), que contemplava apenas o ensino de criangas e adolescentes de sete a
catorze anos, sendo excluidas as demais modalidades.

A década de 90 revela algumas mudancas de tratamento e pensamentos sobre a
educacdo de adultos. Assim, como demonstracbes teve a Conferéncia Mundial sobre
Educacgdo para Todos, realizada pela UNESCO em Jomtien, na Tailandia, que estimulou o
debate sobre educacdo em espacos de privacdo de liberdade como meio de reinsercdo e
responsabilidade social. (JULIAO, 2010).

Ressaltamos que em 1997, ocorreu a V CONFINTEA, em Hamburgo, na Alemanha,
que teve como produto o documento conhecido Declaragdo de Hamburgo, marcado pela
descricdo de estabelecer a educacdo como direito e responsabilidade social, que também
aconteceram argumentos de evidenciar o direito a educagdo aos sujeitos que estavam na
condicdo privativa. Nas discussdes enfatizaram as temaéticas sobre o papel da alfabetizacéo:

equidade e reconhecimento das diferencas, aprendizagem de adultos e participacdo ativa em

13 Lei 9.394, aprovada pelo Congresso Nacional em 1996, relatada pelo senador Darcy Ribeiro.
(HADDAD E DI PIERRO 2000, p. 122).
14 Emenda Constitucional 14/96, que regulamentou a criagdo do FUNDEF, instituindo estados e

municipios a aplicagdo de no minimo 60% dos recursos para remuneracdo docente efetivo, além de investir na
habilitacdo dos docentes leigos, ndo contemplando as demais modalidade como a educacdo de adultos.
(HADDAD E DI PIERRO, 2000, p. 123).
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todas as dimens@es do desenvolvimento sustentavel com equidade.

Destarte no Brasil, 0 Ministério da Educacdo em regime de colaboragdo com outras
instancias governamentais, instituicbes de ensino e organizacbes da sociedade civil
ofereceram programas de alfabetizacdo, voltados principalmente para as camadas sociais de
baixa renda. (HADDAD; DI PIERRO 2000).

Como o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS)15, coordenado pelo Conselho da
Comunidade Solidaria, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(PRONERA)16, coordenacdo geral pelo Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras
(CRUB), com o Movimento de Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), tendo como
coordenacdo especifica o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA),
juntamente ao Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria (MEPF). Segundo as
concepcBes de Haddad e Di Pierro (2000), apontam a operacionalizacdo dos programas de
alfabetizacgéo, as transferéncias de atividades e a falta de condi¢cdes que ndo asseguraram a
continuidade dos estudos desses sujeitos.

Outra acdo, realizada nesse periodo foi o Plano Nacional de Formacdo do
Trabalhador (PLANFOR), coordenado pela Secretaria de Formacdo e Desenvolvimento
Profissional, com o objetivo de ofertar uma formagdo complementar para qualificagdo
profissional dos envolvidos com a economia ativa. Nao tinha um direcionamento especifico
para as modalidades de ensino, o recrutamento era o atendimento ao perfil. Assim, 0s cursos
ofertados para desenvolver competéncias e habilidades basicas, que era contraposto a
realidade social, os participantes tinham baixo nivel de escolaridade, o que dificultava o
aprendizado. (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Em relacdo ao Plano Nacional de Educagdo (PNE) foi apresentado na Camara dos
Deputados, em 1998 e aprovado pelas comissdes no Congresso, em 2000, tendo uma das
metas a erradicacdo do analfabetismo. (HADDAD, DI PIERRO, 2000).

Nesse ultimo referido ano, o Conselho Nacional de Educacédo, Parecer CNE/CEB n°
11, estabelece as Diretrizes Curriculares para EJA com finalidades reparadora, equalizadora e
qualificadora.

Machado (2009, p.22) frisa que a legislacdo educacional, o PNE, evidencia a “EJA
como modalidade da educacdo basica é a Lei n° 10.172, do Plano Nacional de Educacéo
(PNE). No PNE existem 26 metas dedicadas a EJA, sendo que quatro delas (1, 2, 3 e 16)

15 O Programa de Alfabetizacdo Solidaria operacionalizado em 1997, com duragdo de cinco meses.
(HADDAD E DI PIERRO, 2000, p. 124)

16 O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria implementado em 1998, para atender
trabalhadores rurais que viviam a margem da sociedade, no analfabetismo absoluto.(HADDAD E DI PIERRO,
2000, p. 125)
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dizem respeito a ampliacdo de matricula nessa modalidade.”

Mesmo tendo essas bases documentais, ndo ocorreram interferéncias no cenario da
EJA e por muitas pressbes das organizacbes sociais levou o governo a contribuir
financeiramente de forma bem sdtil, a implementacdo do Programa Recomeco, em 2001,
priorizando os estados Norte e Nordeste, onde se concentravam 0s baixos os indices de
desenvolvimento humano. Com a mudanga governamental em 2003, conhecido popularmente
como Governo Lula substitui a nomenclatura do Programa Recomego para Programa Fazendo
Escola, com finalidade de apoio a Estados e Municipios para a Educacdo de Jovens e Adultos.
(DI PIERRO, GRACIANO, 2003).

Nesse mesmo periodo, ocorreu o lancamento do Programa Brasil Alfabetizadol7, a
criacdo da Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo (SEEA), a orientacédo
da Educacdo de Jovens e Adultos que foi vinculada a Secretaria Nacional de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). Porém, essas a¢des nao garantiram a
permanéncia e continuidade dos estudos dos discentes da Educacdo de Jovens e Adultos,
faltavam articulacdes das politicas publicas com a pratica social de alfabetizacdo e a EJA,
sendo mais uma vez penalizada pelo curto prazo de intervencdo e consequentemente pela
falta de habilidades de leitura e escrita. (HADDAD, 2007).

Salientamos que foi em 2003, precisamente em 09 de janeiro ocorrera a alteracdo da
Lei n°_9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira”, a promulgacdo lei 10.639/03, em que posteriormente
houve o acréscimo a redacdo, através da promulgacédo da lei 11.645 de 10 de marco de 2008,
vigorando que as instituicGes de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

Em 2006, a EJA e os foruns ganharam visibilidade, apesar de sua ativacdo como
legitimidade de movimentos de EJA ser desde 1996, realizam encontros e debates de respeito
a modalidade. Também ressaltamos que foi nesse decurso, a alteracdo de financiamento
retirando o FUNDEF, que foi substituido pelo FUNDEB, emenda n° 53 que consolida a
aprovacao do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacéo
dos Profissionais da Educacéo, incluindo a EJA, Educagdo Infantil e Ensino Médio.

Ja em 2009, o Brasil sedia VI CONFINTEA, realizado em Belém do Para, com
projecOes de retomadas das Metas da década do milénio, numa tentativa de viabilizagcdo de

estratégias para 0 monitoramento e garantias de agdes, inclusive, a concretizacdo do direito a

17 O Programa Brasil Alfabetizado continua em execucdo e se caracteriza pelas variedades metodolégicas
de alfabetizacdo. (Di Pierro & Graciano, 2003).
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aprendizagem de todas as pessoas encarceradas, atendendo as peculiaridades quanto aos
niveis de ensino e formagé&o.

Destarte, o Brasil frisou ampliar as discussdes e mostrar as realidades sociais do
campo da EJA, em que foi adotada a dindmica de encontros regionais para obtencdo de
relatérios de cada regido, que serviram de aporte para elabora¢do do documento Relatorio
Global sobre a Educagdo de Adultos (GRALE), popularmente Marco de acdo de Belém, onde
0s paises reconhecem necessidades de investimentos financeiros e de politicas publicas para a
educacéo de adultos. (HADDAD, 2009).

Outro fato preponderante foi a Resolucdo n° 03 de 11 de marco de 2009, que dispde
sobre as Diretrizes Nacionais para a de Educacgdo nos estabelecimentos penais. Memoramos,
que a citada lei foi fruto do Projeto Educando para Liberdade, parcerias entre os Ministérios
da Educacdo e da Justica e da Representacdo da Unesco no Brasil que iniciaram os debates
sobre educacdo em prisGes desde a década de 90, cuja culminancia deste trabalho foi firmar
politicas publicas.

Em termos de diretrizes nacionais de educacdo para adultos, que se encontra em
privacdo de liberdade, além das citadas anteriormente, temos a Resolucao n° 02 de 19 de maio
de 2010 que dispde sobre a oferta da respectiva modalidade e o Decreto n° 7.626 de 24 de
novembro de 2011 que confere ao plano estratégico de educacdo no ambito de sistema
prisional. Ambas, tratam de responsabilidades e articulacGes as esferas de governo, visando
planejamento, organizacdo e estratégias para o atendimento educacional da populacédo
carceréria.

Em linhas gerais, pensar a educacgdo de jovens e adultos nos remete ao contexto
historico para compreensdo das fragilidades e das situacdes desafiadoras que permeiam esta
modalidade. Diante disso, nos reportamos ao Plano Nacional de Educacdo- PNE (2014-2024),
ao Plano Estadual de Educacdo- PEE (2016-2026) e ao Plano Municipal de Educa¢do- PME
(2016-2026), que se encontram em movimento e que apresentam metas voltadas para a
educacgédo em prisdes, como forma de assegurar a oferta educacional. Portanto, as perspectivas
atuais na EJA convergem ao monitoramento dos planos de educacdo, que firmam

responsabilidades e pretensdes para progressdo desta modalidade.
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2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA EDUCACAO EM PRISOES: UM
PROCESSO EM BUSCA DE HUMANIZACAQO DOS ESPACOS P RISIONAIS

Nesse segundo capitulo externamos que a educa¢do nao €é a solucionadora das questdes
sociais, mas entendemos como instrumento de defesa dos direitos raciais-sociais, que 0
aprisionado possa dar significancia ao seu mundo, para que seja protagonista de suas acdes,
que facam escolhas de forma consciente, critica e responsavel. Destarte, € necessario uma
educacdo qualificada, humanizadora garantido por lei, o que implica em formacgédo docente,
para que verdadeiramente, os educandos possam obter oportunidades de igualdades no mundo
social.

Especificamente nesse capitulo, enfatizamos os desafios enfrentados na educacdo de
adultos no espaco da prisao, as lacunas de formacao, condicdo de trabalho, faltam de recursos
humanos e os paradoxos encontrados nesse ambiente. Apresentamos estudos que revelam
necessidades de se repensar praticas educativas que sejam significativas e que levem em

consideracdo o contexto real das prisdes e 0s sujeitos que ali estéo.
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2.1 Conceituando a educacgédo em prisoes

Tratar de educacdo nas prisbes requer compreensao que 0S sujeitos cativos ali
inseridos fazem parte de um grupo convencionado como a margem da sociedade, sem 0s
direitos bésicos de cidadania, onde sua cultura ndo é reconhecida e menos ainda sua
identidade. Nessa dire¢ao, Onofre (2015, p.242) afirma que “os estudos revelam que sdo
pessoas historicamente marginalizadas, privadas de direitos bésicos, negligenciadas pelo
Estado e pela sociedade™.

Os educandos que estdo na condicdo de privacdo de liberdade fazem parte do reflexo
estatal que ndo visa a educagdo como prioridade, os ranking de educacao e a prépria realidade
das salas de aula colocam em evidéncia tal situacdo deploravel, cujo nosso pais ocupa espaco
infero.

Enquanto isso, esse mesmo Estado apresenta o principio légico-formal fundamentado
na Constituicdo Federal (1988), nos seguintes artigos:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil: 1V - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, & seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes... (BRASIL, 1988).

A redacdo citada desvela que a acessibilidade educacional é um dever do Estado,
inclusive direito humano, entretanto, o contexto real apresenta contradi¢Ges pertinentes de
uma educacdo desfavordvel ao sujeito, pois ndo atende suas necessidades, faltam
investimentos desde a infraestrutura, formacdo docente, organizacdo curricular, entre outros
fatores.

Desta forma, ao fazer anélise de conjuntura percebemos que a educacao de jovens e
adultos esta vinculada ao campo de tradicdo de luta pelos direitos negados a uma populacao
ndo escolarizada, devido aos pressupostos discriminatorios do processo historico. Entretanto,
ocorreram algumas conjunturas simbolicas, pontuais, podemos citar o reconhecimento desta
educacdo de adultos quanto modalidade, que contribuiu para visibilidade de atendimento a
este publico, que segundo Di Pierro (2005), ainda ndo é satisfatério, pois ndo abrange a
totalidade de especifidades dos sujeitos da EJA.

Todavia, esse preceito carece de uma discussdo que possibilite desvendar o trabalho
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pedagdgico nos espacos de aprendizagem, o que remete conhecer a trajetdria historica da
educacao de adultos que tem suas originalidades na educacdo popular. Nessa conjectura, é
fundamental buscar uma concepcdo mais ampla das dimensbes tempo\espaco de
aprendizagem, o que perpassa na educacao prisional, pois 0s jovens e adultos que estdo nesse
espaco também tem seu direito de tempo de aprendizagem. Isso significa que os sujeitos tém
seu direito humano de reintegracdo socio cultural de forma igualitéria.

todos tém direito a educacdo, logo, ndo é um simples favor concedido pelo
Estado para a pessoa presa, nem tampouco deve ser obra de caridade de
pessoas e instituicdes beneficentes, porque a educacdo deve ser para
devolver a pessoa presa a cidadania perdida, a dignidade de voltar a ser visto
de “igual para igual” perante a sociedade. (PEREIRA, 2011, p.45).

Assim, prezamos por uma educacdo humanizadora, qualificada, antirracista, que
propicie aos sujeitos condicdes reais de emancipacdo e insercdo social. Defendemos a
educacao potencializadora das perceptibilidades dos sujeitos, numa magnitude epistemoldgica
de promocéo de igualdade, direitos e pleno exercicio de cidadania, imbricada a conceituacéo e
fomento de uma pedagogia no carcere, que “busca a humanizagido dos espagos carcerarios, a
ressocializacdo dos presos e sua plena aquisi¢cdo de conhecimentos cientificos e culturais que
0S permitam a reintegragéo social de maneira digna”. (PEREIRA, 2011, p.52).

Pereira (2018, p. 242) considera que é a base da educacdo em prisfes deva ser uma
pedagogia da vida e para a vida e ndo mais uma que legitime a marginalizacdo dos presos.,
mas uma pedagogia que “possibilita aos sujeitos superarem 0s erros cometidos, as
adversidades da vida social, as dificuldades da vida prisional, as marcas deixadas pelo tempo
encarcerado, levando-os a sonhar, concretamente, com uma vida decente pds-cumprimento da
pena’”.

Essas proposicdes implicam aprofundamento numa concepcdo de base freiriana, numa
pedagogia de dimensdo humanista que preze o dialogo como portador da consciéncia. Didlogo
este critico, teoricamente fundamentado, que inquiete a consciéncia oprimida repensar sua
vivéncia, existencialidade e contexto num movimento de reflexdo critica que leve a
conscientizacao libertadora, a rigor é o quefazer educacéo problematizadora. (FREIRE, 2005).

E de salientar que a educacdo ndo resolverd todos os problemas sociais, mas
acreditamos ser ferramenta essencial que oportuniza ao sujeito reais condicGes de se
instrumentalizar para defesa, conhecimento e busca de outros direitos. Contudo, para que isso
aconteca enfatizamos a necessidade de educagdo como préatica cultural intencional, que o
fazer pedagogico possa outorgar a afirmacéo de uma aprendizagem significativa na iminéncia
de substantificar a reinsercéo do aprisionado no mundo social.

Os espacos educativos que atendem sujeitos em situacdo de privacdo de liberdade
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n&o se restringem apenas oferecer uma ocupacgédo ao apenado, mas deve ser visto como espacgo
estratégico colaborativo a vida humana. Como sintetizam Onofre e Julido (2013, p. 53), “que
mantenham o aprisionado envolvido em atividades que possam melhorar sua qualidade de
vida, e criar condi¢des para que a experiéncia educativa lhe traga resultados uteis”.

Isso nos remete ao fazer pedagdgico de forma comprometida ao contexto de vida do
sujeito numa perspectiva de transformacéao, onde o processo educacional possa dar sentindo e
criticidade o viver, com finalidade de surtir verdadeiramente efeitos na consciéncia do
apenado, a ponto de transformar suas atitudes sociais. Também corresponde a percepcao de
mundo, formacéo profissional e concepcao educativa dos que estdo em servico nos ambientes
de privacdo de liberdade ter uma visao sistémica, holistica para compreender a nossa luta por

uma educacdo humanizadora.

2.2 Olhares sobre a EJA no espaco da priséao

Refletir sobre a EJA no espaco da prisdo conjugam olhares para dimensdes historicas,
sociologicas em detrimento aos escabrosos ritos que precedem a historiografia do nosso pais,
acerca da populacdo em vulnerabilidade, afrodescendentes, escolarizacao interrupta, os quais
sujeitos tem ocupado este cenario de encarceramento, como também, nos impulsiona a atentar
para dimensdo sdcio-educativa que reverberam desafios e praticas contundentes de
possibilidades de emancipacdo humana.

Nessa Otica, Pereira (2011), traz a abordagem de educacdo de adultos no espaco da
prisdo entrelacado a compreensdo da pedagogia social. Explana que essa pedagogia tem a
preocupacdo com a realidade dos grupos exclusos e rejeitados socialmente, apregoa a busca
interventiva numa perspectiva de praxis, onde leva em consideracdo o contexto real dos
sujeitos para repensar a acdo educativa, elaborada e planejada com finalidades de elevacéo
epistemoldgica que favoreca condicdes de transformacao e emancipacao social.

Para o referido autor, pedagogia social trata questdes de cunho popular, onde sdo
identificaveis sujeitos a margem da sociedade, grupos que se encontram vulneraveis,
propensos a situacdes regressivas, 0 que abarca os sujeitos em situacdo de privacdo de
liberdade. Sendo assim, essa pedagogia discute um trabalho formativo de promogédo de
direitos humanos, culturais e cientificos, que resultem no empoderamento desses grupos, que
0 proprio sujeito perceba, embora naquele estado, sentido ressignificacdo de vida e Ihes déem
circunstancias concretas de reintegracdo digna a sociedade.

Por sua vez, Onofre (2007) nos mostra que a educacdo de adultos nas prisdes pressupde

atencdo ao trabalho pedagogico, cujas finalidades devem tencionar para construgdo de
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significacOes culturais dos sujeitos, em que possibilite o refazer seu projeto social de vida.
Embora as prisdes tem como foco o poder coercitivo, regime punitivo e de represséo, o que
ndo contribui para a ressocializacdo, todavia, determinadas praticas educativas podem dar
sentido existencial ao aprisionado, criticidade de pensar o mundo e intervir de forma
responsavel e consciente, cuja funcéo é pertencente a escola dar sentido de vida e condi¢des
veridicas de participacédo cidada.

Para tanto, a acdo pedagOgica deve estar condicionada as atitudes e praticas
humanizadoras, o oficio e remate do formador, professor convém instigar o sujeito cativo a
refazer a releitura do seu ciclo social numa progresséo de perceptibilidade do seu contexto
socio-histdrico para pressupor mudancgas, o que implica em formacgéo de educadores. Onofre
(2013) discute sobre politicas de formacdo de educadores para 0s espagos de restricdo e
privacdo de liberdade e assinala os embates enfrentados como a falta de qualificacdo para o
exercicio da docéncia, a fragilidade dos cursos de formacdo, a lacuna de concretizagdo de
politicas de formacdo de professores inicial e continuada.

como professor em um espaco com caracteristicas préprias e onde
rapidamente deve aprender a sobreviver — ali ele percebe a importancia de
buscar saberes, ndo s para lidar com diferentes culturas, mas para lidar com
conflitos e dilemas para os quais ndo foi preparado na formagao inicial nem
em experiéncias em outros espagos escolares. (ONOFRE, 2013, p.149)

Atuar na educacdo de adultos nos espagos de privacdo de liberdade requer considerar
como campo complexo, devido as singularidades expostas de relacdo entre seguranca e
educacdo, em que as penitenciarias tem sua cultura prisional, suas regras, ldgicas de
ordenamentos e disciplinas. Por outro lado, o aprisionado apresenta suas subjetividades, seus
conhecimentos e sua cultura e o professor tem que lidar com essas e outras emaranhadas
questBes, nao foram preparados e por isso, é necessario formacdo curricular, formacéao
continua que precede em pensar formas interventivas da realidade que esta inserido.

Explicita-se um consenso nas discussdes dos citados autores, acreditam no papel da
escola em acessibilizar ao sujeito ao mundo da cultura, aqui entendido, como saberes
produzidos pela existéncia humana, o aprisionado é produtor e ndo receptor de conhecimentos
e é necessario formacao de professor em servigo no &mbito prisional, para potencializa¢do de
praticas socio-educativas e consolidacao de politicas publicas.

Sendo assim, o0 que é ser professor em EJA em espaco prisional? Onofre (2012, p.208)
postula consideragdes ““ser educador em prisdes € trabalhar com a diversidade, a diferenca, o
medo, é enfrentar as situa¢fes tensas do mundo do crime e apostar no ser humano. Isso exige
do educador aprendizagens de outra natureza, que ndo somente as oferecidas em salas de aula

da universidade”. Educar em prisdes é saber que na histéria da humanidade tem uma historia
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de disputa entre as etnias e que a menos desfavorecidas apresentam diferencas culturais e
econdmicas que as excluem do processo cidadad e como profissional de educacdo em prises
créem num dialogo possivel de reinsercdo social.

Vé-se que tratar EJA nas prisbes abarca muitos desafios desde o soar da nomenclatura,
que adverte a idealizacdo de um ambiente disciplinar, privacdo de liberdade, em que o fator
simbdlico das trocas de vestes pelo uniforme ja sinalizam perdas de vivéncias do mundo
social e passam a seguir parametros institucionais e normas de convivéncia, a prioridade passa
a ser 0 enquadramento e as adaptacdes ao regime imposto. (ONOFRE, JULIAO 2013).

Apesar da suspensdo de mobilidade, os privados de liberdade tém direitos sociais
garantidos por lei'® e por muitas lutas™® dos movimentos sociais e sociedade civil, que na
concepgdo de De Maeyer (2006, p. 21) “a prisdo ¢ a perda do direito de mobilidade, ndo dos
de dignidade, respeito e educagdo”. Entretanto, as regras autarquicas podem interferir nos
objetivos educacionais e na pratica dos educadores, pois a prioridade imediata corresponde a
manutencdo da ordem e seguranca. Diante de tal objecdo, as praticas educativas devem
manter equilibrio e respeito aos ditames disciplinares, ao mesmo tempo, buscar o elo entre
seguranca e educacdo que sdo execucOes de atividades distintas, mas em si tem objetivos
comuns resgate do aprisionado e sua reintegracdo pds-muro. (ONOFRE, JULIAO, 2013).

Ora, o resgate do aprisionado a convivéncia social realizado por meio do trabalho
educativo e do trabalho forca?®, mdo de obra apresentam questdes adversas, destacamos a
desvalorizacdo com o trabalho educativo nos sistemas penitenciarios ja recai no comparativo
com a Lei de Execucdo Penal 7.210/1984, coloca na organizacdo dos beneficios ao trabalho
comum, a remicdo da parte da pena, além da remuneracdo. Enquanto, o trabalho educativo
tem como favorecimento a remicao pelo estudo, que fica a critério de cada estado. Essas aces
instituidas sdo necessarias para reinsercdo social, mas ndo ocorrem de forma integrada.
Segundo Tardif e Lessard (2005), o ensino ainda ocupa a funcdo de segundo plano na
sociedade, enquanto o trabalho concreto de producédo compde patamar prioritario.

Tecidas essas consideracOes, prosseguimos para os estudos de Ireland (2011) referencia
essa situacdo de antiteses e contradi¢des no desenvolvimento do processo educativo que por
um lado, a educacéo tem finalidade em libertar o ser humano e por outro, o encarceramento

que visa a privacao de pessoas. Cujas vidas sdo de baixa escolaridade e de baixa qualificacao

18 Lei de Execucdo Penal 7.210/1984. E frisar os artigos 1° e 2° do Decreto Presidencial n°® 7.626 de
24/11/2011, institui o Plano Estratégico de Educacdo no Sistema prisional, que relata a ampliacdo e qualificacdo
a oferta de educacdo nos estabelecimentos penais integrado na modalidade de educacdo de jovens e adultos, a
educacao profissional e tecnoldgica, e a educagdo superior.

19 Lutas estas ou melhor dizendo pressdes dos movimentos sociais e sociedade civil em prol da educacédo
em prisdes pautada nos direitos humanos. (IRELAND, 2011, pg.32).

20 Exercicio de determinada atividade como oficio remunerado, servicos bracais utiliza-se da forca fisica.



46

profissional. Embora, o mesmo sujeito carece da integragdo das formacgOes escolaridade e
profissionalismo, ambas acontecem de forma fragmentada.

Percebe-se que os autores expressos, delineiam a complexidade da EJA no espaco da
prisdo, em que a realidade carceraria, as condi¢cfes de servi¢os recaem num contraditorio e se
distanciam dos cumprimentos de ressocializacdo do preso. As ocupacOes ofertadas pelas
instituices penitenciarias sdo formas desvencilhadas e sobrepdem beneficios, o que leva o
preso caso possa optar pelo trabalho comum e nédo pelo trabalho educativo.

Outro desafio a ser enfrentado no ambiente educacional das prisdes, estd em relacdo aos
internos, que 0s registros escolares armazenados em sua memoria ndo tém associagdo
positiva, pois 0 contexto escolar de muitos incide com o fracasso e a repeténcia. Por isso, que
se deve pensar nas limitacdes impostas pelo sistema penitenciario, bem como, as necessidades
e interesses de aprendizagem dos sujeitos encarcerados. (IRELAND, 2011).

Importa-nos extrair nos estudos de Onofre (2013, p.139), que o cativo traz consigo
“relagdo futuro-presente-passado”, em sua memoria trazem marcas de suas vivéncias, 0s
estigmas que lhe acompanham devido as rotulacGes estabelecidas pela sociedade como
criminoso ou ex-presidiario. Embora, tenham pensamentos de recomeco de vida, mas no seu
corporativismo carregam as cicatrizes do viver, que geralmente sdo recordagdes negativas.
Dai soma-se necessidades de se atentar aos relatos de vida do aprisionado e reexaminar o
papel da escola.

Nessa conjectura, existem muitas divergéncias de pensamentos a respeito da educacéo
em espacos de privacdo de liberdade, os estudos de Julido (2010) mostram que uns entendem
que o ambiente educacional, configura-se como elemento essencial para qualificacdo dos
sujeitos encarcerados, tém os que acreditam como resultado de mudancga de comportamentos,
que oportunizam 0s presos a conseguirem futuramente um emprego e outros que acham que
apenas uma ocupacdo para sair do ocio e se encontrar com o0s colegas, também tem os que
consideram o trabalho educativo como uma imposicao.

Isso mostra o quanto é necessario, perceber o perfil da populacéo carceréria, para além
de um registro numérico, pois nas prisées assim sdo reconhecidos estas pessoas, através de
um numero anunciado pelo Sistema Integrado de Informagdes Penitenciarias (INFOPEN), a
identificacdo do encarcerado ndo é seu nome, mas o codigo da infragéo.

De acordo os dados dos relatérios do INFOPEN (2014/2015), nossa nagdo ocupa a
quarta maior populacdo carceraria do mundo, a maioria jovem, negra, sem escolaridade, em
gue o cenario € tdo horripilante, que se mantiver esta progressdo, os descritos nos apontam,
que provavelmente em 2075, uma em cada dez pessoas estara em situacdo de privacdo de

liberdade no nosso pais. Os dados apontam para o acondicionamento de vestigios dos
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impactos da escravatura no nosso pais. (IRELAND, 2011).

Ireland (2011), apoiado em Dallari (2007), expde nos seus estudos que as estatisticas
elevadas de negros no sistema penitenciario comprovam 0s resquicios escravocratas e embora
tenham o registro de abolicdo de escravatura, no nivel burocratico, porém na base real desde
0s tempos anteriores os negros tinham sido libertados, sem dinheiro, sem profissdo, sem
escolarizacdo e consequentemente a margem da sociedade. Os autores nomeiam essa situagao
de ‘“arcabougo juridico democratico”, onde seus dispositivos ndo funcionam e acabam
reforcando as desigualdades sociais, em gque 0S negros mais uma vez sdo massacrados.

Ao longo dos tempos, ocorreram poucas alteragdes, em que cada ano aumenta o
quantitativo de negros, fazendo parte da populacdo carceraria. Segundo Pereira (2011, p.41)
“quer queiramos ou ndo, existe uma explicacdo socioldgica para os altos indices de pessoas
pobres e negras presas no sistema prisional nacional: a génese da formacdo social e
economica brasileira”.

Os dados do INFOPEN (2016) ainda mostram que no sistema penitenciario a maioria
sujeitos negros e se perduram os problemas de superlotacdo, baixa escolarizacdo, sendo que a
maioria possui ensino fundamental incompleto e liderando as estatisticas como crime
principal, o trafico de entorpecentes. Esses dados apontam para reflexdo do posicionamento
de Ireland (2011), quando referencia que a acentuagédo das desigualdades sociais e econdémicas
aumenta a marginalizacdo das pessoas, porque os direitos foram violados e automaticamente
consolidados o império do poder hegeménico.

Nesse sentido, tratar de educacdo como direito humano se deve ter uma visdo holistica
para as desigualdades que demarcam as relagcdes sociais, bem como, evidenciar as politicas
publicas educacionais desde as suas formulacGes e implementacdes. (Haddad, 2006). Essa
analise corrobora para a percepcao da categorizacao dos direitos humanos, que devem atender
o0 teor universalista e o individual, que conferem aos grupos que vivem em vulnerabilidade
social e sdo os mesmos que fazem parte desse processo, tém suas especificidades de sujeitos
de direito. (PIOVESAN, 2006).

Pereira (2011, p.41) afirma que “a populacdo carcerdria ¢ aquela que teve menos
oportunidades educacionais, que por sua vez implica em oportunidades no mundo social e do
trabalho”. Muitos dos sujeitos privados de liberdade foram excluidos de direitos basicos da
cidadania antes da condicdo de preso, foram rotulados de excluidos pela faceta da expanséo
do ensino sem solidez e recairam no abismo dos incapacitados. Essa postulacdo é
identificavel, quando Arroyo (2010, p.1389), afirma:

Outra forma de pensar os coletivos feitos desiguais é como marginalizados,
até como marginais ou na margem de 14, onde predomina a miséria ndo tanto
social mas moral, a falta de valores, de habitos, onde domina o
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tradicionalismo a até a cultura da pobreza e da miséria. Desiguais porque a
margem da civilizacdo, da modernidade, da racionalidade cientifica, do
progresso e de seus valores civilizatdrios, progressistas, de esforco e de
trabalho.

Debrucar-nos em conhecer a EJA no espaco da prisdo requer ter ciéncia de quem faz
parte desta populacdo, os dilemas enfrentados pelas institui¢cbes, suas doutrinas e as rotinas
didrias para conjugar novas praticas educativas que sejam contundentes e possibilitem
resultados a vida do apenado e da sociedade.

Passemos para as caracterizacGes das prisdes brasileiras, revelam situacdes degradantes
a vida, Onofre (2007) em seus estudos tem delineado a personificacdo das arquiteturas das
prisdes, reforga obscuridade, os compartimentos esteiam sensacdo de crueldade, abandono,
descaso do poder publico, o que somatizam agravos de sentenciacdo, desumanizagao.

Ireland (2011),caracteriza a marca no sistema penitenciario, a superlotacdo gera
prejuizos em outras areas, inclusive no atendimento educacional e como consequéncia
multiplica a incapacidade de oferta do ensino.

O atendimento educacional fica comprometido devido os fatores ma remuneracéo,
precarizacdo formativa e nas condi¢des de trabalho. Onofre (2012) prepondera que a
reconstrucdo das politicas de educacdo deve ter a participacdo dos docentes para
determinagfes dos atos, as formacOes devem ter conexfes com o vivido nas escolas, esse
profissional precisa ser visto como ser ativo que corrobora nas mudancgas sociais e, portanto,
deve estar ativo, participante nos processos educativos.

Os professores ndo podem permanecer na condicdo de reféns na sala de aula, Névoa
(1995), descreve que os docentes séo produtores de sua profissao, o que implica em formacao,
para alcancar a transformacéo social. Ja na concepcao de Tardif (2002) afirma:

A prética pode ser vista como um processo de aprendizagem através do qual
os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a profissao, eliminando
0 que parece inutil ou sem relacdo com a realidade vivida e conservando o
gue Ihe parece importante. (TARDIF, 2002, p.53).

E preciso ressignificar as préticas educativas, em que nesse aspecto Onofre (2008),
enfatiza que mesmo num espaco hostil, existem as interacdes socio- afetivas, em que esses
docentes também exercem o papel de ouvintes de situacfes sociais emocionalmente tensas e
que exige preparo para ministrar a sala de aula.

N&o abarcam apenas como obrigatoriedade a tarefa docente, os envolvidos com a
instituicdo também fazem parte do processo de reinser¢do social. Julido (2010), afirma que
profissionais dos espagos carcerarios independente do cargo em exercicio, devem internalizar

que sdo socioeducadores e tem como objetivo a promogéo de acdes educativas voltadas para a
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preparacdo dos presos para 0 convivio social.

Tal situacdo abrange diversos paradoxos, pois a educagdo nos ambientes privados de
liberdade revelam fendmenos complexos como rotina punitiva, 0 que ocasiona alguns
funcionarios desse ambiente pensarem de forma fragmentada, ficando com seus idearios
restritos de justica e somatizando no seu imaginario que fica a cargo da figura do professor o
papel de realizar reintegracdo social do sujeito. (ONOFRE, 2008).

Segundo Novoa (1997), pondera que o processo formativo deve estar intimamente
ligado com outros setores para alcangar a transformacéo escolar e enfatiza a relevancia da
formagéo de professores como elemento para a mudanca. Entretanto, para pensar em
formagdo dentro de um espago prisional, também tém que pensar nos limites impostos neste
contexto singular e a0 mesmo tempo, fazer conexdo com as reais necessidades de
aprendizagens dos privados de liberdade.

Nessa direcdo, Ireland (2011), assinala que a EJA nas prisdes carece de projetos e
recursos humanos, com formacdo pedagodgica especifica para atender o publico jovem e
adulto encarcerados. N&@o é simplesmente, garantia de apropriacdo de conhecimentos basicos,
além disso, deve-se investir na superacao dos estigmas sociais. O referido autor, ainda salienta
a necessidade de ampliagdo na formacdo académica para a area especifica e destaca a
insuficiéncia de estudos por parte das universidades, que devem expandir suas pesquisas para
contribui¢do da dimensao formativa no ambiente prisional.

Ao longo desse estudo, os autores citados postulam caréncias de formacéao e pesquisas
académicas em relacdo ao tema educacao de jovens e adultos no sistema prisional, desvelam
necessidades de ampliacdo de andlises sobre as praticas educativas relevantes e de impacto
social, mostram urgéncia de busca de sistematizacdo tedrico-metodoldgico correspondente a
existéncia historico-social e humana, dos que fazem parte do contexto da realidade das prisdes
e afirmam demandas de debates sobre o papel da educacdo escolar no carcere relativizado a
realidade e emancipacédo dos sujeitos encarcerados.

Paulatinamente nos altimos dez anos tem se alargado pautas e pesquisas sobre o tema
formacdo de educador no espaco prisional e sendo disponibilizado a sociedade, pelos bancos
de teses e dissertacOes pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES. Nesse enfoque, foi possivel perceber producdo académica relativizado a esse
fendmeno, sendo assim, entendemos cOmMoO necessario mapear as pesquisas que trava esse
debate, para ter ciéncia do que foi produzido e obter conhecimentos a respeito do assunto.

Verifica-se que Queluz (2006), numa pesquisa agdo se preocupou em discutir sobre a
Cela de aula: espaco ensino-aprendizagem, ao retratar o trabalho pedagdgico das unidades

prisionais do estado do Parand, externando o trato do curriculo, como os educandos agregam
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esses conhecimentos as suas experiéncias de vida e enfatiza sobre a importancia de formacao
continuada do educador que trabalham neste ambito.

Vieira (2008) evidencia o Trabalho docente: de portas abertas para o cotidiano de uma
escola prisional, buscou refletir sobre os saberes e habilidades desse profissional, acentuando
que a escola nas prisdes apresentam especificidades, salienta a fragilidade da formagé&o inicial,
a busca pessoal do profissional de educacdo, a caréncia de politicas publicas que atenda a
educacdo prisional e constata que a cultura e normativas do sistema penitenciario colidem no
exercicio da docéncia.

Por sua vez, Nakayama (2011) aborda o Trabalho de professores/as em um espago de
privacdo de liberdade: necessidades de formagéo continuada, onde entrelaga as habilidades
para atuacdo nesse ambiente educativo. Compartilha em seus estudos que os professores tem
interesse de discutir sobre os fundamentos histéricos da EJA, metodologias e propostas de
avaliagdo para agdo educativa. Esses profissionais anseiam por formagdo continuada como
direito dos pares e dos educandos.

Tais assertivas até aqui expostas sdo reafirmadas comprovacgdes na pesquisa de Almeida,
A professora nos entre muros do carcere (2014), onde considera as vozes dos professores que
trabalham numa escola prisional, o cotidiano das celas de aula, as a¢fes pedagdgicas e a
formagéo desses profissionais de ensino. Foca nas representacfes sociais como balizador de
seu trabalho e justifica que essas representacfes sdo aparatos para 0s professores
determinarem suas opcOes para a pratica pedagogica e formacdo. Ainda a pesquisadora
enaltece a satisfacdo dos professores no exercicio de seu oficio, entretanto, demonstraram
precariedade em suas formacdes e sentimentos de incertezas para a realizagdo do trabalho,
além de mencionar a ndo consolidacéo de politicas publicas.

No bojo das filtracbes detectamos que Oliveira (2015) sinaliza como se constitui o
processo de formacdo do pedagogo que atuam nas instituicdes prisionais e delineia sua préatica
pedagogica, a formagdo académica e a formacdo experiencial. Nos resultados refere-se a
formacdo desse profissional se dar por meio da pratica, cujas vivéncias das rotinas
educacional no céarcere que sdo promotoras para desenvolver a aptiddao ao trabalho, sendo
irremediavel conhecer as objecGes e especificidades das unidades escolares prisionais e
conclui que o trabalho multidisciplinar pode contribuir no progresso de formagdo do
pedagogo.

Nota-se timidos avancos nas publicagdes de producdo académica que tratam
especificamente de formacéo docente em unidades de ensino prisional, evidencia necessidade
de aprofundamento e de sistematizacdo a respeito desse campo. EXxiste consenso nas

pesquisas, onde constatam lacunas formativas do educador que atuam na EJA no espaco da
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prisdo, sinalizam como indispensavel articular e propor formacdo continuada que tragam
impactos no fazer pedagdgico.

Diante do exposto, a formacao docente tem se restringido as vivéncias escolares entre as
grades, num clima de hostilidade, inseguranca, sem qualidades de recursos materiais e
distantes do compromisso atribuido nas politicas publicas. Firmam necessidades de pesquisa
intervencdo no contexto real, onde possa realizar acdes significativas que cooperem para 0
enriquecimento tedrico-metodologico do professor em servigo na EJA no @mbito prisional.

Compreendemos que debrucar nos estudos sobre a EJA no espaco da prisdo é
contundente interagir com os professores, suas praticas educativas, para potencializacdo de
préxis. Nesse sentido, aspiramos como relevante esta pesquisa em adentrar no fazer
pedagdgico, nas trajetorias de formacdo dos docentes, com intuito de problematizar a
realidade da sociedade dos cativos e pensar coletivamente em ac¢des concretas de promogéo de

direito das relacdes étnico-raciais.

3 AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS E A LEI 10.639/03 NO CONTEXTO DAEJAEM
ESPACO PRISIONAL

Nesse capitulo abordamos o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana no
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curriculo da EJA em prisdes, demarcar o que se tem discutido de estratégia como politicas de
efetivacdo sobre a lei 10.639/03 e evidenciar que a discussdo da lei nos curriculos ndo é

recente.

3.1 Dialogo sobre as questfes étnico-raciais e a lei 10.639/03 com a EJA em espaco

prisional

Que dialogo é possivel entre as questdes étnico-raciais, a lei 10.639/03 com a EJA em
espaco prisional? Essa problematizacdo confere a discussdo desse subcapitulo, mostrar
aproximacédo, importancia e necessidade de discussdes sobre as questdes étnico-raciais e a
educacdo prisional, como tem se configurado na formacao docente e nas praticas educativas a
consolidacédo da lei 10.639/03.

A relacdo existente entre as questbes étnico-raciais, a lei 10.639/03 com a EJA em
espaco prisional confere com o processo histérico do Brasil que retrata uma realidade
marcada pela desigualdade social, tem agregado a sua estruturacdo medidas que mutilam os
direitos humanos, derivadas de um processo historico e consumado pela exploracdo de vida.
Essa desigualdade é expressa pela cor e pela falta de acesso a cultura.

Nesse viés de negacdo dos direitos humanos, encontram-se a maioria dos negros, que
através de movimentos lutam pela defesa dos direitos sociais. Anteriormente, essas
reivindicacdes eram realizadas e conhecidas como rebeliGes e no decorrer dos anos ganharam
forca de carater genuinamente politico destacando-se o periodo da revolucdo de 1930, com a
fundacdo da Frente Negra Brasileira, onde movimento negro organizado reivindica educacgéo
zeladora das bases identitérias. (BARCELAR, 2001).

E um dos frutos da atuacdo referendada pelos movimentos sociais, foi a alteracédo da Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética
"Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, Lei 10.639/03, que no entender de Gomes e Silva (2010),
estdo inclusos movimentos de mulheres, negros, indigenas, sem-terra que pressionaram o
Estado, para intervir no trabalho escolar, o reconhecimento e importancia da cultura afro-
brasileira na sociedade.

Os movimentos sociais, as lutas da comunidade negra exigem da escola
posicionamento e a adocdo de préaticas pedagdgicas que contribuam para a
superacdo do racismo e da discriminagdo, sendo necessaria uma formagédo
politico-pedagdgica que subsidie um trabalho efetivo com a questéo racial
na instituicdo escolar. Boa vontade sé ndo basta! (GOMES, 1995, p. 188).

O reconhecimento da diversidade étnico-racial ndo equaciona 0s problemas
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impregnados e construidos na sociedade. Ainda é preciso investir em formacdo de
subjetividades dos educadores, para o aprofundamento tedrico-conceitual sobre a Africa e as
questdes afro-brasileiras, possam chegar ao conhecimento dos demais. (GOMES, 2012).

Disseminar tal discussdo, ndo é tdo simples, pois as narrativas que nos aprisionaram
foram voltadas para a imagem do negro estereotipada, cujo processo historico foi propagado o
negro como sujo, incapacitados, bandidos, marginalizados. Embora que as nossas raizes e
populacdo em sua maioria formada por pretos, mas ainda assentam-se os efeitos dessa
desigualdade étnico-racial no imaginario, o que blogueia o didlogo. Além disso, sdo
observaveis as consequéncias provenientes dessa estruturacdo social e econémica, a maior
incidéncia do povo negro encarcerados, baixa escolarizagéo, sem produtividade social.

Onofre (2007, p.12) expde que os aprisionados “sdo produtos da segregacdo e do
desajuste social, da miséria e elas drogas, do egoismo e da perda de valores humanitérios”. Do
ponto de vista historico, essa popula¢do maioria negra, oriundos do regime de escraviddo, de
classe pobre, sem acesso aos servigos basicos de cidadania.

\Vejamos, que € preciso repensar o papel da escola em discutir as relagdes étnico-raciais
e a lei 10.639/03 nos espacos das prisdes e rever o que construimos sobre a concepgao de ser
negro. Julido (2007) afirma que a EJA nos espagos de privagdo de liberdade tem uma
profunda responsabilidade na formacéo dos sujeitos, devido a ampliacdo do capital cultural,
do cuidado da autoestima, como também, a consciéncia dos deveres e direitos. Para efetivacdo
dessas responsabilidades, perpassam na formacdo dos professores, em que através, destes
profissionais oportunizam o conhecimento e corroboram com o reingresso desses sujeitos na
sociedade.

Nesse sentido, para a escola avancgar nas discussdes sobre as relagBes étnico-raciais,
realidade e saberes escolares é fundamental a compreensdo dos educadores a respeito das
imbricacOes ética, diferentes identidades, culturas, relagdes raciais internalizados no processo
educativo. Ndo é transpor essas concepgdes em meros conteldos, mas perceber como
elementos constituintes de formagdo humana. (MUNANGA, 2001).

Formacdo humana esta, vista com diversas deturpacdes, enraizadas de pré conceitos,
discriminagdes atestadas no campo da cotidianidade e da ciéncia. Tal fato é perceptivel e
comprovado na obra de Nina Rodrigues, Os africanos no Brasil quando traz a tona o debate
do ser negro como deficiéncia hereditaria, como um ser criminoso. (Rodrigues 1939, p. 165-
195). E contestado por diversos autores como Silvio Romero (1999), que lamenta o
quantitativo infimo de estudos consagrados sobre 0s negros, para desconstrucao de ideologias
racistas.

Convém ressaltar, que os relatorios citados da INFOPEN (2016), mostram que 0s



54

integrantes do sistema prisional em sua maioria sdo negros, entretanto, ha possibilidades que
esse quantitativo seja ainda maior, pois muitos ndo se reconhecem ou ndo se identificam como
negro, além do expressivo numero que nao conseguem definir a que etnia se pertencem.

Para tanto, ainda € preciso romper diversos paradigmas para alcangar o reconhecimento
e pertencimento étnico-racial, cujas barreiras historicas, ideoldgicas, politicas colocam o
negro no campo da invisibilidade, o que torna este assunto muito complexo, que de acordo
Santos (2001), a calamidade nacional séo consequéncias do desfavorecimento histdrico a raca,
mas que em nosso pais nao é identificavel. O barbarismo social, a violéncia, desemprego e
tantas outras miserabilidades ndo tém o referencial a raca e assim, 0 negro em sua
cotidianidade permanece a margem da sociedade.

No que tange a formacdo humana e suas diversidades étnico-raciais é imprescindivel
entender além das caracteristicas fenotipicas, existe todo um historico de relagbes entre
cultura e poder. Até mesmo, para explicar sobre o ndo pertencimento étnico-racial, onde
foram instituidos formagdes de conceitos eurocéntricos nos curriculos culturais e escolares,
onde as populac6es negras sofrem estigmas, discriminacdes e sdo silenciados pela hegemonia,
com os subterfugios de propagacdo da democracia racial. (GOMES, 2006)

Sobre essa questdo Munanga (2003, p. 6) diz que

Podemos observar gque o conceito de raca tal como o empregamos hoje, nada
tem de bioldgico. E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as
ideologias, ele esconde uma coisa ndo proclamada: a relagdo de poder e de
dominacdo. A raga, sempre apresentada como categoria bioldgica, isto é
natural, é de fato uma categoria etno-semantica. De outro modo, 0 campo
seméntico do conceito de raca & determinado pela estrutura global da
sociedade e pelas relagdes de poder que a governam. Os conceitos de negro,
branco e mestico ndo significam a mesma coisa nos Estados Unidos, no
Brasil, na Africa do Sul, na Inglaterra, etc. Por isso que o contelido dessas
palavras € etno-semantico, politico-ideoldgico e ndo biolégico.

O conceito de raca empregado por longos anos de forma hierarquica e equivocada, para
que determinada raca se sobreponha a outra, devido as caracterizagbes apresentadas. Apds,
estudos da genética orientam que ndo existem racas humanas e no momento interpretado
pelos estudiosos dessa tematica, compreendem categoria raca aos fundamentos sociais,
culturais e politicos apreendidos a conceber o sentido sobre os segmentos étnico-raciais de
forma desigual, pois Gomes (2011) assevera que “aprendemos, na cultura e na sociedade, a
perceber as diferencas, a comparar, a classificar”.

A partir dessas discussfes de Gomes (2006), Munanga (2003) e Santos (2001),
convergem da idealizacdo de que entender a situagcdo do negro € enigmatico a nivel nacional,
devido ao disfarce recorrente da democracia racial, que ndo levam em consideracdo as

questdes raciais, econdmicas e sociais. Perfilhando Munanga (1996, p. 82) “¢é preciso, além do
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discurso socioantropolégico qualitativo, fazer um balango comparativo nos dominios da
renda, do emprego, da saude, da educagdo, da cultura, do lazer, e da representacdo politica”.

Tal fenbmeno democratico racial expandiu-se nos variados contextos cotidianos, das
politicas publicas e teve seus desdobramentos em estudos, como retrata o autor Gilberto
Freire, nas descri¢Oes do livro Casa-Grande e Senzala (1933), quando sistematiza o roméntico
discurso das vivéncias escravocratas harmoniosas entre brancos e afro-descendentes.
Contudo, Gomes repudia essa afirmacéo detalhando:

Essa visdo ndo realista e a0 mesmo tempo autoritaria sobre as relacfes
raciais no Brasil foi muito util para as elites do poder, sobretudo, nos
momentos histéricos em que o pais viveu sob regimes ditatoriais. Era
conveniente para o poder e para o Estado autoritario, divulgar para o Brasil e
para 0 mundo uma visdo romantica das relagdes raciais aqui existentes,
camuflando o racismo e a profunda desigualdade histérica vivida por negros,
indios e brancos em nossa sociedade. (GOMES, 2005, p. 58)

O mito da democracia racial brasileira que oculta as desigualdades sociais e 0os embates
étnico-raciais, sendo substituida pelas manifestacdes artisticas e pelo discurso de pluralidade
cultural, como forma dispensatoria as memorias africanas e a construcdo da identidade negra.
Nessa conjectura, ainda é preciso desvelar as linguagens utilizadas, que cristalizam o ser
negro como inatil ou ruim, esquecendo das contribuigdes historicas deste grupo. (SANTOS,
2008).

De acordo as palavras de Munanga:

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem bioldgica e
cultural entre as trés racas originarias, tem uma penetracdo muito profunda
na sociedade brasileira: exalta a idéia de convivéncia harmoniosa entre 0s
individuos de todas as camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as elites
dominantes dissimular as desigualdades e impedindo os membros das
comunidades ndo-brancas de terem consciéncia dos sutis mecanismos de
exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade. Ou seja, encobre os conflitos
raciais, possibilitando a todos se reconhecerem como brasileiros e afastando
das comunidades subalternas a tomada de consciéncia de suas caracteristicas
culturais que teriam contribuido para a construgdo e expressdao de uma
identidade propria. Essas caracteristicas sdo “expropriadas”, “dominadas” e
“convertidas” em simbolos nacionais pelas elites dirigentes. (MUNANGA,
2008, p. 77).

E é justamente no processo educativo que ocorrem 0s rompimentos dos entraves
ideoldgicos, que para Julido (2010, p.4), a educagdo no espago carcerario deve ser vista como
espaco educativo potencializador de transformacdo dos sujeitos encarcerados, para que
possam construir “seu ser em termos individuais e sociais”. Neste sentido, a acdo efetiva de
educacdo pode levar ao escravismo ou libertacdo, legitimar a discriminagcdo ou emancipacao
humana, corroborar para reinsercao social ou a reincidéncia criminal.

Na concepcdo Ireland (2011), enfatiza a essencialidade da educagdo na vida dos
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privados de liberdade, pois atraves do trabalho educativo oportunizam conhecimentos sobre
os direitos humanitarios fundamentais. Contudo, ndo € a reproducdo de qualquer ensino
indissoltuvel, o que implica em formacdo pedagdgica, mas que abordem os elementos
auténticos e necessarios para significacdes de aprendizagem da populacgéo carceraria. (Julido,
2010). Tem como caracterizacdo a negritude, a baixa escolarizagdo, os estigmas sociais, as
desigualdades raciais e sociais, sdo algumas das especificidades deste publico.

Dai, a pertinéncia do debate da lei 10.639/03, no ambiente de educacéo prisional, pois
os individuos ali presentes educadores e educandos também sofrem situacdes
discriminatorias, devido aos longos anos de silenciamento escolar nas discussdes das relacbes
étnico-raciais dentro do curriculo, e que hoje ndo podemos nos esquivar de tais
preponderancias. Como descreve Gomes (2006, p. 24), "(...) ndo podemos continuar nos
escondendo atras de um curriculo escolar que silencia, impGe estere6tipos e lida de maneira
desigual, preconceituosa e discriminatéria com as diferencas presentes na escola".

O curriculo traz como intrinseco a fomentagdo das praticas educativas e pensar o como
fazer esse curriculo praticado dentro de um contexto de espaco/tempo e relagcbes étnico-
raciais, ndo é uma tarefa simples, ja que mobilizam os saberes docentes® construidos, em que
superar essa logica formal conteudista de branqueamento das faculdades mentais significam a
descolonizacéo curricular, que nas palavras de Gomes:

A descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto, negociacdes e
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagdo
maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de
confrontos entre distintas experiéncias histdricas, econdmicas e visbes de
mundo. Nesse processo a superagdo da perspectiva eurocéntrica de
conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, 0s educadores e
as educadoras, o curriculo e a formacdo docente. (GOMES, 2008, p. 527)

Descolonizar os curriculos é estar disposto a redescobrir o que esta implicito em nossas
acOes educativas, significa desmascarar as subjetividades formativas, reconstruir conceitos e
elaborar novas estratégias, desafios para o fazer pedagdgico.

Essa coadunacdo de desafios prepondera no contexto prisional, como referencia Ireland
(2011, p.19), local das “antiteses e contradi¢cdes para o desenvolvimento educativo”. Por isso,
que Freire (2000), ja nos alertava ao enfatizar que a educa¢do, mesmo com as contradi¢Ges
caracteriza-se como ferramenta para transformagéo social.

Para tanto, o profissional em educacdo deve ser politizado, compreender as categorias

dos dominados e dominantes e as formas como essas categorizag0es se manifestam. E para tal

21 Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo améalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.
(TARDIF, 2008, p.36).
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entendimento e mudanca é necessaria a busca da formacdo, em que Ndvoa (1995, p.28),
discute que o processo de “formacdo ndo se faz antes da mudanca, faz-se durante, produz-se
nesse esfor¢o de inovagdo e de procura dos melhores percursos para a transformacgao...”

Nessa perspectiva, alguns estudos tem se consolidado, para a ampliagdo de debates
sobre educacdo das relagdes étnico-raciais, como também, discussdes nos outros espacos de
aprendizagens, como o0 ensino nas prisdes. Essas discussdes também descrevem os limites e
possibilidades da formacdo docente, assim, temos alguns trabalhos publicados e se encontram
nos arquivos do banco de dados de teses, pela CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior).

Dentre as pesquisas apresentam desafios no processo educacional das prisdes,
Nakayama (2011) Vieira (2008), Que luz (20016) entre outros e que observamos na Se¢do
anterior, que devido a superlotacdo, a falta de condi¢cdes para sobrevivéncia como também,
necessidades de formacéo critica educador e educando, para contribuir na ressocializacdo dos
alunos internos e apontam para o cuidado que os educadores e integrantes da instituicdo
prisional escolar deve ter, para que ndo reproduzam a exclusao social dos sujeitos.

Por outro lado, temos os estudos voltados para o ensino de historia e cultura afro-
brasileira Pereira (2011), Vieira (2011), Silva (2013), revelam o quanto demorou em 0 nosso
pais sancionar a legislacdo que integra a cultura afro-brasileira no curriculo escolar, as
pesquisas apresentam que os envolvidos nas escolas tém conhecimento sobre a existéncia da
lei 10.639/03; sdo desacreditados que a lei possibilitara a reducdo de preconceitos raciais;
ainda permeiam dificuldades para implantacdo da lei no curriculo praticado, até mesmo os
materiais didaticos que tem nas escolas reforcam o trabalho discriminatdrio; colocando o
negro como submisso e inferior aos demais.

Pereira (2011), em sua pesquisa sobre as acdes formativas de implementacdo da lei
10.639/03 numa escola publica, constata auséncia de politicas de formacdo de professores,
cujos mesmos nao apresentam interesse em debater sobre o assunto, tem resisténcia e alegam
que enfrentam falta de materiais didaticos, configurando assim, um campo de tensdo e
entraves para o debate de relagdes étnico-raciais no curriculo.

Vieira (2011) retrata em sua pesquisa sobre Educacéo e relagdes étnico-raciais: didlogos
e siléncios sobre a implementacédo da lei 10.639/03 no municipio de Goiania, nos resultados
confirmou a omissao sobre o interesse de discussdo da tematica tanto por parte dos gestores e
professores, cujo silenciamento ndo é por falta de conhecimentos, mas por acreditarem no
mito da democracia racial, necessitando assim de compreensao e debate sobre as ideologias
que carregam de forma implicita refor¢os de discriminacéo e racismo.

No que diz respeito uma analise sobre os efeitos de formag&o continuada de professores
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sobre relacBes étnico-raciais realizada em 2003 a 2008 na cidade de Uberlandia, contribuiu na
identificacéo de praticas racistas no cotidiano escolar, sendo assim, o trabalho de Paula (2013)
como foco educacéo para as relagdes étnico-raciais e o estudo de historia e cultura da Africa e
afro-brasileira: formacdo, saberes e praticas educativas, revela que a formacdo cria
possibilidades de ressignificacao das a¢des pedagdgicas.

Nessa perspectiva, Silva (2013) aborda em seu trabalho educacéo das relagbes étnico-
raciais e formacgdo continuada de professores, como 0s cursistas que participaram do
laboratério de estudos e afro-brasileiros e do programa de educacdo sobre o negro
(Pnesb/UFF) potencializaram suas praticas educativas e identificou enternecimento parcial na
vivéncia escolar desses profissionais cursistas.

Por sua vez, Santos (2014) teve como objeto de estudo projeto acao/intervencdo sobre
formacdo docente para implementacdo da lei 10.639/03, realizou oficinas em quatro
municipios da microregido de Santo Angelo, sendo que, a conclusio do trabalho interventivo
foi um seminario regional para socializagdo das acOes realizadas e debate sobre consciéncia
negra. Revelou em suas descri¢cBes que com o projeto de intervencado, a universidade fez seu
papel de promotora da pedagogia das africanidades.

Vé-se que, podemos dizer, que séo poucas as pesquisas voltadas para formacdo docente
sobre educacdo das relacdes étnico-raciais, mostrando necessidades de pesquisa
formagé&o/intervencdo. Sendo um campo, onde muito dos sujeitos pesquisados apresentam
resisténcia, mas 0s que participam de processos formativos em parte se sensibilizam, passam a
fazer uma reflexdo em sua cotidianidade e assumem algumas posturas de promocdo de
igualdade étnico-racial.

As pesquisas recentes sejam sobre as prisdes, sejam sobre a cultura afro-brasileira nos
ultimos dez anos, revelam resultados como as necessidades de implementacdo do processo
formativo para o trabalho pedagdgico de ambas tematicas educacdo em prisdes e a cultura
afro-brasileira, registros que os presos ja sdo exclusos pelo proprio sistema que ndo ofertam
oportunidades a todos, sdo os marginalizados da sociedade, 0 que também ocorrem com 0s
negros, a falta de condi¢cdes minimas para sobrevivéncia, sofrem racismo, sdo individuos que
vivem em vulnerabilidade social.

Podemos observar que as pesquisas ndo tratam os temas educacéo no carcere e cultura
afro-brasileira de forma imbricada, tratam como sujeitos e questdes separadas e 0bvio que ndo
sdo, mostram necessidades de intervencdo, raras apresentam a operacionalizacdo do trabalho
docente, como se da a pratica da formacdo continuada, quase que ndo discorrem as
consequéncias do trabalho formativo realizado.

Por isso, trazer andlise desses mapeamentos se constituem pertinentes para



59

identificacdo da importancia deste trabalho de pesquisa intervencdo pioneiro sobre as questdes
étnico-raciais na Educacgdo de jovens e adultos no espaco da prisdo: um estudo de intervencao
pedagdgica formativa dos professores da Penitenciaria de Serrinha — BA, pois entendemos
que ndo basta relatar uma necessidade, temos que ir além, constatar as contradi¢des inerentes
no processo, intervir em campo, realizar diagndstico, estabelecer planejamentos, objetivos,
procedimentos e des-re-construir conceitos étnico-raciais por meio de formagdo concomitante
pesquisador e publico-alvo e sistematizar os conhecimentos e os efeitos formativos.

Esses sdo os ideais e a diferenciacdo desta pesquisa, em ir ao encontro ao objeto de
estudo e intervir no chdo da priséo e relacionar teoria-pratica-reflexao, reflexdo-préatica-teoria,
numa abordagem de formacgdo de professores sobre a implementacdo da lei 10.639/03, para
potencializacdo da préatica educativa em torno das relagcdes étnico-raciais.

Reafirmamos que os estudos ja realizados apontam trabalhos distintos formacdo de
professores no presidio e formacdo de professores para atuacdo da lei 10.639/03 na escola.
Assim, o presente trabalho sobre as questBes étnico-raciais na Educacgdo de jovens e adultos
no espaco da prisdo: um estudo de intervencdo pedagogica formativa dos professores da
Penitenciaria de Serrinha — BA, configura-se como trabalho pioneiro, devido a complexidade
de juncdo dos fatores do processo de formacdo docente que atuam no espacgo carcerario
interligada a discusséo das relacdes étnico-raciais.

Assim, a presente proposta de pesquisa aponta questfes imprescindiveis, para além da
obrigatoriedade da lei 10.639/03, pois busca a consolidacdo e ampliacdo das praticas
educativas, através do trabalho de formacdo docente, para possibilitar eficacia e efetividade
nas turmas de EJA. 1sso mostra a validacdo desse estudo, ja que é tdo perceptivel a auséncia
da analise dessa tematica na respectiva modalidade e &mbito, onde se concentram sujeitos em
vulnerabilidade social.

Nesse sentido, ndo podemos nos esquecer da divida social de longos anos, da negacao
dos estudos a massificagdo pobre, a auséncia da imagem positiva do negro na historia, que por
muito tempo foi tratado como mercadoria, como se ndo fosse parte da sociedade, sendo
resquicios do processo escravocrata vivenciado, pelo pais por séculos.

Urge a necessidade de investigar e discutir os aspectos pertinentes da Lei 10.639/03 e
como estdo sendo configurado o dialogo e principalmente as estratégias pedagogicas num
espaco diferenciado que requer olhar apurado para as suas especificidades.

O universo prisional torna-se desafiador e local propicio para a reconstrucao de culturas
e identidades, pois o0s atos educativos sdo decisivos na pratica dos sujeitos para
ressocializacdo. Portanto, os sujeitos tém o direito legal de conhecer sua historicidade, como

ocorreu a luta dos negros no Brasil, sua cultura e dar visibilidade de valorizacdo de suas
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proprias raizes, para obter condi¢des de desmistificar ideologias difundidas e fragmentadas da
historia que coloca o negro como inferior.

Entendemos que os espagos de aprendizagem tém a obrigatoriedade de apresentar
elementos contribuintes para formacéo da identidade negra. Afirmamos que se pretende com
esse trabalho tenha outros desdobramentos de discussdes sobre as questdes étnico-raciais e a
lei 10.639/03, que possa esteiar inquietudes, sistematizar conhecimentos contundentes
tedrico-metodoldgicos para o trabalho docente nos espacos educativos das prisdes e contribuir
no projeto de vida dos educandos, sujeitos de direito que estdo em condicdo de privacdo de
liberdade.

3.2 O ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo da EJA em
espaco prisional

Como os atores curriculantes da EJA em espaco prisional, que sdo os professores, tem
efetivado em suas praticas educativas o ensino de historia e cultura afro-brasileira? Confere ao
questionamento desse capitulo, evidenciar as estratégias de concretizacdo da lei 10.639/03 e
trata que esse debate nos curriculos ja tem uma trajetéria longa e complexa.

As diferencas raciais latentes no nosso pais que impde o papel de subordinacdo ao negro
e desprezo a sua cultura, ja nos faz pensar o quanto foi complicado a aprovacdo da Leli
10.639/03 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”.
Lembrando que o sistema escravista, segundo Munanga (1988), colocou 0 negro como o
desfigurado moralmente e intelectualmente, inferiorizado e o europeu como superior que
mantinha a dominacéo e beneficios.

Vindos desse tradicionalismo, foram necessarias muitas lutas para a aprovacao da Lei
10.639/03, resultante de lutas politicas educacionais, diga-se de passagem, de interesse dos
movimentos sociais, 0 que nos leva tal assertiva, devido a perceptibilidade da ardua trajetéria
desde a decada de 1980 ate a aprovacéo da citada lei em 2003, em que os movimentos de lutas
antirracista pleitearam e defenderam a idealizagcdo de necessidades de mudancas no curriculo
escolar, a despeito o entendimento sobre as rela¢fes étnico-raciais.

Consideramos importante a sistematizacdo historica para compreender a extensdo e
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complexidade até a aprovacdo da Lei 10.639/03, embora no momento ndo possamos
transparecer a consolidacdo, pois ainda estamos em processo de averiguacdo sobre a
existencialidade de lacunas pedagogicas e enfrentamentos formativos, afinal foram séculos de
massacres e persuasdes de embranquecimento das faculdades mentais.

Por isso, que nos questionamos a estruturagdo de um pais que se preconiza como
diversidade cultural, democracia racial precisou de um longo processo para legitimagédo da
essencialidade dos contetdos de cultura afro-brasileira. Em suma, se foram décadas para
aprovacao da Lei 10.639/03, imaginem suas praticas, quem garante?

Com isso, ndo queremos ser pessimistas, acreditamos que avangamos, no entanto, que
podemos citar os desdobramentos da lei 10.639/03, com a configuracdo de acréscimo a
redacdo, lei 11.645/08, firma que as instituicdes educativas de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, tornam-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena.

Outros avancos, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004), e o
Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relacbes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
(2009), porém as nossas realidades ainda sdo distintas dos descritivos papéis. Ainda
perecemos com o racismo, a desigualdade social e econdmica, a baixa escolaridade, os piores
cargos e salarios no mercado de trabalho, a ocupacdo nos presidios, podemos dizer, o
descompasso constitucional para vias das realidades, o descompasso do curriculo escrito,
burocratico para o praticado, o chdo da escola.

Essas descriches nos revelam o processo de resisténcia da negritude sejam em seus
guetos, suas revoltas, manifestacdes, suas indignacdes permanecem e isso € desde o Brasil-
colonia, segundo Schwartz (2001, p. 219), “a resisténcia dos escravos, o medo de suas
rebelides e o problema dos escravos fugitivos os senhores, que muitas vezes, se deparavam
com limitagdes impostas pelas agdes dos escravos”, mostra que 0S Negros se organizavam
para defesa dos seus direitos. De acordo os escritos de Munanga e Gomes (2006), asseveram
gue as estratégias de resisténcia da comunidade negra naquela época, por meio de suas fugas,
de seus enfrentamentos aos seus senhores, a insubmisséo as regras trabalhistas, as revoltas que
ocasionavam a destruicdo das plantacGes, as ocupacdes de terras entre outras, sao formas e
comprovag0es de lutas de ndo aceitagdo do que estava sendo imposto.

Ainda podemos destacar os remanescentes quilombos®, espalhados no territorio

22 Segundo Munanga e Gomes (2006), descrevem que os quilombos era uma articulacdo coletiva, para o
enfrentamento a escraviddo. Em outras palavras, o Quilombo era um local de refugio dos escravos no Brasil,
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brasileiro, as guerras como as revoltas dos malés®, caracterizado pelo movimento de
insatisfacdo ao sistema escravista e a imposi¢cdo de concepcgéo religiosa, as articulagbes das
comunidades negras, para os atos de trabalho, educacdo e cultura, diferentemente, dos
discursos pseudojustificativos®* como preguicosos, que tentam colocar o negro na posicéo de
folclorizagao e inferiorizagéo.

Fizemos esse recorte, para compreender e destacar a precisdéo dos movimentos como
interlocutores na defesa de demandas coletivas, em que a compreensdao de movimentos
sociais, nos reportou a Gohn (2011, p.335), quando reafirma como “agdes sociais coletivas de
carater sociopolitico e cultural que viabilizam formas distintas de a populacéo se organizar e
expressar suas demandas”, aqui como grifo nosso destacamos a contribuicdo de décadas do
movimento negro.

Nessa retrospectiva histérica, no Brasil-Império pela Lei complementar de 1824, os
negros ndo podiam frequentar o espago escolar, eram tidos como doentes, ndo 0s
consideravam cidadaos, demarcando a negacdo do direito a educacdo, podemos dizer, que
eram mecanismos para extinguir o acesso do negro a educacdo. Por isso, ndo é coincidéncia o
perfil dos educandos EJA, maioria negros, estdo em vulnerabilidade social, oprimidos pelo
sistema capitalista, alguns ocupando os espacos das prisdes, devido ciclo da negacdo de
educacéo, que produz uma sociedade cada vez mais desigual, excludente e sem valores a vida.

No Brasil-republica efetivou-se muitas a¢cdes voltadas para a ascensdo social do negro,
podemos citar a Frente Negra Brasileira (1931), Unido de Homens de Cor (1943), Teatro
Experimental do Negro (1944), Comité Democratico Afro-brasileiro (1944), Conselho
Nacional de Mulheres Negras (1950), entre outros. Essas agdes foram importantes para
disseminacdo da cultura negra e para o prosseguimento das discussdes sobre a historiografia do
negro ser incluso como componente fundamental no curriculo escolar.

Para nosso mapeamento bibliografico, podemos referenciar a Revista Cadernos de
Pesquisa: Raca Negra e Educacdo (n. 63), publicada em 1987, que trata das contribuigdes
pedagdgicas iniciais do Movimento Negro Unificado, nos anos 1980. O Movimento Negro ja
apresentava essa demanda da cultura afro-brasileira no curriculo escolar, em 1988 com a
promulgacdo da Constitui¢do Federal Brasileira direcionava que o “ensino de historia do
Brasil levard em conta as contribui¢Bes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do
povo brasileiro”. (Constitui¢ao Federal Brasileira, 1989, p. 103).

Ja na sancédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996, tem

africanos e afro-descendentes, também inclusos brancos e pobres.

23 Reis (2003), detalha como aconteceu a revolta dos malés, em Salvador, onde escravos africanos
considerados rebeldes tinha como objetivo libertar outros escravos.

24 Discursos monopolistas, persuasivos, baseados em argumentos que transcendam como verdade.
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essa mesma referencia no Artigo 26, pardgrafo 4°°° e posteriormente nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN,s), aprovado em 1997, ficou redigido de forma indireta para
contemplacdo dessa demanda, limitado aos Temas Transversais, cuja nomeacao dada de
pluralidade cultural.

Sé no século XXI, apos tantos debates, avangos e retrocessos aprova-se a Lei 10.639/03,
que estabelece a obrigatoriedade da tematica cultura afro-brasileira no curriculo escolar, o que
surgem mais inquietudes relacionadas as praticas, aos curriculos delineados e vindouros de
praticas eurocéntricas, além das nuances de supervalorizacdo ao embranquecimento exposto
nos materiais didaticos, as bases formadoras, que ndo reconhecem e ndo sabem o que é ser
negro.

Essas inquietudes conferem ao cotidiano da sala de aula para que a tematica étnico-
racial seja trabalhada ndo somente em datas pontuais, momentos festivos para abrilhantar as
atividades escolares, mas que abordagem a tematica seja tratado como processo inserindo 0s
contelidos na praxis.

Isso engloba também como responsabilidades aos ambitos prisionais, que tem o foco
educacional de partilha de saberes que possam contribuir com a ressocializacdo dos sujeitos,
pois a promulgacdo da lei 10.639/03 e 11.645/08 explicitam tais comprometimentos aos
estabelecimentos de “ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena”.

Todavia, surte indagacOes a respeito do curriculo como deveria ser os atos do curriculo
do ensino de historia e cultura afro-brasileira na escola? Como os atores curriculantes
permeiam em suas praticas o ensino de historia e cultura afro-brasileira? Como tem sido a
implementacdo da lei 10.639/03 no cotidiano das escolas? Quais tém sido os discursos de
reorientacdo do curriculo sobre relacdes étnico-raciais? Quais tém sido os efeitos dessas
formacdes para os docentes em torno da educacao de relacdes étnico-raciais? Quais praticas
pedagogicas tem sido contundentes em torno do contetdo, do curriculo de promocdo da
pedagogia das africanidades?

Nesse contexto, Gomes (2006) trata que 0s questionamentos Ssdo incessantes na
realidade escolar, pois o curriculo ndo € estatico, existem dinamismo e consciéncia dos que
fazem num determinado contexto historico-politico-cultural. Presume-se que o curriculo esta
em constante conflito social e politico, sdo saberes coletivos, carregados de implicagdes e

ideologias que fomenta o desenvolvimento de projeto de sociedade.

25 LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Art. 26 § 4°. O ensino da Histdria do
Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia.
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Reconhecemos que a formagéo do nosso povo teve como base uma linhagem racista, do
ndo direito e que por muito tempo fomos orientados a validar saberes discriminatérios. Na
contemporaneidade, muitas facetas racistas tem se efetivado, Munanga (1996) detalha que sao
“reagdes do novo racismo”, dispde que ha um cenario racial aprazivel, onde todos sao tratados
iguais. Com isso, tecer a autenticidade da historia nos curriculos caracteriza-se importante,
para poder lutar por direitos e igualdade de oportunidades, e poder tecer memorias no
curriculo de fortalecimento aos valores étnico-raciais, o que contempla ser o papel da escola.

Para tanto, € preciso continuar as discussdes e pensar na consolidacdo dessa politica
publica, através de elaboracdo e reelaboracdo de estratégias de atuacdo. Nessa conjectura,
Munanga (2001) recomenda politizacdo a respeito do assunto, revisdo dos principios éticos e
das préaticas educativas, investigacdo de trabalhos interventivos.

Acreditamos que essa seja a proposta integradora do ensino de historia e cultura afro-
brasileira nos curriculos da EJA em espaco prisional ter a preocupacgdo de agregar ao projeto
presente-futuro de vida do aprisionado conhecimentos que foram negados pelas atrocidades
da historiografia, reconhecé-los quanto sujeito, aluno produtor de saberes, capazes de fazer
inter-relacdes de suas historias de vida com os segmentos populacionais que formaram a
nossa sociedade.

Segundo Onofre (2012, p.208) “ha que se pensar em um profissional acolhedor da
diversidade, aberto a inovacdo, comprometido com o sucesso da aprendizagem e solidario
com as caracteristicas e dificuldades de seus alunos.” Nao podemos anular o curriculo vasto
gerado pelos coletivos da diferenca e acolher essa diversidade significa colocar em evidéncia
o0s saberes das culturas marginalizadas, para que se apropriem de conhecimentos pertencentes
a sua identidade e percebam a riqueza do patriménio cultura dos antepassados, negros que
contribuiram na arte, cultura e economia do pais.

Acolher essa diversidade pressupde também, busca de formacédo de atitudes e posturas
que possam dignificar e empoderar 0s sujeitos por meio de saberes produzidos pelos grupos
étnico-raciais, que favorecam mecanismos de busca por direitos sociais, igualdade e sentido
de vida de se reestabelecer socialmente.

Diante do exposto, convém articular o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana ao curriculo praticado no chdo da escola. Nesse contexto, Gomes referenda algumas
praticas pedagogicas realizadas no intuito de atender a lei 10.639/03 no curriculo, revelou as
limitacOes, como distinto enraizamento por parte das escolas na abordagem da educacgéo de
relacfes étnico-raciais, como também, as préaticas sao isoladas sendo de interesse de alguns
professores e alunos, nem todos quiseram se envolver com a natureza da atividade.

As escolas que se interessaram realizar praticas voltadas para promoc¢éo étnico-raciais,
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apresentaram perfis afrodescendentes, focaram em atividades de valorizagdo a cultura afro-
brasileira, buscaram construir acervo étnico-racial, alguns dos profissionais que fomentaram o
trabalho estavam em formacao continuada a respeito do assunto, tiveram os que confessaram
que realizacédo do trabalho por causa da lei.

Vé-se que muitos sdo os embates para concretizar o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana ao curriculo praticado, ainda tem demandas de se pensar estratégias
metodologicas de vinculagdo com a realidade escolar, com a modalidade de educacdo de
jovens e adultos em espaco prisional que possuem singularidades, como as regras de
seguranca, critérios para se viver.

Urge por formacdo docente em servico para potencializacdo de saberes, praticas
educativas significativas que corroborem para rompimento do siléncio étnico-racial,
enfrentamento e combate a discriminacédo e ao racismo, que oportunizem igualdade de direitos
sociais, que fortaleca o processo de humanizacdo dos sujeitos e propiciem inquietudes e
debates sobre as relagdes étnico-raciais no curriculo e no projeto de vida.
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4. DESVELANDO OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA DE
INTERVENGAO PEDAGOGICA

Apresentamos o percurso metodologico que fizemos para contribuir no campo
discursivo sobre a tematica étnico-racial. Segundo, as pretensdes de Ludke e André (2015, p.
05), “o papel do pesquisador ¢ justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre
esse conhecimento construido na area e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir
da pesquisa”. Consideramos o ato de pesquisar implica numa busca de debate ou ampliagdo
aos conhecimentos existentes, num sentido de apresentacao de outro olhar, outras evidéncias a
respeito de algum assunto, que deve estar atrelado ao rigor de critérios de coletas préticas e
literarias.

Desta forma, os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa levaram em
conta as delimitacGes a seguir como a abordagem da pesquisa; 0 cenario; 0s sujeitos; 0s
instrumentos utilizados, os instrumentos direcionados para 0s registros de dados e 0s

procedimentos para analise de dados da pesquisa.

4.1 A Pesquisa qualitativa em educacéo

Na concepcdo de Ludke e André (2015), a pesquisa qualitativa tem como principais
caracterizacgdes a aproximacao do pesquisador com o ambiente natural, ele participa de forma
intensa das atividades, por isso, todo o contexto, a reacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa
devera ser descrito. Parafraseando as autoras (2015, p.13), “todos os dados da realidade sdo
considerados importantes”. Mesmo de forma exaustiva que ocorre o processo, 0 pesquisador
deve ter o rigor e subsidios da realidade para entender o problema que foi posto, assim a
obtencdo de dados, diversas imagens, depoimentos, descricdes entre outros, sdo elementos
necessarios para sistematizacao e reflexdo do que esta sendo investigado.

Assim, adotamos essa abordagem, devido suas caracteristicas de cunho descritivo e
social, pela importancia instrumental do pesquisador de poder estar em contato ao objeto
pesquisado, o formato optado na operacionalizacdo das técnicas interpretativas e coleta de
dados, para exprimir os fendbmenos imbricados na pesquisa, que as vezes estd de forma
subjetiva. Partindo dos referenciais de Godoy (1995, p. 58) a pesquisa de abordagem

qualitativa “parte de questdoes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a medida
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que o estudo se desenvolve.”

O mesmo tratamento na pesquisa discorre Ludke e André (2015, p.14), “o
desenvolvimento do estudo assemelha-se a um funil: no inicio had questbes de focos de
interesse muito amplo, que no final se tornam mais diretos e especificos”. Tal assertiva revela
0 quanto a pesquisa qualitativa é desafiante tanto no que compete ao pesquisador, quanto aos
sujeitos pesquisados, postulamos isso, devido ao dinamismo da acdo que pressupdem rigor na
organizacdo e andlise dos dados, para obtencéo de validacdo dos conhecimentos cientificos.

De acordo as afirmagdes de Gil, o conceito de pesquisa pressupde “(...) procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que séo
propostos. A pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulacdo do problema até a apresentagao e discussao dos resultados.” (2007, p. 17).

Nesse processo, Ludke e André (2015) admoesta para o cuidado necessario na
exposicdo das opinides e sentidos que 0s pesquisados ddo a determinadas situacfes, pois a
pesquisa qualitativa trabalha com as concepcdes dos participantes, 0 que presume a existéncia
de uma confidencialidade. Assim, os pontos de vistas devem ser confrontados e discutidos de
forma ética, também entre os préprios pesquisados fazendo relagdo com outras pesquisas,

para verificagdo das hipdteses levantadas.

4.2 O tipo de investigacdo: a Pesquisa Intervencéo pedagdgica

A pesquisa de intervencdo pedagdgica como a nomenclatura indica interferéncias numa
realidade educacional sendo de forma planejada e avaliada. Significa quanto pesquisador
efetivar a acdo, em nosso caso a formacdo, num intuito de melhorar as préaticas reais dos
sujeitos e apos, debrucar-se saber a legitimacdo formativa associado ao campo tedrico, ou
seja, compreender o que a formacéo contribui no desenvolvimento profissional docente.

Tratar desse tipo de pesquisa atribuimos como desafio, pois o termo intervencao simula
tradicionalismo, em que Damiani (2013) menciona essa resisténcia na esfera educacional
agrupando-se a terminologia autoritarismo, modelo a ser seguido e propde o uso do termo
pesquisa de intervencdo num sentido de designacdo de enunciado. Ainda assim, podemos
elevar esse vocabulério a ingeréncia, cujo orientador influi a reflexividade sobre determinado
assunto e as estratégias selecionadas podem afetar os sujeitos.

Coadunando com Freitas (2010), referencia a palavra intervencdo com diversos
sentidos, atrelado ao senso comum tem caracterizacdo de autoritarismo porém, ao fazer
depuracdo de conceitos podemos considerar como acdo mediada. A intervencdo como

categoria se apresenta com diversas possibilidades de mudangas ao contexto, por meio da
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interlocucdo entre os sujeitos numa (re)construcao de conhecimento.

Para Freitas (2010, p.19) concebe a pesquisa de intervengdo em educacdo associado a
“mudang¢a no processo, transformacdo, re-significacdo dos pesquisados e pesquisador, acdo
mediada, compreensao ativa”. Diante disso, a pesquisa de intervengdo em educacdo nao se
restringe apenas explicar ou descrever uma realidade, mas compreender a totalidade e tracar
objetivos que proporcionem interferéncias sdcio-educativa.

Na concepcdo de Damiani (2013, p.58), descreve a pesquisa de intervencdo em
educagdao como “pesquisa no mundo real”, compara a potencialidade da pesquisa aplicada,
nessa especificidade, fora dos ambientes laboratoriais, 0 que envolve pessoas e averiguacdo
dos efeitos da pratica realizada. Condicionamos, o presente e a avaliacdo de validacdo do
trabalho realizado, em que néo significa teste, mas o pesquisar a prépria pratica no ato, de
forma minuciosa relacionada ao campo académico, para saber quais foram os percalces,
progressdo e impactos nos sujeitos.

Nesse aspecto, € necessario a demarcacdo e preponderancia entre pesquisa de
intervencdo e projeto de ensino, pois nao sdo similares, devido ao rigor dos métodos que serao
utilizados e analisados. O projeto de ensino tem como caracterizagdo a proposicdo de
mudancas na pratica educacional e por sua vez a pesquisa de intervencdo em educacao galga
amplitudes de mudancas direcionados praxis-realidades dos sujeitos e 0s impactos para além
deles, pois o conhecimento produzido permeiam outros espacos sociais. Além disso, é
necessario fazer ressalva que a pesquisa interventiva educativa tem seu rigor delineado no
método de intervencdo e no método de avaliacdo da intervencao.

Perfilhando Damiani (2013, p.60) admoesta que “o método da intervengdo demanda
planejamento e criatividade, por parte do pesquisador, bem como didlogo com a teoria que o
auxilia na compreensio da realidade e na implementacio da intervencio”. E de suma
importancia, que o pesquisador prepare o trabalho interventivo, faca a programacao do que se
deseja realizar, organize seu plano estratégico que posteriormente podera sofrer alteraces, até
mesmo porque, 0S sujeitos imbricados ao trabalho podem sugestionar e assim, demandar
outras performances.

Esse ato meticuloso é essencial para o desenvolvimento dos relatérios de intervencgdo
que ndo sdo relatos de experiéncias, em que o pesquisador apds as descricbes do metodo
interventivo pormenorizado, pois é necessario realizar uma descricdo densa sobre a formacao,
sendo assim, deverd se debrugar no método de avaliagdo da intervencédo e € justamente esse
item que faz a diferenciacdo para compreender de fato o relatério de pesquisa, devido a
abrangéncia de avaliacdo da prépria préaxis e percepgédo discursiva dos resultados. Damiani

(2013, p.60), presume que o método de avaliagdo da intervencdo “ocupa um lugar destacado



69

no relatério e permite ao leitor ter clareza de que as intervengdes sdo, efetivamente,
investigacdes”.

O método de avaliacdo da intervencdo desvela as contradi¢cbes que permeiam o
processo, a ressignificacdo dos saberes, identificacdo de novas atitudes, posturas e quebras de
paradigmas em relacdo a temaética, verifica a pertinéncia e impacto do método interventivo,
evidencia a viabilidade, a potencializagdo dos passos elencados no planejamento formativo,
ou seja, coaduna a idealizacdo de discutir a realidade ligando-se as categorias de teorizacédo
que foram estudadas pelo pesquisador. De acordo as palavras de Damiani (2013, p.61 apud
Marx 1983) “denominou concreto pensado — a realidade teoricamente analisada e explicada”.

Deste modo, os relatorios de pesquisa de intervencdo em educagdo tendenciam para dois
momentos, o do método interventivo que sdo os planejamentos formativos e descricGes de
como se deu a ocorréncia de aplicabilidade desse plano, por isso, é conveniente que 0
pesquisador esteja atrelado a um grupo de monitores que o ajudara nessa totalidade descritiva
de modo extraordinario denso. E o segundo momento do relatério, 0 método de avaliacao de
intervencdo que confere a coleta e analise dos dados. Assim, de carater conclusivo Damiani
(2013, p.62) descreve que o método de avaliacdo de intervencdo sdo “os achados relativos aos
efeitos da intervencdo sobre seus participantes e o0s achados relativos a intervencao
propriamente dita”.

A pesquisa de intervencdo em educagdo tem correspondéncia aos experimentos, que
Damiani (2013) enfatiza o0 experienciar novas acfes para o dilucidar aspectos pertinentes a
praxis. Sendo que, 0s experimentos convergem a abordagem quantitativa, tem o controle de
variaveis, ja a intervencdo imbrica-se a abordagem qualitativa, em que seu dinamismo nédo
tem a regularidade do movimento causa-efeito. Tal assertiva, Freitas (2010, p. 20) explicita
que o “processo esse afetard de alguma forma seus participantes, que provocara mudangas,
transformagdes nas pessoas podendo interferir de alguma forma no contexto pesquisado”.
Nesse tipo de pesquisa a busca confere ao extrato de resultados de provocacdo de mudancas
nos sujeitos sécio-historico-cultural, cujos seres sdo ativos e produtores de conhecimentos.

Dai a relevancia que “nas intervengdes, a intengdo ¢ descrever detalhadamente os
procedimentos realizados, avaliando-os e produzindo explicacdes plausiveis, sobre seus
efeitos, fundamentadas nos dados e em teorias pertinentes”. (Damiani 2013, p.59). Dessa
maneira, a idealizacdo exposta ndo convém mensurar resultados, mas evidenciar a partilha do
processo de acOes integradoras reflexivas de uma determinada temética e mostrar como tal
experiéncia contribui nas praticas socio-culturais dos sujeitos.

Ainda assim, podemos fazer alguns paralelos entre a pesquisa de intervengdo em

educacdo e pesquisa-acdo, em que ambas tem intencionalidade de solucionar alguma
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probleméatica, tem como caracterizacdo e objetividade de transformacdo social,
aperfeicoamento ou inovagdo da pratica, ressignificacdo de saberes, relacdo de teorizacdo e
vivéncia, produtividade académica.(DAMIANI, 2013).

Quanto as divergéncias entre as pesquisas citadas, na pesquisa-acdo o problema e
resolugdo emanam da coletividade, o pesquisador tem pertencimento ao grupo de classe em
vulnerabilidade social e que tem como critério central a emancipacdo, enquanto que na
pesquisa intervencdo, o problema e taticas de possiveis solugdes parte do pesquisador, pois 0
mesmo é quem faz o reconhecimento do problema, planejamento de resolucéo e deve estar
disponivel as proposic¢des dos envolvidos, que podem estar vinculado a diversidade de classes
e que o pesquisador pode ou n&o estar ligado ao grupo. (DAMIANI, 2013).

Assim, para desvelacdo dos dados pautamos numa concepc¢do de pesquisa intervengédo
em educacdo, tendo uma proximidade também as postulacGes de Novoa (1992, p.25), que
discute formacédo docente e nomeia tal acdo como “dinamicas de formagdo autoparticipada”,
em que descrevemos projeto de intervencdo formativo por meio de oficinas didaticas.

Acreditamos quanto pesquisador numa construcdo de conhecimento numa perspectiva
dialética e coletiva, a possibilidade de construcdo de consciéncia critica por ambas as partes,
tanto do formador quanto ao aprendente em refletir sobre sua pratica educativa, o que vai
além de uma concepcdo bancéria, pois os participantes ndo sao depositos de conhecimentos e
sim, sdo sujeitos ativos que interagem, recriam, pensam e transformam seu proprio ambiente.
Nesse sentido, Freitas (2010, p. 17) enfatiza:

O homem néo é um objeto, nem algo sem voz: é outro sujeito, outro eu que
interage dialogicamente com seus interlocutores. Dessa maneira pesquisador
e pesquisado se constituem como dois sujeitos em interacdo que participam
ativamente do acontecimento da pesquisa. Esta se converte em um espacgo
dialdgico, no qual todos tem voz, e assumem uma posicao responsiva ativa.

O nosso referido ponto de partida ndo é o engessamento das préaticas formativas e sim,
esta a favor do movimento, da valorizacdo das experiéncias, que possibilite a reflexdo da acéo
formativa, levando em consideracdo o contexto da realidade social. Freire (1998), ja discutia
essas consideracOes, para que nds, professores possamos ter uma pratica reflexiva, num viés
de dialogicidade.

Portanto, pesquisa intervencdo em educacdo visa identificacdo de determinado
problema, onde sdo planejadas interferéncias e 0s sujeitos envolvidos (pesquisador,
pesquisados) numa relacdo dialdgica tem possibilidades de refletir e ressignificar seus saberes

num movimento dialético de estudo e mudanca da propria realidade.

4.3 Cenario da Pesquisa
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O cenério da pesquisa compreende ao Conjunto Penal, localizado no municipio de
Serrinha. Tal municipio, identificado pela sua relevancia politica, econémica e cultural, que
Ihe confere como centralidade no Territorio de Identidade do Sisal, reconhecido pelo
quantitativo de plantas xerofilas existentes na regido, localizado no sertdo baiano, a 173 Km
de Salvador, capital do Estado. A populacdo de Serrinha atualmente estimado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, 83.275 habitantes.

Imagem 01- Municipio de Serrinha-BA

Imagem disponivel: http://carlosmirandareporter.blogspot.com.br/2011_06_01 archive.html

O Conjunto Penal, situado na Rua Sitio Santana Barbara, S/N°, Distrito de Carnalbas,
Serrinha-ba, CEP: 48.700-000, fundado em 01 de agosto de 2006. Abrigam pessoas, cujo
género masculino, em que foram condenados por atos ilicitos, ao cumprimento de pena
privativa de liberdade, em regime fechado e semiaberto. A Unidade Prisional considerado de
seguranga maxima, direcionado ao regime RDD (Regime Disciplinar Diferenciado), tem
como base administrativa a co-gestio com a inciativa privada, Empresa Reviver

Administracédo Prisional Privada Ltda.

Imagem 02- Conjunto Penal de Serrinha-BA
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Imagem disponivel: google.diariodachapada.com.br

No Conjunto Penal é ofertado a educagdo formal na modalidade EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos), turmas de ensino fundamental nos tempos formativos | e Il, vinculado a
Secretaria de Educacdo Municipal através da Escola Municipal Cleon Pimentel Ferreira,
tendo iniciado esse trabalho educacional em 2007. E por meio da parceria entre Secretaria
Estadual de Educacgdo tem a existencialidade do curso de Ensino Médio com Intermediacéo
Tecnoldgica-e EMITec, desde 2011.

A Escola Anexa Cleon Pimentel Ferreira, funciona nas dependéncias do Conjunto Penal
de Serrinha em dois mil e dezessete atuavam seis docentes e uma coordenadora pedagogica.
Na respectiva modalidade eram atendidos aproximadamente sessenta e oito internos discentes,
sendo que a Unidade abriga a totalidade aproximadamente de cento e oitenta sujeitos na
condicdo de privados de liberdade.

De acordo ao setor pedagdgico da Unidade, buscava desenvolver agdes e projetos que
possibilitasse na criagdo de alternativas para que o interno cumpra sua pena com a dignidade e
segurancga previstos na missdo institucional. Dentre essas acdes estd a implementacdo do
espaco e incentivo a leitura (2009), que foi treinado em cada pavilhdo um interno, ficando este
responsavel por incentivar a leitura em seus respectivos pavilhfes, bem como cuidar,
distribuir e recolher os livros. Outros projetos trabalhados anteriormente, como:
“Manifestagoes Folcloricas”, “Conte Outra Vez: resgatando a cidadania pela leitura”, “Projeto
Pascoa”.

No tocante a formacao profissional, o setor pedagdgico participa de encontros, quando

realizados pela Secretaria de Ressocializacdo em parceria com a Secretaria de Educacdo do
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Estado com o objetivo de discutir a respeito da Educacdo em Prisdes e suas especificidades e

também preparar o profissional para atuar nesses espagos.

4.4 Sujeitos da Pesquisa

O sujeito da pesquisa foram especificamente os docentes em servico na Unidade
Prisional de Serrinha, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos-EJA. Isso nao
significa, que os demais sujeitos envolvidos na pesquisa indiretamente, como o grupo de
coordenacdo pedagdgica, coordenacdo administrativa, os sujeitos privados de liberdade,
enfim, a totalidade dos sujeitos que fazem parte do ambito prisional, sdo imprescindiveis em
todo o processo. Queremos explicitar, que embora a formacdo foi com os educadores, mas
seus efeitos e implicacGes possam se difundir nos outros sujeitos, em descortinar saberes e
mitos da democracia racial.

Como critérios de escolha, foram profissionais docentes fazendo ponderacdo o que
consta na lei 10.639/03, a ministracdo de contetddos de historia e cultura afro-brasileira, pois a
nosso ver, o professor operacionaliza e estabelece selecdo de conteudo que serd compartilhado
na sala de aula. O professorado constitui-se o principal dinamizador continuo e diario na sala

de aula, cujo papel, ndo pode negar sua importancia de concretizacdo das politicas.

4.5 As técnicas de investigacao

As técnicas de investigacdo sdo ferramentas utilizadas pelo pesquisador para reverberar
dados explicitos ou implicitos, podemos afirmar também que as técnicas condizem ao
caminho projetado para recolha de informacGes. Assim, coadunando com as proposicOes de
Ludke e André (1986), as técnicas de investigacdo delineiam a busca de informagbes e de
dados, de forma sistemética, para contribuir nos precedentes de evidéncias, confrontos e
conhecimentos dos fendmenos de uma realidade engajado ao aprofundamento tedrico.

Nesse estudo utilizamos como instrumentos de recolha de dados:

a) 0 questionario com questbes abertas e fechadas sobre o perfil profissiografico

docente e também com questdes da tematica etnico-racial;

b) observacdo nao participante executada pelo monitor de pesquisa e observacdo

participante pela pesquisadora ambas as observagdes foram registradas em diério de

campo;

c¢) grupo focal reflexivo realizado com os docentes que participaram da intervencao

pedagdgica;
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d) e como dispositivos de informagdes utilizamos o diério reflexivo de avaliacdo das
oficinas pelos docentes, sendo um registro diério e com reflexdes sobre todo o processo

de intervencao pelas oficinas;

4.5.1 Questionario com questdes abertas e fechadas

Na concep¢do de Gil (2002, p. 115) afirma que “qualquer que seja o instrumento
utilizado, convém lembrar que as técnicas de interrogacdo possibilitam a obtencao de dados a
partir do ponto de vista dos pesquisados”. Assim, estruturamos o questiondrio com oito
perguntas, que foi aplicado com os professores em servico no ambiente prisional, buscou
compreender os desafios do exercicio docente e suas perspectivas em relacdo a lei 10.639/03,
como também, verificou o processo formativo de aproximacdo a tematica e se tinham
interesse sobre o aprofundamento teérico-metodoldgico sobre relagdes étnico— raciais.

Diante disso, seguimos alguns critérios postulados pelo autor Gil (2002), como o
cuidado no nivel da informacéo, para que o sujeito da pesquisa possa entender o enunciado da
pergunta, também necessidade de ter a habilidade de ndo invadir as particularidades das
pessoas, tentamos exercer nossa objetividade, cautela para que as perguntas favorecam no
procedimento de analise de dados. Obedecendo ao que Gil (2002, p.116), admoesta que “o
questionario deve ser iniciado com as perguntas mais simples e finalizado com as mais
complexas”.

O roteiro do questionario encontra-se em anexo, delineamos as questdes
profissiograficas, levantamento do perfil profissional e questdes pedagogicas, que
compreendem perspectivas de aplicabilidade da lei 10.639/03 e abordagem étnico-racial,
como também, saber se os docentes tinham interesse de participar de um processo formativo,
por meio de oficinas didaticas para aprofundamento tedrico-metodoldgico sobre relacbes

étnico — raciais.

4.5.2 Observacdo e registro em diario de campo

A proposta de observacdo aqui explicitada ndo é acidental, partimos da compreenséo
que a utilizagéo desse instrumento deve ser de forma precisa e sistematica, pois € um método
que contribui na obtencdo de dados. Assim, a observancia preconiza atencdo do pesquisador,
pois segundo Martins descreve que “o observador deve ter competéncia para observar e obter
dados e informagdes com imparcialidade, sem contamina-los com suas proprias opinides e

interpretagdes. Paciéncia, imparcialidade e €tica sdo atributos necessarios ao pesquisador.”
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(2008, p. 24).

Diferentemente, André e Ludke (2015), relatam a existéncia de variagdes no método de
observacao, podem ter configuracdes diversas que as autoras nomeiam de participante total,
participante como observador, observador como participante e observador total. Na primeira
abordagem de participante total, as autoras colocam que o pesquisador ele ndo se identifica no
grupo como tal, ele participa como membro do grupo, mas néo revela seus objetivos.

Ja o participante como observador, as autoras André e Ludke (2015), afirmam que o
observador expde seus propositos em partes, com a intencionalidade que o grupo mantenha
sua rotina diaria. Diferente do observador como participante, pois ele explicita sua condicao
de pesquisador e seus interesses, 0 grupo tem a prorrogativa de controlar o que sera publicado.
E o observador total como nomenclatura presume ele observa sem interagir com o grupo,
independente de ser visto ou nao, realiza a coleta de informacdes.

Ambas as opinides dos respectivos autores sobre variagdes de observacdo, todos séo
regidos pelo compromisso ético e cuidadoso em todo o processo da pesquisa. Assim, nossa
pesquisa se apropriara deste método em todo o percurso, delimitamos que assumiremos a
condicdo de observador como participante, equivalentes aos dias de aplicacdo das oficinas
didaticas, por entender que no processo formativo também é preciso a cooperagdo do grupo.

E tivemos os observadores totais, que foram dois monitores selecionados pelo
pesquisador, que observou as agGes no processo de intervencdo de formativo, de maneira
minuciosa, para descricdo de execucdo das oficinas didaticas desde a organizacao,
implementacdo das préaticas, como também, as impressdes e atitudes dos participantes.

Em relacdo ao diario de campo Vianna (2003) aponta que o uso dele deve ter
objetividade, descri¢Bes sintéticas, que possam trazer lembrangas do ocorrido, abordagens
analiticas, também permite o registro de sensagdes. Deste modo, utilizamos o instrumento
diario de campo, para 0s registros que atribuimos importante quanto observadora e
pesquisadora, fizemos uso de anotacdes dos relatos do que ocorreu ou impressdes iniciais,
como também, fizemos uso da gravacao, por meio de dispositivos eletrdnicos.

O roteiro de observacdo encontra-se em anexo, abarcam dimensdes fisicas, que
compreende o aspecto do espago formativo, a confortabilidade, os recursos disponiveis, j as
dimensGes pedagogicas foram observadas as metodologias de ensino que foram utilizadas no
processo formativo, o plano formativo que foi colocado em prética, a gestdo do tempo para
aplicabilidade das estratégias elencadas no plano formativo, integragdo dos participantes com
o formador, em relacdo a temética trabalhada, a reacdo dos envolvidos ao longo do trabalho,

além da descricdo densa, minuciosa dos fatos ocorridos no processo de formacao.
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4.5.3 Grupo focal reflexivo

Apos a realizacdo da intervencdo formativa sera combinado momento avaliativo da
totalidade das acdes, aqui designado como grupo focal reflexivo fundamentado nas
postulacdes de Bellotti (2010), que propde como instrumento pertinente de expressividade dos
participantes compartilharem as modificagdes ocasionadas no processo.

Devemos ressaltar as diferenciacdes do grupo focal para o grupo focal reflexivo de
acordo as contribuicdes de Bellotti (2010), que apesar ambos tém elementos comuns, porém
diferem no quantitativo de participantes, na formacéo dos grupos e na conducdo do papel de
pesquisador-facilitador.

Sendo assim, o grupo focal tem de seis a doze participantes, podendo variar até dez
grupos e o pesquisador tem como pretensao facilitar o didlogo entre os envolvidos, mas nédo se
posiciona, o que difere do grupo focal reflexivo tem de um a dois grupos, de quatro a doze
participantes e o pesquisador de forma responsiva tem o direito dos demais participantes de
opinar e interagir. Na visdo de Bellotti (2010, p. 46), admoesta que “o pesquisador ndo pode
esquivar-se da interacdo com o outro na busca por compreendé-lo e o seu enunciado”.

Em linhas gerais, o grupo focal reflexivo contribuira nas percepgdes ap6s o método
interventivo, cujos participantes terdo oportunidade de avaliar, socializar o que 0 processo
potencializou em suas praticas didaticas e de vida, além de fazer suas criticas as acdes
interventivas. Assim, o grupo focal reflexivo centra-se nos seguintes questionamentos: O que
aprenderam? Como aprenderam? Se aprenderam?

Esse momento do grupo focal reflexivo é impar, pois segundo Bellotti (2010, p. 38),
significa “dar voz aos sujeitos, estabelecer interagdes entre os mesmos”. Atribuimos como
momento crucial devido a escuta dos sujeitos envolvidos externalizar a positividade e
negatividade das agdes formativas, as dificuldades encontradas, avaliar a pertinéncia das
tematicas, as possibilidades de replicabilidade dessa formacdo nas celas de aulas, a
originalidade, validacdo e desenvolvimento do trabalho.

Entretanto, para o encontro do grupo focal reflexivo é necessario alguns cuidados como
a escolha do local para que seja favoravel, harménico, que corrobore para a participacéo
dialdgica de todos exprimirem suas dificuldades, subjetividades e experiéncias relacionado a
intervencdo formativa. Segundo Bellotti (2010, p.38), as intervencbes formativas como
também, o encontro do grupo focal reflexivo deve “proporcionar uma atmosfera favoravel a
discussédo estimulando a participacdo de todos e evitando a dispersédo dos objetivos que estar
claramente definidos para o grupo”.

Sendo assim, o grupo focal reflexivo serviu de identificagdo se projeto interventivo
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formativo surtiu algum efeito, se proporcionou mudancas no agir e pensar dos sujeitos e
referencialmente se foi extensivo na construcdo dos saberes étnico-raciais a ponto de inquieta-
los na amplitude de suas praticas sociais.

Sendo assim, o roteiro do grupo focal reflexivo encontra-se em anexo e reafirmamos
que confere a0 momento de externalizacdo sobre o trabalho realizado, em que de forma
dialdgica os participantes enfatizaram quais das teméticas trabalhadas foram significativas e

as mudancas ocorreram pratica pedagogica de cada um.

4.5.4 Dispositivo de avaliacdo continua — diario reflexivo

O diéario reflexivo aqui especificado ndo foi direcionado ao pesquisador e sim, aos
sujeitos da pesquisa, que em posse desse diario teve a oportunidade de externar suas
impressGes, suas emocdes e poder fazer criticas a respeito do trabalho formativo
desenvolvido. Segundo Guerra (2014, p.02), enfatiza a relevancia do diario reflexivo por ser
um “método de pesquisa-formacdo interventiva, pautado na multirreferencialidade e na
etnometodologia, tomando a formacdo com a diferenca como fundante para
mobilizar/dinamizar as experiéncias dos sujeitos socioculturais”.

Assim, utilizamos esse dispositivo, os diarios reflexivos nas oficinas didaticas, onde
cada participante da formacéo fizeram seus relatos de aprendizagens e experiéncias. Partindo
do entendimento, que o diario reflexivo ndo é uma ferramenta obrigatoria, assim escreve
guem acha e se sente a vontade de expor suas opinides. E posteriormente, o préprio diario do
pesquisado se torna instrumento de registro de dados, tudo obedecendo aos critérios de ter a
permissdo do outro em revelar os escritos compartilhados, o que implica o aprender a ser
seletivo para discernir as informacGes precisas e contundentes relacionadas a temaética e acima
de tudo, perfilhando os conselhos de Guerra (2014, p.02), “requer cuidados ético-politicos do

publicizavel”.

4.6 Projeto de Intervencdo educativa

Todas as técnicas de recolha de dados estdo no contexto do Projeto de Intervencdo
educativa, exceto 0 questionario que sera aplicado antes da intervencéo, pois é ele quem vai
dar subsidios para a intervengdo. O Projeto teve como objetividade desenvolver oficinas
didaticas de promoc¢do da igualdade racial, em consonéncia a lei 10.639/03, para que
favorecesse mudancas no curriculo praticado dos professores que atuam no ensino

fundamental | e Il, no ambiente prisional, buscando aporte tedrico-metodoldgico para que
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sejam re-criadores da proposta, para garantir a reintegracdo social dos sujeitos privados de
liberdade.

Assim, os pressupostos tedricos-metodoldgicos que adotamos foram de Aguiar (2011),
Arroyo (2006), Freire (2000), Gomes(2006), Imbernén (2004), Julido (2011), Munanga
(1994), Santos (1999), entre outros, para nos dar possibilidades de empoderamento teorico e
poder intervir na realidade.

Os procedimentos metodoldgicos que adotamos para formacao permite a flexibilidade e
a reavaliacdo, ndo € algo estatico e acabado, todos os planejamentos foram pensados levando
em conta as especificidades estruturais do ambiente e dos sujeitos. Entendendo que, ndo sdo
receitas, por isso, no decorrer da execucao do trabalho podemos replanejar.

O projeto pedagdgico com cinco oficinas didaticas (em anexo) com tematicas
diferenciadas, com a carga horaria de trés horas de formacao por cada oficina e o quantitativo
de pessoas a serem atendidas conferem ao quadro docente da institui¢éo prisional.

Em cada oficina realizada foi necessario um registro avaliativo dos participantes, pois o
processo avaliativo € requisito fundamental para o indicativo dos impactos e efeitos dessa
proposta, como também, para as possiveis reelaboracfes, em que nada é estangue.

A oficina didatica podemos externalizar como o apice que desejamos de promocao e
reflexdo sobre as relagfes étnico-raciais, simboliza 0 momento de trocas de experiéncias, na
visdo de \Wolquind (2002), ele coloca que a oficina é como o momento integrador da relacéo
sujeito aproximador do objeto que queremos desvendar, nos aprofundar.

Entretanto, a construcdo da oficina didatica partiu de eixos essenciais e estruturantes
como saber qual seria a tematica a abordar, 0s objetivos, o conteldo, as estratégias, 0 modo de
avaliacdo e os pressupostos tedricos base, que significou a necessidade de planejamento.
Assim, planejamos dez encontros iniciais e que foram efetivados cinco, numa perspectiva que
0 recurso organizacional seja também adequado a realidade, para que ambas as categorias
contetdo e recurso material sejam acessiveis e possibilitem a re-criagdo no espaco das celas
de aulas.

Segundo Corréa (2000), a selecdo do que sera abordado nas oficinas didaticas é crucial
para corroboragdo das experiéncias e socializacdo de conhecimentos, entdo, cada material a
ser selecionado deve ter uma andlise prévia e minucioso para verificacdo do conjunto se
favorece a producédo de conhecimentos.

Nas concepgdes de Silva e Ferrari (2014), as oficinas didaticas contribuem para
vivéncias, para concretizacdo téorico-pratico por isso, a escolha de intervencdo formativa a
ser aplicado junto aos professores da Penitenciaria de Serrinha uma atividade dindmica, mais

proxima possivel de integracdo com os sujeitos, que fosse o saber a ponto de entrelace ao
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fazer, cotidiano das celas de aulas.

Reportamos-nos as especificagdes de Freire, quando nos ensina a respeito da educagéo
auténtica que “ndo se faz de A para B, A sobre B, mas de A com B” (1987, p.48). As etapas
das oficinas didaticas perpassam por essas percepc¢des do tedrico-metodoldgico de ser uma
partilha coletiva, que também considera as subjetividades dos sujeitos participantes da
formacdo e, portanto, os principios aqui adotados sdo os campos da dialogicidade e
problematizacéo.

Quanto aos recursos organizacionais selecionados para as formac6es propostas pautam-
se na manipulacdo de materiais que possam serem encontrados na instituicdo de ensino
prisional, ou podem serem adaptados a uma re-criagdo dindmica para ser aplicado nas celas de
aulas. A relevancia social dessa proposta, justifica-se pelo fomento discursivo de
metodologias que abordem as relagdes étnico-raciais, dentro do contexto de ambiente
prisional. Espera-se que a proposta de formacdo de professores proporcione a ampliacéo e a
construgdo de novos conhecimentos sobre a cultura afro-brasileira, ocasionadas pelas trocas
de experiéncias nas oficinas didaticas, que possibilite a reflexdo de agdes subjetivas e
objetivas e que principalmente, possa corroborar como suporte nas atividades que serdo

aplicadas nas celas de aula.

4.7 Analise de dados

A analise de dados qualitativos requer disciplina e objetividade, pois compete ao
momento de examinagdo minuciosa das descobertas de campo relacionado aos pontos da
literatura levantada. Ludke e André (2015) aconselham esse movimento de contrapor 0s
dados obtidos com a volta a literatura, como forma perceptivas de entender 0s pontos comuns
e divergentes ou até mesmo negligenciados pela literatura a determinados assuntos. Para
tanto, um dos requisitos é a organizacdo do material e a delimitacdo progressiva do foco de
estudo.

As focalizagdes progressivas que Ludke e André retratam conferem “a decisdo sobre
quais devam ser os focos especificos de investigacdo nédo é facil. Ela se faz sobretudo de um
confronto entre o0 que pretende a pesquisa e as caracteristicas particulares da situagédo
estudada”. (2015, p. 54).

Acataremos como modalidade de andlise conteido e documental, que na visdo Severino
(2012), enfatiza que a analise de contetdo:

Trata-se de compreender criticamente o sentido manifesto ou oculto das
comunicacgdes. Envolve, portanto, a analise de conteido das mensagens, 0s
enunciados dos discursos, a busca do significado das mensagens. As
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linguagens, a expressdo verbal, os enunciados, sdo vistos como indicadores
significativos, indispensaveis para compreensdo dos problemas ligados as
praticas humanas e a seus componentes psicossociais. As mensagens podem
ser verbais (orais ou escritas), gestuais, figurativas e documentais.
(SEVERINO, 2012, p.21)

Nessa conjectura, Marconi e Lakatos (2013) versam em concordancia com Bardin
(1997), a analise de contetdo implica na interpretacdo comunicativa e expressiva dos sujeitos
pesquisados e a analise documental implica na interpretagdo das entrelinhas das descri¢des de
algum documento.

Na oOtica de Franco (2005) detalha a analise de conteldo pressupbe o sentido da
mensagem que pode ser expresso em diversos formatos oralmente, escrito, gestual associado
aos estudos tedricos. Nao se restringe apenas a interpretacdo, mas requer rigor de relativizaco
dos dados (mensagem) acoplados a compreensdo da literatura que foi esmiucada, para
discorrer fendbmenos ou descobertas tedricas. Esse trato na analise de conteudo, a autora
Franco (2005) postula como comparacdes contextuais, em que exige do pesquisador atos
perceptivos como a habilidade classificatoria de capturar as significagdes do enunciado e
estabelecer relacdo aos elementos tedricos estudados.

A analise de contetdo corresponde a um dispositivo utilizado em pesquisas, para
abstracdo potencial que a mensagem deseja transmitir, que pode estar expressa diretamente ou
em entrelinhas. Nesse sentido, anélise de contetido apresenta como categoria de decodificacéo
da realidade propagada por uma mensagem que conjugam caracterizacdes, causas e efeitos.
Tal procedimento analitico é tdo complexo que excede o enunciado, interpretar as projecdes
ocultas, o contetudo implicito, cujo ato ajudara ao pesquisador fazer inferéncias pertinentes e
contextualizacdo aos elementos tedricos. (FRANCO, 2005).

Sendo assim, foi necessario organizagdo do conteudo coletado por categorias de analise
que pode ser unidades de registro ou unidades de contexto. Entende-se a luz de Franco
(2005), que a primeira categoria acarreta tipologias e limitagdes em relacdo ao tempo para
coletar e selecionar os dados. O pesquisador podera fazer agrupamentos analiticos por
escolhas de palavras, tema, personagem ou item.

J& a categoria unidades de contexto em que optamos, equivalente as caracterizagdes
gerais, pois leva-se em conta o enredo, condi¢cdo e forma que foi manifesto a mensagem.
Nessa conjectura, Franco (2005) evidencia que estdo imbricados o experiencial, a vivéncia,
sentimento e outros simbolismos que interiorizam a mensagem e devem ser identificados para

melhor compreensédo do fendmeno estudado.

48 O caminhar da pesquisa intervencdo educativa: primeiras impressdes e
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aproximacoes da andlise de conteddo dos dados coletados.

Inicialmente planejamos dez formacGes, com duracdo de duas horas e meia, que
foram convidados todos os docentes e coordenadora em servico na instituicdo, cujo
envolveriam o0s seis docentes e a coordenadora pedagdgica. Anteriormente, todos 0s
professores tinham manifestado interesse de participar do processo formativo, por meio de
oficinas didaticas para aprofundamento teérico-metodologico sobre relagBes étnico — raciais.

Concretamente, foram efetivados seis encontros sendo que o ultimo foi direcionado
ao grupo reflexivo, os momentos efetivados numa média de trés horas de duragdo, com a
participacdo de cinco docentes. Apenas um docente ndo demonstrou interesse de participar e a
coordenadora apesar de ter apresentado interesse, mas justificou relatando que devido a outros
compromissos profissionais nao tivera oportunidade de coparticipar.

Dessa forma, para cada participante nomeamos uma letra para identificacdo dos
pares: A, B, C, D, E. Planejamos as formagdes com as seguintes teméticas:

Quadro 1 -Temas das oficinas
TEMAS

A situacdo do negro no Brasil

Reconhecimento de si

Direitos conquistados pela comunidade negra
Direitos da comunidade negra a educagéo

A discriminacdo do negro no mercado de trabalho
Direitos da comunidade negra de inclusdo ao mercado de trabalho
Direitos da comunidade negra a saude

Linguagem racista no esporte
Avioléncia contra a mulher negra

A cultura e arte afro-brasileira

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2017.

Essas tematicas foram apresentadas ao grupo, para apreciacdo ou mudanca de
proposta, onde demonstraram satisfacdo e acharam o0s temas pertinentes. Entretanto,
propuseram que fizéssemos algumas juncdes das tematicas, como os direitos da comunidade
negra e as que estavam relacionadas ao mercado de trabalho. Também recomendaram que
durante o processo formativo, caso percebéssemos necessario abordar outro tema, poderia ser
incluido.

Ressaltamos que esse tipo de pesquisa intervencédo suscita muitas divergéncias, pois o
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pesquisador que gera o debate sobre determinado assunto, explana o planejamento inicial, sua
intencdo e os sujeitos participantes opinam e durante o processo da intervencdo podem surgir
outras demandas que podem provocar mudancgas no planejamento pedagdgico. (DAMIANI,
2013).

Observamos que no decorrer da intervencdo foram surgindo outras demandas pelos
participantes em que ndo obtinham conhecimentos, como a lei 10.639/03 os professores nem
sabiam da existéncia; ndo compreendiam a diferenciacdo de conceitos como discriminacéo,
racismo e injdria racial; ouviram falar de politicas afirmativas, mas ndo conheciam a definicéo
e nem como essas politicas se manifestam na sociedade; tinham dificuldades de reconhecer
praticas racistas, ideologias do branqueamento.

No quadro abaixo, corresponde aos trechos da oralidade desses professores onde
demonstraram a necessidade de mudanca do planejar, por isso, que fomos contemplando

outros temas.

Quadro 2 — Sugestbes de mudanca de temas das oficinas pelos docentes da EJA

PROFESSOR SUGESTAO DE TEMAS

A N4&o nos explicou como, trabalhar as questdes étnico-raciais? E ndo te
explicou que vocé vai ter que trabalhar porque la4 dentro do meu
conteldo programatico anual ndo tem dizendo que eu vou ter que
trabalhar, ndo tem nada.

B \océ sabia que racismo ndo é s6 com negro, racismo também é com
branco?

C Como diferenciar preconceito, racismo discriminacdo? No sentido
conceitual?

D Rapaz? Politicas afirmativas? Ndo lembro. Nunca ouvir falar nada néo.

E Né&o tenho conhecimento da lei 10.639/03, ndo sabia.

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2017

Nesse sentido, o quadro apresentado demonstra que no decorrer do processo
formativo, foram sendo externados as reflexdes acerca dos contetdos étnico-raciais, por meio
dos posicionamentos e didlogos realizados. Desta forma, ocasionaram algumas mudancas
relacionados aos temas, que consideramos pertinente essa escuta e que propiciou a revisao dos
temas. Ocorreu que durante a intervencdo pedagdgica, foram trabalhados os seguintes temas:

Quadro 3 — Temas trabalhados nas oficinas a partir das sugestdes dos docentes da EJA

SEQUENCIA TEMAS

DAS OFICINAS
1 Assituacdo do negro no Brasil

‘ 2 ‘ Reconhecimento de si
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3 A Lei 10.639/03
4 Racismo silenciado
5 Politicas Afirmativas

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2017

Assim, foi urgente mediatizar esses conceitos, para que 0s participantes se
apropriassem desses conhecimentos. Vale destacar, a intervencdo compreende investigacoes,
onde sdo fundantes os planejamentos e consequentemente implementar interferéncias,
entretanto, o intervir deve estar associado a dinamicidade do contexto real formativo, isto é, se
0 pesquisador percebe que os participantes ndo dominam determinados contetdos e que o fato
implica na aprendizagem e no avan¢o de outros contetdos, se faz as devidas mudancgas no
planejar. Em outras palavras, a pesquisa de intervencao é uma investigacdo que ndo pode ficar
no campo do discurso, das recomendacOes e sim, fazer algo direto, destinado a realidade
social. (DAMIANI, 2013)

No processo de intervencao recomenda-se a presenca de monitores para contribuir na
identificacdo das dimensdes pedagogicas como as metodologias que foram utilizadas,
verificagdo se o pesquisador colocou em execucdo o plano formativo, sinalizagéo das atitudes
que evidenciam de que os participantes tenham aprendido, se houve integracdo no periodo
formativo e diagnosticar a reacdo dos envolvidos.

Nesse sentido selecionamos dois monitores voluntarios para realizar a observacéo das
formacOes, sendo uma pedagoga, mestranda em educacdo e um graduando em historia,
utilizando o critério de convivéncia académica, as realizacBes de oficinas didaticas em
conjunto e publicacBes de artigo. Ambos tém experiéncia em sala de aula, além de
conhecerem a realidade educacional do territorio do sisal.

Assim, os convidamos a fazerem parte do grupo de monitores para serem
observadores totais, porém durante as intervencfes pedagdgicas os mesmos foram
participantes na condi¢cdo de observador, pois ndo tiveram como se conter diante das
inquietudes despertadas pelas pronincias de alguns participantes, que levava a notabilidade de
racismo silenciado, por exemplo, quando um determinado professor manifestou sua opiniao
contraria as cotas para negros dizendo que: “ndo era para existir cotas para negros, era para
existir cota para questdo do colégio publico por ndo ter oportunidade, porque se a questdo é a
capacidade todo mundo tem” (Prof. B), observei que o monitor de pesquisa ficou incomodado
a ponto de perguntar a esse professor se seria possivel separar a questdo racial da questdo
social no pais.

No que tange as limitagbes decorrentes no processo de intervencdo pedagdgica
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podemos pontuar as dimensdes fisicas, em que o local que fora reservado, num departamento
de educacéo para as realiza¢fes das oficinas obtivemos dificuldades para o acesso a sala de
aula. Apesar de ter realizado todos os tramites legais para confirmacdo da reserva e de
chegarmos no espaco com uma hora de antecedéncia ainda encontravamos empecilhos de
certificacdo de controle para o acesso do espago. Mesmo com 0s entraves, ndo houve perca
relacionado ao tempo formativo, sendo compensado com o tempo adicional.

Embora, reservado o espaco para as oficinas num periodo de doze semanas e
combinado com os participantes 0s encontros as sextas-feiras a tarde, houve intercorréncias
como algumas auséncias dos sujeitos devido aos compromissos particulares, académicos e
profissionais dos respectivos professores, por isso, ndo conseguimos realizar as dez formagdes
previstas e nessa fase realizamos seis encontros.

Outra limitacdo formativa foi relacionado a gestdo do tempo pedagogico, para
aplicabilidade das estratégias elencadas no plano formativo, pois como todos professores
colaboradores explanavam suas crengas, opinides em relacdo ao contetido abordado, davam
depoimentos de sua trajetéria de vida e ao realizar a escuta das subjetividades de cada um,
desfavorecia ao tempo, em que algumas formacdes o roteiro proposto teve que ser reajustado.

O instrumental didatico-pedagdgico como os filmes, documentérios e as misicas nem
todos foram utilizados nas oficinas, devido a gestdo do tempo, porém os materiais foram
repassados para 0s professores caso tivessem interesse de examina-los. Em relacdo as
metodologias de ensino utilizadas no processo formativo foram dindmicas, mausicas,
documentarios, imagens que corroboraram para a integracdo dos participantes com a
formadora referente as tematicas trabalhadas. Os recursos organizacionais didatico-
pedagogicos (caderno, jornais, revistas, canetas...) e tecnolégicos (data show, computador,
som), foram materiais contemplados no contexto social e profissional dos sujeitos envolvidos,
para facilitacdo e acessibilidade de re-criacdo das metodologias de ensino para ser aplicado
em sala de aula.

No periodo da intervencdo pedagdgica, os envolvidos resolveram estender as
discussbes para as redes sociais e fizeram um grupo interativo no whatssap que permanece
ativo até os dias atuais, cujo grupo denominaram de “Viver em Conjunto”, com o intent0 de
partilhar noticias, documentarios e outras atualizacbes sobre relacdes étnico-raciais e
idealizagdes que podem contribuir na luta de combate ao racismo e promocao da diversidade.
Ressaltamos que na analise dos dados da pesquisa ndo utilizamos as questfes surgidas no
whatssap.

Nesse sentido, optamos no proximo capitulo por organizar as analises por técnica e

dispositivo de recolha de dados como forma de ndo perder as especificacdes de cada um na
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pesquisa de intervencdo que toma a acdo pedagdgica como objeto de investigacdo e, ao
mesmo tempo, convoca a profundidade descritiva da pesquisa.

5. O PROCESSO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA FORMATIVA COM OS
PROFESSORES DA EJA NA UNIDADE PRISIONAL DE SERRINHA-BA: O
DESVELAMENTO DAS QUESTOES ETNICOS-RACIAIS

Neste capitulo trata-se da desvelacdo do caminhar da pesquisa de intervencéo
educativa sobre as questdes étnico-raciais com os professores em servico na EJA em Unidade
Prisional a partir da realidade do municipio de Serrinha-BA. Analisamos por técnicas e
dispositivos de recolha de dados levando em consideracdo as recomendacdes de Daminani
(2013) quando diz que o método interventivo sejam feitas observac@es e descricdo densa, que
ajudard no método de avaliacdo, para perceber e refletir os pontos cruciais de transformacdes

das praticas educativas.

5.1 O que diz o questionario sobre os sujeitos da pesquisa e seus anseios pedagogicos?

Os dados obtidos atraves do questionario foram organizados em unidades teméticas e
destas em categorias, sdo elas: perfil profissiografico, profissdo professor de EJA, trabalho
docente e perspectiva de reintegracdo do preso, concepgdo dos professores em relagdo as
questdes étnico-raciais.

Em relacdo a categoria perfil profissiogréafico, conforme o Quadro 4, observamos 0s
cinco professores, sendo que, dois professores concluiram a formacdo inicial na area de
educacdo, em curso regular de instituicdo particular. Outros dois professores estdo cursando
na area de educacao, dentre eles um em curso regular de instituicdo publica e 0os demais estdo
realizando em EAD de instituicdo particular. E por fim, outro esta cursando na area de salde,
em curso EAD de instituicdo particular. Dentre eles, apenas um possui curso de especializagdo

na area de Psicopedagogia.

Quadro 4: Perfil Profissiogréfico dos docentes da EJA

PROFESSOR FORMAGCAO VINCULO EXPERIENCIA TEMPO NA
TRABALHISTA PROFISSIONAL | INSTITUICAO
A Formacao em Contrato 8 anos 8 anos

pedagogia/Ensino  temporario
regular presencial/

Instituicdo

Particular

Especializacéo na

area de
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Psicopedagogia

B Cursando Contrato 6 meses 6 meses
Pedagogia/ EAD/  temporéario
Instituicao
Particular

C Cursando Contrato 1ano 1ano
Geografia/ Ensino temporario
regular

presencial/Institui¢

do Publica

D Cursando Contrato 2 anos 2 anos
Biomedicina/ temporéario
EAD/ Instituicdo

Particular

E Formacéao em Contrato 6 anos 6 anos
Letras/ EAD/ temporario
Instituicdo

Particular

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2017.

O levantamento profissional desses professores mostra que todos possuem vinculo
trabalhista por meio de contrato, possuem experiéncias de atuacdo no magistério e atuacdo na
EJA e na dimensdo ao tempo de exercicio profissional na unidade de ensino,
aproximadamente entre seis meses a oito anos. Observamos que sdo muitos os desafios a
serem superados na EJA em prisfes, posto que esses professores ndo tem uma formacdo
especifica para o trabalho educativo.

Em relacdo a essa questdo os estudos de Haddad e Di Pierro (1994) revelam que 0s
professores da modalidade EJA, de forma em geral, enfrentam a falta de formacdo e a
precariedade da remuneracdo salarial, pois os profissionais que atuam neste campo, néo estao
qualificados e sdo recrutados muitos do ensino bésico e colocados para realizagdo do trabalho
educativo na EJA, guando deparam com inimeras dificuldades pedagdgicas na execucdo de
seu trabalho. Os professores manifestaram que as orientacdes para o exercicio profissional,
fica de incumbéncia do docente em participar de cursos ou seminarios que abordem a
educacao em prisoes.

Quanto a categoria profissdo professor de EJA, o estudo demonstra que as
circunstancias que os levaram a exercerem essa atividade, a maioria demarcou a falta de
oportunidade no mercado de trabalho e devido as questdes financeiras foram fatores
preponderantes para assumirem tal funcdo, embora, reconhecam as somatorias das
experiéncias profissionais. Dois depoimentos de professores sdo bem representativos dessa

questdo colocada:
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Na época em que fui convidada para exercer essa atividade, aceitei pela falta
de oportunidade no mercado, foi um desafio, mas foi uma boa escolha.
(Professor D)

A principio questBes financeiras, com o passar do tempo desejo contribuir
para mudanca de vida. (Professor E)

Diante de tais depoimentos, observamos a indagacgéo colocada por Onofre (2012), ao
tratar qual o delineamento deve ter o profissional professor que exerce o trabalho pedagogico
na escola da prisao?

Percebemos que o professor ao assumir a sala de aula no ambiente educacional em
prisbes, apenas pelo fato de que ndo teve oportunidade em outro espaco educativo €
preocupante, posto que esse ambiente necessita de profissionais que saibam o real valor da
reintegracdo social para o preso. Essa € uma reflexdo realizada por Pereira (2011, p.48)
quando diz também que outras questdes coexistem, como a “auséncia de uma organizagao
didatica e pedagdgica, como a falada qualificacdo de professores para trabalhar com esse
grupo marginalizado socialmente, bem como os espacos fisicos destinados ao processo de
escolarizagdo, que sao inadequados”.

Numa perspectiva de superacdo desses desafios, Onofre (2012) nos mostra a
necessidade de releitura critica do que é ser educador em prisfes. Nesse sentido, convém que
o profissional reconheca o contexto escolar em prisGes que esté inserido, requer a possessao
de outras aprendizagens que corresponde a promocdo dos direitos de cidadania.

Essa visdo critica é de extrema importancia, para que o professor desenvolva atitudes
colaborativas de mediacdo entre os saberes curriculares associado ao acolhimento da
diversidade. Assim, apostar numa formacgdo de professores que efetivamente estimule a
repensar na construcdo de adesdo de um perfil profissional comprometido com o
desenvolvimento e acolhimento dos seus alunos. (ONOFRE,2012).

Ser profissional de educacdo no carcere é um desafio que se constata desde ao firmar
contratacdo e ao assumir a regéncia em sala de aula, convém um preparo dimensional sécio-
educativo, levando em consideracao o perfil desses professores e suas condi¢cbes emocionais.

Compreender esses fatores influi na celeridade ou ndo dos resultados do papel da
educacdo em espacos de privagdo de liberdade. Ainda, salientando que ndo podemos
encarregar apenas o professor para dar conta da responsabilidade do programa de reinsercao
social dos apenados.

Quanto a categoria trabalho docente e crenga na reintegracdo, os professores
acreditam que um bom desenvolvimento do trabalho educativo na prisdo permitira que 0s

internos se reintegrem a sociedade de maneira mais humana. Segundo Julido (2010) trata esse
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tipo de assertiva de socioeducacdo, ao se referir a um trabalho educativo voltado para o
conviver em comunidade.

Julido (2010) conceitua a socioeducacdo como conjunto de agdes pedagogicas
articulado a politica de execucdo penal, visando o desenvolvimento potencial do aluno,
predispor conhecimentos que despertem valores de retomada de consciéncia para o conviver
em sociedade.

O autor ainda acrescenta e nomeia os professores de socioeducadores que podem
construir praticas educativas que permitam o apenado realizar reflexdes de conduta seja na
dimensdo pessoal, social e produtiva e que possa desencadear atitudes favordveis que
assegurem a reintegragao social.

Nessa perspectiva, professores revelaram que trabalham tendo como base a
humanizacdo e consequentemente do retorno do preso a sociedade de maneira igualitaria.
Dois depoimentos sdo elucidativos desse assunto:

Minha perspectiva é de participar da inclusdo dos mesmos na recuperacdo
para uma vida melhor em sociedade. (Professor A)

Minha perspectiva é contribuir para a reflexdo acerca de sua condigao,
sensibilizar para mudanca, além de prepara-los para o retorno a sociedade.
(Professor E)

Percebe-se nos depoimentos o desejo dos professores de corroborar para mudanca de
vida do apenado, por meio do trabalho educativo desenvolvido possa auxilia-los para vida em
sociedade.

Os depoimentos representam o desejo que a educacdo em prisdes tem condicdes se
tornar uma educacdo emancipadora. Embora, o ambiente inserido seja repressor, mas as acoes
do professor torna-se referencialidade no processo. Desta forma, percebe-se a
responsabilidade do profissional professor de apresentar ao seu aluno outra forma de pensar o
mundo, a partir da desconstrucdo dos estigmas que perpetuam na vida social como ser
criminoso. (ONOFRE, 2011)

Ser professor na EJA em prisdes ndo deve ser vista como procedimento medicamentoso
e sim, como um direito humanitario, a apropriacdo dos conhecimentos produzidos
historicamente para subsisténcia e participacdo ativa do ser social do preso. (ONOFRE,2013)

De acordo com Arroyo (2005) o ser professor na EJA tem a incumbéncia de conhecer o
perfil dos sujeitos que integram essa modalidade e suas tessituras de vida, o que contribui na
identificacdo de direitos negados e as auséncias das obrigacdes de carater do Estado. Essa
compreensdo aponta para o reconhecimento da EJA como direito e responsabilidades que

inclui o processo de escolarizagdo e formacao pessoal éetica-politica.
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Ocorre que a educacdo em prisdes ainda esta atrelado a visdo de lugar medicamentoso,
0 que tem relacdo com o préprio ambiente carcerario que guarda em suas entranhas a cultura
de desumanizacéo, pois o sujeito esta submisso ao regime disciplinar que preconiza ainda a
caracterizacdo punitiva, onde ocorre a neutralizacdo da voz e do ser e imperam simbologias e
codigos opressores. (ONOFRE, 2011).

Diante de tais contradi¢des no espaco da prisdo, mesmo assim, € no espago escolar que
ha probabilidade de escuta e dialogicidade com o aprisionado para entender o seu percurso
cidada e experienciar a possibilidade de convivio harmonioso, onde os conflitos se resolvem
na base do dialogo em coletividade. (ONOFRE, 2011).

Consideramos que esse seja 0 desafio educativo nesse espaco de natureza
desumanizadora, criar possibilidades de praxis na sala de aula de provocacao ao processo de
conscientizacao, para experienciar a auténtica libertacdo do sujeito, a reintegracéo.

Defendemos os pressupostos de reintegragdo social do preso, no intuito que o processo
dialégico em sala de aula, potencialize seu reconhecimento de interagdo com a sociedade. No
entanto, percebemos os ideais de reintegracdo social converge para a educacao no carcere, que
segundo Pereira (2011) admite como direito a aquisicdo de conhecimentos que oportuniza o
sujeito a obter condicdes de igualdade para o exercicio de cidadania.

No que se refere a categoria concepcdo dos professores em relagdo as questdes
étnico-raciais, conforme Quadro 4, eles apontam para a situacdo histérico-social do negro no
Brasil, reconhecendo que em nossa sociedade a maior parte da populacdo é negra ou
descendente, exprimem sobre as dificuldades enfrentadas por este grupo, como os direitos

sociais violados, o racismo, preconceito, a falta de oportunidade no mercado de trabalho.

Quadro 5: Concepcéo do ser negro entre os docentes da EJA da Penitenciaria de Serrinha/Ba

PROFESSOR CONCEPCAO SER NEGRO

A Ser negro no Brasil infelizmente é enfrentar muitos obstaculos até porque a
sociedade ainda continua muito preconceituosa e racista. Quando se fala de
negro no Brasil pensei logo no preconceito, que isso vem desde a época
colonial, quando se pegou os indios colocou como escravos, quando se
trouxe os africanos e colocou como escravos e com esse passar do tempo e
apesar de estarmos na atualidade, esse preconceito ja vem de 1a, como que o
negro ele foi feito so para o trabalho pesado, ndo é para ter oportunidade.

B Quando se fala de negro, vocé pensa muito no racismo. Vocé pensa o
porqué? N&o era para ser assim. Eu acho que maior parte da populagdo do
Brasil é negra, muitos descendentes também, acho que hoje poucos tem
aquele sangue azul, como se diz.

C Ser negro no Brasil é ter que buscar o seu espago: no mercado de trabalho,
nos estudos, na sociedade. Apesar de existir muito preconceito, procurando
a igualdade.
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D Ser negro é lutar contra as injusticas sociais, lutar pela igualdade na
inclusdo do mercado de trabalho e por respeito de um modo geral.

E Infelizmente o preconceito no Brasil em relagdo ao negro ainda é grande.
Ser negro no Brasil é enfrentar desafios, buscar seu espaco, lutar pelos seus
direitos de igualdade social.

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2017.

Os depoimentos dos docentes A e B dao conta de uma concepcéo de ser negro a partir
do processo historico de negacdo da populacdo negra do pais, demonstrando certos estigmas,
como o de um ser inferiorizado e coloca o presente embate da discriminacao racial.

Outro aspecto que se destaca nos depoimentos acima dos professores se refere as
situacOes de preconceito e racismo que se perpetuam na sociedade. Observa-se que o0s
professores admitem que o racismo se faz presente na vida cotidiana do negro e isso provoca
desigualdade social, injusticas e assumem o0s conceitos da sociedade tradicionalista que
historicamente tem reforcado a existencialidade de um nivel hierarquico entre a populacédo
branca e a populagdo negra e isso é perceptivel no desequilibrio de acessibilidade dos direitos
a educacdo, saude, etc;

De acordo Munanga (1986) essa concepg¢do de colocar 0 negro como subalterno esta
no processo historico de exploracdo humana e a falta de conhecimento sobre a identidade do
negro, pois segundo esse autor, a

ignorancia em relacdo a historia antiga dos negros, as diferencas culturais, os
preconceitos étnicos entre duas racas que se confrontam pela primeira vez,
tudo isso, mais as necessidades econdmicas de exploracdo, predispuseram o
espirito europeu a desfigurar completamente a personalidade moral do negro
e suas aptiddes intelectuais. O negro torna-se, entdo, sindnimo de ser
primitivo, inferior, dotado de uma mentalidade pré-légica. (MUNANGA,
1986, p. 9)

A escravizacdo dos negros, a opressdo dos europeus transcendeu consequéncias que
se arrastam nos tempos atuais, 0 negro numa situacdo deploravel, retratado de forma
inomindvel nas estatisticas sociais, como nos altos indices de mortes violentas,
particularmente homicidios, seja no aumento das taxas de encarceramento, baixa
escolarizacéo e outros ocorridos.

O negro brasileiro invisibilizados socialmente e culturalmente, em que até mesmo nas
escolas, na midia e em outros espagos predomina a estética, os conceitos que valorizam como
supremacia branca, enquanto a populacdo negra se encontra em condic¢des de vulnerabilidade
e a margem da cidadania. (SANTQOS, 2001)

Encontramos também uma outra concepgéo entre os professores (C, D e E), ser negro

também é sindnimo de resisténcia, pois apesar do histérico de sofrimento gerado pela
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desigualdade social, mas procuram meios de lutar pelos seus direitos sociais. Em relacdo a
consciéncia de que seus alunos sdo negros, 0s professores demonstraram que sim e que tem
uma certa compreensdo de que sdo socialmente de baixa renda e com baixa escolaridade,

como demonstra os depoimentos abaixo:

Meus alunos séo todos negros, ndo teve oportunidades de estudo e a maioria
sem esperanca. Pessoas de baixa renda, sem recursos. (Professor E)

A maioria dos alunos sdo de classe baixa, negros, com situagdes de vida
desumana. (Professor A)

Os professores reconhece o perfil que atendem, caracterizam a realidade de seus alunos.
E essa identificacdo influi no processo de mediacdo de aprendizagens, levar o aluno a reflexao
da sua trajetdria de vida.

Em uma de suas pesquisas, Onofre (2007) também constatou tais questdes em relagdo
aos apenados quando diz que:

Os presos fazem parte da populacdo dos empobrecidos, produzidos por
modelos econdmicos excludentes e privados de seus direitos fundamentais
de vida. Ideologicamente, como os “pobres” sdo jogados em um conflito
entre as necessidades basicas vitais e 0s centros de poder e decisdo que as
negam. S&o, com certeza produtos da segregacdo e do desajuste social, da
miséria e das drogas, do egoismo e da perda de valores humanitarios. Pela
condigéo de presos, seus lugares na pirdmide social séo reduzidos a categoria

de “marginais” “bandidos”, duplamente excluidos, massacrados, odiados.
(ONOFRE, 2007. p.12).

Nesse contexto, Pereira (2011) também apresenta os tracos dessa populacdo, que
corresponde a classe impossibilitada de poder aquisitivo e cultural, pertencente a pobreza e
minoritarias de direitos sociais. Da mesma forma Irleand (2011), revela as caracteristicas da
sociedade dos cativos, tem perfil educacional de baixa escolaridade, representados pela
desigualdade social, expressos pela cor, maioria sdo negros, ndo possuem formacao
profissional e nem bens sociais.

No que diz respeito a participacdo dos professores em alguma formacéo sobre relacbes
étnico-raciais, conforme o Quadro 6, de forma unanime sinalizaram que ainda ndo tinham
participado de um curso como este e demonstraram interesse de participarem de um processo
formativo, por meio de oficinas didaticas para aprofundamento tedrico-metodoldgico sobre

relacOes étnico — raciais.

Quadro 6 : Participacdo e interesse nas formacGes continuadas

PROFES PARTICIPACAO EM ALGUMA FORMAGAO SOBRE = INTERESSE DE PARTICIPAR
SOR RELACOES ETNICO- RACIAIS NUMA FORMAGCAO SOBRE
RELACOES ETNICO- RACIAIS
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A Infelizmente, nao. Com certeza! Seria um grande
prazer.

B N&o participei. Sim. Tenho.

C Nunca participei. Sim. Sera muito importante
para a nossa formagéo.

D N&o, nunca participei. Sim. Gostaria muito.

E Nunca participei. Sim, considero importante.

Fonte: elaborada pela autora, 2017.

Esse dado reforca o discurso sobre o silenciamento da cultura negra nas escolas, isso se
deve em parte ao curriculo de formacdo de professores que nem sempre insere 0S
conhecimentos sobre a historia, cultura, religido, ciéncia africana e afro-brasileira.

Gomes (2006) nota que nos curriculos e na formacdo de educadores ainda tem lacunas
sobre a sistematizacdo de conhecimentos produzidos pela comunidade negra, a autora
menciona necessidade de extracdo das facetas racistas que € disseminado por meio do
romantismo produzido nas escolas, para que de forma critica possa discorrer 0s
conhecimentos historicos construidos pelas classes das diferencas.

Gomes (2008), ainda aponta que ao indagar os contextos curriculares nota-se
veementemente culturas consideradas hegemonicas, por isso, que a autora insiste na
necessidade de descolonizacdo dos curriculos. A descoloniza¢do dos curriculos demanda
politizacdo sobre a questdo racial, percepcdo de praticas discriminatérias, insercdo de debate
em sala de aula sobre os diferentes segmentos étnico-raciais. Segundo Gomes (2008, p. 107)
“trata-se de uma (re)construcdo histérica alternativa e emancipatoria, que procure construir
uma histdria outra que se oponha a perspectiva eurocéntrica dominante.”

Convém uma ruptura de conceitos hegemonicos entranhados desde o periodo colonial,
negro como folclorizacdo da cultura, incapacitado. Contrapor a opressdo que inibe o dialogo
entre escola, curriculo e cultura negra e possibilitar a construcdo de outros contextos
pedagdgicos relacionados aos saberes dessa populacéo.

Nessa perspectiva, 0 Quadro 06 permite a identificacdo dos professores que
apresentaram interesse em descolonizar o curriculo, experienciar reflexdes acerca da tematica
étnico-racial, portanto, ndo basta intervir por intervir para obter informac6es superficiais, &
preciso que a pesquisa de intervencdo pedagogica ou como conhecida pesquisa aplicada
revelem a avaliagdo da intervencgdo e isso é o potencial desse tipo de pesquisa, de mostrar na
producdo académica o que se efetivou na pratica educacional, mencionar se ocorreram

mudancas, se promoveu melhorias na pratica educativa.
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5.2 O processo pedagogico das oficinas didaticas

As analises do questionario foram pré-condicdo para compreendermos como pensam
0s professores sobre as questbes étnico-raciais, servindo para modificar todo o processo da
intervencdo pedagdgica, dando suporte ao formador para ressignificar principalmente sua
forma de abordar tais questdes.

Os resultados aqui expostos sdo oriundos da observacao participante da pesquisadora
e da observacdo nao-participante dos monitores descritos nos diarios de campos, alem disso
utilizamos os diarios reflexos dos professores que solicitamos que eles também escrevessem

reflexivamente sobre o processo formativo.

5.2.1 Descrevendo a pratica pedagdgica das oficinas como objeto de estudo

As oficinas didaticas como objeto de estudo abrangem as intervencdes realizadas com
os professores e em seguida a discussdo e analise dessas praticas com ligacdo ao campo
teorico estudado.

A primeira oficina didatica ocorreu em sete de julho de dois mil e dezessete, onde foi
trabalhado o tema A situagdo do negro no Brasil, tendo como objetivo analisar a situacéo da
populacdo negra no Brasil e como tem enfrentado o racismo e outras situacdes excluséo
social, frisando os marcos das lutas historicas importantes que contribuiram na promocéo de
igualdade racial.

Apresentamos a proposta de trabalho aos professores da EJA da Penitenciaria de
Serrinha/Ba, onde foi relatado o processo da pesquisa que estavam implicados, os objetivos,
os procedimentos metodoldgicos e como foram pensadas as oficinas didaticas. Expomos as
tematicas das oficinas didaticas e como foram ressignificadas a partir do questionario
previamente aplicado. Nesse momento outras questdes surgiram que também contribuiram
para rever novamente os temas, quando os professores fizeram algumas proposicoes a respeito
das juncdes de alguns temas e sinalizaram para outras.

Todas as ocorréncias das oficinas didaticas estava sendo descrito no diario de campo
pelo monitor de pesquisa, inclusive uma situacdo verificada por este foi sobre a regularidade
no horario, em que os professores foram pontuais, chegando no tempo combinado (treze horas
e trinta minutos), o clima apresentado era de amizade e reencontro.

Iniciamos a primeira oficina didatica com um momento da acolhida com uma

dindmica imagetica (Figura 03) partilhada entre os docentes.
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Imagem 03- Dindmica Imagética de Acolhimento

-_ —————m— |

Fonte: http: //desciclopedia.org/wiki/S%C3%A30_Bento_do_Sapuca%C3%AD

Tal figura (03) retrata os recortes de imagens apresentada aos professores de pessoas
de diferentes grupos étnicos para relacionar com categorias profissionais. Cada professor
relacionou a profissdo e relataram os porqués de suas escolhas.

Ao visualizarem as imagens, os professores reagem fazendo uma hierarquizacao entre
0 branco e o0 negro para categorizar as profissdes das pessoas sendo que, relacionam o nivel
profissional qualificado e que tem bons salarios a imagem de pessoas brancas. Os negros
associaram as imagens que relativizaram numa profissdo consideravel de baixos salarios,
com a exigéncia minima de escolaridade.

Nessa dindmica imagética, os registros dos monitores e do formador assinalaram a
reacdo dos professores, em que ficaram intrigados com a profissdo de pessoas brancas,
tentavam adivinhar a que categoria profissional elevada essas pessoas pertenciam, se era um
advogado, médico, ator, etc. Enquanto, as imagens de pessoas negras ndo se interessavam
qual seria a profisséo e logo de imediato determinavam a categoria profissional.

Embora, a maioria das imagens que foram apresentadas mostravam apenas a
fisionomia, mas os professores relacionaram as pessoas brancas como as bem-sucedidas.
Nesse sentido, alertamos sobre o cenario do afrodescendente no Brasil, em que suas
ocupacdes sociais em sua maioria destina-se a cargos com remuneragdes baixa e tem outro
fator relacionado a ma qualificacdo. Assim, ressaltamos que essa desigualdade esta atrelado a
negacao historica do direito a educagéo.

Continuando com a dindmica propusemos um questionamento, qual seja, que partir
da frase “Negro no Brasil” eles pensassem em uma palavra que mais fosse significativa da
mesma, 0s professores responderam racismo, preconceito, discriminagdo. Assim, solicitamos
gue fossem registrados os conceitos, entdo, os professores utilizaram o caderno reflexivo e

fizeram suas consideracoes.
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As convicgdes que foram expostas pelos professores conseguem definir preconceito
racial. O registro ilustrativo do professor B trata dessa comprovacgdo, quando descreve que
preconceito racial ¢ “julgar a aparéncia com relagdo a sua posi¢do social, com relacdo de
poder, pelo status que vocé tem.

O preconceito racial concerne ao julgamento antecedente acometido de estereotipos
para instituir uma relacdo de desigualdade entre os seres humanos. Assim, 0 preconceito
racial, o racismo, a discriminacdo racial foram disseminados na histéria humanidade, néo é
intrinseco do sujeito. Aprende-se a ser preconceituoso, racista e discriminador, ndo é relativo a
hereditariedade. (MUNANGA, 2001).

No que tange, aos conceitos sobre racismo e discriminagdo racial os professores
atribuiram os termos como complexos e demoraram para realizarem o registro. Os dados
apresentados emitem delimitacdo imaginaria da elaboracdo das teorias raciais, em que a
maioria dos professores expressaram a articulacéo voltado para o biolégico.

Nesse viés, os professores narraram limitagdes de conceitos que foram criados ha
séculos passados sobre o cientificismo das teorias raciais quando a professora A atribui o
racismo as questdes bioldgicas, cuja professora retrata “O racismo em rela¢do a raca: cor,
cabelo, modo de vestir”. Outra elabora¢dao que apresentada demonstra que os professores
tiveram dificuldade de conceituar discriminagéo racial quando o professor B diz o seguinte
“Nao sei 0 que botar em discriminagdo. O preconceito do racismo dar para diferenciar, mas o
de discriminagao ¢ dificil”.

Nas explanacdes os dados transparecem a associacdo que parte dos professores
fizeram entre racismo e cor de pele, o que tendéncia a realidade historica dos brasileiros que
possuem cor de pele escura. De acordo, Munanga (1986) essa relagdo que se faz a coloragéo
de pele, se dar pelo contexto histérico do Brasil que é diferente da histdria de outros paises,
pois a pigmentacao clara ndo foi referéncia de negacéo para construcdo de uma identidade.

Observamos que a concepcdo dos professores ainda difundem a génese da
compreensdo das teorias raciais que foram difundas com a justificativa de compreensédo da
humanidade a partir da classificacdo de pessoas, utilizando os critérios biolégicos como
demarcadores de superioridade e de inferioridade. (MUNANGA, 1996).

O reforco ideologico de negatividade ao negro introjetado desde a colonizagdo que
persisti nos dias atuais, numa tentativa de naturalizar a hierarquizagdo das ragas, produz o
discurso de que o negro deve se igualar a dita raca superior, branca. (Munanga, 1986). Esse
tipo de situagéo leva a relativizacdo do racismo e do mito de democracia racial, como se
estivessemos num campo de igualdade de direitos como forma de anulacdo da trajetoria

historica de atrocidades que 0 negro passou.
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O racismo é configurado quando se acredita na supremacia de ragas. De acordo com
Munanga (1996, p.110), “para ser racista, coloca-se como postulado fundamental a crenga na
existéncia de "racas" hierarquizadas dentro da espécie humana. De outro modo, no
pensamento de uma racista existem ragas superiores e ragas inferiores”.

O racismo confere a plena soberania para uma determinada raga em detrimento a
outra, sendo expresso pela depreciagéo a raga que o incumbe como subalterno, enaltece a raca
que considera exceléncia e mais capacitada. Tal supremacia leva a segregacao que caracteriza
a discriminacdo racial descende das formulacdes sobre preconceito e racismo, preponderando
0 processo de exclusdo social e constrangimento ao sujeito pela sua cor, origem étnica, etc.

Os monitores apresentaram em suas observagdes, que esse momento de distin¢do dos
conceitos, os professores levaram tempo significativo pensando sobre o assunto e esforcaram-
se em responder. Os professores tiveram dificuldades de distinguir os conceitos e 0S mesmos
pontuaram os termos complicados para caracteriza-los.

Percebemos que a maioria dos professores tinham compreensdo como era
caracterizado o preconceito, quando se emite juizo preliminar de alguém e no que
corresponde ao debate sobre racismo e discriminagdo racial os professores tiveram muitas
dificuldades em estipular uma resposta.

Por conseguinte, foi colocado a musica “Negro Drama”, banda Racionais e entregue
copia da letra da musica aos professores, cujos relataram que ndo conheciam. Os monitores
registraram como o0s participantes apresentaram espanto pelo conteddo musical ser tdo
presente e forte na sociedade.

Entdo, os professores destacaram o que lhes chamaram atencao, fizeram comparagoes
as situacdes de vida do negro, abordando as questfes de violéncia, trabalho e a reportacéo da
midia. Nesse momento dialdgico, citamos que na musica trata outras dimensdes sociais que
afeta na vida da negritude como a omissdao do Estado, ascensdo social e a construcao
histérico-social do negro.

Posteriormente, foi realizado momento de avaliacdo da oficina didatica, cujos
professores descreveram no caderno reflexivo suas impressdes sobre o primeiro encontro e
manifestaram suas opinides sobre a metodologia trabalhada, em que dos instrumentais
didaticos ndo utilizariam a musica devido a critérios institucionais.

Os monitores anotaram que os professores fizeram oposicdo a utilizacdo da masica.
Os profissionais acharam que poderiam ocorrer algum tipo de interferéncia ao trabalho de
seguranga.

Dessa forma, foi encerrado os trabalhos com agradecimentos entre formadora,

monitores e professores que assinaram a lista de presenca e foi realizado um lanche coletivo.
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Nesse clima de confraternizagao, dentre os professores foi sugestionado troca de contatos com
a finalidade de fazerem um grupo na rede social, whatssap, em que todos concordaram. Nas
observacdes dos monitores registraram que a formadora ndo cumpriu com alguns requisitos
propostos como a carga horéaria foi ultrapassada, devido ao entrosamento do grupo e de
acordo ao planejamento estabelecido.

A segunda oficina intitulada Reconhecimento de si, ocorreu no dia catorze de julho de
dois mil e dezessete, como 0 objetivo de mostrar os elementos que caracterizam a cultura
identitaria negra, para reflexdo e reconhecimento de si proprio.

Entdo, para abordagem da tematica foi aplicado a dindmica Quem sou eu?
Solicitamos que todos fizessem um desenho do contorno das méos (Figura 04) num papel
unico. Logo em seguida, foi perguntado qual seria representatividade do desenho e de

imediato os professores associaram a peculiaridade e a diferenca.

Imagem 04- Dindmica Quem sou eu?

ivo fotografico da pesquisadora, 2017

Nesse momento de debate, os professores destacaram que as impressdes digitais cada
individuo tem a sua e as distingbes de cada ser humano devem serem respeitadas. Nessa
ocasido, foi registrado pelos monitores atraso de alguns professores que justificaram por
questdes pessoais chegaram posteriormente, em tempo de assistir ao filme que fora passado.
Sequenciando as atividades, exibimos o filme intitulado O besouro, onde os professores se
mantiveram atentos. Apos a exibicdo do filme, foi apresentado pela formadora uma caixa que
em seu interior tinha trechos do filme para sorteio e reflexao.

Os observadores transcreveram gue os professores contextualizaram sua realidade aos
trechos do filme que fora apresentado. A exemplo quando foi citado o trecho que “A menos
de 40 anos, a escraviddao foi abolida, mas os negros continuavam sendo tratados como

escravos”. Os professores direcionaram as discussoes a reforma trabalhista, destacaram que a
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maioria da populagdo negra estava sendo tratada principalmente pelas autoridades, com
descaso e retrocedendo o processo trabalhista a ponto de validar a condi¢do escravocrata.

Outros elementos ao longo do debate, foram manifestados pelos professores em que
no filme apresentado o negro tinha orgulho de sua cor, referenciaram que parte das pessoas
negras apresentam confusdo de identidade, tendo preconceito de si, ndo aceitando suas
caracteristicas como o cabelo, sua cor e exemplificaram com situagdes do cotidiano.

Realizamos a intervencdo explicando que essa rejeicao identitaria do proprio negro
pode ocorrer devido aos espacos em que 0S sujeitos negros estdo inseridos no mundo de
dominio e alusdo ao branco e também pelas sucessdes de memdrias negativas.

Ao dar continuidade a oficina apresentamos sucessdes de slides com base teorica
externando a cultura introjetada do branqueamento e que a temética identidade perpassa pela
auto-identificacdo e construcdo social. No decorrer, fizemos alguns questionamentos aos
participantes como a escola tem trabalhado a identidade negra? Igualdade racial na escola:
Qual seu lugar?

Os professores responderam tais questionamentos, revelando que ndo ha uma politica
de incentivo nas escolas para que fosse contemplado a discussdo sobre identidade negra. Para
tanto, contestamos que a politica de incentivo seriam as politicas afirmativas, como a lei
10.639/03. Logo, os professores revelaram que ndo tinham conhecimento sobre o assunto.

Diante do que retratamos, os professores reconheceram que ndo trabalhavam a
identidade negra e afirmaram que estariam dispostos a se tornarem atuante no debate, ainda
assim, apontaram razdes como o descaso social, a negligéncia historica secular seriam fatores
que impedem o fortalecimento da construcdo da identidade negra.

Os monitores registraram que os professores deram a entender que podem contribuir na
construcdo social da identidade negra, porém, encontravam-se desmotivados para execucdo de
tal trabalho possibilitara mudancas, pois afirmaram que ndo ha preocupacdo na sociedade de
lutar em prol da causa.

Em seguida, foi colocado a musica “Palmares”, banda Natirus e entregue copia da letra
da musica aos professores, cujos relataram que ndo conheciam. Assim, foi observado que 0s
participantes associaram a masica aos aspectos de valorizacéo a identidade negra.

Para finalizar a segunda oficina didatica Reconhecimento de si, foi utilizado o caderno
reflexivo para avaliacdo das atividades, onde os professores apresentaram seu ponto de vista
sobre a acordo a metodologia trabalhada, o que aplicaria ou ndo na sala de aula e por qué? O
que essas reflexdes poderiam contribuir para os privados em liberdade? E foi assinado a lista
de presenca e servido um lanche aos participantes.

Os professores externaram a necessidade de se atualizarem mais sobre o



99

conhecimento no que de respeito as questdes étnico-raciais, demarcaram o sentimento de
mudanca das praticas pedagogicas e sinalizaram que utilizariam em sala de aula as
metodologias que foram trabalhadas.

A terceira oficina intitulada Lei 10.639/03 ocorreu quatro de agosto de dois mil e
dezessete, como 0 objetivo de destacar os principios historicos cruciais que levaram a
efetivacdo da lei 10.639/03, como também, pontuar os desafios atuais inerentes a
concretizacdo da mesma.

Iniciamos a oficina com descontracdo, os professores conversando sobre 0s projetos
pedagogicos que estavam sendo desenvolvidos em sala de aula e como as oficinas estavam
ajudando nesse processo de rever as estratégias elaboradas. Por conseguinte, comecamos a
oficina com uma dindmica a partir da seguinte questao: “O que trata a lei 10.639/03?”.

Por unanimidade os professores responderam que ndo tinham conhecimento. Assim
por meio de uma aula expositiva indagamos 0s sujeitos se ja tinham ouvido falar sobre a lei
que aborda as questdes étnico-raciais e a cultura afro-brasileira no curriculo?

Realizamos momento explicativo sobre o que trata a lei 10.639/03 que se torna
obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana em todos os
estabelecimentos escolares e parte dos professores contestaram que apesar de ndo saberem a
mindcia da lei, mas acreditavam que abordavam a lei por meio dos conteidos no curriculo
praticado.

Desta forma, continuamos com as inquietacbes e perguntamos quais seriam esses
conteudos afro-brasileiro trabalhados e os professores relataram que abordavam a respeito dos
escravos, dos indios, na data comemorativa em novembro sobre a consciéncia negra.

Assim, nos manifestamos trazendo a tona as delimita¢cdes dos conteldos expostos
pelos professores, que concebe um curriculo voltado para os conceitos de hegemonia racial,
eurocentrismo, 0 que recai na invisibilidade do ser negro. E para fortalecer o debate sobre a
tematica realizamos a dindmica caixa indagadora, onde foram sorteados diversos
questionamentos sobre a lei 10.639/03 para os professores e a0 mesmo tempo aproveitava
para intervir com a explanacao tedrica.

Na caixa indagadora contemplava: quais tem sido as dificuldades de implantagéo da
lei 10.639/03 nas escolas? A lei 10.639/03 tem sido efetivado nas instituicdes educativas?
Essa politica afirmativa garante a inclusdo da cultura afro-brasileira na escola? Por qué? De
gue maneira o0s assuntos referentes ao negro deveriam ser inseridos no cotidiano dos alunos?
O que os livros didaticos tem abordado sobre a questdo racial?

Dentre os questionamentos que fora sorteado sobre a Lei 10.639/03 alguns professores

disseram que ndo poderiam opinar porque ndo conheciam a Lei, apenas um docente comparou
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a formacdo no que de respeito as questOes afro-brasileira. Nesse aspecto, 0s monitores
registraram que parte dos professores ndo conseguiram estabelecer o vinculo histérico que
permeiam necessidades de subsisténcia da lei, apenas foi ressaltado por um professor que
devido a formacao afro-brasileira.

Em continuidade a caixa indagadora, foi sorteado: quais tem sido as dificuldades de
implantacdo da lei 10.639/03 nas escolas? Os professores relataram tais empecilhos atribuindo
a ao interesse profissional ou ndo acessibilidade ao conteddo, como também, a
existencialidade de muitos conteudos a serem ministrados ao longo do ano, sendo colocado os
contetdos afro-brasileiros como apéndice na proposta curricular.

Diante disso, os monitores transcreveram o0s professores demarcaram dificuldades de
implantacdo da lei 10.639/03 nas escolas devido as limitacdes da proposta curricular, a falta
de conhecimento sobre a lei e a falta de vontade do professor.

Houve um intervalo da dinamica caixa indagadora para que fosse realizado leitura dos
artigos da lei 10.639/03 na integra, em que os professores ressaltaram na vivéncia académica
ja tinham ouvido falar apenas do numero da lei, mas ndo os pormenores descritos, por isso,
foi considerado pertinente pela formadora o passo a passo da leitura e interpretacdes.

No decorrer do debate, os monitores observaram que os professores persistiram na ideia
de que o corpo pedagdégico apontava para outras emergéncias, em que a escola deveria
responder a sociedade como a primazia do discente em saber ler e escrever. Além disso, foi
retrucado dentre os professores que as escolas ja realizava uma vez ao ano a feira da cultura e
0 projeto sobre 0 negro.

Nessa acepcao, questionamos que esse momento pontual de abordagem as tematicas
sobre 0 negro nédo seria pouco? Parte dos professores manifestaram que todo ano ocorre essas
eventualidades e os demais tentaram se justificar reafirmando as questdes sobre 0 negro ja
eram contemplados e inclusos em outros conteudos. Como a formadora insistiu retratando a
necessidade do campo escolar deveria agucar as discussdes sobre o negro, 0s professores
confrontaram que para ocorrer um ato de mudanga os a lei deveria ter a obrigatoriedade e ser
intensificada nos cursos de formacéo de professor.

Nesse contexto, 0s monitores perceberam que desde o principio das oficinas didaticas,
os professores ndo sabiam da existéncia da obrigatoriedade da lei 10.639/03, no entanto,
dentre os pronunciamentos apresentaram como se fosse uma lacuna e de forma unanime
ficaram assombrosos, quando a formadora demarcou que a lei é obrigatdria. Também, 0s
monitores observaram que os professores acreditavam que a raridade que a lei é abordada na
educacéo basica esta relacionado a timida divulgagéo nos cursos de formacao inicial.

Assim, retomamos a dinamica caixa indagadora que fora sorteado: o que os livros
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didaticos tem abordado sobre a questdo racial? Os professores responderam que nos aportes
estdo inseridos os conteudos afro-brasileiro como escraviddo, descobrimento do Brasil e 0s
primeiros habitantes e reconheceram que esses tipos de materiais pedagdgicos, realmente
reforcam as marcas da escraviddao e ndo exteriorizam 0s conhecimentos voltados para as
contribuigdes, resisténcias e herancas afro-brasileiras.

Concluimos a dindmica caixa indagadora e logo colocamos a musica “Na Escola”, de
Edson Gomes, para reflexdo dos desafios enfrentados pelo negro numa instituicdo escolar e
entregue cdpia da letra da musica aos professores, sendo que, a maioria confirmou que
conheciam a musica.

Assim, os monitores observaram que os professores proferiram que a musica estava
contextualizada com a realidade, que verdadeiramente na escola ocorria negacdo do ensinar
de fato valores da negritude, mostrando suas lutas travadas até que ponto chegara a
atualidade.

Para o encerramento da terceira oficina didatica Lei 10.639/03, utilizamos o caderno
reflexivo para avaliacdo das atividades e depois externaram suas consideraces. Assim, 0S
monitores observaram que os professores pontuaram o quanto o processo formativo estava
sendo Util para vida e o trabalho, que estavam sendo impulsionados a buscar e reciclar os
conhecimentos, que lei 10.639/03 foi novidade e a0 mesmo tempo, choque curricular e que
aplicariam as metodologias que foram trabalhadas na sala de aula.

Portanto, os professores demonstraram satisfacdo com o desencadeamento das
atividades e foi assinado a lista de presenca e servido um lanche. Os monitores notificaram o
horario que foi excedido, porém, a formadora manteve o0 grupo coeso e em harmonia,
realizou as atividades que foram estabelecidas no planejamento. Diante disso, destacamos o

pronunciamento do Professor B, para retratar tais afirmacdes:

Numa reflexdo dessa, a gente ver que nunca, essas informacGes sempre se
completa, a gente pensa que sabe e a gente ndo sabe é nada e também na
guestdo assim, nunca é demais a gente achar que sabe tudo, mas a gente
sempre tem o que aprender. Em relacdo a lei eu aprendi e que néo sabia da
existéncia dela e que foi muito bom pra sempre ter 0 que acrescentar para os
meus alunos. A gente diz assim, néo, eu sou professora e entdo o que a gente
vai aprender? A gente fala de racismo, de tudo que a gente ta falando disso
afro, a gente pensa que ja tem ideia formada e a gente pode reformar essa
ideia ou sempre pode acrescentar aquilo que a gente ja achava dela
(assuntos). Tudo tem acrescentar e acho que tudo é valido e que ndo
podemos esgotar a nossa fonte de conhecimento. (Professor B)

Por sua vez a quarta oficina didatica intitulada Racismo silenciado: vocé tem?
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ocorreu em vinte e cinco de agosto de dois mil e dezessete, como 0 objetivo de possibilitar
uma reflexdo de como se manifesta o racismo na sociedade e evidenciar 0s mecanismos e
Orgdos que tem a atribuicdo executora de concretizar acdes de combate ao racismo.

Na oficina, entregamos um questionario aos professores sobre como a escola tem
abordado a temética racismo. Fizeram a leitura coletiva das questdes e maioria responderam
que o racismo deve ser abordado pelos movimentos sociais, a trajetoria dos negros fica
encargo de ser lembrado no dia da consciéncia negra e que ha resisténcia dos profissionais de
educacdo para tratar a questdo racial.

Nesse sentido, retratamos que o racismo deve ser tratado pedagogicamente na escola
e a cultura negra passar a ser estudada numa perspectiva de valorizagdo ao sujeito. Diante
disso, 0s monitores observaram que a escola se encontra no campo de negacao e a diversidade
étnico-racial precisa ser respeitada, assumindo praticas pedagdgicas de positividade a figura
do negro.

Por conseguinte, trabalhamos com a dindmica imagética (Imagem 05), em que foi
disposto ao grupo de professores recortes de charges que encenavam diferentes circunstancias

de situacOes que fomentava racismo silenciado, para opinarem sobre o respectivo assunto.

Imagem 05- Refletindo sobre as charges que apresentam racismo silenciado
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Fonte: http://www.webquestfacil.com.br/webquest.php?pg=processo&wq=20433
Nessa dindmica, a maioria dos professores entenderam que a situacdo apresentada

configurava racismo e apenas um professor contestou que ndo, demarcou que geralmente
quem atende a residéncia era a empregada e por isso, postura figurativa estava correta. Os
monitores registraram o fato, que dentre os professores um tentara amenizar as situagdes de
racismo e preconceito explicito na imagem.

O debate tornou-se caloroso, pois os professores ndo concordaram com o ponto de vista
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apresentado pelo colega, que o professor B revelou o seguinte “Nessa imagem ja ndo achei
preconceito. Geralmente, quem abre a porta ¢ empregada. Nao vejo racismo”. Os demais
professores por unanimidade disseram que sim. O professor C contesta que “Se quem
atendesse a porta fosse uma pessoa branca, sera que a situacao seria a mesma?”’

Para tanto, revelamos que a charge pode até apresentar como se fosse situagdo rotineira,
mas no plano simbdlico das rela¢Bes étnico-raciais permeiam nas entrelinhas das frases ditas
como educadas ou do dizer “politicamente correto”, o racismo afetuoso disfargado.

Ja a segunda imagem (Figura 06) os professores afirmaram que tal situacdo confere a
realidade da sociedade brasileira, que perpassa pelo processo de exploragdo capitalista,
opressdo ¢ dominacgao racial. Nesse sentido, o professor E se posiciona dizendo “Essa mascara
branca implica também em recursos, em questdo financeira também, que hoje infelizmente
muitos ndo ficam presos, mesmo sendo errados”.

Os monitores anotaram que na formacdo foram exibidas através de slides imagens
que expressavam a questdo racial na sociedade em diferentes circunstancias. Durante a
discussao, foi possivel perceber que a maioria dos professores demonstraram ndo conhecer a
lei 10.639/03 assim como outras leis, diretrizes que fundamentam a garantia de direitos do
povo negro. Algumas falas dos participantes, foram evidenciadas os estere6tipos, preconceito
e racismo que carregam, fruto de uma formacao etnocéntrica.

Ja especificamente na imagem que segue, a acdo dos professores conseguiram
visualizar como tem se corporificado o racismo sutil, qguando os mesmos retratam que
situagdo apresenta uma pratica cotidiana na sociedade e ao mesmo tempo dificulta a
percepcao de racismo. Os discursos dos professores mostraram que 0 negro ao se comportar
com as caracterizacbes da exigéncia da branquitude auxilia nas prevencbes de
constrangimentos e vai se configurando o que o professor disse “Racismo Total”.

Imagem 06- Refletindo sobre as charges que apresentam racismo silenciado
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Logo em seguida, dispomos ao grupo recortes de noticiarios envolvendo situagdes-
problemas de racismo com a negritude e o que foi necessario para resolucdo. Os professores
realizaram leitura coletiva e pontuaram que racismo é crime, que tem uma lei, mas ndo tinha
confiabilidade na execucéo.

Os monitores observaram que os professores desvelaram que racismo é crime, mas ndo
identificaram qual seria a lei de enfrentamento ao racismo e tampouco tinham perspectiva de
eficacia da lei. Notificaram a necessidade dos professores que deveriam agregar mais
conhecimentos sobre a manifestacdo do racismo dissimulado e como fazer o enfrentamento.

Também, os professores proferiram que o debate sobre racismo sé é levantado nas
escolas se caso for assunto da midia. Nesse sentido, observamos que ndo ha uma busca do
conteddo racismo, a escola deixa a critério do discurso midiatico realizar tal definicéo.

Também foi notdrio a superficialidade de compreensdo dos professores a respeito da lei
de combate ao racismo, ndo conheciam a Lei n.° 7.716, de 05 de janeiro de 1989, conhecida
como a Lei Cad, que regulamentou e que torna inafiancavel e imprescritivel o crime de
racismo. Apresentamos na integra a Lei 7.716/89, para que os professores se apropriassem do
que esta estabelecido sobre pratica do racismo.

Desta forma, perguntamos aos professores, caso alguém sofresse ou eles mesmos
fossem vitimados com situacdo de pratica racista se teriam coragem de realizarem a
formalizacdo de prestacdo de queixa numa delegacia. A maioria manifestou que até poderiam
fazer prestacdo de queixa sobre racismo, porém, o desgaste hum processo seja muito e além
disso, o racismo desde periodos passados € a lei ndo garantia conscientizacdo para a pessoa
que cometeu tal crime.

Dentre os professores, foi expressado por um, que ndo adiantaria a prestacdo de queixa e
seria perda de tempo toda vez ser ofendido e fazer reclamacéo, porque atualmente os negros
tem associado quaisquer ato como racismo, por isso, ndo achava nada de mais para 0s negros
intitulados “resolvidos” serem chamados de macacos.

Os monitores registraram houve divergéncias de opinides quanto ao tratamento legal da
questdo racial onde muitos sinalizaram descrédito no tipo de direcionamento que a justica da,
em muitos dos casos denunciados. Houve quem defendesse que o melhor a fazer é ndo se
importar com o racismo, acreditando que ele acaba por si s6, houve defesa da denlncia e do
debate como elemento propulsor de mudancas, assim como também indagagdes sobre o papel
da justica e a servigo de quem ela se coloca.

As afirmac0es realizadas por um dos professores, ocasionou momento de tensdo entre

0s pares e monitores, onde foi travado embate discursivo, cujos participantes interviram como
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dois pares e os monitores se posicionaram que o historico-social que foi construido a imagem
do negro, ndo poderia relacionar como se fosse meramente estética. Alertamos sobre a face
oculta do racismo que pode estar adiante de nds frisados nas atitudes e que &s vezes pode
passar despercebido.

Também ressaltamos aos professores como explicar a realidade social do negro
distanciando do debate sobre racismo e discriminacdo racial. J& que a populacdo negra é
afetada pela desigualdade social, violéncia, desemprego, piores salarios, pior qualidade de
ensino, menor quantitativo nas universidades, na politica nacional e achar que o negro tem
associado que tudo isso é racismo?

Nesse aspecto, os monitores observaram que dentre os professores retratavam como
negro tem visto racismo em tudo, achando banal a realizacdo de prestacdo de queixa e 0
sentimento expresso seria de acomodacdo ao tipo situacdo racista, ignorando-a, acreditando
que esse posicionamento seja uma maneira de combate.

A quinta oficina intitulada Politicas afirmativas ocorreu no dia primeiro de setembro
de dois mil e dezessete, como o objetivo de enfatizar que as politicas de acdes afirmativas a
comunidade negra constitui-se um direito de luta historica e resisténcia do negro contra o
idealismo racista imposto socialmente.

Nessa oficina direcionamos as discussdes para a identificacdo das conquistas dos
direitos sociais pela comunidade negra, para que o0s professores compreendessem a
importancia, os desafios de concretizacdo das acdes afirmativas e principalmente que fosse
estabelecido relacdo das politicas que estdo em vigor.

Na acolhida realizamos a dinamica surpresa das problematizacdes, fizemos sorteios
com os recortes de papel, onde seu interior tinha alguns registros de inquietagdes, como o que
é politicas afirmativas? A maioria dos professores relataram que ja ouviram falar do termo
politicas afirmativas, porém ndo sabiam a definicdo e nem o porqué da existencialidade.

Os monitores e formadora notaram que dentre os participantes, apenas um professor
conseguiu fazer aproximacgado ao conceito de politicas afirmativas, ao se referir que poderia ser
voltado para as questBes de luta em prol de um grupo social. Destacamos que as politicas
afirmativas se trata de medidas de reparacdo social de comunidades injusticadas, como a
populacéo negra.

Ainda questionamos aos professores se as politicas afirmativas contribuem nas
perspectivas de construcdo da igualdade étnico-racial no caso brasileiro? Os professores
revelaram as politicas acentuam a desigualdade social, porque o negro passa ser visto como
incapacitado para assumir alguns direitos, como o caso, da educagdo; referendando as

politicas de cotas.
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Logo em seguida, foi entregue recortes de opinides de defesa e contrariedade as agdes
afirmativas voltadas para a populacdo negra no campo educacional. Para que os participantes
pudessem ter conhecimentos a respeito como a sociedade tem pensado e discutido sobre as
acOes afirmativas. Também, foi momento de fazer um comparativo em relagdo a dindmica
anterior, pois as perguntas que o0s professores responderam, puderam retomar outras
consideracdes a respeito do assunto.

Nessa atividade, alguns dos professores relataram contraposi¢édo as politicas de cotas,
acreditando que deveriam existir cotas sociais e ndo direcionados aos negros. Os professores
retrucaram que as politicas de cotas poderiam contemplar outros sujeitos que também estdo a
margem da sociedade e precisam serem visibilizados como o caso dos portadores de
necessidades especiais e tantos outros grupos étnicos que precisam de reparacao.

Assim, explicamos o quanto é importante levar em consideracdo o contexto de violagédo
de direitos humanos vivido historicamente pelos negros e procurar ter perceptibilidade de
quem integra esta populagdo, que estdo inclusos portadores de necessidades especiais e tantos
outros que vivem exclusos socialmente.

Apbs socializacdo dos recortes de opinides sobre politicas afirmativas, apresentamos
aos professores as principais a¢fes afirmativas no Brasil nas areas de educacao, trabalho,
salde, juventude e mulheres. Destacamos que a situacdo atual da maioria das adesdes das
politicas afirmativas encontravam-se suspensas, confirmando um retrocesso a populacdo
negra.

Assim, apresentamos uma aula expositiva, utilizando um painel para demonstrar quais
seriam essas politicas. Iniciamos explanando a politica em educacéo:

e Lein®12.711 de 2012, conhecida como a Lei de Cotas;

e Programa de Bolsa Permanéncia;

e Programa de Desenvolvimento Académico Abdias Nascimento;

e Programa Universidade para Todos (ProUni);

e Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica nas A¢bes Afirmativas (PIBIC-AF);
e Programa de Extensdo Universitaria — PROEXT;

e Selo Educacéo para a Igualdade Racial,

e Projeto A Cor da Cultura;

e Curso Género e Diversidade na Escola (GDE);

e Curso de Gestédo de Politicas Publicas em Género e Raga (GPP-GeR);
e Lei 10.639/03- 11.645/08;
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Desta forma, ressaltamos a importancia do acesso dessas politicas afirmativas na

educacdo para promocdo de mudangas no contexto histérico dos sujeitos e para o

reconhecimento direito humano e respeito as diversidades.

Outras politicas apresentadas aos professores foram as politicas afirmativas vinculadas

ao trabalho:

Lei 12.990 de 2014, conhecida como a Lei de Cotas no servico publico;

Agenda Nacional do Trabalho Decente;

Trabalho Doméstico;

Programa de Acdo Afirmativa do Instituto Rio Branco;

Plano Setorial de Qualificagdo — Trabalho Domestico Cidaddo (Planseg-TDC);

Plano Nacional de Comércio e Servicos para Profissionais Afrodescendentes
(Planseq/Afrodescendente);

Programa Trabalho Doméstico Cidad&o;

Assim, o segmento trabalho ainda apresenta raizes historicas de desigualdades a

populacdo negra, 0 que ndo é novo e essa demanda esta atrelada a falta de qualificacdo. Entéo,

o direito prioritario negado, a educacédo, desencadeiam outras violacdes de direitos humanos.

E por isso, a necessidade do didlogo para que o sujeito perceba o porqué da construcdo e da

efetivacdo da politica publica.

Outras politicas afirmativas debatidas foram sobre ao atendimento as mulheres:
Prémio Lélia Gonzalez;
Prémio Mulheres Negras Contam sua Historia;
Conselho Nacional de Direitos da Mulher;

Estudos Técnicos;

Também as politicas afirmativas voltadas para juventude e a saude:
Programa juventude viva;
Politica Nacional de Saude Integral a Populacéo negra;

Programa Rede Cegonha;

As politicas afirmativas apresentadas para o conhecimento do professor e por acreditar

que seja dimensdo da escola, do professor fazer a reflexdo sobre os fatores de existéncia da

politica, debater sobre o acesso e mostrar as experiéncias de inclusdo dos sujeitos em

vulnerabilidade social num contexto de mudanca de melhorias de vida.
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Apos explicagdo, colocamos a musica “Sociedade Falida” de Edson Gomes e entregue
clpia da letra da musica aos professores. A mdsica retrata que 0s governantes ndo tem
assumido o compromisso com a efetivacdo das politicas publicas. Numa tentativa, que 0s
professores fizessem associacdo as politicas afirmativas que maioria estdo estagnadas e
enquanto isso, a populacdo que se encontra em vulnerabilidade social sofrem e tem suas vidas
falidas e vivendo em condigGes indignas.

Por conseguinte, o documentario sobre politicas de cotas, que se refere a um programa
onde o participante voluntario sorteia tematicas para o debate e pega a questdo porque ha
poucos negros na universidade? O voluntario se posiciona contra as politicas de cotas para
universidade e o apresentador retruca como ele se considera e quem de seus familiares tem
acesso a universidade? O documentario demonstra a negacdo direito a educa¢do com 0 povo
negro.

Ao fazer comparativos dos instrumentais didaticos expostos, os professores opinaram
que estdo passando a entender o quanto é conveniente a busca de execucdo das acOes
afirmativas, que acesso e permanéncia na educacao escolar ainda sdo aspectos desafiantes.

Nesse contexto, realizamos a avaliacdo das oficinas didatica, onde foi utilizado o
caderno reflexivo e ap6s escrita 0s professores externaram que 0s conhecimentos adquiridos
repassariam no ambito escolar, como também, socializariam tais conhecimentos em outros
espacos. Tal assertiva, destacamos o pronunciamento do professor D: “A politica afirmativa
para mim foi novo, se me perguntassem antes ndo saberia dizer e a questdo dos projetos que a

maioria ndo sabia. E sair na certeza de continuar lutando e acordar as pessoas”.

5.2.2 Avaliacdo do processo pedagogico das oficinas didaticas pelos docentes

No processo de avaliacdo das oficinas levou-se em consideracdo 0S aspectos
organizacionais e didaticos das oficinas.

Quantos aos aspectos organizacionais (espaco fisico e recursos didaticos) o0s
professores demonstraram satisfagdo sinalizando que o ambiente era bastante confortavel e
tranquilo o que colaborava na execucdo das atividades e favorecia a concentracdo e reflexé@o
dos temas abordados. Sobre essa questdo Damiani (2013) chama a atencdo para 0 quesito
ambiente acolhedor no processo de execucdo da pesquisa de intervencédo pedagdgica, por ser
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uma condi¢do principal que possibilita a viabilidade de compreensdo dos efeitos
interventivos.

Em relacdo aos recursos didaticos (datashow, filmes, documentarios, material de
escritério etc.) os professores disseram que todos estavam em quantidade suficiente e
adequados aos temas das oficinas, salientando apenas para a musica/letra intitulada Negro
Drama que acharam inadequada para trabalhar com os presos devido aos critérios

estabelecidos na instituicdo, como sinaliza um dos professores quando diz que

Se for pela questdo de seguranca a musica ndo aplicaria, porque de forma
alguma a gente ndo poderia trazer, principalmente a parte da “farda”, pelo
contrario lIa gente incentiva que a gente tem que pedir que eles (internos)
respeitem 0s agentes e tudo mais. Isso ai (mdsica) iria a contra 0 que a
Unidade. Pedagogicamente poderia, mas quanto as regras ndo. (Professor A)

Nessa abordagem o professor acredita que essa musica pode suscitar revolta entre 0s
presos porque ela permite uma consciéncia dos presos em relacdo as situacGes de opressao
vivenciada pela populacdo negra, como também, os acontecimentos de como alcangaram a
ascensdo social.

Esse professor sinalizou ainda que alguns trechos da mdsica sdo de dendncia da
opressado realizada pela policia, por exemplo, quando diz que “Olha quem morre, entdo veja
voc€ quem mata, recebe o mérito a farda”, pode ser interpretada como ofensiva para o ambito
da seguranga. Assim, a educagéo escolar na prisdo perpassa por esses embates, Onofre (2013,
p. 53) revela “diante de uma situagdo paradoxal, fazendo-se necesséria a compatibilizacdo da
logica da seguranga com a logica da educacdo em um foco de convergéncia”.

Em relagdo aos outros recursos didaticos os professores disseram que eles
contribuiram na dinamizacdo das discussdes e interacdo do grupo, bem como aproveitariam
muitos para trabalhar na EJA prisional na Penitenciaria de Serrinha-Ba. O depoimento de um

dos professores expressa tais opinides:

As metodologias utilizadas foram variadas e o0 que considero mais
importante a preocupagdo em ter sido prazeroso. Utilizou, midias, mdsicas,
slides, construcdo de cartazes, interagdo no grupo, discussdes a respeito dos
temas abordados, tudo com coeréncia, reflexdo e a aprendizagem com a
contribuigdo de todos os envolvidos. (Professor A)

Nessa direcdo, um outro professor afirma que os recursos didaticos e a metodologia
de ensino apresentada nas oficinas foram proveitosas e que estavam numa concepcao

sociointeracionista vygotskiniano:
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As metodologias de ensino utilizadas no processo formativo foi
sociointeracionismo com slides, dados historico e da atualidade sobre o
racismo, musicas, questionario de perguntas, discussGes de textos e o
fomento e reflexdo da importancia do debate e orientacdo aos professores
para com os alunos em sala de aula nas questfes étnico-racial. (Professor C)

Damiani (2013), também acredita que uma das concepcBes possiveis da pesquisa de
intervencdo pedagogica € a sociointeracionista de Vygotski porque pensa uma realidade
concreta, intervir (processo ensino-aprendizagem) para modificar uma realidade, gragas a
interiorizacdo do conteudo pela pratica educativa ocasionando uma aprendizagem social, ou
seja, na interatividade comunicacional com o outro remete a atividade mental que
posteriormente possibilita no desencadeamento da consciéncia politica, como defende
Wygotsky (2001).

Quanto aos aspectos didaticos (planejamento e pratica pedagdgica,) das oficinas
também os professores demonstraram satisfacdo e momentos de intensa aprendizagem
pedaglOgica possiveis de serem reinventadas em suas praticas docentes. Os professores
consideraram que as tematicas que foram abordadas nas oficinas didaticas e a produgdo dos
materiais devem serem disseminados na sala de aula e em outros contextos sociais, como

sinalizou um dos professores em relacdo a tematica étnico-racial quando disser que

A temaética sobre relagdes étnico-raciais é fundamental para ser debatido,
mas ndo s6 em locais de formagdo educacionais. E preciso levar essa
discussdo para todos os espacos fora das escolas, universidades e
instituicBes. E preciso uma participacdo das discussdes por parte do
municipio, das associag¢Oes de bairros, dos movimentos sociais, dos meios de
comunicacdo, na plenéria da cAmara de vereadores, atos publicos nas pracas
e etc.. (Professor C)

Outro professor afirma que é preciso difundir a dindmica das oficinas para outros
pares dentro do presidio e mesmo outros, afim de empoderar pedagogicamente os docentes da
EJA prisional para que eles também possam construir coletivamente uma rede de mobilizacéo
para o enfrentamento do racismo no presidio, como expressa em sua declaracéo:

Quero dizer que quando eu cheguei aqui, eu ndo achei que ia me deparar
com essa formacao, com esse contetdo...Aqui foram colocados assuntos que
podemos desenvolver falar e aprender e chegar em casa pesquisar mais. Eu
mesma fui pesquisar, fui procurar entdo assim, se fosse para dizer que eu
teria que dar um voto para que 0s outros professores tivessem essa formacao,
nem que fosse uma reciclagem. Ah, vocé fala sobre racismo com seu aluno?
Eu falo, mas seré que realmente t4 passando de forma mais profunda ou sé ta
abordando superficialmente, por isso que hoje o Brasil t&4 desse jeito. O
professor ¢ um mediador, ele é muito responsavel por muitos assuntos, ele é
0 mediador, independente de qualquer coisa, ele levando esse assunto
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(racismo) para os alunos, dando énfase, num jeito que internalize seria de
uma melhora incrivel, dar consciéncia. (Professor B)

A fala desse professor foi uma boa surpresa porque instigou o debate a ponto dos
outros colegas concordarem que ndo apenas a dinamica das oficinas deveriam ser socializadas
para outros presidios como processo de formacdo continuada, como também deveria ser algo
presente na Rede Municipal de Serrinha — Ba.

Concordamos que essa € uma das possibilidades de enfrentamento do racismo nas
escolas e que poderia contribuir no processo conscientizacdo dos professores e alunos. Sobre
isso, Gomes (2012) diz que é preciso criar estratégias de combate ao racismo e a escola tem
essa funcdo social de participar, elaborar, executar e mobilizar a¢Ges de visibilidade e
valoracdo a populacdo negra, para que seus integrantes discentes, funcionarios e comunidade

escolar adotem as estratégias e sejam atuantes na defesa de igualdades de direitos.

5.3 O grupo focal: resignificando o processo de aprendizagem

O objetivo do grupo focal foi retomar alguns temas discutidos no processo das
oficinas, como forma de resignifica-las na reflexdo critica, ao mesmo tempo, reforcar a
aprendizagens, tirando dividas que ficaram durante o processo de aplicacdo das oficinas,
portanto, o grupo focal reflexivo foi também formativo porque os professores puderam rever
seus posicionamentos e atitudes em relacdo a sua pratica pedagogica envolvendo as questdes
étnicas raciais na EJA em prisdes.

Alguns temas foram retomados para aprofunda-lo, como, por exemplo,
reconhecimento de si para verificar a compreensao dos professores em relacdo ao processo de
construcdo da identidade negra no Brasil, levando em consideracdo os contextos historicos.

O tema reconhecimento de si foi relacionado pelos docentes a questdo do
embranquecimento em que diziam que as imagens apresentadas onde as profissdes tem uma
visibilidade maior na sociedade seriam a ocupacéo do sujeito branco.

Quando os docentes dialogavam sobre esse tema percebemos que suas fisionomias
mudavam, demonstrando uma certa apreensdo em falar sobre a atividade do negro. A
inferéncia que fizemos é que esses professores estavam se dando conta de que séo
preconceituosos e ndo sabiam, pois como bem salienta Munanga (1996) que o preconceito e 0
racismo silenciado caracteriza-se pela construgdo ideologica de passividade entre as relacdes
étnico-raciais e principalmente naturalizam as formas de condi¢Ges desvantajosas que se

encontra a populacédo negra.
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Assim, no grupo focal reflexivo fizemos a releitura do papel do negro na escola e os
professores demonstraram que a escola precisa ressignificar a abordagem dos contetdos

étnico-raciais, para afirmar a valoragdo do negro na sociedade.

A escola ndo tem trabalhado de forma correta de acordo com o curso (as
oficinas), porque s6 era abordado na questdo de negro como escravo € nao
era colocado o sentido formador, a importancia que o0 negro tem nesse papel
na sociedade. (Professor A)

No comentario acima do professor A, constata que a intervencgdo inferiu no repensar
como a escola tem abordado as questdes sobre 0 negro e que é preciso dar outro sentido que
confere a afirmacgdo e importancia do negro na sociedade. Essa tomada de consciéncia em
admitir que a escola ndo tem trabalhado a ascensdo social do negro, se caracteriza passo para
a construcdo de uma pedagogia anti-racista.

Para tanto, convém intensificacdo do discurso politico-ideolégico, mostrando a
realidade de formacdo da identidade nacional para além das pretensbes bioldgicas, que se
configura no enraizamento de construcdo cultural da identidade negra articulados aos
segmentos de exploracéo e desigualdade social. (MUNANGA, 1986).

Desse modo, os professores podem corroborar na construcdo do pertencimento
étnico-racial, incorporar discussfes sobre a contribuicdo do negro na formacdo da sociedade,
0s movimentos de resisténcia em busca dos direitos, os valores socio-culturais e problematizar
essas representacGes para que os alunos produzam atitudes de respeito a diversidade.
(GOMES, 2012).

Outro aspecto a ser retomado foi sobre a oficina de politicas afirmativas, os
professores externaram que foi uma novidade conhecer as politicas que contribuem para
ascensdo social do negro. Conseguiram estabelecer relacdo entre os grupos de minorias de
direitos e a necessidade do incentivo para promocao de igualdade racial. Constatamos no
grupo focal reflexivo que os professores compreenderam a importancia das politicas voltadas
para o negro.

Isso € perceptivel no grupo reflexivo quando fazem a correlacdo sobre a objetividade
das medidas afirmativas, cujas acfes visam garantir direitos de igualdade racial, numa
tentativa de amenizar a divida historica.

Tal constatagéo se revela no seguinte recorte:

O Brasil foi colonizado por brancos, capitalistas acima de tudo, eu vejo a
questdo da cota como divida histérica, ndo como uma politica que va
funcionar a vida toda, mas que € necessaria no momento. Se vocé for na rede
publica, no sistema penitenciario, nas favelas, a maioria sdo negros.. Entdo,
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se 0 negro teve esse impasse de ter uma boa formacéo bésica, de ter trabalho,
de ter renda, de ter dignidade na vida por que nao? (Professor C)

Os dados demonstraram que os professores compreenderam que a politica afirmativa
corresponde a divida histérica social. Embora, as acdes afirmativas sejam medidas
provisorias, mas diante da negacdo de direitos que sofre a populacdo negra, convém a
utilizacdo desse recurso de discriminacdo positiva para acessibilizar o negro ao campo dos
direitos humanos.

Para Munanga (2003) a implantacdo das politicas afirmativas contribui num
“aprendizado de tomada de consciéncia racial”, pois favorecem elementos para ajudar o
sujeito a reflexdo sobre as injusticas que ocorrem com a populagéo negra.

Nesse contexto, as medidas afirmativas provoca o rompimento do siléncio racial
embutido na sociedade, influi no combate do racismo cordial e constroi novos discursos
amparados ao pertencimento étnico-racial. (MUNANGA, 2003).

Outro debate que resgatamos foi a respeito da lei 10.639/03, pois os professores
apresentaram nessa oficina equivocos sobre a aplicabilidade da lei 10.639/03, acreditando
que abordam os conteudos afro-brasileiro (escravos, dia do indio, etc.) que contemplava a
pratica da referida lei.

Os dados de aprendizagem demonstraram por meio do grupo focal que os professores
reconheceram que a nossa educacdo ainda esta enraizado o racismo, a negacdo historica do
pOVO negro e que essas questdes precisam de visibilidade e de fato serem debatidas na sala de
aula.

Nesse aspecto, destacamos o depoimento do professor C que aponta:

Foi marcado para todo mundo foi sobre a lei 10.39/03. Eu foquei que aprendi
em relacdo a lei, pois eu tive um choque curricular bem, ndo s6 em mim.
Saiu com esse carater formativo de inserir mais as questdes afro-brasileiro e
que ndo e facil é bem racista a nossa educagdo, a gente ver a omissdo em
todas as etapas nos modulos, nos livros da educacdo pablica e na particular a
gente nao ver essa questdo ser debatida. Entdo, saiu daqui com essa
alfinetada na lei e aprendi dessa forma com o material levantado com letras,
masicas, imagens. (Professor C)

A declaracdo do professor C constata inquietacdo sobre a abordagem da lei
10.639/03, cujo demonstra buscar introduzir as tematicas sobre as questdes étnico-raciais no
curriculo praticado, comprovando o aproveitamento e utilizacdo dos materiais utilizados nas

oficinas didaticas.
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Os resultados apontaram a compreenséo dos professores a respeito da descolonizagéo
dos curriculos na escola, elevar a questdo étnico-racial a ser inserida para validagdo da lei
10.639/03, por meio da inclusdo conteddos direcionados a valorizacdo da cultura afro-
brasileira. (GOMES, 2008).

Nessa perspectiva, percebe-se pelos resultados que a intervencdo passou adquirir
dimensdes utilitarias e formativas que contribuem na aplicabilidade da lei 10.639/03, pois as
atividades colocadas em pratica nas oficinas didaticas impulsionaram aos professores a
percepcao da existencialidade da demanda de apropriacdo de conhecimentos sobre as questdes
étnico-raciais.

Diante disso, os professores pretendem descolonizar os curriculos, por meio do
desdobramento da lei 10.639/03 na sala de aula, 0 que requer preparacdo pedagdgica,
discernimento das manifestacdes do racismo e conscientizacdo da trajetdria historica de luta
da populacdo negra. Tais construcbes de conhecimentos atitudinais foram elaborados
coletivamente, engajados a um processo formativo continuo sobre a questéo racial. (GOMES,
2008).

No registro do professor C acima, ilustra o impacto interventivo provocado nos
professores, em que se faz notdrio a inquietude a respeito da aplicabilidade da lei 10.639/03,
cujos ndo se encontram mais restritos ao campo do silenciamento e nos permite identificar o
tratamento dado aos saberes histérico- cultural-social do negro construido por meio das
oficinas, a intencionalidade de re-criacdo didatica.

Portanto, os professores demonstraram rupturas das culturas silenciadas, o
despertamento pelo interesse de situagdes sobre a populacdo negra, a identificacdo das
relagcbes de dominacao e poder imposto pela sociedade vigente e pretendem terem iniciativas
de impelir um debate a respeito do assunto, pode ser evidenciado como passos simbdlicos de

construcdo de uma educacao anti-racista. (GOMES, 2008).

5.4 Aprofundando a andlise critica das questdes étnicos raciais no acontecer das oficinas

Nas analises das oficinas surgiram algumas categorias que deram conta das questfes
étnico-raciais, sdo elas: racismo sutil, identidade negra, ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana, politicas afirmativas.

A categoria racismo sutil os estudos demonstraram que ao longo do processo das
oficinas didaticas, a palavra mais utilizada pelos professores foi o racismo, para retratar as

questdes do negro e assim, assumiram que O racismo sempre existiu nas relagbes da
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humanidade, além disso, os professores acreditam que ndo fazem parte de tal prética.

Observamos tais constatacGes a partir do depoimento ilustrativo do professor E
quando retrata o0 racismo nos tempos atuais um absurdo e diante dos avancos sociais como
pode se corporificar, fala o seguinte “Sabe, vocé fica assim achando um absurdo, ndo sei o
que tem na cabeca do ser humano, ndo sei. Vivenciamos essa ignorancia, esse atraso, eu acho
um absurdo quem tem? Os dados confirmaram que o0s professores manifestaram
caracteristicas singulares da sociedade brasileira, em que Munanga (1996) nomeia de “crime
perfeito”, o racismo,

Sobre essa questdo, Munanga (1996) diz que a sociedade brasileira ndo admite dizer
que tem racismo, mas néo se envergonha de ser ou fazer préaticas racistas. 1sso por que impera
a ideologia da elite dominante, o branqueamento e o mito da democracia racial que dizem ser
promotora de igualdades de condicGes, em que o negro deve assemelha-se as atitudes
culturais do branco para obter ascensdo social. A naturalidade que é tratada a questdo do
racismo, em que o disfarce compromete a perceptibilidade dos sujeitos.

Munanga (1996, p.231) define o racismo silenciado “outros racismos foram ¢ sdo
implicitos, ndo-institucionalizado, objeto de segredo e tabu, submetidos ao siléncio um
siléncio criminoso”. As facetas do racismo de como se manifesta no cotidiano, num
tratamento de cordialidade, levando a aceitagdo e acomodacdo do contexto. Essas atitudes
dificultam a identificacéo e o enfrentamento do racismo.

Tal constatacdo, pode ser observado pela declaracdo feita por um dos professores

quando diz que:

falam de raga humana e s6 falam com os negros? Gente ser chamado de
macaco. Macaco é uma espécie é um bicho. E porque ele é feio? E porque
ele é menos? E porque ele tem que morrer? Ele passa doenca? Ele é o que?
Isso ja foi criado, o proprio ser humano colocou que 0 macaco é uma ofensa
ao negro e isso realmente € uma ofensa ao negro ser chamado de macaco? Se
vocé for bem resolvido sobre isso ser chamado de macaco, preto, negro.
Preto, preto existe na Africa, pretas de fato. Porque néo existe a classificacio
de ser moreno. (Professor B)

Essa afirmacdo fere o direito humano e comprova o racismo institucionalizado
socialmente, correspondente a agressao a subjetividade humana evidenciando o enraizamento
de negacéo e visdao estereotipada ao negro.

Também, nota-se a conformidade, isso equivale caracteriza¢do do racismo silenciado,
em reproduzir um contexto cultural de ndo atribuir importancia a classificagdo pejorativa que
se faz ao negro. Tais afirmacdes nos permitem concluir que a legitimacdo ao racismo € um

entrave ao processo educacional, pois como enfrentar o racismo se a visdo de mundo de
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alguns profissionais de educacédo ainda estd amparada na incultura colonial?

Essas consideragOes colocada pelo professor B torna-se muito impactante ao tratar
educacdo escolar no interior das prisdes, em que ali se encontram sujeitos marcados pela
trajetdria historica e de vida menosprezados pelo contexto social. Entdo, esse posicionamento
do professor B que se configura violagdo de direitos humanos ndo contribui para reintegracao
social dos sujeitos.

Onofre (2007) nos chama a atencdo a respeito da conducdo do nosso papel de
educadores em prisbes, ndo podemos sentenciar uma identidade marginalizada do aluno,
temos que tratd-los dignamente como sujeitos e contribuir para uma releitura significativa da
memoria histérica, para os mesmos se percebam numa identidade de sujeitos sociais e
culturais.

O encarceramento por si s6 ja reduz o sujeito, decompde a sua identidade, mas a
finalidade histdrica da escola é a busca pela humanizacgéo, promover atos de cidadania. E por
isso, ser professor em prisGes requer a tomada de consciéncia sobre seu exercicio de
politizacdo para criar condi¢cdes nos alunos de restabelecer convivéncia social respeitando o
principio ético da liberdade. ONOFRE (2007).

Em relacdo ao empecilho de tomada de consciéncia do racismo, Munanga (1996)
adverte que seja devido a construcédo ideoldgica do racismo negado. Enquanto, ndo assumir de
fato a internalizacdo do problema do racismo, sera impossivel mobilizar ou contribuir na
tomada de consciéncia do outro.

Os resultados demonstraram que é emergencial fomentar a tomada de consciéncia em
transformar tal concepcdo de achar que o negro deve aceitar ser submisso, estigmatizado e
destinar como se fosse nada demais ser comparado a um animal, assim, torna-se de extrema
visibilidade a distorcdo de construcdo social do ndo reconhecimento ao negro como sujeito
humano e de direitos.

Para Irleand (2011) aponta que o encarceramento brasileiro esta ligado as questbes
histéricas desde o periodo colonial, se aprofundarmos ao contexto da escravatura, negacdo de
direitos, isso configurou o grupo marginalizado, discriminados economicamente e
socialmente.

Trazer a tona educacdo em prisdes € perceber as contradi¢bes das responsabilidades
historicas, para compreender que o trabalho educativo ¢ um direito € a0 mesmo tempo
constitui-se um instrumento potencializador no processo de reintegracao social.

E que o processo de desconstrucdo de conceitos e praticas racistas ndo e facil realizar
auto-identificacdo e auto-avaliagdo das iniciativas que sdo tomadas. Se desvencilhar desse

acomodamento de acreditar que és “bem resolvido” como dito dentre os professores, pelo fato
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de ndo dar crédito as situagbes racistas que acontecem. Ao contrario, devemos procurar
solugbes como apropriagcdo de conhecimentos sobre o conteddo racismo e buscar exercer
atitudes de respeito que possa valorar as diferencas. (MUNANGA,1996).

Se ocorrer auto-identificacdo e admissdo sdo passos estruturais para pensar em solucgdes,
projetadas a partir de uma tomada coletiva de consciéncia, que é necessario dar igualdade de
oportunidades a todos. (MUNANGA,1996).

A categoria identidade negra, ao serem indagados os professores reconhecem que a
escola ndo tem priorizado essa questao e ainda ha necessidades de reelaboracfes nas préaticas

educativas. Consideram que:

Para ser sincera, eu ndo tenho trabalhado nédo (identidade negra). Acho que é
pertinente trabalhar 14, a maioria sdo negros e ndo tiveram oportunidade,
pessoas confusas, acho interessante estudar. Eu acredito que a escola precisa
mudar muito, tem que melhorar muito essa questio e precisa melhorar. E
uma realidade, ndo vou aqui fantasiar, eu tiro por mim que ndo sei. E é uma
coisa séria, muito séria. E fica de acordo ao nosso olhar e a nossa vontade de
pesquisar. (Professor E)

Ja nas escolas em geral acho que trabalha muito de forma superficial, s6
pincelando, s6 para dizer assim, né. Como um descaso mesmo, acho que néo
tenha um atuante assim, entendeu? A escola tem sido omissa. (Professor A)

Assim, os dados revelaram que os professores reconheceram que a escola ndo tem
cumprido seu papel no tocante a formacdo da identidade negra, que existe o descaso.
Consideraram que esse trabalho fica a mercé do professor em querer realizar e sinalizaram
que ndo estdo capacitados e por isso, é fundante uma atencéo a respeito desse assunto.

Segundo Onofre (2013, p.137) “...ha que se investir na concretizag¢do de agdes politicas
mais contundentes no que diz respeito a formacao inicial e continuada dos professores, em
alteracOes estruturais nas escolas das prisdes, e na implantagdo de propostas curriculares”.

Assim, a educacdo em prisdes deve aderir uma proposta que contemple as pretensdes e
a realidade dos privados de liberdade. Pensando, nesse sentido acreditamos que a abrangéncia
de uma formacao continuada sobre questdes étnico-raciais corrobora na mudanca de olhar das
praticas culturais e das experiéncias de vida tanto do profissional professor e pela atuacdo
pedagdgica se estende aos alunos.

Os resultados apontaram que os professores sdo conscientes da necessidade de
trabalhar a identidade negra, para que ndo tratem o assunto de maneira abreviada, porém,
confirmaram que o tratamento desse assunto apresenta escassez de debate na sala de aula e de
formacéo.

De acordo Gomes (2005) ¢é de incumbéncia da escola tratar questdes sobre a identidade



118

negra de modo que haja o respeito e valorizacao da diversidade.

A identidade negra também € construida durante a trajetoria escolar desses
sujeitos e, nesse caso, a escola tem a responsabilidade social e educativa de
compreendé-la na sua complexidade, respeita-la, assim como as outras
identidades construidas pelos sujeitos que atuam no processo educativo
escolar, e lidar positivamente com a mesma. (GOMES, 2005, p.44)

Nessa perspectiva de construcdo coletiva da identidade, a educacdo em prisfes néo
pode se ocultar do seu papel de discussdo sobre a identidade negra. Assim, a autora dar énfase
que a identidade negra deve ser tratado nas escolas com positividade e respeito, acrescido de
cuidado para nédo reproduzir agdes de branqueamento e o mito de democracia racial.

Segundo Gomes e Silva (2002, p. 29) questionam "que caminhos construir para
reconhecer e valorizar o outro na sua diferenca quando ainda vemos essa diferenca como uma
marca de inferioridade?". Como profissional que atua em educacdo em prisdes pode
reelaborar agOes positivas sobre a identidade do negro, se o olhar ainda converge para 0 negro
como oprimido, escravo?

Existe ainda a questdo de ndo-pertencimento a identidade negra, como ficou evidente

em dois depoimentos:

[...] minha irm ¢ negra e eu assim, sou mais clara do que ela.” (Professor B).

“Inclusive sobre a questdo da cor, eu tenho uma tia negra e o marido mais claro do
que ela, os dois negros verdadeiros ¢ a filha dela nasceu assim, da minha cor”.
(Professor E)

Nesses depoimentos evidenciam que o0s professores demarcam a existencialidade de
uma diferenca entre a cor negra e branca. Esses elementos, caso sejam debatidos na sala de
aula ndo contribui para uma cultura de humanidade, isso tem um impacto direto de
hierarquizacdo entre os sujeitos privados de liberdade.

Onofre revela (2013, 139)” ndo pode ser esquecida uma referéncia basica para o
aprisionado — a relagdo futuro-presente-passado”. As agdes da escola devem assegurar ao
aluno possibilidades de convivéncia social no presente, levando em consideracdo o repensar 0
futuro, para projecdo de mudanca de vida e que ndo apagam os reflexos passados de
trajetorias de convivéncias negativas.

Referente aos depoimentos dos professores, Munanga (1986, p.111) salienta que essas
atitudes correspondem “na integragdo social do negro no mundo dominado pelo branco”, e
devido também, a acentuacdo das desigualdades sociais ocorre a recusa de identidade afro-
brasileira. E tal concepcdo de recusa afro-brasileira acentua-se ainda mais no ambito das

prisdes.
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Os sujeitos privados de liberdade n&o encontram representacdes de construcdo da
imagem positiva, pelo contrario, nas prisdes ocorre um processo de desfiguracdo identitaria.
Onofre (2007, p.07) mostra que “o aprisionado sofre, portanto, uma deterioracdo de sua
identidade, forjando-lhes uma nova”. A vida de encarceramento esta associado a
coercitividade e critérios a serem cumpridos que incidem acerca da identidade marginalizada
e reprimida ao siléncio e a desigualdade.

Podemos afirmar, que sdo os efeitos dos fatos historicos de como foi realizado a
construcdo da identidade afro-brasileira, por isso, que parte até mesmo dos professores ndo se
percebem pertencentes a esse grupo social. Munanga (1986, p.113) afirma que “a identidade
do mundo negro se inscreve no real sob forma de “exclusdo”. Ser negro ¢ ser excluido.”
Enfatiza que ao argumentar sobre identidade étnico-racial € insepardvel a reportacdo a
memoria historica.

Quem desejard ser pertencente a um coletivo menosprezado, excluido ideoldgico-
econdmico-politico-social? Munanga (1986) retrata que a formacdo da identidade negra esta
em processo de construcao, desarraigar dos elementos e praticas identitarias da branquitude,
para poder fazer afirmacdo a identidade da negritude. Para tanto, h4 uma necessidade de
conscientizacdo histérica para perceber a relagdo ideoldgico-politica-econdmica, a
descaracterizacdo que fizeram com a identidade afro-brasileira.

Por sua vez, Gomes (2005) exprime que tratar de identidade € um campo vasto, que
assume complexidades porque interligamos a identidade acrescidos as caracterizacfes étnica,
de género, etc. Adota-se, o conceito de identidade para identificar e atribuir a um determinado
grupo social os elementos pertencentes para as suas representacOes culturais, sociais e
politicas.

No que se refere a categoria ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, os
professores, justificaram que embora ndo tenha um plano de aula direcionado aos conteidos
afro-brasileiros, mas pelos outros conteldos a temaética é abordada, por meio de conteldos
sobre 0s escravos, indios, etc;. 1sso demonstra como o trabalho de educacéo em prisdes tem se
estruturado e corporificado no curriculo praticado na EJA, trabalha baseado em estereo6tipos
negativos, utilizando-se de elementos que levam a estigmatizagao e a segregacéo social.

Os resultados também apontam que a manifestagdo dos conteudos que séo trabalhados
em educacdo em prisdes, reforcam a ideologia do negro como subordinado, como expresso
nos depoimentos a sequir:

Na verdade, ndo tinha chegado esse ponto especifico sobre a lei, como é que
a gente tem que usar, a gente conversa, a gente ja falou dos indios, que eles
tém direito. A gente ja falou assim, acaba trazendo no dia do indio, a gente
aborda né, os estudos deles, a questdo dos escravos, especificando no
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conteudo e ndo um plano de aula especifico. (Professor B)

Abordo em datas comemorativas, batemos um papo sobre a situagcdo de
negros, do preconceito, fazemos trabalhos com cartazes, quando dar fazemos
pesquisas, mas nunca deixamos de conversar sobre essas questfes em sala de
aula. (Professor D)

Os dados revelaram que professores elegeram como contetdos da EJA em prisdes,
para referenciar a lei 10.639/03 que institui o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana, os seguintes temas: dia do indio, questdes dos escravos e datas comemorativas que
podem ser trabalhados na pratica pedagdgica como forma de avigorar a lei. Entretanto,
observa-se que os professores ainda ndo compreendem a dimensao ideoldgica para o trato dos
citados contetdos.

Ainda assim os professores ressaltam que trabalham tais contetdos ditos afro-
brasileiro na EJA em prisGes, utilizando-se da metodologia de roda de conversa, ndo
delineiam necessariamente um planejamento especifico, mas numa abordagem do contetido
diério estimula o debate e acham que tal atitude seria uma das formas de atender o requisito
de aplicabilidade da lei 10.639/03.

Nesse sentido, nota-se a complexidade para melhor compreensao da lei 10.639/03,
em ndo héa definicdo dos quais sejam os conteudos que devem ser abordados para assegurar a
efetivacdo da propria lei, cujos assuntos que podem ser encontrados na esquematizacao do
curriculo escrito ou livros didaticos catalogam esses contetidos que nos foram passados como
referencialidade histérica. Assim, como foram anteriormente ensinados seguem a idealizacéo
do conteudo descobrimento do Brasil, a escraviddo reproduzindo os marcadores histéricos
tradicionalistas.

Assim, os resultados demonstraram o contexto nas escolas das prisoes, para ministrar
0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana ainda abarcam demandas de
investimentos para sua implementacdo, como a formacdo especifica sobre a cultura afro-
brasileira, ampliacdo do debate na sala de aula e a reflexdo de como desenvolver agdes
didaticas que aborda a temética étnico-racial.

Segundo Gomes (2006) defende a necessidade de organizacdo de tempos e espacos
escolares em debater o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, primeiro porque
0s coletivos ali presentes fazem parte de vivéncias tensas e sofrem com a desigualdade social,
segundo que esse assunto ndo é pertencente sé ao negro, mas todos séo frutos de um processo
historico e devem ter o compromisso de respeito e valorizacdo da diversidade étnico-racial e
terceiro sdo lutas historicas e sociais.

Para dar notoriedade ao ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nas
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escolas, por meio da lei 10.639/03, os professores acreditam que devem se integrarem com a
tematica e com os movimentos sociais que defendem a causa étnico-racial e procurar ser um
agente mobilizador na sociedade, um dos depoimentos dao conta dessa questdo quando diz
que: “para que a lei saia do papel os professores tem que fazer a parte deles, porque se existe
0s movimentos e se formos atras desses movimentos, comprar a causa, ir para as ruas e ir
buscar mesmo”. (Professor B)

Em relacdo a educacdo, é preciso que o professorado busque interagir com
movimento negro como forma de resisténcia e no contexto da EJA em prisdes propomos
como indispensével, o formador professor dever se permitir procurar conhecimentos nas
representacdes da coletividade, para assegurar a condi¢do basica de formacgdo politica para
fomento do debate étnico-racial na sala de aula

Nesse aspecto, Munanga (2001) recomenda a necessidade de mobilizacdo da
comunidade escolar, integracdo de redes escolares que realizam acGes voltadas para
aprendizagens de africanidades brasileiras, conhecer narrativas de vida que revelam afirmacéo
da identidade e reconhecimento da cultura negra, a escola deve sistematizar plano formativo
que envolva as disciplinas com atividades de promocdao étnico-racial ao longo do ano e nédo
em momentos pontuais.

Tais indicacGes de estratégias de intervencdo de valorizagdo ao negro volta-se
também a educacdo em prisGes, elaboracdo de um planejamento direcionado a convivéncia
humana, respeito a diversidade e que contemplem os direitos de cidadania. A escola na prisao
deve romper paradigmas enraizados na sociedade que levam a opressdo da cultura negra e
projetar acdes pedagdgicas de enfrentamento ao combate a desigualdade racial.

Por sua vez, a categoria politicas de a¢des afirmativas. A partir disso ficou evidenciado
a oposicdo da maioria dos professores ha algumas politicas, em que se destaca as politicas de
cotas. Os resultados confirmaram que a maioria dos professores acreditam que a politica
afirmativa gera a desigualdade social, pois coloca-se em confronto a capacidade do negro, por
isso, acham que essas acOes deveriam ser reavaliadas, como exemplifica os depoimentos

qguando dizem que
Na minha opinido provoca a desigualdade social, porém se fosse planejada
de uma outra forma, provocaria igualdade. (Professor A)

Vai acentuar a desigualdade, exatamente. N&o era para existir cotas para
negros era para existir cota para questdo do colégio publico por ndo ter
oportunidade, porque se a questdo é a capacidade todo mundo tem.
(Professor B)

Os estudos apontaram que os professores enfatizaram a especificamente a politica

afirmativa de cotas acreditando que a sistematica de efetivacdo trata com inferioridade a
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capacidade intelectual do negro. Esse posicionamento reverbera o mito da democracia racial
que compara 0 grupo hegemdnico como se tivera as mesmas circunstancias e acessibilidades
educacionais do grupo menos favorecido.

Os resultados denotam como agravo os posicionamentos dos professores que atuam em
educacao em prisdes, ndo reconhecer a importancia da concretizacdo dessas politicas para o
negro, como forma de incluséo social. Segundo, Pereira (2011, p.41) as caracterizagOes que se
ligam a populagdo em prisdes sdo “pessoas fazem parte da contradicdo do sistema capitalista
— exclusao de parte da sociedade dos bens produzidos socialmente, portanto os individuos que
hoje cumprem pena sdo, em sua maioria, das classes desfavorecidas da sociedade”.

Insistimos no mérito das politicas de acbes afirmativas porque acreditamos que seja
instrumento que favorece condi¢c6es de oportunidades aos sujeitos que se detém ao imaginario
social como marginalizados, ou seja, as politicas de a¢des afirmativas possibilita dar acesso
de igualdade étnico-racial, constitui garantias fundamentais de inclusdo aos vitimados ao
campo dos direitos sociais.

Observamos que quando o professor B tenta justificar a contrariedade da politica
afirmativa de cotas dizendo que todos sujeitos tem a mesma capacidade, reverbera o mito da
democracia racial, reproduz no imaginéario social, que as relaces étnico-raciais conservam-se
harmonicas, agrega concepcao de relaces desprovidas de embates e de desigualdades, onde
ndo € necessario dar prioridade na discussdo sobre as questdes étnico-raciais, coloca-se a
idealizacdo de que vivemos em aceitacdo conjunta de referenciais socio-histéricos-culturais e
de forma implicita nutrem-se de ilusbes de que o racismo e a desigualdade desaparecem.
(MUNANGA, 2008).

As interpretacdes expostas pelos professores que atuam em educacdo em prisoes
evidenciam distor¢cdes sobre as politicas afirmativas, reproduzem a concepcao etnocéntrica.
Entretanto as politicas de acdes afirmativas objetivam rever direitos sociais que lhe foram
negados e comprovados na historiografia da humanidade e numa tentativa de promocdo de
igualdade, demanda realizar o processo de compensacdo aos vitimados, opta-se pelo
tratamento diferenciado. (MUNANGA, 2003)

Ainda, os estudos demonstraram que os professores acreditam que as politicas de a¢des
afirmativas deveriam ser operacionalizadas com outros critérios desarticulados das questdes
raciais. Nessa direcdo, como reparar as injusticas seculares da barbarie acometida ao negro?
Como nivelar a situagdo atual de desfavorecimento do negro ao patamar da supremacia
branca? Improvavel sera alcancar tal equiparagdo, pois ndo tem como igualar as
oportunidades, ja que ndo se tém as mesmas condicbes de direitos sociais.
(MUNANGA,2003)
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A implantacdo da discriminagdo das agOes afirmativas estabelecida como forma de
impulsionar mudangas que contemplem os vitimados do racismo, as minorias de direitos, 0s
grupos excluidos e invisibilizados. (MUNANGA, 2003) Tambem observamos por meio dos
dados obtidos, que os professores associaram a politica afirmativa destaca o favorecimento ao
negro, enquanto na sociedade existem outras vitimas de direitos violados, como
exemplificacdo do indio. Os professores expressaram:

Mas, sera que s6 0s negros que entram nessa questdo?...Acho que o indio
tem que entrar, mas a questdo do negro n&o...Eu sou contra na questéo de ter
a cota para o0 negro entrar porque é como se tivesse limitando a capacidade
dele, porque ele tem que entrar pela cota? Muitos entram pela cota e até se
aproveitam disso, coloca 14 que é negro mesmo e consegue a aprovagéo.
(Professor B)

E o perfil sGcio-econdmico que o povo mente dizendo que ndo tem geladeira,
néo tem televisdo... (Professor E)

Também, foi notério nos resultados que parte dos professores ndo tem confiabilidade na
execucdo das politicas de cotas, acreditam muitos burlam na disponibilizacdo das
informacdes.

Os professores que atuam em educacdo em prisdes ndo percebem as atrocidades
vivenciadas pela populagdo negra, tendenciam a afirmar como se outro grupo tivessem
pressupostos disparadores que requeiram mais atencdo. Essa alusdo extrema concebe uma
perspectiva desumana e distancia da visibilidade histérico-cultural do negro.

Diante das incalculaveis consequéncias geradas pelo racismo na sociedade, as politicas
afirmativas tornam-se como probabilidade de amenizar a reproducdo de desigualdades sociais.
Apesar que ainda, 0os cercam em sua operacionalizagdo muitos desafios como a possibilidades
de fraude, a tentativa de depreciacdo a imagem de quem a utiliza e a desqualificacdo do
servico, que se constituem argumentos de uma cultura racista para continuar o atraso e

invisibilizar a situagdo da populagdo em vulnerabilidade. (MUNANGA,2003).
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CONCLUSAO

As reflexbes que foram tecidas no presente estudo, sdo frutos dos processos
formativos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, no Programa de P6s-Graduacdo Stricto
Sensu em Educacdo de Jovens e Adultos pela Universidade do Estado da Bahia.

Nesse contexto, foi desenvolvido a pesquisa intitulada “As questdes étnico-raciais na
educacdo de jovens e adultos em prisdes: Um estudo de intervencéo pedagdgica formativa dos
professores da Penitenciaria de Serrinha-BA, tendo como objeto de estudo as oficinas
didaticas como elemento de intervencdo pedagdgica e de pesquisa para producdo de
conhecimento do préatico nas questdes étnico-raciais relacionados a educagéo em prisoes.

As questbes de investigacdo foram: Que trabalho pedagdgico envolvendo as questdes
étnico-raciais e 0 ensino da cultura afro-brasileira e africana é realizado pelos docentes da
EJA que atuam no &mbito prisional de Serrinha — BA? Como eles percebem a questéo racial e
a propria efetivacdo da Lei 10.639/03? Uma intervencdo pedagdgica formativa nas questdes
da historia e cultura afro-brasileira e africana aperfeicoaria a pratica desses docentes? Se sim,
de que maneira?

Os objetivos gerais foram: Compreender o trabalho pedag6gico envolvendo as
questBes étnico-raciais e 0 ensino da cultura afro-brasileira e africana realizado pelos docentes
da EJA que atuam no ambito prisional de Serrinha — BA, percebendo seus discursos em
relacdo a questdo racial e a propria efetivacdo da Lei 10.639/03, bem como intervir
pedagogicamente com uma formacao para aprimorar sua pratica educativa.

Os objetivos especificos foram:

a) contextualizar a historica da EJA e da historia e cultura afro-brasileira e africana, os
aspectos que contribuiram para a consolidacdo desta modalidade no ambito prisional, bem
como a relativizacao dos historicos das lutas para aprovacao da Lei 10.639/03 que institui o
ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar brasileiro;

b) analisar o curriculo e o projeto pedagdgico da EJA no ambito do sistema prisional de
Serrinha — Ba, para identificar os contetdos da historia e cultura afro-brasileira planejados;

c) intervir pedagogicamente a partir de uma formacdo nos conteudos das questbes
étnico-raciais e da historia e cultura afro-brasileira e africana, bem como avaliar esse processo
formativo.

A pesquisa foi norteada pela pesquisa de intervencdo em educagdo, do tipo

intervencgdo pedagdgica (DAMIANI, 2013) que se fundamenta na producgdo de conhecimentos
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a partir da préatica docente. E uma pesquisa qualitativa que utilizou técnicas e dispositivos de
pesquisa do tipo: questionério, oficinas didaticas, diario reflexivo e o grupo focal reflexivo.

Essas técnicas e dispositivos de coleta de dados foram aplicados no segundo semestre
de dois mil e dezessete com os professores em servico na Penitenciaria de Serrinha — BA,
vinculada a Escola Municipal Cleon Pimentel Ferreira, cujos profissionais se prontificaram ao
envolvimento de uma relacdo dial6gica sobre as questdes étnico-raciais.

Na recolha dos dados e descricdo contamos com dois monitores de pesquisa que
estavam presentes em todo o processo da intervengdo. Orientamos para que descrevessem em
pormenores todo o processo pedagdgico das oficinas, seguindo um roteiro basico, mas
também aberto como forma de captar o fenbmeno que processo. Nas suas observagdes,
pontuaram como ocorreram as aplicabilidades das estratégias elencadas nos planos
formativos, descrevendo minuciosamente as acdes pedagogicas.

As intervengdes pedagogica, por meio das oficinas didaticas foram realizadas as
seguintes tematicas: a situacdo do negro no Brasil, reconhecimento de si, a Lei 10.639/03,
racismo silenciado e politicas afirmativas.

Em linhas gerais, os resultados das intervencdes pedagdgica demonstraram que 0S
profissionais anteriormente ndo tinham acessibilidade as politicas afirmativas, principalmente
a lei 10.639/03, ndo obtinham discernimento sobre preconceito racial, discriminagéo racial,
racismo, ideologia do branqueamento e ainda apresentavam dificuldades no reconhecimento
de situacGes de racismo silenciado. Os dados evidenciaram que as concepg¢des hegemonicas
construidas ideologicamente sobre a questao racial permanece vivaz nas memdrias e atitudes
dos sujeitos de forma camuflada. No processo interventivo, esses conceitos vigentes foram
sendo desvelados pelos depoentes professores, a partir da visdo de negagédo sobre o0 racismo,
democracia racial e ideologia do branqueamento.

E neste cenario que se situam as inquietudes de formacdo de professores em servico
no espacgo da escola em prisdes, pois 0s modos de pensar e as perspectivas dos profissionais
influenciam no desenvolvimento historico-cultural dos alunos. Existe a necessidade de
reestruturacdo do trabalho pedagogico, para que as praticas tenham como foco igualdade de
direitos humanos e a reintegragédo social dos sujeitos privados de liberdade.

S&@o grandes os desafios da educacdo em prisdes, um deles é desenvolver uma
socioeducacdo de efetiva reintegracdo do preso. Nesse aspecto, Onofre (2015, p. 41), afirma
que a educacgdo em prisbes por ocorrer em um espaco de conflito, torna-se antagénica, pois,

por um lado reflete a educagdo como mudanga e por outro a cultura da prisdo, sendo
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inegavelmente escolar, “repleto de contradi¢des: isola-se para (re)socializar, pune-se para
reeducar”. Nesse sentido, é que Pereira (2011) defende uma concepgdo de educacdo em
prisdes pautada na pedagogia social que parte das necessidades educativas e sociais do preso
para a elaboracdo da educacao no interior das prisoes.

Os resultados apontam que O processo interventivo propiciou mudangas na
percepcdes dos professores em relagdo a educacdo dos presos e a questdo étnico-racial,
passando a perceber como um processo necessario de humanizacdo educativa, pois
anteriormente, atribuiam sentimento de inferioridade ao negro e ao preso, nem mesmo esses
professores conseguiam estabelecer relagcdo as ideologias construidas pela cultura do
branqueamento.

O que ficou evidente era que possuiam uma supervalorizacdo da ideologia do
branqueamento, reproduzindo-a no trabalho pedagogico, sendo que os conteudos afro-
brasileiros e indigena sé eram trabalhados quando da comemoracdo de datas especificas
relacionada a cultura afro-brasileira, africana ou indigena, como no dia da consciéncia negra e
dia do indio, percebemos que era uma pratica de rejeicdo das representatividades identitaria
do negro e do indio e aceitacdo ao mundo do poder dominante.

Nesse sentido, os dados demonstraram que o trabalho pedagdgico anteriormente
desenvolvido na escola da prisdo, caracterizava num reforco do discurso ideoldgico de
diferencas e de hierarquizacdo racial, também isso se deve a auséncia de orientacdo
pedagdgica em relacdo aos conteudos afro-brasileiro e africano, a escola ndo possuiam
documentacado e orientacdo referendada a Lei 10.639/03, isso fazia com que os profissionais
acreditasse fazer um bom trabalho nessas questdes, porém o que ficou evidente € que existia
uma maquiagem pedagdgica, perpetuando dessa forma a ideologia da sociedade democratica
racial.

O mito de democracia racial, encontrava-se tdo forte nos posicionamentos dos
professores, ndo conseguiam atribuir e nem fazer identificacdo de situacfes-problemas do
cotidiano que poderiam ser configurado como praticas racistas. Sendo assim, podemos
afirmar, que o curriculo prescritivo e o praticado encontravam-se distante da aplicabilidade da
lei 10.639/03. A dimensdo desses curriculos eram fundamentados no enraizamento
colonialista de reforgos de estere6tipos e forjamento do racismo.

Essa situacdo permite defender uma formagdo continuada compromissada com as
questdes étnico-racial dos professores de EJA que trabalham no sistema prisional brasileiro,

para que adquiram um olhar critico sobre a inser¢do do negro na sociedade abarcando a



127

perspectiva de igualdade racial. Notadamente o campo da educagdo de jovens e adultos em
prisdes requer acOes socioeducativas ligadas as subjetividades dos sujeitos, que possibilitem
na apropriacao de conhecimentos sobre o enfrentamento do racismo e promocdo da cidadania.

Essa pesquisa de intervencdo pedagogica resultou em tomada de consciéncia critica
racial por parte dos professores, levando rupturas de concepgdes dominantes e desconstrucgdes
ideoldgicas de discursos pseudo cientificos de que negro vé racismo em tudo.

Os dados evidenciaram que os professores passaram a compreender o desdobramento
de situacdes-problemas de préticas racistas, percebendo as contradicdes de ser negro no
Brasil, discernindo preconceito racial, racismo e discriminagdo racial, conhecendo mais
profundamente sobre a Lei 10.639/03, percebendo a objetividade das politicas afirmativas e
concretizando a recriacdo das oficinas didaticas na sala de aula da Penitenciaria de Serrinha-
Ba. Na conclusdo da pesquisa os professores ja estavam mudando suas praticas, inserindo
técnicas de ensino mais dindmicas em seus contetidos, como pro exemplo, os debates, analises
de musicas, producdo de cartazes e as rodas de conversas sobre as questdes étnico-raciais.

Consideramos que, a instrumentalizacdo da pratica pedagogica desses professores a
partir da intervencdo levou a ressignificacdo de todos os conteidos, em particular aqueles que
objetivam o empoderamento do negro, quanto aos seus valores étnicos de identidade e cultura.
Convém ressaltar, que compreendemos que os resultados dos debates realizados nas
intervencgdes pedagogica e a aplicabilidade dos procedimentos didatico-pedagdgicos sdo de
longos prazos, visando na apropria¢do de novos comportamentos e automaticamente inseridos
num projeto coletivo que centra nas mudancas sociais e na igualdade de oportunidades.

Todavia, as oficinas didaticas que foram apresentadas ndo abrange ser receituario,
cada professor e leitores desta pesquisa podem fazer o desdobramento das acbes que se
articulam a temporalidade e posicdo politica. Por isso, a difusdo e continuidade das oficinas
sdo pertinentes, para a tomada de consciéncia do combate ao racismo. As praticas
interventivas adotadas, como as variagdes metodoldgicas, musicas, textos, slides, cartazes,
documentérios, filmes, foram considerados pelos professores como fontes de reflexdo que
favoreceram a interacdo do grupo e possibilitou aprendizagens significativas.

Os resultados revelaram que a intervencdo pedagogica afetou a atuacdo dos
professores na sala de aula, passaram a problematizar a sua pratica, a questionar se 0S
conteddos que serdo aplicados empoderam os sujeitos invisibilizados, se contribuem para o

agir socialmente a favor da igualdade de direitos raciais. Outro aspecto a ser destacado
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corresponde a recomendacdo dos professores em alargar esse tipo de intervencao a seus pares
que atuam fora dos muros da escola da pris&o.

Os professores demonstraram que as reflexées fomentadas na intervencdo pedagdgica
podem contribuir para os privados em liberdade, em que a prisdo tem cor, € um espaco de
segregacdo social e em meios a tantas contradi¢Ges esse espaco tem a obrigatoriedade de (re)
educar e de (re) inserir. Vale dizer, o quanto é emergencial que nas a¢des pedagogicas 0s
professores deem visibilidade ao sujeito negro e denunciem o racismo, com a finalidade de
que o aluno se empodere a ponto de contrariar as violagdes direitos e as injusticas raciais.

Diante disso, tendo como base o educador Paulo Freire e suas concepcbes sobre
educacdo como pratica de liberdade (1981), educacdo e mudanca (1996) e pedagogia da
autonomia (1998), afirmamos a necessidade do sujeito obter um compromisso ético e politico
no fazer educativo e sendo assim, que 0s sujeitos participantes e envolvidos com essa
pesquisa e até mesmo os leitores possam reconhecer que a educacgdo € ideoldgica e por isso,
precisamos fazer a inovacédo da préatica afim de afirmar os direitos de cidadania.
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a) roteiro do questionario

b) roteiro do grupo focal
c) roteiro da observacao

ANEXOS 11

Projeto de intervencdo educativa
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO DE )
JOVENS E ADULTOS

MESTRADO PROFISSIONAL MPEJA/DEDC MPEJA

ROTEIRO DE QUESTIONARIO

Caro .

Este questionario é parte da coleta de dados do projeto de pesquisa: As questdes étnico-raciais

na Educacdo de jovens e adultos no espaco da prisdo: um estudo de intervencdo pedagogica

formativa dos professores da Penitenciaria de Serrinha — BA, desenvolvida no curso de

Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA), que tem como objetivo

efetuar um levantamento de informagdes relevantes acerca do desenvolvimento dessa

pesquisa. Os dados coletados terdo destinacdo puramente cientifica, sem a divulgacdo da
identidade dos participantes.

Antecipadamente, agradeco sua importante contribuicao.

O pesquisador,

1. QUESTOES PROFISSIOGRAFICAS
1.1 Formagéo

Graduacao

a. ( )cursoregular b.( )EAD c.
() em instituicdo publica
() em instituigéo particular

Pés-graduacao

a- Curso de Especializacdo em:
( ) Areade () Cursando ou Concluséo em:
( ) em institui¢do pablica () em instituicdo particular

b- () Areade Educacdo ( ) Cursando ou Conclusdo em:
() em instituicdo publica () em instituicdo particular
( ) Outra area () Cursando ou Conclusdo em:
( ) em instituicdo publica () em instituicdo particular

c- Curso de Mestrado na area de: ()Cursando ou Conclusdo em:___
( ) em instituicdo publica ( ) em instituicdo particular
Titulo do trabalho-




2. LEVANTAMENTO DE PERFIL PROFISSIONAL

1. Qual o seu vinculo trabalhista?
( ) Estatutario
( )PST
( ) Reda
() Outros:

2 . Atuou no Magistério? Por quanto tempo?
()0 a05anos

()05a10

()10a20

( ) mais de 20 anos

3. Ja ocupou algum outro cargo escolar?
( ) Sim Especificar:
( ) Nao

4. Ha quantos anos atua na EJA?
()0 a02anos

( ) 02 a 05 anos

( ) mais de 05 anos

Hé& quanto tempo de exercicio profissional na institui¢cdo?
)0 a0lano

) 01 a 02 anos

) 02 a 05 anos

) mais de 05 anos

S.
(
(
(
(

3. QUESTOES PEDAGOGICAS

1 — Quais as circunstancias que o levou a exercer essa atividade?
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2 — Qual formacdo especifica ou atendimento que recebeu para orienta¢fes do exercicio

profissional?
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3. Qual sua perspectiva em relacdo ao desenvolvimento de seu trabalho na vida dos sujeitos
atendidos?

4 — Em seu contexto de ensino-aprendizagem vocé aborda questdes étnico-raciais? E de que
forma ou exemplifique.

5 — Quais sdo suas perspectivas sobre a aplicabilidade da lei 10.639/03?

6 —Na sua concepcao o que € ser negro no Brasil de hoje?

7 — Vocé ja participou de alguma formacédo sobre relagcdes étnico- raciais? Descreva como
ocorreu, se considerou importante. (se desejar, anexe o planejamento desse curso).

8 —\Vocé tem interesse de participar de um processo formativo, por meio de oficinas didaticas
para aprofundamento tedrico-metodologico sobre relacGes étnico — raciais?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA- UNEB B
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO ")’
DE JOVENS E ADULTOSMESTRADO PROFISSIONAL /A
MPEJA/DEDC-I MPEJA

ROTEIRO DE GRUPO FOCAL REFLEXIVO

Caro .

Este questionario é parte da coleta de dados do projeto de pesquisa: As questdes étnico-raciais

na Educacdo de jovens e adultos no espaco da prisdo: um estudo de intervengdo pedagogica

formativa dos professores da Penitenciaria de Serrinha — BA, desenvolvida no curso de

Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA), que tem como objetivo

efetuar um levantamento de informacgdes relevantes acerca do desenvolvimento dessa

pesquisa. Os dados coletados terdo destinagcdo puramente cientifica, sem a divulgacdo da
identidade dos participantes.

Antecipadamente, agradeco sua importante contribuicao.

O pesquisador,

\Vocé que participou do processo formativo sobre relacfes étnico-raciais podera externalizar
sua concepcdo a respeito do trabalho realizado.

Principais questionamentos:
2 O que aprenderam?
3 Como aprenderam?
4 Se aprenderam?
Das tematicas trabalhadas quais foram significativas para a sua préatica e explique os motivos.
Ao longo da formacdo que mudangas ocorreram na sua pratica pedagdgica?
Quais ressignificagdes o processo de formacéo Ihe proporcionou? Explicite.
Faca avaliacdo geral do processo formativo, sinalize os pontos negativos e positivos.

Quais das préaticas formativas vocé tenciona utilizar nas suas aulas?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA- UNEB Oﬁ

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM Y
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL MPEJA/DEDC-I MPEJA

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Caro .

Este roteiro de observacéo faz parte da coleta de dados do projeto de pesquisa As questdes étnico-

raciais na Educacdo de jovens e adultos no espaco da prisdo: um estudo de intervengdo pedagdgica

formativa dos professores da Penitenciaria de Serrinha — BA, desenvolvida no curso de Mestrado

Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA), que tem como objetivo efetuar um

levantamento de informacgOes relevantes acerca do desenvolvimento dessa pesquisa. Os dados
coletados terdo destinagdo puramente cientifica, sem a divulgacéo da identidade dos participantes.

Antecipadamente, agradeco sua importante contribuicao.

O pesquisador,

Data: Assunto:

Horario Inicial: Horério de Término:

Dados Institucionais:
Instituicdo:

Endereco:

Municipio:

Dimensdes Fisicas DescricOes

Local que a formacéo esta sendo realizada

Qual o aspecto desse espago formativo?
Apresenta confortabilidade?

Que recursos estéo disponiveis?
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Dimens6es Pedagogicas

Quais metodologias de ensino foram

utilizadas no processo formativo?

DescricOes

O plano formativo foi colocado em

pratica?

Ocorreu  gestdo do tempo  para
aplicabilidade das estratégias elencadas no

plano formativo?

O formador demonstrou dominio da

tematica abordada?

Houve alguma atitude que colocasse em
evidéncia de que o participante tenha

aprendido?

Existiu integracdo dos participantes com o
formador, em relacdo a tematica
trabalhada?

Qual é a reacdo dos envolvidos ao longo
do trabalho? Apresentou satisfacdo ou

incontentamento.

Fazer descricdo minuciosa dos fatos ocorridos no processo de formagao.
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1. INTRODUCAO

O presente Projeto de Intervencdo Formativa para os professores da Penitenciaria de
Serrinha ¢ o0 objeto de estudo do Projeto de Pesquisa intitulado de “As questdes étnico-raciais
na Educacdo de jovens e adultos no espaco da prisdo: um estudo de intervencdo pedagogica
formativa dos professores da Penitenciaria de Serrinha — BA”. O projeto de pesquisa tem
como finalidade estudar as questdes étnicos raciais na pratica pedagogica dos professores da
EJA do sistema prisional — Penitenciaria de Serrinha, Bahia.

Tal estudo se dard a partir de um processo de intervencdo formativa com os
professores da citada penitenciaria, em que tematicas sobre a cultura afro-brasileira
imbricadas em uma pratica pedagdgica dinamica, criativa e critica sera posta em pratica com
o intuito de possibilitar reflexdes e aces concretas de insercdo de contedos afro-brasileiro na
proposta pedagdgica dos apenados que frequentam a EJA no espaco da priséo.

A didéatica adotada sera a das oficinas pedagogicas por serem dinamicas e possibilitar
a re-criacdo de saberes e conhecimentos pelos participantes. Nesta direcdo, apresentamos essa
proposta didatica para refletir a influéncia do curriculo escolar na construcdo da identidade
negra, conhecer a historicidade e representaces do negro, bem como, compreender o papel
do professor em debater essa tematica na sala de aula, tendo em vista que 0s sujeitos de
direitos de aprendizagens, integram a modalidade de educacdo de jovens e adultos, onde tem
suas especificidades, sua historia e sua cultura.

De acordo de Di Pierro (2005) a EJA que atende aos sujeitos que ndo tiveram
oportunidade de estudos, por diversas circunstancias da vida, antes tratada de forma
assistencialista e atualmente assume um novo ponto de vista, em centrar na formacao humana,
como promotora de autonomia cognitiva dos sujeitos e no desenvolvimento de atitudes éticas
e criticas. Para tanto, faz-se necessario levar em consideragdo tempo/espaco de aprendizagem,
a educacdo em prisdes permeiam desafios desde a sua arquitetura, rotinas e entrelagamentos
das relacBes sociais, para entender os limites do processo educativo e delinear estratégias
didaticas articuladas as realidades dos sujeitos.

Sujeitos, estes vindos da criminalidade, dos contextos violentos, oriundos das

desigualdades econdmicas e sociais, discriminados, exclusos, vulneraveis, a maioria de cor



negra, baixa escolaridade, pobres.

O perfil dos presos reflete a parcela da sociedade que fica fora da vida
econémica. E uma massa de jovens, do sexo masculino (96%), pobres (95%),
ndo-brancos (afrodescendentes) e com pouca escolaridade. Acredita-se que 70%
deles ndo chegaram a completar o Ensino Fundamental e 10% séo analfabetos
absolutos. Cerca de 60% tém entre 18 e 30 anos — idade economicamente ativa
— e, em sua maioria, estavam desempregados quando foram presos e viviam
nos bolsdes de miséria das cidades (JULIAO, 2007, p.23).

Por isso, tal intervencdo se apresenta necessaria, pois cabe também nesses espacos de
aprendizagem, educacdo em prisdes, o dever de discutir e contribuir na formacdo da
identidade do negro, para desconstruir os estereétipos forjados sobre o povo negro, em
conformidade com o que versa a Lei 10.639/2003. Assim, a pratica educativa constitui-se
fator essencial de reflexdo critica da diversidade cultural e para ampliacdo dos debates e
combates ao racismo, as folclorizacGes e as discriminacdes advindas de culturas hegeménicas,
que colocam o negro como submisso e inferior.

A Lei 10.639/03 que consolida ou trata a alteracdo da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira”, faz parte das lutas dos movimentos sociais para inclusdo do ensino e histdria do
negro como politica publica de reparacédo social.

Desta forma, ainda é contundente propor estudos de rompimentos de centralidade
eurocéntrica, lembrando que foram séculos de repressdo, massacres e silenciamentos sobre a
historia dos negros. Assim, como ensinar aquilo que nao aprendemos? Quais sdo nossas bases
educativas para ensinar sobre a cultura afro-brasileira? Como superar as idealizagdes
sintéticas de que os negros conferem apenas como folclore e comemoragdo? Quais discussdes
temos inserido, a respeito deste assunto? O negro memoria, 0 negro ciéncia, 0 negro em
evidéncia essa é nossa proposta.

Contemplar e atender essas necessidades formativas é crucial para o oficio docente,
para que o trabalho educativo ndo reforce os modelos excludentes de uma cultura
eurocéntrica, resumindo as atividades pedagogicas apenas para nivel simbolico como as
comemoracdes ou folclorizagGes ao negro. Entendemos, que a lei 10.639/03 nos permite a
repensar nossos posicionamentos sobre a tdo sonhada democracia racial, diversidade cultural,
desafiam aos nossos juizos de valores e a pratica docente.

Salientamos, que existem diversas ac¢Oes dissimuladas de colocar o negro como



subordinado, incapaz, criminoso, por meio de comparativos impostos pela cultura dominante,
ao associar simbologias de preto a negatividade, deixando de lado as contribui¢Ges do negro
na sociedade. Assim, sdo vistos os presos como indisciplinados, bandidos, por isso, séo
banidos da sociedade, maioria sdo negros, baixa escolarizacdo, resumindo ao fator negativo.

Sao marcas entranhadas nesses sujeitos da EJA, 0s negros, os internos dos presidios
as discriminagOes que afetam as identidades e subjetividades e que ndo podem serem vistos
ou tratados como sujeitos isolados. E necesséario uma releitura desse contexto desigual, em
que 0s negros ocupam os rankings da violéncia, dos desempregados, dos evadidos nas
escolas, da miserabilidade, justamente para compreender questdes imperceptiveis sejam
socioldgica, histdrica e pedagdgica.

Domesticacao da cultura, alienacdo dos individuos, desumanizacdo das pessoas foi a
trajetéria do negro que sem conhecimento, sem principios politicos, sem uma educacdo de
qualidade, foram designados socialmente como os excluidos, os oprimidos. Nesse imaginario
socioldgico, o grupo que nos referimos sao 0s mesmos sujeitos demarcados pela baixa estima,
esquecidos, 0s negros, consequentemente 0s presos e automaticamente integram o grupo da
EJA.

Como ponto de partida temos essa problematica social racista e diante disso, o que
temos feito para promover uma educacdo anti-racista? Isso também corresponde a uma
provocacao as bases formativas docentes e como temos desempenhado a préaxis pedagogica
no ambiente prisional para protagonizacdo do negro? Ja que foram longos de anos de
silenciamento da cultura afro-brasileira nos curriculos, na midia, nos livros, nas pesquisas, nas
formac0es, nos parametros societarios em geral. Enfim, como potencializar a préatica docente
de ensino de historia e cultura afro-brasileira no sistema prisional de Serrinha?

As referidas inquietacdes nos reporta a lei 10.639/03, quais os desafios, as
fragilidades, as preocupacdes com os tratos discursivos disseminados, para que nao seja
apenas um apéndice ao curriculo ou meramente contetdos a serem transmitidos, mas que
favoreca a reavaliacdo do conjunto de praticas e saberes docentes, articulados ao
redimensionamento politico-social da realidade dos sujeitos.

Assim, reconhecemos que ndo é uma tarefa simplista o desdobramento de
aplicabilidade da lei 10.639/03 nos estabelecimentos de ensino, porém ndo podemos
negligenciar o papel politico-cultural-social de expandir as discussdes sobre as questdes afro-
brasileira nesse contexto de oportunizar a reinsercao social dos sujeitos.

O projeto intervencdo didatica tem como proposicao a formagao dos educadores em



servigo no estabelecimento de ensino penal numa perspectiva de discussao sobre as relagoes
étnico-raciais, por entender que a lei 10.639/03 legitima afirmacdes de direitos ao negro e por
isso, ainda ha necessidades de ampliar os debates nos espagos de ensino-aprendizagem, para
conscientizacao politica e historica sobre o que foi, 0 que € ser negro, além de desfazer
concepcOes impositivas da cultura de embranquecimento de que negro estd associado as
mazelas sociais.

Assim, o projeto didatico tem como principio os direitos fundamentais humanitarios,
em que a educacdo se constitui um dos pilares imprescindiveis para integracdo social, que por
meio, do processo de formacédo transformam nossas subjetividades, posturas e valores. Nesse
sentido, ofertar a formacdo étnica racial no contexto escolar significa despojar-se dos
complexos de inferioridade, como também, pressupde a legitimacao de visibilidade ao negro
em seu estado emancipatorio.

Pretende-se que este trabalho de formacdo continuada possa garantir um espaco
constante discussdo, de envolvimento e comprometimento com novos saberes, alternativas
metodoldgicas e novas possibilidades de discussdo com vistas a consolidacdo de uma
identidade profissional especifica para os educadores.

A relevancia social dessa proposta, justifica-se pelo fomento discursivo de
metodologias que abordem as relacBes étnicas raciais, dentro do contexto de ambiente
prisional. Espera-se que a proposta de formacdo de professores proporcione a ampliacdo e a
construcdo de novos conhecimentos sobre a cultura afro-brasileira, ocasionadas pelas trocas
de experiéncias nas oficinas didaticas, que possibilite a reflexdo de agdes subjetivas e
objetivas e que principalmente, possa corroborar como suporte nas atividades que serédo
aplicadas nas salas de aula.



2. OBJETIVOS

2.1 O objetivo geral

O presente projeto de intervencdo didatica tem como objetivo geral desenvolver
oficinas didaticas de promocéo da igualdade racial, em consonancia a lei 10.639/03, para que
favoreca mudancas no curriculo praticado dos professores que atuam no ensino fundamental,
no ambiente prisional, buscando aporte tedrico-metodoldgico para que sejam re-criadores da
proposta, para garantir a reinsercao social dos sujeitos privados de liberdade.

Assim, é necessario proporcionar oficinas didaticas com a tematica étnico-racial
interligadas ao exercicio efetivo da docéncia, para que possibilite estreita relacdo entre teoria

e prética.

2.2 Os objetivos especificos

Analisar a situagdo da populagdo negra no Brasil e como tem enfrentado o racismo e outras
situacBes exclusdo social, frisando os marcos das lutas historicas importantes que
contribuiram na promocao de igualdade racial,

Mostrar 0s elementos que caracterizam a cultura identitaria negra, para reflexdo e
reconhecimento de si proprio;

Identificar as acOes afirmativas que estdo em vigor e sua significacdo, para demarcacao
territorial do negro no processo de busca da promocao da igualdade;

Tracar trajetdria histérica do negro de contribuicdo para 0 mundo do trabalho e suas

dificuldades de inser¢céo ao mercado de trabalho;



3. OS PRESSUPOSTOS

A Educacéo de Jovens e Adultos e suas inquietudes devido a impreciséo do seu campo
tedrico-metodoldgico, o que devo saber? Como saber-fazer? Ainda séo recentes os estudos da
EJA, em que Arroyo (2005, p.19), enfatiza que ““¢ um campo ainda ndo consolidado nas areas
de pesquisa, de politicas e diretrizes educacionais, da formacéo de educadores e intervencoes
pedaglgicas”, como também a relatividade da abordagem étnico-racial, que de acordo
Gomes (2012, p.39), “a discussdo sobre relagdes raciais no Brasil ¢ permeada por uma
diversidade de termos e conceitos”. Assim, partindo de um entendimento dialético e numa
pressuposicdo de uma realidade em movimento, consideramos que 0 campo tedrico-
metodoldgico articulam a intervencéo pedagogica.

Contudo, adentra-se numa realidade de forma ativa e participativa requer conhecimento
de onde se fala e 0 que se deseja. Assim, explicitamos que o lugar que falamos e desejamos
intervir na formacao docente em servico, que para Imbernén (2004), esse enfoque rigoroso
consolida a legitimidade formativa, que o desenvolvimento profissional do professor no
ambito de trabalho leva a contribuir no préprio campo de atuacéo.

Muitos sdo os reconditos desafios inerentes a educacdo em prisdes desde sua estrutura
fisica ao atendimento aos privados de liberdade, pois no atendimento ha diversas implicacdes
como a qualificacdo profissional, em que a EJA desde seu processo histérico marcada pelas
desigualdades sociais e profissionais, que acabam reproduzindo ideologias da modalidade do
regular diurno.

Os docentes gue atuam com os jovens e adultos sdo, em geral, 0s mesmos do
ensino regular. Ou eles tentam adaptar a metodologia a este publico
especifico, ou reproduzem com o0s jovens e adultos a mesma dinamica de
ensino-aprendizagem que estabelecem com criangas e adolescentes. (DI
PIERRO, 2003, p. 17)

Também, no que se refere as formacdes de professores da EJA, carregam diversas
criticas, pois Freitas (1999, p.18), descreve sobre “uma concepgao socio-histérica de educador
em contraposicdo ao carater tecnicista e conteudista que tem caracterizado as politicas de
formacdo de professores”. A proposicdo ¢ que possamos realizar uma formacéo de carater
dindmico, por meio de oficinas didaticas, onde os professores possam ressignificar o fazer

pedagdgico numa perspectiva de pensar sobre as relacfes étnico-raciais e poder desconstruir



paradigmas eurocéntricos impostos por séculos, a negacgdo de direitos educacionais e sociais a
populagéo negra.

Assim, para superacao desses idearios, nos apoiamos aos pressupostos de Aguiar (2011),
Arroyo (2006), Freire (2000), Gomes (2006), Imbernén (2004), Julido (2011), Munanga
(1994), Santos (1999), entre outros, para nos dar possibilidades de empoderamento teorico e
poder intervir na realidade.

Partimos da intencionalidade que os discentes do ambiente carcerario, sdo sujeitos de
direitos, que possuem historias de vida, que fazem parte de um contingente demarcado por
estigmas sociais de ser preto, pobre, sem escolarizacdo, presidiario, cuja incumbéncia
institucional € de reinsercdo social desses sujeitos mas, o0 proprio &mbito tém suas limitagdes
de atendimento e ainda assim, o foco educacdo e trabalho sdo elementos capazes de dar
sentido para a mudanca de consciéncia das pessoas.

Para tanto, o engajamento nos processos formativos é essencial para ajudar na
construcdo, reconstrucdo ou desconstrucdo de diversos pré/conceitos, como o restrito pensar
que a prisdo ¢ “mais um instrumento de dominagdo, subjugando os individuos punidos”
(PORTUGUES, 2001, p. 103). Esquecendo, que os confinados sdo as provas consequéncias
de um pais explorado, a maioria integrantes de um segmento étnico-racial, que nas palavras
de Munanga (1994, p.187), “excluido da participacdo na sociedade, para a qual contribuiu
economicamente, com trabalho gratuito como escravo, e também culturalmente, em todos os
tempos na historia do Brasil”.

Isso ndo significa dizer que sejam vitimas, mas temos que pontuar o rechacamento do
povo negro, a exploragdo trabalhista, a imperialidade eurocéntrica, a demagogia da
democracia racial, a negacdo educacional e tantos outros fatores. E contradizer, esse
engessamento de séculos nos reporta a “educagdo nio seja vista apenas como forma de ocupar
o tempo livre do preso, mas que esteja inserida em um projeto que primeiramente vise a
realizacdo de um direito e ao resgate da cidadania desse publico”. (AGUIAR, 2011, p.82).

Acreditamos nas proposic¢des de Julido (2011, p.142), quando afirma que a ... educagdo
e profissionalizacdo do apenado como possiveis condi¢cdes para o seu (re)ingresso no mundo
do trabalho e, consequentemente, no convivio social...” porém, as condi¢des humanas e
materiais ofertadas nas penitenciarias, em sua grande parte precarias, sdo obstaculos para o
re(ingresso) dos sujeitos a sociedade. (Julido, 2011). No que se refere as praticas educacionais
ndo sdo diferentes, pois a realidade das salas de aulas poucas favorecem humanizacdo e

transformacédo dos detentos. O que justifica a necessidade e responsabilidade na oferta do



servico, aqui se tratando do pedagdgico, em que o entrelace do ser profissional com a

formacdo devera ampliar as nossas leituras de mundo, como também, nossas atitudes. Assim,

a formacéo favorece:

.... de estimulo critico ao constatar as enormes contradi¢cdes da profisséo...
E isso implica, mediante rupturas de tradi¢Ges, inércias e ideologias
impostas, formar o professor na mudanca e para que a mudanca por meio do
desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e abrir caminho para
uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, ja que a profisséo
docente deve compartilhar o conhecimento com o contexto. (IMBERNON,
2004, p.15).

A formag&o docente em servico deverd corroborar no desenvolvimento da autonomia da

existencialidade e na instigacdo da capacidade reflexiva de entender para além do que esta

posto, inclusive as contradi¢des do ambiente que estamos inserido.

A existéncia humana é que permite, portanto, dendncia e anuncio,
indignacdo e amor, conflito e consenso, didlogo ou sua negagdo com a
verticalidade de poder. Grandeza ética se antagonizando com as mazelas
antiéticas. E exatamente a partir dessas contradicdes que nascem os sonhos
coletivamente sonhados, que temos as possibilidades de superacdo das
condi¢bes de vida a que estamos submetidos como simples objetos para
tornar-nos todos e todas seres mais (FREIRE, 2001, p.14).

Tal entendimento nos faz inferir que, a formag&o nos conduz a amplitude panoramica de

conhecer e reconhecer o &mbito que atuamos em outras versdes, para poder interferir de forma

consciente e dinamizar o processo de ensino aprendizagem, 0 que Se pauta presente proposta

formativa por meio de aplicabilidade de oficinas pedagdgicas embasadas nas concepcdes

freirianas da dialogicidade, libertacdo e autonomia dos sujeitos, por intermédio da reflexdo

critica sobre a préatica, que é necessario pesquisa e problematizacéo da nossa propria vivéncia.

(FREIRE, 1996).

Ensinar exige pesquisa. Ndo ha ensino sem pesquisa e pesguisa sem ensino.
Esses que fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei
porque indago e me indago. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco
e comunicar ou anunciar a novidade [...] (FREIRE, 2000, p. 32).

Numa perspectiva que as oficinas pedagdgicas possam fomentar pesquisa no saber-

fazer, valorizando as experiéncias dos envolvidos educadores, para que possam ressignificar

suas praticas, pois segundo Larrosa (2002, p.25-26), as “experiéncias nos formam e nos

transformam”. Perfilhando Josso (2004, p.39) “Formar-se é integra-se numa préatica o saber-



fazer e os conhecimentos, na pluralidade de registros a que acabo de aludir. Aprender designa,
entdo, mais especificamente, o proprio processo de integracao”.

As oficinas didaticas devem ser integradoras e promotoras da igualdade racial, que
produzam conhecimentos voltados para positividade do negro, pois segundo Gomes (2006, p.
24), "(...) ndo podemos continuar nos escondendo atras de um curriculo escolar que silencia,
impde esteredtipos e lida de maneira desigual, preconceituosa e discriminatéria com as
diferencas presentes na escola”, em que a escola prisional entrelagadas de uma cultura
societaria estereotipada, punitiva e com finalidades distantes de serem cumpridas seu papel,
mas que deve ser repensado e debatido a construcdo reflexiva de posturas e atitudes que
estimulem a cultura de um curriculo praticado de reconhecimento aos valores do povo negro.

Freire (1996), nos alerta quanto a presenca do professor em seu campo profissional
interliga-se a ética e a conscientizacdo politica, pois a escola tanto pode legitimar seu papel
libertador, quanto pode também, escravizar. Espera-se que a relacdo ensino-aprendizagem,
educador-educando, seja para liberdade e obtencdo de conhecimento, que seja para
descolonizacdo das nossas mentes dos curriculos como assevera Gomes (2012), que € um
desafio para a educacdo, se desvair dos curriculos monoculturais e mudar suas posturas a
partir da compreensdo da obrigatoriedade do ensino de histéria da Africa e das culturas afro-
brasileiras.

A escola brasileira, pablica e particular, esta desafiada a realizar uma reviséo
de posturas, valores, conhecimentos, curriculos na perspectiva da
diversidade étnico-racial. Nos dias atuais, a superacdo da situacdo de
subalternizagdo dos saberes produzidos pela comunidade negra, a presenca
dos estere6tipos raciais nos manuais didaticos, a estigmatizacdo do negro, 0s
apelidos pejorativos e a versdo pedagdgica do mito da democracia racial
(igualdade que apaga as diferengas) precisam e devem ser superados no
ambiente escolar ndo somente devido ao fato de serem parte do
compromisso social e pedagdgico da escola no combate ao racismo e a
discriminacdo racial, mas, também, por forca da lei. Essa situacdo revela
mais um aspecto da ambiguidade do racismo brasileiro e sua expressao na
educacdo: € somente por forca da lei 10.639/03 que a questdo racial comeca
a ser pedagogica e politicamente assumida pelo Estado, pelas escolas, pelos
curriculos e pelos processos de formacéo docente no Brasil. E, mesmo assim,
com inumeras resisténcias. (GOMES 2007, p. 104).

Tal entendimento perpassa pelas concepg¢des identitarias dos sujeitos, pois Somos
vindouros de conceitos da negritude como resultado do contexto colonial, como nos diz
Munanga (1986, p.44), e temos que avancar para “reabilitacdo da identidade”, para
conseguirmos a visualizacdo dos nossos direitos e de nos orgulhar por sermos negros, afinal

foram/ ainda séculos de torturas, discriminagdes, negacdes e ocultacbes das contribuicdes e



valores da personalidade do negro, inclusive, o préprio contexto educacional que perfilhando
as ideias de Nascimento (2003):

A imagem distorcida da Africa, ou sua omissdo, nos curriculos escolares
brasileiros legitima e ergue como verdades nocdes elaboradas para reforcar o
supremacismo branco e a dominacao racial. Essa distor¢do tem impacto téo
devastador sobre a identidade afrodescendente quanto a supressdo da
resisténcia no negro a escraviddo... (NASCIMENTO, p. 393-394)

No ambito prisional muitos resistem em se declarar negro, devido a alienacdo de
séculos, em colocar o negro na situacdo de inferioridade, maléfico, sujo e até mesmo a escola
que de forma em geral, ndo tem assumido suas funcgdes seja devido as demandas historicas,
estruturais e sociais.

...(1) a escola ndo atende os interesses de sua clientela; (2) as escolas ndo
acompanham o0s avancos tecnolégicos e sociais da atualidade; (3) os
profissionais da area de educagéo estdo desmotivados e, consequentemente,
desatualizados em relacdo aos contetdos e metodologias; (4) os jovens e
adultos ndo veem perspectivas sociais através da escola etc. (JULIAO, 2014,
p.202-203).

Contudo, ndo podemos ficar de bracos cruzados para tal situacdo, por isso héa
necessidade de préaticas reais na escola, seja uma determinacdo pelo Estado, como Santos
(1999, p.25), evidencia os atos estabelecidos pelo Estado “espontidnea ou compulsoriamente,
com o objetivo de eliminar desigualdades historicamente acumuladas”, que sdo frutos de lutas
pela igualdade de direitos, reivindicacbes feitas pela sociedade e da representacdo do
Movimento Negro que se concretizou na conquista de acdes afirmativas, dentre elas a lei
10.639/03.

Retomando, as oficinas didaticas tem como ideéario a ampliacdo desse debate sobre as
relacBes étnicas raciais, com o professorado em servico, para re-criagdo metodoldgica, ja que
0 proprio local prisdo tem o estigma de ultimo, o que associa a inferioridade e por isso é
imprescindivel uma intervencdo por direito e ndo por beneficio, seja para ampliacéo,
fortalecimento ou construcdo de um novo olhar pedagdgico para as questfes étnico-raciais.
Segundo Silva (2013, p.05) “A educacdo em prisdes é a ultima grande fronteira da educacao
e, deste ponto de vista, é também a Ultima instancia de possibilidades para a populacdo que
chega ao sistema penitenciario”.

Em suma, fomentar debates para promocdo da igualdade racial € o que se pensa, um
curriculo praticado que de acordo Silva (2009, p.196), “o curriculo é a construgdo de nos

mesmos como sujeitos” e desafiar a complexidade do nosso contexto histdrico, social e



politico, que temos uma série de probleméticas nas entrelinhas como o ideario de classe e
identidade, mas acreditamos ser possivel por meio do di&logo, na implicagdo formativa sobre
as relagdes étnico-raciais na prisao.

4. METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos que adotamos para a formacéo permite a flexibilidade
e a reavaliacdo, ndo é algo estatico e acabado, todos os planejamentos foram pensados
levando em conta as especificidades estruturais do ambiente e dos sujeitos. Entendendo que,
ndo sdo receitas, por isso, no decorrer da execucao do trabalho podemos replanejar.

Lembrando, que teremos a etapa inicial de escuta experiencial e do cotidiano da sala de
aula, como também, a socializacdo e discussdo dessas teméticas, sendo assim, consideramos,
abordagens tedricas-metodoldgicas num sentido de re-criacdo na formacdo e para a sala de
aula.

Planejamos 10 oficinas didaticas, com a carga horaria de trés horas de formacdo em
cada oficina e 0 quantitativo de pessoas a serem atendidas conferem ao quadro docente, do

ensino fundamental I e 11, da institui¢éo prisional.

4.1 Oficina Didatica

A oficina didatica pressupde o entrelace tedrico-metodoldgico, em que é de extrema
importancia o planejamento, a flexibilidade, os objetivos, procedimentos e avaliagéo, cujo
conjunto citado deve levar em consideracdo a realidade de atuacdo do campo docente.
Segundo Volquind (2002, p. 11), descreve como sendo “um tempo e um espago para
aprendizagem; um processo ativo de transformacdo reciproca entre sujeito e objeto; um
caminho com alternativas, com equilibracdes que nos aproximam progressivamente do objeto
a conhecer”.

A oficina é uma forma de construir conhecimento com énfase na agéo, porém
pautada pela base tedrica, constituindo-se como processo ativo da interagdo
entre sujeito e objeto, continua e reciproca transformacdo. A oficina como
metodologia do trabalho favorece a articulagdo entre diferentes niveis de
ensino e de saberes, auxiliando ndo apenas na formacdo docente, como
provocando uma maior integracdo dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem. (SOUZA; FERRARI, 2014, p. 61)

A objetividade da oficina didatica ou pedagogica como instrumento para fomentacéo do
debate sobre a abordagem de algum contetdo, de forma dindmica, oferecendo condicdes de



aproximacoes teorico-metodoldgico-real, pois a praxis deve estar embasada ao campo
especifico de estudo situada numa metodologia, o como fazer, entendendo que o formato
adotado criam possibilidades aos professores de recriacdo nos seus espacos na sala de aula.
Essa articulacdo se baseia na acdo reflexdo da existencialidade experiencial dos sujeitos.
Lembrando o que nos assevera Josso:

Comecamos a perceber que o que faz experiéncia formadora é uma
aprendizagem que articula, hierarquicamente: saber-fazer e conhecimentos,
funcionalidade e significacdo, técnicas e valores num espago-tempo que
oferece cada um a oportunidade de uma presenca para si e para situagéo, por
meio da mobilizacéo de uma pluralidade de registros. (JOSSO, 2004, p.39).

A oficina pedagogica dar sentido ou deveria, que nesse sentido Larrosa (1994, p.57), nos
situa como “formas de experiéncia de si nas quais os individuos podem se tornar sujeitos de
um modo particular”. Por isso, que a oficina como instrumento da pratica pedagdgica, ndo €
algo estatico, separado, conteudista, mas é preciso ser fundamentado em agdes instigantes,
que leve ao repensar 0 ambiente de trabalho, numa perspectiva de tomada de decisdes ou
resolucdes de problemas, em grupo.

Para realizacao das oficinas tem que delimitar o tema, coletar o quantitativo de materiais
possiveis para realizagdo do estudo, o que inclui livros, revistas, filmes, cujos materiais
contribuam para o empoderamento tedrico-metodoldgico dos participantes. (CORREA,
2000). Tratar de oficina didatica significa interacdo, transformacdo e formacdo, que para
Silva; Ferrari:

A oficina torna-se uma oportunidade de vivenciar situacGes concretas e
significativas e, assim, é capaz de modificar o foco tradicional da
aprendizagem, passando a incorporar a acdo e a reflexdo, ocorrendo
apropriacdo, construcdo e producdo de conhecimentos tedricos e préaticos, de
forma ativa e reflexiva. (SILVA; FERRARI, 2014, p. 61)

A proposta de oficinas didaticas como intervencdo formativa para os professores da
Penitenciaria de Serrinha, tem como centralidade discuss@es sobre as relagdes étnico-raciais,
numa perspectiva de idealizacdo do saber-fazer, ou seja, abrangem peculiaridades da
docéncia, como o planejamento. Significa intervenc¢do no trabalho metodoldgico do professor,
Cujo 0 mesmo se caracteriza como agente multiplicador da proposta formativa, para que 0s
reflexos sejam na cotidianidade da préatica educativa.

A idealizagdo do saber-fazer, por meio de oficinas pedagogicas implica-se num
movimento de interacdo de subjetividades e identidades que se transformam, tanto as

concepcdes do formador como também, a do formando, pois na operacionalizacdo dos



trabalhos potencializam as préticas educativas como as formativas, como propde Josso
(2004), préticas escolares, formacéo e autoformacéo séo indissociaveis.

Tencionamos a realizacdo dessas oficinas pedagogicas distribuidas em dez encontros
formativos, abordando tematicas que frisem a conscientizacao politica, pedagdgica e histérica
do negro, com intencionalidade de reverter da memaria, o enraizamento sobre a domesticacao

e alienacdo dos negros.

4.2 Instrumental Didatico das Oficinas:

Para articulacdo reflexiva utilizaremos como instrumental didatico-pedagogico: filmes,
documentérios e musicas, aliados a concepcdo de Tardy (1976), que as ferramentas citadas
sdo vantajosas quando se faz a adequacdo pedagdgica, se torna documento devido ao
direcionamento e analises que serdo realizados. Concomitantemente, Napolitano (2003), trata
esses recursos de comunicacdo sendo explorados numa visdo pedagdgica critica podem
viabilizar mudancas.

Nessa conjectura, a acuidade de uso dos instrumentos criam possibilidades de repensar a
nossa historia, o que se fez, como foi compreendido. Napolitano (2003) refere-se aos
dispositivos de uso de filmes e documentarios podem fomentar variados debates de carater
social, o que requer articulacdo entre o conteudo expresso nos dispositivos com os objetivos e
contelido a ser explorado na sala de aula.

Essas orientacdes associamos ao discurso de Duarte (2002), a respeito da selecdo nos
revela:

... a escolha dos filmes que sdo exibidos em contexto escolar dificilmente é
orientada pelo que se sabe sobre cinema, mas, sim, pelo conteldo
programatico que se deseja desenvolver a partir ou por meio deles. Nesse
caso, o filme ndo tem valor por ele mesmo ou pelo que representa no
contexto da producdo cinematografica como um todo; vale pelo uso que
podemos ou ndo fazer dele em nossa prética pedagdgica. (DUARTE 2002,
p.88).

Assim, partindo dessas concepgdes da obtencdo de cuidados na selecdo do instrumental
didatico-pedagdgico, para “...discuti-los, interpreta-los € uma via para ultrapassar as nossas
arraigadas posturas etnocéntricas e avaliagcGes preconceituosas, construindo um conhecimento

descentrado e escapando as posturas “naturalizantes” do senso comum”. (Teixeira, 2006, p.

08). Desta forma, frisamos, que os dispositivos escolhidos como suporte na formagdo por



meio de oficina didatica teve como critérios os conteldos e 0s objetivos propostos.

4.3 Temas
A situacdo do negro no Brasil;
Reconhecimento de si;

Direitos conquistados pela comunidade negra;

2.
3
4
5. Direitos da comunidade negra a educac&o;
6. Adiscriminacdo do negro no mercado de trabalho;

7. Direitos da comunidade negra de Inclusdo ao Mercado de Trabalho;
8. Direitos da comunidade negra a saude;

9. Alinguagem racista no esporte;

10. A violéncia contra as mulheres negras;

11. A cultura e arte afro-brasileira;

Tentamos fazer recortes e escolhas de temas que possibilitasse inquietudes ao nosso
contexto social e a0 mesmo tempo, indignacdo de mudancas dessas realidades.

Destarte, a primeira tematica a ser abordada compreende a situacdo do negro no
Brasil, como momento reflexivo que a histéria do negro integram outras historias do branco,
mestico pois, a construcdo desse pais perpassa pela identidade negra. Assim, a pertinéncia da
tematica nos leva a rememorar as nossas historias de vida para saber como foi a nossa
formagé&o, o que aprendemos e posteriormente fazer a desconstrucao dos conceitos carregados
de praticas eurocéntricas, racistas e de dominacdo, que nos projetou a escola.

Nos pautamos nos escritos de Munanga (2004) e Santos (2001), onde discutem
sobre a complexidade da definicdo de ser negro, atribuem a um contexto histérico de
ideologias hegemonicas e de simbologias que insistem na operacionalizacdo de colocar os
negros como invisiveis na sociedade. Quem é? E o que é ser negro no Brasil diante das
projecdes das realidades da populagdo negra, em que assumimos o ranking dos contextos de
violéncia, de discriminacéo, de desigualdades.

E necesséaria uma identificacdo do lugar onde estamos, aonde ocupamos € 0 porqué
desses contextos, desvelando os fundamentos identitarios e assim, a segunda tematica que

intitulamos de reconhecimento de si, segundo Gomes (2013), a construcdo da identidade



negra perpassam por outras construgdes conflituosas e de dialogos, que sistematizam no social
e politico. Desta forma, consideramos importante realizar provocagdo a respeito da nossa
identidade que assumem outros fatores semanticos, de questdes politicas e de ideologias
burguesas, por isso, as prevaléncias de lutas de classes como meio de garantir direitos que nos
foi roubado.

Desta forma, elencamos direitos conquistados pela comunidade negra, como a
terceira e quarta tematica, para discussdo da importancia das politicas de acdes afirmativas,
pois se assim ndo fosse, o ciclo ainda seria pior, a forca esmagadora racista que impdem 0s
padrbes societérios. Pretende-se a identificacdo dessas a¢cdes afirmativas que estdo em vigor,
como também, saber a existencialidade de instituicdes que tem o papel de concretizacéo
dessas acOes, para caso, nosso direito ndo seja respeitado possamos tomar as devidas
providéncias.

Entretanto, nos deparamos com varias situacfes de exploracdo como é o caso do
trabalho, sendo assim, a quinta temética abordada sera sobre discriminacdo no mercado de
trabalho. Qual é a cor do trabalho? A cor negra de exploracdo a mao de obra, a forca, onde
muitos estdo engajados em trabalhos escravistas, em que 0 negro assume 0S piores cargos e
enfrentam precarizagdo das condig¢Oes de trabalho. Entéo, partimos a discussdo trazendo um
mapeamento proximo de nossa realidade, através de Castro (1998), que discute negros e
brancos no mercado de trabalho de Salvador e mostra que essa exploracdo no mercado de
trabalho esta relacionado ao processo de escolarizacéo.

Acreditamos na necessidade de mobilizar as massas e o proprio educador, para
compreender qual o papel real da escola, pois a existencialidade de um processo de
secundarizacdo de teor dominador burgués, que levam as escolas populares a precarizacdo
estrutural também de conteddo e para 0s sujeitos negros estarem capacitados para a
concorréncia no mercado de trabalho, é necessario a instrumentalizacdo de conhecimentos.
(Saviani, 2012).

Abordaremos como sexta tematica o direito da comunidade negra a inclusdo no
mercado de trabalho, por meio da essencialidade de investir em educacdo para insercao
ocupacional e ascensdo social do negro, como também, enfatizar que a educacdo é um
instrumento de defesa dos direitos raciais-sociais.

Ja a sétima tematica discutiremos o descaso a salde da populagdo negra, com base
nas descri¢des de Lopes (2005), onde discute sobre o tratamento desigual na sadde esta ligado

as questdes de racismo institucional. Assinalamos também, como relevante mostrar as formas



de combate, atraves do acionamento de érgdos competentes que podemos cobrar a efetivacéo
do direito a uma politica nacional de saude. Além disso, apontaremos outros tipos de racismo
envolvendo a linguagem, trazendo a oitava tematica sobre a linguagem racista no esporte,
onde também, perpassam situacdes de discriminacdo e injdria racial, tendo como contributo
tedrico Silva (2004).

Por sua vez, a nona tematica sera sobre a violéncia contra as mulheres negras,
utilizaremos como suporte tedrico Waiselfisz (2015), onde retrata 0 mapeamento de violéncia
contra a mulher, além disso, sera necessario um debate sobre a responsabilidade de todos, em
ajudar no enfrentamento a violéncia contra as mulheres, também compete a participacdo dos
homens engajados nessa luta.

E na décima temética formativa intitulada cultura e arte afro-brasileira, com a
intencionalidade de enfatizar o enraizamento das manifestacdes culturais afro-brasileira
presente no cotidiano, como a culinéria, madsica, danga, arte, religido e outros elementos, que
demarcam nossa resisténcia e identidade.

Ressaltamos que as consideracdes que explicitamos e as tematicas escolhidas nos
levam a pensar nos sujeitos privados de liberdade, que também lhes sdo negados direitos e a
escola € local preponderante para problematizacéo social e a0 mesmo tempo, abre horizontes,
elucidam possibilidades e formas reivindicativas para que 0s sujeitos se empoderem.

4.4 O processo de avaliacao

Em cada oficina realizada serd necessario um registro avaliativo dos participantes,
através da utilizacdo dos diarios reflexivos, embasado na concepc¢do de Guerra (2014), para
que os envolvidos exprimam suas ideais a respeito do conteddo abordado, pois através da
avaliacdo podemos transparecer as nossas impressdes, formas de pensar e saber se 0s
objetivos foram alcancados, além disso, permite a verificacdo das licdes que foram aprendidas
e a0 mesmo tempo, propiciam a formulacéo e a execucdo do que sera incorporado nas novas
intervencdes.

O processo avaliativo € requisito fundamental para o indicativo dos impactos e efeitos
dessa proposta, como também, para as possiveis reelaboracfes, em que nada é estanque.
Partindo do processo dialético, a avaliagdo do processo formativo pode promover outros

guestionamentos e servir de base reflexiva sobre o que fazemos e disseminamos, sejam nossas



concepgdes subjetivas, sejam nossas praticas no ambito educacional.

Convém ressaltar, que este trabalho se destaca por ser pioneiro, ao conferenciar estudos
formativos étnico-raciais para professores em exercicio no ambito de privacao de liberdade.
Nesse sentido, busca-se desenvolver capacidades de releituras criticas pela ambivaléncia do
ensino prisional, dentro de um contexto racial.

Espera-se que os procedimentos elencados possam contribuir na formacdo e no
planejamento dos professores, para potencializacdo de suas praticas educativas no espago de
privacdo de liberdade, além disso, que se configurem nessa proposta as imbricacbes de
pesquisa-formacdo, para ampliagdo da memoria académica e da sociedade, que possam
discutir as questdes étnico-raciais, em outros espacos de ensino-aprendizagem, também

demarcar como o direito dos estudos das relac6es raciais na formacdo identitaria dos sujeitos.



5. RECURSOS

Para realizacdo das oficinas didaticas, cujas tematicas focalizam nas rela¢fes étnico-
raciais pretende-se contar com a presenca e envolvimento dos sujeitos educadores que atuam
na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos do ensino de fundamental I e Il, no ambiente
de ensino prisional. Também, consideramos prudente pautar as formacdes levando em conta a
realidade do contexto social, para que as praticas sejam acessiveis, com materiais didaticos e
tecnoldgicos minimos, mas, sem deixar recair a qualidade do aporte teérico. Em outras
palavras, aqui propomos oficinas pedagogicas com recursos didatico-pedagdgicos e
tecnoldgicos conceptiveis a suposi¢es da realidade do sistema de ensino prisional, sendo
cabiveis alteracdes e reavaliacfes ao longo do processo.

Assim, 0s recursos organizacionais das formagdes propostas pautam-se na manipulagéo
de materiais que possam ser encontrados na instituicdo de ensino ou podem ser adaptados a
uma re-criacdo dinamica para ser aplicado na sala de aula, cujo foco central confere aos
recursos humanos professores para que 0S mesmos repensem como sua pratica educativa
valida a lei 10.639/03, e que podem ampliar leques de saberes e experiéncias formativas por
meio das proposicdes e aplicabilidade das oficinas didaticas. Lembrando, que os recursos
elencados sdo formas de organizar e dar suporte ao trabalho tedrico-metodoldgico que sera
apresentado aos professores que atuam no ambito prisional, a fim de colaborar para o alcance

dos objetivos.



6. CRONOGRAMA

CRONOGRAMA DO PROJETO DIDATICO

CRONOGRAMA DE EXECUCAO:

2016
2017

ATIVIDADE (J [F I MA{MJ|J|A|S|O|IN|/D|J|FIMAMIJ]|IJ
S

Elaboracdo do XX XX
Projeto de
Intervencéo

Apresentacao XX
do Projeto de
Intervencéo

na Instituicdo

Reavaliar o XX
Projeto de
Intervencéo

Realizacdo da X
Formacédo por
meio de
oficinas

didaticas
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8. ANEXOS

8.1 PLANOS DE AULA (OFICINAS)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — |

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS- MESTRADO PROFISSIONAL

FORMADOR: JULIANA GONCALVES DOS SANTOS



1° PLANO DE AULA DA OFICINA

ELEMENTOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS
TEMA A Situacdo do Negro no Brasil
OBJETIVOS Resgatar a memoria de vida escolar desde a infancia até a vida adulta,

para compreender qual deveria ser o papel social da escola na
desconstrucdo do racismo;

Analisar a situacdo da populagéo negra no Brasil e como tem enfrentado o
racismo e outras situagdes exclusdo social, frisando os marcos das lutas
historicas importantes que contribuiram na promocéo de igualdade racial;

CONTEUDOS O Negro no Brasil

METODOLOGIA Assistir filme Vista Minha Pele, onde reconta situagfes discriminatorias
enfrentadas pelo negro na escola, mas no sentido inverso de papéis
sociais, levando o branco repensar na sua conduta de estigmatizar a
comunidade negra;

Assistir documentario O Negro no Brasil, onde retrata as facetas do
racismo no nosso pais e traz reflexdes sobre a dificuldade de superacéao da
desigualdade racial,

Entregar objetos escolares aos participantes para rememorar 0s tempos
escolares e desenhar no quadro uma tabela com 2 colunas para descrever
a inclusdo e a exclusao racial na escola;

Ouvir musica Negro Drama, da banda Racionais Mc,s, trata da situacéo
do negro no Brasil;

RECURSOS piloto para quadro branco; fls de oficio; lapis; caneta; hidrocor; som;
Datashow;

AVALIA(;AO Processual e continua. Utilizar diarios como suporte, ficando a critério de
cada participante realizarem suas anotacdes.

REFERENCIAS ARAUJO. José Zito. Vista Minha Pele. Filmes. 2003.

GOMES. Isabelle. O Negro no Brasil. Documentario. 2013.
MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. Sdo Paulo: Atica,
1988.
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MUNANGA, Kabengele e GOMES, Nilma. Para entender o negro no
Brasil de hoje: historia, realidades, problemas e caminhos. Sdo Paulo:
Global: Agéo Educativa, 2004.

RACIONAIS MCs. Nada como um dia ap6s o outro. Sdo Paulo: Cosa
Nostra, 2002. Faixa: Negro drama.

SANTOS, Hélio. Discriminacao racial no Brasil. In: SABOIA, Gilberto
Vergne; GUIMARAES, Samuel Pinheiro (Orgs). Anais de seminérios
regionais preparatérios para a conferéncia mundial contra o racismo,
discriminacdo racial, xenofobia e intolerdncia correlata. Brasilia:
Ministério da Justica, 2001.




2° PLANO DE AULA DA OFICINA

ELEMENTOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS
TEMA Reconhecimento de Si
OBJETIVOS Compreender o processo de construcdo da identidade negra no Brasil,

levando em consideracdo os contextos historicos, geograficos, sociais;
Discutir os fundamentos identitarios da negritude, a partir das concep¢des
étnico-semantico, politico e ideoldgico;

Mostrar os elementos que caracterizam a cultura identitaria negra, para
reflexdo e reconhecimento de si préprio;

CONTEUDOS
Identidade do Negro

METODOLOGIA Assistir Besouro- O Filme- Relata a trajetoria de um capoeirista, onde
trata da histdria de luta da populacdo negra, no Brasil.
Realizar discussdo a partir de imagens selecionadas, para ajudar na
reflexdo identitaria da comunidade negra;
Ouvir musica Palmares da banda Natirus, para reflexdo histdrica da
negritude;

RECURSOS Jornais e revistas; papel metro; fls de oficio; lapis; caneta; hidrocor; som;
Datashow;

AVALIACAO Processual e continua. Ao finalizar a atividade fazer registro de auto

avaliagdo do encontro, através da escrita e desenhos no papel metro.
Utilizar diarios como suporte, ficando a critério de cada participante
realizarem suas anotaces.

REFERENCIAS GOMES, Nilma Lino. Educacéo e identidade negra Disponivel em:<
http://www.ideario.org.br/neab/kulel/Textos%20kule1/nilma%?20lino.pdf
>, Acesso em: 19 mai. 2016.

MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. S&o Paulo: Atica,
1988.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a Mestigagem no Brasil:
Identidade Nacional versus Identidade Negra. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

MUNANGA, Kabengele. A dificil tarefa de definir quem é negro no
Brasil. Entrevista com In: ESTUDOS AVANCADOS, 18(50):51-56, S&o
Paulo: IEA/USP, 2004.

NATIRUTS. Palmares 1999. Mdsica

TIKHOMIORFF. Jodo Daniel. Besouro. Filmes. 20009.




3° PLANO DE AULA DA OFICINA

ELEMENTOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS
TEMA Direitos Conquistados pela Comunidade Negra
OBJETIVOS Enfatizar que as politicas de acfes afirmativas a comunidade negra

constitui-se um direito de luta histérica e resisténcia do negro contra o
idealismo racista imposto socialmente;

Identificar as acdes afirmativas estd em vigor e sua significacdo, para
demarcacéo territorial do negro no processo de busca da promogdo da
igualdade;

Evidenciar os mecanismos e 6rgdos que tem a atribuicdo executora de
concretizar as acOes afirmativas, visando a adocdo das providéncias

cabiveis;
CONTEUDOS Ac0es Afirmativas voltados para o Negro
METODOLOGIA Distribuir informativos de ac¢6es afirmativas para discussdo de cada uma;

Entregar recortes de noticiarios envolvendo situacGes-problemas com a
negritude e o que foi necessario para resolucdo, a pratica de alguma agédo
afirmativa;

Apos elencar os 6rgdos que sdo imprescindiveis para execucao de acdes
afirmativas;

Assistir documentario Ac¢bes Afirmativas, onde retrata a importancia
dessas politicas quanto direito histérico e para inclusdo do negro na

sociedade;
Ouvir masica Acorde, Levante e Lute de Edson Gomes, trata da violagdo
de direitos;

RECURSOS Jornais e revistas; papel metro; fls de oficio; lapis; caneta; hidrocor; som;
Datashow;

AVALIACAO Processual e continua. Utilizar diarios como suporte, ficando a critério de
cada participante realizarem suas anotagoes.

REFERENCIAS AcOes Afirmativas (parte 01). Documentério. TVE. Nagdo. 2016.

Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=MFUFn0O nRU
GOMES, Edson. Acorde, Levante e Lute. 2001. Musica

MUNANGA, Kabengele e GOMES, Nilma. Para entender o negro no
Brasil de hoje: historia, realidades, problemas e caminhos. S&o Paulo:
Global: A¢éo Educativa, 2004.

SANTOS, Hélio. Discriminacao racial no Brasil. In: SABOIA, Gilberto
Vergne; GUIMARAES, Samuel Pinheiro (Orgs). Anais de seminérios
regionais preparatorios para a conferéncia mundial contra o racismo,
discriminacdo racial, xenofobia e intolerdncia correlata. Brasilia:



https://www.youtube.com/watch?v=MFUFn0O_nRU

Ministério da Justica, 2001.

4° PLANO DE AULA DA OFICINA

ELEMENTOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Direitos da Comunidade Negra a Educacgéo
TEMA

OBJETIVOS Discutir as principais a¢des afirmativas voltados para 0 negro na area de
educacédo a Lei n°12.711 de 2012, conhecida como a Lei de Cotas e a Lei
10.639/03 conhecida como a Lei para o ensino da cultura negra;

Destacar os principios historicos cruciais que levaram a efetivagdo das
citadas leis, como também, pontuar os desafios atuais inerentes a
concretizagdo das mesmas;

Analisar a representacdo da regulamentacdo da lei n°12.711/12 e da lei
10.639/03, como elementos de lutas pela igualdade racial e mobilidade
socioecondmica, fazendo o contraposto as praticas societérias;

CONTEUDOS Ac0es afirmativas voltados para o0 negro na area de educagéo

METODOLOGIA Trazer recortes de charges em defesa e contrarias as acdes afirmativas
voltadas para a populagdo negra no campo educacional,

Ouvir musica Na Escola, de Edson Gomes, para reflexdo dos desafios
enfrentados pelo negro numa instituigdo escolar;

Assistir documentario Acbes Afirmativas (parte 2), onde retrata a
importancia dessas politicas quanto direito histérico e para inclusdo do
negro na sociedade;

Trazer depoimentos reais de discentes da EJA, que estdo engajados num
curso universitario, através da Lei de Cotas;

RECURSOS Jornais e revistas; papel metro; fls de oficio; 1apis; caneta; hidrocor; som;
Datashow;

AVALIACAO Processual e continua. Utilizar diarios como suporte, ficando a critério de
cada participante realizarem suas anotagoes.

REFERENCIAS AcOes Afirmativas (parte 02). Documentério. TVE. Nacdo. 2016.
Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=4io0Zvt_k0g
GOMES, Edson.Na Escola. 2001. Musica

MUNANGA, K. “Politicas de acdo afirmativa em beneficio da populagdo
negra no Brasil: um ponto de vista em defesa de cota”. In: GOLCALVES
e SILVA, Petronilha B. e SILVERIO, Valter R. Educacdo e Acobes
Afirmativas: entre a injustica simbdlica e a injustica econdmica. Brasilia:
INEP/MEC, 2003.

MUNANGA, Kabengele e GOMES, Nilma. Para entender o negro no
Brasil de hoje: histdria, realidades, problemas e caminhos. Sdo Paulo:
Global: Agdo Educativa, 2004. Global; A¢do Educativa, 2004.



https://www.youtube.com/watch?v=4iooZvt_k0g

5° PLANO DE AULA DA OFICINA

ELEMENTOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

A discriminacdo do negro no mercado de trabalho
TEMA

OBJETIVOS Tracar trajetéria histérica do negro de contribuicdo para o mundo do
trabalho e suas dificuldades de inser¢cdo ao mercado de trabalho;
Apresentar mapeamento da populagdo negra no mercado de trabalho,
quando inseridas, grande parte ocupam o nivel de exploracdo do trabalho,
piores cargos e enfrentam precarizagdo das condi¢des de trabalho para
eXecucéo;

Mostrar 0 quanto a relacdo educacional sofre impactos no mercado de
trabalho, devido a baixa escolarizacdo dos negros e a falta de investimento
e tempo para educagdo levam a exclusdo social, embora a minoria dos
escolarizados sofram com a discriminagdo nesse campo, porém, possuem
mais condigOes de luta e enfrentamento para combater o racismo nesse
setor;

CONTEUDOS O Negro e o Mercado de Trabalho

METODOLOGIA Selecionar diversas imagens simbdlicas das profissdes e fazer um quadro,
onde os participantes deverdo colar a imagem representativa do cargo,
onde a maioria da populacao negra trabalham;

Apos entregar cartdes em branco, cujo os participantes deverdao descrever
ou desenhar proposi¢des de mudancas do quadro anterior;

Assistir documentario A Cor do Trabalho, aponta a retratagdo histérica,
relatos de experiéncias e vivéncias de pessoas negras com diversos tipos
de trabalhos;

Ouvir masica Senzalas do cantor Sine Calmon e banda Morréo
Fumegante, trata da continuidade da escravidao;

RECURSOS Jornais e revistas; cola; papel metro; fls de oficio; lapis; caneta; hidrocor;
som;
Datashow;

AVALIA(;AO Processual e continua. Utilizar didrios como suporte, ficando a critério de
cada participante realizarem suas anotagoes.

REFERENCIAS A Cor do Trabalho. Documentario. TVE. Nacdo. 2016. Disponivel:
https://www.youtube.com/watch?v=vGORKI36DMI

CALMON. Sine; Morrdo Fumegante. Senzalas. 2006. Musica

CASTRO, Nadya Aratjo. BARRETO.Vanda Sa (orgs.). Trabalho e
desigualdades raciais: negros e brancos no mercado de trabalho em
Salvador. Sdo Paulo: Annablume, 1998.



https://www.youtube.com/watch?v=vGORKI36DMI

6° PLANO DE AULA DA OFICINA

ELEMENTOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS
Direitos da Comunidade Negra de Inclusdo ao Mercado de Trabalho
TEMA
OBJETIVO Discutir a Lei 12.990 de 2014, conhecida como a Lei de Cotas no
servico publico, como uma das agles estimuladoras de inclusdo da
populagédo negra no mercado de trabalho;
Relacionar os indicadores sociais sobre o trabalho informal a falta de
escolarizagdo, que abrange a populagdo negra e evidenciar a necessidade
de formagéo educacional para incluséo social,
Relatar a essencialidade de investir em educacdo para insergédo
ocupacional e ascensdo social do negro, como também, enfatizar que a
educacédo é um instrumento de defesa dos direitos raciais-sociais;
CONTEUDOS Ac0es afirmativas voltados para o negro na area do Trabalho
METODOLOGIA Dividir a turma em grupos para simulacdo de papéis para debate de
inclusdo do negro no mercado de trabalho: relatores da referida lei,
relatores da realidade social e relatores da mudanca social;
Assistir Filme Faces da Negritude do sisal, que retrata histérias de vidas e
de trabalho dos sujeitos negros do territério do Sisal que lutam por
mudancas e ascensdo social;
Assistir o clip da musica Trabalho, Trabalho do cantor Edson Gomes, que
faz uma alusdo a Africa retratando a exploragdo da mao de obra do negro;
RECURSOS Som; Datashow; Papel metro; fls de oficio; lapis; caneta; hidrocor;
AVALIACAO Processual e continua. Utilizar diarios como suporte, ficando a critério de
cada participante realizarem suas anotacdes.
REFERENCIAS CASTRO, Nadya Aratjo. BARRETO.Vanda Sa (orgs.). Trabalho e
desigualdades raciais: negros e brancos no mercado de trabalho em
Salvador. Sdo Paulo: Annablume, 1998.
GOMES, Edson. Trabalho, trabalho. 2001. MdUsica
MARCOQOS, Paulo. Faces da Negritude do Sisal. 2012. Filmes
SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. 42ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2012.




7° PLANO DE AULA DA OFICINA

ELEMENTOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Direitos da Comunidade Negra a Salde
TEMA

OBJETIVOS Enfatizar a existéncia de uma politica nacional de salde integral a
populagdo negra, comparando a existencialidade burocréatica as evidéncias
reais, do descaso a salde a populagéo negra;

Analisar essas politicas de salde comparado ao racismo institucional,
através das bases reais vivenciadas pela sociedade e disseminar 0s 6rgaos
competentes que podemos cobrar a efetivacéo desses direitos;

Comparar indices nacionais sobre a mortalidade por doencas envolvendo
a populacgdo negra esta associado a falta de escolarizacéo, que desencadeia
na desigualdade econdmica e na falta de conscientiza¢do para os cuidados
com a salde;

CONTEUDOS Ac0es afirmativas voltados para 0 negro na area de Saude

METODOLOGIA Apresentar cartazes até a terceira ordem e distribuir cartdes com as
palavras educacédo, saude e trabalho, apds solicitar aos participantes que
distribuam os cartGes de acordo a ordem necessdria que devem ser
priorizados, e depois fazer a problematizacéo de cada aspecto;

Assistir documentario Satde da Populagdo Negra, que trata dos fatores
discriminatdrios a populagéo negra no tocante a saude;

Ouvir musica Sociedade Falida de Edson Gomes, retrata a falta de
cumprimento das politicas publicas;

RECURSOS Som; Datashow; Papel metro; fls de oficio; lapis; caneta; hidrocor;

AVALIACAO Processual e continua. Utilizar diarios como suporte, ficando a critério de
cada participante realizarem suas anotacdes.

REFERENCIAS GOMES, Edson. Sociedade Falida. 1999. Msica

Saude da Populacdo Negra. Documentario. TVE. Nacdo. 2013.
Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=03vSIzSUuts

LOPES, Fernanda. Experiéncias desiguais ao nascer, viver, adoecer e
morrer: topicos em saude da populacdo negra no Brasil. In. Saude da
populacdo negra no Brasil: contribui¢cbes para a promoc¢do da
equidade. Brasilia: FUNASA, 2005.




8° PLANO DE AULA DA OFICINA

ELEMENTOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

A Linguagem racista no Esporte

TEMA

OBJETIVOS Analisar a construcdo da representatividade social do negro no esporte e
como se configurou essa representagdo sobre o racismo;
Mostrar a ascensao social do negro no esporte e as situa¢des contraditdrias
de enfrentamento ao preconceito e discriminacao racial nesse campo;
Identificar a permeabilidade da linguagem racista no esporte, através de
estereotipos estabelecidos como fenémenos naturais;
Diferenciar conceitos de injdria racial e discriminagdo racial, além de
reforgar a descri¢do dos 6rgdos que tem a funcdo de combater o racismo;

CONTEUDOS
Racismo no Esporte

METODOLOGIA Assistir trechos de partidas esportivas para analise das imagens e
linguagens utilizadas nesse ambito, para identificacdo de estere6tipos;
Também trazer trechos esportivos que ganharam destaque nos ultimos
anos, sobre discriminacéo racial, para analise do desenrolar dos fatos;
Ouvir musica Barrados de Edson Gomes, trata da resisténcia do negro em
lutar pelos seus direitos, apesar de serem barrados pela sociedade;

RECURSOQOS Som; Datashow; Papel metro; fls de oficio; lapis; caneta; hidrocor;

AVALIA(;AO Processual e continua. Utilizar diarios como suporte, ficando a critério de
cada participante realizarem suas anotagoes.

REFERENCIAS GOMES, Edson. Barrados. 2006. Musica
MUNANGA, K. “As facetas de um racismo silenciado”. In:
SCHWARCZ, Lilia M. e QUEIROZ, Renato S. (orgs). Raga e
Diversidade. S&o Paulo: EDUSP/Estacao Ciéncia, 1996.
SILVA, Eliazar Jodo da. A Selecdo Brasileira de Futebol nos jogos da
Copa do Mundo entre 1930 e 1958: o esporte como um dos simbolos
de identidade nacional. 2004. Tese (doutorado em Histéria) — Faculdade
de Ciéncias e Letras. Universidade Estadual Paulista, Assis.




9° PLANO DE AULA DA OFICINA

ELEMENTOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

AVioléncia contra as mulheres negras
TEMA

OBJETIVOS Socializar dados alarmantes sobre a violéncia contra a mulher negra, as
formas de opressdo, discriminagdo historicas, vitimas da violéncia de
género;

Discutir a importancia das Leis 11.340/2006, também conhecida como
“Lei Maria da Penha” e a a Lei do Feminicidio 13.104/2015, para o
enfrentamento e combate a violéncia a mulher;

Reconhecer a importancia do papel histérico desempenhado pelas
mulheres negras, para luta e sobrevivéncia das comunidades e culturas
negras;

Mostrar que os homens também tem a responsabilidade de ajudar no
enfrentamento a violéncia contra as mulheres;

CONTEUDOS Mulheres Negras e o0 Enfrentamento a Violéncia

METODOLOGIA Assistir documentério A Forga da Mulher Negra, retrata o engajamento
das mulheres negras em lutar pelo reconhecimento de seus direitos;
Arrumar o ambiente com os dados alarmantes e trechos de histérias vidas
de mulheres negras que sofreram violéncia;

Fazer um painel de contribui¢des, onde os participantes deverdo descrever
como podem ajudar no enfrentamento a violéncia contra as mulheres;

RECURSOQOS Som; Datashow; Papel metro; fls de oficio; piloto; cola; lapis; caneta;
hidrocor;

AVALIACAO Processual e continua. Utilizar diarios como suporte, ficando a critério de

cada participante realizarem suas anotacdes.

REFERENCIAS GOMES, lzabel Solyszko. FEMICIDIO: a (mal) anunciada morte de
mulheres. Universidade Federal do Rio de Janeiro. R. Pol. Publ. Sao
Luis, v. 14, n. 1, p. 17-27, jan/jul, 2010.

. Feminicidios: um estudo sobre a violéncia de
género letal contra as mulheres. Revista PRAIAVERMELHA, Rio de
Janeiro, v.22, n° 1, p. 37-52, Jul-Dez 2012.

WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da Violéncia 2015: Atualizagdo:
Homicidios de  mulheres  no Brasil. Disponivel em:
http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2015/MapaViolencia 2015
mulheres.pdf, acessado 03 de jun de 2016.



http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2015/MapaViolencia_2015_mulheres.pdf
http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2015/MapaViolencia_2015_mulheres.pdf

10° PLANO DE AULA DA OFICINA

ELEMENTOS PROCEDIMENTOS
DIDATICOS
A Cultura e Arte Afro-brasileira
TEMA
OBJETIVOS Enfatizar o enraizamento das manifestacdes culturais afro-brasileira
presente no cotidiano, como a culinéria, musica, danca, arte, religido e
outros elementos;
Reconhecer e valorizar como patriménio a cultura e arte afro-brasileira,
formas de expressdo e demarcacgdo identitaria, que esta incorporada na
sociedade;
Resgatar a memoria das culturas africanas emaranhadas a sociedade,
através da tradicéo e de vivéncias das comunidades negras;
CONTEUDOS Cultura e Arte Afro-brasileira

METODOLOGIA

Convidar sujeito remanescente de Comunidade Quilombola, para
compartilhar através da tradigdo de relatos orais, suas experiéncias e
vivéncias de historia de vida e envolvimento com a cultura e arte afro-
brasileira;

Fazer uma exposi¢do de alguns materiais da arte e cultura afro-brasileira,
no tocante ao vestuario, masica, culinaria, religido, entre outros;

Assistir documentério Cultura Negra Resisténcia e ldentidade, trata dos
elementos culturais africanos que resistiram séculos e fazem parte da
nossa identidade e cultura afro-brasileira;

Ouvir musica Lute de Edson Gomes, trata sobre a continuidade da luta
pelos direitos e a visibilidade ao negro;

RECURSOS
AVALIACAO

REFERENCIAS

Som;Datashow; Papel metro; fls de oficio; lapis; caneta; hidrocor; Som;
retalhos de tecidos;

Processual e continua. Utilizar diarios como suporte, ficando a critério de
cada participante realizarem suas anotacdes.

GOMES, Edson. Lute. 2001. MUsica

MATTOS, Hebe Maria; GRINBERG, Keila. As relagdes Brasil: Africa no
contexto do Atlantico Sul. In: BELLUCCI, Beluce (Coord.). Introducéo
a historia da Africa e da cultura afro-brasileira. Rio de Janeiro:
UCAM, CCBB, 2003.
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