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RESUMO

A pesquisa insere-se no campo da histéria da educacdo e da formacdo de
professores, utilizando como referéncia tedrico-metodoldgica principios da
abordagem (auto)biografica, valendo-se das histérias de vida como forma de
acessar as memoérias das professoras. Configura-se como locus da pesquisa 0
Grupo Amigos Aposentados do Gastdao-GAAG, tendo como colaboradoras ex-
professoras do Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes-lIEGG em Feira de
Santana-BA, Brasil, que constituiram o grupo apés a aposentadoria e encontram-se
mensalmente ha 13 anos. O objetivo da pesquisa foi investigar os processos de
constituicdo identitaria, a partir das imagens da profissdo construidas pela
professoras, ao longo de sua vida profissional no IEGG e que se prolonga, para
além da instituicdo, no espaco do GAAG. Procuro reconstituir a histéria do IEGG no
periodo de 1968-2000, através das reminiscéncias das professoras e das varias
histérias, a partir das singularidades memorialisticas dos sujeitos que as narram.
Toma-se como foco as memdérias de 10 professoras, com énfase nas histérias de
vida cruzadas, mas também em documentos (leis, decretos), além de fotos, jornais
da época, cadernos, outros materiais organizados pelas professoras e um livro de
recortes pertencente ao IEGG como fontes que se entrecruzam aos relatos. Trata-se
o perfil etnografico do grupo, ao destacar a idade, a formacdo, entrada no
magistério, tempo de permanéncia na profissdo, cargos ocupados na instituicdo,
guando se aposentou e comecou a participar do Grupo. A perspectiva de analise
tomada para a pesquisa é a interpretativa-hermenéutica, a fim de apreender
dimensbes da memdria e suas interfaces com as historias de vida-formacdo do
grupo pesquisado. As discussfes empreendidas ha pesquisa entrecruzam questées
sobre memodria, identidade, género e formacdo de professores, buscando
compreender a constituicdo da identidade docente de um grupo de professoras
aposentadas, para além da instituicdo em que trabalharam.

Palavras-chave: Histérias de vida; memdéria e género; identidade docente; formacéo

de professores.



ABSTRACT

The research is inserted in the field of the history of education and of teachers
formation based on the principles of an (auto)biographical approach as a theoretical-
methodological reference; life stories are used as a means of accessing the female
teachers' memories. The locus of the research is the Grupo Amigos Aposentados do
Gastao-GAAG (Group Retired Friends of Gastéo), which has as contributors female
ex-teachers of the Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes-IEGG (Institute of
Education Gastdo Guimardes) - in Feira de Santana, Bahia, Brazil. These
contributors got involved in the GAAG just after they have retired and have been
meeting monthly since 13 years ago. The goal of this research was to investigate the
processes of identity constitution from the images of the profession constructed by
themselves during their professional lives in the IEGG and extended, forward beyond
the institution, in the "ground" of the GAAG. | try to reconstitute the story of the IEGG
between the years of 1968-2000 through the reminiscences of the female teachers
and of the several stories from the memorialistic singularities of the subjects who tell
them. | focus on the memories of 10 female teachers putting emphasis not only on
the life stories crosschecked, but also on documents (laws, decrees), photographs,
newspapers of that period, copybooks, other kinds of material organized by the
teachers, and a book of cuttings, which belongs to the IEGG as sources close related
to the accounts. | trace the ethnographic profile of the group by giving prominence to
age, formation, teaching initiation, period of action in the profession, positions held in
the institution, when they retired and started taking part in the Group. The
perspective of analysis adopted in this research is the interpretative-hermeneutic
one, aiming at capturing dimensions of memory and its interfaces with the life-
formation stories of the group researched. The discussions approached in this
research crosscheck questions about memory, identity, gender and teacher
formation, trying to understand the constitution of the teaching identity of a group
composed by retired female teachers, forward beyond the institution they have
worked for.

Key-words: Life stories; memory and gender; teaching identity; teacher formation.



Tudo que é chamado hoje de memoéria ndo é
memoria, mas ja historia. Tudo que é chamado de
clardo de memoria € a finalizacdo de seu
desaparecimento no fogo da  historia. A
necessidade de memoéria é uma necessidade da
historia.

Pierre Nora
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INTRODUCAO

E a existéncia ndo é o que passou, € o campo de possibilidades
humanas, tudo aquilo que o homem pode se tornar, tudo de que
ele é capaz.

Milan Kundera
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Por tratar-se de uma pesquisa no ambito das historias de vida e da memoria,
desejo comecar pela minha prépria histéria e de como ela se entrelagca com a
historia e com o objeto deste trabalho. Assim, comeco narrando minhas trajetorias e
processos de formacao para contar do outro.

Acredito ser importante refletir sobre minha experiéncia profissional e,
portanto, sobre minha existéncia, a pessoa na qual me tornei e sobre “o campo de
possibilidades” aberto a minha frente, entendendo isso como uma tarefa importante,
pois significa reavaliar minhas escolhas e posicionar-me frente a elas. Penso que as
escolhas sdo motivadas ndo apenas por uma decisdo interna ou por uma vontade,
mas sao frutos de um contexto, nesse sentido, concordo com Sartre (1987, p. 6)
quando afirma que o homem “sera aquilo que ele fizer de si mesmo”. Mas entendo
também que esse fazer-se a si mesmo esta situado a partir da sua existéncia socio-
histérica no mundo. Escolhemos ndo porque queremos, mas porque se faz
necessario tomar este ou aquele caminho, o que me leva a refletir o que eu fiz de
mim mesma, pois acredito que “ndo tomar consciéncia disto” seria como um barco a
deriva, ao sabor das marés do destino e isso seria “nao s6 negar a historicidade,
mas, sobretudo fechar-se a criticidade e, portanto, a racionalidade enquanto
possibilidade permanente de um ser aberto ao sentido” (OLIVEIRA, 1996, p. 217).

E essa condicdo, de “ser aberto ao sentido”, do qual Oliveira fala que me faz
compreender a escolha como algo ndo apenas individual, mas também coletivo. Nao
estamos soOs e ndo vivemos sozinhos no mundo. Aquilo que somos ou nos tornamos
se da na mediacdo sujeito/mundo, nos construimos numa relacdo dialética com
outros sujeitos/mundo.

Ser professora foi uma necessidade objetiva de sobrevivéncia e a minha
escolha foi a mesma de muitas jovens, que no inicio da década de 80, terminado o
curso de Magistério e pertencendo a uma familia pobre, tinham que trabalhar. Nao
era meu sonho de menina ou de adolescente, pois ndo me imaginava professora,
muito embora minha mae tenha sido professora leiga, durante a década de 60 e
inicio da década de 70 no povoado onde nasci — Campo Alegre - Municipio de
Riach&o do Jacuipe, ndo me lembro de ter brincado de ser professora nem ter
desejado sé-la, mas lembro que ao mesmo tempo em que era aluna, tomava conta
dos alunos da minha mae quando esta precisava ausentar-se, por algum motivo, da
sala de aula. Como afirma Bosi (1994, p. 39), “A memadria € um cabedal infinito do

qual sé registramos um fragmento” e, talvez, por isso mesmo, as minhas lembrangas
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desse periodo sdo vagas e cheias de lacunas e, porque a memoria é seletiva,
memo©éria e esquecimento sdo faces mesmo do processo que nos mantém vivos.

Conclui o curso de Magistério em 1981, em Retirolandia, cidade para onde
nos mudamos em 1978, ingressando no magistério publico no ano seguinte, em
agosto de 1982, através de um contrato de trabalho, visto que naquele periodo o
Estado ndo estava realizando concurso publico para professor primario. E 14, como
em muitas cidades pequenas, naquela época, concluir o curso de Magistério era a
garantia de um emprego, dada a caréncia de profissionais com formacdo na area.
Assim, comecei minha primeira experiéncia na Escola Luiz Viana Neto, em uma
classe de alfabetizacdo. Nesses 25 anos de servico no magistério trabalhei, desde a
alfabetizacdo, passando pelas séries iniciais e finais do 1° grau e no ensino de 2°
grau (hoje ensino fundamental e médio, respectivamente), principalmente no curso
de Magistério, até minha experiéncia atual no ensino superior, como professora
concursada da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, Campus VII, em Senhor
do Bonfim.

Foi através de minha entrada na universidade, como aluna do Curso de
Licenciatura em Pedagogia na Universidade Estadual de Feira de Santana, que
realmente comecei a pensar sobre o meu trabalho como docente, o sentido deste, e
sobre mim mesma enquanto professora numa perspectiva freireana. Nado € tarefa
das mais faceis “costurar” essas lembrancgas, num relato coerente e significativo de
reflexdo critica, daquela que sou hoje como engendramento daquela que fui (sou?).
Embora, como jA mencionei, ndo quisesse ser professora, sonhava em fazer
universidade, queria ser psicéloga. Mas, por falta de condi¢cdes econémicas, s6 pude
cursar a universidade no momento em que ja estava trabalhando e, com o meu
préprio salario, realizar o sonho de continuar estudando. Entéo, prestei vestibular em
1988, ano em que completaria 25 anos de idade e 06 de profissdo, e fui aprovada
para Pedagogia, sendo a escolha do curso uma consequéncia da minha vivéncia
como professora.

Durante os dois primeiros anos do curso, vivi a itinerancia de trabalho/estudo
entre Retirolandia/Feira de Santana, até transferir-me definitivamente para o Instituto
de Educacdo Gastdo Guimardes (IEGG), em Feira de Santana, onde ainda tenho
um vinculo de 20 horas. Foi a UEFS que abriu as portas para um outro mundo,
possibilitando descobertas profissionais e o0 desejo de ser ndo apenas professora,

mas educadora. Se ser professora foi uma necessidade objetiva de sobrevivéncia,
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fazer universidade representou a possibilidade de descobrir/construir a professora
gue sou/desejo ser - a que acredita que pode contribuir de alguma forma, para
mediar a construcdo de outros sujeitos/mundo, - e que € agora, 0 que me motiva, me
impulsiona a seguir adiante.

Durante os quatro anos da graduagdo tomei consciéncia ndo apenas da
importancia do meu trabalho e de sua dimens&o social, mas também fiz escolhas
pessoais, constitui-me como cidada. Neste periodo tive a oportunidade de falar
sobre a minha experiéncia profissional, visto que da minha turma era uma das
poucas que ja& ensinava, a maioria havia saido do ensino médio direto para a
universidade. Assim, no decorrer do curso pude refletir sobre o meu trabalho a luz
das teorias da educacdo e compreender em qual das teorias se apoiava a minha
pratica até aquele momento e, a partir dai redireciona-la buscando uma prética mais
préxima da teoria critico-social dos contetidos® com a qual me identifiquei. Segundo
a pedagogia critico-social dos conteldos é necessario que 0s contedados tenham
uma relacdo com a vida do aluno, e o professor ndo deve se colocar como Unico
detentor do saber, mas como mediador na constru¢cdo do conhecimento do aluno.
Descobri, também, com Paulo Freire?, a pedagogia do didlogo, da “amorosidade” de
estar com, e nesse “estar com” é que se constroem as teias de relagcbes em que se
d& o conhecimento.

Foi durante a graduacdo que iniciei a minha militAncia, participando do
movimento estudantil, o que me levou também a militancia no movimento docente,
fazendo parte do grupo de oposicdo ao que ainda hoje se mantém a frente da
APLB?®, espaco também de formagcéo e de constituicdo de minha identidade docente.
Hoje faco parte do movimento docente da Universidade do Estado da Bahia-UNEB,
na diretoria da ADUNEB, sessao sindical dos docentes desta universidade, do qual

me encontro afastada por ocasido do mestrado.

! Movimento sociolégico marxista, surgido no final da década de 70 e inicio da década de 80, que
buscou refletir criticamente a pratica pedagdgica levando em consideracao a relevancia dos aspectos
sécio-politicos e culturais dos conteddos. Defende a fungé@o social e politica da escola através do
trabalho com conhecimentos sistematizados, a fim de colocar as classes populares em condicdes de
uma efetiva participacdo nas lutas sociais na medida em que os alunos tenham o dominio de
conhecimentos, habilidades e capacidades mais amplas para que possam interpretar suas
experiéncias de vida e defender seus interesses de classe.

% As leituras que fiz durante a graduacéo dos livros de Paulo Freire: Pedagogia do Oprimido (1987), A
importancia do ato de ler (1982) e Pedagogia da Esperanca (1992), ajudaram-me a ver outras formas
e possibilidades de ser educadora.

3 Associacao dos Professores Licenciados da Bahia
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O curso de Pedagogia oferecido pela UEFS habilitava-nos para trabalhar no
magistério de nivel médio. Dessa forma, durante a graduacdo, entre aquelas que ja
faziam parte do quadro de professoras do estado, todas queriam trabalhar em uma
escola de formacdo de professores, ja que nosso curso nos habilitava para as
matérias pedagogicas. E o IEGG, pela sua histéria como instituto de educacgéo e
formacao de professores, era 0 que todas nds desejavamos, e eu tive a sorte de
conseguir uma vaga nessa instituicdo, quando da minha transferéncia para Feira de
Santana, em 1991.

No Instituto de Educacdo Gastdo Guimarédes, trabalhei com Filosofia da
Educacao, Sociologia da Educacao e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e
2° Graus* no curso de magistério, sendo possivel colocar em préatica o que aprendi
na graduacdo, em um exercicio continuo de reconstituicdo do ser professora. E la
encontrei muitos colegas comprometidos com a educacdo e com a formacao de
novos professores, que me ajudaram muito, e que também acreditavam na
possibilidade de uma educacédo de qualidade. Embora dificil, com uma carga horaria
de 40 horas, tendo que trabalhar com 14 turmas, pois as disciplinas tinham uma
carga horaria pequena (02 horas semanais) e com uma grande quantidade de
alunos por turma, sempre procurdvamos manter 0 COmpromisso com 0O NnOSSO
trabalho e com os alunos.

Tenho me esforcado para construir uma nova praxis, a medida que estudo e
busco novos conhecimentos, novos caminhos, pois acredito que uma mudanca na
sociedade passa por uma mudanca no tipo de educacgao e de escola que fazemos e
€ nesta perspectiva que venho trabalhando nos ultimos 17 anos, no IEGG.

A década de 90 representou para a educacdo e para a formacdo de
professores um aprofundamento das politicas neoliberais consubstanciadas nas
reformas educacionais, modo pelo qual os governos nesse periodo, especialmente o
de Fernando Henrique Cardoso em dois mandatos, encontraram para ajustar a
educagcdo as novas diretrizes do capitalismo. Sobre essa questdo Freitas (2002,
p.144), afirma que "A concepgao tecnicista de educagédo que alcangou grande vigor
no pensamento educacional da década de 1970, criticada e rebatida na década de

1980, retorna sob nova roupagem no quadro das reformas educativas” [...] e isso

‘A disciplina tinha um enfoque legalista sem uma discussdo mais ampla do contexto sécio-histérico.
Hoje ela existe no curso de pedagogia com o nome de Politica e Educagdo e um enfoque bem mais
abrangente das politicas educacionais.
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ocorre através do discurso da necessidade de mao-de-obra qualificada para
enfrentar a competitividade imposta pela globalizacdo. No bojo dessa discusséo esta
a formacao de professores que vai ser definida na LDB, n° 9.494/96, no artigo 87, §
4°, estabelecendo a formacao em nivel superior de todos os professores até o fim da
Década da Educacéao.

Embora a exigéncia de formacao superior ndo tenha sido cumprida a risca,
em virtude das universidades ndo darem conta da demanda para a formacao inicial,
os cursos de formacéao de professores de nivel médio, descaracterizados desde a
Lei 5.692/71, perderam a sua forga a partir da LDB, n° 9.494/96, que apontava a
necessidade de formacdo superior para os professores das séries iniciais do ensino
fundamental. Assim, em consequéncia do exposto acima, no inicio de 1999,
passamos a vivenciar no IEGG um clima de instabilidade inquietante, em especial 0s
pedagogos, com a implantacdo do Curso de Formacdo Geral e a redugcdo da
matricula para o Curso de Magistério. Embora a legislacdo ndo determinasse o fim
dos cursos de magistério de nivel médio, a direcdo do Instituto resolveu extinguir o
curso aos poucos, desconsiderando a histéria da instituicdo e sua importancia na
educacao de Feira de Santana e regiao.

Um outro aspecto relevante na mudanca dos rumos do Instituto foi, também,
o fim da Escola Técnica® em 2000, e a vinda dos alunos dessa instituicdo para
concluirem o ensino médio no IEGG. Isso representou uma mudanca significativa no
publico-alvo do Gastao Guimaraes. Da imensa maioria composta por mulheres que
frequentavam o IEGG, agora tinhamos um numero consideravel de rapazes, o que
se tornou, para muitos professores, um elemento complicador para o trabalho, visto
gue h& muito tempo haviam sido retiradas as séries finais do ensino fundamental do
Instituto e o curso de magistério era composto em sua maioria de mulheres. Entéo,
os professores e professoras estavam acostumados a experiéncia do trabalho com
as alunas do curso de magistério, e aqueles rapazes barulhentos e com outra
experiéncia de ensino médio assustavam e causavam uma insatisfagdo muito

grande na maioria dos docentes. Era como se eles estivessem invadindo um

® A escola foi fechada e reorganizada no sentido de transformar-se em Centro Tecnoldgico para
formagédo técnica posterior ao ensino médio, a partir das exigéncias do mercado. Dessa forma os
alunos foram transferidos para outras escolas e boa parte dos professores também, permanecendo la
aqueles que tinham uma formacao especifica que atendesse aos cursos que seriam oferecidos.
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territorio, até entdo predominantemente feminino, e os professores e professoras
nao sabiam bem como lidar com aquela nova ordem.

Os primeiros anos foram muito dificeis, tanto para os professores quanto
para 0s alunos, pois a escola passava por um processo de reestruturacdo e
readaptacdo e o corpo docente e discente foram aos poucos processando essa
mudanca que mostrou-se irreversivel depois, com o fim do curso de magistério.

Os primeiros anos foram muito dificeis, tanto para os professores quanto
para 0s alunos, pois a escola passava por um processo de reestruturacdo e
readaptacdo e o corpo docente e discente foram aos poucos processando essa
mudanca que mostrou-se irreversivel depois, com o fim do curso de magistério.

Até aquele momento, acreditava que deveria permanecer no ensino médio,
que era ali que eu deveria contribuir como educadora. Mas, quando por motivo de
saude me ausentei durante o ano de 2000, ao retornar em 2001, a matricula para o
curso de magistério havia sido reduzida drasticamente a duas ou trés turmas nos
turnos matutino e vespertino, ndo existindo aulas para todas as pedagogas que
trabalhavam na escola. Em consequéncia disso, fui coordenar um curso que estava
sendo implantado na escola, 0 Tempo de Aprender®, cuja metodologia e os materiais
didaticos utilizados eram do Telecurso 2000, da Fundagdo Roberto Marinho.
Destinava-se a oferecer o ensino médio em dois anos, por médulos semestrais no
qual o aluno se matriculava por disciplina - no maximo duas - tendo aulas duas
vezes por semana. Como nao havia carga horaria para mim e eu precisava ser
programada na escola, aceitei o desafio procurando fazer o melhor, dada as
condicdes e a proposta do proprio curso.

A partir daguele momento, comecei a repensar a minha permanéncia na
escola e os rumos da minha carreira docente. Assim, em 2002 prestei concurso para
a Universidade do Estado da Bahia, passando em terceiro lugar. Sendo chamada
em 2004 para o Campus VII - Senhor do Bonfim, onde me encontro hoje, iniciei uma

nova etapa da minha carreira, agora como professora do curso de Pedagogia.

® Segundo a apresentacdo da SEC/BA disponivel em seu site, assim define o curso: A Secretaria da
Educacao oferece o Curso Tempo de Aprender, para proporcionar aos jovens e adultos,
prioritariamente trabalhadores, a terminalidade dos estudos equivalente ao Ensino Fundamental e
Médio, através de tecnologias (TV, video, fitas de video, livros) e outros materiais didaticos para o
desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem. Curso com avaliacdo no processo possui
estrutura didatica semestral combinando a educacdo presencial e ndo presencial, atendendo as
necessidades de estudos dos jovens e adultos.

http://www.sec.ba.gov.br/ed jovenseadultos/tempodeaprender.htm
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Porém, ndo perdi completamente o vinculo com o IEGG, ainda permaneco nesta
instituicdo, com 20 horas, trabalhando em um projeto de formacédo a distancia para
professores em exercicio na educacdo infantil - o PROINFANTIL’. Dessa forma,
continuo vivenciando o dia-a-dia dessa escola, agora com outro olhar. E 0 que me
possibilita este novo olhar sobre o IEGG é a minha experiéncia atual como
professora da UNEB.

As vivéncias nesses dois espacos, UNEB — IEGG, em um primeiro momento,
fizeram-me escolher o Instituto como objeto de pesquisa. Comecei a refletir sobre
de que maneira aquelas mudancas repercutiam no trabalho, na imagem dos
professores que l& permaneciam, pois muitos que eu tinha conhecido, quando da
minha entrada na instituicdo, ja haviam se aposentado e aqueles que permaneciam
reclamavam das mudancas ocorridas nos ultimos anos, com um sentimento de
nostalgia de um tempo passado. Quando estava coletando dados para a construgao
do projeto, com o qual me inscreveria na selecdo do Mestrado em Educacéo e
Contemporaneidade, do Programa de Pds-Graduacéo da Universidade do Estado da
Bahia, tomei conhecimento de um grupo de professoras aposentadas que se reunia
mensalmente e que ja existia h4 mais de uma década, o que me chamou a atencéo.
A medida que fui obtendo informacdes, interessava-me cada vez mais por esse
grupo que, mesmo fora da instituicdo, tinha seu nome como referéncia e se fazia
representar em atividades ligadas ao Instituto como as professoras aposentadas do
Gastdo Guimaraes.

As reflex6es sobre os professores em exercicio no IEGG, suas angustias e
um certo sentimento de distanciamento da instituicdo, de sua histéria, e este grupo
de professoras aposentadas que continuava se fazendo representar como as ex-
professoras do Gastdo, parecia-me, num primeiro olhar, o desejo de manter essa
ligacdo com a instituicdo, fizeram com que decidisse construir o meu projeto de

pesquisa discutindo identidade docente ou 0S processos que nos constituem

’ Programa de Formacé&o Inicial para Professores em Exercicio na Educacéo Infantil - programa do
MEC/SEED/SEB em parceria com as Secretarias de Educacdo do Estado e dos Municipios que
aderem ao programa, para formar os profissionais que trabalham em creches e instituicbes de
educacdo infantil ,e que ainda nao tem a formac@o minima exigida por lei que € a formacao para o
magistério de nivel médio. Para maiores informagdes consultar o site do MEC
http://portal.mec.gov.br/seb/index.php?option=content&task=view&id=444
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professoras e professores. A minha participacéo no Il CIPA, realizado em 2006, em
Salvador, ajudou- me a definir o caminho tedrico-metodologico, optando assim pela
abordagem (auto)biografica.

E, ao ser aprovada no Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade do
Campus |, na Linha de pesquisa 02 - Educacédo, Curriculo, Formacgédo do Educador e
Novas Tecnologias — desenvolvi o projeto de pesquisa intitulado ‘Historias de
mestras: o sentido de ser professora do Instituto de Educacdo Gastdo Guimarées
(1968-2000)’, investigando os processos de constituicdo da identidade docente, a
partir das memorias de professoras aposentadas do IEGG, que se constituiram
como o Grupo de Amigos Aposentados do Gastdo e se relnem mensalmente ha
doze anos. O recorte temporal de 1968 a 2000 foi estabelecido em virtude do
periodo em que as professoras participantes do Grupo dos Amigos Aposentados
iniciaram sua docéncia no IEGG e se aposentaram.

Ao mesmo tempo em gque me propus pesquisar as memorias desse grupo,
este trabalho me levou, também, a refletir sobre o meu préprio processo de
formacdo e de constituicdo de minha identidade docente. Nesse sentido, minha
postura como pesquisadora é a de quem, ao pensar o trabalho, se pensa.

No capitulo um, Abordagem (auto)autobiografica, histérias de vida, memoria e
identidade: tecendo relacdes, procurei discutir questdes tedrico-metodoldgicas da
pesquisa, ao entrelacar formacdo de professores, abordagem (auto)biografica e
histérias de vida na pesquisa em educacao, memoria e identidade docente, além de
apresentar as colaboradoras da pesquisa, 0s instrumentos de coleta, apontando as
possibilidades de andlise das fontes.

O capitulo dois, intitulado O Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes -
IEGG: entrecruzando histéria e meméria na formacéo docente em Feira de Santana-
Bahia, trata da histéria da instituicdo, a partir dos documentos oficiais e das
memorias das professoras, tais como o livro de recortes contendo varias reportagens
e portarias do Diario Oficial, encontrado na instituicdo, chamado de “Expediente
Colado” e outros documentos fornecidos pelas professoras, onde busquei

caracterizar a instituicdo, o lugar que ocupou e ainda ocupa no espaco educacional

8 Congresso Internacional sobre Pesquisa (Auto)biografica A participacdo nesse Congresso foi um
momento charneira para mim, pois a diversidade de trabalhos apresentados, o contato com os
pesquisadores e com as publicagdes que tratam dessa abordagem tedrico-metodolégica foi decisivo
para a constru¢do do meu projeto de pesquisa e definicdo do caminho tedrico-metodoldgico.
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de Feira de Santana e regido, mas principalmente encontrar o Gastdo Guimaréaes
das memorias das professoras.

No capitulo trés, Caminhos para a constituicdo da identidade docente e o
sentido de ser professora do IEGG — memorias e historias, trabalho com as historias
de vida das professoras, memorias da formacao docente, da entrada na profisséo,
de seu tempo no Gastdo, das relacdes ali construidas, e a vivéncia desse tempo
para entender a constituicdo da identidade docente. Procuro em suas narrativas as
regularidades e singularidades, as intersecfes e afastamentos que emergem das
suas histérias de vida, em um processo de triangulacdo das mesmas com as
discussoes teoricas sobre identidade docente, memoria e género, para entender
como essas mulheres se tornaram professoras e de que forma essa identidade se
relaciona com um lugar: o Instituto de Educacao Gastdo Guimaraes.

O capitulo quatro, O Grupo Os Amigos Aposentados do Gastdo: um grupo de
mulheres professoras: quem séo e o0 que significa esse grupo?, busca caracterizar o
grupo e qual o sentido deste para essas professoras, procurando saber quem sao
essas mulheres, e como a identidade docente esta sendo ressignificada ali, no
espaco do grupo e qual o papel do IEGG na vida dessas mulheres, pelas suas
memorias.

Nas Consideracdes Finais procuro juntar os fios dessa rede que teci com as
histérias individuais das colaboradoras, mas que se entrelacam nos fios da historia
social e educacional de Feira de Santana e da Bahia, para além das questdes
pessoais nos permitiu compreender 0os caminhos que percorreram para tornarem-se
professoras, como viveram a docéncia, e num “olhar possivel” responder a questao:
qgual o sentido de ser professora do Gastao.

O trabalho apresentado nos capitulos que se seguem foi o resultado desses
dois anos de pesquisa, leituras e andlises dos dados coletados, em que busquei
responder os questionamentos que foram o eixo da pesquisa, e no primeiro capitulo

procuro situa-la frente as questdes tedrico-metodoldgicas.
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CAPITULO 1

ABORDAGEM (AUTO)BIOGRAFICA,
MEMORIA, IDENTIDADE E GENERO:

tecendo relagcbes

ENIGMA PARA INTRANQUILOS

Pelos dias do ano que vira
Encontrarei uma hora diferente,
Uma hora de cabelos em catarata,
Uma hora nunca mais transcorrida,
Como se o tempo se rompesse ali
E abrisse uma janela: um buraco

por onde deslizar-nos até o fundo.

Bom, aquele dia com aquela hora
Chegard e deixara tudo mudado:
nao se sabera jamais se ontem foi-se

ou 0 que volta é o que ndo se passou.

Quando do relégio cair uma hora

ao solo, sem que ninguém a recolha,
e ao fim tenhamos amarrado o tempo
Ai! Saberemos por fim onde comegam
Ou onde terminam os destinos,
Porque no trecho morto ou apagado
Veremos a matéria das horas

Como se vé a pata de um inseto.

E disporemos de um poder satanico:
Voltar atrds ou acelerar as horas,
Chegar ao nascimento ou a morte

Com um motor roubado ao infinito.

Pablo Neruda (2007) O coracdo amarelo
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1.1. Abordagem (Auto)biografica e formacédo docente

As discussoOes sobre a profissdo de professor e 0s processos constitutivos da
identidade docente remetem-nos a historia da educacdo e a preocupacdo sempre
presente com a educacdo, a organizacado do ensino e a formacao de professores.
Segundo Lopes e Galvao (2005, p. 22), no Brasil “o século XIX sera marcado pela
progressiva institucionalizacdo da escola e da lenta afirmacéo do lugar do Estado
como principal provedor da educagéo” e no século seguinte, os discursos em prol da
expansdo da educacao e da organizacdo das escolas de formacéo de professores
tornou-se pauta constante dos governos que se sucederam, da década de 20 até os
dias atuais.

A primeira escola normal foi criada no ano de 1830, em Niterdi, ainda no
periodo imperial, sinalizando alguma preocupacdo com a formacédo de professores,
e essa preocupacao ja aparecia também nos documentos oficiais ainda no século
XIX, na | Republica. Porém, a disseminacdo das Escolas Normais s6 aconteceu
mesmo no periodo republicano, no inicio do século XX, que, segundo Romanelli
(1978, p.163), contabilizava no ano de 1949 um total de 540 escolas normais,
“‘espalhadas em todo o territorio nacional”.

A organizacao do ensino, a garantia de sua laicidade, a institucionalizacéo da
escola publica e sua expansao foram elementos defendidos no documento que ficou
conhecido como “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, publicado em 1932,
elaborado por Fernando de Azevedo e endossado por 26 educadores brasileiros
(ROMANELLI, 1978, p. 145).

Os embates travados sobre a educacdo no Brasil nas décadas de 30, 40 e
50 vao definir os rumos da educacao e da formacao de professores, a partir de uma
politica crescente de expansdo do ensino primario e da criacdo de escolas de
formacao de professores, necessidade que se mostrou presente, visto que era
preciso professores para atuar nessas escolas.

Apesar da preocupacdo demonstrada pelos poderes publicos com a
formacdo de professores, esta ndo se configurou numa politica efetiva de
valorizagdo da profissao em termos de condicdes e remuneragcdo adequada do

trabalho docente, nem no passado, nem no presente.



O processo crescente de industrializagéo da sociedade brasileira, a partir da
década de 70, e a aceleragdo do processo de globalizagéo capitalista na década de
80, provocaram um certo desassossego na classe docente como um todo. E ao

referir-se a esse periodo Lelis (2008, p.56) afirma que

Mais do que a de qualquer outra categoria profissional, a situacéo
atual dos docentes da escola primaria no Brasil teve uma ampla
critica desfavoravel pela midia e pela producdo académica. Seja do
ponto de vista da origem social, do grau de instrucdo obtido ou ainda
das condi¢des de trabalho, o reconhecimento da diversidade social
e cultural existente entre os docentes aumenta as dificuldades do
debate que cerca a sua imagem social e publica.”

Ressalta a autora que a profissdo desvalorizou-se ho momento em que a
escola, que era destinada a poucos, tornou-se escola de massa, levando-a a uma
perda de prestigio, pois 0 saber que estava restrito a uma pequena parcela passa a
ser compartilhado por um nimero maior de pessoas. Mas, apesar disso, a imagem
da profissdo continua sendo positiva, segundo a autora, “pelo menos no plano
simbdlico”, (LELIS, 2008, p. 56) ja que se deposita nhas maos de professoras e
professores a responsabilidade pela constru¢cado de um futuro melhor.

A discussdo sobre a formacédo de professores e sobre os contextos de
formacdo inicial e continuada ganha corpo nos anos 90, em virtude dos desafios que
a sociedade contemporanea lanca para a profissao de professor. Nesse sentido, as
pesquisas realizadas desse periodo para c4 sao tentativas de compreender os
processos formativos e constituintes da profissdo docente, voltando-se para a
pessoa do professor e como este se constitui como profissional, resultando num
pensar a profisséo, a partir de questdes epistemoldgicas e metodoldgicas, que giram
em torno também do fazer do professor.

Em um trabalho sobre o Estado da Arte da Formacédo de Professores no
Brasil, André et al (1999, p. 301) fazem uma “sintese integrativa do conhecimento
sobre o tema da formagao do professor”, tomando como base as analises feitas em
teses e dissertacbes defendidas em diversos programas de pdés-graduacdo em

educacao no Brasil, no periodo de 90 a 96, publicacdes em 10 periodicos da éarea,
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de 90 a 97, além dos resultados de pesquisas apresentadas no periodo de 92/98 no
GT Formacdo de Professores da ANPEd,’ trazendo algumas conclusdes bastante
interessantes. Dos 284 trabalhos analisados pelas autoras, 76% deles tratavam da
formacdo inicial, 14,8% abordavam a formacéo continuada e apenas 9,2% referiam-
se ao tema da identidade e da profissionalizagéo docente, tema no qual se insere o
meu trabalho. E, segundo as autoras, a

Identidade e profissionalizacdo docente surge como tema
emergente nos Ultimos anos, e abre perspectivas para questdes de
grande interesse e atualidade, como a busca da identidade
profissional do docente, a relacdo do professor com as praticas
culturais, questdes de carreira, organizacao profissional e sindical, e
questbes de género. (ANDRE et al, 1999, p. 303)

Brzezinski e Garrido (2001, p. 95) trazem alguns resultados de estudos feitos,
a partir da andlise de 70 trabalhos, tomados por amostragem, apresentados no GT
Formacédo de Professores durante as reunides anuais da ANPEd, no periodo de
1992 a 1998, apontando a “riqueza e a diversidade de enfoques das investigacoes,
de fundamentos tedricos utilizados, das metodologias de pesquisa e das
contribuicdes sobre a tematica”. O estudo aponta ainda uma série de lacunas a
serem investigadas, como, por exemplo, no que se refere a construcdo da
identidade docente, ao afirmar que ha um siléncio nas pesquisas com relacdo a
sindicalizacdo e a participacdo dos docentes nas associacdes da categoria.

No texto “Perspectivas atuais da Pesquisa sobre Docéncia” Marli André
(2003) faz uma analise, a partir do cd-rom da ANPEd, do periodo de 90/95 das
pesquisas produzidas nos mestrado e doutorado, sobre o tema formac&o docente,
afirmando que o interesse por essa tematica acentuou-se principalmente em 95. A
autora também faz uma analise da producdo da Faculdade de Educacédo da USP,
assinalando que la também aparece com freqiéncia o mesmo tema — formacao
docente — observado no cenario nacional, porém os trabalhos produzidos que tratam
sobre histérias de vida, memdéria e questdes de género tém um maior destaque do

gue no panorama nacional. André analisa que o tema docéncia € preocupacao de

° Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo
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autores de varias partes do mundo e que isso tem contribuido para o aumento e
avanco do conhecimento na medida em que esses autores apresentam reflexdes
acerca de alguns aspectos tais como: necessidade de articulacdo teoria-pratica;
valorizacdo da atitude critico-reflexiva no processo de auto-formacao; valorizacéo
dos saberes/préaticas docentes; reconhecimento da instituicdo escolar como espacgo
de formacdo docente; valorizagdo do desenvolvimento profissional e do trabalho
coletivo nas escolas; valorizacdo da histéria de vida pessoal e profissional do
professor. André (2003, p. 72) aponta também o surgimento de novos temas na
formacgao de professores tais “como memoria e género, ciclo de vida e experiéncia
docente, historia da formacao docente, diversidade cultural, etnia, e minorias”

A respeito dos processos de formacao docente, Novoa (2002, p. 51) afirma
que a construcdo da profissdo docente acontece a partir da segunda metade do
século XIX, quando se consolidou o estatuto dos professores como “funcionarios do
Estado” e que essa construgdo deu-se em torno de dois grandes elementos: um
conjunto de conhecimentos especificos e de técnicas que deveria dar suporte “a
institucionalizacdo da formacédo inicial de professores, no quadro das escolas
normais”, além de “um conjunto de normas e de valores éticos” referentes a
profissdo e que serviria como elemento de “adeséo e integragcédo profissional”, os
quais seriam tomados como ‘referéncia identitaria dos professores”. Um século
depois a questao da identidade profissional continua sendo elemento de reflexéo e
gue nos leva a indagar como nos constituimos professores, dada as transformacdes
da sociedade e da profisséo.

Os saberes docentes, as normas e valores que constituem a profissao de
professor foram, no final do século XX e no inicio deste século, motivo de discussao
e pesquisa, na perspectiva de se elaborar uma nova profissionalidade docente, tanto
no que se refere aos saberes, quanto aos valores, para dar conta das
transformacdes e das exigéncias dessa sociedade. Nesse sentido, perguntar-se pela
profissionalidade docente do século XXI, os conhecimentos, os valores éticos desse
profissional, como se constitui, € também voltar os olhos para o século passado para
tentar entender como se davam esses processos formativos e de que maneira eles
podem nos ajudar a refletir sobre a formacao de professores, hoje. Acredito que esta
seja uma das razdes que tem movido alguns pesquisadores a se debrugcarem sobre
as historias de vida e formagéo de professores, utilizando as memdrias, as biografias

e autobiografias com o desejo de entender os processos formativos tanto na
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formacéo inicial, quanto na formac&o continua. Trabalhos dessa natureza buscam
ouvir os professores nos diversos momentos da sua existéncia, desde o inicio da
formacdo até aqueles que ja deixaram de exercé-la, como reflexdo no campo da
formacdo de professores, 0 que nos permite também pensar e redimensionar os
cursos de licenciatura na atual conjuntura.

Ao fazer um estudo sobre o estado da arte da pesquisa sobre formacao de
professores, Souza (2006b, p. 31) diz que a partir dos anos 90 até o presente vém
surgindo diversas pesquisas sobre formagao de professores que “tematizam sobre
os percursos de formacdo nas histérias de vida, nas autobiografias e narrativas de
formacgao”. Essa nova perspectiva de pesquisa que procura ouvir a voz do professor,
0 que ele diz de si mesmo e de sua profissdo, marca uma nova compreensdo do
professor enquanto sujeito da sua profissédo, do seu fazer, percebe-se que aqueles
que exerceram a profissdo durante uma vida inteira também tém muito a dizer, suas
vozes sao importantes, pois as vezes precisamos buscar no passado as respostas
para as questdes do presente. E é nesse espaco que se instaura esta pesquisa, pela
necessidade de ouvir o que um grupo de professoras aposentadas do Instituto de
Educacdo Gastao Guimaraes (IEGG) tem a dizer sobre si mesmas como mulheres,
professoras, pois suas vozes, suas memorias podem nos ajudar a pensar a
profissdo docente.

E nessa perspectiva que acredito na contribuicdo deste trabalho como
possibilidade para compreendermos como nos tornamos professoras, na vivéncia da
profissdo, ao refazer o itinerario da construcdo da identidade docente através das
memorias das professoras aposentadas do IEGG, e de como elas (re)significam
essa identidade no Grupo Amigos Aposentados do Gastao.

A importancia do método (auto)biografico nas pesquisas sociais e
educacionais é reforcada pela perspectiva tedrica e metodolégica de novas formas
de conhecimento que até entdo a pesquisa classica de cunho positivista nao
considerava como conhecimento, dada a exigéncia de objetividade na pesquisa e
no conhecimento por ela produzido. Assim, a perspectiva da de pesquisa classica,
avessa a subjetividade e com a preocupacédo de garantir a objetividade, fez com que
durante muito tempo se negasse a historicidade do sujeito, sua subjetividade, sua
vida ordinaria, cotidiana. Porém, as ultimas décadas do século XX trouxeram para o
cenario da pesquisa internacional e nacional um olhar sobre o sujeito nas suas

varias dimensdes, reconhecendo que homens e mulheres ao se tornarem objetos da
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investigacdo sdo sujeitos singulares, situados em um contexto socio-historico

determinado. Por isso, faz-se necessario

situar a acgdo humana no contexto das relacdes sociais, culturais e
histéricas especificas, posicionando-se, do ponto de Vvista
metodolégico, na procura de novos caminhos, particularmente
através de metodologias qualitativas, do método biogréafico, das
histérias de vida, da pesquisa etnogréafica. (ARAUJO, 2004, p. 314)

As pesquisas que se utilizam dessas metodologias partem da compreensao
de que vivemos em uma sociedade e nos construimos como sujeito na interacéo
com outros sujeitos, e isso reforca ainda mais a importdncia dos métodos de
investigagdo que levem em consideragéo esses aspectos.

Ao discutir sobre o método biografico, Ferrarotti (1988, p. 26) parte de uma
compreensao sociolégica baseada numa concepcédo dialética do sujeito que é
‘universal singular” e reivindica “uma antropologia social que considera todo o
homem como uma sintese individualizada e activa de uma sociedade”, e dessa
forma elimina a dicotomia entre o particular e o geral no individuo.

As possibilidades que as pesquisas com histérias de vida abrem no campo
da formacédo e da compreensao dos processos constitutivos da profissionalidade e
da identidade docente sdo imensas, porém ndo ha, certamente, uma Unica definicdo
terminolégica®® para histérias de vida, dada a abertura epistemolégica dessas
pesquisas que sdo multidisciplinares, pois aqueles que se utilizam das abordagens
biograficas ou (auto)biograficas buscam elementos em varios campos do
conhecimento para sustentar suas analises. Pineau (2006), ao tratar do que chamou
de “flutuacao terminoldgica” a respeito das histérias de vida e relatos de vida, afirma
gue essa dificuldade em definir um termo deve- se ao fato de que todas as questdes
se referem a vida. E a vida moderna nédo tem uma definicdo simples, ndo € estatica,

mas em constante movimento, assim,

a vida e suas diferentes formas sdo cindidas pelo esfacelamento,
guase generalizado, das fronteiras entre a vida pessoal e a vida

% para uma explicagdo mais detalhada a esse respeito, consultar: Souza (2006) e Pineau (2006).
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profissional, a vida privada e a vida publica, a vida social e a vida
familiar e mesmo vida e morte, vida passada e vida futura. (PINEAU,
2006, p. 42)

Essas questbes, segundo o autor, vao provocar nos homens e mulheres a
necessidade de encontrar respostas que vao “além das respostas tedricas de
carater mais geral” porque todos nds, em qualquer idade que seja, precisamos
responder pessoalmente a uma questdo existencial muito importante: “como viver...
com, contra ou sem a vida dos outros” (2006, p.42). E, nessa perspectiva, justifica-
se a importancia e a contribuicdo desse “movimento biografico'™” que se apresenta
nas pesquisas sociais e na educacdo em particular, visto que a educacdo € um
processo em que vidas se encontram, se complementam, se estranham, se
reconhecem, se reconstroem, se fundem. E, nesse sentido, concordo com Pineau

(idem, p. 55), quando afirma que:

Situado nessa construgdo de nossos espacos de pesquisa-agao-
formacédo dos problemas vitais mais destacados, o movimento de
biografizacdo atual da vida inscreve-se, em nossa opinido, na
ultrapassagem de um segundo limite, p6s-moderno, de modernidade
biol6gica, de uma revolucéo bio-ética e biopolitica, que atribui aos
individuos a carga de construir sentido em sua vida.

As gquestdes apresentadas sobre a variacdo terminoldgica e as dimensdes de
pesquisa-acdo-formacado, no ambito do movimento biografico no Brasil, levam-me a
compreender 0s processos constitutivos da identidade docente, em um grupo de
professoras aposentadas do Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes, em Feira de
Santana-Bahia, ouvindo suas vozes, suas historias de vida, suas memorias. Esse
grupo de mulheres vivenciou a profissédo nessa instituicdo e ao se aposentar decidiu
continuar se encontrando. Para isso, algumas professoras fundaram o Grupo
Amigos Aposentados do Gastdo, em agosto de 1995. A partir dai, muitas outras

foram agregando-se e hoje o grupo conta com aproximadamente 40 professoras.

! Sobre 0o movimento biografico e sua fertilidade nas pesquisas em educacéo, especialmente no
ambito da pesquisa-formacdo consultar: Bueno, Chamlian, Sousa e Catani (2006); Souza, Sousa e
Catani (2008) Souza e Passeggi (2008).
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Por que s6 mulheres freqientam o grupo? Por que o nome de um grupo s6 de
mulheres vem no masculino “Amigos aposentados™ Essas sdo questdes que
remetem, também, a uma discussao de género, do lugar ocupado pela mulher na
sociedade e dessas mulheres em especial, no espaco institucional do IEGG e no
campo da formacéo docente na Bahia.

Ao tentar mapear as publicacbes sobre autobiografias de professoras
aposentadas, Mignot (2003, p. 137) afirma que estas “buscavam conferir sentido a
prépria existéncia e povoar a solidao da velhice” e que essas biografias nasciam “da
necessidade de testemunhar e contabilizar emocdes, frustragdes, alegrias e dores”.
Trabalhar com as histérias de vida dessas mulheres do Grupo Amigos Aposentados,
ouvi-las contar de si mesmas, remete-me a tentar entender qual o sentido do grupo
para cada uma e, a0 mesmo tempo, para o proprio.

N&o foi minha pretensédo neste tdpico esgotar o tema, mas apresentar um
panorama geral da pesquisa (auto)biogréfica para situar esta pesquisa e as
referéncias que lhe dédo a sustentacdo teorico-metodolégica. Trabalho com trés
categorias de analise, que sdo também categorias tedrico-metodoldgicas: memoria,
identidade docente e género. E a partir dessas categorias que faco a analise das
histérias de vida das professoras, em um processo de triangulacdo com as fontes,
buscando as regularidades, aproximacdes e estranhamentos que me permitam
responder as questfes postas nesta pesquisa. Nos topicos que se seguem procuro
situar minha compreensdo dessas categorias, ressaltando, no entanto, que a
discussdo tedrica sera feita no processo de analise dos dados, pois como categorias
metodoldgicas elas apontam o caminho da analise e como categorias tedricas elas

sdo a linha que costura e da sustentacao a tessitura deste trabalho.

1.2. Olugar da memoria e as narrativas de si: algumas consideracdes

A sociedade contemporanea tem sido marcada pelos meios eletrénicos de
divulgacdo e massificagdo das informacdes e do conhecimento que, numa

velocidade por vezes surpreendente, sdo capazes de transmitir com imagens e
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sons, em tempo real, acontecimentos que estdo ocorrendo do outro lado do mundo.
Assim, somos invadidos pelas informagdes, imagens e conhecimentos de todo o
tipo, através da televisdo, dos jornais, revistas e toda a sorte de periodicos,
impressos ou eletrénicos, sem contar com a rede mundial de informacdes: a internet.
Nessa rede multiplicam-se, hoje, uma quantidade enorme de paginas e blogs,
espécie de diario eletronico, onde tanto pessoas famosas e importantes quanto
pessoas comuns, andnimas contam-se nessas paginas, dando-se a conhecer,
registrando seus feitos, seu pensamento ou aquilo que desejam que 0S outros

saibam de si mesmos, deixando para a posteridade historias de sua vida.

Dominada pelas maquinas e aparelhos eletrdnicos, a sociedade
contemporanea possibilita ao individuo perpetuar-se, seja através do texto escrito,
da imagem ou do som, utilizando-se dos suportes mecanicos de memdria, tais como
chips de computadores, celulares e maquinas fotograficas digitais, nos mais
variados tamanhos e capacidades de armazenamento de informacdes. Os suportes
da memoria, antes restritos a capacidade de rememoracdo de cada individuo,
tornaram-se sofisticados e, cada vez mais, utilizados para lembrar a passagem do
tempo, do compromisso agendado, das datas importantes, transformando os
acontecimentos do presente em elementos de memaria no futuro, desse presente
gue se tornou passado-lembranca.

Ao lado desse movimento do desejo de contar de si, de registrar-se para a
posteridade, ha também um crescente interesse no passado, de rememorar, reviver
um passado que muitas vezes nédo foi vivido pelas geragdes presentes e isso se
revela pelo interesse demonstrado pelo préprio mercado da indastria fonografica ao
reeditar velhos discos de cantores que fizeram sucesso ha vinte, trinta anos atras,
pelo mundo da moda que revisita velhos modelos transformando-os em novas
tendéncias. Além disso, ha um interesse crescente na literatura biografica e
autobiografica, que trata de personalidades do cenéario nacional e internacional de
toda ordem, quer seja artista famoso, politico, pacifista, religioso e até mesmo
figuras controversas que acabam se tornando conhecidas como ex-garota de
programa, ex-viciados que também se propdem a contar as suas historias.

Isso tudo me faz pensar que esse movimento em torno do registro de si e do
outro, traduz-se talvez, no desejo de determinarmos, de alguma forma, como

seremos lembrados no futuro, quicA uma preocupacdo com a memoria que
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queremos construir para nés e para os outros, como forma de garantir que nos
perpetuaremos pela histéria que escrevemos, literalmente, sobre nés mesmos. Ao

discutir essas questdes, concordo com Arfuch (2007) ao afirmar que:

O que leva uma e outra vez a recomecar o relato de uma vida —
minucioso, fragmentario, cadtico, pouco importa seu modo — ante o
préprio desdobramento especular: o relato de todos. O que faz a
ordem do relato — da vida — e a sua criagao narrativa, esse “passar a
limpo” a prdpria historia que nunca se termina de contar. (ARFUCH,
2007, p.18)* (traducdo minha do original)

E ao contarmos nossa vida parece mesmo um “passar a limpo”, um desejo
de reescrevé-la — se fosse possivel - ao compartilharmos nossas memadrias com o
outro. Também ndo podemos nos esquecer que a escrita de si € também uma
escrita do e com o outro, pois a memoria individual € construida socialmente, na
relacdo com todos aqueles com os quais convivemos, proximos ou distantes de nés.
E Halbwachs (1990, p. 55), ao definir os tipos de memoria, aponta uma memoria
pessoal (autobiografica) e uma memoaria social (histérica), porém a memoria pessoal
se apoiaria na memoaria social, afirmando que “toda a historia de nossa vida faz parte
da historia em geral”.

Falar do passado, do que foi vivenciado, significa buscar nessas lembrancas
pessoas, objetos, lugares, cheiros, cores, sabores que surgem formando o quadro
das nossas reminiscéncias, marcado muitas vezes por uma gama de sentimentos
gue ndo conseguimos explicar ou controlar. Isso faz com que as memdrias sigam
uma légica que nem sempre obedece a ordem cronoldgica dos acontecimentos, mas
a singularidade do sujeito que rememora, a forma prépria como este reelabora, no
presente, as recordacfes passadas. Ao lembrar a pessoa avalia as experiéncias
vividas, reorganiza os acontecimentos de outra perspectiva, ou seja, da distancia
entre o tempo vivido e a rememoracao. Concordo que “O retorno ao passado nem

sempre € um momento libertador da lembranga, mas um advento, uma captura do

2o gue lleva una y outra vez a recomenzar el relato de una vida — minucioso, fragmentario, caético,
poco importa su modo — ante el proprio desdoblamiento especular: el relato de todos. Lo que hace al
orden del relato — de la vida — y a su creacién narrativa, esse “passar em limpio” la propia historia
que nunca se termina de contar. (ARFUCH, 2007, p.18) no original.
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presente” (SARLO, 2007, p.09), sem, contudo, negar a importancia e a for¢ca que
tém as memoérias como elemento para compreendermos a maneira como nos
posicionamos diante desse passado, hoje.

E, ao trabalhar com as memodrias das professoras colaboradoras tenho em
perspectiva que suas lembrancas do tempo vivido na instituicio podem ser
redimensionadas pelo presente, avaliadas e reorganizadas, de modo a ocultar
aspectos que nao desejam revelar. Porém, as narrativas apresentam pistas que
podem ser objeto de analise, como os siléncios, as frases cortadas, interrompidas ou
interditadas, elementos complementares da narrativa que podem revelar o que o
outro se nega a explicitar.

De acordo com Oliveira (2005, p. 95), é preciso levar em conta que “a
oralidade implica o trabalho da memdria e, ainda, o trabalho da palavra, do que é
dito e do que é silenciado”. Assim, na analise das narrativas, cabe um lugar para o
nao-dito, para o siléncio, entender nas entrelinhas o que ficou por dizer, o que esta
subentendido e, cabe ao pesquisador desvendar, em um “trabalho meticuloso [...]
todo esse quebra-cabeca, montando, categorizando e tratando as pecas a partir dos
aportes teoricos escolhidos”. Esta, segundo a autora, seria uma forma de garantir o
qualitativo da pesquisa, em que o pesquisador, através de um trabalho criativo e
consistente, vai articular as fontes empiricas e tedricas, estabelecendo uma ligacéo
entre o que é particular e o que é geral, “entre 0 especifico e 0 momento histoérico a
partir do qual as falas estdo sendo produzidas”. (idem, p. 95).

A memoria enquanto capacidade do sujeito de trazer a tona informacdes,
lembrangas do que viveu individual e coletivamente, tem suscitado grande interesse
na atualidade, seja como elemento presente nos meios académicos, como objeto de
pesquisa ou interesse literario que desperta a avida curiosidade das pessoas pelas
memodrias, biografias e autobiografias de figuras ilustres, artistas ou pessoas que se
destacam em uma determinada area e que a industria editorial tem explorado
ultimamente.

Em um ensaio interessante sobre o conceito de memdria, na perspectiva das
ciéncias humanas, Le Goff (1996, p. 477) chama a atencéo para o valor da memoria
como elemento constitutivo da identidade individual e coletiva, como também aponta
um sentido politico a memodria, pois esta € uma forma de recuperar o passado “para

servir o presente e o futuro”. Ao mesmo tempo, o autor nos convoca no sentido de
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“trabalhar para que a memoria coletiva sirva para a libertacdo e n&do para a servidao
dos homens”.

Quando falamos em memodria individual remetemo-nos a memoaria coletiva,
no sentido definido por Halbwachs (1990), pois o individuo constréi-se no contexto
do grupo a que pertence, suas lembrancas estdo impregnadas das memorias de
outros sujeitos. Lembramo-nos de nés mesmos a partir de outros que conosco
viveram ou vivem, ainda que estes ndo se facam presentes, mas 0s temos em
perspectiva quando recordamos. Sobre essa questdo Halbwachs (idem, p. 26)
afirma que “[...] nossas lembrangas permanecem coletivas, e elas sdo lembradas
pelos outros, mesmo que se trate de acontecimentos dos quais s6 nds estivemos
envolvidos, e com objetos que s6 nds vimos. E porque, em realidade nunca estamos
s6s”. E para que determinados acontecimentos lembrados por outros fagcam sentido
para nos é necessario que exista um sentimento de pertencimento ao grupo, pois

conforme afirma o autor,

para que nossa memoaria se auxilie com a dos outros, ndo basta que
eles nos tragam seus depoimentos, é necessario ainda que ela nao
tenha cessado de concordar com suas memoérias e que haja
bastante pontos de contato entre uma e as outras para que as
lembrancgas que nos recordam possam ser reconstruidas sobre um
fundamento comum.(HALBWACHS, 1990, p. 34)

Refiro-me a essa questdo, porque trabalho também com o conceito de
memoria nesta pesquisa e acredito que o conceito de memoria coletiva de
Halbwachs pode me auxiliar na compreensdo das memorias das professoras aqui
pesquisadas. Segundo Le Goff (1996, p. 476) “A memoria € um elemento essencial
do que se costuma chamar de identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma
das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, [...]".

Acredito entdo, que seja possivel, encontrar nas memorias individuais a
memoria coletiva do tempo vivido no Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes, dos
trabalhos realizados em conjunto por algumas dessas professoras. Nas suas
memoérias recordam as dificuldades e os embates estabelecidos no interior da

escola, para a consecucao de determinadas atividades, em funcdo de divergéncias
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politicas partidarias com a dire¢cdo da instituicdo, uma coisa frequente, ainda hoje,
embora com menor énfase, no IEGG e na maioria das escolas estaduais e
municipais do estado da Babhia.

Como até recentemente ndo havia eleicdo para as direcdes das escolas
estaduais, os cargos eram preenchidos por indicacdo politica daqueles que estavam
no poder, assim os diretores destas escolas muitas vezes eram 0s representantes
dos partidos politicos dentro da escola, e ndo da comunidade escolar.

As discussfes sobre docéncia, memoria e género sdo sistematizadas nos
estudos de Sousa et al (1996), que buscam compreender através dos relatos de
mulheres professoras e suas experiéncias, as possiveis especificidades de uma
memoria feminina. Ao problematizarem essa questdo as autoras esclarecem que as
diferencas entre memoria feminina e memdaria masculina ndo se devem a questdes
genéticas, mas a forma de estruturagdo da memadria que € marcada pelos papéis
sociais que homens e mulheres desempenham na sociedade. A relevancia dessa
discussédo, segundo as autoras, deve-se ao fato de que a historia sempre relegou a
segundo plano esta “metade da humanidade”, negando-se a investiga-la ou
reservando-lhe “um lugar sem qualidade”, desta forma, dar voz as mulheres para
que elas falem de si mesmas é uma maneira de recuperar essa memoéria e 0s
dominios onde ela se instala (SOUSA et al, 1996, p. 62). Os trabalhos de Catani et
al (2003) também séo referéncias para mim na discussédo sobre memdria, docéncia

e género, pois como afirmam as autoras,

Se, no passado, as mulheres foram mantidas mudas e confinadas
ao dominio privado, no momento atual as mulheres participam
amplamente do espago publico (trabalho  produtivo e
responsabilidades sociais), o que implica repensar a questdo das
modalidades de trabalho de sua memdéria. (CATANI et al, 2003, p.
44)

Assim, ouvir a voz das professoras, suas vivéncias no Instituto e fora dele, na
comunidade em que viveram e vivem, permite que se compreenda, do lugar em que
falam, como essas mulheres se constituiram professoras, como vivenciaram a

profissao e qual o sentido desta para cada uma, e o que pode nos revelar o conjunto
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dessas experiéncias no cruzamento de suas historias de vida, por meio do Grupo
Amigos Aposentados do Gastéo.

Articulado ao conceito de memaria, outro elemento fundante dessa pesquisa
dar-se-4 em torno da questdo da identidade docente e do seu processo de
constituicdo, assim, procuramos situar alguns posicionamentos tedricos acerca

dessas questdes no tépico a seguir.

1.3. Identidade e Identidade Docente: uma construcéo socio-historica

A discussao sobre identidade da-se a partir do advento da modernidade e
das grandes transformacfes provocadas pelas descobertas das ciéncias fisicas que
possibilitaram a mudanca da imagem do homem, bem como o lugar que passou a
ocupar no universo. Assim, na sociedade moderna a Ciéncia produz o conhecimento
que acaba sendo transformado pelo processo de industrializacdo em tecnologia,
criando novos ambientes humanos e provocando alteracdes no ritmo da vida,
criando o que passamos a conhecer como a vida moderna. Nessa sociedade as
relacbes de poder modificam-se dando lugar a novas formas de corporacfes e de
lutas dos individuos, o que contribuiu para o surgimento de novas identidades para
atender as mudancas historicas dos sujeitos. Podemos entdo sintetizar a
modernidade como o resultado da racionalizacédo implementada no ocidente desde a
revolucdo burguesa, implicando no que se convencionou chamar de modernizacao
da sociedade e da cultura, dando lugar a novas formas de organizagdo social e
producéo cultural a partir de um novo modo de pensar e planejar a realidade tendo
como referéncia os ideais iluministas.

Apés a Il Guerra Mundial e, especialmente com a crise do socialismo real,
vérias foram as interpretacdes da realidade. Para Adorno e Horkheim (1985) o
iluminismo se configurou pela oposicdo da razdo ao mito, no entanto, a razéo
mesma, foi se transformando em mito a medida que foi se impondo como Unica
forma de conhecimento e compreenséo da realidade, acabando por transformar-se

em razao instrumental. E neste sentido, Rouanet (1985), ao fazer um balanco do
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iluminismo, marco da modernidade®, aponta que os valores iluministas tais como
universalidade, liberdade, emancipagéo, foram promessas que ndao se cumpriram,
chegando ao fim juntamente com o colapso do socialismo real, iniciando, portanto,
um periodo chamado por alguns tedricos de pés-modernidade.

Na perspectiva de Lyotard (2002), a sociedade pdés-moderna caracteriza-se
pelo desaparecimento das metanarrativas de orientacdo iluministas, com ideais
emancipatorios e universalistas. No paradigma pds-moderno todos 0s principios
iluministas, liberais ou marxistas dao lugar aos jogos de linguagem, em que cada
enunciado é um lance no jogo, e a sociedade € uma rede complexa marcada por
varias classes de enunciados imbricados. E o homem po6s-moderno é permeavel a
tudo, aberto a todas as possibilidades, sem raizes, com mdultiplas identidades
garimpadas ao sabor de suas experiéncias que, nesse contexto, estdo dissociadas
de sua condigcédo social e de qualquer determinacdo econdmica, sem enraizamento
historico.

O debate em torno da construcéo das identidades pelos individuos acontece,
hoje, em meio as mudiltiplas relacbes, levando-se em consideracdo a polémica
discussdo em torno do universal e do particular, da igualdade e da diferenca.
Acredito, também, que nessa discussdo cabe pensar o campo educacional e as
identidades ai construidas, pois ao falar de identidade nessa sociedade globalizada
€ tentar compreendé-la a partir de uma concepcao dialética, da perspectiva de que
nao existe uma identidade fixa, imutavel, visto que a sociedade contemporanea tem
possibilitado ao sujeito o acesso as multiplas informacées, de forma acelerada, e as
constantes transformacdes sdcio-econémicas e culturais acabam alterando a forma
como este sujeito vé a si mesmo e ao outro, alterando também as relacdes entre
eles.

A construcdo da identidade ndo € um processo simples, ndo é uma questao
de optar em ser igual ou diferente, de pertencer ou ndo pertencer a este ou aquele
grupo, porque o conjunto das experiéncias de um grupo social e o significado que a
elas séo atribuidas formam o tecido para a construgdo de sua identidade. Ao tratar
da questdo da identidade, Hall (2005) chama a atencdo para um certo

“‘deslocamento ou descentragdo do sujeito”, que resultaria em “uma crise de

¥ para uma discuss&o sobre modernidade consultar também: GIDDENS (1991); BERMAN (1986);
LYOTARD (1998).
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identidade” pois, desta forma, “a identidade torna-se uma ‘celebracdo moével’:
formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL,
2005, pp. 12/13). E importante também n&o perder de vista que essas interpretacdes
sdo o resultado das interagcbes dos individuos com seu meio cultural, que por sua
vez, sdo marcadas por suas condicbes materiais de existéncia.

Uma das caracteristicas da identidade é que a sua constituicdo se da
coletivamente, posto que € “um processo de duas vias em operagao tanto no
individuo quanto no grupo” (GIRAUDO,1997, p. 12). Embora a internalizagdo dos
elementos constituintes da identidade passe, necessariamente, por um processo de
individuacédo, seria impossivel a construcdo da identidade sem as marcas de uma
experiéncia coletiva. Trazendo essa discussao para o campo educacional, abre-se
uma nova perspectiva em direcdo a micro-histéria, valorizando o individuo no
processo de pensar e narrar sua trajetéria que, por sua vez, nao se da descolada da
histéria de outros sujeitos, nem dos espacos e tempos em que estdo inseridos. Ao
pensar as instituicbes escolares, por exemplo, requer reportar-se aos sujeitos que as
constroem e, em que perspectiva eles as constroem. E nesse movimento de pensar
a existéncia, proprio da condicdo humana, que se insere a minha discussdo sobre
identidade docente. Portanto, ao referir-me a identidade docente faz-se necessario
considera-la a partir, ndo apenas das relacdes que se estabelecem no interior das
instituicbes escolares, mas também nos varios espacos em que 0s professores
atuam.

A opcao tedrico-metodoldgica pela pesquisa com histérias de vida e meméria
foi por acreditar na fertilidade da abordagem (auto)biografica e das narrativas como
possibilidades fecundas de apreensdo dos processos de formacéo e constituicdo de

uma identidade docente, ja que trabalhar com as narrativas nos possibilita recuperar

aspectos individuais de cada sujeito, mas ao mesmo tempo ativa
uma memodria coletiva, pois, a medida que cada individuo conta sua
histéria, esta se mostra envolta em um contexto sécio-histérico que
deve ser considerado. Portanto, apesar de a escolha do método se
justificar pelo enfoque no sujeito, a analise dos relatos leva em
consideragao, [...] as questdes sociais neles presentes”. (OLIVEIRA,
2005, p. 94)
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E o contexto sOcio-histérico que nos permite entender o que somos, 0 que
nos tornamos ou 0 que projetamos como imagem de ndés mesmos, porque iSso se
produz nas interacfes que estabelecemos com o outro. E quando rememoramos o
fazemos a partir do presente. Ao discutir identidade docente no IEGG procuro
compreender como se deu/d4 a constituicdo dessa identidade considerando as
relacbes estabelecidas no interior dessa instituicdo entre os sujeitos e, destes, com
as normas, valores, a estrutura burocratica que a sustenta e como essas relacdes
subsistem fora do espaco da instituicdo entre as professoras aposentadas, a partir
de suas memodrias, de suas historias de vida, apreendendo como elas (re)elaboram
a memoria de si mesmas e de sua profissionalidade.

Ao discutir o conceito de identidade Woodward (2000, p. 14) afirma que, “a
identidade é, na verdade relacional, e a diferenca é estabelecida por uma marcacéo
simbdlica relativamente a outras identidades”. Assim, ser professor/a diz respeito a
um certo modo de ser e de fazer, aquilo que € inerente a um determinado grupo: 0s
professores e professoras que partilham um conjunto de saberes e modos de fazer,
normas e valores. Podemos depreender dessa afirmativa, com relacdo a construcao
da identidade docente, que ela se constitui ndo apenas nos cursos de formacao de
professores, mas principalmente no exercicio da profissdo, nas relacdes que o0s
professores e professoras estabelecem com seus pares, com o0s alunos, corpo
administrativo e pedagdgico.

Falando sobre a constituicdo identitaria Dubar (1997, p. 239) afirma que as
identidades sociais e profissionais ndo sao “expressbes psicologicas de
personalidades individuais nem produtos de estruturas ou de politicas econémicas
que se impdem a partir de cima”, mas que sao “construgdes sociais que implicam a
interaccao entre trajectdrias individuais e sistemas de emprego, sistemas de trabalho
e sistema de formagao”. O referido autor afirma também que essas identidades ndo
sdo rigidas, mas vistas como “produtos sempre precarios, se bem que muito
construidos no processo de socializagdo” e que elas acabam por se constituirem em
“formas sociais de construgdo das individualidades, em cada geragdo, em cada
sociedade”. Embora essas concepc¢des nao se refiram especificamente a identidade
docente, é possivel estabelecer relacbes com o0s processos de construcdo da
identidade docente, ja que estes também ocorrem nos diversos espagos em que 0S

professores vivenciam a sua vida pessoal e profissional.
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Tardif e Raymond (2000) ao se referirem a docéncia como um trabalho
afirma que este, sendo um componente social, transforma a identidade do
trabalhador, pois pelo trabalho o homem transforma a si mesmo, ao outro e o préprio
trabalho. As marcas do que o trabalhador faz estdo na sua vida, definem a sua

identidade, e assim também acontece com o professor, pois se

uma pessoa ensina durante trinta anos, ela nao faz simplesmente
alguma coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua
identidade carrega as marcas de sua prépria atividade, e uma boa
parte de sua existéncia & caracterizada por sua atuacao profissional.
(TARDIF E RAYMOND, 2000, p. 210)

Assim, as historias de vida das professoras trazem “as marcas” do que elas
viveram no IEGG, das pessoas com guem trabalharam durante o tempo em que
estiveram na instituicdo, pois, mesmo aposentadas elas ndo deixaram de ser
professoras e o0 grupo Amigos Aposentados pode ser uma extensdo dessa

identidade ressignificada.

1.4. Geénero e docéncia: aproximacoes e entrelacamentos

Embora, ao longo deste capitulo, ja venha apontando o recorte de género
que tem este trabalho faz-se necessario elucidar aqui, de que maneira aproprio-me
de género como categoria de analise. A pretensdo nao é a discussao tedrica sobre
género, pois esta sera feita durante o tratamento dos dados, mas situa-la a partir da
compreensao de que é uma categoria de analise importante quando discutimos 0s
processos de construcdo da identidade docente, porque estes sdo atravessados
pelas relagbes de género.

Ao tomar o género como categoria de analise, parto da perspectiva de Scott
(1990), que ao colocar o género como categoria de andlise estabelece uma relacao
fundamental entre dois aspectos, quais sejam: do género como um elemento que
constitui as relagdes sociais e que estas sao fundadas a partir das relagdes que se

percebe entre 0s sexos; e 0 outro aspecto é conceber o género como a primeira
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forma de representar as relagdes de poder. Assim, tomo esse caminho para analisar
as historias das professoras e buscar entendé-las da perspectiva mais ampla, das
relacBes socio-histéricas entre homens e mulheres, da constituicdo da identidade
docente e do exercicio da profissdo de professora.

Segundo Soihet (1997), o termo género tem sido usado desde a década de
70 para teorizar a questdo da diferenca sexual, e inicialmente pelas feministas
americanas, para marcar o carater social das distincdes baseadas no sexo. Soihet
(idem, p. 279) afirma ainda que a palavra género “indica uma rejeicdo ao
determinismo bioldgico implicito no uso de termos como “"sexo” ou “diferenga
sexual”, e desta forma, “‘género se torna, inclusive, uma maneira de indicar as
“construgdes sociais” — a criagdo inteiramente social das idéias sobre os papéis
préprios aos homens e as mulheres”.

Sob esse aspecto apontado por Soihet, a discussdo assume um carater
histérico, social e cultural, nos possibilitando compreender que a constru¢cdo do
feminino e do masculino se d& nas préaticas sociais e culturais, em que se
estabelecem as diferencas entre 0s sexos e a partir das representacdes que a
sociedade faz dessas diferengas. Assim, “ndo existe uma unica forma de definir
homem e mulher. Cada sociedade, tomando por base a dimenséo social, elabora o
seu modelo”. (PASSOS, 1999, p. 105).

A discussdo sob uma perspectiva de género, nesta pesquisa, se faz
necessaria para compreender as relacfes que um grupo de mulheres construiu ao
longo do exercicio da profissdo docente, e como essas relacbes subsistem para
além da instituicdo, no grupo Amigos Aposentados, onde ndo h& presenca
masculina, apenas as professoras participam. E ao questionar o porqué da auséncia
masculina no grupo significa perguntar a partir das relacbes sOcio-historicas
construidas entre 0s sexos.

A discussao de género entrelaca-se a docéncia, na investigacdo deste grupo
de mulheres, professoras, aposentadas pois, embora varios professores tenham se
aposentado ao longo desses doze anos e convidados para participarem do grupo,
nenhum deles frequienta as reunides mensais. Desse modo, cabe nos perguntar: por
gue apenas as professoras se mantém nesse grupo? Por que um grupo s6 de
mulheres se chama “Os Amigos Aposentados do Gastao”, trazendo no nome do
grupo a marca do sujeito universal historicamente masculino? Essa questao nos faz

refletir sobre o lugar e o papel que foi designado historicamente as mulheres,
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trazendo essa discussdo para a educacdo e o magistério, como profissdo que ao
longo do tempo tornou-se eminentemente feminina.

As pesquisas de Sousa, Catani, Souza e Bueno (1996), referentes as
discussbes que entrecruzam memoria, docéncia e género nos auxiliam nessa

direcdo. Segundo as autoras a tentativa de pesquisar 0s

(...) modos como as mulheres se lembram do passado, como
processa ou como funciona a memoria feminina significa enfrentar
uma série de desafios de ordem tedrica e metodoldgica,
contradicdes e ambiguidades, em que muitas perguntas ainda ndo

7

tém respostas. Todavia, esse € um campo de pesquisas que,
embora recente venha desenvolvendo-se, talvez porque venha no
bojo do interesse crescente pelos estudos sobre a condicdo
feminina e as relacbes entre 0s sexos, em uma perspectiva
historica. (SOUSA, CATANI, SOUZA e BUENO, 1996, p. 62)

Certamente, pensar a forma como as mulheres recordam o passado é
também levar em conta a relacdo dos espacos publico/privado ocupados
historicamente pelas mulheres e dos lugares reservados para elas, assim suas
memorias sdo resultado de suas experiéncias e de como cada uma vivenciou
individual e coletivamente sua histéria.

Sendo as instituigdes de ensino um microcosmo da sociedade na qual estdo
inseridas, “sdo lugares que representam formas de conhecimento, praticas de
linguagem, relacdes e valores sociais que sao selecdes e exclusdes particulares da
cultura mais ampla” (GIROUX, 1997, p. 162). Assim, os docentes além de uma
identidade profissional trazem consigo também outras identidades e estas se
relacionam no espaco escolar, da sala de aula com os alunos, da sala dos
professores com os colegas, no espaco dos corredores com funcionérios e diregéo.

Nesses espacos

(...) as identidades constroem e reconstroem a cultura do lugar a
gue pertencem, ao mesmo tempo, a cultura interfere no processo de
transformacdo dessas identidades, numa relacdo quase sempre
conflituosa (...).(LOUREIRO, 2004, p. 63).
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Ao trabalhar com as histérias de vida e memodria nesta pesquisa faz-se
necessario situar o caminho percorrido e de que perspectiva coloco-me para a
recolha das memorias e o tratamento dispensado ao corpus das histérias de vida, e

€ sobre isso que tratarei no topico a seguir.

1.5. Caminhos da pesquisa: construcdo do objeto de estudo

Procuro situar aqui a abordagem tedrico-metodologica, o percurso de
construcdo do objeto, as fontes, os instrumentos de coleta de dados e as
perspectivas de analise das fontes. Busco analisar os processos de constituicdo da
identidade docente de um grupo de professoras aposentadas do Instituto de
Educacdo Gastdo Guimardes-IEGG em Feira de Santana-Bahia, e a possibilidade
de uma ressignificacdo dessa identidade para além da instituicdo. Este trabalho
situa-se no ambito da pesquisa qualitativa e tem sua ancoragem teorico-
metodoldgica na abordagem (auto)biografica, em que lanco méo das histérias de
vida para a recolha das memorias das professoras.

A utilizacdo da abordagem (auto)biografica no Brasil, no ambito das
pesquisas educacionais que investigam questdes de género, docéncia, memoria e
formacdo tem ampliado as possibilidades de andlise do fenbmeno educacional,
configurando-se como um ‘movimento biografico’. Trabalhos como os de Sousa,
Catani, Souza e Bueno (1996); Catani, Bueno, Sousa e Souza (2003); Demartini
(1988) e Souza (2006) lancam luzes para quem deseja aventurar-se na pesquisa
com esse viés, demonstrando o quéo proficuo € o trabalho com a abordagem
(auto)biogréfica e das historias de vida em formacéao.

A escolha tedrico-metodoldgica da abordagem (auto)biogréafica e a utilizagéo
das histérias de vida, nesta pesquisa, sustentam-se pela rigueza de possibilidades
gue as mesmas proporcionam e, como afirmam Poirier et al (1999, p. 12), esse
movimento que surge na atualidade, a favor da utilizacdo das historias de vida,
deve-se ao desejo de “se aproximar cada vez mais do real concreto”. Assim, as
pesquisas que vém sendo desenvolvidas hoje em educacéo, principalmente na area
de formacgéao de professores e na compreensao das relacdes que se estabelecem no

interior da escola, entre os varios sujeitos do processo educativo, tém procurado
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ouvir esses sujeitos, conhecer suas histérias para tentar entender essas relacoes,
sem que se tenha, necessariamente, uma hipotese pré-elaborada para confirmar ou
negar.

Poirier et al (idem), buscam auxiliar aqueles que desejam trilhar por esta via,
na medida em que discutem o campo tedrico-metodoldgico, na tentativa de elucidar
o caminho da pesquisa, que ¢é relativamente novo e carece de maiores
esclarecimentos, principalmente no que tange aos procedimentos da pesquisa, tais
como a recolha e tratamento dos dados.

Segundo esses autores, hd4 uma diversidade de trabalhos publicados
utilizando-se das histoérias de vida, mas nem por isso tornou-se mais facil o seu uso
em consequéncia, justamente, da diversidade e das contradicbes que sao
apontadas nessas pesquisas apresentadas por diferentes autores. Na discussao
dessa questédo Poirier et al (1990, p. 150) apresentam uma série de elementos que
eles chamam de contradicdes™, tais como: oposicdo entre biografia direta ou
indireta; especializacdo do tema ou exaustividade; diretividade da entrevista ou
liberdade da palavra; escuta dos dominantes ou dos dominados; coléquio singular
ou discussdo de grupo; reproducdo integral ou reconstrucdo; unicidade do
testemunho ou verificagdo, no que conclui dizendo que embora as divergéncias
sejam profundas e as oposigdes paregam dificeis de conciliar, “quando nos situamos
— como fazemos aqui — ao nivel do inquérito de campo, apercebemo-nos de que
muitas das contradi¢cdes aparentes sdo antes complementaridades”.

A abordagem (auto)biografica na pesquisa social, especialmente em
educacédo, tem contribuido para uma compreensdo mais ampla das questdes que
envolvem os processos educativos, as relacées construidas no chdo da escola entre
0s sujeitos do processo educativo, dimensdes sécio-histéricas das instituicbes e da
formacao docente. A referida abordagem de pesquisa, que se insere no ambito da
pesquisa qualitativa, tem proporcionado sobremaneira a possibilidade de ouvir os
sujeitos e o0 que eles tém a dizer de si mesmos, do outro e do mundo, tornando-se
elemento valioso de reflexdo para a compreenséo e redimensionamento das acgoes

sobre o ato de aprender e ensinar.

 para um maior aprofundamento dessa questédo, consultar os trabalhos de Pineau (2006) e Souza
(2006).
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Com énfase nas questdes apresentadas, faco opcdo pelas historias de vida
cruzadas ou acumuladas, pois como bem chama a atencdo Poirier et al (1999, p.
32), ao utilizar a perspectiva biografica € necessario precisar a metodologia e, no
caso especifico desta pesquisa, definir “entre a unicidade do testemunho ou a
acumulacao de historias multiplas”. A referida opcéo leva-me a significar dimensdes
tedrico-metodoldgicas entre a histdria de vida Unica ou as histérias de vida cruzadas
ou acumuladas instituindo, segundo os autores, uma “clivagem entre o intimismo da
autobiografia e o sociologismo do inquérito” (idem, p. 32). Esse processo de
clivagem metodolégica também vai resultar num enfoque epistemoldgico
diferenciado, porque na escolha da histéria de vida Unica ha o centramento na
pessoa, enquanto nas historias de vida cruzadas ou acumuladas o enfoque esta nos
acontecimentos, com énfase nas experiéncias de vida-formacéo das professoras, no
cotidiano escolar/profissional.

Embora as duas perspectivas estejam intimamente vinculadas, Poirier et al
(1999, p. 32) chamam a atencao para a diferenca no desenvolvimento da narrativa,
e por isso utilizam uma distingdo entre psicobiografia e etnobiografia. Na primeira, “a
pessoa conta-se no interior de uma trama de acontecimentos” em que o enfoque é
no personagem que o investigador vai tentar revelar, centrando-se nas questdes do
perfil psicolégico da narrativa. JA na etnobiografia considera-se a pessoa “‘como
espelho do seu tempo”, como resultado daquilo que o cerca, por iSSO 0S autores
chamam a atencdo para o fato de que o investigador ndo deve considerar a
narracdo como um produto acabado, mas como material no qual ha a possibilidade
de se fazer “todo um trabalho de correcdo e de adigdo” o que caracterizaria 0s
procedimentos da etnobiografia.

A opcdo pelas histérias de vida cruzadas ou acumuladas buscou
compreender 0s processos constituintes da identidade docente no Grupo Amigos
Aposentados num movimento dialético das narrativas que possibilita encontrar o
singular e o geral, o individual e o coletivo, has memdrias das professoras, na
medida em que este procedimento metodolégico permite trabalhar com o conjunto
dos depoimentos.

Tomo aqui, desses autores, essas referéncias para situar a pesquisa, no que
tange a idéia de “quadrupla dimensao” a qual caracterizaria o0 método etnobiografico,
das histérias de vida cruzadas ou acumuladas, cujo documento biografico deve ser

visto como matéria-prima a ser trabalhada, confrontada com as diversas narrativas e
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ndo como produto pronto e acabado. Por isso, acredito que “o cruzamento”™ de
documentos consiste, de facto, no recobrimento de testemunhos, em assegurar,
portanto, no plano metodologico, garantias evidentes de fiabilidade ao inquérito feito
junto aos diversos informantes”. (POIRIER et al, 1999, p. 42). A analise das fontes
dar-se-a numa perspectiva hermenéutica, tendo também como base teorico-
metodoldgica a Teoria da Interpretacdo de Paul Ricouer.

Assim, ao utilizar uma abordagem tedrico-metodolégica que privilegia a
escuta dos sujeitos, possibilitando que estes produzam narrativas de si e sobre si,
tem-se em maos uma riqueza de significados, pois a vida contada nessas historias
ndo € contada de forma linear, mas num jogo de quebra-cabecas em que é preciso
um trabalho de montagem para a compreensao do tempo histérico, social e cultural
gue se d& a conhecer na singularidade da vida contada. E, no caso das professoras
aposentadas, estudadas neste trabalho, podemos buscar na singularidade de suas
histérias a possibilidade de conhecer “também a histéria coletiva da docéncia”
(OLIVEIRA, 2006, p. 52).

O uso da técnica de histérias de vida é apontado em varias pesquisas e
alguns trabalhos apresentam de forma clara o processo de recolha e tratamento dos
dados. Das leituras que fiz de artigos e livros'® que apresentavam resultados de
pesquisas realizadas com histérias de vida, mais especificamente no trabalho com
memoria, todos apresentam uma boa fundamentacgéo tedrico-metodolégica e alguns,
ainda, uma descricdo mais detalhada do caminho percorrido. Cabe destacar o
trabalho de Demartini (1988), quando apresenta a pesquisa com histérias de vida de
professores que trabalharam na zona rural na 12 Republica, ao descrever o resultado
da pesquisa e as dificuldades para a elaboracéo e realizacdo das entrevistas, além
de apontar o tratamento das mesmas. O trabalho desenvolvido por Poirier et al
(1999) ajuda-me a superar algumas lacunas ao apresentar uma discusséo e

significativa descricdo metodologica da utilizacdo das historias de vida na pesquisa.

'* Sobre o trabalho com as histérias de vida e o cruzamento das fontes, vista como triangulacgéo,
consultar Pineau (2003).

'® Ressaltamos os trabalhos de Névoa (1992, 1999), Queiroz (1988) entre outros. Na perspectiva da
Histdria Oral o trabalho de Bom Meihy (2005), oferece uma significativa contribuicdo para quem optar
por esse viés de pesquisa.
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1.5.1. Instrumentos de coleta dos dados

Definida a técnica do trabalho com as histérias de vida, fez-se necessario
determinar o instrumento de recolha das memodrias, pois assim como had uma
diversidade conceitual com relacdo a abordagem autobiografica, existe também uma
variedade de formas para a recolha das narrativas, ou seja, que tipo de entrevista
realizar. Entrevista semi-estruturada ou aberta, n&o-diretiva? Entrevista narrativa
como sugerem Bauer e Gaskell (2002), ou a entrevista esbogada sugerida por
Poirier et al (1999) utilizada no inquérito por histérias de vida? Como aponta Poirier
et al (idem), a questao das aparentes “oposi¢cdes” entre uma coisa e outra, na pratica
acabam se complementando e muitas vezes a definicdo vai se dando também no
processo da coleta dos dados, na feitura do proprio inquérito.

Entdo, escolhi, com base na perspectiva de Poirier et al (1999, p. 106), para
o inquérito com histérias de vida cruzadas ou acumuladas, a entrevista semi-
estruturada que os autores chamam de entrevista esbocada, embora isto ndo
signifique um interrogatério, um questionario de perguntas e respostas, mas “uma
recordatoria preciosa para o investigador”. Com base nesses autores compreendo
que, “Quando se trabalha na [...] perspectiva da constituicio de um corpus de
etnobiografias, é indispensavel utilizar um esbo¢o da entrevista mais ou menos
estruturado e mais ou menos pormenorizado” (p.105), pois este servira como um
norte na conducao do inquérito.

A utilizacdo do roteiro'’ para realizagédo das entrevistas possibilitou a fluidez
dos relatos visto que no processo de transcricdo pude perceber que o uso desse
recurso foi fundamental, porque as vezes necessitamos de algum auxilio para dar
vazao as reminiscéncias. Dessa forma foram realizadas, inicialmente 10 entrevistas
com as colaboradoras e, depois fizemos uma outra tentativa para ampliar algumas
entrevistas, pois mesmos se colocando a disposi¢do para falarem sobre sua vida,
acabavam restringindo-se aos aspectos profissionais.

Ao entrar em contato com as colaboradoras e solicitar a entrevista, procurei
deixa-las decidir o horario e o local onde seria feita a entrevista, informando-as que

esta seria gravada, e, com excecdo de uma que por escolha desta, foi realizada em

7 0O roteiro que guiou as entrevistas encontra-se no Anexo Il.
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uma sala do Arquivo Municipal de Feira de Santana, todas as outras foram
realizadas na residéncia das colaboradoras. No momento da entrevista, antes de
inicia-la, informava as colaboradoras o roteiro da entrevista e que esta seria gravada
e depois transcrita. Apés a transcricao retornaria para que lessem o conteudo e, se
desejassem, poderiam acrescentar ou suprimir alguma coisa. Ao retornar com o0
texto das entrevistas solicitei das professoras a autorizacdo para utilizar o material
na pesquisa, como também licenca para usar os nomes verdadeiros das mesmas,
no que me foi concedido através da assinatura de um termo de consentimento®®. Do
contelido das transcri¢cdes apresentado as colaboradoras quase nada foi alterado ou
acrescentado.

O conteudo das entrevistas foi transcrito de forma literal. ApOs a transcricdo
procedi ao tratamento da entrevista de acordo com Poirier et al (1999), que propde o
trabalho com o material gravado, desde o processo de transcricdo até a
apresentacao em forma de texto. Para isso fiz uma leitura exaustiva das transcricoes
em busca da coeréncia interna do que foi dito, procedendo a retirada das repeticbes
que sao proéprias da fala, o que proporcionou uma melhor compreensdo do texto
escrito, visto que a escrita tem regras préprias diferentes do texto oral. Mas ao
organizar o texto das entrevistas tive o cuidado necessario para nao descaracterizar
e nem mudar o sentido do que foi dito pelas colaboradoras.

Pela necessidade que se apresentou no processo da leitura do material, com
algumas colaboradoras, que se dispuseram, fiz uma segunda entrevista. Assim,
procurei organizar as duas entrevistas num Uunico texto, observando a ordem
cronolégica dos fatos apresentados pelas proprias colaboradoras, embora a
memaoria ndo seja nem linear nem cronoldgica, pois como adverte Poirier et al (idem,
p. 70) “Ha aqui, necessariamente um trabalho sobre o texto, para além de sua
transcricao fiel, feito com a preocupacéo de poér a disposicdo do leitor entrevistas
auténticas e a sua significagdo”. A andlise e o tratamento das entrevistas, das
histérias contadas pelas colaboradoras, foram no sentido de encontrar as “idéias-
forca e os acontecimentos essenciais” (1999, p. 70) para compreender as questdes

fundamentais propostas na pesquisa.

18 O termo de consentimento se encontra Nos anexos.
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1.5.2. Caracteristicas do grupo pesquisado e das colaboradoras

Nesta pesquisa, trabalho com o conjunto de memoarias de 10 professoras. A
escolha dessas professoras para a recolha das memdérias deu-se a partir de alguns
critérios, um dos primeiros foi a disponibilidade para a entrevista, depois o tempo de
docéncia, procurando marcar os diferentes momentos da instituicdo, e o terceiro
critério foi buscar as memdrias das professoras que fundaram o grupo. Infelizmente,
apos diversas tentativas ndo consegui nem o perfil biografico e nem a entrevista com
a fundadora do grupo, e porque o tempo me escapa, fica esta lacuna para uma
investigacao posterior.

Para dar conta de informacdes gerais e para que eu pudesse mapear 0
grupo, procurei levantar junto as professoras o perfil biogréfico, levando em conta o
procedimento utilizado por Souza (2006) em sua pesquisa com professores em
formacdo. A caracterizacdo do grupo a partir da recolha de informacgbes do perfil
possibilitou-me identificar: quando nasceu, periodo de formacéo/conclusédo do curso
normal, a instituicdo onde estudou, quando entrou para a profissdo, a forma de
ingresso, o inicio do trabalho no IEGG, a formacdo superior/especializacdo, se
ocupou cargos ha instituicdo, quando se aposentou e comecgou a participar do Grupo
Amigos Aposentados.

Ao fazer a sintese dos perfis pude constatar que, das 27 professoras, 15
delas fizeram Licenciatura em Letras ou curso equivalente, 05 fizeram Licenciatura
em Estudos Sociais, 01 em Ciéncia com Habilitacdo em Matemética, 01 em Ciéncias
Bioldgicas, 02 em Pedagogia, 01 em Administracdo Escolar e 02 Licenciadas em
Histéria. Destaco que a caracterizacdo do perfil biografico'® do grupo permitiu-me
um panorama geral e algumas inferéncias, por exemplo, que a maioria das
professoras era licenciada em letras, sendo assim, a participacdo nas reunides de
area pode ter sido 0 espaco para aproximacdo e estreitamento das relagbes entre
elas. Além disso, algumas foram também coordenadoras pedagodgicas o que

também possibilitou transitar pelos varios grupos dentro da escola.

9 Esta pesquisa contou com o perfil de 27 professoras, o que representa aproximadamente 57% das
47 professoras que freqiientam o grupo, porém ndo consegui o perfil da professora Yolanda Melo,
precursora desse grupo. O quadro-sintese encontra-se nos anexos.
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Inicialmente, parecia relativamente facil recolher essas informacdes ja em
meu primeiro contato com o grupo, no dia 08 de novembro de 2007, quando
participei do encontro na casa da professora Celita. Fui acompanhada da
coordenadora do grupo que se ofereceu para me levar. Nessa ocasidao encontrei
quase todas e uma boa parte das professoras eu ja conhecia, pois foram minhas
contemporaneas, quando entrei no Gastdo em 1990. A reunido parecia uma festa,
onde se reencontram as amigas.

Pude perceber conversando com algumas professoras, que ali se faziam
presentes também ex-funcionarias do Gastéo, irmés dessas professoras e filhas que
acompanhavam as méaes nesses encontros. Segundo uma das professoras, durante
a reunido elas falam de tudo, menos de trabalho ou da escola. Dessa forma, fui
recebida calorosamente por varias dessas colegas que se mostraram lisonjeadas
com a possibilidade de serem colaboradoras de uma pesquisa. ApGs apresentar-me
e falar do meu interesse com as suas memorias e suas historias de vida, distribui o
perfil com as professoras, acreditando que receberia de volta naguele mesmo dia,
mas ao concluir a distribuicdo, as professoras pediram para entregar na reuniao
seguinte, que aconteceria no dia 14 de dezembro. Participei novamente dessa
reunido, mas apenas duas professoras se lembraram de trazer o perfil, ficando para
gue eu entrasse em contato com as demais e para isso a coordenadora do grupo,
até aquele encontro, a professora Marlene Lira, entregou-me uma lista com os
nomes, enderecos e telefones das professoras.

Apos os festejos de Natal e Ano Novo comecei a entrar em contato com as
professoras para recolher as informacgdes solicitadas. Muitas ndo consegui encontrar
em casa, estavam viajando, entdo deixava recado para um proximo retorno. Fui a
casa de 04 delas para buscar pessoalmente o perfil e, dada as dificuldades de
tempo e deslocamento pelos bairros de Feira de Santana, elaborei uma carta®
apresentando novamente a importancia das informacdes e solicitando que me
fossem devolvidas o mais breve possivel aquelas informacdes via correio. Junto a
carta seguiu um envelope selado para o retorno. Das 30 cartas enviadas em 28 de
janeiro de 2008 recebi 13 respostas. Outros perfis me chegaram as maos por
intermédio das professoras, e durante algumas reunifes que pude participar durante

0 ano de 2008 consegui mais alguns, perfazendo um total de 27, o que representa

20 Cépia da carta encontra-se no Anexo |.
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aproximadamente 57% do total de 47 que consta na lista de participantes e que
foram professoras do IEGG. Algumas das cartas voltaram, porque o endereco néo
conferia e outras eu tive que reenviar apos contato telefénico para atualizacdo ou
correcdo do endereco, porém nao obtive respostas.

Embora existam professores aposentados que sao contemporaneos dessas
professoras e segundo elas também foram convidados para fazerem parte, eles ndo
participam do grupo. Dessa forma, este € composto exclusivamente de mulheres na
faixa etaria que vai de 58 a 82 anos. A participacdo nesse encontro fez-me reafirmar
as questbes que orientam a minha pesquisa: que representa esse grupo para
aquelas mulheres? O que elas vivenciaram no espaco institucional que as mantém
juntas para além dele?Por que s6 as professoras participam desse grupo? Se elas
nao falam sobre o tempo vivido, sobre o trabalho realizado, qual a relacdo com o
IEGG? Sao essas algumas das perguntas, que procuro responder ao longo deste

trabalho.

1.5.3. Fontes e perspectivas de analise

Além das histérias de vida das professoras, utilizo-me de outras fontes
importantes tais como fotos, recortes de jornais da época, a legislacdo vigente e
documentacdo escrita que venha enriquecer e ampliar o horizonte de andlise das
histérias de vida, pois o cruzamento das fontes, no sentido da triangulacéo proposta
por Pineau (2003, p. 205) nos proporciona a “utilizagcdo de um conhecimento
enviesado que surpreende, descentraliza, desenquadra os conhecimentos lineares,
diretos, duais, face a face”. Esses documentos também foram importantes para a
construcdo do capitulo dois, sobre o Instituto de Educacdo Gastdo Guimarédes
entrelacando a sua histéria com a das professoras colaboradoras dessa pesquisa,
buscando nas suas memoérias, o Gastdo Guimardes presente em suas
reminiscéncias.

E no cruzamento das diversas narrativas, das historias e vivéncias das
professoras do Grupo Amigos Aposentados do Gastéo, nos diferentes momentos do
Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes, na historicidade da dindmica socio-cultural

de Feira de Santana, Bahia, Brasil, que procuro entender os processos de
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construcdo identitaria das professoras e do grupo a partir da polifonia proporcionada
pelas narrativas.

A analise das narrativas tem como base a Teoria da Interpretacdo de Ricoeur
(2000), e ao analisar as historias de vida, transformadas, agora, em textos,

buscando suas similaridades, diferencas e singularidades, compreendo que

Aquilo de que importa apropriar-se € o sentido do préprio texto,
concebido de um modo dindmico como a direc¢cdo do pensamento
aberta pelo texto. Por outras palavras aquilo de que importa
apropriar-se nada mais é do que o poder de desvelar o0 mundo, que
constitui a referéncia do texto. (RICOEUR, 2000, p. 104)

Desse modo, busquei nos relatos compreender a forma peculiar de cada uma
das colaboradoras rememorarem suas experiéncias docentes, e de como tais
experiéncias marcaram cada uma em particular, e ao grupo, em geral. N&o
perdendo de vista que o resultado desta leitura, da andlise das histérias de vida
transformadas em textos, objetivou apreender “[...] o desvelamento de um modo
possivel de olhar para as coisas”, por isso mesmo outros olhares sdo possiveis,
porque este “é o genuino poder referencial do texto” (RICOEUR, 2000, p. 104).

As andlises apresentadas nos capitulos que se seguem sao 0 resultado
desse meu “olhar”, a partir das diversas leituras das narrativas das professoras
colaboradoras e dos aportes teéricos. E o capitulo dois revela esse primeiro olhar
que remeteu-me a historia de um lugar — o Instituto de Educacédo Gastdo Guimaraes
— , seus significados para as professoras que o vivenciaram e sua importancia para

a educacdo em Feira de Santana, como um lugar de formacao de professores.
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CAPITULO 2

INSTITUTO DE EDUCACAO GASTAO GUIMARAES -
IEGG: entrecruzando historia e memoria

da formacéo docente em Feira de Santana-BA
(1968-2000)

HINO AO GASTAO GUIMARAES

No planalto de luz coroado

Onde vive este povo feliz
Por Santana sempre abengoado
Aqui tem a sua diretriz.

Estribilho

Essa escola por nés adorada

Abrigou nossos pais, nossas maes

b  Serd sempre por todos lembrada:
O Instituto Gastdo Guimaraes.

E um templo que n6s veneramos
Nossa escola que é fonte de luz
Lar querido onde nos preparamos
Para a luta que a vida conduz.

Da cidade e do campo chegamos
A procura do sol do saber

Nesta casa afinal encontramos

A cultura que faz renascer.

De méaos dadas em santa alianca
Construimos o nobre perfil

Da infancia — clardo de esperanga —

, N No futuro do nosso Brasil.
Fonte: Expediente Colado - IEGG: Foto do portdo de acesso ao IEGG.

Jornal Feira Hoje, 26-01-1986. . .
Letra de: Dival Pitombo

Mdsica de: Anacleto Carvalho
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Buscar a histéria do Instituto de Educacdo Gastdo Guimarédes - IEGG faz-me
retornar & sua origem na antiga Escola Normal de Feira de Santana, criada em
janeiro de 1926 e inaugurada em 1° de julho de 1927, durante o periodo de
expansao da educacao e da necessidade de formacéo de professores. Estudo sobre
a historia da criagcdo da Escola Normal de Feira®, conforme Sousa (2001) e Cruz
(2000) apresentam alguns aspectos importantes sobre o significado do IEGG para a
educacao de Feira de Santana e regido, como continuidade ressignificada da Escola
Normal, possibilitam-me compreender e ampliar questdes ja trabalhadas e
entrecruzar dimensfes da memoéria de professoras aposentadas com a constituicdo
da identidade institucional e docente no contexto da referida instituigcéo.

O trabalho de Sousa (2001), “Garotas tricolores, deusas fardadas: as
normalistas em Feira de Santana, 1925 a 1945”, apresenta a historia da criacao da
Escola Normal de Feira de Santana no bojo das reformas educacionais na Bahia da
década de 20, empreendidas por Anisio Teixeira como forma de alavancar o Estado
para o progresso via educacdo. A autora discute, no capitulo “A escola normal e a

forja de uma nagao”, o papel importante atribuido as Escolas Normais para

assegurar a formacéo de professoras(es) para as regides do interior
— 0s sertdes — que, segundo as estatisticas educacionais, padeciam
cronicamente a falta de docentes habilitadas(os), especialmente nos
novos tempos que se inauguravam, quando o desejo era implantar
novos métodos, novas praticas, nNOvOS Pprocessos e novas
representacdes de ensino. (SOUSA, 2001, p. 63)

Nessa perspectiva, a Escola Normal de Feira de Santana tinha um papel
importante para a preparagao das mestras e mestres que iriam doravante difundir a
educacdo pelo sertdo baiano, “ser professora, ser mestra nas vilas, distritos e
povoados do municipio de Feira de Santana e circunvizinhos” (idem, p. 79). O
trabalho de Sousa (idem) discute ainda a estreita relacéo entre a cidade e a Escola
Normal, os desdobramentos dessa relagdo na transformacdo dos modos de vida dos

sujeitos e da propria paisagem urbana de Feira de Santana.

' No processo de levantamento bibliografico, identifiquei duas pesquisas sobre o IEGG. Para maior
conhecimento da histéria da Escola Normal de Feira de Santana consultar os trabalhos de Sousa
(2001) e Cruz (2000).
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A pesquisa de Cruz (2000), “Mestra do sertdo: reconstituindo caminhos
percorridos”, procurou dar conta das trajetérias das professoras formadas pela
Escola Normal de Feira de Santana no periodo de 1930 a 1949, com énfase na vida
profissional. Utilizando-se de abordagem da histéria oral teméatica, o autor busca
entender, a partir das entrevistas realizadas e dos documentos da época “[...] um
pensar e um agir que resultou da constru¢cdo do imaginario, do que era e do que
significou ser professora naquele momento [...]" (idem, p. 21), sendo esse significado
forjado nas formas de ser e de fazer-se normalista através do curriculo, das normas
e valores propagados pela Escola Normal.

Falar do Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes é também falar da Escola
Normal de Feira de Santana e o0 que ela representou no imaginario daqueles que a
vivenciaram in loco ou no entrelace da histéria da constituicdo propria da cidade de
Feira de Santana. Parto, entdo, da historia de uma instituicdo que tem um significado
importante para a histéria da educagdo de Feira e regido durante mais de trés
décadas e que foi ressignificada na década de 60 ao ser transformada em Instituto
de Educacédo, e o curso normal ser transformado em curso pedagogico. Mas, para
entender esse momento € preciso situa-lo no contexto mais amplo da conjuntura
educacional brasileira e baiana que foi se construindo durante as primeiras décadas

do século XX.

2.1. A organizagao da educacéao no Brasil de 1930 a 1960: o contexto

As mudancas ocorridas no Brasil e na Bahia nos anos iniciais da década de
60 surgiram como resultado das discussodes e transformacdes produzidas nas duas
décadas anteriores. Nao podemos esquecer principalmente os embates travados em
torno da organizacdo da educacdo e da constituicio de um sistema nacional de
ensino, especialmente na década de 30 com o lancamento do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova em 1932, que Saviani (2004, p. 35) considera “um
marco de referéncia que inspirou as gerac¢des seguintes, tendo influenciado, a partir
de seu lancamento, a teoria da educacdo, a politica educacional, assim como a

pratica pedagdgica de todo o pais”.
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A Constituicdo de 1934 foi a primeira Carta Republicana a preconizar a
competéncia da unido para fixar as diretrizes da educacgdo a nivel nacional, embora
com outra redacdo apareca também na carta de 1937, durante o Estado Novo.
Porém nenhuma medida foi tomada para unificar as acfes, nesse sentido, “a
regulamentagao do ensino ia sendo feita conforme as urgéncias definidas pelos
grupos que assumiam o controle politico do pais” (SAVIANI, 2004, p. 38) e isso fica
visivel nas varias reformas realizadas nesse periodo, denotando a necessidade ja
apontada pelo Manifesto, de uma organizacdo em nivel nacional que unificasse todo
o sistema de educacéo.

Nas décadas iniciais do século XX ndo havia, ainda, uma uniformizacdo das
acbfes em termos educacionais, e com o regime federativo, que dava plena
autonomia aos estados, cada um era responsavel pela organizacdo e manutencao
do seu sistema educativo. O Estado responsabilizava-se pela manutencédo das
escolas da capital, e os municipios pelas escolas das cidades do interior e de seus
distritos, assim, cada estado da federacdo passou a reorganizar seu sistema de
ensino em conformidade com os interesses dos grupos que se achavam no poder,
implementando reformas em seus sistemas educacionais. Dentre os estados da
federacao, o primeiro a realizar uma reforma em seu sistema de ensino foi o estado
de S&o Paulo, primeiro com Sampaio Dérea e depois com Fernando de Azevedo

gue inspirou a reforma de varios outros estados. Segundo Brzezinski (1987, p. 55)

O pioneirismo das reformas educacionais ocorridas, primeiramente
no Distrito Federal, Sdo Paulo e Minas Gerais, como movimentos
isolados, de carater local, extrapolou-se para as demais regides
brasileiras e serviu de modelo para muitas delas. Nao poderia ser
diferente, pois, como centros mais desenvolvidos, tornavam-se de
forma muito natural, os inspiradores das mudancas que iriam
acontecer nas regides menos desenvolvidas.

Na Bahia, a organizacdo do ensino teve a influéncia de Anisio Teixeira que,
em dois momentos da historia da educagdo baiana é chamado para realizar essas
mudancas. A frente da Diretoria de Instrucéo da Bahia, durante o governo de Goes
Calmon, Anisio Teixeira, em 1924, comeca a dar um novo rumo ao sistema de
ensino realizando uma reforma no sistema escolar, inspirado nos principios da

Escola Nova. Para tanto, cria e remodela as escolas de formacao de professores
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primérios: as escolas normais. Anisio Teixeira avaliava que a situacdo de atraso em
que se encontrava a Bahia e a educacdo do estado se devia principalmente as
condicbes das escolas e a formacado deficiente dos professores. Reconhecia o
esforco empreendido pelos professores, mas acreditava que estes deveriam estar
tecnicamente preparados para 0 ensino, por isso, a preocupag¢ao com a formacéo de
professores.

Foi a partir desse diagnostico e pelo fato de existir apenas um Instituto
Normal em Salvador, responsavel pela formacédo de professores, além, de algumas
instituicdes particulares equiparadas, € que Anisio Teixeira propfe a interiorizagédo
da formacdo docente. Anisio cria as Escolas Normais Oficiais em cidades
consideradas polos de suas regides, ndo apenas com o intuito de servir a estas
cidades, mas também aos municipios circunvizinhos. Sob tal perspectiva hascem as
Escolas Normais de Caetité, Feira de Santana, Jequié e Vitdria da Conquista.

No Brasil, as mudancas do ensino, nas décadas de 30 a 50, ocorreram
através de varias reformas parciais ou leis organicas, conhecidas também como a
reforma Francisco Campos, no ensino superior, e as reformas empreendidas por
Gustavo Capanema, sucessor de Francisco Campos, que procurou reorganizar
outros setores do ensino como o ensino industrial secundario, comercial, normal
primario e agricola. A existéncia de uma lei que organizasse o ensino, fixando as
diretrizes e bases da educacao nacional s6 comecaria a ser discutida em 1946.

De acordo com Saviani (2004, p. 38), somente a partir da promulgacédo da
nova Carta Constitucional, em 1946, que referenda a competéncia exclusiva da
Unido para “fixar as diretrizes e bases da educacdo nacional’, retoma-se,
novamente, a discussao sobre uma Lei de Diretrizes e Bases para a educacao.
Porém a sua elaboracédo sé tem inicio em 1947, estendendo-se até 1961, quando
finalmente € promulgada em 20 de dezembro de 1961, apds a efetivacdo de
sucessivas alteracdes feitas ao projeto inicial, resultantes dos embates politicos
entre os diferentes interesses representados pelos grupos no poder.

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei N °© 4.024/61) procurou uniformizar, no
territdrio nacional, aquilo que ja vinha sendo colocado em pratica através das varias
leis orgénicas do ensino que haviam sido decretadas no periodo de 1942 a 1946.

Desta forma, a estrutura anterior

59



gue previa, grosso modo, um curso primario de quatro anos, seguido
do ensino médio de sete anos , dividido verticalmente em dois
ciclos, o ginasial, de quatro anos e o colegial de trés, divididos
horizontalmente nos ramos secundario, normal e técnico, sendo este
por seu turno, subdividido em industrial, agricola e comercial. Ocorre
gue, nessa estrutura, apenas o secundario dava acesso a qualquer
carreira do ensino superior. Os demais ramos do ensino médio sé
davam acesso as carreiras a eles correspondentes [...]

Essa estrutura foi mantida pela LDB, mas foi flexibilizada,
isto €, tornou possivel que, mediante aproveitamento de estudos, 0s
alunos pudessem transferir-se de um ramo a outro do ensino médio
e, apds concluir qualquer ramo desse nivel de ensino, viesse a ter
acesso, por meio do exame vestibular, a qualquer curso de nivel
superior. (SAVIANI, 2004, p. 39)

Os primeiros anos da década de 60 viveram ainda sob as influéncias das
décadas anteriores e segundo Saviani (idem), essa década expressou a hegemonia
do movimento renovador, sendo este um periodo de diversas experiéncias
educacionais a exemplo da criacdo de colégios de aplicacdo, ginasios vocacionais,
porém essas experiéncias foram encerradas no final dos anos 60 em virtude do
golpe militar ocorrido em 1964. A nova ordem exigia que a legislacao educacional se
adequasse ao novo momento, mas nao foi preciso uma nova lei de diretrizes e
bases, pois 0 novo regime buscava garantir a continuidade da ordem
socioecon6mica. Dessa forma, procedeu-se a alguns ajustes elaborando leis que
reformulassem a educacdo ou parte dela. Assim, a Lei n. 5.540/68 reformulou o
ensino superior e a Lei n. 5.692/71 modificou 0os ensinos primario e secundario,
transformando-os em ensino de 1° e 2° graus respectivamente.

Essa nova organizacdo do ensino provocou mudangas nas escolas normais
ou de formacdo de professores, visto que a reforma produzida deveria ajustar a
educacao aos ideais do governo militar de modernizacdo do pais, na concepcéao de
“Brasil grande”, de nacdo em vias de desenvolvimento. No processo da crescente
industrializacdo era preciso formar méo de obra e a educacgéo é instada a adequar-
se ao momento, e ao reorganizar a estrutura do ensino, transforma o 2° grau em
ensino profissionalizante. Isto vai provocar uma modificagdo na concepcédo das
escolas de formacao de professores que até entdo tinham uma caracteristica propria
e no curso normal que acaba tornando-se mais um curso profissionalizante, a partir
da Lei 5.692/71.
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A década que antecedeu a profissionalizacdo compulséria do ensino de
2°grau — de 1961 a 1971 — foi um periodo de ajustes dos sistemas educacionais, nos
diferentes estados da federacao, através das legislacdes estaduais, para equiparar
ou ajustar seus sistemas de educacdo aos aspectos propostos na LDB de 1961, a
Lei N° 4.024. E é neste cenario, entdo, que sao criados os Institutos de Educacgéo da
Bahia.

2.2. A criagéo dos Institutos de Educacao na Bahia

As reformas empreendidas pelo governo da Bahia nos anos iniciais da
década de 60, principalmente aquelas direcionadas ao ensino normal, tal como em
décadas anteriores, foram inspiradas nas idéias de Anisio Teixeira. Assim, sob a
égide da recém-criada LDB n. 4.024/61, o governador da Bahia, Juracy Magalhaes,
em 23 de fevereiro de 1962, através da Lei n°® 1.629, transforma o Instituto Normal
Isaias Alves na cidade de Salvador e as Escolas Normais Oficiais de Feira de
Santana, Vitdria da Conquista, Caetité e Jequié em Institutos de Educacéo.

A criacdo dos Institutos de Educacdo na Bahia nos faz lembrar que, na
década de 30, quando esteve a frente da Instrucdo Publica do Distrito Federal,
Anisio Teixeira havia transformado a Escola Normal do Distrito Federal em Instituto
de Educacéo e este seria, segundo Lopes (2006, p.27), “um centro de educagao que
se compunha de pré-escola, escola primaria, escola secundaria e a Escola de
Professores, um curso com dois anos de duracao, em nivel superior”, e tudo isso se
articulava a Universidade do Distrito Federal, que também foi criada por Anisio em
1935. A criacdo da Escola de Professores do Instituto de Educacdo, ligada a
Universidade do Distrito Federal, foi de acordo com Lopes (idem, p. 26), “a primeira
iniciativa institucional para formar professores “primarios” em curso superior no
Brasil”. Porém, o advento do Estado Novo encerra a experiéncia desvinculando o
Instituto da universidade que foi totalmente reorganizada e transformada em
Universidade do Brasil, e o Instituto apds a sua desvinculacéo retoma a formacgao de
professores primarios através do curso normal de nivel médio.

E, ao analisar a lei que transformou as escolas normais em institutos de

educacao, pode-se perceber a influéncia do pensamento de Anisio Teixeira e a sua
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concepcao sobre os centros de formacdo de professores, pelas caracteristicas
definidas para os institutos. Considerando o Instituto como centro irradiador das
novas idéias e técnicas de ensino, o qual deveria ser um centro de exceléncia,
testando novas metodologias para aperfeicoar a formacdo de professores, este
deveria oferecer ndo apenas a formacgdo inicial, mas cursos de capacitacdo e
formacgéo continuada, além de formar orientadores e supervisores de ensino. ISso
transparece na Lei n°® 1629 que criou os institutos de educacao na Bahia ao definir o
papel de instituto central, em seu Artigo 2° para o Instituto de Educacéo Isaias Alves

que deveria oferecer:

| — Cursos de Aperfeigoamento, com a duragdo de um (1) ano,
destinados a continuacdo de estudos para professores primarios
diplomados, com ou sem funcéo de docéncia, visando a preparacao
de orientadores e inspetores de ensino, delegados escolares,
diretores de Escola e professores especializados na didatica e na
pratica do ensino das varias disciplinas do curso primario.

Il — Cursos de Férias para o Magistério em docéncia, visando
a atualizacdo e revisdo dos seus meétodos e processos de ensino,
preparacdo de material e aplicacdo de auxilios audio-visuais, com a
duracdo minima de 60 dias.

[ — Cursos especiais para a formacdo de supervisores e
administradores escolares, com a duracédo de dois (2) anos.

IV — Curso Pedagdgico Noturno.

V — Cursos especiais para Cegos e Surdos-Mudos
organizados em Secdes de Experimentagdo, demonstracdo e
ensaio. (Lei n. 1.629 de 23/02/1962, Estado da Bahia)

O referido artigo explicita aspectos organizacionais para o0 Instituto de
Educacdo Isaias Alves e o papel de Instituto Central, pois estabelece outras
competéncias para 0s outros quatro recém-criados, o Instituto de Educacdo Gastao
Guimaraes, em Feira de Santana, o Instituto de Educacdo Euclides Dantas em
Vitoria da Conquista, o Instituto de Educacéo Anisio Teixeira em Caetité e o Instituto
de Educacéo Reégis Pacheco em Jequié. O Artigo 4° assim define as competéncias

desses institutos e os cursos que deveriam oferecer:

Artigo 4.°— Além dos atuais cursos pré-primario, primario,
ginasial, colegial e pedagdégico, passardo a integrar os Institutos de
Educacédo de que trata o artigo anterior, 0s seguintes:
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| — Cursos de aperfeicoamento, com a duracdo de um
semestre, divididos em dois periodos de 90 dias, destinados a
preparacdo de orientadores de ensino, delegados escolares,
diretores de Escola e professores especializados em jardim de
infancia e na didatica do ensino das matérias de nivel primario.

[ — Cursos de Extensdo e Treinamento de Métodos,
processos de ensino, preparacao de material didatico e aplicacéo de
recursos audio-visuais para 0 magistério em servi¢co na regido, com
a duracdo minima de 60 dias. (Lei n.1.629 de 23/02/1962, Estado da
Bahia)

Mais uma vez o pensamento de Anisio Teixeira sobre a formacdo de
professores aparece na legislacdo, conduzindo a criacdo dos institutos de formacao,
com a preocupacdo de atender a formacao de professores para as zonas rurais. O
artigo 5° da ja referida Lei define os institutos do interior como centros regionais, com
a obrigacao de promover também a formacgéo para o ensino rural propondo assim,

que:

Enquanto néo se criar o Instituto de Educagao Rural do Estado,
funcionardo Cursos Especiais para Extensdo e Treinamento de
Orientadores e Professores de Ensino Rural, em area propria,
anexos aos Institutos de Educacdo mencionados no Artigo 3.° desta
Lei. (Lei n.1.629 de 23/02/1962, Estado da Bahia)

Essa mesma Lei, em seu Artigo 7°, equipara os curriculos dos cursos normais
dos institutos criados e os demais cursos em funcionamento no estado, ao curriculo
vigente no Instituto de Educacédo Isaias Alves, parece reforcar a idéia de que ele
seria o Instituto central do qual partiria as instrucdes e propostas pedagogicas para
as outras escolas de formacao. No ano seguinte a criagdo dos institutos o Governo
do Estado sanciona, em 06 de setembro de 1963, a Lei Organica do Ensino n® 1.965
gue vai ajustar o ensino na Bahia para adequar-se a Lei 4.024/61. A Lei Organica vai
ratificar o carater diferenciado dado aos institutos, pois além dos dois ciclos do
ensino normal essas instituicbes manterdo outros cursos de formacédo na area de

educagédo, como alude a alinea c do Artigo 66:
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c) Instituto de Educacéo, que, além do primeiro e do segundo ciclos
do Ensino Normal, manter4d os cursos de especializacdo de
magistério primario e de habilitacdo de administradores,
orientadores e supervisores escolares. (Lei Organica do Ensino n°
1.965, Bahia, 06/08/1963).

A idéia de que esses institutos deverdo ser centros de exceléncia para a
experimentacdo de novos métodos e técnicas de ensino fica explicita no paragrafo
2° do artigo jé citado, definindo, também nesse paragrafo, as condigdes minimas
exigidas para o funcionamento das Escolas Normais e Institutos de Educagao:

§ 2.°— Entre as condi¢cdes minimas exigidas para o funcionamento
de Escola Normal, de grau ginasial ou de grau colegial, e de Instituto
de Educacgéo, incluir-se-a o funcionamento de uma escola primaria
anexa, destinada a pratica dos professorandos e, nos Institutos de
Educacao, também a experimentacao de métodos e técnicas. (Lei
Orgénica do Ensino n°® 1.965, Bahia, 06/08/1963).

Além disso, a Lei também apontava, no Artigo 70, a possibilidade da
existéncia de cursos pedagdgicos de nivel superior nos institutos para a formacéao de
professores do Ensino Normal, com a duragédo de quatro (04) anos, observadas as
normas para as faculdades de Filosofia, com a preocupacéo especifica de formacéo
nas matérias técnico-pedagodgicas do Ensino Normal. Mesmo apontando essa
possibilidade ndo houve uma mobilizacdo do Estado no sentido de efetiva-la, e a
formacao dos professores primarios continuou sendo realizada nas escolas normais
ou de formacdo para o magistério de nivel médio. Embora a Lei Organica de 63
tenha sido explicita quanto ao carater dessas instituicbes e determinado as
condi¢cdes minimas para seu funcionamento, ela ndo fez referéncia orcamentaria
diferenciada para a manutencao dos institutos, como apontava o Artigo 9° da Lei
1.629/62 que os criou, na pratica, as mudancas mantiveram-se no ambito da
nomenclatura das escolas e na organizacdo curricular que procurou unificar 0s
curriculos, superando as distor¢des entre as varias instituicoes. .

Em 1967, ja no governo de Luiz Viana Filho, uma nova Lei Organica do
Ensino entra em vigor, a Lei N° 2463, e no inciso Il do Artigo 56, secéo IV, que trata

do Ensino Normal, mais uma vez o0s institutos sdo mantidos como centros de
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formacao de professores, de administradores escolares, supervisores e orientadores
de ensino, mantendo-os também a frente da formagdo continuada com o
oferecimento de cursos de aperfeicoamento e treinamento técnico-pedagdgico para
0 ensino primario destinado aos professores que ja tivessem concluido o curso
normal colegial, exigindo-se para isso uma experiéncia minima de trés (03) anos.

A Lei Organica de 1967 trouxe, ainda, a possibilidade de que esses institutos
pudessem transformar-se em Institutos Superiores de Educacdo®’, como aparece no

primeiro e no segundo paragrafos do Artigo 59:

81° - O Instituto de Educagéo ministrara, além de cursos previstos
no item Ill do artigo 56, cursos de formacdo de professores e de
formacdo especialista em todos os ramos de atividades didatico-
pedagdgicas.

§2° - O Instituto de Educacdo, além dos cursos de professor
primario e outros previstos no item do artigo 56, manterd anexo um
Centro Regional de Treinamento para atender a expansdo dos
servicos educacionais da regido.

Embora a Lei Organica de 1967 mantivesse a idéia do instituto superior de
educacao, isso nunca se efetivou, porém essa possibilidade parece que se fazia
presente no imaginario de algumas das professoras do IEGG, principalmente na
década 80, com o programa de revitalizacdo dos cursos de magistério promovido
pelo MEC e Secretarias de Educacdao, iniciados a partir de 1979, pois se acreditava
estar preparando o IEGG para tornar-se instituto superior de educacéo. Pelo menos

é o que afirma a professora Nilma Portugal®®:

?2 As discussdes sobre a criagcdo de institutos normais superiores retornaram no inicio dos anos 90,
transparecendo na elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases N. 9.394/1996, que manteve a formacéo
profissional em nivel superior em universidades, institutos superiores de educacdo e outras
instituicdes congéneres, porém ndo mobilizou iniciativas estatais nessa dire¢édo. A Lei apenas instigou
a iniciativa privada para a criacdo de diversas instituicdes oferecendo o curso normal superior. As
escolas de formacdo de professores de nivel médio permaneceram (algumas permanecem ainda),
apos a modificacdo no texto da lei, pelo Conselho Nacional de Educacéo, e homologada pelo Ministro
da Educacédo em 04/08/2000, no qual propunha que a formacéo de professores para as séries iniciais
do ensino fundamental e para a educacéao infantil fosse feita “preferencialmente em cursos normais
superiores” (NUNES, 2000, p. 29)

2 A professora é uma das colaboradoras, foi aluna, professora e coordenadora pedagégica do IEGG,
graduada em Letras, com especializagdo em Metodologia do Ensino Superior, aposentou-se em
1995.
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[...] ndo é justo porque na época, 0 nosso trabalho em 1987, era a
construcao no Gastédo de curso superior de magistério, dai porque o
CEFAM atuava sempre no Gastéo, porque de inicio era transformar
o Gastao num celeiro de cultura superior, entdo toda uma politica
gue eu nao sei como foi, que reviravolta ndo permitiu que o Gastdo
ficasse nisso ai. Mas 0 eixo era o magistério superior [...] essa
construcédo toda de base era pra chegar a isso.

(Professora Nilma Portugal)

Ainda sobre a Lei Orgéanica de 1967, outro elemento importante trazido por
ela foi a criacdo dos Departamentos Pedagdgicos e da Coordenagcdo Pedagdgica
nas escolas, onde havia mais de dois professores da mesma disciplina. No IEGG,
essa funcdo passou a existir em 68, de acordo com a professora Ana Angélica®,

sendo ela a primeira coordenadora:

Mas quando eu cheguei aqui, o diretor veio pra mim e disse: “—
Olhe, professora, tém professores de Lingua Portuguesa e ndo tem
nenhuma turma vaga. [...] “ — A senhora ndo gostaria de fazer o
trabalho de coordenacdo?’- Porque aqui ndo tinha o trabalho de
coordenagdo pedagodgica. Eu fui a primeira coordenadora
pedagodgica do Gastdo. Eu disse: “ — Tudo bem, se o senhor
conseguir que eu possa ficar com a minha carga horaria como
coordenadora pedagdgica, tudo bem”. Nesse interim, ele conseguiu
me colocar pra coordenadora pedagdgica, ai eu fiquei ensinando
Francés no Estadual e fazendo a coordenacdo pedagdgica no
Gastao, até quando surgiu a vaga de Lingua Portuguesa [...]
(Professora Ana Angélica)

Percebe-se, na narrativa da professora Ana Angélica, que a implantacdo da
coordenacdo no IEGG deu-se por forca da Lei, que assim exigia, porém nesta
escola, o trabalho de Coordenacdo e Supervisdo tornou-se importante e teve um
papel de agregar os docentes, de acordo com alguns dos relatos das colaboradoras.

Segundo Atta (2002), a funcdo de Supervisor Pedagodgico foi introduzida no

Brasil no final da década de 50 e tinha como objetivo acompanhar sistematicamente

24 A professora é uma das colaboradoras da pesquisa, formada em Letra Neolatinas pela
Universidade Catélica de Salvador, foi coordenadora e professora do IEGG aposentando-se em 1986.
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as atividades de ensino/aprendizagem. De acordo com a autora essa funcéo
inspirava-se em duas vertentes. Na primeira, de inspiracdo norte-americana, a
funcdo voltava-se para o acompanhamento do ensino primario, na cobranca do
desempenho do professor, funcdo que era identificada com a busca da qualidade do
ensino. Desta forma, o supervisor era um funcionario do quadro da Secretaria de
Educacao que visitava as escolas, com regularidade semanal, quinzenal ou mensal.

Ainda de acordo com Atta (idem), a funcdo de supervisdo voltada para o
entdo ensino médio (hoje, as séries finais do ensino fundamental e as trés que
correspondem ao atual Ensino Médio) baseava-se no modelo europeu, de influéncia
escolanovista, estava alocado nas escolas e, diferentemente do modelo de
inspiracdo norte-americano, esse acompanhamento era conhecido como
Assisténcia, Orientacdo, Assessoria ou Coordenacdo Pedagdgica. Era, em geral,

eleito pelos seus pares para assumir a fungéo, pois ndo havia ainda

[...] a formacdo dos chamados especialistas em educagdo: desse
modo, esse profissional era um licenciado em uma das areas do
curriculo escolar e sua capacitacdo para aquele trabalho especifico
se fazia em servigo,nas reunibes que o grupo realizava com uma
periodizacdo definida, ora semanal, ora quinzenalmente. (ATTA,
2002, p. 21)

No IEGG, as reunides dos Departamentos Pedagdgicos e depois, nos anos
80, as Coordenacées de Area, assim como as a¢des da Coordenacdo Pedagdgica,
foram aspectos destacados pelas professoras como algo que realmente funcionava
e que serviu, de certa forma, para um maior entrosamento dos docentes daquela
instituicdo. Desde a sua criacdo, ainda como Escola Normal, tal instituicdo tornou-se
importante, e ponto de referéncia para o municipio de Feira de Santana e seu
entorno, possibilitando o acesso a formacdo ndo apenas da elite, mas também das
classes médias. E com ela, a cidade de Feira de Santana cresceu e se desenvolveu,
visto que muitas familias ao trazerem suas filhas para fazerem o curso normal
acabavam por fixar residéncia, montando estabelecimentos comerciais ou trazendo

para ca 0s seus negocios.
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A importancia dada a essa instituicdo fica patente ao analisarmos os jornais®
e semanarios da época que noticiavam as atividades realizadas pela Escola Normal,
fossem os desfiles do 7 de setembro, as comemoracdes do dia da arvore ou da
primavera, ou 0 aniversario da escola, esta era sempre lembrada com palavras
elogiosas, como podemos ver na reportagem da Folha do Norte de 03 de junho de

1950 encontrada no livro de recortes pertencente ao IEGG, chamado de Expediente

Colado:

Imagem 1 — 23° Aniversario da Escola Normal de Feira de Santana
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IRA DE SANTANA (BAHIA) 3 DE JUNHO D

A Escola Normal, éomemorou,'
com ftestas. o seu 23.° aniversario,

A Escola Norinal de Feira de resse, a coustrucao do Centro
Santans, comemorou, no dia 1°. Regional de Educacdo. !
do corrente més, com grandes Comemorando o seu 23° ani-
festas, o seu 23°. aniversario de versario, a Escola Normal, rea-
fundacdo. lizou, na iltima Quinta-feira,

Creada pelo saudoso Gover-| varias solenidades. A’ noite, em

nador dr. Gées Jalmon, no ano | homenagem a ilustre feirense
Erismann, saudosa

de 1927, gracas ao trabalho de- | Georgina

senvolvido junto aquele gover-
no, pelo entdc intendente mu-
nicipal desta cidade, cel. Arnold
Ferreira da Silva. Quando aira-
- vessou momentos de duvidas
na sua -existencia, foi definiti-
| vamente efetivada pelo beneme-
j rito Governador Juracy Maga-
| lh&@es, que =a transformou num
estabelecimento modelo para o
enshllo normal e depois normal
rural.

O corpo docente da nossa Es-
cola Normal € um dos melhores
entre todos os estabelecimentos
de ensino do interior da Bahia.
O seu corpo discente & com
certeza e bastante diferenc¢a, o
m2is numerosc de todos os con-
generes do <interland» bahiano,
ap;azar do limite de sua raatri-
cula. >

Hoje, gracas ao interesse pe-
lo ensino na Bahia, demonstra-
do pelo grande ministro Cle-
mente Mariani, foi a Escola Nor-
mal dotada do cursc ginasial
gratuito, que era de a muito
tempo, a aspiragido de todos os
feirenses.

O povo gue habita esta gran-
de e moderna cidade, aguarda
com grande e justificado inte-

mestra de musica da Escola, foi
realizado, no Cine Teatro Iris,
um belissimo festival de arte,
organizado pelas professoras
Margarida Suzarte Costa, de
Educacfio Fisica e Armandina |
Freire d=2 Arauijc, de Musica. -

Saudando a familia feirense,
pronunciou delicada e expressi-
va orac#Zo, a professoranda Li-
cia Schmidt.

Denire os numeros do pro-
grama, gue foram desempenha-
dos pelas alunas da Escola Nor-
mal, destacamos os seguintes:
Chapeusinho vermelho. Boneca
de Pixe e Conga. Foram nota-
veis, e, receberam vibrantes
aplausos da gracde assistencia
qgue superlotou todo o Teatro,
oS dois numeros: Ginastica Mu
sicada e Conto dos Bosques
de Viena-Bailado.

Mereceram as honras da noi- |

te, a8 senhorinhas Lucia Silvei-
ra e Miraci Santana, pelo desem:
penho gque tiveram nos atos em
que tomaram parte, pondo nos
seus trabalhos, inteligéncia, gra-
ca e alma.

Foi, sem duvida, uma b clissi-
ma ncitec de arte, que a Escola

Normal, ofereceu a sociedade !
feirense. o4

e ————

Fonte: Expediente Colado — IEGG — reportagem do Jornal Folha do Norte, 03-06-1950.

% Encontramos recortes dos jornais: Folha do Norte, Feira Hoje, Diario de Noticias, Jornal da Bahia,
Jornal A Tarde, além de semanarios como o Diario Estudantil.
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A reportagem refere-se ao corpo docente da Escola Normal como “‘um dos
melhores entre todos os estabelecimentos de ensino do interior da Bahia” além de
ressaltar o corpo discente como “0 mais numeroso de todos os congéneres”. Esta
reportagem, como tantas outras que encontramos, representa a visibilidade e a
importancia desta escola como uma instituicdo educativa.

O Instituto de Feira de Santana substituiu a Escola Normal e recebeu o nome
de Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes — IEGG, em homenagem ao antigo
diretor e professor da Escola Normal. Segundo reportagens de jornais da época e
conforme Cruz e Silva (1977), quando da transformacao em Instituto de Educacao,
as liderancas locais lutaram para garantir que o nome dado a esta instituicdo fosse o
de Gastdo Cloves de Souza Guimardes, figura conceituada na cidade por sua
atuacao na Escola Normal, sempre citado por todos como alguém que se destacou a
frente da referida instituicdo, pois além de professor foi também diretor no periodo
de 1938 a 1945. O recorte abaixo, do Jornal Folha do Norte, de 29 de maio de 1965,

ao recordar o aniversario do IEGG faz uma breve retrospectiva da historia dessa
instituicao.

Imagem 2 — 38 anos do Instituto de Educagéo Gastdo Guimaraes
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Fonte: Expediente Colado - IEGG — reportagem do Jornal Folha do Norte, 29-05-1969
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Percebe-se na reportagem que a imprensa local continuou tratando o Instituto
de Educacao e acreditando nele como instituicdo educativa, da mesma forma que a
antiga Escola Normal, considerando o IEGG como um “tradicional e eficiente
estabelecimento de ensino que no transcurso de todos esses anos vem prestando
inestimaveis servigos ao povo de Feira de Santana”.

A transformacdo da Escola Normal de Feira de Santana em Instituto de
Educacao Gastdo Guimardes ndo mudou a imagem construida pela antiga escola de
formacdo de professores, pelo menos nos primeiros anos que se seguiram a
mudanca, ela continuou no imaginario da sociedade feirense como uma instituicdo
importante, figurando nos noticiarios dos jornais de Feira de Santana e capital, como
estd documentado no livro de recortes ‘Expediente Colado’ onde encontrei, junto
com recortes do Diario Oficial referentes ao expediente interno e burocratico da
escola, varias reportagens sobre atividades ou acontecimentos envolvendo essa

instituicdo, como mostram os recortes abaixo:

Imagem 3- Curso de atualizagdo no IEGG Imagem 4- Apresentagdo da Banda Marcial

FOLRADONO | Do Mﬂ,@-‘?@ lic
Tergafem, 18.11.8 ‘ﬁ@ww& ja B
e

CURSO NO TEGG I }%(%

Um curso de atualizacdo em metodoldgia

¢ pratica de ensino ests sendo realizad :

. . 0o Ins- o . !

S;;Jtteodde lEdu_cagao Gastio Guimaries e 1o A Banda Marcial do Instituty e Educago Gastdo

0 plane itk das uimaries. ;
o norma?s Olcal:ﬂggt?e gfare;rtg r'.'ff(f:c? gass £500- (auimardes, apresentou excelente esempenho, durante
. ; " a ECFG' oft » '

i d Edicecioco Estalo do ey Zdesnle (;e oFr)ltem dentrodas comemoragies alusivas
demana da Patria, |

i 2 adf;LCipan; do referido curso professores ' |

€ € de outras sob a jurisdics De ' i
?R'Z' Queto profesars g Sa,{/ Y ;?n?sa : 0 pa‘rabéns 08 treinadores Rossini Souzg e Roque
am as aulas a cerca de 86 participantes arques, | |

Fonte: Expediente Colado — IEGG — reportagens dos Jornais Folha do Norte, 19/11/19980 e Jornal da Bahia,
07/09/1978.
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Ao ler os varios recortes vou percebendo que as noticias, embora ainda
demonstrem respeito pela historia ali construida, a partir da d.éczada de 80 pass~am &‘1
retratar também os problemas enfrentados pela instituu;.ao, com (rjj:gz: dz
depredacédo de suas instalacbes por atos de vandalismo, refletindo as mudancg

cidade de Feira de Santana e a falta de seguranca publica.

Imagem 5 — Depredacdo no Gastao Guimarédes

socupados continuam a atug
predam o Gastdo Guimara

1o de vandalismo contra o patrimanio
Volta a ser praticado nesta cidade. Desta
alvo visado foi o Instituto de Educacdo
o Guimardes (IEGG), que teve suas instala-
depredadas neste fim de semana, por falta de
lgilincia. Os depredadores quebraram dezenas de
Idragas, lustres e lémpadas, arrombaram janelas e
inificaram carteiras. Além dos prejufzos mate-
ils, nenhum objeto foi levado, segundo reveloy
untem a diretora Josenita Nery Boaventura,
0 6 a primeira vez que atos deste tipo ocor-
m no IEGG. Segundo a propria diretora, somen-
' foi depredado em quatro
ma delas verificando-se roy-
ho ~, 0 que vem comprovar, mais uma vez, o des-
“IS0 @ que foram relegados os estabelecimentos pa-
blicos de ensino, em particular, que continuam
m qualquer esquema de seguranca, apesar dos
tonstantes arrombamentos e roubos.
A diretora Josenita Boaventura lamentou a falta
de seguranca que existe no IEGG, desde que o
(ltimo vigia deixou de trabalhar ali hd mais de um
ano, embora reconheca que “esse tipo de coisa ndo

Aicontece somente no Gastdo GuimarZes, mas em
- todos os colégios de Feira”,

Somente este ano, a escola jé foi depredada quatro vezes

' parte da rotina nos estabelecimentos de ensino des-
- UMA CENA QUE SE REPETE ta cidade, de modo especial no IEGG, onde fatos
; : semelhantes se repetem constantemente., Segundo
a diretora, esta é a quarta vez sb este ano, que
ocorre depredacdo, sendo que numa dessas oportu-

Ao chegar ontem no Colégio, a diretora Joseni-
ta Boaventura deparou-se com um quadro nada
- animador; pedras, pedagos de madeira e estilhacos nidades houve roubo.
© de vidros estavam em meio aos moveis de algumas O fato aconteceu no més passado, quando a

salas de aula, bem como na secretaria e vice-direto- - cantina do colégio foi arrombada, Além de cerca
ria. “Me deu vontade de chorar quando vi aquilo, de Cr$7 mil Que se encontravam no caixa, os la-
fiquei muito constrangida”, confessou ela, refrigerantes doces, ldpis e canetas,

_ Contudo, este ti ponsaveis tivessem sido localizados.

drGes levaram
Po de cena js"passou a fazer sem que os res

FEIRAHOJE | Tergateirs, 30/00/g0 | oo

Fonte: Expediente Colado — IEGG — Jornal Feira Hoje, 30-09-1980.
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Além dos problemas de seguranca aparecem também nos noticiarios

reclamacdes dos alunos com relacdo as préaticas escolares e a relagcdo professor-
aluno.

Imagem 6 - Alunos querem reviséo de provas.

% Alunos do
;\ querem revisio

de provas

A re}:rovacé‘o em massa verifi-
cada no Instituto de Educacao
Gastdo Guimardes, na disciplina
Literatura Brasileira, continua ge-
rando reclamacdes por parte de
alunos docurso de Habilitacdo ao
. Magistério,que terdo de repétir o
ang no periode escolar que se
inicia em margo.

Paralelamente os alunos repro-
vados denunciam irreqularidades
que teriam existindo no ano escolar
de 78, afirmando que a professora
Joanina Oliveira nao comparecia
ao colégio, “Néo aceito ser repro-
vado por uma professora que se-
quer aparecia na sala de aula e
quando apareceu, no fim do ano,
foi para reprovar”, declara o es-
tudante Dilton Coutinho, outro
aluno do IEGG que pediu para
nio ter seu nome publicado, re-
velou que “até o momento nao

2
tivemos resposta do qbalxa-assm;:
do encaminhado a dlrecaa dm:
IEGG, o que deixa transparecer
que hd um descaso mu to grande |
pela sorte do estudandgdo esta-
belecimento, ou entdo ela esta a0
lado das irreqularidades”. )

Também até.o momento 0 pe-
dido de revisdo de provas, formu-
lado pelos alunos reprovados a di-
recdo do IEGG, ndo resultou em
nada, deixando-os ainda mais insa-
tisfeitos. Um grupo dle estudantes
estio liderando um movimento vi-
sando resolver a sftuacé'o, contan-
do com o apoio de todo. 0 estu-
dantado do curso. O mesmo grupo
afirma que espera uma tomada
de posicdo no sentido de salva-
guardar 0s seus interesses, achan-
do inclusive, injustas as reprova-
cOes em massa (ue ocolreu.

e 2

Fonte Expediente Colado —

IEGG - Jornal Folha do Norte, 18-01-1979.
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O IEGG continuou, durante mais quatro décadas apdés a sua criacao,
fazendo a formacdo de professores em Feira de Santana. Para dar conta da
demanda que continuou crescente nas décadas seguintes, ele foi ampliando o
atendimento e na década de 70 ja registrava um enorme contingente de alunos
matriculados, formando num sé ano mais de 500 alunos, chegando a ter na década
de 90, em trés turnos, mais de 4 mil alunos e seu quadro docente chegou a quase
200 professores. Por ser uma escola central e por sua histéria, o Gastdo sempre foi

muito procurado e na década de 80 havia filas imensas na época da matricula.

Imagem 7 - Gastéo ja ndo tem vagas para

0 2° grau. Imagem 8 — N&o existem mais vagas.

Gastio Guimardes jd ndo __ =1
tem vagas para 0 2° grgu

0

.58

Ja se esgotaram as vagas para as sé- - sadiada pelos estudantes que desejam , E e aprocranoGasio Amark: s m s ol
ries do 2° grau no Instituto de Educa-  uma vaga e ndo se conformam comi

¢ Gastao Guimardes. Apesar disso, as negativas da diretoria. Pagina qua-
a Escola continua sendo bastante as- o,

Fonte: Expediente Colado — IEGG — Jornal Feira Hoje, 15/01/1986

No final da década de 1990, o fim do curso de magistério e varias
modificagbes no espago fisico interno, a escola acabou reduzindo as turmas.

Embora ainda considerada uma escola de grande porte, nos ultimos anos teve
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dificuldade em preencher as vagas disponiveis tendo que devolver professores por

ndo preencher a carga horaria dos mesmos.

2.3. O |Instituto de Educacdo Gastdao Guimaraes-IEGG: as vozes das
professoras

Ao situar, grosso modo, o0 contexto da criagdo das escolas normais e das
transformacdes ocorridas nessas instituicdes no periodo de 1920 a 1960, por forca
da legislacdo resultante das questdes soécio-politicas, ndo significa que se possa
deduzir dai o que foi o Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes. Concordo com
Lopes e Galvao (2005, p. 51), quando afirmam que ndo se conhece uma escola
apenas por conhecer-se o contexto, € preciso também “[...] uma investigacado das
praticas escolares propriamente ditas[...]”. Embora procure caracterizar essa
instituicdo, ndo € sua histéria em si foco da investigacdo, porém a historia dessa
instituicdo que se entrelacga as historias de vida das professoras que trabalharam ali.
Os contextos de sua criacao, partindo de sua histéria oficial € apenas o pano de
fundo para encontrar o Gastdo da memoria, 0 Gastédo pelo olhar das professoras, o
qgue elas dizem terem vivenciado, a0 mesmo tempo em que entrecruzamos esse
olhar com os documentos encontrados com algumas delas.

Com a professora Nilma Portugal, encontrei um material precioso, referenteb
ao periodo de 1983 a 1993, tais como projetos desenvolvidos na escola,
planejamentos de disciplinas, listas de conteludos de disciplinas, fotos de eventos
realizados nesse periodo, proposta de sistematica de avaliacdo de ensino e de
aprendizagem, um projeto do nucleo de estudo sobre educacdo, um quadro
curricular do curso de magistério de 1984 e um levantamento de alunos por série do
ano de 1987. Com a professora Marlene Lira®®, encontrei um material referente a
implantagcdo da disciplina Educacgéo Infantil e recortes de jornais sobre o trabalho

realizado por ela a frente do processo de implantacdo dessa disciplina.

?® Também nossa colaboradora, foi aluna da Escola Normal de Feira de Santana, onde fez o Curso
Normal. Graduada em Letras e com Especializagdo em Alfabetizacdo, foi professora do IEGG,
aposentando-se em1996.
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Tomar os relatos das professoras sobre o Gastao e os diversos documentos
referentes a essa instituicdo é percebé-la como um lugar de memoaria, daquilo que
foi e significou para as professoras do Grupo Amigos Aposentados do Gastéao e por
extensdo para toda a comunidade feirense e entorno.

N&o busco nas reminiscéncias das professoras um sentido objetivo da
memo©éria, mas o Gastao do tempo/espaco que elas vivenciaram e o sentido que ele
tem na/para a vida dessas professoras, hoje. Nunes (2003, p.136) afirma que,
“Quando recordamos estamos confeccionando representacdes de nds proprios para
ndés mesmos e 0s que nos rodeiam. Acabamos sendo o que lembramos [..]" E é
desta perspectiva que procuro encontrar os varios IEGG, seguindo a direcao do
olhar que as professoras nos apresentam através de suas memorias, de suas
vivéncias.

Dos relatos das professoras fui encontrando as varias imagens da instituicao,
a escola que promovia as inovacdes pedagodgicas, que tinha os melhores
professores, que era referéncia para outras instituicbes de Feira e regido, mas

também encontrei o IEGG dos afetos, dos conflitos e como um lugar de prestigio.

2.3.1. O Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes: trabalho docente e

inovacdes pedagdgicas

O IEGG prefigurado aqui, nas memorias das professoras, delineia-se, em
certo sentido, como a concretizacdo dos objetivos propostos para o Instituto
enguanto centro de exceléncia, de inovacdes pedagogicas que deveria ndo apenas
formar professores e professoras, mas também dar suporte aos cursos de magistério
das cidades circunvizinhas, além de promover capacitacbes nas areas de
Metodologia e Estagio.

Isso transparece na narrativa da professora Ana Angélica que, ao rememorar
o IEGG dos anos 70, traz na sua fala a qualidade dos profissionais que trabalhavam
no Gastao:
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Mas, naquela ocasido, da década de 70, foi um periodo riquissimo,
porque foram chegando Vérios. [...]... Excelentes professores. Entéo,
a gente criou assim, realmente no Gastdo, uma equipe de
professores que deu uma renovada. E foi pra mim um dos melhores
periodos do colégio. [...] Eu estou falando dessa época que eu
cheguei (1968). Dos mais antigos tem Ely, que ja estava no Gastdo
quando eu cheguei, professora lolanda que chegou um pouco
depois de mim, mas os antigos mesmo, Edite, professora Zeza,
professora Elena, professora Eneida, Rosalva, esses todos, alguns
ja estdo no andar de cima. [...] Foi um bom periodo, viu? O Gastédo
Guimardes era um colégio disputado, o pessoal saia realmente
preparado. A gente fazia um bom trabalho ali.

(Professora  Ana Angélica)

A professora ressalta, também, as reunibes pedagogicas, o0s estudos
realizados pelos professores e o compromisso dos profissionais que ali trabalhavam,

como elementos que davam qualidade a escola:

E a gente estava chegando com todo “gas”, como diz,... fazia um
trabalho interdisciplinar. Naquele tempo, tinhamos reunides
pedagdgicas e olhe que a gente ndo recebia para fazer reunibes.
Porque hoje se recebe, ndo é€? NOs ndo recebiamos, mas todo
mundo participava ali da reunido. Quando era todo mundo
comprometido.
[...] trabalhava 30h, mas a gente tinha aquele horario para fazer a
reunido pedagégica. E a gente estudava mesmo, preparava as
aulas, estudava. Pelo menos a minha érea... Mas as outras também.
E tivemos grandes avangos no nivel. Os professores do Gastéo
eram requisitados para ensinar nas escolas privadas e publicas. O
pessoal saia bem preparado. Mesmo assim, em vestibulares
também, j& tinha a faculdade, e o pessoal enfrentava o vestibular e
se saia bem. E o curso mesmo pedagdgico... Eu achava o Gastdo
um colégio de qualidade.

(Professora Ana Angélica)

A professora Ana Angélica fala da qualidade da educacdo oferecida pelo
IEGG naquele contexto ressaltando uma determinada préatica pedagodgica, e como
resultado desta pratica os professores tinham o reconhecimento da comunidade e
conseguiam melhores resultados com os alunos.

E naquele momento historico, o Gastdo Guimardes era uma escola de

referéncia, como apontam as memorias de professora Nair, que nos apresentam o
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IEGG como instituigdo de “ponta”, aquela que estava a frente das inovacobes
pedagdgicas e que ditava, de certa forma, como o trabalho docente deveria ser

realizado pelas outras escolas de formacao de Feira de Santana e entorno.

O Gastao era uma escola de referéncia na época, e quem estudava
no Gastéo tinha um certo valor, e quem era professor ainda mais.
Porque o Gastdo servia para 0s outros municipios circunvizinhos
como Santo Estevao...Servia como ponto de referéncia. “Ah, isso
vem do Gastdo? Entao esta aceito”, “O Gastao esta fazendo assim...
aquele também vai fazer”. Era ponto de referencia. Aceitava tudo do
Gastao... O grupo melhor de professores era do Gastéo.

(Professora Nair Carneiro)

No fim da década de 1970 o MEC iniciou um processo de revitalizacdo das
instituicbes que ofereciam cursos de magistério, descaracterizadas apos as
mudancas provocadas pela LDB (Lei 5692/71) que transformou o Ensino de 2° Grau
em ensino profissionalizante, atingindo o curso normal transformado em curso
pedagdgico. Na Bahia, o IEGG em Feira de Santana e o ICEIA, em Salvador, foram
0s institutos participantes desse processo junto ao MEC e a Secretaria de Educacao
e isso significou a reorganizacdo do curriculo e da propria instituicdo, buscando uma
nova direcado da formacéo de professores. O IEGG cumpria, entdo, o seu papel de
instituto regional, responsavel por oferecer suporte pedagogico para as escolas de
formacao de professores de seu entorno.

As atividades de revitalizacdo do curso de magistério e de reformulacdo do
curriculo ocorreram durante a década de 1980 e nos anos iniciais da década de
1990. Essas questdes aparecem nas reminiscéncias das professoras Nilma Portugal
e Marlene Lira.

A professora Nilma lembra o processo de revitalizacdo e a agcdo do MEC
através do CEFAM - Centro de Formagéao e Aperfeicoamento do Magistério, nucleos

organizados nos Institutos de Educacéo para fomentarem essas acoes:
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Em 1979 ndés iniciAvamos o programa de redefinicdo do Gastao e
em 1980 eu j4 estava com a equipe do MEC, no Gastdo, sendo
orientada para instalar esse processo. Em 1984 nés fizemos o
primeiro evento chamado Semana da Normalista que ai j4 tornava
publico um trabalho de modificagdo que vinha sendo tragcado la
dentro.
Em 1985 a gente fez a 22 e grande Semana da Normalista. Até 87 a
gente conseguiu fazer. Agora qual era o objetivo desse evento, ele
trazia conhecimentos que a gente ndo tinha na época, entdo nés
buscdvamos profissionais 14 fora. Por exemplo, Metodologia da
Lingua Portuguesa, que a gente denominou Uma Nova Visdo da
Gramadtica, entdo a gente construiu o primeiro trabalho com base no
livro de Jodo Wanderlei Geraldi, eu, Ana Rita e Heloisa.[...] eu
trouxe para Metodologia de Alfabetizac@o, que era uma novidade na
época, estavam lancando no Brasil Paulo Freire, o 1° trabalho de
Paulo Freire, com Francinete que era do GECIM, na época o Orgéo
gue se responsabilizava pelo magistério dentro da Secretaria de
Educacdo. Entdo trouxe de la&: Metodologia da Matematica,
Metodologia de Alfabetizacdo, Metodologia da Educacao Infantil,
porque a da Alfabetizacdo era so pra adulto[...] E [...]Jtinha o carater
formativo para professores e alunos, a 12 Jornada em Feira que teve
esse carater, nem a Universidade fazia, porque eu também requisitei
professores de la pra trabalhar com a gente, que eram 0s primeiros
seminarios em Feira.

(Professora Nilma Portugal)

Com a professora Nilma encontrei alguns textos mimeografados referentes a
uma proposta que tinha como obijetivo “refletir sobre o atual desempenho dos cursos
de formacgéo de professores e buscar solugbes alternativas para os problemas que
viessem a ser apontados” (MEC, 1983, p. 01), além de material sobre as atividades
desenvolvidas nesse periodo. O recorte de jornal a seguir da uma ideia do que

pretendiam com esse projeto:
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Imagem 9- Reunido do MEC no IEGG para implantacdo de novo curriculo de Magistério

Formacado de
professores

Com o objetivo de dar respostas aos anseios da
populagfo com relagdo a melhoria da formagdo
profissional do professor que atua na Habilitagao
a0 Magistério, expressos no Dia Nacional do Deba-
te, estiveram reunidas as equipes técnicas do MEC/
SEC/SUREC-02/CEFAM, no Instituto de Educa-
¢do Gastdo Guimardes. Durante o dia do debate o
CEFAM/IEGG retratou a realidade da prdtica edu-
cativa daquele estabelecimento de ensino, bem co-
mo detalhou o plano de a¢do do ultimo triénio até
a present¢ data. :

. As representantes do MEC, Mdrcia Krempel,
Aissar e Margarida Jardim Cavalcante, buscaram
no encontro subsidios para a. redefini¢do de uma
proposta curricular unificadas para todas as escglas
de magistério. Para a implantag¢do do novo curricu-
lum para a habilitagdo dos professores houve neste
encontro a troca necessdria de documentagao que

poderd fundamentar e enriquecer a elaborag¢do do

prjeto do MEC.
.@)&w& féﬁgx 15-pb-8°
—Fa - W

Fonte: Acervo Pessoal da professora Nilma Portugal
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Esse projeto de reestruturacdo curricular foi mais uma tentativa que o MEC
fez para reorganizar as escolas de formacao de professores de nivel médio, apés a
reforma de 1971, e na Bahia, o IEGG foi um dos polos irradiadores dessa proposta.

A professora Marlene Lira apresenta um outro contexto do IEGG, as
mudancas no curriculo do curso de magistério, levando em consideracdo a
Constituicdo de 1988 e a proposicdo da Educacgéo Infanti como um direito da
crianca e da familia. A formacéo do professor nos cursos de magistério sempre foi
para as séries iniciais, ndo havia nos curriculos uma preocupacdo nem com a
alfabetizacdo nem com a Pré-Escola, surgindo entédo a necessidade de adequacao a

essa nova realidade, como aponta o relato da professora:

Entéo, isso[...], foi em 1992. Eu, como professora do curso de
Magistério, colocava alunos nas escolas para fazer os estagios. As
escolas ofereciam da Educacdo Infantil, do pré-escolar, até a 42
série. [...] S6 que, a visdo que os alunos saiam era nenhuma para
atuar no pré-escolar. Entao, eles tinham um pouco de visédo da 12 a
42 série. Entdo, foi uma época, assim, de revolugdo total na
educacdo. [...] houve, assim, uma necessidade do Gastdo, também,
modificar o seu quadro. E, foi ai que surgiu a idéia de implantar, no
Gastdo, a Pré-Escola, a disciplina Educacdo Infantil, que
correspondia a pré-escola e a alfabetizacdo.[...] Como eu era uma
das pessoas que fazia o curso ja de alfabetizacdo, no curso de pds-
graduacgdo, na universidade, entdo, eu fui chamada. Porque eu
queria fazer parte e coisa e tal. Como precisava de mais outras
pessoas, entdo, convidaram Alzira e Fatima para fazerem parte
desse grupo. Foi, assim, um envolvimento mesmo grande. Porque,
pense, implantar uma disciplina dentro de um curriculo, como é o
quadro curricular do Gastado Guimarédes. Entdo, foi uma batalha, mas
uma orientacéo excelente da Secretaria da Educacao. Facilitou tudo.
[...] E implantamos a disciplina. [...] Eu fiquei na parte de pré-escola,
atuando como professora regente da Disciplina Pré-escola.
(Professora Marlene Lira)

Esse trabalho realizado no IEGG se transformou depois em referéncia, sendo
as professoras instadas a levar a experiéncia para outras cidades, outras escolas,
como aparece nos recortes de jornais abaixo, cedidos pela professora Marlene,

sendo ela mesma uma das professoras a frente do trabalho:
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Imagem 10 — Fotografia do Curso de Capacitacéo realizado em Caetité, pelas professoras
do IEGG.
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Fonte: Acervo pessoal da Professora Marlene Lira — reportagem da Tribuna da Bahia, 01/11/1993
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No IEGG professores serio
capacitados em Educacio Infanil

De 22 a 24 doste més

serd realizado no Instituto g
Educacdo Gastéo Guimardes
GG), um curso de Ca-
pacitagéo de Educadores Jn.
fantis, para professores do Cyr-
80 de Magistério, que serd m
nistrado pelas professoras
do mesmo estabelecimento
Alzira Maria Carneiro ge
Queiroz, Maria de Fatima An-

drade de Freitas e Marfene de

Lira Campos,

No periodo de 9 a 11 de
novembro o curso foi realizadio
no municipio de, Caefité, atra-
V6S 02 mesima equipe, promo-
vido pela UNICEF ¢ Secretaria
de Eduicagéo o Estado com o
apoio da Diretoria Regional de

ducagdo, fendo como objet-
Vo sensibilizar professores do
curso de Magistério sobre a

importancia

da Educagdo In-
fantil

Conforme a diretora-
geraldo [EGG, Tereza de Melo
Behrens, o objetivo ¢é a
capacitagao e Educadores In-
fantis, afravés de estudos e re-
flexdes sobre 0 compromisso
politico com a crianca, seus gl
reitos, proposta eduicacional e
as relages da creche e pré-
escola coma familia e a comu-
nidade.

'Essa proposta foi tes.-
tada a partir de 1990 nos esta-
dos do Ceara, Piaui, Rio Gran-
dedoNorte, Bahiae Maranhéo,
atraves dos govemos esfady-
ais & municipais, bem como
enfidades comunitérias, como
apoio da Unicer” revea  pro-
fessora Tereza Melo Behrens,
dcrescentando que, recente.

mente, foi adaptada uma acdo
inovadora no Nordests, que é o
trabalho realizado pefa Secre-

tanade Educagdodoestadoda

Bahia com professores do cur-
80 de Magistério dos insttutos
de educagdo.

0 Instituto de Edluca- J

¢éo Gastéo Guimardes, e fez
presente na aplicagéo i pro-
Posta, através das professoras
Maria de Fafima Andrade de

|
|

|
|

Freitas, Mariene de Lira Cam.

pos e Alzira Mania Cameiro g
Queiroz, quando da realizagdo do
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Nos seus relatos, as professoras apresentam-nos o IEGG de suas memorias,
de suas vivéncias, e desses varios recortes, num trabalho de mosaico vamos, aos
poucos, tentando compor o “rosto” da Instituicdo. Sobre o trabalho docente e as
inovacdes pedagogicas implementadas, a imagem que se delineia € a de um corpo
docente qualificado, comprometido, que a despeito dos problemas enfrentado pelas
instituicbes de educacgédo realizava um trabalho de qualidade. Porém, precisamos
compreender que ao “escutar’” as memorias das professoras, faz-se necessario certo
distanciamento, para entendé-las na singularidade de cada uma. E preciso uma
sensibilidade histérica para perceber que “Articular historicamente o passado ndo
significa conhecé-lo como ele de fato foi”. Significa apropriar-se de uma
reminiscéncia, tal como ela relampeja no momento de um perigo” (BENJAMIN, 1994,
p. 224). E como nos alerta Benjamin, ndo podemos correr o risco de tomar o
relampejar momentaneo como imagem cristalizada da verdade histérica, mas esta
“fotografia em negativo” nos proporciona uma reflexdo desse passado/presente

como possibilidade para projetarmos/pensarmos o futuro.

2.3.2. O Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes: lugar dos afetos, prestigio e
conflitos

Os lugares ganham diferentes sentidos a partir do que vivenciamos e de
como o0s vivenciamos, e a memoria que guardamos dos lugares ligam-se aos
sentidos que construimos para eles e com eles. Buscar na memoria os sentidos dos
lugares € um desafio para nés, “ja que a memodria, além de incomensuravel, é
mutante e plena de significados de vida, que algumas vezes se confirmam e
usualmente se renovam” (DELGADO, 2006, p. 59). Aqui, as professoras contam, do
lugar que cada uma vivenciou, a sua experiéncia no Instituto de Educacdo Gastédo
Guimarées, 0 que este representou, e ainda representa, para cada uma. Dessas
coisas todas nos falam as professoras e isso nos faz perceber que o trabalho
docente, e 0 espaco onde ele acontece, a escola, sdo muito mais complexos do que
se imagina, revelando-nos diversos caminhos por trilhar.

A realizacdo pessoal e profissional ao avaliar que seu trabalho foi

reconhecido pela comunidade aparece na fala da professora Marlene ao rememorar
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sua participagédo na elaboracao da proposta da disciplina Educacédo Infantil e como
isso se refletiu no trabalho com o Estagio Supervisionado:

[...] marcou muito a minha vida profissional [..] Participar da
construcdo dessa disciplina, Ave, Maria! Foi realizacdo total.
Inclusive, até eu tive condicdo de colocar os estagiarios do Gastéo
Guimardes nas escolas particulares que eu tinha acesso. [...] eu
tinha um pouco de convivio com algumas pessoas de escolas
particulares e passei a ser, convidada por algumas escolas a indicar
estagiarios do Gastdo para futuros professores dessas escolas
particulares. Entdo, isso pra mim foi uma grande vitéria, porque o
pessoal estava acreditando na educacdo do Gastdo. N&o era a mim,
enquanto pessoa que conhecia, mas os alunos do Gastdo estavam
com reconhecimento diante das escolas particulares. E ai, eu
consegui, haquela época, colocar estagiarios do Gastéo, alunos na
Escolinha do Sol, que é o antigo colégio Hélios, de Doutora Maria
llda, a Escola Rui Barbosa, que era onde eu trabalhava [...] Estou
falando essas daqui, porque sdo as escolas tidas, na época, como
escolas particulares mais exigentes [...] Trabalhei com estagios
também. . Eu ia para as escolas acompanhar. Toda semana eu ia
um dia, dois em cada escola, sentava e tal... E dava todo apoio aos
alunos que trabalhavam, principalmente, nas escolas particulares.
(Professora Marlene Lira)

A professora Nair lembra a ma& remuneracdo e desrespeito pelos 6rgaos
oficiais, mas, apesar disso, sentia-se valorizada, respeitada como profissional pela

comunidade:

Em termos remuneratérios o professor nunca foi muito respeitado...
Mas, em termos do reconhecimento da comunidade era muito
respeitada. Muito mesmo! Era considerada. Era “professora, fulana...”
E esse reconhecimento tinha também com relacdo ao Gastdo. A
cupula do Gastado. A cupula de professores capazes do Gastao.
(Professora Nair Carneiro)

Esse sentimento de valorizacdo e respeito expresso pela professora Nair no
excerto acima pouco se percebe nos professores, hoje, assim também na sociedade
em geral, pois segundo Esteve (1999, p. 105) “a valorizagéo social pelo professor”
modificou-se nos ultimos anos porque nos “ tempos actuais, o “status” social é

estabelecido, primordialmente, a partir de critérios econbémicos” e para muitas
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pessoas “o facto de alguém ser professor tem a ver com a clara incapacidade de “ter
um emprego melhor”, isto €, uma actividade profissional onde se ganhe mais
dinheiro”

A professora Marlene traz nas suas lembrancas um sentimento de
pertencimento, de vinculo com a escola como elemento importante que fez daquela

instituicdo quase uma extenséo da sua casa e que por iSso era preciso cuidar:

E, outro momento que [...] se fazia mutirBes... Foi uma época que
houve um vandalismo no Gastdo... Todos os professores se
reuniram e a gente via, assim, unidade, vontade dos professores de
ver o0 estabelecimento voltar as atividades normais. Entéo, eu gostei
da época que eu trabalhava. Eu tenho impresséo que, se eu fosse
trabalhar hoje, eu ia sentir uma diferenca muito grande. [...] Eu sei
que, a época de hoje, [...] eu vejo um pouco mais dispersa. Eu vejo
muito diferente da época que eu trabalhava l4. Todos nds tinhamos,
assim, cuidados. Se era a casa da gente, ndo é7?[...] Depois,
passavamos o dia todo mais no Gastéo, na escola, do que em casa.
A gente trabalhava dois turnos.

(Professora Marlene Lira)

Com uma carga horéaria de 40 e até 60 horas, realmente, as professoras
passavam mais tempo na escola do que em suas préprias casas e isso certamente
fortaleceu os vinculos afetivos com a escola e com as/os colegas, tornando a
instituicdo um espaco de estreitamento das relagcdes interpessoais e da construcao
de um sentido de grupo capaz de mobilizar “toda a escola para a conquista de seus
objetivos e a satisfacdo de suas expectativas” (SILVA, 2002, p. 81). E assim
também, nas lembrancas da professora Maria do Carmo aparece o Gastdo como

espaco do encontro com o outro, da amizade:

O Gastéo, na década de 70, era uma amizade, era um respeito, era
assim tudo muito limpo. Era menor também, ndo tinha o pavilhdo
Aureo Filho. Devia ter umas 15 salas. [...] Mas, era, era muito bom
trabalhar no Gastéo. Era 6timo!

(Professora Maria do Carmo)
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As relacOes interpessoais e o clima de amizade também séo ressaltados pela

professora Ana Angélica em suas reminiscéncias;

Sempre tive uma relacdo boa com os colegas. Sempre tive bons
colegas, excelentes. [...] E o clima do Gastdo sempre foi um clima
assim mais de amizade, mesmo. Nunca soube, se tinha algum
problema, nunca soube. Porque eu ndo era de procurar, ficar
futucando. Nunca fui de alimentar essas coisas assim, nao. Entao.
Eu me dei muito bem com os colegas. Todos me tratavam muito
bem.

(Professora Ana Angélica)

Ao tomar as memoarias das professoras tenho claro que, o que encontro aqui
ndo é a histéria do instituto, mas as historias, as diversas faces dessa octogenaria
escola, a partir do que cada professora viveu, considerando que cada experiéncia de
vida é Unica, singular.

Ao ouvir suas memorias percebo que em alguns aspectos os relatos séo
parecidos, as lembrancas, com algumas excecbes, sdo romantizadas, esparsas,
sem os detalhes do dia-a-dia. Os conflitos aparecem aqui e ali, as vezes de forma
velada, as vezes mais explicita. E o Gastdo onde tudo “era uma maravilha’,
expressao usada muitas vezes no relato por uma das entrevistadas. Mas € também
lugar para as disputas de poder que se estabeleciam no interior da escola, dos
conflitos gerados pelas intervencdes diretas ou indiretas dos grupos politico-
partidarios que estavam representados na escola — na maioria das vezes pelas
direcGes, que estas eram, até bem pouco tempo, indicacbes politicas, cargos de
confianca, embora, recentemente, o Estado tenha instituido elei¢cdo para o cargo de
direcédo das escolas.

Estas relagcdes muitas vezes sdo escamoteadas nas falas das professoras ou
nao sdo nem citadas. Mas encontramos alguns relatos, como o da professora Nair
Carneiro que fala das relacdes e conflitos entre a direcéo, os professores e alunos e
da sua relacdo enquanto diretora de grau, com a direcdo geral e com o corpo

discente e docente:
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Mas, quando me aposentei eu estava assumindo a cadeira de
diretora de primeiro grau. A experiéncia de dirigente também foi
desastrosa. Eu ndo gostei. Nao sei... ndo me identificava com
aquele trabalho. Eu me identificava mais com a sala de aula, com o
meu contato com o aluno. Eu me identificava muito mais com isso
do que com direcdo, com aquele negocio de status de diretora...
N&o gostei daquilo.. Porque, quem era a diretora tinha seu status,
sua coroa de diretora por la. E eu ndo gostava daquilo, eu nao
gostava daquilo. Aquela distancia de professor e aluno, eu nao
gostava de jeito nenhum. [...] Numa certa ocasidao, uma chegou pra
mim, uma das professoras, que bota a coroa... Ndo esta mais por
aqui ndo.[...]Ela era diretora... Ela deu la uma ordem para um aluno
e o0 aluno chegou chorando... Um grupo, chorando e ai... Quando
desci do carro.... “— Ah professora, ndo sei o que.” Ai eu disse:” -
Espera ai, o que foi? O que foi que aconteceu?” Ele disse: “- Ah
ela... ndo sei o qué”. Eu disse: “ — Vocé faz o seguinte: ndo entre o
grupo todo para conversar com ela. Escolha essas pessoas que
conversa mais docil, que é mais docil para conversar... faz um
grupinho representando aquele grupo. Vai |4, conversa com ela.
Quem sabe se ela ndo vai atender vocés. Agora, se chegar todo
mundo gritando... nem eu, atendo vocés assim”. Ela interpretou que
eu estava desautorizando ela. [...] Porque ndo havia essa integracao
entre a direcdo geral e as vices, ndo, ndo havia realmente. Uma
gueria ser mais que a outra [...] E onde h&d um grupo de professores,
de dirigentes, em que todos se entendem em favor do aluno, a coisa
fica melhor.

(Professora Nair Carneiro)

No relato acima a professora Nair diz ndo ter gostado da sua experiéncia

como vice-diretora, principalmente por se ter a ideia, naquele momento, que dirigir a

escola significava manter distdncia de professores e alunos, embora nao

concordasse com essa concep¢do o que acabava gerando conflitos entre os

diretores da instituicdo. No relato da professora Nilma Portugal, também aparecem

esses conflitos, as relagdes de poder e as divisdes politico-partidarias no IEGG que

muitas vezes determinavam a organizacdo do trabalho pedagdégico, denotando que

esse espaco ndo é neutro, como faz parecer a fala da professora, mas ao mesmo

tempo se contradiz ao afirmar essa ingeréncia na organizacdo dos grupos de

trabalho na escola :

O Gastéo tinha um trabalho...! Vocé nem queria vir embora... Mas
naqueles anos finais de 80 para 90 eu achei que a coisa, sabe,
tomou um outro rumo que eu ndo esperava. E ai houve mudancas
de administracdo, eu comecei a perceber como a funcgéo, o cargo,
mudou muita gente em quem eu depositava muita confianca, com
guem a gente trocava muitas idéias, construia muita coisa no
Gastao. As pessoas passaram a se distanciar.
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Olhe, eu quero que a educacéo aconteca, Rita, e se precisar, como
precisou ali, lavar o chdo?’ do Gastdo, eu fiz. Mas que aconteca.
Entdo isso independe de posicdo politica, independe de partido
politico, mas depende de pessoas nas quais vocé confia e com as
guais, € mesmo na sua auséncia, o carro caminhe. Entéo, isso eu
dizia para a diretora: — Eu preciso que a senhora saiba que eu néo
tenho partido politico, ou lado politico aqui, 0 meu partido politico
aqui se chama educacéo.

Vocé é minha amiga, eu ndo poderia chamar Maria®® pra esse
trabalho porque é do partido contrario. — Tu € doida! Maria! N&o vou
botar que é do partido contrario!. E do partido contrario, mas é
minha amiga. Cecilia® é do partido contrario, mas é minha amiga.
Meu grupo foi formado assim na briga, vocé ter de disputar com a
diretoria da escola o grupo que estava sendo formadol[...]JA gente
chama de meu assim no sentido mais afetivo, ndo é? Era composto
por pessoas has quais eu podia confiar totalmente porque os outros
estavam me dando um enderec¢o contrario, por conta de eu ter sido
escolhida®. E eu s6 fui escolhida [..] porque no inicio era pra
construir o texto e na hora de construir o texto as pessoas saem. Eu
ndo podia botar o meu nome sé, ndo tinha validade! Entédo tinha o
nome de a, b e ¢, mas elas sabem, tem consciéncia de que nao
fizeram.

(Professora Nilma Portugal)

Tento manter-me distanciada dos fatos, pois alguns dos acontecimentos que
emergem dessas memorias eu também vivenciei. Exercito aqui o olhar da
pesquisadora na necessaria distancia para pensar e compreender as varias historias
e como essas se entrelacam no tecido da meméria trazida pelas professoras.

Ao folhear o livro Expediente Colado, olho os recortes de jornais, gastos pelo
tempo e tento encontrar, nessa colcha de retalhos, o Instituto de Educacéo Gastéo
Guimardes de que falam as professoras. Encontro recortes de jornais locais®! das
décadas de 70 e 80, que tal qual o IEGG, a que se referem, ndo existem mais.
Esses jornais noticiaram as festas, atividades realizadas pela instituicdo, notas de
aniversarios de diretores e professores, as reformas curriculares e as reformas nas
dependéncias fisicas da escola, das filas imensas que, nas décadas de 70 e 80, se
faziam em frente ao Gastao, disputando uma vaga naquela instituicao.

Sao muitas imagens dessa velha escola que se entrelacam nas memorias

das professoras e que nos ajudam a entender um pouco mais a historia da formacao

%" por nao ter funcionarios suficientes e na década de 1980, num periodo em que a instituicdo sofreu
com vandalismos e depredaces, os professores faziam mutirdes para ajudar a limpar a escola.

%8 A professora pediu que substituisse 0 nome da colega por um nome ficticio.

# |dem.

30 para coordenar o nicleo do CEFAM na instituicio e escrever a proposta.

* Jornal Feira Hoje, Jornal Folha do Norte, Diario de Noticias
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de professores em Feira de Santana e na Bahia. Fica, dessa memaria construida em
mosaico, tecida a tantas vozes, a nostalgia de um tempo que n&o volta mais. Ao
mesmo tempo uma preocupacao, pois aos poucos a memoria de tal instituicdo, o
que ela representou para Feira de Santana e regido como espaco de formacéo de
professores, vai sendo apagada. N&o apenas o espaco fisico da escola foi sendo
transformado ao longo da década de 90, mas muita documentagdo antiga e o acervo
da biblioteca foram desaparecendo, o que denota uma falta de preocupacéo com a
historia e a memdria escolar e, por conseguinte, a historia da propria sociedade.
Recuperar a memoria da instituicdo escolar € compreendé-la “no plano histérico”, na

Sua

complexidade espéacio-temporal, pedagdgica, organizacional, onde
se relacionam elementos materiais e humanos, mediante papéis e
representacoes diferenciados, entretecendo e projectando futuro(s),
pessoa(s), através de expectativas institucionais. (MAGALHAES,
1998, p. 61)

Embora ndo seja o nucleo central desta pesquisa o trabalho com a memoaria
institucional do IEGG, embora ela seja o universo onde se desenvolvem as tramas
das histérias das colaboradoras, e por essa razdo quero apontar a necessidade de
um trabalho com essa instituicdo como forma de preservar o seu valor histérico-
social e o seu lugar na histéria da educacado e da formacéo de professores em Feira
de Santana e na Bahia. Um caminho pode ser a producdo de um espaco de
memoria da instituicdo, reunindo e organizando documentos diversos, referentes a
sua historia, junto a professores e professoras, ex-alunos e ex-alunas, como forma
de manter viva a historia da instituicdo. Um outro caminho é um trabalho de
pesquisa da historia institucional do IEGG entrecruzando-a a historia dos outros
quatro institutos, criados na mesma época na Bahia.

Compreender o significado do IEGG como o lugar onde as professoras
colaboradoras viveram a sua docéncia, construiram e estreitaram lagos de amizade,
foi muito importante para que eu encontrasse um dos “fios” que tece o processo de
constituicdo identitaria das professoras, e que procuro explicitar no capitulo que se

segue.
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CAPITULO 3

OS CAMINHOS PARA A CONSTITUICAO DA
IDENTIDADE DOCENTE
E O SENTIDO DE SER PROFESSORA DO IEGG:

memaorias e historias

“E aprendi que se depende sempre

De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa sempre é as marcas

Das licBes diarias de outras tantas pessoas.”

Gonzaguinha
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3.1. Membdrias e histdrias: os caminhos para a constituicdo da identidade
docente

O capitulo objetiva sistematizar como as professoras aposentadas do IEGG,
participantes do Grupo Amigos Aposentados do Gastdo e colaboradoras desta
pesquisa, vivenciaram 0S processos constitutivos da identidade docente em suas
trajetorias pessoal e profissional e quais imagens da docéncia foram construidas
nesses anos de convivéncia no mesmo espaco/tempo que as mantém nesse grupo.
Ao analisar as memoérias das professoras, procuro em suas narrativas as
regularidades e singularidades, as interse¢cfes e afastamentos que emergem das
suas histérias de vida, no entrecruzamento das narrativas e as discussdes teoricas
sobre identidade docente, memdéria e género, para entender como essas mulheres
se tornaram professoras e de que forma essa identidade se relaciona com um lugar:
o Instituto de Educacao Gastao Guimaraes.

Quais sao os processos constitutivos da identidade docente? Que caminhos
percorremos para Sermos O que somos, para nos tornamos professoras e
professores? Por que pesquisar identidade docente com professoras aposentadas e
em que esta pesquisa contribui para ampliar a discussdo sobre essas questdes?
Para marcar o caminho desta pesquisa e a contribuicdo que ela pode oferecer, faz-
se necessario situa-la frente ao que foi pesquisado. E certo que as pesquisas que
utiizam da abordagem autobiografica na éarea de educacdo, trabalhando com
histérias de vida e memoéria de professores, tiveram um crescimento significativo nas
Ultimas décadas do século XX e neste inicio do século XXI, porém, em se tratando
de professores aposentados, como afirma Bueno (1996, p. 30), foram feitos poucos
estudos nesta area, que tenham “explorado aspectos da vida de ex-professores”.
Apds uma pesquisa nos bancos de dados de teses e dissertacdes da CAPES e de
algumas universidades, encontrei cinco dissertacdes de mestrado que utilizavam as
memorias, as historias de vida e trajetoria profissional de professoras aposentadas,
destacando assim a singularidade e relevancia da presente pesquisa.

Apresento a seguir uma sintese desses trabalhos, ressaltando que das
dissertacdes encontradas apenas uma situava-se na abordagem (auto)biografica, a
mesma metodologia que utilizo nesta pesquisa. Identifiquei 5 dissertacdes
defendidas entre 1998 e 2007, sendo estes estudos situados, na sua maioria, na

regido sudeste do pais. A minha pesquisa se aproxima dos trabalhos encontrados,
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pois estes tomam a constituicdo da identidade docente de professores aposentados,
porém, sob diversas perspectivas e enfoques. Destacam-se entradas sobre o0s
percursos educativos, 0s saberes constituidos ao longo da carreira, a percepgao que
o professor tem de sua existéncia como profissional de uma determinada area para
compreender a identidade docente. A singularidade da minha pesquisa é marcada
pelo objeto de investigacdo — o Grupo Amigos Aposentados do Gastdo — um grupo
de professoras aposentadas do Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes que
organizaram esse grupo ha mais de 13 anos e que mantém uma ligacdo simbdlica
com a instituicdo onde trabalharam.

O trabalho de Jesus (1998), intitulado “Professoras da escola publica, por que
ficam? Uma historia a contar”, investigou o resgate da identidade profissional da
professora e a reconstrucdo da escola publica, ao analisar a permanéncia das
professoras na profissédo, tendo em perspectiva o contexto atual da educacéo, a
crise da profissdo e da escola publica. A metodologia utilizada pela autora foi a
Historia Oral, tomando para andlise das histérias de vida a dimensao profissional de
seis professoras que permanecem na escola publica ou que, aposentadas, tiveram
uma pratica prolongada no primeiro segmento do 1° Grau.

O estudo de Silva (2003), “Construindo o ser professor: a experiéncia como
constituinte de trajetérias historico-profissionais (dos anos 60 aos anos 90 do século
XX)”, teve como objetivo refletir sobre os saberes advindos da experiéncia de vida
como constituintes da trajetéria histérico-profissional e extra-profissional de
professores que atuaram, a partir dos anos de 1960, em varios niveis, desde o
Ensino Fundamental e que, durante a década de 1980, passaram a trabalhar na
Universidade Federal de Uberlandia, que atuaram em diferentes cursos de
licenciatura até se aposentarem na primeira metade dos anos 90. A metodologia
utilizada, segundo a autora, foi a abordagem inspirada na modalidade de
testemunhos de professores, por meio da construgcdo de narrativas que refletem
suas experiéncias de formagéo e de construgdo de saberes.

A pesquisa de Braganca (2004), “Aposentadoria: a experiéncia de
professores aposentados do Instituto de Biologia”, buscou conhecer a experiéncia
da aposentadoria e a preparacdo para a mesma de um grupo de professores
universitarios aposentados, compreendendo as expectativas criadas por esses

sujeitos neste momento da vida, no que se refere a relagdo trabalho,

aposentadoria e velhice. Quanto a metodologia utilizada na pesquisa, a autora
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afirma na introducdo do trabalho, que se trata de uma abordagem qualitativa,
utilizando-se de um questionario para construcdo do perfil dos sujeitos, e da
entrevista semi-estruturada, dentro da técnica do testemunho.

A dissertacdo de Linhares (2006), “Marcas da Meméria traduzidas na
Identidade Docente: relatos de vida de professoras alfabetizadoras”, e das quatro
dissertacdes encontradas, esta é a que minha pesquisa tem mais proximidade,
pois também investiga as trajetdrias identitarias de professoras aposentadas. A
autora toma os relatos de vida de professores alfabetizadores das Séries Iniciais,
numa perspectiva de construcdo socio-cultural, focalizada nas diversas relagfes
gue estes vivenciaram nos espacos e tempos diferenciados do seu saber
pedagdgico. Procurou verificar como ocorrem as conexdes que emergem de seus
processos educativos e que caracterizam tanto as cristalizagbes, quanto as
transformacdes na construcdo de suas identidades. O campo sobre a Formacao
dos Professores, Memoria e Identidade integra a referéncia deste estudo. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa, que parte da memdria como instrumento de
construcdo e reconstrucdo da identidade docente, utilizando-se técnicas de
histérias de vida e relatos orais, tendo em vista apreender lembrancas das
professoras aposentadas que atuaram nas Séries Iniciais da Rede de Ensino em
Balneario Camboria.

A pesquisa de Pincheira (2007), “Rememorar a experiéncia docente: relatos
de professores de Histéria da Rede Publica Estadual de Sao Paulo”, encontra-se
no ambito da abordagem (auto)biogréafica. O autor procurou investigar, a partir dos
relatos de professores de Histéria, como eles percebiam sua existéncia como
professores, construiram sua identidade e avaliavam seu percurso no trabalho
docente. Por meio das rememoracdes buscou apreender a historicidade do
desenvolvimento profissional desses professores e os multiplos processos que
ajudaram a constituir processos formativos.

Estudos sobre professores aposentados e os modos como nos permitem
apreender dispositivos e marcas das instituicdbes e dos processos formativos na
vida profissional, sdo objetos no campo da historia da educacéo e de formacéo de
professores. E sobre essa tematica, além das dissertacGes, durante a pesquisa
bibliografica, identifiquei, também, dois livros decorrentes de pesquisas com

professores aposentados.
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Freitas (2000, p. 6), apresenta reflexdes sobre a memoria de leitura e
escrita de professoras aposentadas que atuaram no periodo entre os anos 30 e 80,
procurando segundo a autora “promover o dialogo do texto das entrevistas com o
texto da histéria da educacdo mais ampla, buscando subsidios para uma acao
futura”.

Ao discutir sobre docentes universitarios aposentados, Veiga (2007, p. 6),
relaciona aspectos do desenvolvimento profissional e suas relacbes com a
docéncia universitaria com professores aposentados da Faculdade de Educacao
da Universidade de Brasilia, a partir de uma pesquisa com professores
aposentados da referida universidade. A metodologia pautou-se na perspectiva
compreensiva-interpretativa, utilizando-se questionario e entrevistas com o objetivo
de “compreender e interpretar a identidade [...], a forma como construiram seus
saberes docentes, a natureza de suas trajetorias profissionais” e a partir dai
“‘especular sobre o papel de uma formacao continuada de docentes universitarios”.

O interesse crescente nas histérias de vida de professoras e professores
aposentado(a)s, pelas suas memodrias, justifica-se pela possibilidade de
compreendermos como nos tornamos professoras e professores, os caminhos que
percorremos para a construgdo de nossa identidade docente. O conhecimento
gerado pelas pesquisas sobre professores aposentado podera também contribuir
para o trabalho com professoras e professores formadores(as) nos cursos de
licenciatura, sobre modos de ser professor em diferentes contextos e praticas.

Como seres humanos somos seres historicos e produtores de historias, no
plural mesmo, participes da histéria da raca humana, fazemos a historia de um
pais, de uma comunidade, de um grupo. Mas também, como seres singulares,
produzimos a nossa historia pessoal, que por sua vez se encontra entrelacada a
outras histoérias, e como ndés necessitamos de tantas pessoas diferentes, porque
nos tornamos humanos (com)vivendo com outros iguais, somos “as marcas das
licbes diarias de outras tantas pessoas” como disse Gonzaguinha na musica
“Caminhos do coragao”. Partilhamos de uma memodria individual e ao mesmo

tempo coletiva, pois

A memoria, em sua extensa potencialidade ultrapassa até mesmo o
tempo de vida individual. Por meio de relatos de experiéncias
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familiares, de crénicas que registram o cotidiano, de tradicoes, de
histérias contadas através de geracdes e de inimeras formas de
narrativas, constréi-se a memaria de um tempo que antecedeu ao
da vida de uma pessoa. Ultrapassa-se o0 tempo presente, e 0
homem mergulha no seu passado ancestral. (DELGADO, 2006, p.
40/41)

Tomar as memoérias de professoras aposentadas, colaboradoras desta
pesquisa, para compreender os caminhos, os processos de producéo da identidade
docente, faz-me retornar as questdes que deram origem a esta pesquisa, ou seja, 0
gue me levou a tentar compreender por que um grupo de professoras aposentadas
do IEGG reune-se mensalmente ha mais de treze anos, se fazendo representar
como as professoras aposentadas do Gastdo Guimaraes, através do Grupo Amigos
Aposentados do Gast&o. E certo que essa Instituicdo sofreu muitas transformacées
ao longo das ultimas 3 décadas, distanciado-se e muito, do Gastdo rememorado
pelas professoras, este existe apenas em suas lembrancas.

Tentar refazer as trajetérias de vida pessoal e profissional das colaboradoras,
tendo como matéria prima lembrancgas do vivido € como montar um quebra-cabecas
de uma imagem que vocé ndo conhece, e vai sendo guiado por alguém que ja a viu.
E dessa forma que o passado reencontrado pela memoria se apresenta para nos

pesquisadora(e)s,

[..] como vidro estilhacado de um vitral, antes composto por
inUmeras cores e partes. Buscar recompd-lo em sua integridade é
tarefa impossivel. Buscar compreendé-lo através da andlise dos
fragmentos, residuos, objetos biograficos e diferentes tipos de
documentacdo e fontes € desafio possivel de ser enfrentado.
(DELGADO, 2008, p. 36)

Esse é, sem duvida, o grande desafio que enfrento para encontrar, nas
memorias das colaboradoras, respostas para 0s questionamentos que me trouxeram
até aqui. Sou professora do IEGG desde 1990 e conheco algumas das professoras
gue participam do Grupo Amigos Aposentados do Gastdo, l6cus da pesquisa, pois
guando entrei no Gastdo muitas estavam em vias de se aposentar. Eu me

perguntava, a época da construgdo desse projeto de pesquisa, como, de que

maneira essas mulheres viveram sua experiéncia docente que as diferenciavam
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das/dos atuais professoras e professores que ali permaneciam trabalhando? E certo
que o Gastdo do qual falam as professoras colaboradoras ndo € mais o mesmo
Gastao de hoje, pois vivenciei essas mudancas, vendo gradativamente, lentamente
desaparecer o tipo de trabalho que realizava, ou seja, trabalhar na formacéo de
professores de nivel médio.

Quando, em 2006, a ultima turma de remanescentes formou, o IEGG virou
definitivamente essa pagina da sua historia deixando de ser um local de formacao
de professores. Hoje alguns poucos professores que vivenciaram esse periodo
permanecem ainda no Gastdo, mas j4 proximos da aposentadoria, e a grande
maioria dos professores que |4 se encontram chegaram na instituicdo ha pouco mais
de dez anos, ou seja, quando ja estava em curso 0 processo de extincdo da
formacdo de magistério em nivel médio. A escola que as professoras colaboradoras
vivenciaram ndo existe mais, mesmo a estrutura fisica foi bastante modificada,
desaparecendo salas mais antigas como a da direcdo, e varias salas de aula do
prédio antigo para dar lugar as novas necessidades de ampliacdo dos espacos,
surgidas no decorrer desses anos.

Sem querer discutir o que € o IEGG, e quem sao os seus professores, hoje,
em confronto com o0 seu passado, pois isto mereceria uma nova pesquisa, parto
dessas questdes para, aqui, tentar entender de que forma as professoras
colaboradoras, a partir de suas vivéncias no magistério e das relagcdes que
estabeleceram ao longo da sua vida profissional e pessoal, vivenciaram o0s
processos de constituicdo de sua identidade docente.

Ao tomar a identidade docente como um processo e nao como um “produto”
ou “propriedade” parto da concepcao de Novoa (2007, p. 16), quando afirma que “A
identidade € um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de construcdo de
maneiras de ser e estar na profissdo” e por essa razao o autor afirma ser “mais
adequado falar em processo identitario, realcando a mescla dinamica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor’. E é dessa
perspectiva que me proponho compreender os percursos, os caminhos percorridos
pelas colaboradoras para serem as professoras que foram e sdo, pois ao refletir
sobre essas questdes percebo que, ao longo dos anos em que exercemos a
docéncia, ha um movimento constante de mudan¢cas e permanéncias do ser
professor(a). Algumas mudangas sdo quase imperceptiveis, fruto das

transformacdes do mundo, da sociedade da qual fazemos parte, outras sdo mais
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visiveis, pois que séo frutos da nossa reflexdo consciente, do nosso desejo mesmo
de mudar.

Ha também uma outra dimensdo a ser considerada no processo de
constituicdo da identidade docente que nao deve, ou ndo pode, ser ignorada em se
tratando do trabalho docente: as relacbes de género. Ndo é possivel tentar
compreender como um grupo de professoras viveu seus processos de constituicao
da identidade docente, sem levar em consideracéo a discussdo sobre a feminizacao
do magistério e o seu significado para a forma de ser e fazer da profissdo de uma
perspectiva das mulheres.

Diversos trabalhos® foram realizados sobre a relacdo docéncia e género,
procurando compreender ou tomando como elemento condutor do estudo o
processo de feminizacdo do magistério. Ha que perceber que a insercdo das
mulheres no magistério ndo foi um processo facil nem tranquilo e pensar este como
uma “concessao feita as mulheres” seria um equivoco, além do que deixariamos de
“apreender as complexidades sociais das quais esse processo foi portador e ignorar
gue isso fez que houvesse uma transformacédo na profissdo ao longo dos tempos”
(ALMEIDA, 1998, p. 64/65). Levar em consideragao o género da docéncia significa
dizer que homens e mulheres vivem e fazem a profissdo de formas diferentes, e isto
deve ser levado em consideracdo nas analises sem, contudo, ganhar uma
conotacdo negativa quando se trata da forma como as mulheres realizam seu
trabalho docente a partir de sua identidade de género.

Ao falar da identidade docente ou de sua constituicdo ao longo da vivéncia do
magistério ndo € possivel ignorar que as mulheres sdo maioria quase absoluta na
educacao infantil, nas séries inicias da educacdo basica e uma parcela significativa
no ensino meédio e superior. E esse fato ndo se deu ao acaso, mas foi “resultado de
atendimento as reivindicagdes e, portanto, conquistas” (ALMEIDA, 2004, p. 96), das
mulheres, e se faz necessario, desta forma, compreender a identidade docente a

partir das relagdes de género. Como situei anteriormente, no capitulo um, trata-se de
uma compreenséo de género que “[...] ndo se refere especificamente a um ou outro

sexo, mas sobre as relagbes que sdo socialmente construidas entre eles” (idem, p.
40).

% Almeida (1998); Chamon (2005), entre outros.
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E importante compreender que os processos de constituicio da identidade
docente sdo atravessados pelas questdes de género, percebendo, portanto, que as
relacbes e praticas sociais que produzem as multiplas identidades de homens e
mulheres sao produzidas também no interior de relacdes de poder (LOURO, 2003).
Portanto, ser professor, ser professora ganham significados diferentes em contextos
diferentes porque

[...] Essas relacdes e praticas ndo apenas constituem e instituem os
sujeitos (esses varios tipos de homens e mulheres), mas produzem
as formas como as instituicbes sociais sdo organizadas e
percebidas. Nesse sentido, a escola, como espaco social que foi se
tornando historicamente, nas sociedades urbanas ocidentais, um
locus privilegiado para a formag&o de meninos e meninas, homens e
mulheres é, ela prépria, um espaco generificado [...] (LOURO, 2003,
p. 77)

Como um “espacgo generificado”, o Instituto de Educacédo Gastdo Guimaraes,
durante muito tempo, foi o locus de atuacdo das professoras Nilma Portugal,
Marlene Lira, Ana Angélica, Maria do Carmo, Joselita, Nair Carneiro, Dieta, Danete,
Celita e Neide Cruz, as professoras colaboradoras desta pesquisa. Esse lugar onde
uma parte significativa do corpo docente era composta por mulheres, e 0 corpo
discente, em sua quase totalidade, também era feminino, leva-me a tentar entender
de que forma esta questao é percebida pelas professoras em seus relatos, qual € a
concepcao que elas trazem da docéncia como trabalho feminino.

Debrucei-me sobre os textos das entrevistas, lendo-as e relendo-as
exaustivamente, numa tensdo constante entre o distanciamento necessario como
pesquisadora e o sentimento constantemente presente de identificacdo com as
histérias narradas, buscando nesse exercicio o rigor necessario para compreender o
dito e o ndo dito nas memorias ali relatadas.E sobre essa tensdo entre o texto
escrito e a leitura na busca de nos apropriarmos dele Ricoeur(2000, p. 55) afirma
que “a leitura € o pharmacon, o “remédio” pelo qual a significacdo do texto é
‘resgatada” do estranhamento da distanciagdo e posta numa nova proximidade”. E
nesse equilibrio fragil, as unidades de analises foram surgindo das diversas leituras
das narrativas, observadas as regularidades/irregularidades e as singularidades
presentes nas falas das professoras, nas suas histérias. Neste capitulo trabalho com

as seguintes unidades que me possibilitaram uma leitura do que eu chamo de
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caminhos para a constituicdo da identidade docente, e dentro desta grande unidade
outras foram surgindo também: A formagdo profissional — os primeiros passos; A
iniciacdo - primeira experiéncia profissional, Formacdo complementar: o curso da
CADES, e por ultimo, Ensinar no Gastéo, ser professora do Gastéo: pertencimento e

relacdes interpessoais no processo de constituicao identitaria.

3.2. A formacéo profissional: os primeiros passos

Os processos de constituicdo da identidade docente, muitas vezes
antecedem & entrada do sujeito nos cursos de formacao. Existe ja uma imagem?® da
profissdo no ideario social que define, a priori, 0 que é ser professor, como ele deve
comportar-se, qual a sua importancia e o seu status social. E esta imagem, ou
segundo a denominacdo de Noévoa (1999, p. 15), esse perfil do professor, foi-se
configurando na Europa a partir da segunda metade do século XVIII “num
movimento de secularizagcao e de estatizacdo do ensino”, em que ao invés da Igreja,
€ o Estado quem vai determinar as regras e os valores que devem reger a profissao
de professor. Desta forma o professor ndo é mais o religioso, o padre, mas o leigo,
também ndo é mais o mestre-escola, mas o profissional que passa a integrar-se a
um corpo docente, quando da organizacdo e constituicdo do sistema escolar sob a
responsabilidade do Estado.

Essa mudanca na imagem do professor, ao longo dos séculos, ocorreu para
adequar-se as necessidades ou exigéncias da sociedade, ao mesmo tempo em que
se colocava em andamento o processo de constituicdo da identidade docente. E na
constituicdo dessa identidade docente e conformacdo da imagem do professor a

essas mudancas, segundo Novoa (idem, p. 18),

As instituicbes de formag&o ocupam um lugar central na producéo e
reproducdo do corpo de saberes e do sistema de normas da
profissdo docente, desempenhando um papel crucial na elaboracéo

% 5.Fig . Aquilo que simboliza alguma coisa. 5. Fig. Conceito que se tem de uma pessoa ou de
alguma coisa. In: Dicionario da Lingua Portuguesa Caldas Aulete. L & PM Pocket. Lexikon Obras de
Referéncia, 2007.
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dos conhecimentos pedagoégicos e de uma ideologia comum. Mais
do que formar professores (a titulo individual), as escolas normais
produzem a profissdo docente (a nivel coletivo), contribuindo para a
socializacdo de seus membros e para a génese de uma cultura
profissional.

Se as instituicbes de formacdo se tornaram o0 primeiro espaco
institucionalizado responsavel pela configuracdo de um modus de ser e fazer do
professor, da professora, € preciso perceber esse espaco na sua historicidade e
temporalidade, pois as mudancas na sociedade, nos valores ao longo dos anos
provocaram mudancas nesses modos de ser e fazer docentes. Faz-se necessario
considerar, também, a relacdo espaco/tempo entre o vivido e o narrado, nas
histérias de vida das professoras colaboradoras, entendendo seu percurso formativo
inicial no contexto dessa relacéo.

Das 10 professoras colaboradoras, apenas uma nédo fez o Curso Normal, a
professora Ana Angélica, que fez contabilidade, por insisténcia de seu pai, embora

nao tenha exercido a funcéo, como ela mesma afirma:

[...] meu pai, como era contador, achava que as filhas deviam ser
contadoras porque o mercado de trabalho era bem mais facil
naquela época. E ai fiz o curso de contabilidade, que naquele tempo
era curso técnico de contabilidade, no colégio Jodo Bosco, mas
nunca exerci a profissao.

(Professora Ana Angélica)

Diferentemente das outras professoras, em que as familias incentivavam as
filhas a fazerem o Curso Normal, o pai da professora Ana Angélica desejava para as
filhas uma profissédo possivelmente mais rentavel, embora esta profissdo, para a
década de 1950, fosse uma ocupacdo tida como masculina. Segundo a

colaboradora, seu pai queria que as filhas seguissem sua profisséo:

Porque meu pai era contador de uma grande firma em Salvador, a
Companhia de Seguro Alianca da Bahia, e a esperanca dele era que
nés féssemos as continuadoras do trabalho dele. Entdo, eu mais
minha irmd, a mais velha, ele pediu que nés fizéssemos
contabilidade.

(Professora Ana Angélica)
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Para a professora Ana Angélica, o caminho para a profissédo docente deu-se
apos a conclusdo do Curso de Contabilidade, quando comecou a trabalhar como
secretaria em uma escola e também ensinava em uma escola particular, mesmo
sem ter feito o Curso Normal. E como o seu desejo era ser professora, a partir dai
resolveu fazer Letras na Universidade Catdlica de Salvador, sendo a Unica também,
das colaboradoras, nascida e criada em Salvador, capital do estado e que ja veio

para o IEGG com curso superior.

[...] decidi fazer vestibular pra Letras na Faculdade Catolica, o curso
de Letras Neo-Latinas, por minha conta mesmo, nao falei nada em
casa, me preparei, estudei, fui fazer o vestibular. Depois que eu
passei € que eu avisei em casa que estava matriculada na
Faculdade Catdlica.

(Professora Ana Angélica)

As outras nove (09) colaboradoras fizeram o Curso Normal, seis (06) delas
foram alunas da Escola Normal de Feira de Santana, que em 1962 se transformou
no Instituto de Educacdo Gastdo Guimarades-IEGG, e trés (03) fizeram o Curso
Normal em um colégio particular, o Colégio Santanépolis, fundado por ex-alunos da
Escola Normal e que também foram professores da Escola Normal de Feira de
Santana. Essas nove professoras, de algum modo, tinham uma ligagdo com o
Gastdo Guimaraes, pois se trés delas ndo foram alunas, mas seus professores
foram ex-alunos da Escola Normal ou ensinavam, também, no IEGG, e elas também
se tornam, depois, professoras desta instituicao.

A formacao inicial das professoras ocorreu entre os anos finais das décadas
de 1940 e 1960, periodo em que, apesar da interiorizacdo das Escolas Normais, ndo
havia escolas de formac&do em todas as cidades do interior da Bahia. Das cidades do
interior, como apontei no capitulo dois, apenas Feira de Santana, Caetité, Vitoria da
Conguista e Jequié possuiam uma Escola Normal oficial, embora em outras cidades
houvesse escolas de iniciativa privada e/ou equiparadas. Por essa razao as jovens
gue gquisessem pleitear uma formacéo para o magistério e que possuiam alguma
condicdo, eram obrigadas a deixar sua cidade natal para buscar, nos municipios
mais proximos, essa formacdo. Foi 0 que aconteceu com algumas das professoras
colaboradoras.
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Eu nasci na Fazenda Bom Sucesso, distrito, naquela época, de
Traripe, hoje, Amélia Rodrigues [...] L& ndo existia ginasio. [...],
guando a filha moca, como se chamava naquela época, veio fazer o
exame de admissdo, meus pais adquiriram uma casa ali, na rua
Intendente Rui...[...] meus pais mudaram pra aqui, pra Feira, quer
dizer, s6 a minha mae. [...] Entdo, eu cursei 0 ginasio no antigo
ginasio da Escola Normal. Mas, s6 estudei aqui a 12 e 22 série, ndo
€? ... [...] Eu me casei muito jovem e nédo tinha terminado o segundo
grau. E fiz o segundo grau todo no Santandpolis, a noite, que era
perto, eu morava aqui no Intendente Rui, ali pertinho do
Santandpolis, eu ia andando e tudo mais. E fiz o curso Normal.
(Professora Neide Cruz)

Eu nasci l& no municipio de Riachdo do Jacuipe e a minha infancia
foi em uma fazenda e quando eu estava, assim com uns quatorze
anos eu vim para Feira estudar no entdo Colégio Nossa Senhora de
Lurdes, que hoje é o Padre Ovidio, era um colégio de freiras, tinha
internato e eu fiquei interna |14 uns dois anos, depois sai, para a
escola Normal Rural de Feira de Santana. Entdo, fixei minha
residéncia e daqui ndo sai mais, sé para trabalho. Minha familia veio
também. Veio todo mundo.

(Professora Nair Carneiro)

Muitas mocas, tais como algumas das colaboradoras da pesquisa, vinham
para estudar e fixavam residéncia, pois consigo vinha também a familia, até porque,
como relata a professora Neide, tinha que acompanhar a “filha moga”. Nas décadas
de 1950/1960, época em que as professoras iniciaram sua formacdao, dificilmente os
pais deixavam as filhas morarem sozinhas ou em pensionatos, a ndo ser em
colégios internos ou religiosos, como no caso da professora Nair. A mulher era vista
como alguém que precisava ser tutelada, protegida, resguardada até o casamento,
quando da protecdo do pai a mulher passava a protecdo do marido, mas também
naquele periodo percebia-se que ser professora significava “o transito do invisivel
para a visibilidade e a realizacdo de algo que ndo fosse o Unico e prestigiado servi¢co
doméstico, reduto privilegiado da feminilidade”(ALMEIDA, 2004, p. 81/82).

3.2.1. As lembrancgas da Escola Normal

Ao referirem-se a sua formacédo na Escola Normal para prepara-las para

enfrentarem a realidade da sala de aula e serem capazes de resolver, a contento, as
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questdes pedagodgicas, sdo unanimes ao afirmarem a qualidade dos professores e
da Escola, exaltando-a como aquela que oferecia uma boa formacdo. E segundo
Almeida (1998, p. 191), “A escolha profissional passava necessariamente por essa
ideia de frequientar um curso de qualidade, que dava uma excelente cultura geral e
preparo adequado para exercer a profissdo que era reputada como digna e
prestigiada[...]”. E essa qualidade é lembrada também pelos profissionais que Ia
trabalhavam como podemos notar nas memdérias da professora Joselita , onde
desfilam os nomes de professores e professoras ilustres que marcaram a histéria da

Escola Normal e se perpetuaram em nomes de ruas e escolas de Feira de Santana;

Na Escola Normal era uma maravilha [...] tive excelentes
professores... Doutor Dival era professor de histéria, me parece que
geografia foi Sidronia e... Professora Regina Vital [...] de portugués,
matematica foi professor Brito. Eu tive professores excelentes,
Naide Abreu que era de latim, tive Estela Dalva, professora Alda
Marques [...] Padre Mario, professora Diva Portela e no segundo
grau, gue no caso é o pedagdgico, o doutor Renato S4, professor
Wilson Mascarenhas. [...] Naquela época havia uma distancia do
aluno para o professor, mas a gente respeitava muito o professor e
a gente aprendia. Eu estudei muito, eu gostava de estudar, sempre
gostei [...]

(Professora Joselita®")

As lembrancas trazem também a relacdo professor(a)/aluno(a) marcada por
um respeito quase religioso com agueles/aquelas que eram os/as detentore(a)s do
saber, e a disciplina rigida, a distancia imposta entre mestres e aprendizes era vista

como natural dessa relacdo e muitas vezes como garantia da qualidade do ensino:

Eu me lembro dessa época de estudante no Gastdo, assim, era
bom, era bom... Porque, nés tinhamos bons professores, era uma
educacdo muito diferente da de hoje. Os professores eram muito
rigidos, a gente ndo tinha muita liberdade na sala de aula... e era
uma cobrang¢a muito grande.]...]

(Professora Marlene Lira®)

A professora concluiu o Curso Normal em 1959.
®A professora concluiu o Curso Normal em 1963.
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Quanto ao conteudo ensinado na Escola Normal, as disciplinas, condi¢des de
aprendizagem, pouca coisa foi lembrada pelas colaboradoras, mas nos fragmentos

de lembrancas da professora Joselita aparecem alguns vestigios dessa Escola:

Do pedagogico eu me lembro assim, [ ] a gente tinha que copiar e
era tudo copiado... A gente ndo tinha livros pra estudar, era mais
apontamento... livro era muito pouco. Pegar o livro pra estudar...[...].
Quando a gente precisava de alguma coisa assim, a gente tinha que
ir a Biblioteca Municipal.

(Professora Joselita)

As memorias da Escola Normal e desse periodo de formacéo aparecem nas
narrativas de forma genérica, quando falam da qualidade da escola e dos
professores, além de enfatizarem a disciplina rigida e em alguns momentos o
distanciamento entre professores e alunos/alunas. Outro elemento é que, embora a
maioria da classe discente se constituisse de mulheres, a percepcao de género nas
falas raramente se faz presente, as referéncias sdo sempre feitas no masculino
genérico. A imagem construida pelas professoras, da experiéncia vivida na Escola
Normal foi a da qualidade da escola, e da formacado recebida de seus excelentes
professores. Sobre essa qualidade da Escola Normal, na primeira metade do século
XX, Almeida (1998, p. 190) afirma que “o sistema escolar ainda engatinhava em
busca de padrdes de exceléncia que pudessem colocar a educagcdo escolarizada
brasileira no mesmo nivel dos paises mais progressistas [...]” e para esse fim
adotava “a perspectiva do escolanovismo e do ideal norte-americano”. Muitas
colaboradoras lembram de seus professores da Escola Normal e citam seus nomes,
isso parece confirmar as marcas deixadas por eles em suas trajetorias pessoal e
profissional, e na constituicdo da identidade docente, mais que as relagbes
institucionais, visto que nesse periodo a figura do/a professor/a era tida em grande

consideragdo e os/as proferssores/as “ detinham um prestigio social” embora
estivesse “em claro desacordo com a remuneragao percebida” (ALMEIDA, 1998, p.

191).
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3.3. Aliniciagao - primeira experiéncia profissional

Ao falar sobre a entrada na profissao algumas das colaboradoras evocam as
memorias da Escola Normal e dos professores e professoras que lhes ensinaram o
“oficio de mestre”. As professoras demonstram nas suas narrativas que eles tiveram
um papel importante, tanto na sua formag&o quanto na sua entrada na profissao. E
para algumas das colaboradoras, a primeira experiéncia profissional aconteceu

mesmo por indicacdo ou influéncia de alguma antiga professora:

Eu me formei no Gastdo, em 67 e em 68 eu ja comecei trabalhar...
Eu fui aluna de professora Zeza, e tinha sido uma boa aluna e o
Colégio Sao Francisco abriu o Curso Normal, e ela me indicou pra
ensinar no Colégio Sao Francisco em 1968.

(Professora Maria do Carmo)

Porque minha professora de ciéncias, professora Celita, gostava
muito de mim, ela achava assim que eu era boa aluna na disciplina
dela. Ela ensinava no Santandpolis, naquele tempo quem tinha
faculdade ensinava nesses colégios todos, ensinava ho Gastado, no
Estadual, e ai o Santanépolis foi la convida-la, mas ela ja estava
com CA de estdbmago. Ai ela me indicou pra ensinar porque eu era
uma professora e fui uma aluna boa, aplicada e tinha feito o curso
de CADES.

(Professora Danete)

Os excertos acima mostram que as professoras foram “iniciadas” na profissdo
pelas méos de suas professoras, e a professora Maria do Carmo lembra ainda de

como planejava suas aulas de Didatica junto com a professora Zeza, no Gastéao.

[...] fui dar aula no primeiro ano do segundo grau, no curso de
magistério com Didética...A matéria que professora Zeza ensinava.
Ela ainda é viva. Toda semana eu ia pro Gastdo, sexta-feira de
tarde, pra gente fazer o planejamento. Tudo que ela dava no Gastéo
eu dava no Sao Francisco. Era assim...Foi assim, uma pessoa,
maravilhosa na minha vida, boa demais. Foi minha professora e me
ajudou...

(Professora Maria do Carmo)
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As colaboradoras nos contam o papel importante que tiveram determinadas

professoras para o inicio de suas carreiras no magistério, e nas suas memarias,

parecem nos lembrar de como aprendemos a ser o mestre, a mestra que somos

com eles/elas, os/as professores/as que tivemos e como nos diz Arroyo (2007, p.

124/125),

[...] aprendemos convivendo, experimentando, sentindo e
padecendo com a com-vivéncia desse oficio. Como se cada
professora, professor que tivemos nos tivesse repetindo em cada
gesto: “se um dia vocé for professora, professor é assim que se é”.

A entrada na profissédo néo foi facil, pois a realidade concreta da sala de aula

se distanciava, muitas vezes, da formag&o recebida na Escola Normal. As jovens

professoras tinham que buscar nos modelos dos seus/suas mestres/mestras o

auxilio necessario para responder aos desafios propostos pela realidade da

profissdo. A professora Nair relata a sua primeira experiéncia como professora em

uma escola da zona rural

[..] teve um ano que eu [..] matriculei oitenta alunos da
alfabetizagdo a quinta série [...] Entdo vocé imagina uma pessoa
com oitenta alunos numa sala de aula da alfabetizagdo a quinta
série. E entdo usei aquele trabalho, criei, porque na época ninguém
fazia isso, eu posso dizer que por |4 fui eu quem criou [...], eu
pegava as alunas da quinta série, da quarta, para me ajudar, eles
me ajudavam com 0s meninos de segunda e primeira série, eles
tomavam a licdo, eles passavam atividade, [...] Isso foi uma
necessidade, pelo trabalho feito, [...] eu ndo poderia dar conta de
oitenta alunos. SO existia uma professora e 0s pais chegaram de
ajoelhar em meus pés para que eu matriculasse os filhos, que néao
gueriam que os filhos ficassem analfabetos, e eu com tanto menino!
[...] Uma sala uUnica ficavam todos, agora eu dividi, botava quarenta
de manha e quarenta de tarde.

(Professora Nair Carneiro)

Distantes de seus mestres e mestras para pedir auxilio, pois iam trabalhar na

zona rural, 1a criavam as suas estratégias para superar os desafios do exercicio da

profisséo, e iam construindo sua identidade docente evocando imagens da profissao

gue foram sendo construidas desde o final do século XIX e prolongou-se durante
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boa parte do século XX, durante o processo de feminizacdo do magistério: a

docéncia como extensdo da maternagem, o magistério como doagéo, vocagao:

[...] e eu criei isso para dar conta dos alunos e dei conta do recado,
se nado dei a altura mas..., chegou perto. Entendeu?! Foi uma vida
muito dura, mas eu fazia com satisfacdo, com amor e satisfacao,
gostava muito dos alunos, era para os alunos uma mée. Qualquer
coisa que eles queriam eu estava ali, pronta pra ajudar, eles tinham
muita obediéncia porque os pais forcavam aquela obediéncia deles.
“A professora € sua mae”, eram assim que diziam em casa, “a
professora é sua mée, vocé tem que obedecer a professora, 0 que
ela disser vocé vai fazer”, entido assim a coisa ficou mais facil.
(Professora Nair Carneiro)

A narrativa da professora Nair, de sua primeira experiéncia profissional, diz
muito da época em que comecou a sua carreira (1950), e da sua identidade docente
gue espelhava a concepcdo do magistério da época “visto como uma extensao da
maternidade, o destino primordial da mulher’ e “a docéncia como uma atividade de
amor e doagao” (LOURO, 2006, p. 251), respondendo, de certa maneira, ao que se
esperava dela, cumprindo com a responsabilidade o dever que os pais e as

criancas, enfim, a sociedade Ihes havia confiado.

3.4. Formacé&o complementar: o curso da CADES

Ao falarem sobre a sua formacédo inicial e experiéncia docente algumas
professoras referiram-se a um curso que fizeram apds a Escola Normal, que lhes
dava o direito de ensinar nos cursos ginasial e pedagogico, e chamavam essa
formacao de curso de CADES.

No inicio da década de 1950, o governo de Getulio Vargas mostrou-se
preocupado com a propagacado do ensino secundario e isto significava pensar a
formacao de professores para atuar nesse segmento. Assim foi criada a CADES-
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario que, segundo
Baraldi (2003, p. 146)
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[...] tinha o objetivo de difundir e elevar o nivel do ensino secundario,
ou seja, tornar a educagdo secundéria mais ajustada aos interesses
e necessidades da época, conferindo ao ensino eficacia e sentido
social, bem como criar possibilidades para que 0s mais jovens
tivessem acesso a escola secundaria.

Como a formacéo para professores que deveriam atuar no Ensino Médio era
feita em nivel de licenciatura em Faculdades de Filosofia, Ciéncias, Letras ou
Pedagogia, e ndo havendo professores habilitados em nimero suficiente, em todo o
pais, para dar conta da demanda, a solu¢do encontrada pelo governo getulista foi a
criacdo da CADES. Dessa forma, a CADES promoveu, durante as décadas de 50 e
60, diversos cursos de capacitacdo de professores para atuarem no Ensino
Secundario mediante uma prova de suficiéncia das diversas matérias (disciplinas),
em que o professor recebia uma autorizagdo para ensinar no Ensino Médio.

Na Bahia, até anos iniciais da década de 1960, a formacéo de professores
em nivel superior s6 existia em Salvador, capital do estado, onde havia a Faculdade
de Filosofia, “criada no inicio da década de 40 pelo educador Isaias Alves com o fim
explicito de desenvolver a cultura e formar educadores para o Ensino Médio [...]"
(PASSOS, 1999, p.18). No interior do estado, a formacéo de professores oferecida
pelas Escolas Normais era apenas para 0 ensino primario, porém a necessidade de
professores para o0 ensino secundario se fazia premente, em virtude de sua
gradativa expansdo e da criacdo de ginasios em varias cidades do interior, entédo
muitas das professoras colaboradoras, antes de fazerem o curso superior, fizeram o
curso da CADES para trabalharem na Escola Normal ou no Ginasio Municipal,

criado em 1963. A professora Neide Cruz conta como foi fazer este curso

Vocé fazia duas, trés vezes esse curso, durante um més, sempre no
més de janeiro. E quando os professores viam que vocé ja estava
preparado para se submeter ao exame de suficiéncia, que era um
exame que vocé fazia, se vocé fosse aprovado, vocé tinha o direito
de ensinar [...Jno ginasio. Mas, como ndo existia faculdade no
interior, nGs ensindvamos no ginasio e no 2° grau. [...] E, da primeira
vez que eu fiz o curso de CADES, os professores, que eram dois
professores de Histéria, me convidaram para me submeter ao
exame de suficiéncia.

(Professora Neide Cruz)
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Das colaboradoras, além da professora Neide, fizeram o curso da CADES as
professoras Maria do Carmo, Nilma Portugal e Danete, reafirmando as
possibilidades de trabalho que este curso abria para as professoras, que nao
encontravam trabalho no ensino primario e com esta certificacdo tinham condicdes
de trabalharem no Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes ou em escolas
particulares como o Santanopolis e o Colégio Santo Antonio, que ofereciam o curso

ginasial.

Em sessenta e nove eu entrei no Gastdo. Antes [...] de comecar,
nao tinha faculdade naquela época aqui... Entdo a gente fazia curso
de CADES...[...] Era um curso que a Universidade Federal dava,
depois a gente se submetia a uma selecdo, a uma prova...E se
fosse aprovado a gente adquiria tipo um diploma, um certificado que
dava direito a gente ensinar no segundo grau.

(Professora Danete)

Eu terminei em 66. Ai naguele ano minha professora de psicologia
me indicou para fazer o curso do CADES. Ai eu fui pra Salvador e fiz
um més de curso da CADES pra poder trabalhar...

(Professora Nilma Portugal)

Como apontou Baraldi (2003) em sua tese de doutorado, ndo ha muito
material disponivel sobre a CADES e as informacfes que obtive com as
colaboradoras foram esparsas, pois afirmavam apenas que precisavam desse curso
para obter autorizacdo para ensinar no Ensino Médio e na Escola Normal. E
segundo Baraldi (idem), os cursos eram realizados durante um més, em geral no
més de janeiro ou julho, tendo como finalidade “suprir as deficiéncias dos
professores, até entéo leigos, referentes aos aspectos pedagdgicos e aos contetdos
especificos das disciplinas que iram lecionar ou que ja lecionavam” (BARALDI, 2003,

p.152). E as falas das professoras nos mostram essas preocupacoes:

[...] Fui pra Itapetinga e teve um curso de um més intensivo... [...]
gue foi Metodologia da Lingua Portuguesa [...] depois me deram o
certificado dando condicao para ensinar o curso de magistério.
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(Professora Maria do Carmo)

[...] Entdo, na época, em 66, estava no auge aquela dindmica de
grupo... O gue nés aprendemos mesmo, no curso todo, a dinmica
de grupo... Entdo, [...] a minha aula mesmo foi uma situagéo-
problema. Na época, se usava muita situacao-problema para os
alunos debaterem, discutirem, entendeu? E o ponto, vocé tirava dois
dias antes; vocé tinha dois dias para preparar a sua aula.
(Professora Neide Cruz)

Em Feira de Santana a formacgéo de professores em nivel superior s6 chegou
em 1968, com a criacdo da Faculdade de Educacdao, inicialmente com Licenciatura
curta em Letras, depois, também em Ciéncias e Estudos Sociais, de modo que
varias professoras que ensinavam no Gastao fizeram ali a sua formacéo, dentre as
colaboradoras estdo as professoras Maria do Carmo, Nilma Portugal, Marlene Lira,
Celita, e Dieta que fizeram Letras; e as professoras Joselita e Danete que fizeram
Licenciatura Curta em Ciéncia, posteriormente fazendo a plena com habilitacéo,
respectivamente, em Matematica e Biologia.

O curso da CADES acabou tornando-se desnecessario com o surgimento das
faculdades nas cidades do interior, 0 que possibilitava a formacao em nivel superior
desses professores, e como afirma Baraldi (2003, p. 168), a CADES cumpriu uma
funcdo durante um longo periodo, porém “nao foi suficiente para torna-la uma
interventora para a formacao continuada, do que pouco se falava a época. Em 1971,
com a nova LDBEN, o exame de suficiéncia perde sua validade”. Porém, ndo se
pode negar a contribuicdo desses cursos nos modos de ser e fazer das professoras
gue ensinavam no Ensino Médio da época e em particular das colaboradoras da
pesquisa. E como aparece na fala da professora Neide Cruz, fazer o exame de
suficiéncia ndo era apenas algo que as capacitava e garantia um trabalho,

significava também poder e prestigio junto a categoria e a comunidade:

Entdo, nds que tinhamos o exame de suficiéncia naquela época, é
como se tivesse doutorado hoje. Era muito importante. Inclusive,
algumas colegas, que ndo tinham o exame de suficiéncia e por
necessidade dos colégios do municipio e do estado, tinham que
lecionar, ndo é? Nés, que tinhamos o exame de suficiéncia, é que
davamos atestado de idoneidade moral. Que era um dos requisitos
para o professor ingressar na educacao
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O exame de suficiéncia foi feito pela Universidade Federal de
Alagoas. E. O meu registro definitivo, o meu diploma tem la
Universidade Federal de Alagoas.

(Professora Neide Cruz)

Evidentemente o papel da CADES na formacao de professores nas décadas
de 50 e 60 necessitaria de um maior aprofundamento posterior, 0 que ndo € a minha
pretensdo nesse trabalho, portanto a referéncia que faco ao curso da CADES, citado
pelas professoras como parte de sua formagdo, € uma maneira de “puxar os fios”
gue teceram a identidade docente dessas professoras, procurando entender a

constituicdo dessa identidade nos percursos de sua formacao.

3.5. Ensinar no Gastéo, ser professora do Gastéo: pertencimento e relacdes

interpessoais no processo de constituicdo identitaria

Os sentimentos de soliddo, de desamparo e impoténcia diante da vida sao
cada vez mais frequentes na sociedade contemporanea, fruto das relacdes
produzidas pela ideologia e cultura pés-industrial, traduzindo-se numa Vvisdo
fragmentada de homem e de mulher®. Vivendo nas grandes cidades, hoje,
experimentamos a perda de referenciais, e as relacdes pessoais tornam-se cada vez
mais frageis e pontuais. Essas questbes se refletem também nas relacbes de
trabalho que sdo marcadas, na contemporaneidade, pelas disputas e concorréncias
dentro da profissao, e o lugar do trabalho nem sempre é onde nos sentimos felizes,
ou realizados.

As questbes apontadas acima, em alguns aspectos, também incidem no
trabalho docente e em seu local de producao: a escola. Muitas vezes nos sentimos
sozinhas, angustiadas no exercicio da nossa profissdo, mesmo rodeadas de
varios/varias colegas, que trabalham conosco na mesma escola, no mesmo
departamento. Porém, ao longo da pesquisa, lendo as memodrias das professoras,

rememorando as diversas reunides do Grupo dos Amigos Aposentados que

% Pprefiro usar homem e mulher ao invés do genérico masculino, marcando a minha op¢éo nesta
discussao quanto a questao de género.
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participei nos ultimos dois anos, percebi dois elementos importantes que me fizeram
refletir sobre o trabalho docente e a constituicdo da identidade docente: o sentimento
de pertencimento e as relacdes interpessoais.

A maioria das professoras ao rememorar suas Vvivéncias, desde a sua
formacdo na Escola Normal, passando pelo exercicio da profissdo, ndo falavam
tanto sobre o trabalho docente, sobre os modos de fazer, sobre suas disciplinas e
conteudos, quanto falavam das relacbes com as/os colegas, com as/os
alunas/alunos e do lugar onde essas relacdes se produziam, o IEGG. Mas ha
excecOes entre as professoras, houve narrativas apaixonadas do trabalho docente,
do envolvimento nos projetos da instituicAo e dos sonhos de transformacdo da
mesma em instituicdo de ensino superior, e nesses relatos, também, o sentimento
de pertencimento e as relacdes interpessoais sempre se fizeram presentes.

Em suas memodrias, as professoras reportavam-se a pessoas e lugares, ou
lugar, para falar da profissdo e por essa razédo percebo que é importante levar em
consideracdo o sentimento de pertencimento e as relagdes interpessoais como
redes de apoio no exercicio da profissdo, como também no processo de constituicao
identitaria. As “historias de mestras” contadas pelas colaboradoras tém apontado,
para mim, que 0S processos constitutivos da identidade do professor se ddo numa
“historia de relagdes com os outros, constituida pelas interacbes face a face e por
relagdes interpessoais mais amplas” (SILVA, 2002, p. 79), além do sentimento de
fazer parte de um lugar, qual seja, a instituicdo onde trabalhamos.

A discussao que estabeleco com esses dois conceitos ndo esta circunscrita a
psicandlise e as questdes da afetividade, embora seja impossivel negar a carga
afetiva — ou seja, somos afetados pelo(s) outro/outros positiva ou negativamente
nas relacdes que estabelecemos com este(s) outro/outros. Porém a minha escolha é
uma discusséo socioldgica, em que ao vivermos em sociedade ndo vivemos sos, por
isso as relagbes com outros seres humanos sao imprescindiveis e a percepcao de
que pertencemos a um lugar € fundamental para a constituicdo da nossa identidade.
Para melhor clareza do caminho trilhado na hermenéutica das narrativas se faz
necessario explicitar o que estou chamando por pertencimento e relagbes

interpessoais.
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Se buscarmos no dicionario®” a palavra pertencer vamos encontrar entre
outros significados, o de “ser parte de”, e é essa definicdo que interessa a discussao
do conceito de pertencimento. O sentido sociolégico de pertencimento ou do
sentimento de pertencimento se traduz pela crenca subjetiva numa origem ou
destino comum que une em uma comunidade, coletividade ou grupo, diferentes
individuos que podem ou néo ter lagos de consanguinidade. E, segundo Weber
(1994, p. 270), essa “crenga na afinidade de origem — seja esta objetivamente
fundada ou ndo —[...]” tem como resultado a “formagdo de comunidades politicas”. A
crenga subjetiva na procedéncia comum gera o que o autor denomina de “comunhao
étnica” que seria o elemento facilitador e fomentador das “relagbes comunitarias de
natureza mais diversa”.

Na discusséo sobre a concepcao de pertencimento € possivel perceber que
esse sentimento, essa percep¢do, se constrdi na interacdo entre os sujeitos, nas
“‘inter-relagcdes” que os diferentes sujeitos estabelecem no interior do grupo de que
participam. Dessa forma, as relacdes interpessoais sdo o outro elemento que vai
ampliar a compreensédo dos modos como as professoras colaboradoras vivenciaram
0S processos constitutivos de sua identidade docente.

Ao discutir sobre as identidades na modernidade tardia Hall (2005, p.
108/109) afirma que elas “parecem invocar uma origem que residiria em um passado
histérico com a qual elas continuariam a manter uma certa correspondéncia” e que
isso teria a ver com “a utilizacdo dos recursos da historia, da linguagem e da cultura
para a producdo ndo daquilo que nés somos, mas daquilo no qual nos tornamos”.
Desta feita, é das leituras das narrativas das professoras colaboradoras, ao falar
sobre suas memorias da docéncia, que surge a perspectiva do pertencimento e das
relacfes interpessoais e € dessa perspectiva que procuro compreender o significado
de ser professora do Gastdo, de ter ensinado no Gastdo para essas mulheres,
presentificado em seus relatos, onde, mais que as relac¢des institucionais, sdo as
relacdes pessoais que se fazem presentes em suas memorias.

Se ndo comecaram sua vida profissional no Gastdo, se algumas nem se
conheciam, suas vidas convergiram para |4, e l& se encontraram, estabeleceram

lagcos de amizade, partilharam conhecimentos. E a professora Maria do Carmo

% Dicionario da Lingua Portuguesa Caldas Aulete. L & PM Pocket. Lexikon Obras de Referéncia,
2007.
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aponta como essa identidade vai sendo construida nas rela¢des interpessoais, nas

trocas do cotidiano, nos encontros na sala dos professores, nos intervalos das aulas:

Era uma maravilha dar aula no Gastao.[...] Dia de sabado que tinha
aula todo mundo combinava assim, os professores todos levavam
merenda, tinha merenda coletiva na sala dos professores... Era um
show.

(Professora Maria do Carmo)

A gente sempre trabalhou em grupo... Tinha a coordenacdo e a
gente {...} fazia tudo em grupo e acho que a gente fez um trabalho
bom no Gastdo. Tinha o AC, atividade complementar.
Semanalmente a gente [...] reunia o grupo de matematica e
planejava, sempre planejamos... E foi 6timo. O que mais marcou, eu
achei assim, foi o coleguismo, era uma beleza.

(Professora Joselita)

Ah! E a convivéncia era boa! Muito (risos) boa! Tinha uma ou outra...
casinho que... € normal e a gente sabe que acontece em qualquer
lugar , mas as pessoas eram assim , muito unidas. Eu achava. Os
professores de la eram assim muito unidos. Eles gostavam muito de
participarem de trabalhos dos colegas.

(Professora Celita)

As relacbes de amizade, o coleguismo, o trabalho em grupo foram
experiéncias vividas também pelas professoras Maria do Carmo, Joselita e Celita, no
Gastéo, e que deixaram marcas em suas identidades. A andlise das narrativas faz-
me pensar nas diferencas existentes nas relacfes vivenciadas pelos professores e
professoras, hoje, nessa mesma instituicdo, e que venho observando desde o inicio
deste trabalho, e leva-me a inferir que estas diferencas se devem as transformacdes
da sociedade, pois como afirma Novoa (1999, p. 28/29) "os valores que sustentaram
a producdo contemporanea da profissdo docente cairam em desuso, fruto da
evolugao social e da transformacgao dos sistemas educativos”, acrescentando ainda
que agora “os tempos sao para refazer identidades [...] para que os professores

voltem a sentir-se bem na sua pele...”
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As relacdes interpessoais aparecem também de forma explicita na
constituicdo dessa identidade, na fala da professora Marlene ao avaliar o seu

crescimento pessoal e profissional:

Uma época eu fui coordenadora de area, de Lingua Portuguesa.
Eram 26 professores que trabalhavam s6 em uma area, era muita
gente.[...] Eu participava dessas reunides como coordenadora e eu
me dava bem... Sempre tinha um horariozinho que a gente
merendava, que a gente batia um papo. Parece que, naquela época,
a gente tinha mais tempo que hoje, para um relacionamento maior.
E fiz, assim, amizades, dentro do Gastdo, que permanecem até
hoje. Entéo, eu achei muito boa a relacdo no Gastdo. O Gastéo foi
pra mim, uma porta aberta. Eu achei que eu cresci muito, ali, [...]
com outras colegas, com essas oportunidades que num colégio
pequeno a gente ndo tem.

(Professora Marlene Lira)

Essas relacbes nem sempre sdo tranquilas e isentas de conflitos, pois as
relacbes sociais sao perpassadas por relacbes de poder e o sentimento de
pertencimento também se faz por exclusdo, no estranhamento do diferente e das
diferencas. Sdo esses conflitos e estranhamentos que aparecem nas falas das
professoras Danete e Neide Cruz traduzidos no “mal-estar” causado pela chegada
das professoras com formagé&o superior, relatado por elas.

Enquanto elas trabalharam em outros lugares, onde as professoras que la se
encontravam tinham a mesma formacéo que elas, sua autoimagem como docentes
nao sofreu qualquer abalo, nem qualquer contestacdo da parte delas e nem de
seus/suas colegas. Mas no momento em que elas vao para o Gastao e |4 encontram
outras professoras com formacdo universitaria 0 mal-estar se instala. A formacao
inicial ndo era mais suficiente frente aos novos desafios, e confrontadas com seus
pares que traziam formacao superior, fazia-se necessario um movimento no sentido
de mudar aquela situacdo, ou seja, hesse momento ndo importa quem nGs somos,
mas “como nos temos sido representados” e de que forma “essa representacao
afeta a forma como ndés podemos representar a nés proprios” (HALL, 2000, p. 109)

pelo olhar do outro:

Em 68, quando entrei no Gastdo, chegou, assim, uma leva de
professores de Salvador, com o0 nariz bem arrebitado. Todas
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formadas em Pedagogia pela Catdlica, pela Federal, todas com o
nariz arrebitado. E nés outras, aqui de Feira, ficamos
‘pequenininhas”, quer dizer, perante elas, elas nos achavam
“pequenininhas”.

(Professora Neide Cruz)

Al vocé sabe, vai, vai surgindo a necessidade, vocé faz o curso de
CADES, vocé vai ensinar, depois chega o pessoal todo metido 1a de
Salvador com licenciatura plena: "Porque eu tenho, eu sou
licenciada!” E ai vocé, pelo seu proprio orgulho, ndo €?, Vocé vai
querer também se igualar. E como hoje, vocé esta fazendo o
mestrado, depois tem as doutoras, vocé n&o vai querer parar no
mestrado, vocé vai querer fazer seu doutorado, ndo é isso? Entéo
naquele tempo também era isso, a gente ia se sentindo inferior e ai
a gente fez a curta, quando veio a plena a gente também fez a
plena. Um incentivo nao é?

(Professora Danete)

13

Essa construgdo envolve mudangas “nas identidades pessoais e
profissionais” (SILVA, 2002, p. 81) porque sdo as relagbes interpessoais que
impulsionam o grupo no sentido de ampliar seus conhecimentos e valores e contribui
para o crescimento pessoal e profissional. E a professora Neide fala de como o
grupo influenciou-a e a outras colegas na busca por qualificacdo em um movimento

de mudanca da sua autoimagem, da sua identidade, pois que esta € relacional:

E essas nossas colegas que vieram de Salvador cheia disso, cheia
daquilo, indiretamente nos incentivou para que nés fizéssemos
vestibular.

(Professora Neide Cruz)

Compreender o que significou para essas professoras ensinar no Gastéao,
ser professora do Gastéo, percebendo nas suas memorias como essa identidade foi
sendo construida me fez pensar no meu proprio processo de constituicdo identitaria,
ainda em movimento. E nesse sentido Névoa (2007, p.17) afirma que 0 nosso
processo identitario “passa pela capacidade de exercermos com autonomia a nossa
actividade, pelo sentimento de que controlamos o nosso trabalho. A maneira como
cada um de nos ensina esta directamente dependente daquilo que somos como

pessoa quando exercemos o ensino”. Quanto ao ser professora do Gastéo, o que
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transparece, hoje, nas memoarias das colaboradoras, o que significou para elas? N&o
posso dizer que houve apenas um significado, mas varios. Significou status social,
reconhecimento do trabalho realizado, realizacao profissional, lacos de amizade e
alguns depoimentos mostram isso.

Ser reconhecida pelos alunos e alunas como aquela que influenciou a
construcdo e a escolha de uma carreira, se traduz como parte do dever cumprido,
uma espécie de “pagamento” pelo trabalho realizado e isto também representa a sua

realizacdo profissional:

Eu néo seria outra coisa se ndo fosse professora. Nao sei se teria o
sucesso... Que diz que a gente nunca se realiza, mas eu me realizei,
viu? Ah, como eu me realizei! Hoje em dia, quando eu acho
algumas alunas assim... “Professoral...” Eu estava na Caixa
Econbmica e o menino: “Professora, a senhora foi a responsavel...”
Eu digo: “O que foi, meu filho?” “Eu sou professor de
Histéria”.Encontro véarias ex-alunas que sao, hoje, professoras de
Historia.

(Professora Neide Cruz)

Todo esse periodo de convivéncia no Gastdo, de profissionalismo,
eu acho que valeu a pena! Pra mim, na minha vida, valeu a pena. E
sempre digo: foi uma das coisas boas que aconteceu, eu gostei,
apesar de todas as dificuldades, mas eu gostei de ser professora, eu
tinha momentos assim, gratificantes, de encontrar com alunos, ex-
alunos, e eles dizerem assim: eu fui sua aluna, eu fui seu aluno,
hoje eu sou isso, hoje eu me formei nisso e hoje eu sou um
profissional, trabalho nisso, naquilo e naquilo outro. Agradeco a
senhoral

(Professora Celita)

No relato das professoras aparece a ligacéo afetiva com a instituicdo, com os alunos
e o significado de ter sido professora do Gastdo, e como aponta Almeida (1998, p.
212) existe em suas narrativas “um discurso afetivo em relagdo a profissdao que
exerceram”, mas também “um claro sentimento de orgulho e prazer pelo que

realizaram um dia na sala de aula”.

E no Gastdo eu me senti importante, muito importante. Porque eu
estudei a vida toda naquele colégio e ser professora dali pra mim foi
uma honra, foi uma beleza.

(Professora Joselita)
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Ali era uma familia e eu gostava muito de trabalhar no Gastédo. Eu
gostava do trabalho dali, quando era escola normal. Nao sei se eu ia
gostar quando mudou para cientifico. Eu gostava assim, de ser
professora de professores... De candidatos a professores. Eu
gostava, tinha uma turma boa, tinha boas alunas ali e, gracas a
Deus, muitos que foram meus alunos foram depois para a
universidade. A gente fica muito contente, porque eu muito
estimulava a eles continuarem.

(Professora Ana Angélica)

Durante o processo de andlise das memdrias, e escrita desse capitulo em
particular, a leitura de Almeida (1998) foi muito significativa, pois algumas das
consideracfes feitas pela autora, concernentes as suas colaboradoras, se
aproximavam do que estava percebendo em minha pesquisa. Uma das
aproximacbes é o fato de que as professoras entrevistadas por mim também se
sentiam vitoriosas, orgulhosas do trabalho que realizaram, apesar de reconhecerem
as dificuldades que sentiram, ao longo da carreira, para equilibrar a vida familiar,
filhos, marido e uma jornada de trabalho de 40 ou 60 horas na escola, elas contam

isso com orgulho, porque isso foi feito também com muita paixao:

Porque, quando eu olho pra tras, que vejo 0 que eu ja passei como
profissional, como dona de casa, como mae, tudo mais... Eu acho
gue eu fui uma heroina (riso)...Porque (risos) as vezes eu chegava
em casa, so tinha 15- 20 minutos para almocar, fazer uma refeicao.
Assim, cansei de chegar no Gastao ainda com o sabor da comida na
boca, Eu tinha uma vida assim, muito agitada porque eu tinha
problemas, minha mae era uma pessoa que nao tinha muita saude,
eu tinha que dar assisténcia a ela também. Mas eu acho que... Deus
foi muito bom comigo porque eu dei conta de tudo. Hoje em dia eu
paro e fico me lembrando... Meu Deus! Como é que eu dei conta de
tanta coisa? Fui mae, fui professora, ndo é? Fui dona de casa. Fui
tudo! Mas...Foi...foi dificil, mas eu venci! Porque a minha familia é
uma familia assim, que realmente, principalmente meu marido.
Minha mae, depois meu marido, eles compreendiam, eles
cooperavam, eles colaboravam para que as coisas se tornassem
mais faceis.

(Professora Celita)

Ah, sim! Eu tinha paixdo pelo magistério! Alias, se vocé me
perguntar — Nilma, se vocé tivesse outra vida? Eu diria que eu vou
voltar novamente como educadora. A questédo é que é cachacga, ndo
€? A questao é que vocé vai pra lidar com o homem e ainda, na
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minha vida. o ser humano é prioridade. Eu acho que o ser humano
me ensina muito a crescer, sabe?
(Professora Nilma)

E retomando o questionamento que me fiz no inicio deste capitulo, ou seja,
de que forma essas professoras vivenciaram seus processos constitutivos da
docéncia, tento uma resposta possivel: elas viveram. Intensamente, como disse a
professora Nilma, com paixao, driblando a jornada dupla de trabalho, mas criando
redes de apoio ao estabelecerem lacos com as colegas e com a instituicdo onde
trabalharam. E é este sentimento que nos faz percebermo-nos pertencentes a uma
comunidade, como parte de um lugar, de um grupo, a0 mesmo tempo em que este
lugar, comunidade ou grupo também faz parte de nds, nos pertence, e desperta-nos
o desejo de interferir ou participar dos destinos que possam tomar. Nesse sentido
gue concordo com Goodson (2007, p. 75) ao afirmar que

Os estudos referentes as vidas dos professores podem ajudar-nos a
ver o individuo em relagdo com a historia do seu tempo, permitindo-
nos encarar a intersecc¢do da histéria de vida com a historia da
sociedade, esclarecendo, assim, as escolhas, contingéncias e
opcdesque se deparam ao individuo.

As colaboradoras desta pesquisa encontraram uma forma de (re)significar o
tempo vivido no Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes, lugar que viveram a sua
docéncia, como também as relacdes ali construidas, por meio do Grupo Amigos
Aposentados do Gastéo, e € sobre esse grupo e essas mulheres que trato no quarto

e ultimo capitulo desta pesquisa.
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CAPITULO 4

O GRUPO “0OS AMIGOS APOSENTADOS DO
GASTAO”: UM GRUPO DE MULHERES
PROFESSORAS —

guem sao, e o0 que significa esse grupo?

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Neste capitulo proponho discutir algumas questdes concernentes a
constituicdo da identidade docente e as relagées de género implicitas no grupo de
professoras aposentadas do Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes que se
encontram mensalmente ha 13 anos. Busco também analisar o significado desse
grupo para essas professoras e como a existéncia deste se relaciona com o ser/ter
sido professora do IEGG. Questiono sobre o sentido do grupo para essas mulheres
ou se a existéncia do grupo implica no modo de ressignificar a identidade docente e
0 sentimento de pertencimento ao IEGG.

Comecgo, inicialmente, indagando a respeito do nome do grupo “Amigos

Aposentados do Gastao”, do por que um grupo sé de mulheres usa a forma genérica
“‘“Amigos Aposentados”, esse sujeito universal que é masculino, e em nenhum
momento se dao conta dessa perspectiva de género. Em seguida vou ao encontro
da mulher, mée, avd, que nessas reunifes partiiham as novidades, a felicidade
familiar, para tentar entender como elas equilibraram a vida pessoal e profissional e
o reflexo dessas relacdes na sua identidade docente, a partir das percepcdes que
submergem, hoje, de suas memorias.

Na contemporaneidade, a questdo identitaria faz-se presente na pesquisa
educacional, tendo em vista compreender 0s processos de constituicdo da
identidade docente, de como nos tornamos professores e professoras, da formacgao
inicial a formacédo ao longo da vida profissional. Porém, ao mesmo tempo em que
discuto identidade docente ndo posso prescindir de uma discussdo de género, visto
gue esse grupo se constitui apenas de mulheres, professoras que se encontram na
faixa etaria entre 59 e 82 anos e se autodenomina “Os Amigos Aposentados do
Gastao”. Desse modo, ao abordar essa tematica pretendo refletir as relagdes de
género implicitas no nome e na forma como as professoras significam o grupo.

Foi da descoberta da existéncia do “Grupo Amigos Aposentados do Gastao” e
de sua relacdo com o IEGG que surgiu essa pesquisa, na perspectiva de
compreender 0s processos de constituicdo da identidade docente e se esta se
ressignifica no grupo por meio de um sentimento de pertencimento a um lugar: o
Instituto de Educacdo Gastdo Guimarées. Para entender o que €, e 0 que significa
esse grupo para essas mulheres é preciso conhecé-las, apreender marcas de suas
histérias, vivéncias, identidades e os diferentes significados que tem esse grupo

para cada professora colaboradora desta pesquisa.
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4.1. Os Amigos Aposentados do Gastao: um grupo de mulheres

Certamente que o relato das dez professoras ndao me da um “retrato” exato
deste grupo, mas uma imagem aproximada, visto que na historia de cada uma das
colaboradoras uma porta se abre para muitas outras historias. Nos relatos
identifiquei diferentes mulheres e por isso mesmo formas diversas de viver a
profissdo, a familia, o casamento, enfim, a vida, mas encontrei, também,
aproximag0des. Neste contexto, faz-se necessario situar a leitura dessas historias sob
a perspectiva das relacbes de género e de como essas mulheres, professoras,
vivenciaram as tensfes da vida pessoal e profissional, equilibrando ou rompendo
com o que era esperado delas pela sociedade e pela familia.

Ao longo da historia da humanidade, as mulheres em todo o mundo sofreram
— e ainda sofrem — a opressao, o silenciamento, a violéncia (simbdlica ou fisica),
foram/sdo conservadas no espaco privado do lar, e mesmo ao conquistarem o
espaco publico do trabalho remunerado, muitas mantiveram/mantém uma dupla
jornada de trabalho, nem sempre reconhecida ou vista como trabalho (o do lar). As
pesquisas sobre género tém buscado discutir as relacbes sociais entre 0S sexos,
trazendo a luz as relacbes de poder e opressdo, as quais as mulheres foram
submetidas historicamente, com o intuito de escrever uma histéria em que as
mulheres sejam participes, reconhecidas como sujeitos da histéria, sem que sejam
vistas como algo menor, inferior.

Embora se possa falar que culturalmente exista um modo de ser mulher, ou
dizendo melhor, que aprendemos a ser, a nos identificarmos com uma certa imagem
feminina, visto que as “primeiras concepg¢des acerca dos papéis da mulher e do
homem séao aprendidos no ambito familiar e freqientemente reforcadas na escola,
enquanto se processa a aquisicdo de outros comportamentos e atitudes’
(FAGUNDES, 2003, p. 86), somos muitas e diferentes, e vivenciamos de modos
diversos a identidade feminina. Assim, desde pequenas, as meninas passam a
incorporar um certo modo de ser mulher que se traduz, segundo Fagundes (idem, p.

86), por se colocar

[...] em segundo plano — recondita, obediente, boa aluna, educada,
sentimental, fragil, aplicada e menos pragmatica, facilmente
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conduzida por regras e normas, por isso, mais afeita as ciéncias
humanas, as letras e as artes.

Do mesmo modo que as meninas, 0s meninos também, desde cedo,
aprendem os comportamentos adequados e as formas de ser homem, em oposi¢cao
aquilo que se denomina feminino. Os meninos, por sua vez, “sdo encorajadas a
lideranca, o dominio, a soberania, a criatividade, a praticidade, a ousadia’
(FAGUNDES, 2003, p. 86) qualidades, estas, necessarias “para as profissdes ‘ditas’
masculinas como dirigente de empresas, construtores, pesquisadores, etc.” (idem, p.
86).

As colaboradoras em seus relatos apresentam conflitos vivenciados enquanto
mulheres trabalhadoras, donas de casa, méaes, esposas e professoras. Destacam o
enfrentamento que tiveram e formas para superar as limitacbes impostas
socialmente ou pela familia, ou mesmo pelas condicdes de trabalho, em cada época.
Para falar dessas mulheres também € preciso entendé-las a partir da singularidade
de suas histérias pessoais, suas escolhas, suas rebeldias ou acatamentos, suas
transgressdes ou aceitacdo do lugar determinado pela familia e pela sociedade.

Porém, vale ressaltar que tais modelos sdo vivenciados por homens e
mulheres de modos diferentes e por vezes contraditorios na concretizacdo desses
modelos, principalmente na vivéncia da profissdo. Com relagéo a profissao docente,
Vianna (2002), em pesquisa realizada com professores e professoras sobre os
deferentes significados do masculino e feminino nas identidades docentes e das
relacbes escolares, aponta sob a oOtica das relacbes de género, as tensbes e
contradicbes que permeiam a vida pessoal e profissional de professores e
professoras na vivéncia desses significados, ao perceber que,

Ora referendam papéis tradicionais reservados aos homens e as
mulheres em nossa sociedade, ora procuram imprimir relacdes mais
igualitarias em suas vidas e negar, ainda que parcialmente, alguns
valores tradicionais de masculinidade e feminilidade. (VIANNA,
2002, pp. 102/103)

Na leitura das historias de vida das colaboradoras percebi que estas

apresentam similaridades com algumas questdes apontadas por Vianna (idem) em
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sua pesquisa, concernentes ao papel da mulher, aos valores tradicionais de
feminilidade e como as professoras vivenciaram esses papéis e valores, e de que

maneira essas relacdes incidem na profissdo docente.

4.2. Quem sé&o essas mulheres?

Embora tenha como referéncia o Grupo Amigos Aposentados, as historias
que aqui analiso sdo apenas de dez professoras, portanto um microcosmo, uma
representacdo desse grupo que tem mais de quarenta participantes, cuja
caracteristica marcante € a sua composicao inicial: as professoras aposentadas do
Instituto de Educacgédo Gastao Guimaraes. Desta forma, as dez mulheres que tento
conhecer, através de suas narrativas, representam as outras participantes do grupo,
dada a impossibilidade de, no ambito desta pesquisa, conhecer as histérias de
todas.

Comeco com esta questdo “quem sido essas mulheres” para marcar a
identidade feminina das colaboradoras, no sentido de compreender a trajetéria
pessoal e profissional, a partir da perspectiva de género, principalmente porque
muitas vezes, ao se tratar da profissional, da professora, se esquece da mulher. A
resposta a essa questdo ndo € simples, pois ha uma multiplicidade em uma Unica
mulher, ela assume ao longo da vida muitos papéis, ainda que condicionados a uma
mesma concepgao do feminino. Em geral, ao tratarmos da identidade docente nos
esquecemos da mulher, que é também filha, esposa, mae, avo e ainda, daquela que
optou por ndo se casar, e lembramos apenas da professora.

As professoras colaboradoras, com excec¢ado da professora Nair, que nao se
casou e da professora Marlene Lira que se casou, mas nao teve filhos, tiveram que
equilibrar a vida profissional na escola e a vida doméstica, do cuidado com a casa,
os filhos e o marido, perfazendo uma dupla jornada de trabalho. Destaco que essas
guestdes poucas vezes sao levadas em consideracdo quando se trata de pesquisas
sobre o trabalho docente e mulher, especialmente no ensino meéedio. Quanto a
professora primaria, segundo Carvalho (1996, p. 79) existem pesquisas em varios
paises que demonstraram que a construcdo histérica da imagem social dessa

professora e de sua pratica “teve origem na vinculagdo entre educagao escolar e
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familia e entre mae e professora”. E com relacdo ao exercicio do magistério e a
maternagem, Lopes (1991, p. 37) faz uma discussdo do ponto de vista histérico

afirmando que,

A verdade dada pela historia € a de que houve — sempre, mesmo
guando ainda ndo podia se falar em feminizacdo do magistério —
uma forte associacdo entre o trabalho docente, quando exercido
pela mulher, e a maternidade. Ao longo do tempo foi como méaes
espirituais, ou como maes intelectuais ou como maes tout-court, que
esperou-se que as mulheres assumissem a tarefa docente.

Muitas assim o fizeram ou porque essa forma de conceber o magistério
estivesse impregnada na sua formacdo e no modo de viver a docéncia, como uma
extensdo do trabalho doméstico, ou porque acabavam assumindo uma longa
jornada de trabalho que as obrigava a passar longos periodos na escola (40, 60
horas de trabalho), pois muitas assumiam, sendo toda, mas boa parte das despesas
familiares.

Desta forma, compreender o trabalho docente da perspectiva feminina e de
que maneira elas conciliaram a vida pessoal e a vida profissional, significa vé-las
sob as vérias dimensdes da sua existéncia, como mulher, mae, esposa e como elas
conseguiram dar conta das diversas tarefas que lhes foram exigidas tendo que
responder dentro de um determinado comportamento, atendendo a um modelo de
feminilidade, sem que estes aspectos sejam tomados de forma negativa para
desqualificar o trabalho da professora, posto que essas dimensdes de sua vida séao
constituidoras de sua existéncia como seres humanos.

Sobre tais questdes, identifico nas narrativas das colaboradoras, diversos
fragmentos que reforcam modos de educar e vigiar a filha “moc¢a”, a construcéo da
identidade de esposa, 0s papéis vinculados a funcdo materna e, consequentemente
a idealizacéo da professora que habita as colaboradoras da pesquisa. Os quatro
eixos: ‘a filha moga’; ‘a esposa’, ‘a mae - e as vezes pai e mae’ e, por fim, ‘a
professora, quem é7?’, permitiram-me analisar as entrevistas das professoras, na
tentativa de entrecruzar dimensdes da formacéo pessoal, da formagcao docente e do

exercicio profissional.
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No que se refere a filha moca, emerge das memodrias de duas das
colaboradoras lembrancas ao falar sobre adolescéncia e juventude, destacam
marcas sobre o controle que a familia, em particular o pai e irméos exerciam, sendo
elas a “filha moga” que, por ser mulher, precisava ser vigiada, cerceando seus
passos, determinando os limites do comportamento adequado, e das companhias
com quem poderiam relacionar-se.

Essas questbes se fazem presentes no relato da professora Nilma que

mesmo sendo a mais velha era vigiada pelos irm&os mais novos, ao afirmar que:

Entdo, nessa fase da adolescéncia a gente tinha em casa um
controle pra ndo haver o namoro, 0 namoro s6 seria permitido apés
a formatura e a gente teve que cumprir iSSO mesmo porque numa
familia numerosa [...] a tarefa dos meus irméos era cuidar realmente
de mim, porque sendo a primeira e meu pai tinha um amor, entre
aspas, muito especial, minha mae também ndo é?!, E naquela
época eu era devotada a respeitar os controles da familia. Entao,
meu primeiro namorado, embora eu quisesse namora-lo antes, mas
ficava aquele namoro de longe, pegar na mao, uma brincadeira
infantil, dizer que namora, mas ndo namora, mas eu s6 fui namorar
depois de formada. Foi a convencéo e pra isso eu tive assim alguns
castigos, nao é?!
Com dezenove anos que eu disse gque ia hamorar e depois,
eu também s6 tive esse namorado, dada as regras da casa, dada a
situacdo que a gente tinha uma vida limitada pra sair ndo poderia
sair com qualquer pessoa.
(Professora Nilma)

A professora Neide também relatou ter vivenciado os mesmos cuidados, pois
ao vir para Feira de Santana estudar ndo ficou em pensionato como seus irmaos,
seu pai comprou uma casa na cidade e sua méde mudou-se com ela para Feira.
Porém, o relato da professora Neide mostra, também, um ato de rebeldia, ao tomar

as rédeas do seu destino e construir o seu proprio caminho:

Eu fui estudar em Salvador. Meus pais me tiram daqui de Feira, [...]
Porque meu namorado ndo era bem visto pela minha familia e
devido a isso, eles me tiraram de Feira de Santana, pra nao
continuar 0 namoro.

Ai, me botaram em Salvador, eu estudei 14, terminei o ginasio e ndo
adiantou, porque eu me casei com 0 meu namorado. E meus filhos
se orgulham de mim, porque eu tive coragem. Porque naquela
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época, ndo é? Desobedecer aos pais... Eu me casei muito jovem e
nao tinha terminado o segundo grau.
(Professora Neide)

A professora ao rememorar este fato, o faz de forma reticente, embora se
perceba um certo orgulho ao falar sobre o assunto, afinal, como ela mesma afirma,
em sua época desobedecer aos pais, casando-se contra a vontade deles era
arriscar-se ao ostracismo e a indiferenca dos familiares que consideravam tal atitude
da filha uma afronta. Criada com base nas regras e valores morais da sociedade da
época, deveria assumir o comportamento esperado de uma moca de familia e casar-
se, provavelmente, com um rapaz escolhido pela familia. Porém, a professora teve a
coragem de subverter as regras e seguir seu coracao, fazendo suas préprias
escolhas e buscando a sua felicidade. Neste sentido quando analisamos as formas
de dominacdo feminina percebemos que existem fissuras e transgressées como
afirma Chartier(1995, p.42), “Elas nascem com frequéncia no interior do proprio
consentimento, quando a incorporacdo da linguagem da dominagdo se encontra
reempregada para marcar uma resisténcia.”

No que se refere as discussdes sobre ser esposa, aparece com regularidade
nas narrativas das professoras, diferentes episodios sobre o tema. Visto que
algumas das professoras ja trabalhavam antes de se casarem, e na qualidade de
trabalhadoras deveriam dar conta de diversas tarefas, no lar e na escola.
Considerando que muitas professoras assumiam uma carga horaria grande de 40,
60 horas, trabalhando em dois, trés turnos, passavam muito tempo fora de casa,
guase transformando a escola em seu segundo lar. Mas, apesar disso, nos relatos
das professoras ndo ha indicios de que seus companheiros reclamassem de sua
auséncia, ao contrario, algumas contaram que receberam muito apoio de seus
maridos, tanto para continuarem trabalhando quanto para darem prosseguimento em
sua formacgéo profissional.

A professora Neide, ao relatar as dificuldades enfrentadas na sua formacao
universitaria, realizada em Salvador, pois na época a Faculdade de Feira de
Santana ndo oferecia licenciatura em Histéria, o curso que ela gostaria de fazer,
recebeu de seu esposo 0 apoio necessario para vencer as dificuldades na sua busca

por qualificacdo, quando afirma que:

127



Tive apoio. Mesmo porque, eu me formei depois de casada, os filhos
ja crescidos. Eu fiz vestibular em 71, ja ensinava no Gastdo desde
68 e ja ensinava no Municipal desde 67. Minha vida de estudar em
Salvador era &rdua, minha filha, porque eu saia daqui no 6nibus,
chegava la pegava taxi... Ardua e cara, porque, pagar taxi todo dia,
nao era facil ndo.
Tanto que no dia de prova, quando a prova era nos ultimos horarios,
ele me levava de carro, pra eu ndo ficar preocupada.

(Professora Neide)

O mesmo apoio recebeu a professora Danete de seu esposo durante o seu
processo de qualificacdo em nivel de pos-graduacdo no Rio de Janeiro, ao destacar

que:

[...] na época os meus filhos ainda eram todos pequenos. Quando
eu fui pro Rio fazer a P6s-Graduagdo, Murilo que é o mais novo,
estava de braco..., E eu fui fazer esse curso mesmo assim com a
ajuda de Miranda, Miranda tomava conta deles, quatro filhos e tudo
era com muito sacrificio,ndo é?! Teve uma vez mesmo que eu ia
sair, eu tinha que ir terminar o curso se nao eu perdia todas as
disciplinas que eu ja tinha feito, e eu ndo tinha empregada pra deixar
aqui com quatro criangas pequenas.. Ai ele: - Nao, vocé vai, ndo
pode perder! Eu digo: - Ndo, como é que vocé fica?!,Trabalhando
também, ele trabalhava no banco, com quatro meninos pequenos.
E..., ai chegou uma empregada de noite, no outro dia de manha eu
sai ndo deu tempo nem de mostrar a casa |[...]
(Professora Danete)

Além do apoio em casa, dividindo a responsabilidade na criacao dos filhos,
ainda ajudavam a esposa em tarefas na escola, como relatou a professora Celita e

como ela mesma diz, entre risos, seu esposo € “marido de professora, mesmo”:

Antes de casar eu comecei a trabalhar, em setenta e trés eu me
casei. Mas o0 marido ja sabia que eu ia continuar sendo professora,
porgue eu ja disse a ele: 6, vou casar, mas eu vou continuar
trabalhando...Mas, continuei realmente. E ele aceitou! Aceitou. E ele
€ uma pessoa assim que, como eu lhe disse, muito colaborou, para
gue eu realmente chegasse ao final da forma como eu cheguei.[...]
Ele realmente colaborou muito. Um companheiro. Marido de
professora mesmo (risos)!

Até, as vezes quando acontecia aqueles trabalhos no colégio, que a
gente fazia, atividades de gincana, aquela coisa toda, ele cansou de
levar a turma, e os professores, a gente para os lugares pedir as
coisas, materiais. E ele ajudava a gente, levava alunos,
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professores, onde fosse preciso, ele sempre colaborou. N&o tenho o
que dizer.
(Professora Celita)

Os excertos apresentados das professoras quanto a este aspecto de suas
vidas ganham similaridades, mas também afastamentos. Algumas ndo abordaram
esses aspectos nas suas reminiscéncias, concentrando o seu relato nas questbes
profissionais, outras trazem estes elementos tecidos no desenrolar de suas
lembrancas da triade esposa-mulher-professora.

Desse lugar e com essas marcas, as professoras buscam nas suas memorias
as aprendizagens da funcdo materna, quando as vezes assumiam o papel de pai e
mae, ao expressarem dificuldades diversas de vivenciarem o trabalho doméstico e
as atividades concernentes ao exercicio profissional. Nas reminiscéncias de duas
professoras aparecem as dificuldades para conciliar o trabalho docente, as
atividades domésticas, o cuidado com os filhos, acompanhar o seu crescimento e
desenvolvimento escolar. Uma das professoras fala da cobranga que a escola dos
filhos fazia de sua presenca, pois trabalhava 60 horas, tornando-se dificil estar
presente em todas as solicitacdes da escola, principalmente se tinha que fazer isso
sozinha, ser pai e mae ao mesmo tempo.

Dessa angustia de se dividir entre o exercicio profissional e a maternidade, a
professora relata as dificuldades para conciliar as duas faces da mulher e se

compara a uma atriz, ao afirmar que:

Vocé tem que ver que o profissional € a mesma pessoa que tem
uma funcdo doméstica e que tem uma funcéo 4 fora e que na vida
ela passa a ser atriz, porque, em cada local, em cada cenario que
ela se encontra, ela vai ser realmente o agente.

(Professora Nilma)

E ndo é facil para as mulheres trabalhadoras darem conta da sua vida
profissional e das outras atividades da vida pessoal, visto que as tarefas domésticas
e o cuidado dos filhos ndo sao reconhecidos como trabalho, e culturalmente, ainda
sdo consideradas atividades femininas. Assim a mulher tem que desdobrar-se em

muitos papeéis, tem que representar, como afirmou a professora Nilma, e nesse
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“palco” esquecer-se de si mesma para pensar nos outros, a propria mulher deve

desaparecer para dar lugar a “guerreira”:

Entdo, de repente, vocé comeca a matar a mulher, porque a mulher
precisa ser guerreira pra responder por todos os atos que a familia
necessita de resposta. E a escola que cobra a presenca da mae que

7

nao pode ir pra reunido, € o filho que quer que a mae esteja
presente porque os demais ndo estdo, € a escola que quer que no
horério de catecismo vocé diga sim, é a escola que nao reconhece,
que até chama e diz que os problemas que estdo passando, que “é
culpa sua, mae!”. E ai vocé tem um mundo que de repente parece
desabar sobre a sua cabeca e por isso eu registro sempre a historia
da mulher que é: A Mulher Guerreira.

(Professora Nilma)

As mulheres ao conquistarem o espaco publico, o trabalho fora do lar, tiveram
gue arcar, muitas vezes sozinha, com a responsabilidade da criacdo dos filhos, das
tarefas domésticas e das atividades profissionais, porque “Ser mulher nunca foi facil”
(LOPES E GALVAO, 2005, p. 74). E professora Maria do Carmo também fala dessa
dificuldade, principalmente ao ficar vilva e ter que assumir a dupla tarefa de pai e

mae:

Eu ensinava de manh& e de tarde... Eram cinco aulas de manha,
cinco de tarde e cinco de noite... Nesse tempo eu casei e logo em
73, tive filho... Um em 73, um em 75 e um em 79, trés criangas... Eu
trabalhando, marido viajando, que era viajante, e era assim uma
loucura pra criar trés filhos. Logo depois fiquei vilva e pronto. Ai era
gue tive que trabalhar mesmo, dobrado pra manter esses filhos [...]
(Professora Maria do Carmo)

Ser professora, ser mae, esposa, dona de casa, conseguir fazer tudo isso, sé
mesmo sendo a ‘guerreira’ como afirmou a professora Nilma. Contudo, isso néo
significa fazer apologia do feminino ou ver a mulher como a martir ou heroina.
Mesmo porque entre as colaboradoras ha aquela que néo teve filhos e a que néo se
casou e por isso reafirmamos o carater singular da identidade feminina e
consequentemente da identidade docente. Mesmo assim, quando se fala do trabalho
da mulher espera-se que ela assuma todas as fun¢des sozinha, pois muitas vezes

seus companheiros ndo dividem as tarefas domésticas nem participam diretamente
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da educacéao dos filhos, agindo de forma incidental, principalmente no que se refere
ao acompanhamento das atividades escolares.

Esses comportamentos tanto dos homens, quanto das mulheres, foram sendo
moldados desde cedo, quando se ensina as meninas a importancia do cuidado com
0 outro, e aos meninos que eles s&o o objeto do cuidado. Assim, quando se pensa
na dupla jornada de trabalho que as mulheres enfrentam, dentro e fora de casa, é
preciso compreendé-la no cerne das relacbes de género construidas cultural e
historicamente que séo, também, interdicbes de poder reproduzidas nas relacbes
familiares, microcosmo da sociedade, extrapolando as rela¢cées mais amplas.

As discussoes sobre ‘a professora, quem é€?7’, sdo explicitadas nas narrativas,
a partir de diferentes entradas que marcam os modos de ser e estar na profissao.
Séao dimensfes apreendidas e marcadas pelas maneiras como encaramos a nossa
profissdo, a nossa vida, depende dos modos de ser homem e mulher, incorporados
por nds no processo de socializagdo dos modelos, visto que “Nossa socializacao
interfere na forma como nés — homens e mulheres — nos relacionamos, interfere nas
profissdes que escolhemos e na maneira como atuamos” (VIANNA, 2002, p.90). Isso
nao significa dizer que sdo modelos cristalizados, “que sempre foi assim ou que é

inerente a nossa “natureza”, mas o que se estar a dizer € que,

[..] as expressdes da masculinidade e da feminilidade sao
historicamente construidas e referem-se aos simbolos culturalmente
disponiveis em uma dada organizagdo social, as normas expressas
em suas doutrinas e instituicdes, a subjetividade e as relacdes de
poder estabelecidas nesse contexto. (idem, p. 90).

E desta acepcao historicamente construida, como nos lembra Vianna, que as
professoras fazem a leitura de suas histérias pessoais, a0 rememorarem como
viveram as suas experiéncias docentes. Ao relembrarem sua vida profissional as
colaboradoras falam como veem a si mesmas, hoje, aparecendo nesses relatos as
imagens que construiram sobre si e as imagens que os outros fizeram delas. As
imagens aprecem de diversas formas e muitas vezes sobrepostas, em um mesmo
relato, portanto a selecdo dessas imagens se deu por aproximacgdes, daquilo que foi

surgindo nas leituras dos relatos entrecruzados com as leituras do aporte teérico.
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Uma das colaboradoras ao rememorar a professora que foi, apresenta a
imagem da professora exigente, rigida, e faz um balanco da sua maneira de ser,
apontando que a sua exigéncia com os alunos era também a exigéncia consigo

mesma:

Eu me via e outras pessoas me viam como uma professora muito
exigente. Eu fui rotulada, varias vezes, com esse termo, assim: “Ah,
Marlene € muito exigente. Tudo que tem que fazer, tem que fazer
muito bem feito.” Agora, tudo faz parte, [...] da minha personalidade.
Que eu sou exigente comigo mesma. Hoje, ainda sou assim. Quero
tudo meu no lugar certo. Agora, naquela época e com a visdo que
eu tenho hoje, eu era uma pessoa que exigia mais do que devia
exigir, sabe? Eu ndo tinha uma visdo, assim, de aceitar que alguém,
algum aluno, fizesse alguma coisa de qualquer jeito. Eu ndo era
maleéavel.

(Professora Marlene)

A professora, ao reconhecer suas limitagcées, também fala de um processo de
mudanca, uma reviravolta no seu modo de ser, a partir do préprio trabalho, e de sua
participacdo na reformulacdo do curriculo da instituicdo, na época, para implantacéo
da disciplina Educacdo Infantil. Isso Ihe possibilitou novos conhecimentos e
interacbes que geraram mudancas positivas — na avaliacado da professora — na sua

autoimagem profissional, transformando-se na professora moderna:

Teve uma época, no Gastdo, quase ja na minha saida, que marcou
muito a minha vida profissional, que foi quando eu contribui, junto
com mais duas colegas, para a implantagcdo de uma disciplina no
curriculo do Gastéo [...] a disciplina de Educacao Infantil. Isso ai, foi
em 1992. [...] foi, assim, um momento que eu achei importantissimo
na minha carreira.
[...] Nos iamos para Salvador, nGs nos reuniamos, traziamos coisas,
colhiamos, coisa e tal... E ai metemos mesmo a cara e implantamos
a disciplina, que ficou no quadro curricular.[...] Tinha pré-escola e
alfabetizacdo. Eu fiquei na parte de pré-escola, atuando como
professora regente da disciplina Pré-Escola.
E ai, comecei a ter outra visdo do que eu tinha antes. Entéo, foi
melhor ainda, porque eu me tornei uma professora moderna. Se até
entdo, eu me considerava e era considerada pelo povo uma
professora muito rigida, muito antiga. Entéo, ai, eu me modifiquei de
uma forma que foi maravilhosa pra mim. Eu me tornei uma
professora respeitada, mas uma professora moderna.

(Professora Marlene)
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No relato de outra colaboradora aparece a imagem historicamente mais

associada a professora, a de mée, mas também, como ela mesma diz, a psicéloga:

Eu adorava muito a minha aula, gostava demais, demais. Nunca, em
época alguma, eu tive qualquer divergéncia ali com aluna. Eles
chegavam... Tinha alunos que chegavam pra mim e dizia: “Pré, a
senhora é a nossa mae aqui no Gastao”.
Eu estava na regéncia. Porque qualquer coisa que elas sentiam, as
meninas entdo, qualquer dificuldade que elas tinham, dificuldade
familiar... de qualquer coisas, elas me procuravam e confessavam
tudo aquilo de familia... Elas me chamavam e conversavam. Parecia
gue eu era ali uma psicéloga para elas. Eu sempre aconselhava.
Nunca tratei mal um aluno, principalmente as meninas... Nao era
principalmente ndo, porque l& tinha menos menino. Numa sala
grande, de 40 alunos, tinha dois homens. Entdo, o peso era de
mulher, ndo é? E os homens, garotos, que ja estava na fase da
adolescéncia, porque ali eles me tinham um certo respeito. Isso
gratificava muito.

(Professora Nair)

A imagem que a professora Nair traz em seu relato sobre a profissédo e sua
relacdo com os alunos, traduz o sentimento de maternagem que — historicamente
construido e considerado intrinseco a mulher — ndo deve ser considerado como
algo negativo no exercicio da profissdo docente, e nesse sentido concordo com
Almeida (1998, p. 211) ao afirmar que “Se junto ao bom desempenho na profissédo a
professora ainda gostar do que faz e possuir uma relacdo de afeto com aqueles a
ela confiados, isso € um sintoma de humanidade” e ndo podemos assumir que isSso
seja apenas resultado da “subordinacgao ideoldgica” imposta as mulheres.

A imagem que aparece no relato abaixo é da professora comprometida que
exerceu sua profissdo com dignidade até o fim, apesar das condicdes de
remuneracdo, surgindo também, implicitamente a imagem da vocacionada, mas
“mesmo incorporando o discurso da missdo e da vocagao,elas nunca deixaram de

assumir a necessidade de serem competentes” (ALMEIDA, 1998, p. 211)

Apesar de ensinar mateméatica eu nunca fui bicho papdo. Néo sei,
eu achava assim... Eu via que as pessoas tinham medo dos
professores, principalmente dos que ensinavam matematica. Teve
alunos que diziam assim: professora, eu passei a gostar de
matematica por causa da senhora. Quer dizer, isso me realizava.
Até hoje, as minhas alunas daquela época ficavam felizes, porque,
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ja no final, eu estava ensinando para as filhas delas. E em qualquer
lugar que eu vou, até hoje, eu me sinto realizada, porque quando eu
encontro os alunos, € assim, eles me elogiam... Eu néo fui essa
professora excelente, ndo, eu fui, eu procurei fazer o melhor,
sempre procurei. E até o ultimo momento, da mesma maneira que
eu entrei com dignidade, eu sai com dignidade. Eu fui uma
professora que cumpria horério, ndo € porque eu tinha muito tempo
de servigo que eu ndo cumpria meu horério. Nao, eu cumpria meu
horério, era assidua, pontual. Eu era dessa maneira. Eu ndo estou
me elogiando, eu acho, acho que era uma obrigacéo. Entéo, assim,
eu entrei com dignidade e sai com dignidade. Eu tinha compromisso
com a educacdo, ndo olhava o que eu ganhava. Ninguém tinha
culpa, se eu quis aquilo, se eu quis ensinar era porque eu gostava,
entao [...]

(Professora Joselita)

Em um dos relatos, aparece também a imagem da professora formadora, a

gue se percebe no papel de formadora, ao destacar que:

Porque na realidade eu tenho uma tendéncia a gostar de ensinar.
Se vocé tem tendéncia para gostar de ensinar vocé tem tendéncia
para formar o outro. Entdo, o meu sonho era ser professora de
Préatica de Ensino e Estagio. E ai eu comecei, acho que foi em 77,
de la pra ca ndo soltei mais dessa area de estagio. Embora
continuasse como professora de Lingua Portuguesa, a minha carga
horéria era grande, mas eu era também professora de Pratica de
Ensino de Lingua Portuguesa e de Estagio Supervisionado.
Também, num periodo eu coordenei o estagio... Porque eu nunca
quis deixar a sala de aula, quer dizer eu sempre estava com um pé
na coordenacao [...]

(Professora Nilma Portugal)

Poucas pesquisas ao tratar da identidade e do trabalho docente de
professoras, levam em consideragdo 0S aspectos pessoais para compreender 0s
modos como constroem a sua identidade e o seu fazer docente, tomando como
referéncia as relagdes entre as varias dimensbes da vida pessoal e a vida
profissional. Embora se possa falar em caracteristicas gerais da identidade docente,
havera sempre singularidades decorrentes das historias individuais dessas mulheres
professoras ao vivenciarem essa identidade, e como afirma Hall (2005, p. 109)

precisamos nos lembrar que,
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E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e ndo
fora do discurso que nés precisamos compreendé-las como
produzidas em locais histéricos e institucionais especificos, no
interior de formacbGes e préaticas discursivas especificas, por
estratégias e iniciativas especificas.

E sob tal perspectiva nos, enquanto professoras, construimos nossa
identidade docente, em um processo também de identificacdo e exclusdo, marcada
pela diferenca do eu e do outro que ndo sou eu. Embora a identidade seja “um
significado — cultural e socialmente atribuido” (SILVA, 2005, p. 89) ndo se pode
esquecer que no processo de constituicdo identitdria é preciso considerar as
singularidades dos sujeitos na vivéncia de sua identidade. E como afirma Lopes

(1991, p. 174/175),

Nao somos as missionarias — as vezes conseguimos nos lembrar
disso —, ndo somos lindas e chiques, ndo somos boazinhas, nao
demos e ndo daremos conta de salvar a Humanidade [...] se quer a
humanidade dos alunos ou de n6s mesmas. Ndo somos o0 que O
discurso religioso ou o discurso moderno nos ensinou que
deveriamos ser. E se ndo somos iSsO e se ndo temos nenhum
reconhecimento social (para néo falar em salario) disso que somos
dia a dia, concretamente, quem somos nés afinal? Todo mundo
ajuda a construir uma certa imagem... mas quem mora nela somos
nos.

Vivenciamos a docéncia, e ao longo da carreira nossa identidade &
atravessada por diversas imagens que, no decorrer dos anos de docéncia, no
processo constitutivo dessa identidade, nos distanciando, transformando ou nos
apropriando daquelas imagens que realmente digam quem somos, pois como afirma
Lopes, “quem mora nela somos nos” (1991, p. 175), por isso mesmo essa imagem
precisa ser a que, de fato, tenha significado para n6s e com a qual nos sintamos um
tanto confortaveis.

Busquei, nas questdes abordadas até aqui, conhecer as professoras
colaboradoras, e as suas diversas faces, para tentar puxar os fios que ligam essas
mulheres ao Grupo Amigos Aposentados e o IEGG, a partir de suas experiéncias

vividas nessa instituicAio e em outros espacgos, mas que convergiram para um
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mesmo lugar, aquele que se tornou o referencial do grupo e no qual as relagbes de
identidade e pertencimento se desenvolveram, sobreviveram a passagem do tempo

e sao (re)significadas em um outro lugar.

4.3. O Grupo Amigos Aposentados do Gastéo e ser professora do Gastao:
(re)significacao da identidade docente?

Buscar uma relacdo entre o Grupo Amigos Aposentados do Gastdo, sua
composicao - professoras aposentadas do Gastdo - e uma possivel (re)significacao
da identidade docente das professoras, leva-me inicialmente & historia do grupo, na
tentativa de encontrar as conexdes que se estabeleceram no espaco deste grupo e
por meio dele, na construcdo de um lugar de continuidade da vivéncia dessa
identidade docente (re)significada.

Tenho me referido ao Grupo e ao IEGG como lugares ou lugar onde as
relacdes humanas séo construidas, vividas, significadas, por meio dos objetos, das
coisas e das pessoas. Desta feita, tornaram-se importantes para mim 0s conceitos
de espaco e lugar vistos como locus das relacbes humanas, conceitos estes

encontrados no ambito da geografia humanista. Segundo Corréa (2008, p. 30)

a geografia humanista est4 assentada na subjetividade, na intui¢do,
nos sentimentos, na experiéncia, no simbolismo e na contingéncia,
privilegiando o singular e ndo o particular ou o universal e, ao invés
da explicacdo, tem na compreensdo a base de inteligibilidade do
mundo real.

As nocdes de espaco e lugar advém da geografia humanista e tém
subsidiado, na contemporaneidade, as mais diversas discussbées no campo das
Ciéncias Humanas e Sociais. Segundo Corréa (2008, p. 25), o espago numa
compreensao da geografia critica é “entendido como espago vivido, em estreita
correlagdo com a pratica social’. Para a geografia humanista o espaco é tomado a
partir dos “sentimentos espaciais e as idéias de um grupo ou povo sobre o espaco a

partir da experiéncia” e o referido autor ressalta ainda que neste contexto, “O lugar
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passa a ser o conceito-chave mais relevante, enquanto que o espaco adquire, para
muitos autores, o significado de espaco vivido” (idem, p. 30). Na perspectiva da

geografia humanista de viés fenomenoldgico, os gedgrafos buscaram

[...] definir o lugar enquanto uma experiéncia que se refere
essencialmente, ao espaco como € vivenciado pelos seres
humanos. Um centro gerador de significados geograficos, que esta
em relacéo dialética com o constructo abstrato que denominamos
‘espaco”. (HOLZER, 1999, p. 70)

A compreensao da noc¢ao de espaco e lugar € importante, pois ao falar sobre
o Grupo Amigos Aposentados do Gastéo, percebo-o como um lugar que foi sendo
constituido ao longo dos treze anos de existéncia, na medida em que, ao ser
vivenciado enquanto espaco, este foi ganhando sentido porque as mulheres que
dele participam lhes conferiram um valor, um significado e, desta forma, “O lugar
torna-se realidade, [..] a partir da nossa familiaridade com o espaco, nao
necessitando, entretanto, de ser definido através de uma imagem precisa, limitada”.
(FERREIRA, 2000, p. 67). Este lugar onde as professoras, enquanto insiders®
vivenciam a experiéncia a partir de um sentimento de interioridade (Insideness®®),

deste lugar, onde compartiiham memodrias, historias, afetos, fruto das relacdes

% Membros do grupo — o local, a pessoa que pertence aquele lugar (conferir em FERREIRA, 2000).
¥ expressao Insideness (interioridade) e o seu contrario outsideness (exterioridade) sdo expressfes
usadas por Edward Relph em seu livio Place and Placelessness — conferir em Place and
Placelessness,Edward C. Relph David Seamon & Jacob Sowers, published as a chapter in Key Texts
in Human Geography, P. Hubbard, R. Kitchen, & G. Vallentine, eds., London: Sage, 2008, pp. 43-51
David Seamon & Jacob Sowers A elucidacdo de Relph de interioridade é talvez a sua mais original
contribuicdo para a compreensdo de lugar, porque ele efetivamente demonstra que o conceito é a
estrutura do nucleo vivido do local, uma vez que tem um significado na vida humana. Se uma
pessoa se sente dentro de um lugar, ele ou ela esta aqui e ndo la, seguro em vez de ameaca, ao
invés de fechados, expostos, a vontade ao invés de estressado. Relph sugere que quanto mais
profundamente no interior de uma pessoa sente um lugar, mais forte sera a sua identidade com o
lugar.

Por outro lado, uma pessoa pode ser separada ou alienada do lugar, e esse modo de colocar a
experiéncia é o que Relph chama exterioridade. Aqui, as pessoas sentem algum tipo de divisdo ou
separacao vivida entre si e o mundo, por exemplo, o sentimento de saudade em um lugar novo. O
ponto fenomenoldgico crucial é que a exterioridade e a interioridade constituem uma dialética
fundamental na vida humana e que, através de diferentes combinacdes e intensidades de
exterioridade e interioridade, lugares diferentes assumem identidades diferentes para diferentes
individuos e grupos, a experiéncia humana assume diferentes qualidades de sentimento, ou seja,
ambiente e acdo. http://www.arch.ksu.edu/seamon/place & placelessness_classic_texts.pdf.
Acesso em 13/05/2009
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tecidas em um outro espaco — o IEGG — que as colaboradoras passam a perceber

como exterioridade (outsideness), um sentimento saudosista do que viveram.
Procuro também entender qual a relacdo existente entre o IEGG e o Grupo

Amigos Aposentados supondo como lugar (re)significado, a partir das memaorias das

colaboradoras visto que, como afirma Ferreira (2000, p. 67/68)

O lugar dispara a lembranca daqueles que o vivenciaram, que
compartilharam um passado comum, abrindo a possibilidade de sua
compreensdo para o outsider através dos passados compartilhados
e inscritos na paisagem cultural. O conceito de memodria, seja ela
pessoal ou coletiva, esta, deste modo, intimamente ligado ao de
lugar®.

A origem do grupo leva consigo as lembrancas de um lugar: o Instituto de
Educacdo Gastdo Guimardes onde as professoras participantes do grupo, hoje
professoras aposentadas, viveram toda ou parte de suas experiéncias docentes.
Desta vivéncia surge o Grupo Amigos Aposentados do Gastdo em agosto de 1995,
através da professora Yolanda Melo® que convida algumas colegas, também
professoras aposentadas do Gastdo, para um encontro. De 95 para ca 0 grupo
cresceu e tomou uma dimensdo que nem mesmo elas esperavam, contando
atualmente com uma média de 15 a 25 pessoas, em cada encontro, chegando a ter
48 a 50 em reunides festivas como as comemorac¢fes do Natal ou a do Sédo Joéo, e
gue ao longo desses treze anos tém se reunido mensalmente, cada més na casa de
uma das componentes, com excecdo dos meses de janeiro e fevereiro em que elas
viajam.

O grupo comecou como um desejo de retomar lacos de amizade e seguiu
promovendo o encontro frequente de colegas que se viam quase todos os dias e
que, com a aposentadoria, acabaram se afastando do convivio. Sobre essas
guestdes, 0s excertos abaixo ilustram representacdes das professoras sobre o inicio

do grupo, quando afirmam que:

% Infelizmente, embora fundadora do grupo, a professora Yolanda ndo preencheu o perfil e nem me
concedeu entrevista.
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Comegou mesmo eu, Yolanda Melo, Eli Mota, quem foi mais...
Antonia, Ledomar... Acho que na primeira reunido teve 6 pessoas ou
foi 7...Depois nds fomos convidando uma e outra. Mas tem reunido
gue so6 tem 15 pessoas...

(Professora Maria do Carmo)

NOs nédo perdemos o contato com as colegas. E que se nado fosse

este grupo, nés ja teriamos perdido o contato h4 muito tempo. Ha

muito tempo mesmo. Entdo, o grupo valeu a pena mesmo, viu?
(Professora Neide Cruz)

Eu fui participar simplesmente pela companhia das colegas, para
nao morrer aquele convivio.[...] Entdo esse grupo fica assim... A
gente sempre esperando por um momento, um encontro desse para
ver as meninas, para conversar, naturalmente...

(Professora Nair Carneiro)

O clima de amizade e de confraternizacdo sdo marcas dos diferentes
encontros realizados pelo grupo, e pude perceber tais caracteristicas durante o
periodo em que acompanhei as reuniées do grupo, de novembro de 2007 a marcgo
de 2009, ultima reunido que participei. Observei também que durante esse periodo a
partilha de experiéncias pessoais e das vivéncias cotidianas na familia entrecruzava-
se com episodios da vida profissional. Destaco que, o que registrei em fotografias foi
também uma relacdo de afetividade partilhada nos encontros, no que se refere as
realizacOes familiares, tais como formaturas e casamentos de filhos, nascimentos de
netos, de forma que durante as reunifes os albuns de fotografias eram passados de
mao em mao, ficando explicita a amizade, a preocupacdo com o outro, como relata

uma das colaboradoras abaixo:

E esse grupo representa o grupo de afetividade, independentemente
do grupo politico, independentemente de outros... elementos
limitadores do ser humano. Mas esse grupo floresceu e mostrou que
€ possivel vocé fazer educacdo quando vocé pensa no universo que
esta aqui fora.

(Professora Nilma Portugal)

Parece que ao longo desses treze anos de existéncia o grupo foi crescendo,

as reunibes foram se modificando e o clima intimista dos primeiros encontros
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ampliou-se nas reunides, transformando-se numa festa, com a participacdo de

outras pessoas que foram agregando-se ao grupo. Descobri, conversando com as

professoras, que ali existiam as outsiders*!, outras mulheres que participavam dos

encontros e que nao foram professoras do Gastdo, tais como ex-funcionarias do

IEGG, irmds dessas professoras, filhas que acompanhavam as méaes e também

passaram a participar desses encontros, e que ao longo do tempo, pode-se dizer

que elas tornaram-se novas insiders*, pois ja se sentiam parte do grupo, como

relata uma das colaboradoras:

[...] tem algumas pessoas que ndo foram professores do Gastéo,
sdo amigos do Gastdo. Mas essas pessoas também sdo pessoas
gue, é da amizade da gente, sabe? Tem umas irmds de Marisa,
umas 4 irmas de Marisa que ndo foram do Gastdo, mas,
conhecidas, participando de outros momentos, conosco e ai...
brigam, viu? Brigam!Brigam pela turma do Gastdo! Fazem tudo!
Tudo pra permanecer no grupo.

(Professora Celita)

Segundo uma das professoras, durante a reunido elas falam de tudo, menos

de trabalho ou da escola, naquele espaco vivido e tornado lugar elas partilham suas

vivéncias, trocam informacdes sobre a sua vida cotidiana, coisas que, as vezes, ndo

tinham tempo de fazer durante o periodo em que trabalhavam, celebram a vida.

Olha, eu acho que esse grupo reunido € uma forma que a gente tem
assim de... de manter viva(énfase), acesa aquela chama que
iluminava a gente, que unia, que fortalecia, como colegas. Acho
(énfase) também que é uma forma de vocé se sentir ainda... de vocé
se sentir util. De vocé saber que vocé estd, ainda, querendo viver,
vivendo a vida, ndo €? Porque é um momento gostoso, que vocé
tem oportunidade de encontrar com todas as colegas e trazer outros
gque estdo assim, distantes, que se aposentaram, que se
acomodaram [...]

(Professora Celita)

“ As pessoas de fora, que ndo faziam/fazem parte do grupo, o/a turista. (conferir em FERREIRA,

2000).

2 Membros do grupo — o local, a pessoa que pertence aquele lugar. (conferir em FERREIRA, 2000).
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Durante o processo de coleta dos dados procurei mapear as participantes do
grupo, por meio do preenchimento do perfil biogréfico. Enviei varias cartas, a partir
de uma lista de nomes das pessoas que participam do grupo, que me foi dada pela
professora Marlene Lira, coordenadora do grupo, na época. Como a lista nao
discriminava quem foi ou ndo professora do Gastdo as cartas foram enviadas, a
partir daquela lista, somente depois é que, na reunido que houve em maio de 2008,
fui confirmar quem, daquela lista, havia sido mesmo professora do Gastdo. Assim,

recebi a resposta de uma dessas cartas acompanhada de um bilhete que dizia:

Cara professora Rita de Céassia

Sinto informar-lhe que infelizmente ndo poderei responder ao

guestionario que me foi enviado, pois ndo sou professora nem ex-

aluna do Gastéo, o que muito me entristece, sou apenas amiga dos

aposentados do Gastdo, o que muito me orgulho. Desejo que tenha

éxito em sua pesquisa e muito sucesso em sua vida profissional. .
(R. V™).

A carta € da irmad de uma das professoras e € também um elemento de
analise na historia do grupo, que agrega ndo sO as professoras que trabalharam
juntas na mesma escola, mas também, outras relacdes: a familia, as amigas e ex-
funcionarias da instituicdo. O grupo faz-me lembrar uma expressdo que ouvi muitas
vezes, repetida no Gastao, no inicio dos anos 90, quando as pessoas se referiam ao
corpo docente, “a familia IEGG” e parece-me que € esse o0 clima que da liga ao
grupo e constréi a identidade desse lugar e, consequentemente, a identidade
daqueles que vivenciam este lugar “[...] como individuos e como membros de uma
comunidade, associando-se dessa forma, ao conceito de lar (home place)”
(FERREIRA, 2000, p. 68)

Dos contatos com as professoras e da minha participagdo nos encontros, foi
possivel observar alguns elementos importantes para tentar compreender as
professoras e o sentido do grupo para as mesmas. Meu primeiro encontro ocorreu
na casa da professora Celita Passos e naquela reunido comemorava-se 0

aniversario de quatro professoras, inclusive a dona da casa. A pratica de

3 Usei as iniciais do nome, pois como ela néo foi professora do IEGG, néo solicitei a permisséo para
usar seu nome.
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comemoracdo das aniversariantes do més configura-se como uma atividade
cotidiana do grupo, reportando-se, muitas vezes, ao modo professoral ensinado nas
escolas normais. As comemoracdes das aniversariantes eram feitas com bolo,
salgados, refrigerantes e com algumas lembrancas. Além disso, em cada encontro
também coletam alimentos ndo pereciveis que sdo doados a uma instituicdo de
apoio a mulher com céncer, em Feira de Santana. As fotos abaixo procuram mostrar
algumas representacfes sobre esses momentos capturados pela lente da maquina,

numa tentativa de apreender significados vividos no espago-tempo do grupo.

Imagem 12 — Os parabéns para as aniversariantes, na reunido de novembro de 2007

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Imagem 13 — Alimentos recolhidos durante a reunido de junho de 2008 para doagéo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Imagem 14 — Encontro de junho de 2008, na casa da Professora Nilma Portugal

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Imagem 15 — As aniversariantes cortam o bolo. Junho de 2008, na casa da Professora Nilma Portugal

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Nos encontros observei que alguns elementos na organizacao e na dinamica
do grupo remetiam-me, de alguma forma, ao espaco da escola de magistério, talvez
a organizacdo dos eventos com as dinamicas preparadas pelas pessoas que
coordenavam as reunides, as mensagens, os cartdes e as lembrancas distribuidas a
todos os participantes. Isto demonstra que o trabalho e a forma de realiza-lo ficam
impressos em quem o faz e que ndo se deixa de ser professora quando se
aposenta, o modo de ser-fazer da profissdo é levado para outras areas da vida,
inclusive para as relacbes que se estabelece com os amigos no lazer. Sobre essa
questao, afirmam Tardif e Raymond (2000, p.210), que a “[...] identidade carrega as
marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia é caracterizada
por sua atuacao profissional”. As fotografias sdo uma tentativa de capturar o clima
dos encontros, da organizagdo do espaco, das lembrancas e mensagens
distribuidas nas reunides.
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Imagem 16 - Painel com fotos das Imagem 17 — Mesa com lembrangcas e
participantes do Grupo. Reunido do dia 08 de mensagens que foram distribuidas na reunido
novembro de 2008. do Grupo dia 08 de novembro de 2008.

GENTE QUE MORA

DENTRO DA  GENTE!

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

A andlise das fotografias remete-me ao universo culturalmente definido como
feminino, da preocupacdo com o0s pequenos detalhes, com os enfeites, as
lembrancas, o vaso com flores na mesa, essas coisas que, geralmente, sao
associadas as mulheres. A fotografia do painel com as duas flores vermelhas
resgatou uma lembranca, no fundo da minha memdria, de uma aula de Pratica de
Ensino no curso de Magistério, em que a professora nos ensinava a fazer os
cartazes que usariamos no Estagio. Ao investigar os processos de constituicdo
identitaria em professoras, ndo se pode fazé-lo separando a mulher da professora e
vice-versa, mesmo porque as marcas de quem somos estdo impregnadas no que

fazemos e na maneira como fazem, pois

Da mesma forma que ha um modo masculino de ver e conceber o
mundo, entre as mulheres existe 0 que se pode nomear de “‘uma
visao feminizante do mundo”, ou seja,um modo peculiar de enxergar,
de conceber o mundo e suas relagbes, que é produto da
internalizacdo e da consolidacao de valores, habitos, crencas, modos
de pensar e de ser, a que cada mulher esta sujeita, e que constitui
um trabalho que é processado durante toda a nossa existéncia. Tal
processo da-se de forma relacional, ou seja, é construido nas

relacdes com o outro sexo. (CATANI ET AL, 2003, p. 39)
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Ao falarem sobre os encontros do grupo e por porque frequentam, cada uma
expressa sentidos diferentes para estarem 14, mas ao mesmo tempo revelam algo
semelhante: as relacdes interpessoais construidas durante os anos de exercicio
profissional no espaco do IEGG, transformado em lugar, possuindo uma
“‘personalidade”, um “espirito” que se manifesta de diversas formas no espaco das
reunides do grupo (CORREA, 2008).

Para as professoras Maria do Carmo e Marlene, 0s encontros representam o
momento da conversa, de rever as colegas, de retomar aquele contato que existia

quando trabalhavam juntas no IEGG, quando afirmam que:

Todo mundo gosta de ir... pra rever, pra conversar... Porque a gente
vé todo mundo [...] gente que a gente sé vé de reunido em reuniao.
(Professora Maria do Carmo)

[...] nos tinhamos contatos diarios, deixamos de ter totalmente
contato. Quando conseguimos outra vez esse momento, pelo menos
uma vez por més, nés nos encontramos. E é sempre bom a gente
rever as pessoas gque a gente gosta, com quem a gente trabalhou,
ndo é... Agquele momento de amizade. Assim, mais um momento de
consolidacdo da amizade. Eu acho que € isso ai.

(Professora Marlene)

O grupo, para a professora Nilma, articula-se ao significado do trabalho vivido
no IEGG e ao modo com se recorda das vivéncias, com toda a sua carga afetiva, ao

dizer que:

Ele significa assim... um fruto. Fruto de qué... Vocé trabalhou num
ambiente de educacéo, vocé foi educador e ali ninguém lhe limitou
por conta de titulos, mas olhou vocé como pessoa que é... e que
aguele grupo representa pra mim isso. [...] Ali naquele grupo eu
tenho pessoas muito amorosas [...] gente muito boa mesmo.
(Professora Nilma)

Evidencio que nos excertos aparece com regularidade significados diversos
sobre o sentido dos encontros e pertenca ao grupo. Retomando a compreenséao de
lugar a partir da intensidade vivida com este lugar, como qual nos identificamos e
nos envolvemos com ele por meio das pessoas com as quais compartilhamos estes

sentidos.Nesse sentido é possivel observar que ha algo que move todas elas, e foi
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construido nos espacos do instituto, no contato diario com as colegas, no fazer
cotidiano das trocas e que as constituiram como pessoas e profissionais — as
relacfes interpessoais - demonstrando, como afirma Arroyo (2007, p. 53), que o
trabalho docente “se situa na dinamica histérica da aprendizagem humana, do
ensinar e aprender a sermos humanos”. E se a constituicdo de toda identidade é
relacional, assim também o é a constituicdo da identidade docente, construida e
reconstruida nas relacdes que estabelecemos com o0s outros na convivéncia
cotidiana da escola. Talvez, no do Grupo Amigos Aposentados as professoras
(re)signifiquem a identidade docente ou 0 sentimento de pertencimento a um lugar,
remetendo-as ao espaco do Instituto de Educacdo Gastdo Guimarées, ndo o que
existe agora, mas 0 que existe em suas lembrancas, em suas memorias,
transformado no que Tuan (1983 apud CORREA, 2008, p. 31) chama de “espaco
mitico” como uma “resposta do sentimento e da imaginagdo as necessidades
humanas fundamentais”. Quica o grupo tenha se tornado o espaco (re)significado,
transformado em lugar, onde as mulheres atualizam uma identidade construida em
outro tempo e espaco.

Outro aspecto que chama a atencdo no grupo e mesmo na forma como a
maioria se refere a profissdo, € o uso do masculino universal: os professores, 0s
amigos, e o nome do grupo “Amigos Aposentados”. Contudo, o grupo se constitui,
posso dizer assim, exclusivamente de mulheres e mesmo no IEGG, sempre teve
uma predominancia feminina no corpo discente e no docente, a época em que estas
professoras trabalhavam. Ao conversar com as professoras sobre o grupo e
perguntar-lhes sobre a presenca de algum professor, a resposta era que algum
aparecia vez ou outra numa reunido de final de ano, o que ndo ocorreu nos dois
altimos anos em que estive acompanhando as reunides do grupo.

As professoras ndo parecem dar-se conta das implicacdes de género do
grupo, nem notam algo de estranho ou errado no nome do grupo, por este estar no
masculino genérico “Amigos Aposentados” e nao ter nenhum homem frequentando.
N&o é de se estranhar, se se pensar que a propria lingua, ao referir-se a um grupo
onde em sua composicao tenha elementos dos dois géneros, a referéncia se faz
pelo masculino, este, portanto, tendo predominancia sobre o feminino. Desta forma,
os discursos construidos sobre o masculino e o feminino vao instituindo e
“naturalizando” um modo de ser e de pensar-se no masculino e no feminino, em que

a figura feminina € sempre obscurecida numa situacao de submissao, que € imposta
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as mulheres, e que segundo Chartier (1995, p. 42) perceber essa questdo sob a
Otica da

“[...] violéncia simbdlica ajuda a compreender como a relagdo de
dominacao, que € uma relacdo histoérica, cultural e linguisticamente
construida, € sempre afirmada como uma diferenca de natureza,
radical, irredutivel, universal”.

Muito recentemente, e por aqueles que militam no campo da discusséo de
género, € que essa preocupacado tornou-se visivel, marcando a presenca da mulher
nos discursos e na escrita. Assim, ndo é dificil entender porque que as professoras
nao “percebem” nada de diferente ou estranho no nome do grupo. Educadas com
base numa concepcdo do que é ser mulher, de qual o papel a desempenhar na
sociedade e na familia, “naturalizou-se” ndo pensar a presenca feminina, a mulher
esta sempre escondida pelas figuras masculinas, do pai, do marido, etc.

Embora se reconheca a nédo percepcédo das implicacbes de género com o
nome do grupo por parte das colaboradoras, ndo significou que essas mulheres
tenham simplesmente aceitado o papel que lhes foi “destinado”, suas historias

apresentam, ha um tempo, acomodacdes e rupturas desses papéis, mesmo porque,

Nem todas as fissuras que corroem as formas de dominacgéo
masculinas tomam a forma de dilaceracdes espetaculares, nem se
exprimem sempre pela irrup¢@o singular de um discurso de recusa
ou rejeicdo. Elas nascem com freqiiéncia no interior do préprio
consentimento, quando a incorporagdo da linguagem da dominacao
se encontra reempregada para marcar uma resisténcia.
(CHARTIER 1995, p. 42)

Essa resisténcia, apontada por Chartier, € marcada por subterfigios, pontos
de fuga que as mulheres encontram para “driblar’ as interdicbes da familia e da
sociedade. E algumas professoras, mesmo ao deixarem escapar 0 tratamento
diferenciado na criacdo e no cuidado que eram dispensados pela familia, pelo pai,

por serem mulheres, em nenhum momento referem-se a questdo como algo ruim, e
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nem se sentem vitimas ou oprimidas por esse tratamento, porque também, nessas
histérias, ha relatos de rebeldias e resisténcias aos limites e imposi¢des oriundas do
seio familiar e da sociedade, ndo tornarem-se apenas maes, esposas, donas de
casa, mas profissionais ja significa resisténcia ao que se esperava de todas as
mulheres — o casamento e a maternidade — é o que Chartier (1995) aponta ao falar
da dominagdo simbdlica, onde se encontra meios para burlar a dominacdo sem,
contudo, rompé-la em definitivo.

As professoras aposentadas que constituiram o Grupo Amigos Aposentados
do Gastao encontraram uma forma de manter, no presente, um passado que se foi,
ao construirem um espaco “lugarizado”, onde podem atualizar as histérias do ontem,

nas memdarias do presente e como afirma Santos (2007, p. 14),

O passado passou, e sO o presente € real, mas a atualidade do
espaco tem isso de singular: ela é formada de momentos que foram,
estando agora cristalizados como objetos geograficos atuais; essas
formas-objetos, tempo passado, sdo igualmente tempo presente
enquanto formas que abrigam uma esséncia dada pelo
fracionamento da sociedade total. Por isso 0 momento passado esta
morto como tempo, ndo porém como espaco; 0 momento passado ja
ndo é, nem voltard a ser, mas sua objetivacdo ndo equivale
totalmente ao passado, uma vez que esta sempre aqui e participa
da vida atual como forma indispenséavel a realizacao social.

A ritualizacdo das reunides, o espaco fisico dos encontros — as casas, 0S
lares das professoras — e tantos outros objetos — cartdes, mensagens, etc — enfim,
elementos materiais, abstratos e imateriais, se presentificam, construindo o “sentido
de lugar’ que nos encontros atualizam um tempo vivido, e (re)significam uma
identidade nas relacdes afetivas construidas ao longo da vida e do trabalho, num
lugar que €, também, generificado. N&o se fala no trabalho nesses encontros, mas
foi o trabalho que possibilitou o encontro, que marcou a existéncia do grupo. Nao foi
o IEGG que reuniu essas mulheres? Esse espaco que foi vivenciado pelas
professoras — muitas o vivenciaram duplamente, primeiro como alunas, depois como
mestras — elas construiram significados transformando-o em um lugar, com um
“espirito”, com vida. E transcendendo a concretude do espaco institucionalizado — o

IEGG — (re)significam tal lugar em um outro lugar — o Grupo Amigos Aposentados
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do Gastdo, e assim também o fazem com a identidade docente, visto que essa

identidade permanece como marca indelével de uma vida inteira de trabalho.
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Juntando os fios da memoria e tecendo

as redes da historia — apontamentos finais

Lo que acontece no es un acontecimiento entre una serie
discreta de acontecimientos en el curso de una vida. Lo que
acontece como experiencia solo puede ser interpretado,
entonces, como narrativa. Es en la historia de nuestras vidas
gue los acontecimientos accenden a un orden y a un sentido.
Es en una trama como articulamos 0s acontecimientos de
nuestra vida en una secuencia significativa. Y es también en
una trama que construimos nuestra propia continuidad, o
discontinuidad, a lo largo de los acontecimientos de nuestra
vida.

Jorge Larrosa (2004)
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Ao analisar as histérias de vida, narradas pelas professoras colaboradoras,
procurei encontrar os caminhos percorridos por elas na constituicdo da identidade
docente, ndo esquecendo que essas mulheres sdo pessoas singulares,
atravessadas por uma identidade de género e pelas experiéncias vividas individual e
coletivamente no percurso da vida que se segue. E como nos lembra Larrosa
(2004), o que vivenciamos, a forma como experimentamos o mundo, sé se torna
inteligivel para nés ao narrarmos, ao rememorarmos. Buscar, entdo, a ordem e o
sentido dos acontecimentos nas historias narradas pelas colaboradoras, significa
juntar os fios que teceram a trama deste trabalho, para entender os processos
constitutivos da identidade docente dessas mulheres professoras e o significado de
terem sido professoras do Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes-IEGG.

Percebendo que a constituicdo da identidade docente ndo é linear, mas se
projeta num movimento espiralado, que comeca antes mesmo do processo de
formacao, pois no imaginario social ja existe uma imagem do que é ser professor, ao
iniciar o processo formativo o(a) futuro(a) professor(a) traz consigo uma concepcao
da profissdo. Ao longo da vida, nos processos formativos institucionalizados e na
trajetoria profissional, no exercicio da profissdo, essa identidade vai sendo
construida e (re)construida, num movimento de permanéncias e mudancas.

E aqui me vejo, a tecer os fios das redes que formam a trama da historia, que
também é feita por muitas historias individuais, percursos singulares que deixaram
suas marcas na vida de tantas pessoas, e que também guardam em suas historias
as marcas daquelas que com elas conviveram. E sobre essas historias singulares
gue teco as consideracOes finais deste trabalho de pesquisa, ndo como um ponto
final, mas uma pausa até que, por ventura, um outro olhar, sob outra perspectiva,
seja lancado sobre essas historias.

Comecei esta pesquisa me perguntando que processos constitutivos da
identidade docente viveram as professoras aposentadas do IEGG no contexto
formativo e institucional, se isso se expressa, e de que maneira, no Grupo Amigos
Aposentados, que elas organizaram como uma forma de reencontrarem-se, apos a
aposentadoria. Tal questdo levou-me a buscar principalmente o lugar de
convergéncia dessas mulheres — o Instituto de Educagcédo Gastdo Guimarées — e 0
seu significado para elas, esse lugar que permanece no imaginario daquelas e
daqueles que por la passaram, como alunas, alunos ou docentes, quando ainda era

um lugar de formacdo de professores e professoras. Na busca desse significado
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perguntava-me, o que elas viveram |4 que as faz permanecerem no grupo ha 13
anos? Ouvindo suas histérias era quase impossivel para mim, em determinados
momentos, ndo ser invadida pelas minhas proprias lembrancas de meu tempo inicial
no Gastdo, quando algumas dessas professoras** ainda estavam |4, e escuta-las foi
encontrar um lugar de muitos lugares diferentes, pelo olhar de cada uma delas.

O IEGG das memorias das colaboradoras era “O Gastdo Guimarades”, a
antiga Escola Normal de Feira de Santana, a escola em que todas as professoras
queriam trabalhar pelo nome e prestigio que sempre gozou a instituicdo. Era a
escola de referéncia para as demais escolas de formacéo de professores da regiao,
e até a década de oitenta era a mais procurada por quem desejava fazer o curso de
Magistério.

Uma instituicdo como o Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes, que teve
um papel importante na formacdo de geracdes de professores e professoras em
Feira de Santana e regido, ndo pode desaparecer, ser apagada da histéria da
educacado de Feira de Santana, e as professoras do Grupo Amigos Aposentados do
Gastdo sao, de alguma forma, memodria viva dessa escola que possibilitou o
encontro, a constituicdo e a permanéncia do grupo. L&, naquela instituicdo, seis
entre as dez professoras participantes desta pesquisa foram alunas e depois
professoras, outras trés fizeram a sua formacao inicial numa escola fundada por ex-
alunos e também professores da antiga Escola Normal, transformada em Instituto de
Educacdo na década de 1960. Desta forma, o0s processos constitutivos da
identidade docente, de nove entre as dez professoras colaboradoras, tém como
referéncia este lugar, agora espaco vivido, transformado em um “espago mitico” que
permanece no imaginario de quem por la passou, e, portanto sobrevive a passagem
do tempo pela memodria, atualizada nas narrativas de suas histérias. No Gastéo
essas mulheres viveram processos formativos profissional e identitario ao longo da
sua trajetoria e que (re)significam em outro espaco, transformado em lugar, com um
“espirito”, uma “personalidade” em que se construiu um “sentido de lugar’® : o

Grupo Amigos Aposentados do Gastao.

* Nilma, Joselita, Marlene, Celita, Maria do Carmo, Neide, Danete, com as quais convivi durante
algum tempo, além das professoras Dieta, Ana Angélica e Nair que ja haviam se aposentado, quando
eu chegava aquela instituicdo.
* Conferir em CORREA, 2008
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No Grupo as professoras atualizam suas memorias, partilham suas histérias e
as vivéncias da maturidade, as realizac6es dos filhos e netos através dos albuns de
fotografias que sdo compartilhados nas reunides.

Percorrendo os caminhos da constituicao identitaria dessas mulheres percebo
as marcas da sua identidade de género, de como individualmente lidaram com as
limitagBes e interdicdes impostas a condi¢do feminina de mulheres trabalhadoras e
as dificuldades para equilibrarem a vida familiar, o trabalho, filhos, etc. E quando as
professoras narram suas histérias de vida ndo é possivel separar a mulher da
profissional, a professora da mée, dona de casa, esposa, e desta forma em meio
aos relatos aparecem fragmentos da vida familiar entrelagados a vida profissional.
Seus relatos ndo sédo copias fiéis do passado, mesmo porque rememorar € uma
forma de darmos um novo significado ao passado, que ndo nos pertence
individualmente, mas que se encontra inserido no contexto mais amplo da memoria
coletiva. Ao rememorarem suas historias elas falam das pessoas com quem
conviveram, suas colegas, os alunos e alunas, professores e professoras que
marcaram suas vidas na época de estudantes e que para algumas, abriram- lhes as
portas para a primeira experiéncia profissional, mestres e mestras que se tornaram
exemplos a serem seguidos, que serviram de referéncia para as professoras
colaboradoras.

E no desejo de entender os caminhos percorridos pelas professoras na
constituicdo da identidade docente, debrucei-me sobre suas narrativas, encontrando
as varias dimensdes da mulher: a esposa, a méae, a professora. Mesmo aquelas que
nao tiveram filhos, a dimensdo da maternagem aparece na constituicio da
identidade docente, confirmando o que varias outras pesquisas ja apontaram sobre
o magistério feminino, mesmo porque ha que se considerar o periodo em que elas
fizeram a sua formacdo e que exerceram o magistério. As Escolas Normais ou de
formacao para o magistério eram espacos eminentemente femininos, tanto no corpo
docente quanto no discente, desse modo nédo se pode estranhar se as professoras
imprimiam no seu trabalho as marcas de sua identidade de género, pois ndo da para
separar a mulher da professora e vice-versa, visto que sdo dimensdes da mesma
pessoa.

As professoras também enfrentaram dificuldades, como outras mulheres
trabalhadoras, para conciliar a vida profissional e a dimensao pessoal do cuidado

dos filhos, marido e as tarefas domésticas. As colaboradoras tinham uma carga
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horaria de 40, 60 horas semanais de trabalho, muitas vezes divididas em duas
escolas, 0 que as obrigava a uma auséncia prolongada do lar, retornando as suas
casas somente a noite. A escola tornava-se sua segunda casa, como afirmou uma
delas, assim, ndo € estranho que ao lembrar do tempo vivido na escola, o foco de
suas narrativas seja as relagbes interpessoais, as vivéncias nos corredores da
escola com os alunos, na sala dos professores com os colegas.

Instadas a pensar sobre o significado do grupo e o sentido de ser/ ter sido
professora do Gastéo, elas se expressam de diversas maneiras, palavras diferentes
para um sentido comum: sentem-se orgulhosas, vitoriosas, realizadas como pessoa
e como profissional. E claro que tudo n#o foi perfeito, que havia conflitos, disputas
de poder, que aparecem aqui e ali, nas narrativas. E ser professora do Gastéo, a
época que elas ingressaram na instituicao, representava status social e visibilidade,
pois o Gastdo era tido como referéncia em Feira de Santana e regido. Nessa
instituicdo elas construiram uma rede de relagbes, de amizade, cumplicidade que
extrapolou o coleguismo e permaneceu mesmo depois da aposentadoria. Essas
pessoas eram, na escola, aquelas com quem planejavam e executavam o trabalho
diario, com quem conviviam mais que a propria familia. E o Grupo dos Amigos
Aposentados vem resgatar a convivéncia, as relacbes de pertencimento e
afetividade que foram construidas durante os anos de trabalho no IEGG,
(re)significando o espaco vivido do Gastéo, transformando-se no lugar do afeto, da
partiiha, da memaria (re)construida e (re)significada das experiéncias vividas
individual e coletivamente, e porque nao dizer também, um lugar de (re)significacao
de uma certa condicdo feminina, visto que o nome do grupo tem denominacao
masculina, porém constituido apenas por mulheres.

E preciso reconhecer que a leitura que faco das narrativas das professoras
colaboradoras € uma entre as muitas possiveis, provisoéria, aberta a outros olhares e
outras relagdes. Ao concluir, provisoriamente, este trabalho de pesquisa suscita em
mim o desejo de prosseguir nesse caminho, talvez realizando um estudo
comparativo dessa instituicdo ontem e hoje, a partir do sentimento de pertencimento
que percebi nas professoras aposentadas com relacdo ao IEGG, e a forma como
elas construiram as relagdes de trabalho com base nas rela¢des interpessoais, de
afetividade. Investigar como séo as relacdes de pertencimento hoje e que processos
identitarios sdo construidos pelos professores e professoras que ali trabalham,

comparando suas trajetOrias profissionais com as das professoras aposentadas,
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buscando semelhancas e/ou afastamentos nessas trajetorias, seria uma forma de
aprofundar essa discussao. Por outro lado, vejo também a importancia de um estudo
da memoria institucional do IEGG, como forma de ndo deixar que a historia
construida ali, naquela instituicdo, desapareca, quando as pessoas que a

vivenciaram como espaco de formacdo também néo estiverem mais aqui.
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Anexo |

Feira de Santana, 25 de janeiro de 2008.

Cara Professora

Sou professora do Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes e também da
Universidade do Estado da Bahia — UNEB, e estou fazendo uma pesquisa de
mestrado cujo objeto de estudo sdo as memoérias das professoras aposentadas do
Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes e que participam do Grupo Amigos
Aposentados, que se reunem ha doze anos.

Creio que a senhora se recorde de mim, pois estive nas duas ultimas
reunides do grupo (em novembro e dezembro de 2007), onde distribui um perfil a ser
preenchido para inicio desta pesquisa. Ele é muito importante para o meu trabalho e,
se for possivel, peco-lhe que preencha e devolva-o pelo correio. Segue com esta
carta um envelope com selo para a resposta. Desde ja, agradeco-lhe a gentileza.

Aproveitando o ensejo, gostaria de reafirmar o meu desejo de entrevista-la
em breve, e para isso, poderemos marcar um encontro onde melhor Ihe aprouver,
um local onde possamos falar com tranquilidade e a senhora sinta-se confortavel

para relatar as memorias de sua experiéncia no Gastao.

Atenciosamente,

Rita de Cassia Oliveira Carneiro

Mestranda do PPGEduC- UNEB - Mestrado em Educagéo e Contemporaneidade
Professora da Universidade do Estado da Bahia-UNEB, Campus VII - Senhor do
Bonfim

Professora do Instituto de Educacéo Gastdo Guimaraes
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Anexo Il

Roteiro para a Entrevista com as Professoras-Colaboradoras

1- Informagdes biogréficas
- Onde nasceu? Sempre viveu em Feira de Santana? Quando veio para ca? Por

qué?

2- Experiéncia Escolar

- Onde e quando fez: priméario, ginasio.

- O que lembra — os professores (como era a relagdo com os alunos) Como era a
escola, a relagdo com os colegas, 0 ensino.

- Sua familia, o que pensava sobre a escola, era importante estudar? Seus pais
estudaram?

- Guardou algum material desse tempo(caderno, livro)? Tem fotos da escola?

3- Escola Normal

- Como foi a decisdo de fazer o Curso Normal, foi a senhora mesma que
escolheu? Seus pais? Ja pensava em ser professora?

- Sobre o curso: O que a senhora se lembra? Como era 0 ensino, 0S
professores/professoras, o estagio? Qual o tempo de duracdo? Quando concluiu

sntia-se preparada para ensinar/ ser professora?

4- Entrada na Profissdo

- Por que a senhora decidiu trabalhar? Foi uma escolha pessoal? Isso era
importante para a senhora?Como seus pais encararam a decisao? Como foi a
sua primeira experiéncia como professora? Como entrou para a profissdo
(contrato, nomeacédo, concurso)? O que aprendeu na Escola Normal foi
suficiente, Ihe preparou para essa experiéncia? Teve dificuldades? Como fez

para supera-las?

5- O trabalho para a mulher nas décadas de 50/60/70
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- Como era ser professora quando a senhora comecou a trabalhar? Sentiu

alguma mudanca ao longo do tempo que exerceu a profissdo? Como era ser

professora em Feira de Santana nessa época?

6-

O trabalho no Gastéo Guimaréaes
Como veio trabalhar no Gastao e que formacéo era exigida:
Concurso — Quando foi? Ainda guarda documentagéo da época?

Contrato — Como foi feita a contratacdo. Tem algum documento da época?

Como conseguiu?

Indicacdo - Quem indicou? Como tornou-se professora do quadro do

Gastao?

7-

Ser professora do Instituto de Educacéo Gastdo Guimaraes
- Como era ser professora do IEGG? Como foi trabalhar 1&? Como era a
relagcdo com os colegas? Com os alunos? Com a direcdo e Coordenacao?

E fora do Gastdo, na Comunidade, como era ser professora do Gastdo?
Que mudancas ocorridas no Gastdo a senhora acompanhou? Como sentiu
essas mudancas? Interferiu na organizacdo da escola? Na relacdo com o0s
professores e alunos?

Como era a convivéncia no Gastdo? Com os colegas, os alunos, 0s

funcionérios, a direcao?

A Aposentadoria

- Como foi se aposentar. Sentiu falta do Gastdo? De que mais a senhora
sentiu falta ao se aposentar? Que lembrancas a senhora tem daquele tempo?
Ao lembrar desse tempo no Gastéo, qual o sentido de tudo isso para sua

vida?

Os Amigos Aposentados do Gastéo

- Por que a senhora foi participar do Grupo? Qual o sentido dele para a
senhora, 0 que ele representa?

- Como e fazer parte desse Grupo? Existem pessoas que a senhora gostaria
gue participasse do Grupo? Por que? E existe pessoas que a senhora nao

gostaria que participasse? Poderia dizer por qué?
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Anexo I

Universidade do Estado da Bahia — UNEB
Mestrado em Educacéo e contemporaneidade
Mestranda: Rita de Céassia Oliveira Carneiro

Orientacéo: Prof. Dr. Elizeu Clementino de Souza

HISTORIAS DE MESTRAS: o significado de ser professora do Instituto de
Educacéo Gastédo Guimaréaes

Perfil etnografico das professoras

Informacdes pessoais

Nome:

Data de nascimento: Cidade:

Endereco

Bairro Tel.:

Informacdes profissionais

Ano de conclusao do curso normal:

Onde cursou?

Quando ingressou na profissao?(ano e Local)

Qual a forma de Ingresso?
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Quando comecou a trabalhar no IEGG? (ano)

Fez curso superior? Qual?

Em que ano concluiu?

Fez especializacdo? Qual?

Em que ano?

Quando se aposentou?

Quando comecou a participar do Grupo Amigos Aposentados do Gastao?

Tem disponibilidade para ser entrevistada?
Sim () Ndo () Porqué?
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Anexo IV

— . e
WOMINEM AVGERE
X v v

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
Pro-Reitoria de Pesquisa e Ensino de P6s-Graduacéo - PPG
Departamento de Educacdo — DEDC/CAMPUS |
Programa de Pés-Graduacédo em Educacéo e Contemporaneidade - PPGEDUC

Linha de Pesquisa 2: Educacéo, Tecnologias Intelectuais, Curriculo e Formagéo do Educador

HISTORIAS DE MESTRAS: o sentido de ser professora do Instituto
de Educacéao Gastdo Guimaraes (1968-2000)

Nome do (a) Pesquisador (a) Rita de Cassia Oliveira Carneiro

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada (o) a participar desta pesquisa. Ao aceitar, estard
permitindo a utilizagdo dos dados aqui fornecidos para fins de analise. Vocé tem
liberdade de se recusar a participar e ainda de se recusar a continuar participando
em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo pessoal.

Todas as informagbes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais, vocé
ndo precisara se identificar. Somente (0) pesquisador tera acesso as suas
informacbes e apos o registro destas o documento serd arquivado por um ano e em
seguida destruido.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa, deixando aqui minha

assinatura.

Se puder dar o seu consentimento para que seu nome seja utilizado assine

na linha abaixo
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