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APRESENTACAO

Nesta Dissertacao, realizada com apoio da Universidade do Estado da Bahia (Uneb,
Campus lll), sobre o titulo: A educacéo indigena e a educacao escolar indigena,
contextualizacdo e interculturalidade na formacdo dos jovens da etnia
Tumbalala, apresentamos os artigos: “O Povo Tumbalala, Historia, Territorio e

Identidades Culturais” e “A Educacédo Escolar Indigena: Principios e Desafios”.

Este estudo foi desenvolvido a partir de uma revisdo de literatura sistematica
integrativa por ser uma metodologia de pesquisa que possibilita um produto final com
mais variedade e qualidade, neste processo foram acessados base de dados variados
(Google scholar, Science direct, Scielo e Portal Periédicos CAPES, IBGE, Funai,

Governo do Estado da Bahia) com recorte temporal entre 2009 a 2019.

O desejo de fazer este estudo nasceu da necessidade em entender e divulgar qual a
atual situacdo da Educacdo Escolar Indigena, no que concerne ao seu carater
intercultural e sua contextualizacdo, para os jovens da etnia Tumbalala, da aldeia
Pambu, localizada no municipio de Abaré, sertdo baiano. Considerando-se que uma
educacado contextualizada com respeito e em consonancia com a cultura indigena,
aliada a educacao formal, viabilizara um maior fortalecimento dessa cultura e servira

de subsidio para a reconquista de seu espaco e de seus direitos no pais.

No resultado deste estudo foram encontrados 68 trabalhos distribuidos entre: Artigos,
livros impressos ou digitais, dissertacbes de Mestrado e teses de Doutorado

publicados em formato digital com tema dos mais variados possiveis
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RESUMO

Esta dissertacdo surgiu da necessidade de perceber os avancos e os entraves da
proposta desenvolvida pelos municipios e do intuito de adentrar nas minucias que
compdem o processo formativo continuado e em particular as discussdes sobre
educacdo contextualizada, constituindo-se como eixo central das discussdes
propostas nesta pesquisa. Pretende-se com o estudo apropriar-se da politica
municipal de formacéo continuada e do fazer docente ocupando-se de perceber os
desdobramentos dessa acao junto aos jovens estudantes indigenas e dessa maneira,
enveredar pelas discussbes de escolarizacdo indigena, levando-se em conta a
presenca de elementos que engendram a légica da cidade em detrimento da cultura
indigena, uma vez considerada que, a formacgéo desenvolvida, ndo tem preenchido as
necessidades especificas para que a forca de trabalho dos jovens indigenas que
vivem no campo possa ser canalizada para esse ambiente, ocorrendo um processo

inverso que gera conflitos quanto a constru¢cdo dos percursos formativos desses

sujeitos e a contribuicdo com a sua constituicao identitaria no campo.

Palavras-chave: Educacéo indigena; Contextualizacdo; Educacgéo Escolar Indigena.
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ABSTRACT

This dissertation arose from the need to understand the advances and obstacles of the
proposal developed by the municipalities and from the intention of entering into the
minutiae that make up the continuous training process and in particular as a report on
contextualized education, constituting itself as the central axis of the proposals in this
research. The aim of the study is to appropriate the municipal policy of continuing
education and to make teachers concerned with perceiving the consequences of this
action with young indigenous students and, in this way, embarking on the indigenous
schooling process, taking into account the presence of elements that engender the
logic of the city to the detriment of indigenous culture, once considered that, a
developed formation, has not fulfilled as a specific need so that the workforce of young
indigenous people who live in the countryside can be channeled into this environment,
occurring an inverse process that generates conflicts regarding the construction of

training courses, subjects and the contribution with their identity constitution in the field.

Keywords: Indigenous education; Contextualization; Indigenous School Education.
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INTRODUCAO

As praticas educativas desenvolvidas nas escolas da Educacdo Baésica
Indigena Brasileira sdo, na grande maioria, acdes fragmentadas e
descontextualizadas voltadas para a reproducdo de conhecimentos e saberes
impostos, por meio de livros didaticos inadequados, como verdades absolutas
assimiladas pelos alunos sem qualquer processo de reflexdo critica acerca dos
significados e valores do que Ihes é imposto para as suas vidas (LIMA; OLIVEIRA,
2010). Como um dos marcadores na experiéncia de formacédo desses sujeitos, a
escola tem grande destaque, especialmente a préatica pedagdgica docente e toda a
sua relacdo com o cotidiano vivenciado pelos jovens que residem em areas indigenas

rurais. E necessario o trabalho voltado para a contextualizacéo.

A manifestacdo do distanciamento das falas e das praticas dos professores
pode ser considerada como uma luz de alerta que se acende no campo educacional
em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem e a absorcdo de jovens com
identidades distintas e vivéncias especificas, como € o caso dos jovens indigenas.
Relaciona-la com o contexto atual nos remete, também, analisar as mudancas
ocorridas ao longo dos ultimos anos na escola e no fazer pedagoégico pelos docentes.
Nesse sentido, Reis (2011) expde que a escola precisa ser um espaco que vai além
da garantia do acesso aos filhos de “camponeses” tratando da educagéo do/no campo
— a educacdo, como local também de conhecimento contextualizado e de significado

para as suas vidas.

Nessa direcdo, € pertinente considerar que, nos ultimos anos, observam-se
mudancas significativas no processo ensino-aprendizagem e da forma como a pratica
pedagdgica docente vem sendo vivenciada. Uma vez que as discussbes acerca da
educagdo do campo e no campo enquanto territdrio € muito recente, aproximando-se
de duas décadas de discusséo, todavia, apresenta, ao longo desse periodo, marcas
significativas da mudanca social e da concepcdo dos processos educacionais

destinados a essa populacéo.
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Nesse contexto, nos propomos a analisar a Educacéo Escolar Indigena (EEI)
na perspectiva de compreender os moldes do processo de ensino-aprendizagem
atuais na Escolas da etnia Tumbalala, aldeia de Pambu, municipio de Abaré estado
da Bahia.

Contudo, em decorréncia da pandemia da COVID-19, pela qual o mundo passa, em
que a recomendacdo é o distanciamento, especialmente para as comunidades
indigenas, como forma de protecéo, a referida pesquisa restou prejudicada, tendo em
vista que as visitas a escola e a comunidade sofreram interrupcdo, e a pesquisa
passou a ser basicamente bibliografica, e em razao disso alteramos o titulo: Docéncia
indigena: experiéncia de formac&o continuada em educagado contextualizada e
0 ensino de jovens indigenas, para: A educacdao indigena e a educacéo escolar
indigena, contextualizacéo e interculturalidade na formacao dos jovens da etnia
Tumbalala, por melhor se adequar ao que resultou da pesquisa, limitada pelos

entraves da pandemia da COVID-19.

Assim, deixamos para da continuidade nesse projeto, com seu titulo original,
numa futura tese de doutorado, onde procuraremos aprofundar a pesquisa, atraves
da qual buscaremos junto a comunidade indigena identificar lacunas ainda nao
preenchidas, para dai, conjuntamente, podermos encontrar possibilidades de

melhorias que atendam as necessidades da coletividade nas demandas educacionais.

Assim, iniciamos nosso estudo, com um resgate historico desse povo, sua
ocupacao espacial e suas identidades culturais, para uma melhor compreenséo da
importancia de sua etnocultura e do seu papel nhuma educacdo escolar indigena
contextualizada, resgatando o conceito trazido por Luciano- Baniwa (2016), no qual
conceitua a educagédo como “conjunto dos processos envolvidos na socializacédo dos
individuos, correspondendo, portanto a uma parte constitutiva de qualquer sistema
cultural de um povo, englobando mecanismos que visam a sua reproducéo,

perpetuacado e ou mudanga.”

Destarte, o foco da Educacgéo Escolar Indigena esta centrado nos processos

de transmisséo e na producdo dos conhecimentos ndo-indigenas e indigenas.

Dai a importancia de se buscar fazer um levantamento histérico de suas

origens, para que possamos compreender como surgiram os primeiros registros dessa
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etnia, e como se deu seu reconhecimento como etnia Tumbalala, considerando-se

COmo povos ressurgidos.
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PROPOSICAO

Educacéo Indigena, Educacédo Escolar e Educacgdo Escolar Indigena no Brasil, mais
especificamente nos jovens indigenas da etnia Tumbalala, no estado da Bahia

O papel do Estado e da legislacdo na Educacgéo Escolar Indigena, de que forma esses
entes atuam na efetivagdo de uma educacéo intercultural.

Contextualizacdo da Educacdo Escolar Indigena nas escolas da aldeia da etnia
Tumbalala:

Importancia dessa contextualizacdo para preservacdo da etnohistéria desse povo.



18

CAPITULO |

O POVO TUMBALALA, HISTORIA, TERRITORIO E
IDENTIDADES CULTURAIS

Sandra Valéria Silva Lins?, Carlos Alberto Batista Santos?

RESUMO

Este artigo procura fazer um resgate historico do Povo Tumbalala, desde os primeiros
registros de sua ocupacdo territorial, na busca das suas raizes histéricas e de
identificacdo com seus ancestrais, através do enfoque cultural, como fator primordial
para 0 seu reconhecimento como etnia. Este estudo enfatiza a implementacdo da
educacao intercultural na educacéao escolar indigena do povo Tumbalala, numa época

de lutas pelos direitos a uma educacao diferenciada e de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Resgate historico; Cultura e etnia; Ancestralidade.

ABSTRACT

This article seeks to make a historical rescue of the Tumbalala People, from the first
records of their territorial occupation, in search of their historical roots and identification
with their ancestors, through the cultural approach, as a primary factor for their
recognition as ethnicity. This study emphasizes the implementation of intercultural
education in the indigenous school education of the Tumbalala people, at a time of

struggles for the rights to a differentiated and quality education.

KEYWORDS: Historical rescue; Culture and ethnicity; Ancestry.

! Bacharela em Direito, Licenciada em Ciéncias Sociais, Mestranda no Programa de P6s Graduagdo em Ecologia
Humana e Gestdo Socioambiental (PPGEcoH), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Bahia, Brasil.
sandravlins@hotmail.com.

2 Universidade do Estado da Bahia. Dr. em Etnobiologia e Conservacao da Natureza. Docente PPGEcoH.
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INTRODUCAO

Abordamos no presente artigo, a origem do povo Tumbalala e suas
expressodes culturais. Partimos da definicdo de cultura adotada por Santos (2018), na
qual sédo agregados os jeitos, os modos de ser coletivos e aprendidos da vida, e que
sao repassados pelos sujeitos e grupos, em comunidade.

Em seguida trazemos para melhor esclarecimento, a viséo juridica ou
politica, do Supremo Tribunal Federal (STF), sobre os vocabulos “Povo”, “Pais’,
“Territorio”, “Patria” ou “Nacgao” Indigena, de suma importancia para o reconhecimento
e delimitacdo das terras indigenas.

Souza Filho (2003), observa que a visdo adotada pelo STF, ao
estabelecer diferencas nesses vocabulos, foi adotada como estratégia para néo
reconhecer a existéncia de um povo e tradicionalmente utilizada para negar o
territorio.

O Povo Tumbalala, esta organizado em um povoado, na antiga missao
de Pambu, que hoje faz parte do municipio de Abaré, no estado da Bahia (AMORIM,
2006). Esse espaco coletivo pertencente a um povo, seria o territério (VIEGAS 2017).

Sao muitos os desafios vivenciados pelos Tumbalala, assim como os
demais povos indigenas, especialmente 0s novos grupos sociais do Nordeste, no
resgaste e na reivindicacdo de sua heranca cultural, como forma de reconhecimento
pelos 6rgaos estatais de sua etnia.

Revisitando a Historia da regido Nordeste, vimos que nos séculos XVIl a
XIX, o sertdo, nas divisas dos estados de Pernambuco e da Bahia, marcadas pelo Rio
Sdo Francisco, ja era area de missdes indigenas, dirigidas pelos religiosos
(ANDRADE, 2004).

Desta forma, este artigo, tem como objetivo principal revisitar a histéria
do Povo Tumbalald, suas origens, seu territorio, suas crengas, seus rituais, sua luta
pelo reconhecimento, suas identidades culturais, ndo s6 como algo necessario para
fazer prova junto aos O0rgaos governamentais, mais além disso, despertar nos mais
jovens, o orgulho e o reconhecimento do valor de sua cultura, compreendendo o

passado e transferindo esses saberes para as geracdes atuais e futuras.
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1 A CULTURA TUMBALALA

A cultura de um povo é caracterizada como uma maneira particular de
ver o mundo e de organizar o espago, nao se referindo a um fenédmeno individual, mas
algo compartilhado por individuos de um mesmo grupo. Por ser um conjunto de
simbolos compartilhados por membros de uma sociedade, integrantes de um
determinado grupo, € um codigo simbdlico, lhes permitindo assim, atribuir sentido as
suas acodes e ao mundo em que vivem (TASSINARI, 1995).

Santos (2018) afirma que, para os antropologos, a cultura tem definicéo
ampla. Adotando a visdo de Marconi e Presotto (1987), cultura engloba as maneiras
comuns e aprendidas da vida, transmitidos pelos individuos e grupos, em sociedade.

Os Tumbalala vivem como habitantes tradicionais na antiga missao de
Pambu, atualmente um povoado pertencente ao municipio de Abaré, Bahia, fundada
entre os séculos XVII e XVIII (entre os anos de 1671 e 1702) pelos Capuchinhos que
ocupavam as margens e ilhas ao longo do rio Sdo Francisco (AMORIM, 2003).

Para uma melhor compreensdo da denominacdo do espa¢o ocupado
pelos indigenas no territério do Estado brasileiro, apresentamos o enunciado do
Supremo Tribunal na Pet n. 3.388-RR, do relator Carlos Britto, publicado no
Informativo n° 560, item 7:

“7. As terras indigenas como categoria juridica distinta de
territérios indigenas. O desabono constitucional aos vocabulos
“‘povo”, “pais”, “territério”, “patria” ou “nagado” indigena. Somente
o “territério” enquanto categoria juridico-politica é que se pbe
como o preciso ambito espacial de incidéncia de uma dada
Ordem Juridica soberana, ou autbnoma. O substantivo “terras”
€ termo que assume compostura nitidamente sociocultural, e
ndo politica. A Constituicdo teve o cuidado de nado falar em
territérios indigenas, mas, tdo-s6, em “terras indigenas”. A
traduzir que os “grupos”, “organizagbes”, “populacdes” ou
‘comunidades” indigenas nao constituem pessoa federada. Nao
formam circunscricdo ou instancia espacial que se orne de
dimensdo politica. Dai ndo se reconhecer a qualquer das
organizacdes sociais indigenas, ao conjunto delas, ou a sua
base peculiarmente antropoldgica a dimensdo de instancia
transnacional. Pelo que nenhuma das comunidades indigenas
brasileiras detém estatura normativa para comparecer perante a
Ordem Juridica Internacional como “Nacéao”, “Pais”, “Patria”,
“territério nacional” ou “povo” independente. Sendo de facil
percepcéo que todas as vezes em que a Constituicdo de 1988
tratou de “nacionalidade” e dos demais vocabulos aspeados
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(Pais, Patria, territdério nacional e povo) foi para se referir ao
Brasil por inteiro.”

Viegas (2017) seguindo a doutrina de Souza Filho (2003) em seu estudo
acerca da territorialidade no Estado brasileiro, observa que as distingcdes
estabelecidas pelo Supremo Tribunal Federal, em verdade, revelam que a mesma
ideologia utilizada para negar a existéncia de um povo € historicamente aplicada para
negar o territério. Ressalta ainda, que os nomes dados pelo Direito brasileiro, ao longo
do tempo, aos territérios indigenas, séo reveladores do contetudo que se atribuia ao
direito outorgado.

Continua o autor a evidenciar que, na Lei da Terra de 1850, Lei n° 601,
utilizava-se o termo “Reserva”, o que denotava a ideia de reservar um espagco territorial
aos povos que fossem encontrados na colonizacao para a distribuicdo, chamada de
ordenada, a quem tivesse capital para nelas investir. Os indios deveriam permanecer
nas terras reservadas, apenas até que aprendessem um trabalho dito “civilizado” e
com isso pudessem ser integrados a vida nacional. Esses direitos eram provisorios,
mas sempre ligados a um espaco territorial reservado (SOUZA FILHO, 2003).

Outra palavra utilizada na Lei da Terra de 1850 para designar o territorio
foi “area”, para so6 depois ser utilizado o termo “terra indigena” (VIEGAS, 2017). Souza
Filho (2003) afirma que o nome “territério” nunca foi usado, ao contrario, foi
intencionalmente negado. E claro que passa despercebido, uma ndo muito sutil
diferenga entre “terra” e “territorio”; “terra” € o nome juridico que se da a propriedade
individual, seja publico ou privada; “territério” € o nome juridico que se da a um espaco
jurisdicional. Assim, o territério € um espaco coletivo que pertence a um povo
(VIEGAS, 2017).

A etnogénese Tumbalala encontra-se inserida nos NOvos grupos sociais
do sertdo nordestino brasileiro que reivindicam sua heranca indigena local. E
enguanto grupo social, os Tumbalala, baseiam essa reivindicacdo em uma heranca
cultural, da etnia outrora presente em toda regido do sertdo médio do rio Séo
Francisco, o extenso grupo linguistico Cariri (ANDRADE, 2004).

Ainda, de acordo com Andrade (2004), o fendmeno de reconstrucéo
cultural Tumbalala, tem suas especificidades histéricas na memdéria Tumbalala e na
historia local do povoado de Pambu.

Batista (2004), em seu artigo oriundo do Relatério Circunstanciado de

Identificacdo e Delimitacdo da Terra Indigena Truk4, j& afirmava, que quando
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realizava pesquisa da histéria Truka, ou a grupos humanos que e se ligavam a
identidade Truka, em varios momentos foi confrontada com individuos que se faziam

presentes, quer na memdaria, quer no cotidiano do grupo e que se diziam Tumbalald.

2 PRIMEIROS REGISTROS HISTORICOS

Batista (2004), ao descrever o processo historico da ocupacao territorial,

explica que,

“A colonizagdo do sertdo se deu principalmente seguindo o
percurso do rio Sao Francisco, em cujas margens se
encontravam terras férteis, boas para cultivo e para criacdo de
animais, agua em abundancia e minerais, além de uma Babel de
grupos étnicos, que foram usados como mao de obra nas
fazendas ou como milicias e instrumento de defesa dos
territérios conquistados; 0s grupos étnicos se tornaram aos olhos
dos posseiros, uns dos recursos oferecidos pelo rio.”

Nesse mesmo diapasdo, Andrade (2004), nos traz que, 0 sertdo
abrangido pelas divisas dos estados da Bahia e Pernambuco, que tem como marco o
Rio S&o Francisco, durante os séculos XVII, XVIIl e XIX, contava com uma importante
concentracdo de missfes indigenas, as quais eram administradas por religiosos
Capuchinhos, Franciscanos e Jesuitas. Sendo, portanto, desde o século XVII, zona
de povoamento intenso, a qual recebia uma grande quantidade de pessoas vindas de
Portugal e ilhas adjacentes, ndo so pelas boas ofertas de terras, mas especialmente
pela saturacao de gente no litoral proximo a Cidade da Bahia e do Recbncavo. De tao
procurado pelos colonos de varias nacfes, o sertdo do Sdo Francisco, tornou-se
centro econdmico forte da colbnia, de onde as principais cidades eram abastecidas
com viveres, salitres e outros produtos.

E nesse contexto, que os povos indigenas do Brasil, transitam por
infinitas imagens e conceitos, denominados como isolados, contatados e ressurgidos,
essa definicdo, segundo a visdo do movimento indigena, contrapfe-se as extintas
categorias integracionistas oficiais de silvicola, indio integrado, aculturado,
designando assim sua condi¢ao de povos diferenciados (AMORIM, 2003).

Cumpre-nos reforgar que o distanciamento desses povos, ndo se deu de

forma voluntaria, ou por sua livre escolha, esse afastamento foi forcado pelas
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circunstancias, afastando-os de sua ancestralidade, das suas praticas culturais e
religiosas ancestrais, bem como de seus descendentes, exigindo desses povos um
acentuado esforgco para a continuidade e manifestacdo dessa indianidade, requisito
bésico que, na concepc¢do de Cunha (1986), exige desses povos, uma prética cultural
‘inexoravelmente indigena’, tendo como base central a sua ancestralidade.

Resultado de um longo historico de mobilizagbes, que contou com a
participacdo de grupos indigenas da regido, agentes de apoio e instituicdes
indigenistas, que visavam o reconhecimento de direitos de caboclos que habitavam a
margem baiana defronte a ilha do Pambu que, até o século XVIII, abrigou um dos
maiores aldeamentos missionarios indigenas do médio Sao Francisco, a Funai
instituiu um Grupo Técnico em 2004, que realizou em 2004 e 2005 a delimitacdo da
area Tumbalala (Povos Indigenas no Brasil, 2001-2005).

A area Tumbalala atualmente possui cerca de 50 mil hectares, situada
entre 0os municipios de Abaré e Curaca e é a maior area indigena continua ja
delimitada no Nordeste. Todavia, dentro de seus limites, numa extenséo de 10 mil/ha,
dos quais quase 3 mil/ha sao irrigados, existem dezenove agrovilas do projeto Pedra
Branca, projeto esse que teve como finalidade abrigar cerca de 800 familias que
tiveram suas terras submersas com a construcdo da hidroelétrica de Itaparica em
1986, e que foram reassentadas pela estatal Companhia Hidroelétrica do Sé&o
Francisco. (Povos Indigenas no Brasil, 2001-2005).

E dentro dessa area delimitada, que também se encontra o povoado de
Pambu, que recebeu melhorias com verbas do municipio de Abaré e da Unido, tais
como calcamento, seis novas salas de aula e a reconstrucdo de casas (Povos
Indigenas no Brasil, 2001-2005).

Cerca de 200 familias dos ndo-indios que possuem glebas dentro da
area delimitada e fora do projeto Pedra Branca, detém lotes que somados ultrapassam
os 10 mil/ha do projeto. Através de ameacgas ao povo indigena Tumbalald, algumas
dessas pessoas, com o apoio de politicos de Abaré e Curaca que se opunham aos
limites da Tl Tumbalala, inibiram os trabalhos de identificacdo e delimitacdo da area
indigena. Além disso, a oposicdo também ficou manifesta por um grupo de
reassentados no Projeto Pedra Branca, posicdo essa também compartilhada pela
prépria CHESF que, de acordo com o relatorio do GT, tentou impedir a demarcacgao
(Povos Indigenas no Brasil, 2001-2005).
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Atualmente, segundo informac¢@es da Funai, a terra indigena Tumbalala,
estd delimitada, ocupando uma superficie de 44.978,000ha, na modalidade
tradicionalmente ocupada (BRASIL 2020).

3 TERRITORIO DE PAMBU

Segundo Arraes (2018), o aspecto vazio, incognito e despovoado que
aparecem nas imagens representando os sertdes, deu-se em decorréncia da pequena
quantidade de mapas que mostrassem em suas representacdes a diversidade ou
multiplicidade da rede de povoacdes dos sertdes.

Ainda segundo este autor, em 1672, ja existiam desde a foz do rio Sao
Francisco até por volta de 120 léguas adentro, currais, capelas e sedes de fazenda.
Apesar dos sertdes terem adquirido o retrato grandioso de “solidées vastas e
assustadoras”, segundo a impressao inicial do frade Capuchinho Martinho de Nantes,
ainda assim foram estabelecidas ermidas nas missfes de Rodelas, Uracapa e
Aramurus, bem como a da povoacgédo de Pambu, a qual tinha como administrador um
capeldo, que era mantido pelos habitantes da regido (ARRAES, 2018).

De acordo com o relato do Cacique Cicero Marinheiro (2010),

“O Pambu é o primeiro aldeamento dos Tumbalala onde tem
registro do ano de 1.600. Na divisdo do Riacho da Divisa de
Abaré e Curacd, teve uma guerra entre indios e brancos, mas,
também entre indios na Missdo Velha. Um lugar onde padres
rezavam missa, depois dessas guerras toda essa regido era
Pambu.”

Portanto, de acordo com o povo Tumbalala, estes ja povoavam a regido
no século XVII.

Arraes (2013), citando Capistrano de Abreu, dissertando sobre os dois
pontos de partidas aos sertdes da Bahia e de Pernambuco, tendo denominado de
“sertdo de dentro”, que partiam de Salvador, o movimento liderado pelos baianos,

comenta que,

. 0s sertanistas rumavam aos hinterlands margeando os
principais rios, cujo objetivo seria encontrar o rio S&o Francisco.
Tais fluxos criaram rotas conectando o recdncavo da Bahia as
margens médias sanfranciscanas, e, apos o descoberto aurifero,
uniria aquela regido as Minas Gerais. O roteiro escrito pelo
fazendeiro e sb6cio da Casa da Torre, Domingos Afonso
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Mafrense (depois alcunhado de Sertdo) endossa o crescimento
da comunicacao entre o rio Sdo Francisco com a Bahia, Piaui,
Maranh&o, Pernambuco e Minas Gerais. O rio foi de fato um eixo
condutor, baliza nos intentos de devassar, conhecer, povoar e
dilatar as fronteiras do Brasil Colonia.”

Neste contexto, 0 mesmo autor, nos lembra que aquelas vastas areas,
antes mesmo de serem devassadas pelos sertanistas, ja eram ocupadas por diversas
tribos indigenas, o que facilitou o trabalho dos portugueses, ja que existiam caminhos
e trilhas feitas pelos nativos, no intento de devassar o obscuro interior. Dessa forma,
os indios, ndo s6 colaboraram para a mudanca do cenério do territério sertanejo, ao
se associarem com 0s colonizadores, dentre eles os missionarios religiosos, bem
como contribuiram para a constituicdo da rede de aldeamentos missionarios,
consistindo num dos agrupamentos do complexo urbano fundado ao longo da corrente

fluvial do rio Sao Francisco (ARRAES, 2013).

4 IDENTIDADES: A CIENCIA INDIGENA, TORE E JUREMA

Para uma melhor compreensdo do significado de ciéncia para o
indigena, transcrevemos literalmente as palavras do Cacique Tumbalald Cicero
Marinheiro (Povos Indigenas do Nordeste, 4, 2010):

“O nome Tumbalala foi descoberto na década de 30 através de
Nossos rituais que em seis trabalhos da ciéncia se confirmou o
nome Tumbalald. O nome Tumbalal4 foi dado pelos Encantados
de Luz. A gente ndo diz, é segredo do nosso povo. Quem quiser
acreditar que acredite.”

Andrade (2002), ressalta a importancia do campo ritual, como o espaco
em que as relacdes interétnicas de reciprocidade sédo reforcadas e animam as
etnogéneses regionais.

Para Grinewald (2008), o Toré e a jurema sdo os emblemas indigenas
no Nordeste do Brasil, sendo os dois principais icones da indianidade nordestina,
embora ndo sejam elementos culturais exclusivos das sociedades indigenas, eles
codificam a autoctonia dos indios da regido Nordeste.

O Toré é uma tradicdo indigena de dificil demonstracdo substantiva por

conta da variacdo semantica e das diversas formas de suas realiza¢des praticas entre
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as sociedades indigenas e fora delas. Trata-se, a principio, de uma danca ritual que
consagra o grupo étnico. Nao se tem como precisar uma origem para o termo e até
mesmo uma origem do ritual do Toré, tendo em vista a ndo existéncia de narrativas
coloniais que fagam mengao a sua existéncia. A partir de um processo social iniciado
na primeira metade do século XX, o Toré(Figura 01), ganha visibilidade e a relevancia
atual, estando hoje totalmente incorporado ao movimento indigena no Nordeste como
forma de express&o politica (GRUNEWALD, 2008).

Todavia, percebemos sua importancia no resgate e na preservacao da
cultura indigena, nas palavras do cacique Miguel Marculino (Povos Indigenas do
Nordeste, 4, 2010),

“Entdo vamos para o nosso forte que é o Toré, aqui esta o Toré
onde agente busca os rituais, é a nossa cultura, € onde a gente
busca for¢a na natureza.

Vivemo do nosso costume se nao tivesse esses costume ou se
um dia chegar a se acabar, ndo vai mais existir o povo
Tumbalala. Nao existe um povo sem ritual... A gente precisa, que
usem as nossas vestes, nossa puja, a nossa cataiéba, ter seus

maracas, dancar o toré. As vezes as pessoas esquecem, ou as
vezes ndo dao importancia para aquilo que é necessario. A
gente precisa se prevenir pra 0 momento de pressao de pessoas
nao indios e posseiros, como também da justica contra agente”.
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Figura 01: Ritual Tumbalalda (NECTAS 2008)

Fonte: Nova Cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais da Bacia do
Sao Francisco. Povos Indigenas do Nordeste 4. Tumbalala.

No que concerne a jurema, Grinewald (2008), nos apresenta trés formas
de como ela é vista, como planta, como bebida e como uma entidade. Traz-nos ainda
o fato de que ha uma série de espécies botanicas referidas como jurema. Sendo a
Poir uma das que tem a mais alta concentragdo de N-N-dimetiltriptamina (DMT),
substancia essa capaz de promover intensas alteragcdes de consciéncia e percepcao.

As beberagens utilizadas nos rituais pelas sociedades indigenas no
Nordeste, sdo extraidas das cascas das raizes da jurema, e que alguns grupos
indigenas atribuem a planta poderes méagicos ou césmicos, que sdo reverenciados,
ou, respeitados, enquanto emisséria de intervencdes provenientes das matas nativas
(GRUNEWALD, 2008).

Nesse sentido, Batista (2004), faz uma referéncia ao Toré, lembrando
que ao se falar no Toré, sempre se faz referéncia ao Particular, e que em razéo disso
ele ndo é considerado isoladamente. Sendo que a ajuda das forcas magico-religiosas
estariam presentes de forma mais evidente no Particular, que também é conhecido
por Auricuri ou, até mesmo de Cienciazinha, caracterizando-se na verdade, um ritual
em que a bebida da Jurema é utilizada, levando os indios a uma ligagédo com o mundo
dos encantados. A diferenca basica entre os dois, esta no fato de que no Toré, ndo se
faz necessario que o0s encantos se facam presentes, o que ndo ocorre no Particular,
pois € nesse momento, que se pode reencontrar 0S Seus ancestrais ou antigos

aldeados, os chamados encantos.
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Andrade (2002), nos esclarece que a parte ativadora do Toré é
constituida pelos encantos ou encantados, vindo a formar, por sua vez, uma grade de
entidades, particulares ou divididas regionalmente, que passam entre as aldeias,
formando um elo de conexdes interétnicas que ligam as etnias indigenas do Nordeste.

Os Tumbalala classificam essas entidades sobrenaturais em:

“Encantos do brabio (ou da terra, ou da caatinga) e das aguas —
com aparentes atribuicdes de prerrogativas apropriadas a esses
dois elementos -, que se distinguem dos espiritos dos mortos por
passarem por um processo de encantamento que transforma, de
maneira volitiva, e ndo compulséria, uma pessoa que morreu em
um encanto, que passa a habitar ndo um estrato separado de
nosso mundo empirico, mas locais especificos (morros,
cachoeiras, depressdes no terreno, grutas etc.) na geografia da
aldeia” (ANDRADE, 2002).

Nos chama a atencéo, a forte presenca do catolicismo popular, quando
sao utilizados elementos como o cruzeiro, a invocacao de santos, Jesus Cristo, Deus
e Nossa Senhora, bem como de cultos afro-brasileiros, porém nesse segundo
aspecto, ha uma certa resisténcia dos oficiantes mestres de Toré, que rechacam
qualquer relacdo com esses cultos, por considerar que suas praticas vao de encontro
a ideologia cristd e que sdo voltadas para o mal. Todavia, ressalta, o extraordinario
poder que o ritual tem de “aglutinar simbolos unificadores basilares para a construcao
de uma identidade exclusiva Tumbalala que, por sua vez, vem emergindo de uma
ampla matriz cultural regional (ANDRADE, 2002).

Destarte, ndo podemos deixar de reconhecer a importancia do Toré e da
jurema, como meios de afirmacéo e de resgate de suas origens e de sua cultura nao

s6 para os Tumbalala, mas para muitas etnias do Nordeste.

CONSIDERACOES FINAIS

Os avancgos trazidos pela Constituicdo de 1988, no que tange ao
reconhecimento dos direitos indigenas, foi um pequeno resgate da imensa divida
social que o Brasil tem para com esses povos, reconhecendo-lhes o direito a
delimitacdo e demarcacao de suas terras pela Unido, garantindo-lhes ainda o respeito

a sua cultura, seus usos, costumes e tradicdes, bem como o direito a utilizagao de
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suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem no ensino fundamental
regular ministrado em lingua portuguesa, de acordo com o § 2° do art. 209, da nossa
Carta Magna, o que lhes propicia uma educacao intercultural.

Todavia, se sob a perspectiva legal, a pratica integracionista foi abolida,
o enfrentamento continua, pois entre a garantia e a efetivacdo desses direitos ainda
ha um longo caminho a ser trilhado, tendo em vista que muitos desses direitos nao
surtiram efeitos praticos, motivos de constantes reivindica¢des de entidades e etnias
em busca da real eficacia de seus direitos. E a Educacao Escolar Indigena tem papel
fundamental, como instrumento de conhecimento, dessa educacao intercultural, onde
cada vez mais o indigena se prepara, se instrui, se apropria do conhecimento de outra
cultura, do conhecimento formal, para com isso poder e ter 0s instrumentos
necessarios para conhecer e reivindicar seus direitos.

Evidentemente que vemos este trabalho como prélogo no processo de
incorporacdo da educacdo intercultural na educacdo escolar indigena do povo
Tumbalala. Entendemos que a sua continuidade parece ser imperativo, neste sentido,

visamos a continuidade de aprofundamento deste estudo.
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CAPITULO I

A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: PRINCIPIOS E DESAFIOS

Sandra Valéria Silva Lins?3, Carlos Alberto Batista Santos*

RESUMO

O presente artigo discute a Educacdo Escolar Indigena, sob o ambito da legislacao
brasileira, procurando diferenciar a Educacdo Indigena da Educacdo Escolar
Indigena, ressaltando o valor que os saberes indigenas tém para a Educacgéo Escolar,
na contextualizacao e interculturalidade como formas de fomentar o resgate da cultura
indigena. Destacamos o papel do legislador patrio que buscou garantir os direitos dos
indigenas a uma educacdo diferenciada, que garante o respeito a sua cultura, mas ao
mesmo tempo, o direito a uma educacédo formal que Ihe permita continuar a defender
seus direitos e interesses. Resultado de uma longa luta dos povos indigenas, a
conquista do direito a uma educacdo diferenciada, embora tenha avancado
significativamente, muito ha para ser feito.

PALAVRAS-CHAVE: Saberes; Interculturalidade; Contextualizacao.

ABSTRACT

This article discusses indigenous school education, under the scope of Brazilian
legislation, seeking to differentiate indigenous education from indigenous school
education, highlighting the value that indigenous knowledge has for school education,
in the contextualization and Interculturality as ways to foster the rescue of indigenous
culture. We highlight the role of the papier legislator who sought to guarantee the rights
of indigenous people to a differentiated education, which guarantees respect for their
culture, but at the same time, the right to a formal education that allows them to
continue defending their rights and interests . The result of a long struggle of
indigenous peoples, the conquest of the right to a differentiated education, although it
has significantly advanced, much is to be done.

KEYWORDS: knowledge; Interculturality; Contextualization.
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INTRODUCAO

Este texto aborda a Educacdo Escolar Indigena sob o ambito da
legislagéo brasileira, seus principios, como se da essa educacédo nas etnias do estado
da Bahia, seus processos educativos, considerando a ocupacédo espacial no sertao
nordestino, buscando refletir as questdes que envolvem mais precisamente o0s
processos educativos dos povos indigenas do sertdo da Bahia.

Os desafios que a educacgdo brasileira tem enfrentado tém sido
intensificados na ultima década pelas politicas publicas formuladas, que visam
garantir direitos conquistados por varios grupos sociais, através de um processo de
luta, e embora estejam na legislacdo, ndo sao integralmente efetivados, pois ou
continuam ausentes nos curriculos e no cotidiano das escolas, ou quando estdo, sdo
trabalhados de forma inadequada. Assim se da com a Lei 11.645/2008, que tornou
obrigatoério nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio do pais o ensino da
cultura e histéria indigena (JESUS, 2016).

Para melhor compreenséo do tema abordado neste estudo, adotaremos
o conceito de Educacéo Escolar Indigena proposto por Luciano (2006), tendo seu foco
nos processos de transmissdo e producdo dos conhecimentos nédo-indigenas e
indigenas a escola, sendo esta um espaco que foi e € apropriado pelos povos
indigenas com o objetivo de reforcar seus saberes e préticas, além de facilitar a
apropriacdo e apreensao de conhecimentos necessarios que possam contribuir para
responder as demandas geradas a partir do contato com outras culturas indigenas e
com a sociedade nao indigena.

Temos como principios norteadores da Educacdo Escolar Indigena,
garantidos pela Constituicdo Federal de 1988 e regulamentados pelo Comité Nacional
de Educacdo Escolar Indigena, através do documento, Diretrizes para a Politica
Nacional de Educacdo Escolar Indigena, lancado pelo Ministério da Educacdo em
1993, o qual “estabelece, como principios do trabalho pedagdgico em comunidades
indigenas, o respeito as diferencas, a producédo coletiva de conhecimentos, a
interculturalidade, a utilizagdo das linguas maternas, a autonomia” (BONIN, 2012),
principios esses que buscam construir e fornecer instrumentos de fortalecimento de
culturas unicas e para formacao do cidadéao indigena brasileiro.

Assim, este artigo tem como objetivo principal, discutir e diferenciar a

Educacdo Escolar Indigena da Educacdo Escolar ndo indigena, com énfase nos
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principios que norteiam a EEI, a partir da reflexdo das leis que asseguram o direito a
uma Educacéo Escolar Indigena, diferenciada, intercultural, formativa e construtora

de espagos de empoderamento dos povos tradicionais no sertao baiano.

1 EDUCACAO, EDUCACAO INDIGENA E EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Para adentrarmos mais especificamente nas discussées sobre a
Educacdo Escolar Indigena, cumpre-nos fazer uma breve diferenciacdo entre a
Educacao, a Educacéo Indigena e a Educacao Escolar Indigena. Segundo Luciano
(2006), a Educacéao é definida:

“...como o conjunto dos processos envolvidos na socializagao
dos individuos, correspondendo, portanto, a uma parte
constitutiva de qualquer sistema cultural de um povo,
englobando mecanismos que visam a sua reproducao,
perpetuagcao e/ou mudanca.”

Nessa mesma esteira de pensamento, Werneck (2004), afirma que em
sentido lato, admite-se a educagao ‘como qualquer processo de desenvolvimento
humano, no aspecto fisico ou no psiquico, na sensibilidade, na racionalidade ou na
vontade, enquanto que no sentido restrito, seria definido como o processo de
apreenséo e hierarquizacéo de valores de modo proprio e adequado a realizagdo do
homem enquanto pessoa e enquanto personalidade.

A Educacéo Indigena, s6 é praticada e vivenciada pelos indios, em sua
maneira e local onde vivem, sendo uma educacéo bem mais abrangente da que ocorre
no contexto escolar, pois € composta de processos educativos ndo formais,
proveniente das relacfes socioculturais histéricas, vivenciadas de geracdo em
geragao entre grupos e individuos indigenas (SILVA, 2015), portanto, “a educagao
indigena refere-se aos processos proprios de transmissdo e producdo dos
conhecimentos dos povos indigenas.” (LUCIANO, 2006, p. 129).

De acordo com o Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educacéo,

“... todos os povos indigenas, independentemente da instituigao
escolar, possuem mecanismos de transmissdo de
conhecimentos e de socializacdo de seus membros e que a
instituicdo da escola é fruto histérico do contato desses povos
com segmentos da sociedade nacional. Assim, é preciso
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distinguir claramente dois termos: educacdo indigena e
Educacéo Escolar Indigena.” (BRASIL, 1999, p. 3).

Compreende-se dessa forma, que a Educacdo Escolar Indigena, por
levar em consideracdo sua caracteristica de interculturalidade, é aquela em que a
transmissao e a producdo dos conhecimentos indigenas e nao indigenas é feito por
meio da escola, que deve ser apropriada para reforcar os projetos socioculturais
indigenas, contribuindo assim para propiciar a abertura de novos caminhos que levem
a outros conhecimentos universais, que possam contribuir para uma melhor
qualificacdo para atender as demandas geradas pelo contato com a globalizacéo da
sociedade em que esta inserido (LUCIANO, 2006, p. 129).

Segundo Silva (2016), os povos indigenas e quilombolas, utilizaram-se
da interculturalidade, como ferramenta pedagodgica para uso no ambito educacional,
reivindicando uma educacédo especifica e diferenciada, que tenha como principal
caracteristica o respeito a integridade das suas diferentes identidades, crencas
valores e tradi¢cdes, resultando assim numa Educacdo Intercultural, ou numa
Educacao Bilingue para os povos indigenas.

Definida por Bergamaschi (2010), essa modalidade de ensino seria um
espaco de fronteiras que estabelece um dialogo entre os saberes considerados
tradicionais diferenciados e o0s saberes ocidentais, 0 que possibilitaria relacdes
igualitarias entre os povos indigenas e a sociedade local, e porque nao dizer global,
ja que vivemos num mundo interconectado, onde 0 conhecimento ja ndo se restringe
apenas as comunidades locais.

Cohn e Santana (2016), nos apresenta que, a luta dos povos indigenas
pelo direito a uma educacdo escolar diferenciada é antiga, porém 0s avancgos
conquistados sdo muito recentes, vez que so6 a partir da Constituicdo Federal de 1988
€ que garantias foram instituidas, resultando na edicao de leis que abriram caminhos
e possibilidades para que os indigenas tenham uma educacéo escolar especifica,
diferenciada, contextualizada, respeitando-se sua caracteristica intercultural e
bilingue, assegurando-lhes ainda o direito de manter suas identidades étnicas,
utilizando suas linguas maternas e seus proprios processos de aprendizagem.

Ha que se considerar que até algum tempo atras, a educacao escolar
era vista pelos povos indigenas do Brasil, com desconfianca e repulsa, considerando

que era tida como um meio exclusivo de aculturacéo (LUCIANO, 2006).
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Justificavel receio provém dentre tantos outros, do fato da historiografia
brasileira, entre os séculos XIX e XXI ter produzido um discurso sobre esses povos,
perfeitamente conectado com as politicas indigenistas, especialmente no ambito da
formacao do Estado Nacional, cujo objetivo era apagar a diversidade que caracteriza
as variadas etnias presentes no territdrio nacional, e afirmar uma pretensa
homogeneidade (JESUS, 2016), podemos perceber que, os projetos para a Educacao

Indigena ndo atendiam a sua finalidade, fato é que,

“Até os anos 70, podemos identificar um projeto claro, explicito
e pragmatico que norteou a Educacédo Indigena no Brasil:
catequese e socializagdo para a assimilacdo dos indios na
sociedade brasileira, ja que a tradicdo indigenista se pautava no
estimulo a formas sociais e econbmicas que geravam
dependéncia e subordinacdo da terra e do trabalho indigena a
uma logica de acumulagdo. O lema era integrar, civilizar o indio,
concebido como um estrato social submetido a uma condicdo
étnica inferior, quando vistos nos moldes da cultura ocidental
cristd” (KAHN; FRANCHETTO, 1994).

Os desafios sdo muitos, para que a Educacédo Escolar Indigena seja
vista e efetivada com todas as caracteristicas mencionadas anteriormente, quando
ainda temos tantas criticas dos povos indigenas quanto aos processos pedagogicos
adotados pela escola formal, as quais sado resumidas por Luciano (2006: 134/135),

como:

“- O modelo de ensino das escolas indigenas reproduz o sistema
escolar da sociedade nacional.

- Normalmente, as diretrizes, os objetivos, os curriculos e os
programas s&o inadequados a realidade das comunidades
indigenas.

- O material didatico-pedagogico utilizado é insuficiente e
inadequado, prejudicando as acdes educativas.

- Nao existe supervisdo pedagolgica adequada e eficaz nas
escolas.

- As atividades educacionais s&o prejudicadas diante da
dificuldade de fixar os professores nas comunidades, fato que se
deve a auséncia de moradias dignas, transporte e alimentacao
para os mesmos e falta de programas de formacdo de
professores indigenas locais.

- O material didatico e a alimentacao recebidos sdo insuficientes
e ndo-convenientes, e o seu fornecimento ndo segue uma
programacao sistematica.

- Devido a barreira linguistica, os professores encontram
dificuldades no desenvolvimento de seus trabalhos didatico-
pedag0gicos e, consequentemente, o processo de alfabetizacdo
é prejudicado”.
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Segundos dados da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), baseados nos
resultados preliminares do Censo Demogréfico realizado pelo IBGE em 2010, a atual
populacao brasileira soma 190.755.799 milhdes de pessoas, dentre essas 817.963
sao indigenas, dos quais 502.783 vivem na zona rural e 315.180 habitam as zonas
urbanas brasileiras, representando 305 diferentes etnias e foram registradas no pais
274 linguas indigenas (IBGE, 2010).

Este censo revelou ainda que em todos os estados da Federacao,
inclusive do Distrito Federal, hd popula¢des indigenas. A Funai também registra 69
referéncias de indios ainda ndo contatados, além de existirem grupos que estao
requerendo o reconhecimento de sua condi¢do indigena junto ao érgao federal
indigenista (BRASIL, 2010). A Figura 01, apresenta a distribuicdo populacional

indigena pelas regides do Brasil.

Figura 01: Distribuicdo da populacao indigena nos estados federativos do Brasil.

Centro-Oeste;
130.494

Sul; 74.945 - 305.873

Sudeste; 97.960

Nordeste; 208.691

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

Cerca de 25,5% da populacao indigena do Brasil se encontra no Nordeste

(Quadro 01) e possui no estado da Bahia a sua segunda maior concentragao.
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Quadro 01: Distribuicéo da populacao indigena na regido Nordeste do Brasil

Estados Populacéo
Maranhao 38.831
Piaui 2.944
Ceara 20.697
Rio Grande do 2.597
Norte
Paraiba 25.043
Pernambuco 60.995
Alagoas 16.291
Sergipe 5.221
Bahia 60.120

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

Nesse censo, também foram avaliados os niveis educacionais basicos,
a alfabetizacdo e analfabetismo da populacéo indigena e constatou-se que a taxa de
alfabetizacdo das pessoas indigenas de 15 anos ou mais de idade revelou-se abaixo
da média nacional, situada em 90,4%, sendo que nas Terras Indigenas 32,3% ainda
sao analfabetos, demonstrando assim, que a expansao das politicas publicas na area
de educacédo indigena se constitui um desafio permanente, com destaque para a
populacdo que vive nas Terras Indigenas (IBGE, 2010), conforme visualizamos com
mais detalhes na Figura 02.

Figura 02: Distribuicdo percentual das pessoas indigenas de 15 anos ou mais de

idade, por localizac&o do domicilio segundo a condicéo de alfabetizacdo — Brasil 2010.

Distri bui o percaniual das pessoas indigenas
de 15 anos oumais de idade por locaizagio do domi dlic
sequndo a condiche de afabetizacio - Brasil- 2010
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Fentec IBGE, Censn D mogrfice 2010

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.
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Desta forma, identificamos que nas terras indigenas, de acordo com o
Censo 2010, o percentual de alfabetizados de 15 anos ou mais de idade, € de 67,7%,

enquanto fora de terras indigenas esse percentual sobe para 85,5%.

2 LEIS QUE AMPARAM A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Com a promulgacédo da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, rompeu-
se com uma politica estatal indigenista de carater integracionista e homogeneizadora,
instituida desde o periodo colonial. Novas referéncias politicas e conceituais sdo
afirmadas pelas definicbes presentes no seu texto, as quais serviram de alavanca em
um processo histérico para os povos indigenas no Brasil, dando lugar a um novo
paradigma, no qual esses povos passam a ser considerados como sujeitos de direito,
reconhecendo-se a pluralidade -cultural e linguistica da sociedade brasileira,
caracteristica essa, tida até entdo, como um obstaculo para a formacdo e
desenvolvimento do Estado-nacdo (CADERNO SECAD 3, 2007, p. 16) e assegurada
no 8§ 2° do artigo 210, da Carta Magna que determina o ensino fundamental regular
ministrado em lingua portuguesa, sendo assegurada as comunidades indigenas
também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem
(BRASIL, 1988).

A Constituicdo Federal assegura ainda, na primeira parte do Art. 231 que
“Sao reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes, linguas, crengas e
tradigcdes...” (BRASIL, 1988).

Segundo Bonin (2012), o significado da utilizacdo de processos proprios
de aprendizagem dos povos indigenas quando se trata de educacao escolar €, que a
escola tera que ser recriada em cada localidade, pois somente podera levar em conta
as maneiras proprias de educar se for incorporada e transformada pelas pedagogias
indigenas, pois ndo existe uma educacdo indigena Unica, genérica, aplicavel em
gualguer contexto. O referido autor alerta que a escola precisa se abrir para as
maneiras distintas de educar, bem como para as diferentes culturas indigenas,
exigindo-se da instituicdo escolar uma nova postura diante dessas diferencas.

A Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional (LDBEN), e atribui a Unido a tarefa de organizar a

educacao escolar indigena, assim como a responsabilidade de assegurar protecao e
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respeito as culturas e modelos proprios de educacao indigena. Podemos observar
uma nova postura do legislador, ja no § 4° do art. 26 da referida lei, onde estabelece
que o ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicbes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia (BRASIL, 1996), reconhecendo assim, a importancia
dessas culturas e etnias, levando para a sala de aula, a verdadeira importancia desses
povos na Histéria do Brasil.

Ja no 8 3° do artigo 32, da LDBEN, é assegurado as comunidades
indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem, ressalte-se que ha ainda, nessa mesma lei dois artigos que tratam
especificamente da educacédo escolar indigena, sdo os artigos 78 e 79, 0s quais se
destacam, pois trazem 0s objetivos para a educacdo escolar indigena e 0os meios

necessarios para seu cumprimento, assim esta estabelecido que:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos
indios, desenvolverd programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas, com 0s seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias histéricas; a reafirmagdo de
suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e
ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nao-indias.

Art. 79. A Unid@o apoiaré técnica e financeiramente os sistemas
de ensino no provimento da educagcdo intercultural as
comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados
de ensino e pesquisa.

8§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das
comunidades indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos
Planos Nacionais de Educacao, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de
cada comunidade indigena;

Il - manter programas de formacdo de pessoal especializado,
destinado a educacao escolar nas comunidades indigenas;

[l - desenvolver curriculos e programas especificos, neles
incluindo os conteddos culturais correspondentes as respectivas
comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didéatico
especifico e diferenciado.

8 32 No que se refere a educacdo superior, sem prejuizo de
outras acdes, o atendimento aos povos indigenas efetivar-se-a,
nas universidades publicas e privadas, mediante a oferta de
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ensino e de assisténcia estudantil, assim como de estimulo a
pesquisa e desenvolvimento de programas especiais. Incluido
pela Lei n® 12.416, de 2011 (BRASIL, 1996).

Em 2011, entrou em vigor a Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001,
aprovando o Plano Nacional de Educacdo e dando outras providéncias, dando
cumprimento ao estabelecido no artigo 214 da Constituicdo Federal, tendo como
objetivo a articulagédo das a¢cbes do poder publico em metas comuns, visando garantir
o desenvolvimento de processos de educacao escolar em todos os niveis, melhorando
a qualidade do ensino e ampliando o acesso aos cidadaos (BONIN, 2012). Trazendo
no capitulo nove, vinte e um objetivos e metas a serem cumpridos no que concerne a
educacao escolar indigena.

De acordo com o Plano Nacional de Educacéo, instituido pela Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, com vigéncia de 10 anos, visando dar cumprimento
ao estabelecido no artigo 214 da Constituicdo Federal, entre as diretrizes
estabelecidas pela referida lei, estd o inciso X, do paragrafo 2°, o qual estabelece a
‘promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2014).

E nesse diapasdo que Luciano (2006), ressalta:

Ha a necessidade de formulacdo de cursos e de projetos especificos
para indigenas que valorizem a sua cultura e 0 seu conhecimento,
sempre articulados ao conhecimento cientifico ndo-indigena que
permite o registro desses saberes por meio da producédo do material
didatico. Esse material tem como base a realidade da regido e deve
estar vinculado a projetos que possam promover o desenvolvimento
social, cultural, politico e econdmico das comunidades, apresentando
alternativas sustentaveis de sobrevivéncia e reforcando a identidade
étnica e cultural dos povos indigenas.

SO assim estaremos realmente promovendo o respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental. Nao podemos deixar de
ressaltar que ndo sé a legislagédo brasileira tem buscado assegurar os direitos dos
indigenas, como também h& uma preocupacdo da comunidade internacional na
garantia desses direitos, em razéao disso é que a Convencao 169, da Organizacéo
Internacional do Trabalho (OIT), sobre Povos Indigenas e Tribais, foi promulgada pelo
Brasil, através do Decreto n° 5.051, de 19 de abril de 2004 (BRASIL, 2004).
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Segundo Bonin (2012), a promulgacdo dessa Convencao foi um
importante passo na garantia dos direitos dos povos indigenas, pois colaborou para
estabelecer o respeito as tradi¢cdes e culturas, eliminando o viés integracionista e
apontando para a necessidade de assegurar a participacdo indigena nas decisdes do
Estado Brasileiro que lhes digam respeito. Os direitos educacionais dos povos
indigenas sao tratados nos artigos 26 a 31 dessa Convencéo, assegurando-lhes que
medidas serdo adotadas garantindo aos povos indigenas educacdo em todos 0s
niveis, pelo menos em condicbes de igualdade com o restante da comunidade
nacional.

Percebe-se que ha todo um arcabouco legislativo que assegura o0s
direitos indigenas a uma educacéao diferenciada, contextualizada, intercultural, todavia
percebe-se que ha uma luta constante para que esses direitos sejam efetivamente

garantidos e aplicados atendendo as necessidades e anseios dos indigenas no Brasil.

3 PRINCIPIOS NORTEADORES DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Considerando-se que a énfase politica dada pela Secad/MEC a
valorizacdo e manutencdo das sociodiversidades indigenas, toma por referéncia os
principios e conceitos utilizados nos projetos societarios e identitarios construidos
autonomamente por cada povo indigena para a conducdo de seus destinos, e
definicdo de seu modelo de desenvolvimento (CADERNO SECAD/MEC, 2007), assim
€ que, podemos afirmar que a Educacao Escolar Indigena, deve ser uma modalidade
de ensino especifica, diferenciada, bilingue ou multilingue, em alguns casos, como
também intercultural, sendo compreendida como tal, a partir da LDBEN e das DCEEI,
dentre outros, sendo, portanto, os processos de escolarizagcdo vivenciados pelos
povos indigenas, respeitando-se seus espacos e vivéncias culturais (SILVA, 2015).

Poderemos afirmar ainda que, a partir dessa valorizacdo uma série de
acOes foram implementadas, com o objetivo de ampliar a oferta da educacao basica
nas areas indigenas, com énfase nas diretrizes de afirmacéo das identidades étnicas,
buscando recuperar as memoérias historicas, a valorizagdo das linguas e
conhecimentos dos povos indigenas, tendo sido estendidas néo s para a educacgéo
basica intercultural, mas também para a formacéo superior de professores indigenas,
ampliando assim a oferta de uma educacéo basica intercultural de qualidade, para

isso foi de fundamental importancia a reflexao e agdes promovidas pelas experiéncias
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inovadoras promovidas pelas organizacoes de apoio aos povos indigenas e da
mobilizacdo de professores e liderancas indigenas interessadas em uma educacao
escolar que contribuisse para sua autonomia. (CADERNO SECAD/MEC, 2007).

Segundo Candau (2008), Gomes (2011) e Bergamaschi (2010), nos dias
atuais, pensar em educacdo intercultural é lancar um olhar para além das
especificidades, percebendo o quanto é importante que as sociedades plurais
conhegam as expressdes socioculturais inerentes a essas e assim possam respeita-
las” (SILVA; SILVA, 2015).

Portanto, o arcabouco juridico nacional, tendo como direito fundamental
e de cidadania, garante, a populacdo indigena uma Educacédo Escolar Indigena

Especifica, Diferenciada, Intercultural e Bilingue.

4 A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NA BAHIA

Segundo dados do governo do estado da Bahia, somente na Bahia sé&o
reconhecidas 16 etnias indigenas, vivendo cada uma dessas, de acordo com suas
tradicdes culturais e organizacao social, politica, econémica préprias: Atikum, Kaimbé,
Kantaruré, Kariri-Xoc6, Kiriri, Payaya, Pankararé, Pankaru, Pataxé Hahahae, Pataxo,
Truka, Tumbalala, Tupinambd, Tux4, Xacriaba e Xukuru-Kariri (PIB
SOCIOAMBIENTAL, 2019).

Assim como acontece com os demais Povos Indigenas do Brasil, as muitas
etnias indigenas baianas passaram por um periodo de invisibilidade histérica, politica
e cultural, marcadamente durante o século XX, sob o estigma da denominacao de
caboclos” ou seja, categoria de assignagao mestiga, deslegitimadora de qualquer
pretensado de reivindicar uma especificidade étnica e cultural (ALMEIDA, 2012).

No que concerne a Educacédo Escolar Indigena, o estado da Bahia, respalda
sua concepcao de educacdo enquanto processo de constituicdo e fortalecimento de
uma educacdo especifica, intercultural e diferenciada, respaldada pelo Territério
Etnoeducacional Yby Yara, nova configuragdo da politica educacional indigena, que
tem por objetivo efetivar uma educacéo escolar indigena de qualidade, que responda
as necessidades educacionais e as especificidades socioculturais dos 16 povos da
Bahia, atendidos nos 102 espacos educativos indigenas (SILVA, 2013).

Grupioni (2006), destaca que as especificidades da formacéo de professores
indigenas, deve contemplar modelos de pesquisa que os levem a compreender 0s

conhecimentos reunidos no curriculo escolar a luz de seus proprios conhecimentos,
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possibilitando um intercambio entre saberes, e desta forma, se adquirird uma
qualificacédo do trabalho de formacéo de professores indigenas, bem mais valioso e
mais abrangente, conferindo a pesquisa uma condicdo emancipatoria, superando,
desta forma, o mito da neutralidade cientifica (GUIMARAES, 2010).

Ainda segundo o autor, o estado da Bahia, tem adotado uma perspectiva critica
na pratica da pesquisa, nos trabalhos de formacado inicial e continuada dos
professores indigenas, contemplando em seus programas o desenvolvimento de
oficinas de pesquisas e producdo de livros didaticos, o que tem resultado na
publicacdo de livros que comecam a ser adotados em suas escolas (GUIMARAES,
2010).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo Escolar Indigena passou por muitas fases, hoje a legislacao ja lhes
garante uma educacao intercultural, onde busca-se o respeito aos seus costumes,
crencas e considera a educacdo indigena, como meios de manutencdo de seus
valores, agregando o conhecimento cientifico e culturais fora da aldeia.

Diante de um mundo globalizado, faz-se necesséario que o indigena tenha
acesso a essa legislacdo, o que lhe garantira meios de lutar e defender seus
interesses e até mesmo a sua existéncia como povo, passando a uma convivéncia de
respeito a cultura de cada um.

Diante desse contexto, podemos dizer que avancamos ha garantia de direitos
ao constatarmos que a tematica da Educacdo Escolar Indigena, passa por um
processo de afirmacéo de seus valores, suas vivéncias e seus conhecimentos, a qual
tem sido constantemente reafirmada, especialmente nos meios académicos, que cada
vez mais estdo imbuidos pela tematica, buscando reafirmar o papel do professor

indigena, nesse contexto.
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DISCUSSOES COM BASE NOS CAPITULOS CONSTRUIDOS

Este trabalho € resultado de nossa pesquisa de mestrado junto ao
Programa de Pdés-graduacdo em Ecologia Humana e Gestdo Socioambiental da
Universidade do Estado da Bahia - Uneb (Campus lll). Tendo como objetivo inicial,
fazer uma abordagem da Educacdo Escolar Indigena, considerando a legislacéo
pertinente ao tema, seus principios e como se da essa educacao nas etnias do estado
da Bahia, perpassando pelo resgate da etnohistéria do povo Tumbalala,

Esse propdsito surgiu da constatacao das dificuldades que a educacgéo
brasileira tem enfrentado como um todo, especialmente quando se trata de uma
educacdo diferenciada, intercultural, mais precisamente na Educacdo Escolar
Indigena.

Para uma maior compreensdao do tema, procuramos esclarecer,
conceitualmente, a Educacao Indigena, a Educacédo Escolar e a Educacdo Escolar
Indigena, qual a importancia de cada uma delas para a formacdo de uma identidade
cultural que preserve seus conhecimentos e suas tradicdes, mas que ao mesmo
tempo venha agregar conhecimentos que os auxilie na convivéncia com outras
culturas e os ajude na luta pela preservacédo da sua, de acordo com que assegura
nossa Carta Magna.

Ressalte-se que de acordo com Luciano (2006), a escola é um espaco
que foi e é apropriado pelos povos indigenas, como um meio da apropriacdo e
apreensdo de conhecimentos que os ajuda a atender as demandas decorrentes do
contato com outras culturas, sejam elas indigenas ou nao.

Nesse diapasédo, buscamos identificar o quantitativo de etnias existentes
na Bahia, sua populagdo e escolas nas aldeias, e fizemos uma breve analise do
processo histérico da educacao escolar indigena, desde a maneira como era vista
inicialmente, com desconfianca, até os dias atuais, que mesmo diante das
dificuldades, encontra respaldo na legislacao, passando a ser uma aliada na luta pela

afirmacao de seu povo e na conquista de seus direitos constitucionais.
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CONCLUSOES

Consideramos que a legislacdo hodierna, é garantidora do direito
indigena a uma educacdo diferenciada e intercultural, assegurando-lhes uma
educacdo que contextualize seus conhecimentos integrando-o ao conhecimento

formal, houve um avanco significativo quanto ao processo educacional indigena.

No contexto atual, identificamos um numero razoavel de escolas
indigenas, um compromisso do estado da Bahia na efetivacdo desses direitos,
contudo, muito ainda a ser feito, especialmente ouvir as demandas indigenas, no que
concerne a sua educacédo formal, a forma de administracdo, a capacitacdo de seus
professores indigenas, a fim de que a influéncia de outra cultura, ndo acabe

sobrepujando seus conhecimentos e valores.

Certamente procuraremos aprofundar esse estudo, num possivel projeto
de pesquisa de doutorado, onde buscaremos uma contribuicdo maior com o projeto
educacional indigena e com o povo da etnia Tumbalala.



