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SILVA, Itaciara de Oliveira do Carmo da. Contribuicao Interdisciplinar na Educaciao de
surdos na EJA: possibilidades e Desafios no municipio de Sdao Francisco do Conde. 2021.
Dissertagdo (Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos) — Universidade do
Estado da Bahia, Salvador, 2021.

RESUMO

Esta investigacdo analisa aspectos da educacdo de surdos e proporciona reflexdes a respeito da
formacdo de profissionais para a educacdo de surdos. A questdo norteadora é: Como os
profissionais da EJA na Escola Vera Maria Ferreira de Santana inclui o estudante surdo? O
objetivo geral foi compreender como os professores de diferentes dreas do conhecimento
podem contribuir de forma significativa com o ensino e aprendizagem de surdos em turmas da
EJA. A trajetéria metodoldgica insere-se numa abordagem qualitativa do tipo estudo de caso
Unico, pois investiga um determinado fendmeno, contemporaneo dentro de um contexto real de
vida, tendo como instrumentos as observacdes, 0s questiondrios € a entrevista virtual. Esta
pesquisa contou com a participacao de 04 profissionais da educagdo inseridos na Educacao de
Jovens e Adultos na Escola Vera Maria Ferreira de Santana no municipio de Sao Francisco do
Conde BA.A pesquisa tem como aporte tedrico reflexdes acerca da EJA, da educacao de surdos
e Formacdo de professores para a educacdo de surdos em concordancia com as legislagoes
vigentes que tratam a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva. Mesmo diante das
dificuldades € possivel perceber que os profissionais da educa¢do buscam incluir o estudante
surdo. Os resultados adquiridos apontam para a necessidade de uma formagao coerente de
profissionais da EJA para atuacdo na educacdo de surdos. Constituem-se em importante
contribuicdo nas praticas desenvolvidas a partir da sala comum, espaco onde, mais
constantemente acontecem as aprendizagens, através de estratégias pedagdgicas coerentes, de
valorizagao das suas experiéncias e conteidos tedricos necessarios. Assim, como produto final
disponibilizamos no site do Programa de educacdo inclusiva — PROGEI um Guia de
Orientacdes via infogréaficos para os profissionais da unidade de ensino e demais professores
que trabalham com surdos fazendo com que esse produto tenha uma relevancia social.

Palavras-Chave: Libras na EJA. Educacdo de Surdos. Formacao de Professores.



SILVA, Itaciara de Oliveira do Carmo da. Interdisciplinary contribution to deaf education at
EJA: possibilities and challenges in the city of Sdo Francisco do Conde. 2021. Dissertation
(Professional Master in Youth and Adult Education) — State University of Bahia, Salvador, 2021.

ABSTRACT

This investigation analyzes aspects of deaf education and provides reflections on the training
of professionals for deaf education. The guiding questionam is: How do EJA professionals at
Escola Vera Maria Ferreira de Santana include the deaf student? The general objective was to
understand how teachers from different areas of knowledge can significantly contribute to the
teaching and learning of deaf people in EJA classes. The methodological trajectory is part of a
qualitative approach of the single case study type, as it investigates a certain phenomenon,
contemporary within a real pife context, using observations, questionnaires and virtual
interviews as instrumentas. This research had the participation of 04 education professionals
inserted in Youth and Adult Education at the Vera Maria Ferreira de Santana School in the city
of Sao Francisco do Conde-BA. Teacher training for deaf education in accordance with current
legislation dealing with Special Education in the Inclusive Perspective. Even in the face of
difficulties, it is possible to see that education professionals seek to include deaf students. The
results obtained point to the need for a coherent training of EJA professionals to work in deaf
education. They constitute an important contribution in the practices developed from the
common room, a space where learning takes place more constantly, through coherent
pedagogical strategies, valuing their experiences and necessary theoretical contents. Thus, as a
final product, we make available on the website of the Inclusive Education Program — PROGEI
a Guidance Guide via infographics for professionals in the teaching unit and other teachers who
work with the deaf, making this product a socially relevant one.

Keywords: EJA. Libras on EJA. Deaf Education. Teacher Training..
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1 INTRODUCAO

A educacgdo pressupde um modelo de conhecimento relacionado a formag¢do humana.
Quando esse modelo ¢ questionado, entramos numa “orfandade ideoldgica” (GARCIA, 1997).
Na atualidade, vivemos esse momento de rupturas e mudancas nos sistemas de ensino. Esse
processo de renovagao provoca desestabilizacdo de ideias sendo, portanto, um processo dificil
e lento.

A adesdao ao novo modelo ndo pode ser imposta, pois implica na ruptura de antigos
valores, conceitos e ideias. Do ponto de vista de Pinto (2010), as probabilidades de um
individuo, receber educacdo diferenciada e de recebé-la em determinado grau dependem de sua
posicdo no contexto social, da natureza de seu trabalho e do valor atribuido a este, pelos
interesses da consciéncia social dominante.

Desta maneira, deve-se justificar l6gica e sociologicamente o problema da A Educacgao
de Jovens e Adultos, tendo em vista que, o principio fundamental da educagao de adultos tem
que ser o da mudanga nas condi¢cdes materiais da existéncia das populagdes. Para Pinto (2010)
esses sujeitos devem receber o estimulo, necessario para leva-los a buscar o saber letrado.

Nesse contexto, A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino que
atende aqueles que nao tiveram oportunidade de concluirem os seus estudos em tempo normal,
trata-se de uma modalidade inclusiva que precisa levar em conta as especificidades de seus
sujeitos, suas caracteristicas e expectativas diferenciadas, cabendo a escola acompanhar as
demandas especificas dessa modalidade.

Na comunidade da pesquisa na Educacio de Jovens e Adultos, corresponde a EJA 1,
do 1° ao 4° ano, os estudantes estao distribuidos nos seguintes eixos: Eixo I (1° ano), Eixo II (2°
e 3° ano) e Eixo III (4° ano), e o estudante surdo da pesquisa, antes da pandemia, estava no Eixo
II.

Assim, € fundamental ao educando nido s6 uma proposta de aquisicdo de linguagem
escrita e aprendizagem bdsica para o acesso a outras areas de conhecimento, mas, implicando
também, em interacOes sociais que atendem as suas necessidades e objetivos. Diante disso, vem
transformando a compreensdao que se tinha ao longo dos anos da mera abordagem sobre
recuperar o tempo perdido daqueles que ndo aprenderam a ler e escrever, passando pelo resgate
da divida social, até chegar a concepg¢do de direito a Educagdo para todos.

E importante ressaltar que a EJA recebe atualmente um grande contingente de

estudantes com deficiéncia, sujeitos surdos, cegos € essa pesquisa tem como tema central,



16

discutir a inclusdo de sujeitos surdos na escola regular considerando o vieis dos profissionais
da educacdo.

Em minha experiéncia com estudantes surdos na EJA!,me inquietava diferentes
questdes quando buscava compreender as acdes educativas pensadas para sujeitos surdos, pois
eles traziam consigo histérias de anos de escolarizagdo marcadas por inlimeras reprovacgoes,
muitas vezes, causadas por falta de uma proposta educativa que fosse potencializadora dos
processos de apropriacdo dos contetidos ensinados na escola.

Nas primeiras aproximagdes com os profissionais da educacdo, era evidente as
dificuldades dos profissionais em incluir os surdos e nesse formato de pesquisa, busco analisar
como os profissionais da educac¢do incluem o estudante surdo na EJA, além de quais estratégias,
praticas, metodologias e formas de avaliar esses sujeitos sdo pertinentes para que realmente
sejam incluidos.

Nessa perspectiva, quando se pensa na educacdo de surdos, conhecer as préticas
pedagdgicas se torna um tema de maior importancia, pois infere na real situacdo deste sujeito
de direito, e, principalmente, as dificuldades que a escola encontra para garantir os direitos que
lhes sdo devidos segundo as leis, mais especificamente, que reforcam os direitos e que foram
citados na Declaracdo de Salamanca e garantem o acesso a um ensino em sua primeira lingua,
que no caso do Brasil € a Libras.

Na questdo legal, a educacido de surdos deve ser bilingue. Esta educacdo bilingue é
pertinente, haja vista que defende uma ideia de um ensino de Libras e que seja orientado por
principios consistentes em relac@o a cultura surda e ao respeito as pessoas surdas. Nesse sentido,
a educacdo bilingue retira das costas do surdo esse estigma de que ele ndo consegue, que ele
ndo sabe por que ele € deficiente.

Inicialmente, € importante ressaltar que, dentro dessa perspectiva, o uso de duas linguas
ndo se resume apenas a dois sistemas linguisticos e duas modalidades, uma gestual e outra oral
ou escrita, mas, vai muito além, ja que atribui outro status social ao surdo, revendo seu lugar na
sociedade e nas tomadas de posicao junto a comunidade como um todo. Entretanto, essa ndo é
uma realidade das escolas do interior dos municipios. Atualmente, o processo educacional para
os surdos ainda estd muito relacionado ao processo de inclusio na escola regular.

Esse trabalho de pesquisa nos remete para uma discussdo em relacdo a educacio de

surdos. Entretanto, como esse trabalho de pesquisa € realizado numa escola do interior e nessa

! Esta investigagdo deu-se a partir da experiéncia da pesquisadora que é professora de Libras da Educacio Bisica,
por isso utilizou-se a primeira pessoa.
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cidade podemos verificar que diante da fundamentagdo tedrica organizada para a educacao de
surdos, atualmente, o processo educacional para a crianca e jovem adulto surdo ainda estd muito
relacionado ao processo de inclusdo na escola regular, mesmo remetendo para uma escola
bilingue. Entendemos que, como essa pesquisa acontece no interior do estado, ndo € possivel
discutir uma educacao bilingue em uma cidade que ndo tem uma escola especifica para surdos,
mas temos uma escola de inclusdo. Nessa escola a Secretaria Municipal de Educacdo definiu
que estaria incluindo o surdo.

Constata-se que o processo de inclusdo perpassa por todos 0s contextos escolares e da
sociedade, apresentam-se fatores de possibilidades e desafios, porém, potencializadores no trato
dessa questdo. Nessa direcao destacamos por sua vez como possibilidades, espagos para surdos
na escola inclusiva, com instrutores também surdos atuando nas unidades. Destacamos ainda,
a presenca da Libras no espago escolar, tanto aos surdos como aos ouvintes.

Embora reconhegcamos as conquistas legais para as condi¢cdes do ensino da Libras na
parte diversificada do curriculo, ainda necessitamos avancar no reconhecimento da Libras
mesmo com a presenga do professor de Libras, e entendemos a urgéncia em discutir alternativas
para com a escola, no sentido de gerir propostas de formacdo continuada sobre a inclusao de
estudantes surdos na EJA, além de curso de Libras para os professores da EJA.

As discussoes suscitadas pelos dados identificados, dao-nos conta do quanto
necessitamos avancar na garantia dos direitos dos estudantes surdos, o entendimento da
representacdo cultural e social dessa lingua para os surdos sdo indispensdveis a formacao dos
professores das diversas disciplinas. Conquanto, também podemos identificar tentativas de
mobilizacdo da unidade de ensino na revisdo de suas prdticas, como por exemplo o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas a garantia do acesso ao curriculo para o
estudante surdo.

Nesse contexto a Declaragdo de Salamanca (1994) assegura o sujeito (de) direito(s) de
estar na escola, de ter uma aprendizagem apropriada, de ter uma frequéncia e uma continuidade.
Assim, baseando-me nas premissas da Lei da Inclusdo (2015), da Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva Inclusiva (2008) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996), estudei os pressupostos da EJA, e a aplicacdo deste no ambito da Educacdo de surdos,
respaldadas na Lei n° 9394/1996 (LDB), que fortalece e assegura questdes ligadas a Educagao
Especial nas instituicdes. Nesse sentido, este trabalho € respaldado nos documentos
constitucionais que respaldam a inclusao.

A estas regras legais, associei ao desejo de aplicar os conhecimentos profissionais

adquiridos na graduacdo em Pedagogia (UEFS/2007), P6s-Graduacdo em Gestdo em Saude
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(UNILAB/2015) e P6s- Graduacao em Letras/Libras (UNEB/2019), intérprete de libras na EJA
e Coordenadora Pedagégica de Libras (de 2008 a 2020), buscando ampliar as experiéncias e
servindo a comunidade surda.

Assim ingressei em 2019, no Mestrado Profissionalizante em Educacdo de Jovens e
Adultos da Universidade do Estado da Bahia (MPEJA/UNEB), motivada pela necessidade de
revisitar tedricos, buscar novidades no meio académico que proporcionassem conhecimento
pessoal, também decorre da necessidade de acompanhar e debater a formacao docente com a
complexidade no campo da surdez.

Observando a problemdtica da inclusdo escolar do surdo na EJA, surgiu a ideia de
analisar como os profissionais da EJA na Escola Vera Maria Ferreira de Santana inclui o
estudante surdo? Desse modo, discutir a escola inclusiva para surdos a partir do vieis do
professor(a), implica diversos aspectos, como: a questdo da metodologia, as estratégias que
utiliza para mediar a relag@o entre o conteido e o aluno, entre o aluno surdo e o aluno ouvinte,
entre o aluno e o professor e a forma de avaliagdo que o professor utiliza.

O estudo aqui desenvolvido, considera todas essas varidveis e busca saber como o aluno
surdo esta sendo incluido na escola. A partir dai, defini como objetivo fim desta investigacao:
Compreender como os professores de diferentes areas do conhecimento podem contribuir

de forma significativa com o ensino e aprendizagem de surdos em turmas da EJA.

Para alcangarmos com é&xito a finalidade deste trabalho, elenco como objetivos
especificos: Apresentar a pluralidade de contribuicio relacionando ao surdo da EJA na
escola publica municipal; Refletir como os jogos didaticos pedagoégicos podem ser
utilizados para o ensino de alunos surdos visando uma apropriacao significativa de
conhecimentos especificos de contetidos de lingua portuguesa e de artes; Construir uma
orientacdo didatica via infograficos para inclusao de surdos na EJA a partir das
descricoes dos sujeitos nas observacoes, questionarios e entrevista virtual realizadas via

celular.

Para alcancar esses objetivos, discutimos os pressupostos epistemoldgicos, historicos e
legais da EJA e da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, considerando no contexto
escolar, a inclus@o do surdo. Entendo a importancia da lingua de sinais para o surdo como meio
de acesso as informacgdes existentes, permitindo-lhe interagir nas comunidades surdas e
ouvintes. H4 necessidade de se criar mecanismos de divulgacgdo, aquisicao e aprendizagem da
lingua brasileira de sinais na modalidade EJA. Nao se pretendeu nesse estudo esgotar a

discussdo a respeito da educacdo de surdos na formagdo dos profissionais da EJA. Contudo,
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refletir sobre tais questdes € o ponto de partida para que possamos vislumbrar novos rumos a
favor de uma efetiva educagdo de surdo.

Com esse olhar para a educacdo de surdos, certamente resulta em uma nova concepgao
sobre o papel do professor através de mecanismos que auxiliem no processo ensino-
aprendizagem, promovendo a intera¢do do conhecimento no ambiente escolar.

A escola nesse sentido, oportuniza o acesso ao conhecimento contemplando as
competéncias intelectuais, cognitivas, emocionais dentre outras, além de gerir espacos que
valorizem o potencial humano, na perspectiva de que novos sujeitos estdo chegando a escola
trazendo suas experiéncias de vida. Conforme Freire (1997), sem o encontro do didlogo nao ha
verdadeira educacdo, dessa forma, buscamos novas formas de interagir e conviver com 0s
diversos a fim de atender as demandas da sociedade.

Este trabalho de investigacdo, terd uma abordagem qualitativa, o método de pesquisa
que utilizo é o Estudo de Caso unico, fundamentada por Robert K. Yin (2001), acima de tudo,
por se tratar de um estudo que investiga um determinado fendmeno, contemporaneo dentro de
um contexto real de vida. Além de observacdo, questiondrios e entrevista virtual como
instrumentos utilizados na técnica da investigacao.

Justifica-se a pesquisa na drea de concentragao 1 Educagao, Trabalho e Meio Ambiente.
Nesse contexto, busco discutir a melhoria do trabalho docente, devido ao trabalho presencial
estd impossibilitado com a pandemia. Neste sentido, como produto final, lancei mao de um
recurso tecnolégico para que pudesse chegar a mais professores, além da unidade de ensino da
pesquisa, mas que eles pudessem ter uma amplitude social. Portanto, nesse produto trago um
Guia de Orientacdes via infogrificos, por ser um recurso que fornece um formato de
comunicacdo que utiliza recursos visuais que atraem o publico dvido por informacgdes e
possibilita a compreensao e retencdo destas informacgdes. Além de ser mais ludico, onde sdo
passadas informacdes de forma leve para o professor, e pela necessidade de atender os
profissionais da EJA nas diversas situacOes e condi¢cOes de aprendizagens especificas de
estudantes surdos, fazendo com que esse produto tenha uma relevancia social.

Abordando, ao longo deste estudo, a inclusdo de surdos no vieis dos profissionais da
EJA e unindo especialmente o campo da formagdo que lhes permitam o aprimoramento das
suas praticas educativas, buscando novas estratégias e caminhos para enfrentar os desafios,
analisando os avancos e repensando como os estudantes surdos estdo sendo incluidos, partindo
do principio de oportunizar vivéncias estimuladoras. Nessa perspectiva, discutimos a utilizacao
das estratégias de ensino como fruto do processo de formacao dos profissionais da educacao,

seja esse processo inicial e continuado.
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O publico-alvo dessa pesquisa foram os profissionais da Educagdo de Jovens e Adultos
da Escola Vera Maria Ferreira de Santana no Municipio de Sdo Francisco do Conde BA - 03
professores e a vice-diretora que atuam no noturno. Esses profissionais da educacao foram
selecionados por atuarem com o estudante surdo nessa Unica classe de EJA na unidade de
ensino, no noturno.

Para embasar teoricamente este estudo, as categorias pesquisadas foram compreendidas
em: Libras na EJA, Educacdo de Surdos, Formacgdo de profissionais para educacdo de surdos.
Na abordagem dos pressupostos legais da EJA, se destacaram Freire (1985, 1992), Arroyo
(2011) e Amorim, Dantas e Faria (2016).

Na formacdo de professores, Novoa (1995), Moura (2001), Gatti (2008). No que
compete os estudos sobre a lingua de sinais e educacao de surdos tem-se Skliar (1998), Karnopp
(2003), Quadros e Schmiedt (2006), com a Educac¢do Especial Inclusiva, tomamos como
referéncia principal, além dos documentos oficiais publicados em territério nacional e
internacional, os estudos de Sassaki (1997), Diniz (2007) e Mantoan (2013); EJA e Educacao
Inclusiva foi Ferreira (2004) e Correia e Nascimento (2012).

Por sua vez, no levantamento a respeito do Estado da Arte e Estado do Conhecimento,
verifiquei que existem poucos estudos que se tenham como foco a inclusao de estudantes surdos
na EJA, e quais as possiveis solu¢des para lidar com as dificuldades vivenciadas neste processo.
A nossa busca, porém, foi por pesquisas que discutam concomitantemente a Libras na EJA, a
educagdo de surdos, e a necessidade de formagdo de professores para atuar na educacio de
surdos.

Porém, com base no Banco Digital de Teses Dissertagdes (BDTD), fiz um levantamento
de pesquisas realizadas nos ultimos cinco anos, buscando apenas as dissertacdes publicadas nos
anos de 2015 a 2020, tendo como descritores: Libras na EJA, Educacdo de Surdos e Formagao
de Profissionais para educa¢@o de surdos. Poucas pesquisas tém discutido o0 modo como vem
ocorrendo a inclusdo de surdos. Ressalta-se, entdo, a relevancia dessa pesquisa pelo ineditismo

e abrangéncia de campo.

1.1 Meu Percurso: o sinalizar de uma professora de Libras na EJA

Apresento aqui os motivos que fizeram com que eu seguisse este caminho, desta forma
de acordo com Freire (2011) eu possa também me implicar neste fazer; ou seja, “[...] vivendo
a intensidade exigida pela pratica de ensinar, aprender, participando de uma experiéncia total”.

Partindo do que afirma Freire, percebo que as praticas inclusivas vivenciadas na EJA enquanto
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mediadora no ato de educar, busco relac@o entre o conhecimento cientifico e os saberes trazidos
pelos estudantes surdos que sempre me ensinaram e que definiram o meu perfil de professora
de Libras, ndo como transmissora de conhecimento, mas mobilizadora das narrativas, nas trocas
de saberes, sempre buscando sistematizar outros conhecimentos historicamente produzidos.

Em 2012, quando participei de um curso tedrico e pratico de Lingua brasileira de Sinais,
oferecido na APADA (Associacdo de Pais e Amigos dos Surdos) e em algumas instituicdes
particulares, foram muito importantes para aumentar meu interesse pela educacdo de surdos.
Ao concluir outros cursos na drea especifica, assumi uma classe especial com 05 alunos surdos
matriculados numa escola estadual, e me inquietava observar que a grande maioria dos surdos
ndo conclufam seus estudos.

Constatei na prdtica didria na classe especial que, tanto o Oralismo’> como a
Comunicacdo total®, ndo garantiam o valor linguistico da Libras. A pessoa surda serve-se de
linguagem constituida de cédigos visuais, com capacidade de desenvolver significantes e
significados que lhe propicie acesso ao conhecimento. A visdo, além de ser meio de aquisi¢do
de linguagem € meio de desenvolvimento. Isso acontece porque a cognicdo dos surdos se
desenvolve de um modo totalmente visual, diferente dos ouvintes, que utilizam a audi¢do para
se comunicar, para captar explica¢des, conceitos e significados.

Os funciondrios da escola: merendeiros, auxiliares de classe e os professores ndo eram
capacitados em Libras, portanto, os alunos surdos dependiam do Intérprete de Libras para
conversar com o diretor, com o coordenador da escola, entre outros; os alunos ouvintes também
ndo conheciam a Libras, entdo, em sala de aula ou durante o intervalo, a interacdo se dava
apenas entre os pares surdos. Poucos foram os alunos ouvintes que se interessaram em ter
contato com os surdos e aprender sua lingua, e a maior parte desses estudantes surdos nao
oralizava e nem fazia leitura labial e, tdo pouco, tinham dominio do Portugués na modalidade
escrita. Contudo, todo o material de estudo, bem como, as avaliagdes, eram registradas nessa
modalidade, o que tornava o conteudo estudado e avaliado ndo acessivel e os resultados das
avaliacdes ndo reais, Ja que muitas vezes os alunos surdos tinham o conhecimento do conteudo,
mas nao conseguiam se expressar em Portugués escrito, mas, apenas, em Libras.

Em 2014 um trabalho piloto foi desenvolvido nessa escola estadual, com a inclusdo de

05 alunos surdos em uma sala de aula do ensino regular, com 20 alunos ouvintes. A priori foi

2 Método de ensino para surdos considera que a maneira mais eficaz de ensinar o surdo é através da lingua oral

ou falada.

3 D f d ey - .o, . L. . , . PO VST
efende a utilizacdo de inimeros recursos linguisticos, tais como, a lingua de sinais; linguagem oral; c6digos

manuais, entre outros.
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um desafio assumi essa turma, com muitas dificuldades em utilizar o método Bimodal* ou o
portugués sinalizado. Na busca por ensind-las da melhor forma possivel, adaptava meu préprio
material didético bilingue, com textos com gravuras, materiais diversos em Libras, partindo da
insercdo de ilustracdes e da lingua de sinais, para que permitissem associa¢do de desenhos com
a lingua e, por conseguinte, que levam a aprendizagem de associacoes.

Porém, um novo cendrio na educacido de surdos teve inicio na cidade, promovendo
novas possibilidades para a comunidade surda, intérpretes de Libras foram contratados e
passaram a fazer parte da rede municipal de ensino. Nesse contexto, foi gratificante e desafiador
trabalhar com surdos da EJA que estavam em processo de aquisi¢do da sua primeira lingua, a
Lingua de Sinais, e que hd muito tinham evadido a rede de ensino.

Em 2016, o Projeto da Casa de Apoio ao Surdo, objetivando expandir a inclusdo de
estudantes surdos no ensino regular da rede municipal de Sdo Francisco do Conde, passou a
oferecer atendimento a 52 alunos surdos que vinham da sede, distritos e cidades vizinhas, com
ensino desde a Educacdo Infantil, até os anos finais do Ensino Fundamental e EJA. Nesse
espaco, técnicos da secretaria e Intérpretes de Libras realizavam com estudantes surdos,
diversas atividades lidicas, artesanais e ensino da Libras.

Os surdos chegavam na EJA sem saber a Libras, o que dificultava avancar no ensino da
lingua portuguesa como segunda lingua. Questionava-me: por ndo serem proficientes na sua
prépria lingua? Nesse contexto, muitos estudantes surdos na EJA, tiveram seu primeiro contato
com a lingua de sinais na Casa de Apoio ao surdo.

No ano seguinte, fui convidada para participar do Nucleo de Libras, na Secretaria de
Educagdo, onde faziamos interlocu¢des nas escolas da rede com os professores do ensino
regular, sendo apresentadas propostas de trabalho com surdos por meio de oficinas sobre
conhecimentos basicos da Libras. Nessas oficinas eram trabalhados aspectos visuais da Libras,
tendo em vista que a comunidade surda se serve da linguagem constituida de codigos visuais,
com capacidade de desenvolver significantes e significados que lhe propicie acesso ao
conhecimento.

Tamanha aceitagcdo abriu portas para inimeros outros trabalhos na area de educacgdo de
surdos. Participei da escrita da Lei Municipal n° 540/2018° que consolidou a competéncia

linguistica em Libras pelos estudantes surdos e ouvintes da rede publica de ensino de Sao

% E 0 uso simulténeo de fala e de sinais, em que ocorre a introducio de elementos gramaticais de uma lingua na
outra.

3 Reconhece como meio de comunicacdo objetiva e de uso corrente, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e dispde
sobre a sua implantagdo como primeira lingua oficial para surdos e segunda lingua para ouvintes, na Rede Piblica
Municipal de Ensino.
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Francisco do Conde. Na vigéncia desta Lei, a Libras passou a ter maior destaque e importancia
na rede regular de ensino no municipio, sendo que essa politica linguistica dialogava com o
Referencial Curricular Franciscano. Encarei essa proposta como um grande desafio, pois ainda
ndo tinha ousado em participar de uma escrita de um Projeto de Lei junto com outros técnicos
da secretaria.

Em 2017, ingressei, por concurso publico, como docente do quadro efetivo na Rede
Municipal de Dias d” Avila-BA, tendo o privilégio de participar com a equipe de inclusdo da
elaboracdo da “Proposta Maos em Movimento”, desenvolvida nas escolas da rede publica do
municipio, € que buscava dar suporte as escolas da rede municipal com ajudas técnicas,
orientacdes, capacitacdes e atividades que valorizam potencialidades desses estudantes, bem
como, vida auténoma e participagdo social, pois acreditivamos que a utilizacdo da Lingua
Brasileira de Sinais no contexto educacional, por toda comunidade escolar, contribuissem para
uma verdadeira inclusdo. Vale mencionar que entre as acdes dessa proposta estava a tarefa de
demonstrar aos professores das respectivas escolas como utilizar os conhecimentos bdsicos da
Libras para promover a aprendizagem de conteidos, bem como, o desenvolvimento, a
interacdo e a comunicagdo com o surdo, através do respeito e da valorizacdao da diversidade,
enfocando a Libras dentro e fora do espaco escolar, com recursos pedagégicos que beneficiaram
o processo de ensino e aprendizagem de conteidos didéticos e, principalmente, de valores
imprescindiveis a promog¢ao da inclusao no espago educativo, no qual o respeito as diferencas
fossem priorizados em sua dimensao social, cultural e educativa.

Reconhecendo os ganhos pertinentes a educacio de surdos no municipio em questdo
trago outra experiéncia oportuna vivenciada, ministrei o curso Extensdo intitulado a Lingua
Brasileira de Sinais vinculado ao Projeto de Extensdo Didlogos entre linguas e culturas
africanas e afro-brasileiras no campus dos Males, coordenado pelo Prof. Dr. Alexandre Anténio
Timbane, organizador desse projeto na Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira UNILAB (2019), com a participacdo de alunos surdos da EJA, familiares de
surdos, professores e estudantes da UNILAB.

Com isso, observei a relevancia desse curso de extensdo como meio de difusdo do
reconhecimento linguistico, cultural e social do surdo, numa perspectiva socioantropoldgica da
surdez além de perceber, a Libras, como uma lingua, que apresenta possibilidades infinitas de
expressao e que constitui a lingua da comunidade surda.

Ainda destaco, entre 2019 e 2020 a participag¢do da escrita no Documento Curricular
Referencial de Dias D’ Avila/Educacio Especial Inclusiva, com especialistas da rede municipal

destacando a Lingua Brasileira de Sinais no contexto da Proposta “Maos em Movimento”,
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favorecendo a construg¢do de préticas educativas que contribuam com o processo de Inclusao
do surdo. Assegurando duas linguas no contexto escolar, isto €, a Libras sendo introduzida
como primeira lingua dos surdos e o Portugués como sua segunda lingua na modalidade escrita
no atendimento educacional especializado. Nesse sentido, a proposta institui a inclusdo da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, enquanto projeto no sentido de possibilitar a comunicag¢ao
direta com os Surdos e Ouvintes, favorecendo a construcdo de praticas educativas que
contribuam com o processo de Inclusdo Social. Contribuindo significativamente para o
aprimoramento das préticas pedagdgicas, e consequentemente, o adequado acolhimento e
inclus@do de alunos surdos nos contextos escolares valorizando suas potencialidades e
respeitando suas limita¢des, sem suprimir deles os conhecimentos propostos no curriculo
elaborado para todos, e, por conseguinte, favorecer o desenvolvimento integral deles.

Cabe ressaltar minha participacdo no Referencial Curricular Franciscano, na Educacao
Especial Inclusiva/Nucleo de Libras com técnicos da secretaria de educacao, onde professores
de Libras e demais especialistas, ampliamos a discussdo do Ensino da Lingua Brasileira de
Sinais na parte diversificada do curriculo. Pressupde que no novo enfoque a ser dado seja
desenvolvido nas escolas da rede de Sao Francisco do Conde a educacdo para criangas, jovens
e adultos tanto surdos como ouvintes o ensino da Libras numa perspectiva bilingue.

Encarei essas experiéncias vivenciadas ao longo do meu percurso formativo e
profissional como relevantes assim, partindo da minha implicagdo com a tematica, passei a
pensar em um estudo em que pudesse aproximar a Educacao de surdos e A Educagao de Jovens
e Adultos trazendo para a discussd@o como os profissionais da educacio inclui esses sujeitos.

Nessa dire¢do, desenvolvi essa pesquisa como alguém capaz de provocar reflexdes e
ouvir as inquietacdes dos profissionais da educacao, através do estudo de caso, realizando o
processo de coleta de dados, partindo do processo de negociacao com a escola para que pudesse

materializar essa dissertagdo que estd organizada em cinco capitulos.

1.2 Organizacao da Dissertacao

O presente trabalho de investigacdo estd organizado em capitulos: introducao, capitulos
tedricos, abordagem metodoldgica e andlise de tudo o que foi visto. Na introducao apresenta-
se o memorial da pesquisadora com as justificativas que deram origem ao problema da pesquisa
até os objetivos propostos.

Em seguida, no segundo capitulo € apresentada uma discussdo em torno dos aspectos

da Educacao de Jovens e Adultos e da Educacdo Especial na Educagado Inclusiva, considerando
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os dispositivos legais de afirmagcdo desse movimento. Seguindo com as contribuicdes
importantes para se pensar a educacdo de Jovens e Adultos e a Educacdo de Surdos. Ainda
nesse capitulo, apresentamos o momento de pandemia da COVID-19 no qual todos nds
vivenciamos como uma situacdo que agrava a condi¢do da pessoa surda.

Para o terceiro capitulo sdo apresentados a Formacdo de professores e educacdo de
surdos, a partir do levantamento e identificacdo de teses e dissertagdes indexadas na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), encontrada no endereco eletronico
http://bdtd.ibict.br/vufind/. Conforme Gil (2008), a principal vantagem da pesquisa
bibliogréfica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenomenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente.

A abordagem metodoldgica descrita como trajetéria seguida estd no quarto capitulo,
apresentando a abordagem qualitativa como essencial na construcdo da escrita e o tipo de
pesquisa que é o Estudo de Caso. Apds, segue-se com a descri¢do do contexto da pesquisa,
local escolhido como ideal para que a mesma fosse realizada. Depois, apresento os sujeitos da
investigacdo, a dindmica da pesquisa, isto €, que descreve o percurso seguido, a revisdo da
literatura, o procedimento da pesquisa, ou seja, parte que orienta a investiga¢cdo mostrando a
sua organiza¢do e o caminho metodolégico construido nas etapas de um estudo de caso na
perspectiva de Robert Yin (2015), ressaltando, portanto, 05 etapas descritas pelo autor. Na
coleta de dados, uma das fases da pesquisa, apresentamos a observacdo, questiondrios e
entrevista virtual como instrumentos utilizados na técnica da investigacdo. Em sintese, a andlise
dos dados coletados a luz das categorias estudadas, apresentando os resultados.

Por fim, as consideracdes finais que apresentam algumas contribui¢des e algumas
recomendacOes, descrevendo os objetivos tracados inicialmente e como cada um deles foi

relacionado com todo o processo estudado.
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2 ASPECTOS SOCIAIS, HISTORICOS, FILOSOFICOS E EDUCACIONAIS DA EJA
NA EDUCACAO DE SURDOS

Nesta secdo apresentaremos um breve histdrico sobre a EJA no Brasil, alguns marcos
legais e conhecimentos importantes sobre a EJA, a fim de contribuir na formagdo dos sujeitos
que participaram da pesquisa e se aproximar do que eles almejam na EJA para a educacdo de
surdos.

“A EJA € uma modalidade da Educacdo Bésica, com finalidades e func¢des especificas,
sendo uma politica de Estado, eleva o indice de escolaridade da populacdo, nas etapas do ensino
fundamental e médio, usufrui de uma especificidade prépria” (BRASIL, 2000, p. 2). A Lei de
Diretrizes e bases, a n® 9.394/1996 assegura a educagao de jovens, adultos e pessoas idosas que
ndo tiveram a oportunidade de concluir a escolaridade no periodo determinado por lei.

Tanto na Constituicao Federal como nos instrumentos legais e normativos subsequentes,
o direito de jovens e adultos ao ensino fundamental, é reconhecido e tratado como direito
subjetivo. Entretanto, a EJA enfrenta vérios desafios para que o direito a educagdo seja
efetivado para todos, independentemente do credo, género, posicao social, idade, classe, renda,
cor, etnia, seja uma pessoa com deficiéncia ou ndo. Um deles € o objetivo de incluir socialmente
a multiplicidade de brasileiros e brasileiras, cujo direito foi negado por diversos anos.

Diante do exposto, no Cendrio da Educagdao de Jovens e Adultos, faz-se necessario
valorizar o estudante e o processo de construcao de sua identidade a partir de suas experiéncias
social, cultural e histérica.

Convivemos com a diversidade que é uma realidade presente nesta modalidade e é
preciso de fato resgatar, reparar e incluir. Nesta direcdo, Haddad e Di Pierro (1999) salientam
que a educacdo de adultos compreende um conjunto diversificado de praticas formais e
informais, nos diversos ambientes na familia, igreja, sindicatos entre outros.

Ao olharmos para os movimentos historicos da EJA no Brasil, temos uma vasta
legislacdo para assegurar o direito de todos a educag@o. De acordo com Paiva (2005, p. 151), é
na Constituicdo de 1988 que a educagdo passa a ser “vista como um direito social”. Decorrente
dela temos as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo de Jovens e Adultos, através do
Parecer n° 11/2000 (BRASIL, 2000), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN)
aprovada em fins de 1996, reforca o direito a educacdo de jovens e adultos, embora com poucas
inovacoes.

O Projeto de Plano Nacional de Educacdo (PNE) apresentado em fevereiro de 1998

trouxe o paradigma da educagdo continuada ao longo da vida, tendo como um dos desafios
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resgatar a divida social representada pelo analfabetismo, visando sua erradicagio (HADDAD:;
PIERRO, 2000). Vale ressaltar que temos embasamento legal que respalda o direito a educacao
do jovem e do adulto, mas, contudo, com pouca efetividade na prética.

Torna-se oportuno lembrar que esses excluidos sdo jovens e adultos com histérico de
fracasso escolar, pessoas com incapacidade fisica, psiquica ou sensorial, populacio carceraria
entre outros. Salientando a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para todos, uma iniciativa
politica educacional que através de documentos afirmava a importancia de se universalizar o
acesso a educagdo bdsica e a promog¢do da equidade do sistema educacional, tentando
solucionar o analfabetismo entre jovens e adultos, o analfabetismo funcional, a precariedade do
ensino primdrio, a escassez na oferta de vagas, o documento ainda abre espacos para pessoas
com defici€ncia, orienta que a aprendizagem delas demandaria uma atencgao especial, conforme
preconiza: as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atengao especial.

E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacao aos portadores
de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo (UNESCO,
1990). Conforme compreendemos, uma educacdo inclusiva, que nos leve a refletir sobre a
necessidade dos outros, sem exclui-los ou tentar enquadra-los em parametros tidos como
normais, € condi¢do sine qua non “[...] para o desenvolvimento de valores éticos, como a
dignidade do ser humano, o respeito ao outro, a igualdade, a equidade e a solidariedade”
(BRASIL, 1998, p. 35), além de nos levar ao aprimoramento pelo desafio do novo, do “dificil”.

A Educac@o para surdos na sociedade ndo € algo recente. Pelo contrdrio, esta agdo de
intervengcdo pedagdgica acontece desde os primérdios da humanidade para atender esses
sujeitos em suas especificidades nesse sentido, em nosso pais iniciativas de atendimento
acontecem hd muito tempo.

Em meio a complexidade do tema alusivo a inclusdo escolar dos surdos na EJA, no
proximo item busco identificar, como vem se dando a interface da Educacdo Especial na
Educacdo de Jovens e Adultos para pensarmos os processos de escolarizagdo dos jovens e

adultos surdos incluidos em salas comuns de ensino.

2.1 A Educacao Especial no Contexto da EJA

Na tentativa de uma aproximagdo com a temdtica que pretendemos investigar, essa

sessdo aborda a interface entre Educacdo Especial e Educacio de Jovens e Adultos, pensando

as questoes do ingresso de alunos surdos em salas comuns.
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Contudo, ndo falaremos da Histéria da pessoa com deficiéncia, mas, buscamos
responder a questdo de como os profissionais da educagdo estio incluindo esses sujeitos. Nesse
sentido, além das preocupacdes inerentes a escolarizacdo da pessoa com defici€éncia, também
devemos nos ocupar de como podemos acolher e trabalhar com as especificidades desses
estudantes que ingressam na EJA.

Vale ressaltar, que as pessoas com defici€ncia necessitam do acesso a educacdo em
condicdes de igualdades com as outras pessoas, garantindo os mesmos direitos. A Conferéncia
Mundial de Educacdo Especial, realizada em Salamanca (Espanha,1994), onde foi elaborada a
“Declaragao de Salamanca” (UNESCO, 1994), que em sintese, priorizava o compromisso com
a educacdo para todos, com destaques na educacdo de criancgas, jovens e adultos com
necessidades especiais, sendo o foco desse documento e que buscava responder as necessidades
individuais dos estudantes, contrapondo-se a qualquer tipo de discriminacao.

Dentre os movimentos, € relevante destacar que o processo de escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncia vem se efetivando partindo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, que garante que todas as pessoas tém o direito a instrug¢do, além das
conferéncias promovidas pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), Organizacdo das
Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e outros organismos
internacionais. Esses textos foram essenciais para que fossem implantados no Brasil
documentos que asseguram os direitos dos estudantes com deficiéncia. Nesse contexto a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, organiza as diretrizes que regulariza a Educacio especial e
a EJA como modalidades de ensino que servem como suporte legal para a implantacdo da
politica nacional.

A Politica Nacional da Educacdo Especial (2008) sugere a matricula dos estudantes
com deficiéncia nas escolas da rede publica de ensino, a partir da aprovacdo desse documento,
as matriculas aumentaram, mas por outro lado, as escolas que oferecem a modalidade de ensino
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) recebem uma diversidade de estudantes, com
necessidades individuais , coletivas e demandas sociais, economicas, € de cunho intelectual,
estudantes que por muito tempo frequentaram apenas Instituicdes especializadas para pessoas
com deficiéncia e ndo buscaram a escolarizacdo ou conclusdo de escolaridade.

Atualmente nas Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA (CNE/2000), seguem os
principios da gratuidade e direito, concebida finalmente como ensino de pluralidade e
diversidade cultural e ndo como educacdo compensatéria e discriminatéria, como vinha
ocorrendo ao longo da histdria. Partindo desse principio, a ideia de uma sociedade inclusiva se

fundamenta em uma filosofia que reconhece e valoriza a diversidade, enquanto uma abordagem



29

inerente a Constitui¢do de qualquer sociedade. E ainda tendo como horizonte, o cendrio ético
dos Direitos Humanos, enfatizando a necessidade de garantir o acesso e a participacao de todas
as oportunidades, independente das peculiaridades de cada individuo. Segundo Diniz (2007), a
defici€éncia ndo deveria ser entendida como um problema individual, mas, sim, como uma
questdo social.

Desse modo, a acessibilidade da pessoa que adquire ou nasce com lesdo (auséncia
parcial ou total de um membro; ou mecanismo corporal defeituoso), deveria ser um processo
natural, tendo em vista que esta é a sua forma corporal de se expressar, ser e estar no mundo,
considerando que é uma das varias possibilidades para a existéncia humana. Nesse sentido, a
Inclusdo visa garantir a todas as pessoas os direitos da vida em sociedade, combatendo qualquer
forma de discriminacdo e buscando o acolhimento do individuo, sem distin¢ao de credo, etnia,
género, aspectos fisicos, psicoldgicos, econdmicos, linguisticos, culturais e sociais, para o pleno
desenvolvimento dos saberes e na construcao da sua autonomia, transformando e participando
dos seus diversos contextos.

Ainda nessa linha de pensamento, as Diretrizes da Educacao Inclusiva do Estado da
Bahia (2018), compreende que o espago escolar pertence a todos os estudantes e que a praxis
pedagégica deve estar pautada em uma perspectiva heterogénea/multipla, ou seja, considerando
que cada educando possui as suas especificidades. Desta forma, o professor(a) da sala de aula
comum, deve assegurar que as diferencas sejam contempladas no processo educacional, de
modo que as exigéncias quanto as habilidades e competéncias para os estudantes ptiblico-alvo
da Educacao Especial, se distingam daquelas determinadas para os demais alunos matriculados
na Educacdo Basica.

O movimento de inclusdo retira o foco na deficiéncia e questiona os modelos
educacionais, nesse contexto, a ampliacdo da oferta escolar nido significa melhoria nas
condi¢cdes de ensino. Hoje temos mais escolas, mas ndo com qualidade suficiente para suprir
aprendizagens significativas dos nossos estudantes da EJA, que ainda sdo submetidos a
experiéncias penosas de fracasso e repeténcia escolar.

Assim, concordamos com Ferreira (2009, p. 86):

[...] com as recentes mudancas na legislacdo e politicas educacionais, o sistema
educacional passa por intenso processo de transi¢do, dentro do qual existem iniimeros
desafios para serem superados, entre os quais a alfabetizag@o de jovens e adultos com
deficiéncia, que ndo tiveram a oportunidade de serem escolarizados na idade correta
e que permanecem a margem da modalidade EJA.

Além dos marcos vistos no estudo, outro dispositivo legal, a Politica Nacional de
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Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), em vigéncia, destaca a
defini¢do da concepg¢ao e do Publico-alvo da Educacdo especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva. Contamos também como marco Politico-legal, a Lei n® 13.146/2015, que institui a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
destinada a assegurar e a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases, promulgada em 1996 (LDBEN, n°
9.394/1996), cuja alteracdo na legislacao brasileira, torna as mudangas sociais necessdrias para
a constru¢cdo de uma escola inclusiva, assegurando o atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, sendo transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Ao enfatizar todas as modalidades
compreendemos que a EJA estd incluida, pois a mesma foi categorizada como modalidade na
LDBEN.

Como se pode perceber, a inclusao visa garantir a todas as pessoas os direitos da vida
em sociedade, combatendo qualquer forma de discrimina¢do e buscando o acolhimento do
individuo, sem distin¢do de credo, etnia, género, aspectos fisicos, psicologicos, econdmicos,
linguisticos, culturais e sociais para o pleno desenvolvimento dos saberes na constru¢ao da sua
autonomia, transformando e participando dos seus diversos contextos.

Compreendemos que a educagdo inclusiva e EJA, ambas estdo atreladas em uma
proposta de favorecer este didlogo e o egresso dos alunos, que por diversos motivos
abandonaram seus estudos, pois educar os adultos é antes de tudo, envolvé-los num projeto
educacional. No entanto, para que o processo possa se efetivar de fato, é preciso que as escolas
promovam condicdes, esta premissa nos remete as importantes reflexdes sobre o paradigma da

educacgdo de surdos objeto de interesse nesta pesquisa.

2.2 Cenarios Emergentes: A Inclusao do Surdo na EJA

No mesmo teor dessa discussdo, lancamos mado da reflexdo, num contexto em que a
Educacdo de Jovens e Adultos € um grande desafio, porque ha evasdo escolar e que, em muitos
momentos, sdo resultantes das metodologias equivocadas dos professores, da falta de condigoes
nas escolas e da pobreza, que fazem com que muitos prefiram ir trabalhar do que estudar.

No cendrio anunciado, os sujeitos surdos da EJA, se vém excluidos do processo de

construcdo do conhecimento, e essa discussao tem se intensificado de maneira mais acentuada
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nos ultimos anos, como consequéncia da ampliacao do acesso desses sujeitos no ensino regular.

Entretanto, ndo podemos desconsiderar o desafio que tem sido para os sistemas
educacionais de ensino garantir o acesso, permanéncia e a qualidade do ensino voltado aos
alunos com deficiéncia.

Em didlogo com Ferreira (2009), Oliveira (2008) e Arroyo (2007), chegamos

oo/

o

conclusdo que, mesmo com as mudangas ja operadas no sistema educacional em direcdao
inclusdo de jovens e adultos com deficiéncia e os avancos significativos na politica nacional,
os problemas das pessoas com deficiéncia tém sido dificultados por uma sociedade que presta
mais atencdo aos impedimentos, do que aos potenciais desses sujeitos.

Assim, Oliveira (2008, p. 72), nos afirma que: “[...] em tempos de politicas de inclusao
social em diferentes perspectivas, é ainda desafiador o quadro de exclusao a que estao
submetidos milhares de jovens e adultos trabalhadores”. O cendrio ora apresentado constitui,
um ponto de partida para projetar-me enquanto pesquisadora, na busca por compreender de que
forma vem se dando a inclusdo de surdos na EJA.

Nessa linha de pensamento, com respeito a educacdo de surdos, a Declaracdo de
Salamanca, em algumas linhas de acdes especificas, , abordam que esses educandos devem ter
um atendimento especifico. Nesse sentido, as politicas educativas deverao levar em conta as
diferencas individuais e as diversas situagdes. Deve ser levada em consideracao, por exemplo,
a importancia da lingua dos sinais como meio de comunica¢@o para os surdos, e ser assegurado
a todos os surdos acesso ao ensino da lingua de sinais de seu pais.

Face as necessidades especificas discutidas nessa investigacao, vale ainda ressaltar, que
a Declaracdo de Salamanca, por meio de recomendagdes, menciona a questdo da lingua nos
documentos, tendo como base a lingua de sinais. Um importante marco na Educacdo de Surdos
¢ aLein® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, sendo o primeiro documento a referir-se a lingua
de sinais como o meio de comunicagdo do surdo.

E importante esclarecer que, no Brasil, a inclusdo tem seu inicio nos anos 1980, se
fortalece nos anos 1990 e toma corpo a partir de 2005 até os dias atuais. Por muitos anos os
surdos permaneceram no patamar de estar juntos com os demais, porém, com pouca
aprendizagem, passando de um ano escolar para o outro € sem conhecimento algum, assim,
esse estudo desafia os profissionais da educagdo a vivenciarem experiéncias com estudantes
surdos na EJA, como alternativa a superacdo da diferenca de aprendizagem como obstéaculo ao
acesso e permanéncia na escola publica e, assim, pensar nas possibilidades de afirmacio de
uma sociedade justa, nesse sentido.

Assim sendo, a comunidade surda, apos histérica luta de mobilizagdo por seus direitos,
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conseguiu no Brasil, pela Lei n°10.436/2002, o reconhecimento oficial da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como meio legal de comunicagdo e expressao das pessoas surdas. E, no ano de
2005, esta lei passou a ser regulamentada pelo Decreto n® 5.626/2005, que viabiliza os direitos
dos surdos a uma educacdo bilingue e a difusdao do ensino de Libras nos cursos de formacgao de
professores, além de questdes referentes aos intérpretes e tradutores.

Podemos perceber que neste sentido, avangos vém ocorrendo no Brasil, principalmente,
no tocante a legislacdo existente e aos documentos oriundos de 6rgaos educacionais. Hoje, a
orientacdo para uma educacdo de um jovem adulto surdo € para uma escola bilingue, onde a
propria legislacdo respalda isso. Entretanto no interior do estado da Bahia ndo temos escolas
bilingues e sim, escolas que querem ser inclusivas e que tentam organizar praticas, mas, existem
contextos variados que impedem que essas praticas se organizem como uma ac¢ao inclusiva.

E importante salientar que, a abordagem bilingue mostra os aspectos referentes 2
ressignificacdo na escolaridade para os sujeitos surdos, mas vai ao encontro das praticas
pedagogicas desenvolvidas nas unidades de ensino.

Nesse contexto dialégico nos debates atuais sobre tal educaciao, hd o predominio da
compreensdo de que as especificidades linguisticas desses estudantes requerem uma abordagem
bilingue, na qual a primeira lingua (L1) € a lingua de sinais e, a segunda lingua (L.2), a lingua
oficial do pais, no caso do Brasil, a L1 € a Libras e a L2 a Lingua Portuguesa.

Esta abordagem possibilita ao estudante adquirir uma lingua de forma natural, a Libras,
que € uma lingua espaco visual, criada e utilizada pela comunidade surda. A implementacdo de
uma educagao bilingue para surdos estd vinculada a macro e micropoliticas, resultantes de lutas
das comunidades e dos movimentos surdos.

A EJA, embora ndo tenha uma proposta de ensino voltada especificamente aos alunos
com surdez, tem uma proposta organizacional que possibilita um avango escolar para o surdo,
uma vez que tal modalidade abrange tanto os aspectos da educagdo formal quanto informal e
tem por objetivo, entre outros, assegurar o desenvolvimento de suas habilidades e qualificagdes.

Neste contexto, € preciso considerar a ideia de que o unico caminho para a inclusdo de
estudantes surdos da EJA, oriundos de um sistema de ensino excludente, é a organizagdo de
uma escola de qualidade para todos os alunos, e isso exigird que os cursos de formacao docente
promovam a apropriagdo de conhecimentos que subsidiem praticas pedagdgicas para o
atendimento educacional do publico mencionado.

Ao se discutir a inclusdo escolar do surdo, considera-se que a proposta inclusiva se

constituiu a partir de um importante processo histérico, de superacdo da exclusdo e das
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propostas de integragdo, e traz contribui¢cOes validas para a transformagdo sociopolitico-
educacional da sociedade como um todo.

A escola inclusiva pode oportunizar a permanéncia do aluno surdo no sistema
educacional regular com igualdade de oportunidades, expondo-o a um processo de ensino-
aprendizagem com qualidade. A partir do trabalho com a educacio inclusiva, destacamos na
pesquisa, por sua vez, como possibilidades espacos surdos na escola inclusiva com instrutores
surdos atuando nas unidades que tem surdos matriculados. Destacamos ainda, a presenca da
Libras no espaco escolar tanto aos surdos como aos ouvintes.

No tocante a formacdo dos profissionais da educacdo, consideramos um desafio que
exige um repensar critico de sua postura e da prépria pratica pedagdgica, além da formacgao
continuada. Compreender que a formagao dos profissionais da educagdo precisa ser continuada,
como processo de inclusao fundamentada nas concepgdes dos direitos humanos, pois a
educagdo € um direito de todos, com garantia de acesso e permanéncia nas escolas.

Dessa realidade peculiar, surgem implicacdes educacionais que devem ser consideradas
para que os estudantes surdos da EJA encontrem condicdes linguisticas e educacionais
apropriadas, como a reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico. Assim, percebe-se que as
especificidades da Educacdo de surdos e a valorizacdo da Libras no espaco escolar, ndo sdo
legitimadas nesse documento, causando, assim, um déficit na garantia de igualdade de
condic¢des para o jovem e adulto surdo da EJA.

Outro aspecto a ser considerado, é a dificuldade que o surdo enfrenta no ambiente
escolar, quanto a falta de profissionais qualificados para se comunicar com 0s mesmos. Apesar
da garantia legal, o bilinguismo ndo se constitui em realidade para os estudantes surdos da EJA
nas escolas regulares.

Assim, precisamos refletir sobre nossa prética, analisar os avancos e repensar sobre
como os alunos estdo aprendendo, quando nos referimos A Educacdo de Jovens e Adultos
Surdos. H4 uma preocupacdo com esse segmento, uma vez que hd um nimero considerdvel de
surdos adultos que possuem um baixo grau de escolaridade. Assim, consideramos a pertinéncia
de se debater mais o tema, uma vez que esses estudantes sofrem o processo de exclusdo pela
questdo da prépria surdez ou pela condi¢do de defasagem escolar.

Nessa dire¢cdo, ao debrucarmos sobre as correntes filoséficas da educagdo de surdos, na
proxima secdo, compreenderemos que o desenvolvimento na drea educacional dos sujeitos
surdos estd direcionado nas diferentes concep¢des de padroes de normalidades e defici€éncias

ao longo de cada época da evolucao histérica da humanidade.
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2.2.1 Correntes Filoséficas na Educagao de Surdos

Nessa secdo consideramos necessdrio fazer um breve relato dos aspectos histdricos,
filos6ficos que marcaram a educacdo de surdos. Convém destacar que esses sujeitos eram
rejeitados pela sociedade e isolados em asilos, pois, ndo se acreditava que pudessem ter uma
educacdo em fungdo da sua “anormalidade”. Apesar dessa visdo em relagdo ao sujeito surdo,
como um ser incapaz de fazer parte da antiguidade, até hoje nota-se que muitas pessoas
carregam representacdes equivocadas acerca da surdez. Como fruto dessas representagcdes
negativas, a sociedade de uma forma geral recebe uma carga cultural dotada de preconceitos.

Durante muito tempo, na histéria da educacdo dos surdos mudangas ocorreram,
abordadas por varias tendéncias e com concepg¢des diversas, com a convic¢do de ser a melhor
metodologia adotada para o processo educativo dos surdos.

Diante dessa realidade, a escola possui um papel importante na educacao dos surdos,
pois ela serd, na maioria das vezes, o primeiro contato do surdo com a lingua de sinais, e
também, exercer um papel de mediadora. Dessa forma, é preciso analisar quais as praticas
educacionais podem ser desempenhadas para que a inclusdo escolar possa ser efetivada de
maneira eficaz no atendimento aos sujeitos surdos.

Nessa linha de concepg¢do, busca-se compreender a construcdo da histéria da educacao
dos surdos através das correntes filoséficas, as quais foram desenvolvidas para viabilizar a
comunicacdo dos sujeitos surdos e inseri-los na sociedade através da educagao.

Dentre as correntes filos6ficas utilizadas como metodologia educacional para surdos, o
oralismo se destaca, tendo como objetivo central a aquisi¢do da lingua oral, e como principal
aspecto de que a surdez € vista em termos clinicos, tendo-se como preocupacgdo, o estudo da
perda auditiva e o desenvolvimento da oralidade. Esse método, portanto, ndo trouxe grandes
contribuicdes para os surdos.

A comunicagdo total aparece no cendrio da educagdo de surdos somente no final de 1960
e inicio de 1970, como uma nova concep¢ao de educar os surdos em substitui¢do ao oralismo.
Segundo Sa (1999), como uma maneira de desvalorizacdo da cultura linguistica surda. Para
tanto, na comunicacao total podem ser usados quaisquer meios de recursos para se promover a
inclusdo e a socializagdo em todos os setores, principalmente na educagdo, onde privilegia-se a
comunicacdo oral, labial, gestual, e todas as formas de comunica¢do que promova a interagao
social.

A educacdo bimodal ou bimodalismo sdo termos que se referem a forma de

comunicacdo simultanea entre a lingua oral e a lingua de sinais. Assim, na comunicagao total,



35

eram permitidas todas as formas de comunicagdo, mas, o principal objetivo era a comunicagao
oral. Contudo, os resultados ndo foram satisfatérios, pois, nessa comunicacdo, existiam
confusdes na interpretacdo, enunciados eram omitidos, porque nem todos os sinais eram
conhecidos pelas pessoas que praticavam o bimodalismo ou o portugués sinalizado.

Porém, a abordagem bilingue reconhece as linguas envolvidas no cotidiano dos surdos,
ou seja, a Lingua Brasileira de Sinais e lingua oral utilizada pelos ouvintes. Essa abordagem
respondeu as questdes que inquietaram os pesquisadores da época, promovendo condigdes
necessdrias a aprendizagem do surdo. Ela sustenta a proposta de que as duas linguas, lingua de
sinais (L1) e lingua oral na modalidade escrita (L2), ndo deveriam ser utilizadas
simultaneamente em fun¢do das estruturas diferenciadas e preservacao da singularidade cultural
da pessoa surda.

Nesse contexto, Dias (2004) destaca que a educagdo bilingue é uma proposta afinada
com os principios da educacdo inclusiva, uma vez que ela pode propiciar condi¢des necessarias
a aprendizagem do surdo, pois “[...] t€ém por base o reconhecimento e a aceitagcdo da diversidade
social, ou seja, criar condicdes para que as pessoas, em suas diferencas, possam se desenvolver
e usufruir de oportunidades semelhantes na vida social” (DIAS, 2004, p. 37). Essa proposta

implica:

[...] criar as condigdes de interlocucdio entre os professores ouvintes e seus alunos
surdos, garantir praticas pedagdgicas adequadas aos surdos, viabilizar o aprendizado
por meio da lingua de sinais, propiciando o intercimbio entre os surdos, incluir o
professor surdo na equipe de profissionais da escola e o intérprete de Lingua Brasileira
de sinais entre outras condi¢cdes (PEDROSO, 2006, p. 24).

N3ao se pode negar: a abordagem bilingue estd em destaque no panorama educacional
dos surdos, como uma metodologia que mostra os aspectos que ressignificam a escolaridade
dos sujeitos surdos e vai ao encontro das praxis pedagdgicas desenvolvidas pelas abordagens
anteriormente mencionadas neste estudo.

Nesse sentido, a unidade de ensino reconhece o processo de inclusdo e os impactos da
educacgdo de surdos na sociedade contemporanea, porém, € ainda imprescindivel uma reversao
no modo de se pensar e de se fazer educacao envolvendo desde o planejamento até a avaliagdo
do processo ensino e aprendizagem. Percebe-se, entdo, a importancia de agregar os saberes da
prética pedagdgica adequando com as especificidades dos alunos surdos (QUADROS, 1997).

A fim de buscarmos novas vias de compreensdo, € fundamental conhecer as
especificidades da pessoa surda, como sendo aquela que participa da comunidade surda e tem

as experiéncias visuais, cultura e comportamentos proprios, além de usar a lingua de sinais e a
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lingua portuguesa na modalidade escrita. As pessoas deficientes auditivas, na grande maioria,
nascem como ouvintes e perdem gradativamente a audi¢do ou crescem sendo surdos oralizados,
tendo os estimulos auditivos com as tecnologias e se comunicam com as pessoas ouvintes.

Na visao médico clinica, os surdos sdo definidos a partir da falta, ou seja, da perspectiva
da auséncia de audi¢do. Mas, outra forma de enxerga-los é a partir dos estudos surdos que
trazem um olhar antropoldgico e cultural, definindo as pessoas surdas a partir da sua cultura e
lingua. Desta forma as pessoas surdas sdo aquelas que interagem com o mundo a partir da sua
experiéncia visual, e a partir desta, desenvolvem o uso de uma lingua e de uma cultura
igualmente visuais.

A histéria do surdo mostra que por muitos séculos a pedagogia, as politicas e muitos
outros aspectos proprios do povo surdo tém sido narrados, geralmente, do ponto de vista dos
sujeitos ouvintes, e para a desmistificacdo do modelo terap€utico que impde uma visdao
estritamente relacionada com a patologia, se faz necessdrio que os educadores participem de
espacos onde essas questdes fossem/sdo discutidas nas perspectivas histérica, cultural e
socioantropoldgica.

Nesse cendrio, também se destacam a abordagem clinico-terapéutico e a abordagem
socioantropolégica no processo ensino-aprendizagem, pelos quais os surdos passaram.
Entretanto, do ponto de vista clinico-terapéutico, na definicao médica, a surdez é a perda total
ou parcial da capacidade de compreender por meio da audi¢do. Nesse sentido, o grau de
comprometimento da perda auditiva é dado por uma medida denominado decibel (dB), que
varia de 0 a140.

De acordo com Bevilacqua (1987), o déficit auditivo pode ser classificado quanto ao
seu grau e possibilita a seguinte classificacdo: leve (rebaixamento de 25 a 40 dB); moderada
(de 45 a 70 dB); severa (de 75 a 85 dB) e profunda (superior a 85 dB). Deste modo, na
perspectiva clinica médica, a surdez ¢ vista como uma “deficiéncia” em relacao a comunidade
“ouvinte”, colocando os sujeitos surdos em desvantagem, se comparados a maioria da
populacdo (SKLIAR, 1998). O modelo clinico terap€utico reflete uma representacdo implicita
que a sociedade ouvinte construiu do surdo, relacionada com a patologia, cujo curriculo escolar
deva ter como objetivo, dar ao sujeito o que lhe falta: a audi¢cdo e a oralidade.

Trazendo para o contexto do estudante surdo neste estudo, encontramos a terminologia
surdo, referindo-se também a pessoa com perda auditiva. Neste caso, a contextualizacdo do
termo abrange um aspecto de ordem social, nos remetendo a compreensdo do que é uma
comunidade, o que, segundo Lakatos (1989, p. 356), na defini¢do de comunidade encontramos

que:
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[...] numa comunidade seus componentes tém a consciéncia de pertencerem, ao
mesmo tempo, ao grupo e ao lugar, e que funcionam em conjunto, no que tange
aos principais assuntos de suas vidas. Tém consciéncia das necessidades dos
individuos, tanto dentro como fora de seu grupo imediato e, por essa razdo,
apresentam tendéncia para cooperar estreitamente.

Com isso, pode-se afirmar que a questdo terminoldgica referente a surdez vai muito
além dos aspectos médicos e clinicos, passando justamente, pela questdo referente a
comunidade. Numa comunidade surda a definicdo de surdez pelos Surdos, passa muito mais
por sua identidade grupal, que por uma caracteristica fisica, e que os fazem menores que os
ouvintes.

Em outra direcdo, a visdo socioantropoldgica tem discutido o conceito de surdez,
considerando sua identidade cultural e linguistica. Para S4 (2002), uma pessoa surda é alguém
que vivencia um déficit de audi¢cdo que a impede de adquirir, naturalmente, a lingua oral-
auditiva usada pela comunidade majoritdria, construindo sua identidade assentada,
principalmente, nesta diferenca, e utilizando-se de estratégias cognitivas e de manifestacdes
comportamentais e culturais visuais diferentes das pessoas que ouvem. A autora aponta que a
tradicdo clinica se preocupava em rotular o surdo a partir da classificacdo do grau da perda
auditiva.

Nesse contexto, defende a definicdo da surdez pelo viés Antropoldgico, no qual a
diferenca € uma marca identitaria do surdo, que nao se vé como deficiente, mas como diferente
e, por isso, ha a necessidade de marcar posi¢do, reafirmando-a, uma vez que o
Multiculturalismo ja abrange este conceito. Ao falar de identidade e diferenca, busca-se
conhecer a base em que o ser surdo, foi construido, a partir do reconhecimento de suas
caracteristicas proprias, determinantes para a aceitacdo deste grupo na sociedade. Nessa

perspectiva, Skliar salienta a importancia de se

[...] optar pelo caminho em que a surdez € vista como uma diferenca politica e uma
experiéncia visual e, assim, pensarmos as identidades surdas a partir do conceito de
diferenca, e ndo de deficiéncia (...) A surdez como diferenca nega uma atribui¢do
puramente externa do ser surdo a uma caracteristica marcante, como, por exemplo,
nao ouvir (SKLIAR, 2000, p. 20).

No modelo socioantropolégico, a lingua de sinais € um caminho fundamental na
educagdo dos sujeitos surdos, e nesse contexto, as dificuldades apresentadas pelo estudante
surdo da pesquisa fazem parte do processo de desenvolvimento e aprendizagem. Os fracassos

devem remeter a um questionamento dos métodos de educacdo, pois estes estariam se
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mostrando inadequados para favorecer o desenvolvimento do sujeito e necessitariam ser
aperfeicoados.

Como indica o estudo, entender a educacdo dos surdos, significa refletir sobre diferentes
questdes, pensar para além das questdes clinicas, audioldgicas e de reabilitacao, mas construir
um conhecimento sobre os surdos que aponte para as questdes da diferenca, da cultura e da
identidade surda. Nesse ponto de vista, o surdo apresenta uma diferenca sociolinguistica, isto
é, ele interage com o mundo a partir de uma experi€ncia visual, suas constru¢des mentais se
dao pelo canal espaco-visual, mediados pelo seu instrumento natural de comunicagdo: a lingua
de sinais e a lingua escrita.

Entretanto, convém ressaltar que consideragdes como essa tem mudado as
representacdes acerca da surdez e dos surdos, ocasionando, na educacdo dessas pessoas,
significativas mudancas, pois, as interagdes dos profissionais da educagao e dos sujeitos surdos
vao depender basicamente das concepcdes que os diversos segmentos envolvidos tém, sobre a
surdez e seus determinantes.

Neste sentido, pensar nos estudantes surdos dentro da realidade da EJA € pensar uma
modalidade voltada para as pessoas que nao tiveram a possibilidade de cursar a escola na idade
propria, para Oliveira (2008, p.74), um dos grandes desafios da EJA no processo de ensino das
pessoas surdas se situa na falta de produgdo cientifica, assim como os tipos de servicos
especializados e as formas de apoio destinadas a esses educandos.

E preciso considerar que as diferencas dos surdos sio social e historicamente
construidas. Nesse sentido, ressaltamos que a formacdo docente merece atencao especial, fica
evidente que a escolarizacao de alunos surdos pressupde que os educadores envolvidos tenham
dominio das linguas envolvidas, a Lingua de Sinais e o portugués em suas diferentes
modalidades. Tal dominio é fundamental para possibilitar que o sujeito surdo tenha acesso aos
conhecimentos de mundo e que possa trabalhd-los tanto na Lingua de Sinais, como em
Portugués, especialmente em sua modalidade escrita, sendo esta, dominante no meio
académico, que permite e favorece o acesso a uma quantidade ilimitada de conhecimentos.

Dessa forma, pensar em educacao de surdos como foco de formagao de profissionais da
educagdo, implica analisar uma gama de questdes complexas. A seguir faremos uma pausa
necessdria, porque assim a considero, sobre uma questdo preocupante que assola toda a
humanidade: familias, profissionais das diversas dreas, instituicdes, pessoas com ou sem
deficiéncia. Uma pausa para um estado de ansiedade e instabilidade que nos direciona para uma

preocupacdo global.



39

2.2.2 A Covid-19 e seu impacto na Educacao de Surdos

No ano de 2020 nos confrontamos com a pandemia desencadeada pela Covid-19. Tem
sido um momento de ressignificacio do que somos e do que fazemos, momento de
desconstruc¢do de nés mesmos e dos sentidos de nossa existéncia.

Nesse cendrio, a populacdo brasileira adotou como medidas o distanciamento e
isolamento social, fazendo com que as atividades escolares presenciais fossem suspensas.
Iniciaram o trabalho utilizando o ensino remoto a escola mudou para dentro das nossas casas.

Lamentavelmente, a capacidade das instituicdes de ensino de adaptar seu sistema e
operar com seguranca diante desse cendrio, era precdrio. Nesse contexto, a cooperacio
inclusiva, desde o principio, entre a escola e a comunidade, foi essencial para elaboracdo e
implementacdo das medidas necessarias.

E importante mencionar aqui, que com a aplicacio de medidas de protecio nas escolas,
foi necessdrio conduzir um monitoramento em estreita colaboracdo com os pais dos alunos,
informando as medidas adotadas pela escola e pedir a cooperacao deles, nas atividades remotas.

A Ciéncia estava no centro das atengdes, pois espera-se dela frente ao combate com
medidas cabiveis ao novo Corona Virus. Coube entdo aos docentes, também a valorizacdo e a
defesa da Ciéncia e, a escola, em contribuir para uma educacdo de qualidade que gerasse
beneficios para construirmos um pais mais solidario. Freire (1997), nos lembra que “[...]
nenhuma sociedade se afirma sem o aprimoramento de sua cultura, da ci€ncia, da pesquisa, da
tecnologia, do ensino” (FREIRE, 1997, p. 36). Portanto, posicionar criticamente envolve
analisar a sociedade e seu lugar social, refletir sobre ela e a partir disso agir critica e
reflexivamente.

Se estamos nos referindo nesse estudo ao jovem adulto surdo, vale ressaltar que a
pandemia da Covid-19 elevou as vulnerabilidades que esses sujeitos enfrentavam. E digno de
nota que a falta de informagdes para esse publico causa impacto em diferentes espacos. A
comunidade surda enfrenta dificuldades cotidianas por utilizarem uma lingua ndo falada pela
maioria: a lingua brasileira de sinais (Libras).

Vale destacar ainda, que os surdos precisam de tradutores e de intérpretes para mediar
a comunicacdo nos mais variados espacos sociais, onde a legislacdo brasileira reconhece a
Libras como sistema de comunicacdo utilizado pelos surdos (Lei n° 10.436/2005) e determina
que seu uso aconteca em institui¢cdes publicas e privadas para garantir o atendimento dos surdos
na educacdo, na saude, no judicidrio, no audiovisual e em todos os espacgos possiveis (Decreto

n° 5.626/2005; Lei n® 13.146/2015).
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Considerando a pessoa com deficiéncia como parte dos grupos de risco, a comunidade
surda tem vivenciado questdes complexas que atravessam a limitacao da interacdo em Libras.
Essas criangas, jovens e adultos surdos, na maioria das vezes, aprendem a lingua apenas em
ambientes educacionais; até mesmo o acesso a profissionais de saide mental, que sejam
bilingues, para acolher os sofrimentos causados por esse tempo em sua prépria lingua, torna-se
precério.

Outras medidas adicionais sdo tomadas com foco nas pessoas surdas, por estarem mais
tempo em casa. A internet tem possibilitado que muitos servicos continuem servindo como
canal de distracdo. Vale ressaltar que houve um aumento com interpretacio em Lingua
Brasileira de Sinais neste periodo, como lives de profissionais da saide e da educagdo, que
significa um reconhecimento da diferenca linguistica. Portanto, é necessario esfor¢o para que a
internet se torne cada vez mais acessivel, ndo descartando outras demandas basicas da
sociedade e que estdo sendo afetadas desde o inicio da pandemia.

Logo discutirei sobre a inclusdo do surdo no contexto da EJA, a partir do
questionamento que norteia esta escrita e que direciona o olhar para o fato de saber como os

mesmos podem ser utilizados na busca do alcance dos objetivos propostos.

2.3 A Educacio de Surdos na EJA no Debate Nacional

As proposi¢des da EJA, que constam nos diferentes documentos ja mencionados na
introducdo desse estudo, possibilitam olhar para a historicidade dessa modalidade de ensino.
No seu inicio, quando ainda ndo era uma modalidade da Educa¢do Bésica, era conhecida como
o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). O ensino de jovens, adultos e idosos
surge como uma fundac¢ao independente do Ministério da Educagdo, criada em 1967, “[...] com
o objetivo de erradicar o analfabetismo e propiciar a educacio continuada de adolescentes e
adultos” (BRASIL, 2000, p. 20).

O Brasil tem enfrentado o problema da exclusdo social e que gera grande impacto nos
sistemas educacionais. A Educacdo de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino que atende
aqueles que ndo tiveram oportunidade de concluirem os seus estudos em tempo normal,
possibilitando ao educando, ndo s6 uma proposta de aquisi¢do de linguagem escrita e
aprendizagem bdsica, para o acesso a outras areas de conhecimento, mas, implicando também,
em interagdes sociais que atendem as suas necessidades e objetivos. Diante disso, vem
transformando a compreensdo que se tinha ao longo dos anos, da mera abordagem sobre

recuperar o tempo perdido daqueles que ndo aprenderam a ler e escrever, passando pelo resgate
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da divida social, até chegar a concep¢do de direito a Educacdo para todos. Hoje, a EJA tem
dado a oportunidade para muitos jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de estudar
na idade certa.

A EJA € um grande desafio porque ha evasao escolar, em muitos momentos resultante
das metodologias equivocadas dos professores, da falta de condi¢des nas escolas e da miséria
e pobreza que faz com que muitos prefiram ir trabalhar do que estudar. Ao tratar do sujeito
estudante da EJA, compreendemos as relacdes ou as circunstincias que levam os sujeitos,
jovens e adultos, a frequentar escolas. Para isso, parte-se do principio de que o homem é um
ser de praxis, ¢ um ser de “[...] reflexdo e acao sobre o mundo” (FREIRE, 1988, p. 38).

A EJA foi criada com a finalidade de reverter a situacdo de milhares de jovens e adultos
que ndo conseguiram ou tiveram acesso a educacdo bdsica no periodo regular ou em tempo
adequado. A EJA e a Educacgao Especial, constituem areas de vulnerabilidade quando se trata
de acesso a educacgdo, permanéncia na escolarizac@o e sucesso escolar. Hoje, ampla parcela de
jovens e adultos com deficiéncia sdo considerados analfabetos, porque ndo tiveram
oportunidades de acesso a educacao na idade apropriada. Nos paises economicamente ricos, a
maioria das pessoas com defici€éncia estd institucionalizada e, nos paises economicamente
pobres, estd escondida, invisivel na escola e nos varios espagos sociais. Em ambos os casos,
elas sdo privadas de oportunidades de aprendizagem formal e de desenvolvimento humano
(FERREIRA, 2008, 2009).

Retomando a questao da EJA, em constituir-se como uma matriz de conhecimentos,
pode-se dizer que esses conhecimentos sdo: sociais, culturais, histéricos, econdmicos,
linguisticos etc. Os documentos Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica
(2013) e Diretrizes Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos (2014/2017), e os outros
trés que foram apontados anteriormente: Documento Base Nacional (2008); Principios da
Educacdo de Jovens e Adultos (2016a) e Politica Nacional de Educacio de Jovens e Adultos
(2016b), se referem aos sujeitos idosos como aqueles que pertencem a modalidade EJA, e, aos
surdos, “com necessidades diferenciadas de comunica¢do” ou “pessoas com necessidades
especiais”, “com deficiéncia”, que devem ser incluidos em classes comuns e frequentar o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) “[...] de acordo com o projeto politico-
pedagdgico da escola” (BRASIL, 2014, p. 49).

Esses cinco documentos ndo especificam como o AEE deve se efetivar no atendimento
aos jovens, adultos e idosos surdos, somente que, para os “[...] estudantes que apresentem
necessidades diferenciadas de comunicacdo, o acesso aos conteidos deve ser garantido

mediante a utilizacdo de linguagens e cddigos aplicaveis, como o sistema Braille, a Lingua
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Brasileira de Sinais”. E ainda que, por se tratar de um publico jovem, adulto e idoso, com
possibilidade de insercdo no mercado de trabalho, o AEE deve ser ofertado no mesmo turno
das aulas regulares da EJA.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), deveria ocorrer em turno contrario
para os estudantes com necessidades educacionais especiais; entretanto, para os estudantes com
defici€ncia e/ou transtorno matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos, principalmente os
que estudam no periodo noturno, € importante a oferta desse atendimento no mesmo turno, em
virtude da necessidade de insercdo desses estudantes no mundo do trabalho (BRASIL, 2014, p.
49). Neste embate no qual a inclusdo é o assunto em pauta, para desenvolver o AEE, é
imprescindivel que o professor conheca o aluno e as suas particularidades. Muitos profissionais
da educacdo alegam ndo se sentirem preparados e motivados para a docéncia de grupos tao
diversificados, como no caso dos surdos.

Todavia, o texto da Politica de Educacdo Especial aborda como o ensino deverd ser
compreendido e quais os conhecimentos necessdrios, em Libras, deve ter o professor.
Considerando o que diz o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, que dispde sobre o
atendimento educacional especializado, e prevé, em seu Artigo 3°, o apoio técnico e financeiro
as agdes voltadas a oferta do atendimento educacional especializado, na forma de formacgao
continuada a professores e formacao de gestores, educadores e demais profissionais da escola
para a educacgdo inclusiva (BRASIL, 2008b).

Observa-se assim, que todas as agdes previstas para a formag¢do de docentes para
educagdo especial dizem respeito ao AEE; ndo se discute a formacao de professores para as
salas comuns de ensino com vistas a possibilitar a educagao inclusiva; embora esse espago na
escola investigada foi desativado, dando espaco a sala de informatica.

Embora os profissionais da educacdo parecam considerar as iniciativas timidas,
reconhecem que assegurar condi¢des de investimento na formacao continuada de professores
pode favorecer as mudangas nas praticas pedagdgicas e uma maior atencao as especificidades
desses sujeitos na EJA.

Em face de dificuldades muito individuais dos surdos, encontramos questdes
importantes na Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), que auxiliam no debate sobre a formacao de professores para a Educacio de jovens,
adultos e idosos surdos. Sobre a formagdo de professores, a Lei institui em seu Art. 3°, que: “A
Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacgdo de

professores para o exercicio do magistério [...]” e, que “§1° Todos os cursos de licenciatura,
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[...] s@o considerados cursos de formacdo de professores e profissionais da educacdo para o
exercicio do magistério” (BRASIL, 2002, p. 2).

Em nenhum dos documentos apresentados aparece especificamente a formacdo de
profissionais da educacdo para atuar com estudantes surdos da EJA e os referenciais
bibliogréficos, apresentam poucos ditos sobre os sujeitos jovens, adultos e idosos surdos, bem
como, sobre a formacdo dos professores para essa modalidade. Mesmo havendo poucas
mengdes sobre os sujeitos professores da EJA, na relacdo com os surdos, sdo esses ditos que
conduzem os docentes se adaptar ao novo formato de ensino da EJA com surdos, os quais
deixam de estudar em salas especificas para serem incluidos.

Nesse direcionamento, Arroyo (2007, p. 7), aponta que os sujeitos da EJA “[...] sdo
sujeitos concretos, em contextos concretos, com histérias concretas, com configuracdes
concretas. Sendo que qualquer tentativa de os diluir em categorias muito amplas os desfigura”.
Dai a necessidade de se instituir uma educagdo humanizadora.

Os surdos se enquadram nesse perfil, sujeitos que tiveram seu acesso ao ensino regular
ao longo dos anos negado. Nesse sentido, Freire (1998) afirma que a EJA deve ser um processo
de educacio diferente daquele destinado a criancas nas escolas regulares. E por isso que a
educagdo de jovens e adultos é também compreendida como educagdo continua e permanente.

Agora que estabelecemos as bases para a compreensao do sujeito surdo na EJA, cabe
destacar que esses sujeitos se encontram em uma posicao de exclusdo em nossa sociedade, visto
que, por nao terem tido a possibilidade de concluir a Educacdo bésica na idade propria, esses
sujeitos encontram-se em condi¢do marginal pelo fato de que, sem a devida escolarizacdo, o
sujeito acaba sendo privado de muitos dos seus direitos fundamentais.

Na perspectiva historico-cultural, o surdo deve ser percebido como um sujeito que
precisa aprender nas relagdes sociais e que a linguagem desempenha um papel especifico para
a constituicao de sua identidade surda, sendo indiscutivel a necessidade de ele apropriar-se da
sua lingua para ter acesso pleno, e em um segundo momento, a qualquer outra modalidade
linguistica que lhe for apresentada.

Acreditamos que para efetivarmos um processo de inclusdo do estudante surdo na sala
de aula, € necessario garantirmos préticas pedagdgicas que priorizem a construcdo e trocas de
ideias entre docentes da EJA. Para tanto, torna-se necessario o oferecimento de instrumentos €
praticas que possibilitem a ocorréncia da aprendizagem de uma lingua estruturada, a Libras.
Nesse sentido, nas observacOes na unidade escolar, buscamos considerar que as linguas de

sinais possuem a mesma constitui¢do linguistica se comparadas as linguas orais. Quadros
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(1997) salienta que, ndo podemos nivelar as duas linguas, pois cada uma possui estruturas
linguisticas e gramaticais especificas.

Assim, a unidade de ensino vem buscando atender as necessidades do estudante surdo,
utilizando-se de estratégias que alcancem diferentes formas de aprendizagem. Dessa forma,
vale a pena o destaque de que, para se comunicar com o estudante surdo é fundamental a
utilizacdo da via visual-gestual, o que permite aprender e perceber o mundo exclusivamente
pela visdo. Nesse contexto, o professor(a) que trabalha com estudantes surdos deve utilizar
materiais diddticos e pedagdgicos visuais, trazendo para esses estudantes experiéncias
concretas de sala de aula, favorecendo um melhor entendimento, facilitando a prética do proprio
professor e obtendo melhores resultados.

Partindo desse enfoque, é necessdrio trabalhar com elementos significativos com o
estudante surdo, de modo contextualizado, com atividades que permitam explorar vivéncias e
experiéncias ja adquiridas pelo mesmo.

Destarte, o professor deve considerar a necessidade de planejar as estratégias para que
o estudante surdo experimente e amplie suas formas e expressdes. Busca-se, assim, adequar
ferramentas pedagdgicas para intervir no processo de aprendizagem, no sentido de contribuir
com o desenvolvimento cognitivo desse sujeito, considerando sua histéria, ndo como
deficiéncia, mas como a necessidade de superar um atraso em sua constituicdo linguistica,
oportunizando ao mesmo, o enriquecimento de suas proprias capacidades na produgdo textual
de maneira integrada, mediante estimulos e iniciativas lddicas, para proporcionarem o
fortalecimento e estabelecimento de uma comunicac¢do conjugada entre as duas linguas (L1 e
L2), garantindo a esse sujeito social, a inclusdo numa comunidade a qual ele possa ser
totalmente integrado e tornar-se autor de sua propria historia.

Pode-se entender que através das ilustragdes, sdo vdrias as adaptacdes possiveis para
auxiliar no desenvolvimento escolar dos surdos, a fim de melhor desenvolver as potencialidades
e amenizar suas limitagdes. Os alunos surdos possuem capacidades que precisam ser captadas
com propostas desafiadoras de comunicagdo, sobretudo visual, intervengdo, ensino e interacao
social na busca do seu desenvolvimento pleno e, para isso, além da preparagdo dos profissionais
envolvidos e da utilizacdo de recursos adaptados no trabalho pedagdgico. Assim, a producdo
social da escola podera ser potencializada pelo acesso desse estudante ao seu aprendizado, ao
seu desenvolvimento cognitivo e social.

Emrelacao a linguagem escrita, o professor deve criar situagdes em que o surdo exponha
e reconheca aquilo que ja sabe, sobre a escrita, e o professor poderd fornecer novas informagdes

de modo que o surdo va construindo seus conhecimentos. Nesse contexto, o trabalho com a
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linguagem escrita deve estruturar-se, desde o inicio, em torno de textos simples como: listas,
folhetos, cartazes, anincios, bilhetes, receitas, poesias, anedotas, manchetes de jornais, cartas,
pequenas historias, cronicas, imagens e filmes.

Diante disso, reforca-se a necessidade da unidade escolar inovar as suas préticas,

adequando sua rotina a diversidade presente, nessa linha de concep¢ao Amorim (2012), destaca:

[...] € preciso abrir a escola para o didlogo, para a efetivacdo das subjetividades que
permeiam o mundo contemporianeo, ampliando os espacos democrdticos para a
ludicidade, para a inovagdo tecnoldgica dentro do ambiente da escola, para fazer
emergir o entendimento de que a instituicdo de ensino-aprendizagem € por natureza,
o lugar onde a complexidade do mundo social e produtivo penetra com muito mais
facilidade, passando a exigir do gestor educacional as qualidades formativas que ele
ainda ndo teve (AMORIM, 2012, p. 5).

Nesse contexto, a unidade escolar busca formar uma comunidade de aprendizagem, com
estimulos as experiéncias da vida cotidiana dos estudantes da EJA proporcionando novas
préticas educativas. E preciso lembrar que, até bem pouco tempo, as acdes com os estudantes
surdos exigiam que o professor fosse especialista. Hoje em dia, entretanto, € fato que o
professor da sala comum estd mais proximo do contexto educacional do estudante com
deficiéncia, do que o proprio especialista, tendo em vista o reduzido nimero de servigos de
apoio oferecidos a estes alunos.

Corroborando no que diz Dantas (2012, p. 151), “[...]a necessidade de uma formacao
especifica para os educadores da EJA, justamente por levar em consideracao as especificidades
desta modalidade educativa, sobretudo as caracteristicas dos sujeitos aprendentes”. Para tanto,
denuncia que ndo existe uma preocupacdo com a obrigatoriedade de uma formacao especifica
para os profissionais que atuam na EJA, nesse sentido a formacdo deve atentar para a
diversidade de jovens e adultos trabalhadores, as suas peculiaridades, diferencgas culturais,
experiéncias de vida, histdrias, saberes e caracteristicas especificas.

Portanto, sem ter a pretensdo de esgotar essa discussdo, reconhecemos que € necessario
enfrentar o debate sobre a formagdo docente no trato da surdez. De fato, o préximo tépico
oportuniza a reflexdo da escola e dos sujeitos da pesquisa frente a (im)possibilidades de

formacao inicial e continuada na educacao de surdos.
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3 A INCLUSAO DO ESTUDANTE SURDO: (IM) POSIBILIDADES NO AMBITO DA
FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

A formacao de profissionais para educacao de surdos, toma propor¢des para discussdes
relevantes, abordam as questdes associadas a lingua desses sujeitos. A fim de tratarmos da
formacdo de profissionais da EJA para a Educagdo inclusiva, partiremos do que temos
consolidado nos discursos oficiais, trazendo discussdes reflexdes e andlises de autores que se
dedicam nesse campo do conhecimento. Ferreira (2008) o aborda como um desafio que se
colocam ao sistema educacional brasileiro, para assegurar aos jovens e adultos com deficiéncia
na EJA, condi¢bes de igualdade. Nesse contexto, parece-nos consensual o entendimento da
conscientizacdo humana, de construir novas politicas educacionais.

O debate sobre a formagdo docente, portanto, permanece carente de problematizagcdes
em diferentes contextos. E oportuno lembrar as contribuicdes importantes, da Prof.* Windz

Ferreira, a respeito da trajetdria dos estudantes com deficiéncia na educacao regular, na EJA:

[...] este tema é novo quando o abordamos pelo viés da educagdo de jovens e adultos
com deficiéncia no sistema regular de ensino, o qual além de relevante é oportuno,
particularmente porque trata da questdo da igualdade de oportunidades educacionais
no contexto do desenvolvimento de escolas inclusivas para todos (FERREIRA, 2009,
p- 73).

Temos ai, uma mudanca de perspectiva que nos faz voltar a questao tdo discutida, em
como os profissionais da EJA inclui o estudante surdo na unidade de ensino. Diante disso, a
formacdo de profissionais da EJA deve atentar para a diversidade dos sujeitos em formacao e
aqueles que sdo atendidos na prética escolar, considerando suas peculiaridades, as suas
diferencas culturais, suas experiéncias de vida, suas historias, saberes como sujeitos historicos.
Reafirmamos em Freire (2001, p. 205), “[...] uma das tarefas do educador ou educadora
progressista, [...]é desvelar as possibilidades, ndo importam os obstéculos, para a esperanca”.

Os profissionais da educacao devem receber uma formacgdo capaz de entender e efetivar
uma educacdo inclusiva. Portanto, prevalece a defasagem nas formagdes que necessitam de
conhecimento a respeito da inclusdo de alunos surdos. neste sentido, os cursos de licenciatura,
incluindo a Pedagogia, tém a responsabilidade com a formacdo de professores qualificados e
conscientes do seu papel no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos. Entretanto, a
formacdo académica sozinha ndo d4 conta de formar professores para a criatividade e para a
inclusdo em educacio, mas, certamente, é fundamental para desenvolver nos profissionais da

educagdo, quanto as suas potencialidades e que permitam a criagdo de culturas, politicas e
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praticas de inclusao.

Nesse cendrio, a inclusdo do estudante surdo impde discussdes sobre o reconhecimento
de uma outra lingua, embora consideremos iniciativas timidas atreladas a essa acao,
acreditamos que a formac¢do dos profissionais da EJA € de suma importancia para que a inclusao
do surdo aconteca. Apesar das dificuldades advirem de uma conjuntura mais ampla, é fato que
profissionais que passaram por processos de formacdo defasados, professores que nao
estudaram sobre a educacdo especial e, portanto, ndo conseguiram desenvolver noc¢des da
importancia do processo de inclusido ou sequer, possuem no¢des de como implementé-la.

O Decreto n° 5.626/2005 determinou a inclusdo da Libras como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacdo de professores: Cursos de licenciatura, curso normal de
nivel médio, curso normal superior, curso de Pedagogia, e Curso de Educacdo Especial. Pode-
se dizer, que a formacdo inicial de professores, no que diz respeito aos alunos surdos, tem
contemplado apenas a disciplina Libras. Dessa forma, uma formagdo que viabilize aos
profissionais da educacdo refletirem sobre o planejamento das aulas sobre diddticas e
metodologias pedagdgicas a partir desta lingua ndo é uma realidade nas universidades
brasileiras.

Partindo desse principio, Tardif (2002, p. 53) menciona:

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem através do qual os
professores retraduzem sua formacéo e a adaptam a profissio, eliminando o que lhes
parece inutilmente abstrato ou sem relacdes com a realidade vivida e conservando o
que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra.

A partir das questdes supracitadas, a formagao com vistas ao aperfeicoamento da pratica
pedagdgica mais imediata no cotidiano da sala de aula, requer acOes em todas as instancias,
particularmente, as destinadas a capacitacdo de recursos humanos, assegurando que os
curriculos dos cursos de formacdo e capacitacio de professores, além de potencializar praticas
de inclusdo bem-sucedidas, torna-se oportuno rever as concepgdes, modelos e planejamentos
para a formacdo de professores.

A educacdo dos surdos € um tema que suscita muitos debates e questionamentos. Nesse
sentido, ser professor(a) de surdo, em uma sala comum, impde e exige novos modos de ser
professor(a); novos modos de fazer que ultrapassam o compromisso e esbarram em condigdes
concretas que vao, desde a formagdo inicial recebida, até o proprio modo de estruturacdo do
sistema educacional.

Nesse sentido, € preciso considerar que ndo existe o dominio da lingua de sinais por
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parte da grande maioria dos estudantes surdos da EJA, ja que os mesmos, vivenciam diferentes
modos de escolarizag@o, onde poderiamos caracterizar que esses estudantes nio tiveram acesso
a lingua de sinais e que os mesmos vém tendo acesso aos sinais, em uma configuracdo de
portugués sinalizado. Dessa maneira, a sensibilizacdo dos professores que atuardo em classes
que possuam alunos surdos e ouvintes, passa pelo aproveitamento de suas experiéncias
anteriores ou pela oportunizacdao de novas experi€éncias que venham a mové-los na direcao de
um ensino mais inclusivo.

As observagdes com os profissionais da EJA revelaram-se favorecedoras de uma
reflexdo sobre como os surdos sdo incluidos na EJA. Para tanto, a formagao continuada torna-
se fundamental para que os profissionais reflitam sobre suas praticas. Nesse sentido, é
pertinente, abordar a historia, a lingua e as conquistas dos surdos enquanto cidaddos. As
questdes aqui colocadas foram levadas ao debate para que os profissionais da educacdo
pudessem ampliar suas visdes sobre essa problemaética. Professores formados para a educacao
de surdos podem ser inclusive, agentes que atuardo também, contra todo tipo de preconceito no
ambiente escolar, preparando seus alunos para aceitar e abracar a diversidade como algo
positivo.

Para Skliar (1998), o processo de transformacdo da escola reside em projetos
pedagogicos que se aproximam de um olhar antropol6gico e cultural da surdez. A educacdo de
surdos deve ser analisada dentro de contextos discursivos, que compreende a situacao politica,
cultural e pedagdgica. Entretanto, € relevante destacar, que a surdez nio inferioriza o sujeito,
mas, dé pistas singulares sobre 0 mundo pelas experi€ncias visuais mediadas pela Libras.

Assim, a partir dessas premissas, a constru¢do de espagos escolares igualitarios de
acesso ao curriculo, revela-se como importante contribuicao para pensar a educagdo de surdos.
Lacerda (2009), indica a necessidade de uma mudanga na escolarizacdo de surdos, para isso
propdem, a escolarizacdo em Libras, com vistas a atender ao Decreto n° 5.626/2005, a oferta
de oficinas especificas para o ensino da Libras.

Analisando como os profissionais da EJA no presente estudo inclui o estudante surdo,
compreendemos como fundante a ado¢do de uma segunda lingua, além de conhecimentos
especificos acerca da cultura e particularidades desses educandos, favorecendo o desempenho
€ 0 sucesso escolar.

Nesse sentido abordando a inclusdo escolar, Ferreira (2004, p. 25) pontua que “[...] ha
uma absoluta necessidade de uma formacao inicial, para todos os professores, sejam pedagogos
ou licenciados, que aborde a temdtica da diversidade, da diferenca e das necessidades

educacionais especiais” e que os estudantes possam perceber “[...] a diversidade [...] como
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condi¢do e assumida como enriquecedora das relagdes entre as pessoas” (FERREIRA, 2004,
p.- 25), e pensar sobre uma pratica pedagdgica capaz de considerar esse pressuposto. Torna-se
necessdrio a criacdo de espagos educativos e de aprendizagem que considere a diversidade, a
colaboracdo e a plena participacdo como base no desenvolvimento pedagdgico.

Assim, os impactos da inclusdo de surdo na EJA e as implicacdes na formacdo de
profissionais da educacdo, sdo discussdes tedricas e ideoldgicas pertinentes. Entretanto, poucos
tém sido os estudos que se propdem a enveredar para tentar melhorar a pratica pedagdgica de
educadores para educagdo de surdos, e, partindo desse contexto, se faz pertinente discorrer

sobre a formacgao de professores e a educagdo de surdos.

3.1 A Formacao de Professores na EJA: Tecendo Linhas

Acreditamos que as aproximagdes que viemos fazendo, nas linhas anteriores deste
trabalho, nos ajudaram a problematizar os processos de escolarizagdo do jovem e do adulto
surdo na EJA. Convém ressaltar nessa secdo, que se entende a formacdo como um processo
contextualizado que se constrdi nas trajetorias da escolarizagdo, nas vivéncias, nas trocas de
experiéncias. Desse modo, € importante discutir a formacgao docente, diante do carater constante
de mudangas da educagdo de forma geral.

“O processo de formagao dos professores para a Educacao de Jovens e Adultos continua
a ser um dos maiores desafios para a educacdo brasileira e principalmente para os proprios
educadores, ndo se ouve a alertas como o que faziamos no inicio dessa década” (MOURA,
2001, p. 105). Nesse contexto, a precariedade da formacdo dos profissionais da EJA, estd
relacionada a auséncia de formacdo especifica nos cursos de graduacdo em Pedagogia, onde
sdo formados os profissionais voltados para a alfabetizacdo e anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Nao se pode negar que a formacgdo de professores, no atual contexto, exige uma
revisdo da pratica educativa e da formacdo inicial e continuada.

Diante das especificidades da EJA, entendemos que essa modalidade traz também como
proposta, atender jovens e adultos que ndo tiveram acesso em idade prépria, e, por sua vez, nao
conseguiram permanecer no sistema escolar. Nesse sentido, Dantas (2012, p. 184) aborda que
“[...] a formacdo dos professores deve atender para a diversidade da clientela formada por
jovens e adultos trabalhadores, as suas peculiaridades, diferencas culturais, experiéncias de

vida, histdrias, saberes e caracteristicas especificas, considerando como sujeitos historicos”.
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Cabe ressaltar, que ndo existe na graduacdo, uma formacio especifica no ambito da
formacdo inicial, obrigatéria para o educador de jovens e adultos, ficando esta, a cargo dos
municipios e tendo como referéncia as diretrizes nacionais para a formagdo de professores.
Desse modo, ainda se configura a formacdo embasada nas experiéncias no trabalho,
confrontando com pressupostos tedricos que contribuem com as demandas do cotidiano e da
pratica social.

Vale lembrar que para Gatti (2008, p. 58):

[...] concretamente ampliou-se o entendimento sobre a educacdo continuada, com esta
abrangendo muitas iniciativas que, na verdade, sdo de suprimento a uma formacao
precéria pré-servico e nem sempre sao propriamente de aprofundamento ou ampliacao
de conhecimentos, isso responde a uma situacfio particular nossa, pela precariedade
em que se encontram os cursos de formacdo de professores em nivel de graduagao.
Assim, problemas concretos das redes inspiraram iniciativas chamadas de educag@o
continuada.

“Convém ressaltar que a formacdo € um processo que se constrdi nas trajetérias de
escolarizacdo, vivéncias, nos torna aprendiz em permanente mudanga, € nesse contexto que o
docente [...] aprende, desaprende, reestrutura o aprendizado, faz descobertas e, neste 16cus que
muitas vezes vai aprimorando o exercicio de sua profissao” (CANDAU,2 013, p. 83-84).

Nesse sentido, verificamos através da leitura da legislacdo, o documento das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN/EJA), que a EJA como modalidade da educacdo basica, com
especificidades préprias a serem observadas, requer um tratamento e atendimento as suas
particularidades, o que remete a pensar a formacao docente.

De fato, estas premissas devem ser observadas, ao falar em formagao de profissionais
da educacao, pois ainda remete muito ao texto da legislacio, registrando que temos conseguido
avancos e vivido alguns retrocessos. Nesse contexto, deve ser respeitado a natureza e
especificidade da EJA, adquirindo relativa importancia e direito social, tendo em vista que, a
formacdo continuada € um direito do educador, mas, embora haja documentos legais que
assegurem e privilegiem a institui¢cdo de politicas publicas no ambito da formag¢do docente, a
fronteira entre o texto legal e a concreta operacionalizacdo dessas leis, ainda € grande.

O debate sobre a formacao docente, permanece recorrente e carente de problematizacdes
em diferentes frentes. Nesse sentido, promover a formacao continuada dos professores para
contemplar suas necessidades formativas concernente ao campo da Educacio Especial e de seu

publico-alvo, ainda requer atengc@o no campo das politicas publicas educacionais brasileiras.
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Sdo esses movimentos que levam a concordar com N6voa (1995 apud MIRANDA;

GALVAO FILHO, 2012, p. 17):

A formacdo ndo se constréi por acumulagcdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)constru¢dao permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investimento pessoal ligado ao saber da experiéncia nas [...] Praticas de formago que
tomem como referéncia as dimensdes coletivas contribuem para a emancipacao
profissional e para a consolida¢ao de uma profissdo que € autbnoma na producao dos
seus saberes e dos seus valores.

Nesse sentido, Dantas (2009) embasada em Freire, ressalta que a formacao € um fazer
permanentemente que se refaz constantemente na ac¢do, nunca se dd por mera acumulacdo de
conhecimentos, € uma conquista mediante muitas ajudas provenientes de diversos agentes
como professores, de materiais didaticos (livros, revistas), das aulas, das redes sociais, das
trocas entre colegas, da experiéncia refletida e compartilhada.

Percebe-se, entdo, que tal situacdo constitui-se na atualidade, um desafio, pois demanda
professores detentores de conhecimentos tedrico e pratico em sua formagao, bem como, de um
trabalho de reflexividade critica sobre as prdticas, que necessitam de capacitagdes,
especializagdes ou mesmo experiéncias exitosas trocadas e estudos acerca do tema abordado.

Sabendo, portanto, que a educagdao é um direito de todos, a formacdo continuada
representa um espaco de reflexdo da construcdo e acdo educativa. Consiste, dessa forma, em
um espaco de potencializacdo das praticas pedagdgicas. Para isso € necessdrio pensar na pratica
desenvolvida a partir das salas comuns, espaco onde, mais constantemente acontecem as
aprendizagens, e de onde observa-se as agcdes de exclusdo e discriminagdo, aos estudantes da
educacgdo especial.

De fato, promover a formacao de professores é uma necessidade real, quando pensamos
em uma escola para todos; esse ensino precisa ser pensado e planejado através de estratégias
pedagdgicas coerentes, de valorizagdo das suas experiéncias, conteidos tedricos necessarios.
Esses caminhos precisam envolver métodos, técnicas e praticas condizentes com as
especificidades dos alunos com deficiéncia, sobretudo, os sujeitos da pesquisa, jovens e adultos
surdos, para que o seu conhecimento seja consolidado. Fica-nos claro que € preciso ainda,
problematizar muito acerca da formacdo de profissionais da educagdo para a educagdo de

surdos, no sentido de garantir as condi¢des de que ele necessita para aprender.
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3.1.1 A formagdo de professores para educacdo de surdos: possibilidades e desafios

Em especial, nessa sessdo abordo as questdes que cercam o fazer pedagdgico dos
profissionais da educacdo, colaboradores dessa investigacdo e que atuam com o aluno surdo.
Nao se trata aqui da proposicdo de um manual, e sim, de compilar achados da literatura
especifica a fim intensificar a pratica pedagdgica vivenciada na educagio.

E justamente na escolarizacdo dos surdos, que algumas questdes sdo postas de forma
mais incisiva. A escola precisa atentar para o fato de que muitos surdos que chegam na EJA
sem uma lingua pré-estabelecida. Nesse sentido, a retomada do processo de desenvolvimento
linguistico-cognitivo através de uma lingua espaco-visual torna-se essencial.

Sabe-se que uma escola inclusiva reconhece as potencialidades dos individuos,
promovendo inter-relacionamentos, sem descaracterizar suas singularidades. Assim, uma
atencdo especial deve ser dispensada aos individuos surdos em sua inter-relacdo com os
estudantes ouvintes no cotidiano escolar.

Entendo que, para atuar diante do desafio da inclusdo escolar, os conteiidos e as
informagdes devem chegar aos alunos por meio da lingua de sinais e, a lingua portuguesa, deve
ser trabalhada em momentos especificos, conscientizando o aluno surdo que se trata de uma
outra lingua com estrutura diferenciada.

Nesse sentido, Quadros (2008) alerta para as necessidades na formagao de professores
bilingues. Esses professores, segundo a referida autora, devem ministrar suas aulas em lingua
de sinais, que € a lingua natural dos alunos surdos. Dessa maneira, percebe-se o quanto é
importante a formagao profissional na estruturacao de uma educacao inclusiva.

Assim, buscamos responder nessa sessao um dos objetivos especificos: Apresentar a
pluralidade de contribui¢do relacionando aos surdos na EJA na escola publica municipal. Nessa
perspectiva, percebe-se que a educacdo de surdos na unidade de ensino vem sendo pensada
considerando uma formacao voltada as singularidades e necessidades especificas. Pensar na
singularidade da pessoa surda quer dizer principalmente considerar a lingua de sinais e a cultura
surda como elementos fundamentais em sua formacao.

Conforme acreditamos, a formacdo de sujeitos criticos, capazes de valorizar as
diferencas e conviver em grupo depende de um ambiente educativo propicio, contemplando as

necessidades formativas dos professores.
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Repensar® a formagio docente para o desenvolvimento de culturas, politicas e préticas
inclusivas significa rever atitudes, a selecdo de atividades que visam a aquisicdo de
conhecimentos, capacidades, formas de comportamento exigidas para o exercicio das fungdes
proprias de uma profissdo, elencando tudo o que diz respeito a pritica pedagdgica, desse
educador.

A investigacdo aponta que, muitas sdo as possibilidades quando se estabelece um
ambiente colaborativo entre os profissionais da educacdo. Assim, a utilizacdo das estratégias
pedagdgicas implementadas na educacdo de surdos, proporciona uma oportunidade de
formacdo para os profissionais da educacao.

Nesse cendrio, percebemos a necessidade de discutir a inclusdo do estudante surdo no
ambito da unidade de ensino, conforme evidenciado, ao se considerar o ambiente de sala de
aula. Essa preocupacdo desponta como um dos aspectos mais significativos para a educacgado de
surdos.

Vale ressaltar que poucas sdo as publicacdes na literatura que versam sobre estratégias
educacionais para sala de aula comum e que tenha um aluno surdo. A maioria dos estudos
abordam a questdes da necessidade de que essas estratégias sejam elaboradas e utilizadas para
efetivacdo do ensino do aluno surdo, sem, contudo, especifici-las. As discussdes dizem respeito
a formacgao de um profissional da educacao critico, capaz de refletir sobre sua prépria prética.

H4 um rol de proposicdes de estratégias de ensino, mas nem todas sdo especificas para
os estudantes surdos na EJA. Para que esse estudante tenha acesso a leitura de mundo, faz-se
necessdrio considerar os seus conhecimentos prévios, traduzindo a¢des cotidianas na lingua de
sinais, oportunizando aos sujeitos surdos a capacidade de elaborar aprendizagens significativas.

Diante desse fato, se faz necessario que o profissional da educacdo aprimore sua
percep¢ao do ambiente educacional que estd inserido, e, nesse sentido, mudar o ambiente fisico
e fazer acomodagdes necessarias. Além disso, a metodologia de sala de aula deve ser submetida
a uma revisdo, com a finalidade de adequé-los as possibilidades de aprendizagem do aluno
surdo.

E fundamental que o professor tenha acesso a teorias que fundamentem seu trabalho
com o propdsito de instrumentaliza-lo, promovendo um equilibrio entre a teoria e a pratica, o
que, por sua vez, estard fortalecendo a comunicacdo entre professor-aluno-colegas de classe e,

consequentemente, favorecendo o processo ensino-aprendizagem.

® Aqui sio reflexdes tiradas do Livro Educacio e Inclusio no capitulo 3 A Inclusio da Educacio Infantil e a alma
inclusiva do educador, discutidos no Programa de Educacdo Inclusiva — PROGEI, Coordenado pela prof.* Dra.
Patricia Carla da Hora Correia foram pertinentes para essa sessao
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A esse respeito foi possivel considerar a ideia de Gelzheiser et al. (1998), quando se
referem ao estabelecimento de pares interativos nos ambientes escolares. Estes pares sdo
formados por colegas da mesma classe, que colaboram com o aluno com deficiéncia na
realizagdo de determinadas tarefas.

Para Correia (2013, p. 6):

[...] praticas de inclusdo que se estabelecem a partir de determinadas situagdes sociais,
familiares e econOmicas. Essas situacOes se ajustam a problemas e ambientes
especificos, compreendendo assim a inclusdo como, fendmeno da relagcdo cultural
entre mundos distintos quer sejam externos ou internos.

Nesse sentido, a inclusao € possivel com a convivéncia, o0 modo de “coMviver” devera
ser pensado ndao simplesmente como uma acdo individual, mas, a partir de a¢des individuais
que geram um pensamento coletivo através do mecanismo de interatividade. Portanto, através
de uma andlise critica, a escola tem o papel de promover a inclusdo de pessoas jovens, adultas
com defici€ncia, nesse contexto, as aprendizagens construidas nos espagos das salas de aula
fortalecem a convivéncia e as vivéncias destas pessoas em suas comunidades.

Com isso, a partir da realidade enfrentada pelos profissionais da educacgao, a unidade de
ensino vem buscando atender as necessidades do estudante surdo. Desse modo, a utilizagdo das
estratégias de ensino € fruto de seu processo de formacdo, seja esse processo inicial ou
continuado. Entretanto, € preciso reconhecer que ndao hd como exigir uma postura inclusiva em
termos de acdes pedagdgicas, se o professor(a) ndo tiver oportunidade de se deparar com
ambientes que propiciem a discussdo desse tema.

Parece-nos consensual o entendimento acerca das limitagcdes da escola. Esse
reconhecimento nos direciona a pensar na formagdo dos profissionais da educacio, haja vista
ser um desafio, pois demanda professores detentores de conhecimentos tedrico-praticos, bem
como, planejamentos coletivos, estratégias e metodologias de ensino e de processos de
avaliacdo, em que possibilitem ao educador, acompanhar o desenvolvimento de cada aluno que
estd em sala de aula.

Isto posto, tem-se que a formacdo continuada em processo se tem configurado como
uma possibilidade de pensar as demandas escolares e os processos de escolarizacdo dos sujeitos,
que também sdo publico-alvo da educagdo inclusiva. De acordo com Miranda e Galvao Filho

(2012, p. 17):

[...] Tal formagao continuada em contexto deve ter como foco as diferentes situa¢des
que constituem o ato educativo, a andlise das praticas docentes e a criagdo de espagos
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para a reflex@o coletiva, esforcando-se, sempre, para criar na escola a crenca de que é
possivel pensar solugdes para as questdes que se presentificam.

Assim, os sujeitos da pesquisa sdo instigados a modificar suas préticas, para, assim,
alcancar, de forma plena, os caminhos para a aprendizagem do estudante surdo. Segundo

afirmam Ramalho e Beltran Nuifiez (2011, p. 73), este tipo de formacao:

[...] € mais que instru¢do ou aprendizagem de conhecimentos e formacdo de
habilidades e de competéncias, pois inclui, entre outras coisas, interesses,
necessidades, intenc¢des, motivacdes, carater, capacidades, condutas, crencgas, atitudes
e valores. [...] € o tipo de atividade que o professor se apropria da cultura profissional
e modifica [...] elementos chaves do seu agir profissional, de forma a influenciar no
desenvolvimento profissional.

Abordar a formagdo dos profissionais da educacdo para educagdo de surdos, é uma
tarefa complexa, e nesse contexto, Skliar (1997), cujos trabalhos na drea da surdez t€m sido
uma referéncia no Brasil, ao tratar da formacgao do professor, ressalta a dimensao politica dessa
formacdo. Politica compreendida como relacdo de poder e conhecimento que deve estar
contemplada, ndo s6 na proposta pedagdgica, mas além dela. Ele propde ruptura com o modelo
vigente caracterizado “[...] como positivista historico e despolitizado” (SKLIAR, 1997, p. 7) e
defende uma ressignificacdo da escola como espago de fronteira e onde diferentes identidades
possam conviver.

Assim, torna-se necessdrio estabelecer estratégias significativas, com a inten¢do de
qualificar a educagdo para alunos surdos. Pensar nessa questdo envolve pensar em algo mais
objetivo e concreto, uma pedagogia apropriada para a surdez, uma Pedagogia Visual
(CAMPELLO, 2008), embasada em caracteristicas também de uma Pedagogia Surda (LADD;
GONCALVES, 2011).

O grande desafio dos profissionais da educacdo €, de posse desse conhecimento, realizar
a organizagdo procedimental da aula, considerando a forma de apreensdo prépria dos alunos
surdos. Essa consideracdo envolve ndo somente a ado¢do da lingua de sinais como lingua de
instrucdo, mas a ado¢do de uma pedagogia visual (uma pedagogia visualmente sensivel).

Nesse ponto, € pela percepcao visual que os surdos constroem sua concep¢ao do mundo,
por isso, a autora defende a ado¢do de uma pedagogia que priorize o signo visual, em que
elementos como “[...] configuragdes, locacdes, orientagdes e espacialidade como propriedade
do campo visual total” (p. 113) compdem a informacao que serd significada pelo cérebro.

Embora reconhe¢camos as conquistas legais, fica evidente que oportunizar um ambiente

favordvel a aquisi¢do natural de lingua de sinais, em conjunto com a formacao de profissionais
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habilitados para interagirem com esses alunos, € ainda um dos desafios da educacdo de surdos.
Nessa perspectiva, ndo basta que o sujeito surdo esteja na escola, é preciso que lhe sejam
oferecidas as devidas oportunidades de construir sua identidade, seu saber e sua cultura, para
que nado seja apenas alguém adaptado a sociedade, mas, um sujeito participe da sociedade em
que vive e construtor de si mesmo.

Assim, a educagdo de surdos, na perspectiva bilingue, situa-se em um contexto de acesso

a uma lingua natural, segundo Sa (2011, p. 17):

[...] para que o surdo se torne mais rapidamente uma pessoa bilingue, e, para tanto,
precisa de um ambiente linguistico natural para a aquisi¢do de sua primeira lingua, a
partir do qual terd condi¢des de desenvolver sua consciéncia metalinguistica,
ampliando as possibilidades de aprendizagem da segunda lingua.

Considerando tais reflexdes, percebe-se a necessidade que, no processo de inclusao
educacional dos surdos, destaque-se nao apenas a questao linguistica, reconhecimento e uso da
LS, mas também, a sécio-politico e cultural. E importante observar que os surdos percebem e
vivenciam o mundo por meio do olhar. A experiéncia visual do mundo, ocupa um lugar de
destaque, tanto em relacdo a linguagem, quanto em relacdo a constituicdo do sujeito, a
construcdo de conhecimentos e referéncias do surdo sobre si proprio, sobre os outros e sobre a
linguagem. Nas palavras de Gées (2000, p. 31): “[...] a producdo de significados em relagao ao
mundo da cultura e a si proprio € um processo necessariamente mediado pelo outro, € efeito
das relagdes sociais vivenciadas [...] através da linguagem”.

Considerando a unidade de ensino em questdo, muitos desafios e conquistas
aconteceram e ainda acontecem. Assim, é possivel afirmar, que estd dissertacdao pode contribuir
no entendimento de como vem ocorrendo o processo de inclusdo de alunos surdos na Escola
Vera Maria Ferreira de Santana, como também, admitir as possibilidades de democratiza¢ao da
escola pubica na educacdo de alunos surdos, ao considerar as questOes relativas a lingua,
identidade e cultura surda.

Por essa razdo, os profissionais da educacdo entendem que ndo basta sé leis que
fundamentam a inclusdo, e também, a busca por procedimentos metodolégicos que privilegiem
as experiéncias visuais do surdo no processo de ensino e aprendizagem; haja vista, as estratégias
metodoldgicas que se aplicam aos alunos ouvintes estdo intimamente ligadas a oralidade, além
da concep¢do de mundo do ouvinte ser sonora, o surdo, por sua vez, percebe o mundo

visualmente, e, nesse sentido, a metodologia aplicada, deve explorar o visual, as imagens
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correlacionando com a realidade, sendo a chamada pedagogia visual (LIMA; CAMPOS, 2013,
p. 186).

Vale ressaltar que a pratica pedagdgica € parte de um sistema de significados, dentro
dos quais, encontra sentido nas estratégias, recursos e linguagem, que se conectam a um
conjunto mais geral, em que estdo as crengas, os valores e juizos que os atores envolvidos
assumem como legitimos e pelos quais agem ao realizar as tarefas compreendidas no ensinar e
no aprender.

Por essa razdo, a forma do professor conduzir o trabalho pedagdgico que se concretiza
na metodologia que organiza sua acdo, nos critérios de avaliacido que utiliza, no livro didético
que adota, na forma como conduz os processos de comunicagdo e interacdo dentro da sala de
aula, estdo fortemente relacionadas as maiores oportunidades do aluno surdo receber mais
informagdes e feedback de seus pares. Nesse sentido, qualquer que seja a estratégia proposta €
certo que deva haver uma responsabilidade dos envolvidos no processo, para que possam ser
asseguradas as condicdes de sucesso do estudante.

Assim, no préximo tdpico apresentamos proposicoes que estiveram presentes no
desenvolvimento desta pesquisa, as discussdes sobre a necessaria formacao de profissionais da
educagdo, com o intuito de contribuir com a educagio dos estudantes surdos. O que chamamos
nesta pesquisa de estado da arte, desses dois campos de estudo e que estd presente em algumas

pesquisas de educagao.

3.1.2 O estado da arte — Formacao de professores para educagao de surdos: um espago

para reflexao

Em secdes acima, tivemos acesso as discussdes tedricas acerca da Formacgdo de
professores no geral afunilando para educacdo de surdos, trazendo para discussdo como o0s
profissionais da educacdo sujeitos colaboradores, incluindo o estudante surdo e abordando
orientagdes praticas. Nas linhas a seguir, apresentaremos um levantamento de pesquisas
realizadas nos ultimos cinco anos, tendo como marcadores: EJA; Educacdo de surdos e
Formacdo de professores para educacao de surdos, buscando apenas as dissertagdes publicadas
nos anos de 2015 a 2020. A partir de uma pesquisa bibliogrifica tendo como base o Banco
Digital de Teses Dissertacdes (BDTD).

E necessario destacar que no fazer metodolégico, Romanowski (2002) apresenta alguns
procedimentos que, segundo ele, devem ser considerados para conduzir o estado da arte, s@o

eles: A defini¢do dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas, a localizacdo dos
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bancos de pesquisas, teses e dissertacdes, catdlogos e acervos de bibliotecas, biblioteca
eletrOnica que possam proporcionar acesso a colecdes de periddicos, assim como aos textos
completos dos artigos, o estabelecimento de critérios para a selecdo do material que compde o
corpus do estado da arte, o levantamento de teses e dissertacdes catalogadas, no Banco Digital
de Teses Dissertacdes (BDTD), em universidades publicas Estaduais e Federais, em cinco
estados brasileiros.

E importante salientar a leitura das publica¢des com elaboracio de sintese preliminar
considerando o tema, os objetivos, as problemadticas, metodologias, conclusdes e a relagdo entre
o pesquisador e a drea, a organizacdo do relatério de estudo compondo a sistematizacdo das
sinteses, identificando as tendéncias dos temas abordados e as relagdes indicadas nas teses e
dissertacdes e por fim, a andlise e elaboracao das conclusdes preliminares (ROMANOWSKI,
2002).

Registramos 05 pesquisas: 04 feitas em cardter de dissertacdo e um artigo, todas em
universidades publicas Estaduais e Federais, em cinco estados brasileiros. Encontramos apenas
03 trabalhos direcionados a EJA e a educagdo de surdos. Também € necessario ressaltar que
ndo encontramos, neste periodo, pesquisas realizadas no Estado da Bahia, acerca da tematica
proposta. Estas pesquisas nos ofereceram um aporte tedrico para refletirmos sobre questoes
fundantes neste processo de inclusio do surdo, da necessidade de formagao de professores para
atuar na educacdo de surdos e nos fazendo entender o quanto ainda sdo escassas as pesquisas e
estudos na perspectiva da formacgao de professores da EJA para inclusao de surdos.

Seguimos uma ordem cronoldgica identificamos em 2015, a pesquisa de Pinheiro
(2015) da Universidade Federal da Paraiba, cujo objetivo foi discutir as condi¢des para a efetiva
aprendizagem de alunos surdos dentro da Educacdo de Jovens e Adultos.

O aporte tedrico trazido pela autora, nos permitiu conhecer aspectos das linguas de
sinais desenvolvidas pelas comunidades surdas. Nesse contexto ressaltando que o surdo tem
condicdo de interagir com o mundo ouvinte, desenvolver seu pensamento, adquirir
conhecimentos e se comunicar, a luz dos teéricos Souza (1995); Skliar (1997); Lacerda (1998);
Salles (2004) e Fernandes (2007).

Em um dos capitulos da dissertacdo, a autora traz um histérico e questdes legais,
politicas e pedagdgicas a respeito da EJA, além de promover uma discussdo no caso especifico
do ensino destinado para surdos, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a interpretacdo de
Libras e o ensino da Lingua Portuguesa para Surdos, sdo consideradas matérias do atendimento
educacional especializado, pois se considera que estes componentes curriculares, tém o alicerce

para que o sujeito surdo possa se integrar em qualquer atividade presente no processo educativo.
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Este trabalho disponibiliza informa¢des importantes, ao pensar nos alunos surdos dentro
da realidade da EJA, uma modalidade voltada para pessoas que ndo tiveram a possibilidade de
cursar a escola na idade prépria, e que por si sO, ja apresentam peculiaridades. Destacando
Oliveira (2008, p. 74), a autora aborda que um dos grandes desafios da Educacdo de Jovens e
Adultos se situa na falta de produc¢ao cientifica, que reflita o processo ensino-aprendizagem de
alunos com deficiéncia auditivas nas salas da EJA, assim como os tipos de servigos
especializados e as formas de apoio destinadas a esses educandos.

Esta pesquisa se destaca pelo seu objeto, pouco perseguido nas pesquisas encontradas,
pois, investiga a EJA na perspectiva da inclusao de surdos, o que estamos apontando com base

em Pinheiro (2015, p. 37)

[...] a sociedade para ter uma postura decisivamente inclusiva, deixando de lado a
homogeneiza¢do das propostas para que possa cumprir seu papel diante do sujeito
sem impingir-lhe sofrimento social, desenvolvendo priticas que pressuponham o
sujeito surdo interagindo com o meio de forma auténoma e construindo uma
identidade fundamentada em suas particularidades no que diz respeitos aos aspectos
culturais, sociais e historicos.

Assim, consideramos, que a pesquisa traz contribuicdo nos permitindo pensar o
conceito de inclusdo sob uma perspectiva mais abrangente. Devemos pensar uma inclusao que
tome por base o ponto de vista do sujeito a ser incluido, e que constréi uma sociedade realmente
inclusiva, ndo apenas de direito fundamentais, mas uma sociedade de fato que respeite as
particularidades de todos os seguimentos.

Pela Universidade de Sao Paulo, Muttdao (2017) nos fala sobre a Formacdo de
professores e educagcdo de surdos: revisdo sistemdtica de pesquisas da pds-graduagdo. A
pesquisa teve como objetivo, compreender como a formacdo de professores para a educacio de
surdos foi discutida em teses e dissertacdes, no periodo de 1995 a 2014.

Esta autora, em seu texto, traz contribuicdes historicas a respeito da educacdo de alunos
com deficiéncia, destacando a educacdo de surdos, além de promover uma discussdo sobre as
novas politicas, linguistica e educacional, delineadas para os alunos surdos, decorrente da luta
empreendida pelas comunidades surdas desde o ano de 1996 a fim de assegurar seus direitos

(LODI, 2013).

A autora ressalta que o primeiro fruto dessa luta se deu com o reconhecimento da Libras
(Lei n® 10.436/2002), e aproximadamente trés anos € meio mais tarde, pelo Decreto n°
5.626/2005, que, em didlogo com as reivindicagdes das comunidades surdas, definiu e defendeu

a educacao bilingue, assim como orientou em quais espagos ela deve ser implantada. Em um
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dos capitulos foram encontrados trabalhos que se dedicaram a estudar como os cursos de
formacdo inicial de professores tém se organizado, potencialmente e na pratica, a fim de se
garantir, aos futuros docentes, préticas que contemplem a diversidade linguistica dos alunos
surdos. Outros voltaram seu olhar para a formagdo continuada.

A autora destaca, sob as luzes das ideias de Alves (2010), ao analisar o curriculo de um
curso de Pedagogia em uma institui¢do do interior do Estado do Rio de Janeiro, como a nova
formacdo de professores pode favorecer, pelo menos, potencialmente, um processo formativo
multiculturalmente orientado, desde que esta valorize a pluralidade cultural dos alunos e
promova reflexdes que venham a questionar as relacdes de poder responsaveis pela producao
de desigualdades, esteredtipos e preconceitos. Esta visdo da autora vai ao encontro da condi¢ao
que deveria ser oferecida aos surdos no espago escolar, desde que reconhecidos a partir da
diversidade social, cultural e linguistica deles constitutiva.

Como produto desta investigacdo, defende que ja se percebe algumas iniciativas para a
formacdo de professores para educacdo de surdos. Contudo, para as autoras, o professor(a) deve
ter uma formagao que deve propiciar o conhecimento e a vivéncia na Libras, embora reconheca
que apenas esse aspecto nao € suficiente para as praticas escolares.

Com o objeto bem préximo, encontramos ainda em 2017 o trabalho: “Educandos Surdos
da EJA no Cenério Educacional e Inclusivo: uma andlise de um artigo académico”, de Ronaldo
Tadeu da Silva, da Universidade Federal de Juiz de Fora Faculdade de Educagao, que teve como
objetivo principal, desenvolver uma reflexao sobre a educagdo do surdo na Educacgao de Jovens
e Adultos (EJA), sua atuacdo, desafios e permanéncia nesta modalidade de ensino.

Este estudo foi desenvolvido tendo como base, a andlise de alguns trabalhos ja
realizados, em destaque, o estudo de caso das autoras Josiane Peres Gongalves e Thais Mayara
Soares Guizolfi de Oliveira, intitulado de “Inclusdao do aluno surdo: Um Estudo Sobre a Surdez
na EJA”.

Como corpo tedrico, a autora fala, sob as luzes das ideias de Quilles (2010), que afirma
que a educacdo inclusiva é um processo de transformacgdo escolar que supde reflexdes
aprofundadas sobre a formacgdo de professores, passando pela participacdo da comunidade
escolar e chegando aos processos e as metodologias de ensino, relacionadas a todas as
diferengas. Strieder e Zimmermann (2013, p. 146) fazem mencdo de uma inclusio que
transforma a mentalidade e os valores nos modos de vida e que € algo mais profundo do que
simples recomendagdes técnicas, como se fossem receitas.

Assim, o estudo traz como contribui¢do, destacando que para existir uma efetiva

inclusdo, € necessdrio que haja uma reorganizagdo escolar, e que toda a comunidade escolar
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esteja apta a receber esses alunos, respeitando suas diferengas e contribuindo para seu melhor

desempenho. No capitulo sobre a Educaciao de Surdos na EJA as autoras abordam:

[...] Atualmente, muito se fala sobre a inclusio, mas, durante muito tempo, a sociedade
deixou que fossem excluidas as pessoas que tivessem algum tipo de deficiéncia. Nesse
sentido, o presente estudo busca discutir sobre as questdes da inclusdo escolar da
pessoa com deficiéncia, dando énfase para as pessoas surdas e as questdes que as
envolvem (GONCALVES; OLIVEIRA, 2015, p. 02).

Nesse momento, o que se pretende € mostrar como estd ocorrendo o processo de ensino
e aprendizagem do aluno surdo nessa modalidade de ensino e se a inclusdo dessas pessoas
surdas realmente estd sendo eficaz, tendo em vista uma educagio de qualidade.

Em um dos capitulos, o autor, ao falar sobre a inclusdo do aluno surdo, cita Damazio
(2007, p. 14), que afirma que “A inclusdo de pessoas com Surdez na escola comum requer que
se busquem meios para beneficiar sua participacdo e aprendizagem, tanto na sala de aula como
no Atendimento Educacional Especializado”. Seguindo o raciocinio do autor, a escola deve se
aperfeicoar para atender as necessidades, de forma que o aluno surdo seja sujeito ativo, e ndao
um simples observador.

Este trabalho evidenciou a possibilidade de garantir, aos Jovens e Adultos Surdos,
melhores condicdes de escolarizagdo, mas s6 serd possivel uma vez que o processo como um
todo ndo se submeter as questdes burocriticas comuns a escola publica, e, também, quando as
diferengas linguisticas apresentadas por esses educandos forem verdadeiramente respeitadas e
visibilizadas.

Identificamos em 2018 a pesquisa de Alves (2018), “Formagao de professores para
surdos no contexto sociopolitico atual: um estudo de caso em Goids da Universidade Catodlica
de Goids”, cujo objetivo especifico foi andlise do perfil formativo dos docentes e a investigacao
dos mecanismos de insercao desse professor no ensino de surdos. A pesquisa foi um estudo de
caso que traz importantes contribuicdes a respeito do alinhamento com a legislacdo vigente no
estado de Goids, na formacao do professor para surdos. O autor conseguiu realizar as analises,
fazendo sempre uma articulacdo entre a realidade local e a realidade nacional, embasada sempre
por documentos e pesquisas, que respaldaram sua escrita.

Em uma analise realizada pelo pesquisador, sobre a Constitui¢do Brasileira, 0 mesmo
destacou o direito a educacdo das pessoas com defici€éncia, e se aproximou da realidade, ao
discorrer sobre a trajetoria das politicas publicas educacionais direcionadas a educagdo e a

formacdo de professores para surdos, ressaltando a fragilidade da legislagdo que norteia e
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orienta a formagdo docente, a qualificacdo social e o desenvolvimento do trabalho no ambiente
educacional. Assim, consideramos que a pesquisa contribuiu sobre a importancia do
comprometimento de todo o sistema escolar com a educacao bilingue e isso significa que, ndo
basta haver intérpretes em sala de aula, o bilinguismo deve ser garantido e praticado por todos
os envolvidos na educacdo dos surdos, alunos, professores, coordenadores e a direcdo da
institui¢do educacional.

Finalizando este estudo, em 2019, encontramos uma pesquisa de Liege Gemelli
Kuchenbecker, “Saberes da experiéncia que constituem modos especificos da docéncia na
Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos Surdos”, da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, que apresenta o expresso objetivo de analisar os saberes da
experiéncia e os modos especificos de ser professora na EJA com surdos.

Esta pesquisa foi desenvolvida tendo como base os Estudos foucaultianos, baseando-se
nos conceitos de governamento e experiéncia para empreender e sustentar as discussdes sobre
a temadtica aqui apresentada. Por meio do levantamento das politicas educacionais para a
educagdo de jovens, adultos e idosos surdos, a autora apresenta documentos que orientam a
educagdo em ambito nacional e distrital, os quais se referem a EJA e a profissionaliza¢dao dos
docentes. Com isso, traz as condi¢cdes de uma época em que a educagdo de jovens, adultos e
idosos surdos estd inserida.

O texto traz uma discussao tedrica bastante consistente, questdes importantes na Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e que auxiliam no
debate sobre a formacdo de professores para a educacdo de jovens, adultos e idosos surdos.
Sobre a formagao de professores, a Lei estatui, em seu Art. 3°, que: “A Libras deve ser inserida
como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formacdo de professores para o exercicio
do magistério [...]” e, que “§ 1° Todos os cursos de licenciatura, [...] s@o considerados cursos
de formacdo de professores e profissionais da educacdo para o exercicio do magistério”
(BRASIL, 2002, p. 2).

Entretanto, em nenhum dos documentos selecionados e apresentados aparece
especificamente a formacao do professor para atuar com os jovens, adultos e idosos surdos. Em
uma andlise realizada pela pesquisadora, a partir desses materiais, os jovens, adultos e idosos
surdos estdo no contexto dos “educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL,
1996), das “pessoas com necessidades especiais”, do “Ensino Especial” (BRASIL, 2000),
“pessoas surdas” — Lei de Libras (BRASIL, 2002), do “Atendimento Educacional
Especializado” (BRASIL, 2008b) e das “pessoas com deficiéncia” (BRASIL, 2015). Todos

esses materiais destacados no estudo, segundo Kuchenbecker (2019), apresentam poucos ditos



63

sobre 0s sujeitos jovens, adultos e idosos surdos, bem como, sobre a formagdo dos professores
para essa modalidade. Mesmo havendo poucas mengdes sobre os sujeitos professores da EJA
na relacdo com os surdos, sdo esses ditos que conduzem as a¢des de uns sobre os outros e sobre
si mesmos.

E, na sua tentativa de contribuir com a discussio, a autora ainda ressalta um nao dito
nos discursos dos documentos: formagao do professor para o ensino de jovens, adultos e idosos
surdos. Mesmo sendo um nio dito, € possivel compreender a sua importancia, para justamente
ser pensada a formacao de professores para essa modalidade.

A EJA aparece nas politicas como um objeto de estudo com suas variantes e
desdobramentos necessdrios para a circulacdo e participacdo dos sujeitos na vida em sociedade.
Cabe destacar que nao pretendo dizer se o que consta nas politicas da EJA estd correto ou ndo,
mas olhar para as estratégias e acdes de governamento utilizadas para a docéncia com jovens,
adultos e idosos surdos.

Assim, consideramos, que a pesquisa traz contribui¢des para as estratégias e acoes de
governamento utilizadas para a docéncia com jovens, adultos e idosos surdos, que perpassa por
acoes administrativas e que se materializam em diferentes documentos, cujo objetivo é nortear
a formacao e as préticas pedagdgicas dos professores dessa modalidade. Nesse sentido busca
formar um sujeito professor “universal, totalizador ou neutro” (FOUCAULT, 2005a, p. 60),
que vai ocupar a posicdo de sujeito que luta pela igualdade, a fim de atender a todos em sala de
aula de maneira equanime e, com isso, fazer com que todos circulem na sociedade também de
maneira equanime.

As pesquisas catalogadas e que foram analisadas, trazem iniciativas de alinhamento da
proposta da EJA e a inclusdo de surdos, visando proporcionar novas iniciativas de discussio e
acoes que possam efetivar a escolarizacdo, principalmente as aprendizagens de cada estudante,
independentemente de suas especificidades e necessidades pedagdgicas. A temdtica Formagao
de professores para educagdo de surdos ainda se ressente da precariedade das pesquisas, tanto
em termos quantitativos, como qualitativos e observa-se que poucos estudantes da pds-
graduacao estdo pesquisando sobre a formacgdo de professores nessa modalidade, além da pouca
representatividade de trabalhos sobre a formacao inicial.

Percebo que deve ser intensificada a busca por novas iniciativas e propostas para a
escolarizagdo, de estudantes surdos, que esperam encontrar uma escola que lhes ofereca uma

educacgdo verdadeiramente inclusiva e significativa.
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3.2 A Libras e a EJA: Primeiras Aproximacoes

Nessa sessdo achamos pertinente enfatizar a lingua visual-espacial, distinta da lingua
oral-auditiva majoritdria da populacdo ouvinte. A importancia mensurada pelos sujeitos da
pesquisa em relacdo a comunicacdo com o aluno surdo, é um fator fundante na fala dos sujeitos,
pois percebe-se que hd um ndmero bastante reduzido de profissionais da EJA que sabem a
Lingua Brasileira de Sinais. Inicialmente proponho conceituar o que € uma lingua, pois, assim,
pode-se compreender o que € a Libras e o seu significado para a comunidade surda.

Nesse contexto, trago uma pratica inclusiva, a Libras na EJA acontecendo nesse
formato, por estar buscando fazer com que esse surdo, tenha o conhecimento da Libras,
enquanto forma de comunicacdo. Vale ressaltar, que o estudante surdo ndao é um adulto surdo
usudrio da Libras e seus familiares sdo ouvintes. O estudante possui defici€éncia auditiva severa,
com grau de 60 a 90 db, e atraso de aquisi¢do da linguagem, com uma linguagem rudimentar,
com muitos gestos domésticos, praticamente sem formaliza¢do linguistica alguma, em que
apenas compreendem as situacdes proximas e simples do cotidiano e que sao entendidos por
alguns membros de sua familia. Assim, o conhecimento de mundo serd adquirido de forma
condicionada ao que ele consegue abstrair de suas experi€ncias visuais. Nao ha dividas de que
por meio da lingua de sinais o estudante surdo ird estabelecer relacdes com o processo de
ensino/aprendizagem e o mundo. Nesse sentido, sem aquisicio da lingua de sinais, a
identificacdo num grupo de referéncia fica praticamente abolida.

Busquei nessa pesquisa utilizar a referéncia “surdo”, por acreditar que esse termo
amplia o espago social e educacional para essas pessoas, respeitando assim, suas
particularidades e forma de comunicacio, ou seja, a lingua de sinais. Diante disso, as pessoas
surdas ndo podem ser reduzidas ao chamado mundo surdo, com uma identidade e uma cultura

surda. Diante desse fato:

E no descentramento identitario que podemos conceber cada pessoa com surdez como
um ser biopsicossocial, cognitivo, cultural, ndo somente na constituicio de sua
subjetividade, mas também na forma de aquisicdo e producdo de conhecimentos,
capazes de adquirirem e desenvolverem nfo somente oS processos visuais - gestuais,
mas também de leitura e escrita, e de fala se desejarem (ALVEZ; FERREIRA;
DAMAZIO, 2010, p. 8).

Diante disso, percebe-se que a expansdo da lingua pelo aluno atrela-se a dimensdes
relacionadas a exploragdo de sensagdes e ao imagindrio como forma de estimulo a expressao.

Pensando desta forma, utilizei como instrumento que me auxiliou no trabalho de ensino de
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Libras de maneira contextualizada a realidade visual, imagens pessoais nas quais registrei
momentos vivenciados com o estudante surdo, numa sala ao lado da classe da EJA em contextos
internos e externos a escola, capturando os signos propostos em Libras daquilo a sua volta.

Utilizei minha nao fluéncia como recurso linguistico importante no oferecimento de
informagdes sobre o uso da lingua. Acredito que esse fato seja relevante, pois mesmo sabendo
Libras para comunicar-me com os surdos, ndo tenho fluéncia nessa lingua, mas considero como
fator positivo por ser transformado em beneficio no processo de desenvolvimento da pesquisa,
uma vez que todas as estratégias utilizadas para o estudante surdo na EJA foram observadas e
consideradas no transcorrer da investigacdo, como dado importante para seu desenvolvimento.

Além disso, considera-se que o professor também aprende no processo de ensinar. Tais
reflexdes culminaram em um movimento de andlise e reflexdo, propiciando incentivo na
ampliacdao de conhecimentos da prépria Lingua de Sinais por parte do estudante.

Ao convocar os interessados pelos estudos linguisticos e os profissionais da educagao
na EJA, para debaterem acerca das contribui¢cdes que os diversos falares trazem a lingua, vale
ressaltar, que Ferdinand de Saussure, aceito como pai da linguistica moderna, em seu Curso de
linguistica geral (1969), considerou que a linguagem se compde de varios dominios e inclui
aspectos fisicos, fisiol6gicos e psiquicos, que se estabelecem a partir do dominio individual e
social, nao sendo possivel sua total categorizacdo visto que inferir sua unidade pressupde
abstrair unidades ndo estabelecidas por meio de padrdes. Desse modo, linguagem € uma
faculdade humana, uma capacidade que os homens tém para produzir, desenvolver,
compreender a lingua e outras manifestacdes simbdlicas semelhantes a lingua.

Saussure elege a lingua como um objeto de estudo sistematizado por meio de regras e
padrdes que seriam, em tese, capazes de unificar os falantes de uma mesma nagdo por meio de
modelos normativos, formados por convengdes sociais capazes de formar um sistema de signos
(SAUSSURE, 1969, p. 17).

Em todas as sociedades a lingua tem sido o instrumento mais importante para a
comunicag¢do. A lingua ¢ “[...] um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de
convengOes necessdrias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade
nos individuos” (SAUSSURE, 2006, p. 17). Encontramos na teoria linguistica saussuriana
(SAUSSURE, 2002) seus principios e elementos constitutivos, aproximando-a das linguas de
sinais. A lingua de sinais é uma das manifestacdes da linguagem humana, portanto também

integra a matéria da ciéncia linguistica a qual Saussure buscava definir:

A matéria da Linguistica é constituida inicialmente por todas as manifestacdes da
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linguagem humana [...] considerando-se em cada periodo nfo s6 a linguagem correta
e a “bela linguagem”, mas todas as formas de expressao (CLG, 2006, p. 13 — grifos
Nnossos).

Quando se observa esse movimento a partir de outros indicadores, a exemplo do

portugués brasileiro, por ser a lingua de uma grande comunidade de pessoas ouvintes, nascidas

7z

no Brasil. No que diz respeito a Lingua Brasileira de Sinais € a lingua de uma grande
comunidade de pessoas surdas nascidas no Brasil. Essas linguas ndo se limitam a uma ou outra
pessoa. Elas nascem e se desenvolvem no ambito de um grupo social, ndo no ambito individual.

Ainda nesse debate, € importante chamar a ateng¢do para a contribui¢cao de Bagno (2008)

[...] diz ser necessario discutir [...] os valores sociais atribuidos as mais diversas
variantes linguisticas, chamando a atencdo [...] para a discriminacdo que ha sobre
determinados usos da lingua. Defende ainda que os educadores precisam reconhecer
e respeitar o grande conhecimento linguistico que os alunos trazem para a escola, a
fim de criar formas que possibilitem a ampliacdo constante da competéncia
comunicativa deles de modo democratico e ndo-discriminador (BAGNO, 2008, p. 5).

Nessa linha de concepgao “[...] s6 existe lingua enquanto houver seres humanos que a

(@

falem” (BAGNO, 2009, p. 19). Nessa perspectiva, a lingua estd em constante evolugdo,
dinamica, um produto social em permanente inconclusao, “l...] é
intrinsecamente heterogénea, miltipla, varidvel, instavel e estd sempre em desconstru¢do e em
reconstru¢ao” (BAGNO, 2007, p. 35).

Devido a este cardter de ordem heterogénea, nas linguas naturais pode ser identificado
um fendmeno linguistico denominado variacdo. As linguas de sinais, por serem naturais,
apresentam tais manifestacdes. Segundo Bagno (2007), existem fatores sociais ou
extralinguisticos que podem proporcionar a identificacdo do fendmeno variacao linguistica.

Vale mencionar que a variagdo linguistica, segundo alguns tedricos, acontece em todos
os niveis de elaboracdo da linguagem, e ocorre em func¢do do emissor e do receptor, sempre
levando em conta a regido em que se encontra (emissor ou receptor), faixa-etaria, classe social
e profissdo, sendo eles responsdveis por essa variacdo. No caso do Brasil, pelo fato de ser um
pais extenso e com uma populagdo diversificada, utilizando a mesma lingua materna, sempre
havera a heterogeneidade linguistica, dentro do mesmo estado ou comunidade linguistica.

Por isso, o campo da pesquisa sociolinguistica estd delimitado ao estudo dos problemas
que envolvem a relacdo lingua/sociedade. Sua principal tarefa € mostrar a variagdo sistematica
linguistica da estrutura social e o relacionamento causal em uma dire¢do ou outra.

Deste modo, tanto a Sociolinguistica como a Pesquisa Sociolinguistica trabalham com

o mesmo objeto: a diversidade linguistica, descrevendo o falar em sua magnitude, levando em
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conta a origem, idade, género, escolaridade e o aspecto financeiro, ndo para demarcar os limites
dos desniveis sociais, mas, para demonstrar que o homem € um ser socidvel e que, em qualquer
situacdo, é capaz de se fazer entender. Ensinar lingua, nessa visdo, deve, necessariamente,
englobar os aspectos linguisticos em seus diferentes planos (fonolégico, morfolégico, sintético,
semantico e discursivo), lidando com a heterogeneidade inerente as linguas por meio de seus
processos de variacdo e mudanga.

Nesse sentido, pensando na Lingua Brasileira de Sinais — Libras, € preciso reconhecer
que se trata de uma lingua que, assim como a lingua portuguesa, € oficial no Brasil. Porém,
ocupa a posi¢ao de segunda lingua, ainda que ela possa ser considerada lingua materna para a
comunidade surda, de acordo com a Lei n°® 10.436 de 2002.

Sendo assim, ainda que haja aqueles que acreditam que a lingua de sinais possa ser uma
lingua empobrecida por ndo apresentar elementos comuns nas linguas orais, como os elementos
de ligacdo, conectivos, preposicdes e conjungdes, como afirmam Lodenir Becker Karnopp e

Ronice Miiller de Quadros (2004),

[...] as linguas de sinais sdo linguas de modalidade visuoespacial que apresentam uma
riqueza de expressividade diferente das linguas orais, incorporando tais elementos na
estrutura dos sinais através de relacdes espaciais, estabelecidas pelo movimento ou
outros recursos linguisticos (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 35).

A Libras, sendo uma lingua natural apresenta um sistema linguistico que permite a
comunica¢do plena, embora os falantes sejam excluidos e compreendidos como deficientes
(QUADROS; KARNOPP, 2004).

Com o uso da lingua de sinais na unidade de ensino, o estudante surdo terd maiores
oportunidades de, posteriormente, nos mais diversos ambitos sociais, compreender o que diz a
professora de Libras que o acompanha. Como posto por Quadros (1997, p. 16), “[...] sem se
expressar através de um sistema complexo e rico, uma pessoa ndao tem condi¢Oes de interagir
social e cognitivamente com qualidade e com quantidade no seu meio”.

Com isso, pode-se afirmar que a lingua de sinais por ser de carater viso-espacial, a torna
distinta dos demais modelos de comunicagdo. E evidente que seu valor para o surdo é
reconhecidamente relevante, pois a lingua de sinais viabiliza as suas relacOes e interagdes com
o universo e o0 mundo ouvinte, sendo o canal para a expressao de suas emog¢oes de forma mais
natural. Desse modo, por ser dotada de normas particulares, no que se refere a gramatica, a

lingua de sinais propicia o desenvolvimento da pessoa surda.
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Nessas perspectivas e, considerando-se a variacdo linguistica em Libras, cabe a escola,
bem como ao professor, entender que os alunos se comunicam de forma diferente um do outro,
o que deve ser estudada, uma vez que a lingua é multifacetada, porém ndo deixa de ter uma
variante ou dialeto prestigiado. Para tanto, é possivel afirmar que, tanto o surdo, quanto o
ouvinte, precisam se relacionar com o meio e, nesse didlogo com outros individuos, eles irdo
se comunicar através de uma lingua estabelecida.

Segundo Quadros e Karnopp (2004, p. 28),

[...] alingua € um sistema padronizado de sinais/sons arbitrarios, caracterizados pela
estrutura dependente, criatividade, deslocamento, dualidade de transmissdo cultural.
Isto € verdade para todas as linguas no mundo, que sdo reconhecidamente semelhantes
em seus tragos principais.

As linguas de sinais, ndo diferente das demais linguas, pois t€ém as mesmas fungdes na
vida de seus usudrios. O que torna esta lingua estranha a nds, ouvintes, acostumados com as
linguas orais, é a sua modalidade viso-espacial.

Vamos apresentar um apanhado geral de algumas caracteristicas marcantes em Libras,
principalmente no que se refere a sua formagao lexical, o que de forma alguma traduz todas as
especificidades dos aspectos lexicais dessa lingua.

O estudo do léxico das LSs teve inicio com as pesquisas de Stokoe (1960) e,
posteriormente, de Batismos (1978, 2000), Klima e Bellugi (1979). No Brasil, destacam-se os
trabalhos de Brito (1984, 1995) e Capovilla e Raphael (2001, 2005) sobre a formacao lexical
em Libras.

Esses ultimos pesquisadores publicaram uma obra lexicogrifica de destaque, o
“Diciondrio Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira”, onde cada
verbete apresenta a ilustragdo do sinal em Libras e seu correspondente em LP e LI. Enquanto
nas linguas orais o léxico € constituido por um conjunto de palavras, na Libras as palavras
correspondem aos sinais.

Os sinais, assim como as palavras, apresentam duas facetas: forma e significado. Grosso
modo, a forma de um sinal corresponde ao que se v€, como os movimentos e as formas das
maos, e o significado € o que se atribui ao sinal. Os sinais ndo sdo simbolos para as palavras,
tampouco estdo relacionados ou sdo dependentes das palavras das linguas orais, dessa forma, a
Libras e a LP constituem duas linguas diferentes, sendo que sinais e palavras nio tém

significados idénticos.
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Para ilustrar, um determinado sinal em Libras pode demandar diversas palavras na sua
traducdo em LP e, da mesma forma, uma unica palavra em LP pode exigir diversos sinais em
sua traducdo para a Libras.

Stokoe (1960), em seu trabalho, pesquisou na Lingua de Sinais Americana — ASL, as
unidades que constituiam os itens lexicais, onde o autor concluiu que as unidades fonoldgicas
que constituem o sinal na ASL e, por extensdo, nas demais Linguas de Sinais - LSs, eram de
trés tipos: Configuracdo de Mao, Ponto de Articulacdo e Movimento.

Essas unidades ou partes que constituem o sinal, foram denominadas de parametros
primérios ou mais relevantes. A soma desses trés elementos constitui as unidades minimas de
significado, ou seja, os morfemas das LSs. Os parametros que, no inicio dos estudos das LSs,
eram denominados quiremas, por analogia aos fonemas, se analisados isoladamente nao
expressam significado algum.

Com o aprofundamento dos estudos acerca da gramdtica da ASL, no tocante aos
aspectos fonolégicos, na década de 1970 os linguistas Robbin Battison (1974), Edward S.
Klima & Ursulla Bellugi (1979) descreveram um quarto parametro: a orientacdo da palma da
mao (O).

Nas linguas de sinais, além desses quatros parametros, os marcadores nao manuais
também possuem status de pardmetro da lingua. Estes marcadores sdo conhecidos como
Expressoes faciais (movimentos de cabega, olhos, boca, sobrancelha etc.) e sdo elementos
gramaticais que compdem a estrutura da lingua.

Vale ressaltar que, a pesquisa também discorreu sobre a aquisi¢ao do conhecimento das
pessoas com deficiéncia visual. Nesse sentido, durante a producao desta dissertacao, tivemos a
preocupacao de entregar um material final que fosse acessivel a pessoas que, por restricoes
visuais, utilizassem outros caminhos para Ié-lo, que nio o visual. A seguir, serdo apresentados
em mais detalhes os trés parametros primdrios das Linguas de Sinais:

a) Configuracdo de Maos (CM) — sdo as formas feitas nas maos, ou a disposi¢do dos
dedos que a mado apresenta, feitas pela mdao dominante ou a mao de apoio, ou ainda pelas duas
maos, na realizacdo de um sinal. Quadros e Karnopp (2004) esclarecem que a CM pode
permanecer a mesma durante a articulacdo de um sinal ou passar de configuracdo para outra.
Conforme Brito (1995), no levantamento feito sobre as CMs no Brasil, foi identificado que a
Libras apresenta 46 CM em seu sistema. Cabe ressaltar que as CMs das LS ndo sdo universais,
pois nem todas partilham do mesmo repertorio de CM. Para ilustrar, em LIBRAS, os sinais

FAMILIA e REUNIAO sio produzidos com diferentes CMs, com 0 mesmo movimento, ponto
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de articula¢do, orientacdo das palmas das maos e aspectos ndo manuais (parametros descritos a

seguir).

Figura 1: Em LIBRAS - os sinais FAMILIA e REUNIAO

Sinal “familia Sinal reuniio™

Fonte: Elaborado pela autoral

Audiodescricdo: Figura 1- Em LIBRAS — os sinais FAMILIA e REUNIAO. Figura retangular contendo duas
fotos retangulares. Nas duas tem mulher de pele clara, cabelos compridos pretos, blusa preta, 6culos marrons,
batom vermelho. Estd na frente de uma parede marrom. Na primeira foto expressa o sinal de familia — maos em F
com setas para baixo e na segunda sinal de reuniio maos em R com seta para baixo. Ambos representam duas
configuracgdes de maos, com o mesmo movimento, ponto de articulagio, orientacio das palmas das mdos e aspectos
ndo manuais.

b) Ponto de Articulacio (PA) ou Locacdo (L) - é o lugar onde incide a maio
predominante, podendo essa tocar alguma parte do corpo ou estar em um espago neutro vertical
(do meio do corpo até a cabega) e horizontal (na frente do emissor). Para ilustrar, na Libras os
sinais TRABALHAR, BRINCAR e CONSERTAR sdo feitos no espago neutro, € os sinais
ESQUECER, APRENDER e PENSAR sdo feitos na testa. Hd sinais que se diferenciam
somente pelo ponto de articulagio como SABADO e APRENDER.

Figura 2: Na Libras os sinais TRABALHAR, BRINCAR e CONSERTAR

Sinal “trabalhar” Sinal “brincar” Sinal “consertar”

Fonte: Elaborado pela autora
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Audiodescricdo: Na Libras os sinais TRABALHAR, BRINCAR E CONSERTAR. Figura retangular contendo
trés fotos retangulares. Nas trés tem mulher de pele clara, cabelos compridos pretos, blusa preta, 6culos marrons,
batom vermelho. Estd na frente de uma parede marrom. Expressa os sinais em Libras trabalhar, brincar e consertar.
O sinal de trabalhar mdos em L com movimentos alternados para frente e para trds, o sinal de brincar maos com
as palmas para dentro com os dedos polegares e dedos minimos esticados passando em circulos os dedos minimos
sem se tocar e o sinal de consertar dedo indicador da mao esquerda esticado e dedos indicador e médio da direita
fazendo movimentos para cima e para baixo no dedo indicador esquerdo.

Figura 3: Na Libras os sinais ESQUECER, APRENDER ¢ PENSAR

Sinal “esquecer” Sinal “aprender” Sinal “pensar”

Fonte: Elaborado pela autora.

Audiodescricao: Na Libras os sinais esquecer, aprender e pensar. Figura retangular contendo trés fotos
retangulares. Nas trés tem mulher de pele clara, cabelos compridos pretos, blusa preta, éculos marrons, batom
vermelho. Estd na frente de uma parede marrom. Expressa os sinais em Libras esquecer, aprender, pensar. O sinal
de esquecer a mao direita com a palma para dentro, dedos unidos passando na testa as pontas dos dedos da esquerda
para direita, sinal de aprender mao direita fechada palma para frente dorso da mao encostado na testa abre e fecha
a mao, sinal de pensar mao direita ponta do dedo indicador esticado tocando na testa do lado direito.

¢) Movimento (M) é o deslocamento da(s) mao(s) no espago durante a realizacao de um
sinal. Os sinais podem ter movimento ou ndo. Mudangas no pardmetro M podem distinguir
significado, originando novos itens lexicais como os sinais VIDEO e TRABALHAR na
LIBRAS. Quanto a direcionalidade, esta pode ser unidirecional, bidirecional ou
multidirecional. Por ultimo, a frequéncia define o nimero de repeticdes de um movimento que
poderad ser simples ou repetido. Como defendeu Stokoe (1960), ha pares de sinais que diferem
entre si, ou seja, a oposi¢do de um parametro pode acarretar mudanca de significado do sinal.

Expressoes ndo manuais (ENM) - sdo utilizados em alguns sinais e sdao muito
importantes porque podem estabelecer uma diferenca de significado, sendo caracteristicos das
LSs. Os componentes ndo manuais, como expressao corporal e facial, relacionam-se também a
formacdo de sentengas interrogativas, negativas, formulacdo de duvida, marca de grau
aumentativo ou diminutivo, entre outros. A expressdo facial ou corporal d4 mais énfase a

sentimentos como amor, tristeza, beleza, raiva etc.
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Figura 4: Na Libras os sinais AMOR, TRISTEZA, BELEZA e RAIVA

Sinal de “amor” Sinal “tristeza” Sinal “beleza” Sinal “raiva”

Fonte: Elaborado pela autora.

Audiodescricao: Figura 4: Na Libras os sinais amor, tristeza, beleza e raiva. Figura retangular contendo quatro
fotos retangulares. Nas quatro tem mulher de pele clara, cabelos compridos pretos, blusa preta, 6culos marrons,
batom vermelho. Estd na frente de uma parede marrom. Expressa os sinais em Libras amor — mao na altura do
peito em C com seta na direcdo de cima para baixo e fecha a mao deixando-a encostada no peito; tristeza — rosto
entristecido com o polegar posicionado no queixo; beleza — maos na altura do peito em formato de legal; raiva —
mao direita com a palma virada para o peito com os dedos como se estivessem envolvendo uma bola.

Orientacdo das palmas das maos (Or) - € a direcdo que a palma da mao assume na
realizacdo de um sinal, e a inversdo da orientacao da palma da mao pode representar a ideia de
oposi¢cdo. A palma da mao pode estar voltada para cima, para baixo, para dentro (em dire¢ao
ao corpo do sinalizador), para fora, para a direita ou para a esquerda. Pode ainda haver
combinacdes dessas posi¢des, resultando em movimentos inclinados. Conforme Quadros e
Karnopp (2004), a orientacdo da mdo pode constituir uma unidade fonolégica, pois pode haver
mudanca de significado quando hd modificag@o na orientacdo da mao do sinalizador. As autoras
exemplificam a mudanca no significado de sinais em LIBRAS com o verbo AJUDAR com a
orientacio da palma da mido virada para frente, representando EU-AJUDAR-VOCE23; no

entanto, se a palma da mio estiver virada para o sinalizador, significa VOCE-AJUDA-EU.

Figura 5: Na Libras os sinais EU-AJUDAR-VOCE e VOCE-AJUDA-EU. Fonte: Elaborado pela autora

Sinal “EU-AJUDAR-VOCK Sinal “VOCE-AJUDA-EU
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Audiodescricdo: Figura 5 - na Libras os sinais eu-ajudar-vocé e vocé-ajuda-eu. Figura retangular contendo
duas fotos retangulares. Nas duas tem mulher de pele clara, cabelos compridos pretos, blusa preta, éculos marrons,
batom vermelho. Estd na frente de uma parede marrom. Expressa os sinais eu-ajudar-vocé — palma da mao
esquerda para frente e a mao direita deitada na altura do pulso com uma seta fazendo movimento para baixo; para
e vocé-ajuda-eu — palma da mao esquerda virada para a mulher e a mao direita deitada na altura do pulso, no inicio
da palma da mdo, com uma seta fazendo movimento para cima.

Ainda destacamos os empréstimos da LP podem ser utilizados para constituir sinais.
Esses empréstimos podem ocorrer por meio da soletragdo da palavra como: B-A-R 26 “bar”,
0O-K, “OK”, A-L "azul". Padden e Ramsey (2000) salientam que as criancas surdas aprendem
a datilologia duas vezes; inicialmente elas aprendem a soletrar manualmente as palavras como
itens lexicalizados, sem instru¢do formal e sem consciéncia de que as CM (alfabeto manual),
se relacionam as letras alfabéticas das linguas orais. Posteriormente, ao aprender a ler, essas
criangas aprendem que a datilologia funciona para representar as palavras escritas das linguas
orais.

Pode-se afirmar que os achados de Stokoe (1960), somados aos de Battison (1978) e
Klima e Bellugi (1979), contribuiram definitivamente para confirmar o estatuto de lingua
natural da LS. A partir dessas descobertas, tornou-se cada vez evidente que as LSs ndao eram
sistemas incompletos de comunicagdo baseados na lingua oral e realizados por meio de mimicas
ou pantomimas.

Vale ressaltar, que ndo existe uma correspondéncia linear entre sinais e fala. Por vezes,
um sinal pode significar vdrias palavras; outras vezes, uma s palavra necessita de varios sinais
para ser expressa. Um exemplo claro utilizado o sinal bonito, podendo ser usado para expressar
lindo ou belo. Ja no sinal para a palavra maravilhoso, devemos unir os sinais de muito+belo,
associados a expressdo facial, para ser compreendido o significado do sinal proposto.

Nesse contexto, € fundamental diferenciar bem esses conceitos entre lingua e
linguagem, pois nos ajudam a identificar de maneira correta a Libras como uma lingua e ndo
como uma linguagem. Nessa linha de concep¢do o surdo tem direito de ter acesso ao
instrumento linguistico caracteristico da comunidade a qual pertence. Ressaltamos nesse estudo
que o reconhecimento da Lingua de Sinais, como primeira lingua das comunidades surdas
brasileiras, € muito importante para o desenvolvimento intelectual dos estudantes surdos da
EJA.

A essa altura da argumentacdo, percebe-se que as Linguas de Sinais sdo naturais e
compartilham uma série de caracteristicas que lhes atribui carater especifico e as distingue dos
demais sistemas de comunicag@o. Por exemplo, a produtividade ilimitada, no sentido de que

permitem a producdo de um numero ilimitado de novas mensagens. O estudo do ensino de
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linguas € importante para a sociedade, porque a lingua é o principal instrumento de
comunicacgdo entre os seres humanos, deve ser valorizada e aprendida para que possa permitir
a expressao de acdes e atitudes (TIMBANE, 2016).

O nivel de importancia da aquisi¢cdo da Lingua de Sinais para os surdos vai além da
necessidade de comunicacdo com seus pares e familiares. Diferentemente das criangas ouvintes,
que chegam a escola falando portugués, as criangas surdas muitas vezes nao t€ém o dominio
adequado da sua lingua; assim, a preocupagdo da escola deve ser de criar um ambiente em que
essas criangas possam aprender primeiramente a Lingua de Sinais para depois aprender o
portugués (DELGADO; CAVALCANTE, 2011).

No caso das criangas que comecam sua vida com o conhecimento da Lingua de Sinais,
seja por terem pais surdos ou porque seus pais 0s expuseram ao contato com a Libras,
independentemente deles, a escola deve proporcionar condi¢des para a pratica e o exercicio da
Libras (QUADROS, 2003). Os estudantes surdos da EJA, em sua grande maioria, ndo tiveram
a vivéncia com a lingua de sinais na idade apropriada. Com isso, pode se afirmar que tanto o
surdo, como o ouvinte, precisam se relacionar com o meio e com outros individuos e, para isso,
precisam se apropriar de uma lingua.

Diante dessa realidade, a escola possui um papel importante na educagdo dos surdos,
pois ela serd, na maioria das vezes, o primeiro contato do surdo com a lingua de sinais, e,
também, exerce um papel de mediadora.

Nesse contexto, Dias (2004) destaca que a educagdo bilingue € uma proposta afinada
com os principios da educagao inclusiva, uma vez que ela pode propiciar condi¢cdes necessarias
a aprendizagem do surdo, pois “[...] t€ém por base o reconhecimento e a aceitagcdo da diversidade
social, ou seja, criar condi¢des para que as pessoas, em suas diferencas, possam se desenvolver
e usufruir de oportunidades semelhantes na vida social” (DIAS, 2004, p. 37). Essa proposta

implica:

[...] criar as condi¢des de interlocucdio entre os professores ouvintes e seus alunos
surdos, garantir praticas pedagdgicas adequadas aos surdos, viabilizar o aprendizado
por meio da lingua de sinais, propiciando o intercimbio entre os surdos, incluir o
professor surdo na equipe de profissionais da escola e o intérprete de Lingua Brasileira
de sinais entre outras condi¢cdes (PEDROSO, 2006, p. 24).

De acordo com a realidade aqui descrita o aluno surdo se vé excluido do processo de
constru¢do do conhecimento e, sem a possibilidade de se constituir em sujeito participe do
processo de ensino-aprendizagem nas escolas em que frequentam, acabando por desistir do

ensino regular e procurando a modalidade de EJA. Entendemos que € necessdrio agregar os
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saberes da prética pedagdgica, adequando com as especificidades dos alunos surdos
(QUADROS, 1997).

As dificuldades apresentadas pelos profissionais, com relacdo ao estudante surdo nessa
classe de EJA, podem ser resultado da falta de formacdo inicial e continuada que contemple a
educacdo de surdos e de proficiéncia na Libras. Existe assim, a necessidade de formacgao
continuada para os profissionais que atuam nas escolas comuns de educacdo bdsica, em que
estudam alunos surdos. A legislacdo ja propde acdes para garantir a qualificacdo dos
professores e a difusdo da Libras e o ensino da Lingua Portuguesa para que as pessoas surdas
tenham acesso a educacao.

Nesse contexto, ainda pontuamos como fundante destacar o alfabeto manual. Os sinais
do alfabeto manual foram revistos fazendo uso e manuseio dele, tanto aos profissionais da EJA,
quanto pelo estudante da EJA. Numa perspectiva histérica, mencionamos que o alfabeto manual
de Libras teve origem no império, sendo criado pelo abade Charles-Michel de LEpée, no século
XVI. Ele foi o fundador da primeira escola para deficientes auditivos em Paris, e o precursor
no uso da lingua de sinais. Este método de linguagem utilizando sinais foi desenvolvido e
aperfeicoado pelos abades Sicard e Clerc, surdos, que comecaram a ensinar a lingua de sinais
por meio gramatical. Vale mencionar que o alfabeto manual consiste na soletracdo de letras e
numerais com as maos.

Para fazer uso dele, é necessario soletrar pausadamente, formando as palavras com
nitidez. Ele € usado apenas para soletrar nomes de pessoas, de lugares, de rétulos, enderecos, e
para vocdbulos inexistentes na lingua de sinais. Pode ser usado também para descrever algo a
que se tem duvida, sendo o primeiro contato com sinais que o surdo tem para sua alfabetizacao.
Porém, depois € pouco utilizado, pois fica complicado para o surdo descrever alguma coisa
utilizando s6 as letras. Com fotos da minha mao fiz a sequéncia do alfabeto manual,

relacionando a letra no portugués e o desenho correspondente a ela.
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Figura 6 - Alfabeto Manual produzido pela autora disponibilizado ao estudante por meio virtual.

Audiodescri¢ido: Figura 6 - Alfabeto manual disponibilizado pela autora ao estudante em formato visual. Figura
retangular contendo vinte e seis fotos retangulares. Nas vinte e seis tem mulher de pele clara, cabelos compridos
pretos, blusa preta, 6culos marrons, batom vermelho. Estd na frente de uma parede marrom. Expressa os sinais do
alfabeto manual. Letra A dedos fechados palma para frente mao parada, letra B dedos fechados em forma do
nimero 4 palma para frente, Letra C dedos em concha palma levemente virada para esquerda, Letra D dedos
unidos pelas pontas no formato de circulo e dedo indicador esticado, Letra E dedos curvados palma para frente
sem movimento, Letra F mao com os dedos minimo, médio e anular esticados e dedo polegar encostado no dedo
indicador. Letra G dedo polegar e indicador esticado os outros dedos fechados palma para frente, Letra H dedo
indicador e médio esticados com o dedo polegar encostado no médio e gira a mao levemente, Letra I dedo minimo
esticado palma para frente sem movimento, Letra J dedo minimo esticado palma para frente e faz o movimento
como estivesse escrevendo o J, Letra K como estivesse fazendo a letra H fazendo um movimento para cima, letra
L dedo indicador e polegar esticado e os outros dedos fechados palma para frente, Letra M dedos indicador, médio
e anular com as pontas para baixo e palma para dentro, Letra N dedo indicador e médio esticado para baixo e os
outros dedos fechados palma para dentro, Letra O dedos fechados palma para frente, Letra P dedos indicador,
médio e polegar esticado com as pontas para baixo como se fosse o H para baixo sem movimento, Letra Q dedo
indicador e polegar pontas para baixo como se fosse o G virado para baixo, Letra R mado com a palma para frente
dedos indicador e médio cruzados, Letra S méo fechada palma para frente sem movimento, Letra T mdo em F ao
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contrario sendo que dedo polegar fica por dentro do indicador, Letra U mao para frente dedo indicador e médio
encostados os outros dedos fechados, Letra V dedos indicador e médio abertos os outros dedos fechados palma
para frente. Letra W dedos indicador, médio e anular juntos e os outros dedos fechados, Letra X dedo indicador
curvado e palma para baixo esticando a mao para trds, Letra Y mao com o polegar e o dedo minimo esticado os
outros dedos fechados fazem um pequeno movimento como se fosse uma quedinha, Letra Z dedo indicador
esticado fazendo um movimento da letra z na frente do corpo.

A utilizac@o de imagens, indica a preocupacao da pesquisadora em promover condi¢des
de acessibilidade ao estudante surdo, durante o periodo de pandemia atendendo de forma
adequada suas especificidades no envio de videos e gravagdes de sua autoria, nessa perspectiva,
a pesquisadora revela as informagdes visuais, ampliando as possibilidades de aprendizagem e
interacdo social.

O cendrio ora apresentado constitui, um ponto de partida para nos projetarmos, como
pesquisador, embora incipiente o nimero de trabalhos académicos que tenham como foco a
formacdo de profissionais da EJA, para inclusio do surdo. Entretanto, ndo podemos
desconsiderar o grande desafio que tem sido para a unidade de ensino garantir o acesso a
permanéncia e a qualidade do ensino voltado ao aluno surdo. Compreende-se como elementar
o reconhecimento da Lingua de Sinais como primeira lingua da comunidade surda, a partir
desse pressuposto, consideramos no proximo tépico como a Pedagogia Surda pode se efetivar

na EJA.

3.2.1 Sinalizando os sentidos: uma pedagogia surda na EJA

Ao se iniciar essa discussdo, € importante apresentar o conceito de Pedagogia Surda,
conhecida como pedagogia visual, que compreende em criar uma (nova) forma de ensinar a
pessoa surda, que, em sua particularidade, aprende através de metodologias visuais juntamente
com a utilizacdo da lingua de sinais. Perlin (2004, p. 81), afirma que “[...] ndo se trata de uma
pedagogia pronta, mas de uma pedagogia histérica que assume o jeito surdo de ensinar, de
propor o jeito surdo de aprender, experiéncia vivida por aqueles que sdo surdos”.

A proposi¢do dessa discussdo reforca a necessidade da unidade de ensino se modificar
para o efetivo trabalho com surdos. Uma das possibilidades dessa modificacao € através do uso
de diferentes estratégias pedagdgicas que possibilitem a construcao do conhecimento.

A utilizagdo de recursos visuais, em especial, as imagens, € destacada como ferramenta
pedagdgica positiva na educacdo dos surdos. Todavia, referindo-se aos profissionais
investigados na presente pesquisa, todos argumentam a favor da essencialidade das estratégias

privilegiadoras da imagem.
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Nas descricoes dos dados percebemos o quanto a formacdo exerce um papel
fundamental no processo de inclusdo de surdos para os profissionais da EJA, nas interlocugdes
algumas sugestdes foram encaminhadas para o processo de ensino numa perspectiva inclusiva,
reconhecendo o estudante surdo como sujeito de sua propria histéria e o educador como o
instrumento desse processo.

Os surdos captam as informagdes a partir da visao, daf justifica-se a importancia de uma
educagdo privilegiadora dos recursos imagéticos. Nessa linha segundo Campelo (2007)e
Lebedeff (2010), ainda ha caréncia de préticas educativas que oportunizem a leitura e
compreensdo do mundo a partir da visdo.

Sendo assim, o desenvolvimento da pedagogia surda deve buscar desenvolver a
subjetividade e a identidade dos estudantes, levando em consideracdo seus aspectos histdricos,
seu espago e suas representacdes, com o intuito de contribuirem para a constru¢do e a
solidificacdo da identidade surda, com afirmacgdo de sua cultura na lingua de sinais.

Vale destacar que a utilizacao de materiais visuais diversificados como jornais, revistas,
noticidrios, filmes, computador, televisao, auxiliam no processo de aprendizagem dos surdos.
Para tanto, existem varios recursos de comunica¢do que podem ser utilizados na pedagogia
surda.

Os recursos visuais ndo se restringem a crianga surda, serve também para o jovem e o
adulto surdo na EJA, principalmente aquele aluno surdo que nao tem o conhecimento e nem da
Lingua Brasileira de Sinais ou a lingua portuguesa, e que ¢ uma realidade vivenciada pelo
estudante surdo da pesquisa.

O professor podera utilizar inimeras ferramentas nessa dire¢cao, trazendo para a sala de
aula videos produzidos pela comunidade surda e que sdo facilmente encontrdveis na internet.
Neste sento, € factual a importancia de videos, caracterizados como recursos visuais, por meio
da postagem de fotos e imagens, associados a recursos linguisticos da lingua de sinais ou do
portugués, como videos em lingua de sinais, videos legendados em portugués ou ainda videos
com janela de Libras ou janela de traducdo em Libras que apresentam o recurso linguistico do
portugues.

A unidade de ensino tem desenvolvido a¢des visando a garantia de direitos do estudante
surdo, e concernente as estratégias pedagdgicas, evidenciaram-se que os profissionais da EJA
em sua maioria, utilizam estratégias que gradativamente tem atendido as especificidades desse
estudante.

Nesse ponto, a sugestdo € que se pense uma pedagogia surda, ndo s6 como forma

adequada para suprir as lacunas que ha anos vém se perpetuando na educagdo de surdos, mas
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para oferecer e garantir uma aprendizagem pautada tanto na diferenca linguistica da pessoa
surda, como na sua questdo cognitiva que € visual.

Mediante esses aspectos, torna-se necessdrio perceber que, dentre as singularidades
apresentadas pelas pessoas surdas, encontramos a lingua de sinais. Por ser uma lingua viso-
espacial, precisa ter propostas educativas estabelecidas na forma de apresentacdo desta lingua
em que sejam respeitadas e aplicadas no cendrio educativo do surdo na EJA.

Campelo (2007) define a importancia do recurso visual em sala de aula. Nas palavras
da autora “[...] a pedagogia visual direciona préticas docentes para uso das imagens que visem
as experiéncias adaptadas a quem nao dispde da audi¢do™. Isso significa que “[...] a pedagogia
visual possui uma forma estratégica de transmitir a representacdo de objetos, de imagem e de
lingua, cuja natureza e aspecto sdo precisamente de aparato visual” (CAMPELLO, 2007, p.
113).

Diante do exposto, e ainda reconhecendo-se que hd avangos a serem conquistados, é
importante ressaltar a presenga da professora bilingue que faz mediacdo com o estudante surdo,
favorecendo uma valoriza¢do da concepcao de mundo constituido por meio da subjetividade e
da objetividade com as experiéncias visuais (PERLIN, 2000). A importancia dessa discussao é
necessdria, pois, ampliada a compreensao de como os profissionais da educac¢do na EJA inclui
o surdo. Consideramos que esses profissionais da educacdo adotam modos de atuacdo distintos
na sua pratica docente, tentando de alguma maneira, tornar o estudante mais participativo das
aulas. Porém, os profissionais divergem em algumas questdes, mas parecem buscar por um
mesmo objetivo: aulas produtivas.

Diante dessa realidade, pode-se perceber a importancia da utilizacdo de recursos
didéticos variados. E o jogo como instrumento de grande potencial de aprendizagem da lingua.
Destacamos a seguir a habilidade compreensiva dos profissionais da EJA no processo inclusivo

e do que pode ser o ludico no desenvolvimento do surdo, nio usudrio da Libras.

3.3.2 Jogos didaticos pedagdgicos para o ensino de estudantes surdos: Uma contribui¢io

significativa na EJA

Nessa sessdo tivemos a oportunidade de nos aproximar das discussdes em torno do
universo surdo e conhecer as possibilidades de trabalho nessa perspectiva. No tocante ao
aspecto educacional, a surdez ndo pode servir de impedimento para a aprendizagem desse

estudante. Faz-se necessdria uma outra reflexao no que diz respeito trabalhar os contetidos por
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meio de jogos, uma vez que, o ensino através do lidico cria um ambiente atraente, servindo de
estimulo.

Esperamos que ao trabalhar com o jogo, a escrita em Lingua Portuguesa possa ser
abordada de forma prazerosa, uma vez que o estudante surdo possa perceber o processo de
interacdo entre as duas linguas havendo o respeito a cultura e identidade construidas através da
Lingua de Sinais. Embora no relato dos professores de Artes Visuais e de Lingua Portuguesa
vé-se uma preocupacdo em trabalhar com jogos didéaticos, porém destacam que a pandemia
dificultou que outros procedimentos pedagdgicos fossem concretizados.

E preciso que a vivéncia de uso da lingua de sinais seja propiciada ao estudante surdo
na unidade de ensino. A Libras é um fator de importante conquista para os surdos, pois
contempla o espago visual. Diante disso, torna-se importante levantar discussdes em torno das
acoes didaticas e pedagogicas da EJA. Para o estudante surdo buscamos nessa pesquisa, apenas
um fragmento de um universo de possibilidades na criacdo de estratégias pedagdgicas que
poderiam ser planejadas, mantendo-se o intuito de promover espacos inclusivos.

Os profissionais da EJA poderdao adequar essas atividades ao nivel de ensino do sujeito
surdo, trabalhando desde o ensino do alfabeto, dos numerais e das cores, avangando para o
ensino de verbos, substantivos, advérbios, meses do ano, dias da semana, membros da familia
etc.; utilizando a lingua de sinais para todas as disciplinas e adequando contetidos de modo a
facilitar a compreensao do estudante surdo.

Durante as aulas de lingua portuguesa e artes visuais, tivemos poucas oportunidades de
nos aproximar das discussdes em torno dos jogos diddticos e pedagdgicos, embora os
professores percebam a importancia de conhecer as possibilidades de trabalho nessa
perspectiva.

Esperamos que ao trabalhar com o jogo a escrita em Lingua portuguesa possa ser
abordada de forma prazerosa, dai a importancia da interagcdo entre as duas linguas, havendo o
respeito a cultura e identidade construida através da lingua de sinais. Como escreve (MOURA,

2003, p. 79-80):

[...] O jogo promove o desenvolvimento, porque esta impregnado de aprendizagem.
E isto ocorre porque os sujeitos, ao jogar, passam a lidar com regras que lhes permitem
a compreensio do conjunto de conhecimentos veiculados socialmente, permitindo-
lhes novos elementos para aprender os conhecimentos futuros.

No contexto atual, existem alguns esforcos tecnolégicos para o exercicio da inclusdo

linguistica do surdo, a criagdo de aplicativos e outras ferramentas, por exemplo, que
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possibilitam a acessibilidade em Libras para pessoas surdas. Entre esses recursos digitais temos:
ProDeaf, Hand Talk, Projeto Giulia, Librazuka, Librério, dentre outros.

O uso dos recursos tecnoldgicos como ferramenta de ensino e aprendizado nas escolas
inclusivas deve ser pensado como recurso pedagdgico, com o objetivo de inovar e possibilitar
maior acesso ao conhecimento do mundo letrado. Do mesmo modo, as tecnologias permitem
que o estudante surdo saiba compreender as linguagens escritas e novas formas de interpretacao
e compreensdo. Além de que, o uso da tecnologia digital compreende todas as dreas do
conhecimento.

Assim, admitimos que, para além do acesso a redes sociais e uso de aplicativos, os
surdos, por meio de dispositivos mdveis interconectados a internet, produzem e compartilham
informagdes. Nesse sentido, encontram na internet um espago proficuo de oportunidade de
inclus@o. O desafio que a unidade de ensino enfrenta hoje é o de incorporar as tecnologias
digitais em suas praticas e conseguir que o estudante surdo consiga adquirir conhecimentos
suficientes e em igualdade com outros alunos ouvintes.

Entendo, entdo, que o momento € propicio para experenciar a participacdo de estudantes
surdos em ambientes digitais, em diferentes praticas letradas, fazendo uso de diferentes
linguagens e que, atualmente, permite outras formas de comunica¢@o, ndo apenas pela escrita,
mas pela sua interagdo com a imagem, o video, a cor, 0 som, entre outras semioses, construindo
novos significados.

O professor poderd utilizar inimeras ferramentas nessa direcdo, trazer para a sala de
aula videos produzidos pela comunidade surda, facilmente encontraveis na internet, no site
YouTube, nessa dire¢do, apresenta-se a importancia de videos caracterizados como recursos
visuais, por meio da postagem de fotos e imagens, associados a recursos linguisticos da lingua
de sinais ou do portugués, como videos em lingua de sinais, videos legendados em portugués
ou ainda videos com janela de libras ou janela de tradu¢do em libras que apresentam o recurso
linguistico do portugués.

Neste sentido, a prética em sala de aula na unidade de ensino carece de ferramentas
pedagdgicas, disponiveis para o corpo docente, que facilitem o processo de ensino-
aprendizagem tanto para os estudantes surdos, como para os ouvintes. O uso dos recursos
tecnolégicos como ferramenta de ensino e aprendizado nas escolas inclusivas deve ser pensado
como recurso pedagdgico, com o objetivo de inovar e possibilitar maior acesso ao

conhecimento do mundo letrado.
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Ainda cabe considerar que a inten¢do da introdu¢do das tecnologias na Educacdo de
Jovens e adultos é promover a alfabetizacdo digital, para emancipar sujeitos em sua vida

cotidiana, de acordo com Niskier (1993 apud BRITO; PURIFICACAO, 2012, p. 39),

A tecnologia educacional, sabiamente ndo se reduz a utilizacdo dos meios. Ela precisa
necessariamente ser um instrumento mediador entre o homem e o mundo, o homem e
a educacdo, servindo de mecanismo pelo qual o educando se apropria de um saber,
redescobrindo e reconstruindo o conhecimento.

Percebe-se, entdo, a importancia de estimular, a ludicidade e o aporte digital de acordo
com Perlin e Strobel (2008), abrindo caminhos formativos que construam elos significativos
para a aprendizagem tanto dos ouvintes como dos surdos. Dai também decorre a necessidade
de acompanhar os desafios educacionais da educagdo de surdos, acresca-se ao debate a Lingua

portuguesa como L2 para surdos.

3.3 A Lingua Portuguesa como L2 para Surdos na EJA

E importante destacar que no ensino de Lingua Portuguesa para surdos, a identificacdo
da palavra pelo surdo ndo acontece pela pronincia nem pelo som, e sim, pela memoria visual
do estudante, assim, precisamos refletir que nao existe uma férmula pronta para o ensino de
Lingua portuguesa como L2 para surdos. Existem recomendagdes de experiéncias que deram
certo com estudantes surdos em espacos educacionais.

Assim, buscando a proximidade com o curriculo da Cidade de Sao Paulo, no ensino da
Libras, na parte diversificada no Referencial Curricular Franciscano, e que mostra sua
relevancia para a unidade de ensino, na medida em que produz informacdes sobre a politica de
inclusdo escolar de alunos surdos. Acompanhando as transformagdes educacionais, linguisticas
e culturais da comunidade surda, verifica-se que, legalmente, o ensino da Libras estd garantido
no municipio, oportunizando aos surdos e ouvintes o aprendizado da lingua, dando condicdes
aos seus municipes se tornarem bilingues, despertando e oportunizando o desejo de se tornarem
profissionais na drea da Libras ou mesmo para que possam se comunicar com a comunidade
surda.

A partir dessa conquista, o ensino da lingua portuguesa apresenta uma discussao
importante, considerando que para a crianga surda, o jovem e o adulto surdo na EJA, o percurso
de andlise e tomada de consciéncia das propriedades linguisticas da primeira lingua do

estudante surdo, deve ser percorrido na lingua brasileira de sinais.
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Vivendo em uma sociedade em que a Lingua Portuguesa € a lingua majoritdria, a
comunidade surda precisa fazer uso de forma escrita dessa lingua e, frente a essa problematica,
coloca-se o desafio de se pensar formas diversas de aplicar o curriculo no contexto da sala de
aula e adequé-lo para que o estudante surdo tenha acesso ao conhecimento por meio de
estratégias diferenciadas.

Sabe-se que a construcdo da competéncia linguistica da pessoa surda € baseada na
modalidade visuo-espacial. A lingua de sinais, processada com essa base, desenvolve-se com
caracteristicas fonético-fonolégicas, morfoldgicas, semanticas e sintdticas préprias e que nao
possuem correspondéncia com a lingua portuguesa. Desse modo, a assimilagdo de
caracteristicas gramaticais da lingua oral deve ocorrer com conhecimento metalinguistico.

Assim, a atividade metalinguistica, entende-se como a prépria linguagem sendo tomada
como objeto. Nesse sentido, € a possibilidade de, deliberadamente, tomar-se a linguagem e
pensa-la e analisd-la de forma a utilizd-la para seu préprio beneficio. Vale ressaltar, que na
atividade metalinguistica, realiza-se uma andlise da linguagem a partir de conceitos e
classificacoes ligados a formacao cultural dos sujeitos, ou seja, relaciona-se muitas vezes ao
conhecimento, a informagao da lingua e aos recursos obtidos com o seu dominio que pode dar-
se a conhecer ou nao, através dos recursos linguisticos utilizados.

Na perspectiva de uma didatica voltada para a produg@o e interpretagdo de textos, a
atividade metalinguistica deve ser instrumentos de apoio para a discussdo dos aspectos da
lingua que o professor seleciona e ordena no curso do ensino-aprendizagem.

Vale ressaltar, que a Area do conhecimento - Lingua Portuguesa na EJA, abrange o
desenvolvimento da linguagem oral, da leitura e da escrita, sendo o ambiente escolar, local pelo
qual situacdes comunicativas diversas sao proporcionadas aos sujeitos da aprendizagem, com
intuito de ampliacdo de seus recursos linguisticos para que possam ser usados em diferentes
situacdes formais e informais de comunicagdo, voltada a vivéncia de situacOes expressivas de
linguagem que atendem as expectativas e necessidades concretas de aprendizagem dos alunos.
O grande desafio da lingua portuguesa € ensinar sem desprestigiar a linguagem dos alunos e
sem negar-lhe a sua cultura, ajudando-os a adquirir assim um instrumento fundamental de lutas
em favor da Justica Social.

E importante ressaltar o desafio frente a aprendizagem da Lingua Portuguesa por ser
uma questdo escolar importante, haja vista, que o estudante surdo ndo domina os signos dos
ouvintes, por exemplo, a epistemologia de uma palavra, sua leitura e sua escrita, ndo se trata
apenas de uma dificuldade pautada somente na defici€éncia em si, mas, também, na precariedade

das praticas de ensino disponiveis para esse aprendizado. Saber que o estudante surdo na EJA
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¢ sujeito do conhecimento e deve estar em constante atividade dentre elas diversas atividades,
como leitura e compreensdo de textos, producdo da escrita, interpretacio de imagem e
atividades para o enriquecimento de vocabuldrios e autoconhecimento relacionados a imagens
e sinais, a fim de contemplar a especificidade linguistica dos surdos ao aprendizado da L2.
Buscando estratégias diferenciadas de aprendizagem como a criacdo e construcdo de jogos
pedagdgicos, mediado na organizacdo do pensamento, memodria e da capacidade de
interpretacdo, garantindo assim, a oportunidade da escrita com toda a sua estrutura linguistica.

Dessa maneira, oferecer ao surdo um ensino reflexivo, de forma que possa, desde cedo,
refletir sobre o processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, sem, no entanto, perder
a base do ensino normativo, proporcionando-lhe expansdo do poder de argumentacio e
raciocinio critico, levando-o a estar mais préximo de situagcdes reais de aprendizagem.

A importancia do dominio da modalidade escrita da Lingua Portuguesa € percebida na
interacdo da comunidade surda com a sociedade ouvinte e com a cultura escrita. Uma atencao
especial deve ser dada aos professores de Libras e Intérpretes nas unidades de ensino, embora
ndo sejam os sujeitos dessa pesquisa, vale ressaltar que atuam em algumas escolas da rede
municipal com estudantes surdos e ouvintes. Algumas atribui¢des referentes ao trabalho desses
profissionais contemplam um cronograma de atividades, estratégias pedagdgicas, identificagao
da comunidade surda e criacdo de recursos para o ensino de Libras.

A Libras é a Lingua de instrucdo utilizada em todo desenvolvimento do processo
educativo (BRASIL, 2005, p. 5) de ensino de Lingua Portuguesa como L2. Entendemos que,
para atuar diante do desafio da inclusao escolar, a formacao desses profissionais deve atender
as especificidades, aos conhecimentos necessarios para essa atua¢do. A unidade de ensino
adequando-se a essa proposi¢do, viabiliza uma formacao, numa perspectiva bilingue para o
jovem e o adulto surdo. Vale ressaltar que ndo existe uma férmula pronta para o ensino de
Lingua Portuguesa como L2 para surdos. Existem recomendacdes de experi€ncias que deram
certo com estudantes surdos em espacos educacionais.

Nesse sentido, Damazio (2007) apresenta sugestdes metodologicas pertinentes para o

ensino de Lingua Portuguesa para surdos:

a) Riqueza de materiais e recursos visuais (imagéticos) para possibilitar a abstracdo
dos significados de elementos morficos da Lingua Portuguesa. b) Amplo acervo
textual em Lingua Portuguesa, capaz de oferecer ao aluno a pluralidade dos discursos,
para que os mesmos possam ter oportunidade de interacdo com os mais variados tipos
de situacdo de enunciacgdo. ¢) Dinamismo e criatividade na elaboracéo de exercicios,
os quais devem ser trabalhados em contextos de usos diferentes (DAMAZIO, 2007,
p. 38-39).
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A partir disso, € importante estabelecer uma base linguistica e cognitiva consistente para
impulsionar o aprendizado dos contetidos escolares e o aprendizado de uma segunda lingua. O
principio primordial é a aquisi¢do o quanto antes da Lingua Brasileira de Sinais. Uma vez
aprendida a lingua de sinais, os processos de pensamento e as demais habilidades cognitivas da
pessoa surda, sdo fundamentados em uma lingua objetiva espacial. A consciéncia fonolégica, a
memdria, toda a organizacdo bdsica para o processamento de uma lingua natural que foram
considerados no estudo, se fundamentam em uma experiéncia de vida, em um paradigma
sensorial baseado na modalidade viso-espacial e, por isso, destaca-se a importancia da Lingua
de Sinais e da estimulacdo das bases visuais para o desenvolvimento desta lingua e de outras
que esta pessoa queira aprender.

No que tange a aprendizagem da lingua escrita, h4 um consenso a respeito da
possibilidade de o surdo aprender diretamente a lingua escrita como L2, sem necessariamente
utilizar a lingua falada, assim, pode-se dizer que para o estudante surdo na EJA a escrita vai se
iniciar através da vivéncia desse sujeito com outras partes, assim como a social. Esses usos
sociais da leitura e da escrita construidos pelos surdos diante das demandas cotidianas, precisam
ser contemplados nas praticas de ensino de L2 para surdos.

Diante dessa realidade, o ensino de lingua portuguesa para surdos deve ser organizado
em torno de dois eixos: uso da lingua e reflexdo sobre a lingua e a linguagem (BRASIL, 1998,
p. 34-35), desta forma, um ensino centrado no uso da lingua e no aprendiz pode incorporar: a
leitura e produgdo de géneros textuais variados, conforme as demandas dos alunos; o uso de
tecnologias da informacdo e comunicagdo, que permitem a interagcdo auténtica e quase imediata
com outras pessoas; o uso da lingua escrita como apoio nas interacdes com falantes de
portugués, como forma de contribuir para o desenvolvimento de habilidades comunicativas
necessdrias a realizacdo de atividades rotineiras mais simples, como ir ao trabalho e cumprir as
demandas do chefe.

Portanto, a lingua de sinais assume o papel importantissimo de mediar a relacdo do
aprendiz surdo com a lingua escrita, conforme argumenta Ferreira-Brito (1993) a “[...] fala serd
perfeitamente substituivel por uma lingua de sinais que desempenhara no surdo todas as fungdes
cognitivas necessdrias a alfabetizacdo” (FERREIRA-BRITO, 1993, p. 74).

Diante desse fato o que se pode perceber é que os conflitos com a lingua e comunicagdo
do surdo originam-se de estratégias ineficazes pautadas na lingua portuguesa, visto que, o
surdo, sendo isento de audi¢do, apresenta dificuldade ao desenvolver a linguagem, diminuindo

seu conhecimento de mundo e as possibilidades de expressao e decodificagao.
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Diante do desafio de trabalhar em prol de uma educacao inclusiva com estudantes surdos
¢ evidente a necessidade dos profissionais da EJA ter uma formacdo inicial e continuada, no
que diz respeito a sua atuag@o nestes espagos. Assim, precisamos refletir sobre nossa pratica,
analisar os avancos e repensar sobre como o estudante surdo estd aprendendo. Nesse sentido, a
inclusdo do surdo na EJA mostra-se, atualmente, como uma possibilidade a ser construida,

diariamente, como veremos na proxima se¢ao.

3.4 Profissionais da EJA: Sinalizando Sonhos de uma Educacao de Surdos

Diante da discuss@o que realizamos até aqui, vale ressaltar que nosso posicionamento a
respeito do melhor lugar para os estudantes surdos, é a escola comum. Consideramos fundante
a inclusao do surdo na EJA, aceitando esse sujeito em sua diferenca e especificidade linguistica
e cultural, isso implica ndo somente aceitar a lingua de sinais usada pelos surdos no processo
de escolarizacdo, mas produzir uma participacao efetiva desses sujeitos em sala de aula.

Convém ressaltar, que a escola em questdo tem em seu quadro de profissionais o
professor de Libras, que atua em sala de aula juntamente com o professor regente, e, nessa
perspectiva inclusiva, busca-se garantir uma organizac¢ao diddtica pedagdgica que propicie a
aquisicao das linguas em questao.

Parece-nos consensual a compreensdo de que a educacdo de Jovens e Adultos, ja requer
do educador conhecimentos especificos neste campo e no tocante a conteido, metodologia e
avaliacdo. A educacdo de surdos no ambito da EJA, assume uma complexidade ainda maior,
pois, € importante destacar nessa questao, que os profissionais da EJA se inserem como os
sujeitos que enfrentam indmeras dificuldades, tanto do ponto de vista tedrico como da pratica.

A partir dos tépicos apresentados neste capitulo, procurou-se situar o leitor na
problematica que envolve a inclusdo do surdo na EJA, sendo importante mencionar que no
contexto brasileiro, essa inclusdo estd diretamente relacionada a questdo dos direitos humanos
e do reconhecimento e da valorizacdo da diferenga, como pressuposto para a igualdade de todos.
E, muito mais que uma necessidade histdrica, a inclusdo de estudantes surdos na EJA mostra-
se, atualmente, como uma possibilidade a ser construida, diariamente, com o esfor¢co de cada
um de nés, profissionais, envolvidos nesse processo.

Dessa forma, entendemos que a unidade de ensino, assim como os profissionais que
nela atuam, necessitam criar um outro olhar para os sujeitos surdos consolidando praticas
pedagdgicas mais adequadas em contextos reais. Dizemos isso por acreditar que, a0 pensarmos

como os profissionais da EJA inclui o estudante surdo na unidade de ensino, somos provocados
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a voltar nosso olhar para esse sujeito que ressignifica os conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade, transmitido pela escola.

Tomamos a obra de Skliar (1997,1998, 2006) para quem a diferenca promove agcdes que
orientam as praticas de inclusdo, esperamos que as questdes levantadas por esse autor dentre
outros renomados na educacdo de surdos, provoque novos modos de pensar, agir e coordenar
as praticas educativas na escola.

A educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superacdo da exclusdo. Durante a construcdo da
educagdo inclusiva, o Decreto n° 5.626/2005, que veio regulamentar a Lei da Libras (n°
10.436/2002), visando ao acesso a escola aos estudantes surdos, bem como ao reconhecimento
da Libras como disciplina curricular e sobre a formacdo e certificacdo aos professores,
instrutores e intérpretes de Libras.

Desse modo, percebemos nesse trabalho, que embora a Libras tenha sido uma conquista
valiosa a comunidade surda, é necessdrio maiores investimentos na formagdo de profissionais
da EJA, para que os mesmos adquiram dominio nesta lingua. Nessa linha abordar a importancia
da formagao de profissionais da EJA, torna-se nesse sentido, significativo o ensino da Libras e
cultura surda como icones centrais para o alcance dos objetivos linguisticos, escolares, sociais

da comunidade surda brasileira. Desse modo, para Ferrao e Lobato (2016, p. 35):

[...] as escolas precisam se organizar para ter um ambiente com um contexto
linguistico adequado para os Surdos, buscando um éxito na sua educagio, para isso as
escolas devem perceber que a lingua de sinais, sendo a lingua oficial da comunidade
surda, seja uma garantia de direito do Surdo usar sua lingua natural.

Em meio a essa complexidade de como os profissionais da EJA incluem o estudante
surdo, parece-nos consensual o entendimento que o reconhecimento de que a Libras é
determinante no desenvolvimento intelectual dos surdos, nesse sentido, expor o aprendizado
dessa lingua aos profissionais torna-se imprescindivel, pois melhorando a prética, reconhecem-
se as dificuldades confrontadas e as condi¢Oes facilitadoras da mudanca no contexto
educacional (ROSSI, 2010; LEMOS; CHAVES, 2012).

Desse modo, percebemos nesse trabalho, que embora a Libras tenha sido uma conquista
valiosa a comunidade surda, na EJA € necessario grande investimento na formacdo de
profissionais da educacao bdésica, para o dominio da Libras.

E por isso que, neste trabalho, trazemos os discursos de profissionais da EJA que ja

atuam junto a discentes Surdos e que vém fazendo de sua pritica um espaco ndo s6 de ensino,
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mas, também, de aprendizagem, permitindo-nos tragcar, a partir de sua experi€ncia
narrada/descrita, possiveis orientacdes que venham a dar suporte a nossa atuacdo com O
estudante surdo. Dessa forma, faz-se necessdrio apresentar, no préximo capitulo, conceitos
relacionados ao trabalho, ao exercicio desses profissionais da educagdo, a linguagem e ao

discurso, que nortearam nossa leitura e permitiram a elaboracdo da presente dissertacao.

A seguir apresentamos o referencial metodolégico, por acreditar que 0 mesmo consiste
em um corpo articulado de conhecimentos e que nos imprime uma forma de analisar o que se

pretende neste estudo.
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4 SINALIZANDO NA EJA: UMA TRAJETORIA METODOLOGICA EM
CONSTRUCAO

Neste capitulo nos debrucamos em apresentar o caminho metodolégico percorrido na
busca de realizarmos esta investigacdo. A principio, apresentando a escolha pela Abordagem
Qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986) e em seguida o Estudo de Caso (YIN, 2001, 2015) e suas
contribuicdes nas pesquisas no campo da educacdo, descrevendo as etapas percorridas e a
dindmica vivenciada a partir do método escolhido. Caracterizamos o cendrio da pesquisa, bem
COmo 0s sujeitos participantes.

Os dispositivos também sdo descritos seguidos pela andlise interpretativa que serd usada
para a compreensdo de analisar como os profissionais da educacdo na Escola Vera Maria
Ferreira de Santana, no municipio de Sdo Francisco do Conde-BA, inclui o estudante surdo na
Educagao de Jovens e Adultos. Diante do estudo tragado, construimos praticas que puderam
nos oferecer respostas e direcionamentos para respondermos e compreendermos o que
propomos.

Apoés a apresentagdo dos sujeitos, prosseguimos com as etapas que correspondem ao
processo de observagdo inicial, questiondrios, entrevista virtual até a andlise dos resultados e
consideragdes finais. As caracteristicas do local e o seu contexto de pesquisa estdo aqui

descritos.

4.1 Inicio da Caminhada

a) Abordagem Qualitativa

Adentrando na Educag¢do de surdos como campo de estudo, observamos que o
conhecimento produzido a partir de pesquisas nesta drea, dispde de uma literatura escassa, e
isto tem exigido dos pesquisadores olhar e escutar os sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, acredito que a escolha do tipo de pesquisa deve estar em consonancia
ndo apenas com o objeto, mas, também, com o proprio pesquisador, com sua experiéncia e
vivéncias, com o que acredita e, ainda, com a forma como vé o mundo e os fendmenos nele
existentes.

Por isso, busco na pesquisa qualitativa a possibilidade de aproximar-me do objeto e do
sujeito, ndo apenas como pesquisadora, mas,e principalmente, como professora de Libras que

também sou. Para tanto, apoiamo-nos na abordagem qualitativa para realizacdo dessa pesquisa,
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o que permitiu desenvolver a investigacio de modo a assegurar essas demandas e outras
correlacionadas.

A pesquisa qualitativa considera a existéncia de um vinculo indissocidvel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido apenas em nimeros. Segundo
Ludke e André (1986, p. 5), “[...] a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte
de dados e o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atengao”.

A referida abordagem objetiva aprofundar-se na compreensdo dos fendomenos que
estuda a acdo dos individuos, grupos ou organizacdes em seu ambiente ou contexto social,
interpretando-os, segundo a perspectiva dos proprios sujeitos que participam da situagdo, sem
se preocupar com representatividade numérica, generalizacOes estatisticas e relacdes lineares
de causa e efeito, mas com elementos fundamentais em um processo de investigacao e interacao
que entrelaga o objeto de pesquisa com o pesquisador, os registros e informacdes coletadas com
a interpretacdo, além da andlise do autor.

Minha escolha pela abordagem qualitativa foi por entender que no campo educacional
faz-se necessdrio analisar ndo apenas as informagdes quantitativas, mas o aprofundamento da
significacdo dessas, e as implicagdes histérico-sociais que afetam o objeto de pesquisa. Para
Minayo (2010, p. 22), a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracoes, crengas, valores e atitudes”. Enfatiza também a profundidade das relagdes,
dos fendmenos e processos que nao se reduz a apenas elementos numéricos.

Vale ressaltar, que a abordagem qualitativa possibilita, portanto, ao pesquisador,
interpretar a fala dos participes, pois, segundo Haguette (1992, p. 63), “[...] fornece uma
compreensdo profunda de certos fendmenos sociais apoiados no pressuposto da maior
relevancia do aspecto subjetivo da agdo social face a configuracao das estruturas sociais”. Nesse
sentido, Bogdan e Biklen (1994) enfatizam que a abordagem qualitativa engloba a obtengdo de
informacdes descritivos, a partir da observacao direta do pesquisador com a situacao estudada.
Assim, a énfase maior € dispensada para retratar a perspectiva dos participantes.

Liidke e André (2005) apresentam caracteristicas do estudo qualitativo de acordo com
Bogdan e Biklen, que afirmam que, neste tipo de pesquisa, o importante é o contato direto do
pesquisador com a fonte dos dados. Dessa forma, se deposita no pesquisador, um papel
fundamental frente ao contexto em que os dados sdo gerados, evitando por sua vez, a
manipulacdo desses dados, mas coletando os mesmos com base em seus conhecimentos a
respeito do seu objeto de estudo, o que o possibilita obté-los no local em que ocorrem.

Com base nos pressupostos acima, pesquisar qualitativamente exige uma postura

criteriosa, do pesquisador, contudo, € uma experi€ncia gratificante, vivenciada em um contexto,
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mesmo pandémico, mas com sujeitos que, de uma forma ou outra, estdo envolvidos com a
tematica. Por isso, no caso dessa investigacdo, ndo poderia ser diferente, pois o tema que me
inquieta desde hd muito, ndo permitia outra forma de aproximac¢do a ndo ser pelo olhar
qualitativo e que agora me satisfaco em exprimir o que foi vivenciado desde o inicio. Nesse
sentido, o tipo de pesquisa selecionada para essa abordagem e que contribui para o alcance dos
objetivos propostos, € o Estudo de Caso. Para melhor entendimento desse tipo de pesquisa, o

proximo passo € defini-la.

b) Estudo de Caso

O Estudo de Caso é um método de pesquisa que tem como finalidade, ndo somente
realizar diagndsticos extremamente detalhados sobre um determinado problema social, mas
compreender como determinadas realidades se manifestam, bem como identificar os
condicionantes que as geram.

O Estudo de Caso € pertinente para essa pesquisa, pois se trata de um estudo de natureza
empirica, que investiga um determinado fendmeno, geralmente contemporaneo, dentro de um
contexto real de vida. Destacam-se como referéncias centrais na discussdo as obras de Robert
K. Yin (2001), pois este estudo ajuda a compreender a situagdo investigada e possibilite a
emersdo de novas relacdes e varidveis, ou seja, que leve o leitor a ampliar suas experiéncias
(ANDRE, 2008).

A escolha pelo Estudo de Caso unico, levou em consideragdo as caracteristicas, técnicas
e instrumentos de coleta utilizados, os quais se encaixam com 0s objetivos tracados e o0s
caminhos para realizar a pesquisa. Deste modo, concordamos com Gil (2002, p. 55), quando
argumenta que o Estudo de Caso tem o proposito de “[...] proporcionar uma visdo global do
problema ou de identificar possiveis fatores que o influenciam ou sao por ele influenciados”.

Para Yin (2015, p. 4) “[...] a necessidade diferenciada da pesquisa de estudo de caso
surge do desejo de entender fendmenos sociais complexos. Em resumo, um estudo de caso
permite que os investigadores foquem um “caso” e retenham uma perspectiva holistica e do
mundo real [...]”. Assim, o Estudo de Caso é uma estratégia que busca compreender os
fendmenos que atingem um caso na sua totalidade e globalidade, podendo ser remetido a outros
com intuito de orientar novas situacoes.

Yin (2001) menciona, que o estudo de caso Unico se caracteriza como uma pesquisa
relacionada a composi¢do Unica de objeto, exemplificando: um evento, uma entidade, uma

politica publica ou instituicdo de cunho publico ou privado e demais casos em que, para sua
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investigacao, nao hd a necessidade de se conduzir vdrias pesquisas simultaneas constituidas por
indmeras organizacdes ou diversos individuos, caracteristicas do estudo de caso multiplo. Neste
sentido, o Estudo de Caso unico, constitui-se como uma investigacdo criteriosamente
delimitada, claramente definida e com especificidades do tema explanado na unidade de
investigacao.

Nesse contexto, o pesquisador(a) tem a possibilidade de observar e analisar um
fendmeno previamente inacessivel a investigacao cientifica, exemplificando, pesquisas em que,
ndo tenha servido ainda de interesse pela temdtica por muitos pesquisadores. As observacdes e
impressoes dos pesquisadores sobre este problema comum, investigados com afinco, abrem
possibilidades de um estudo de caso tnico, tendo como base sua natureza reveladora (YIN,
2001, p. 63). Para entender melhor o processo do Estudo de Caso com a abordagem qualitativa,

segue-se as suas (Figura 7).

Figura T:Etapaz de um estudo de caso na perspectiva de Robert Yin

Fonte: Elohorodo pefa owtors em 2021
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Audiodescricido: Figura 7 - Quadro com o titulo Etapas de um Estudo de Caso na perspectiva de Robert Yin
(2021). Dentro do quadro existem formas circulares e retangulares ligadas por linhas, onde estio descritas a trilha
metodoldgica da pesquisa baseada no Estudo de Caso. Leitura da esquerda para a direita e de cima para baixo.
Forma circular onde estd escrito Problematizac&o: como os profissionais da EJA na Escola Vera Maria Ferreira de
Santana inclui o estudante surdo? Contendo duas linhas: uma direciona para uma forma circular onde estd escrito
Coleta de dados ou evidéncias que direciona para trés formas retangulares escrito observacdo, questiondrio e
entrevista. A outra linha direciona para uma forma retangular ao centro escrito Estudo de Caso. Dessa forma saem
trés linhas que direcionam para formas circulares escrito Selecdo de Objetivos, que direciona para os objetivos da
pesquisa; outra forma circular que estd escrito Analise de Evidéncias; e outra forma circular que estd escrito
Apresentagdo dos resultados da pesquisa a comunidade cientifica.

A primeira etapa € a problematiza¢do embasada nos determinantes sociais, politicos e
histéricos do tema a ser abordado. Assim, os aspectos estruturais para construg¢do desta
estratégia no sentido da problematizacao, ocorrem em forma de pergunta sobre quais questdes
estudar, quais dados levantados na pesquisa serdo relevantes, quais dados coletar (YIN, 2001).

A segunda etapa encontra-se na selecao dos objetivos que devem estar sintonizados com
a temdtica e, delimitado de maneira tal, que auxiliem o pesquisador(a) a encontrar resultados
concretos. O pesquisador(a) que utiliza tal estratégia de pesquisa deve estar munido de algumas
habilidades, como por exemplo: saber fazer boas perguntas, que sejam “[...] significativas para
trazer esclarecimento a questdes objetivas do estudo, ser bom ouvinte, ser adaptavel e flexivel,
ser imparcial e ter a clara nocao das questdes que estao sendo pesquisadas” (YIN, 2001, p. 105).

A terceira etapa € a coleta de dados ou evidéncias, onde o pesquisador deve estar atento
a todas as fontes, mesmo aquelas que, em um primeiro momento possam parecer irrelevantes.
Estas evidéncias sdo: documentos, registros em arquivos, entrevistas, observacdo direta,
observacao participante e artefatos fisicos. Ainda, sobre a coleta de dados, trés principios devem
ser obedecidos, sendo eles: a utilizagao de varias fontes de evidéncias, que contribui para que a
pesquisa possa passar pelo teste de validade do constructo; a criagdo de um banco de dados,
que contribui para a confiabilidade do estudo e, por dltimo; manter o “[...] encadeamento de
evidéncias, que contribui com a confiabilidade das informagdes” (YIN, 2001, p. 106).

A quarta etapa € a andlise de evidéncias, onde o pesquisador passa a examinar,
categorizar, classificar e recombinar as evidéncias tendo em vista as proposi¢des iniciais da
pesquisa. Para a andlise de dados coletados em pesquisas qualitativas, sobre o viés do Estudo
de Caso, podem-se citar: adequagdo ao padrdo, construcido de explanacdo, andlise de séries
temporais e modelos 16gicos de programas. Ademais, para uma andlise de alta qualidade, deve-
se observar todas as evidéncias como relevantes, analisar as principais interpretagcoes

concorrentes, “[...] analisar os aspectos mais significativos do estudo e o conhecimento prévio

do especialista” (YIN, 2001, p. 82).
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Quinta e ultima etapa, é a apresentacdo dos resultados da pesquisa a comunidade
cientifica. Neste momento, o pesquisador deverd ter em mente a forma como este relatério é
elaborado, se de forma oral ou escrita, atentando-se para uma futura sociabilizacdo criteriosa
dos resultados, isso porque, para esta etapa do Estudo de Caso, também devera ser identificado
o publico-alvo, como uma estrutura de composi¢ao bibliografica entrelagada com “[...] as vozes
dos sujeitos e definir as minutas das vdrias sessoes até chegar a escrita conclusiva” (YIN, 2001,
p. 69). No caso do nosso estudo, construiremos uma dissertagdo escrita com os achados desta
investigacdo, além da apresentacdo oral da mesma e socializacdo do produto, pois este
documento € foi elaborado para um Mestrado Profissional.

Vale ressaltar que o Estudo de Caso tem como finalidade ndo somente realizar
diagndsticos extremamente detalhados sobre um determinado problema social, mas
compreender como determinadas realidades se manifestam, bem como identificar os
condicionantes que as geram. Destacam-se como referéncias centrais na discussdo as obras de
Robert K. Yin (2001) e de Ludke e André (2013).

Nesse estudo € possivel perceber o cardter descritivo com que buscamos tratar os dados.
Dessa forma, descrevemos detalhadamente ndo apenas eles, mas as situacdes, as pessoas
envolvidas, o contexto, o que promove a aproximac¢ido ao objeto de estudo, ja& mencionado
acima. Dai também destaco a preocupacdo com o desenvolvimento de todo o processo
investigativo, prestando aten¢do a cada detalhe e a cada acontecimento para poder conhecé-lo,
descrevé-lo, compreendendo, portanto, os meandros deste estudo. Considera-se relevante a
opinido de todos os sujeitos envolvidos.

De acordo com Marconi e Lakatos (2010, p. 83), o método ¢ o “[...] conjunto das
atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranga € economia, permite alcancar o
objetivo, conhecimentos validos e verdadeiros, tracando o caminho a ser seguido, detectando
erros e auxiliando as decisdes dos cientistas”.

Por isso, encontrei no Estudo de Caso uma situacdo caracteristica a realidade dos
profissionais da educacdo com estudantes surdos buscando, estudé-lo e analisa-lo conforme me
ofereciam condi¢Oes e respostas para tal. Por esse motivo, o relato dos dados, de forma mais
fidedigna possivel, permitiu descrever os resultados cuidadosamente, para fornecer
instrumentos para que outros pesquisadores interessados, os tomassem como referéncia para
novos estudos. A seguir apresento o caminho percorrido para a delimitacdo da escola, bem

como dos sujeitos que compuseram este estudo de caso.
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4.2 Onde Sinalizamos? - Contexto da Pesquisa

A Escola Trés Marias (Maria Amélia Santos, Vera Maria Ferreira de Santana e Maria
Das Dores Alves) sdo instituicdes educativas que ministram o Ensino Fundamental I, na
perspectiva de nove anos, de acordo com a legislacdo vigente, no municipio de Sdo Francisco
do Conde BA.

A Escola € assim denominada, por estar integrada em trés pequenas escolas: Escola
Maria Amélia Santos, Maria das Dores Alves e Vera Maria Ferreira de Santana, esta ultima € a
unidade de ensino na qual a pesquisa ocorreu. Ela foi fundada em 11 de agosto de 1990, Ato de
Criagdo n° 2247/1992, c6digo n° 29200717, em homenagem a outra professora do municipio.

Vale ressaltar que, a Escola Vera Maria Ferreira de Santana estd cadastrada no censo
como Escola Rural, situada a Avenida Santa Rita, Sdo Bento das Lajes, s/n; Escola de Ensino
Fundamental I, séries iniciais I e II, ciclo e Educacdo de Jovens e Adultos, totalizando 105
alunos regulares e matriculados. As outras duas escolas que funcionam nesse mesmo complexo,
estdo cadastradas no censo como Urbanas, porém, ndo possuia a EJA. A Escola Vera Maria
Ferreira de Santana funcionava no diurno, com duas turmas no matutino, de 1° e 2° ano, duas
turmas no vespertino, de 1° e 2° ano. No matutino com 40 alunos, e no vespertino com 41
alunos.

A Escola Vera Maria Ferreira de Santana acompanha a EJA, com 23 alunos
matriculados na EJA 1. Dentre os 23 alunos, possui um estudante surdo, que foi o sujeito da
pesquisa. Sendo que, a EJA I corresponde (1° ao 4° ano), Eixo I (1° ano), Eixo II (2° e 3° ano),
Eixo III (4° ano), amparada pela Portaria n° 13.668 - D.O.E de 13/12/2008.

A institui¢do conta com uma coordenadora pedagdgica com carga-horaria de atuacao
de 20h, que atua no diurno e uma secretdria, Oldiretora e a Ol vice-diretora que atuam
diretamente na EJA. Nesse contexto, 27 professores fazem parte da escola distribuidos nos trés
turnos, sendo que: 04 sio professores do noturno e 03 constituem-se como sujeitos da minha
pesquisa, juntamente com a vice-diretora. Abaixo caracterizaremos esses sujeitos.

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola estava em fase de reformulacdo, foi me
concedido parte do documento, alguns aspectos foram lidos e compartilhados nesta pesquisa,
com o objetivo de conhecermos a estrutura pedagdgica e administrativa da unidade de ensino,
além de ser um dispositivo importante da pesquisa qualitativa.

O documento norteia a pratica pedagdgica, desenvolvendo reflexdes, em relacdo ao
Ensino Fundamental I, de modo a rever e reafirmar, através de sua proposta curricular que

garantem o suporte as iniciativas educacionais a serem desenvolvidas. Para tanto, delineia acdes
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educativas que abarcam criancas com diferentes necessidades e singularidades, buscando
construir e rever saberes e encaminhamentos que respondam aos anseios do alunado, do
professor, da familia e da comunidade.

O documento ainda destaca que o atendimento educacional especializado na sala de
recurso multifuncional, e que se caracteriza por ser uma a¢do do sistema de ensino no sentido
de acolher a diversidade ao longo do processo educativo. Constituindo-se num servico
disponibilizado pela escola, para oferecer o suporte necessdrio educacionais dos alunos com
transtorno globais no desenvolvimento, alta habilidade e superdotacio.

O Projeto Politico Pedagdgico define em um pardgrafo a Educacdo de Jovens e Adultos,
assumida como politica publica, norteada pelo principio da gestdo democratica, contemplando
a diversidade de sujeitos aprendizes e como instrumento para a educacdo ao longo da vida,
destina-se aos jovens e aos adultos que ndo tiveram acesso ou nao concluiram os estudos no
ensino fundamental.

A Escola Vera Maria Ferreira de Santana que faz parte desse complexo de trés escolas,
€ uma escola publica de referéncia no municipio em qualidade de educagdo, que busca cada vez
mais, melhor atender a comunidade do bairro Sao Bento das Lajes, num resgate a cidadania,
como marco referencial, além do conhecimento sistematizado. Nao ha registros de estudantes
com outras deficiéncias na EJA, apenas apresenta registro de estudantes surdos.

A unidade escolar recebe alunos das diversas localidades do municipio provocando
uma grande diversidade sociocultural, o que exige um quadro docente qualificado e habilitado
para atender bem essa clientela, considerando que o municipio oferece poucas opcoes de lazer
e de entretenimento, dificultando aos discentes desenvolverem suas habilidades culturais. A
comunidade em que a escola estd inserida possui diversos grupos sociais provenientes de Igrejas

e grupos politicos. Apresentamos aqui a imagem da unidade de ensino.

Figura 8 - Imagem das Escolas Trés Marias (Maria Amélia Santos, Vera Maria Ferreira de Santana e Maria Das
Dores Alves).
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Audiodescricio: Figura mostra imagem retangular da fachada da escola. Descrigéo realizada de cima para baixo.
Céu com nuvens entremeadas, uma estrutura plana ao centro rodeada por arbustos. Na frente da casa um muro
pintado de azul com colunas para cima em formato de l4pis pintadas de amarelo, vermelho, azul e verde.

Figura 9 - Vera Maria Ferreira de Santana (onde funciona uma sala de EJA).

Fonte: Arquivo da autora

Audiodescricao: Figura mostra imagem retangular do Saldo de entrada da escola. Paredes de azulejo branco.
Descri¢ao realizada de cima para baixo. Telhado de madeira e telhas vermelhas. Na parede estd escrito Escola
Vera Maria Ferreira de Santana. Da esquerda para a direita: quadro verde com informagdes néo visiveis, seguindo
de uma porta e trés mesas encostadas na cadeira.

4.3 Quem Sinaliza? - Sujeitos da Pesquisa

Essa pesquisa teve como objetivo, compreender como os professores de diferentes dreas
do conhecimento podem contribuir de forma significativa com o ensino e aprendizagem de
surdos em turmas da EJA. Os quatro profissionais da EJA, sendo 03 professores e a vice-
diretora, que atuam diretamente nessa classe no noturno, foram convidados a participar da
pesquisa e aceitaram. Todos os sujeitos assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice A) e esta dissertacdo ja possuia o Parecer Consubstanciado do Comité

de Etica (Anexo). O quadro a seguir faz uma caracterizagio geral desses sujeitos:
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PROFESSOR/ VICE- GENERO GRADUACAO POS- GRADUACAO
DIRETORA
A F Pedagoga Gestdo Publica Municipal
B F Letras Vernaculas Especializa¢dao em Libras
C (VICE) F Pedagoga Psicopedagogia
D M Licenciatura em Artes
Plasticas

Fonte: Elaborado pela autora

Audiodescricao: Quadro 2 - Identificag¢do dos professores quanto ao sexo e Formagao académica. Quadro com 5
colunas e 4 linhas. Na primeira coluna estd escrito por linha Professor/Vice-diretora, seguido das letras que
identificam os sujeitos A, B, C (vice) e D. Na primeira linha estd escrito por coluna professor/Vice-diretor, género,
graduacdo e pés-graduagdo. Fazendo relacio entre linha e coluna tem-se sujeito A, género feminino, pedagogo e
pos-graduacdo em Gestdo Publica Municipal; Sujeito B, género feminino, Letras Vernéculas, Especializa¢ao em
LibrsIBRAS; Sujeito C, género feminino, Pedagoga e Psicopedagogo; Sujeito D, género Masculino, Licenciatura
em Artes Pldsticas sem pds-graduacio.

Quadro 2 - Identificagio dos professores quanto ao tempo de magistério e de experiéncia com a EJA e formacio
continuada em Libras.

PROFESSOR TEMAPO DE TEMPO DE FORMACAO EM
DOCENCIA EXPERIENCIA NA LIBRAS
EJA
A 5 anos 5 anos Nao
B 4 anos 2 ano SIM
C (vice) 10 anos 04 anos Nio
D Acima de 11 anos 5 anos Niao

Fonte: Elaborado pela autora.

Audiodescricao: Quadro 3 - Identificagdo dos professores quanto ao tempo de magistério e de experiéncia com a
EJA e formacdo continuada em Libras. Quadro com 5 colunas e 4 linhas. Na primeira coluna est4 escrito por linha
Professor, seguido das letras que identificam os sujeitos A, B, C (vice) e D. Na primeira linha esta escrito por
coluna professor, tempo de docéncia, tempo de experiéncia na EJA e formacdo em Libras. Fazendo relagdo entre
linha e coluna tem-se sujeito A, tempo de docéncia 5 anos, tempo de experiéncia na EJA 5 anos e formagdo em
Libras ndo; Sujeito B, tempo de docéncia 4 anos, tempo de experiéncia na EJA 2 anos e formacdo em Libras sim;
Sujeito C, tempo de docéncia 10 anos, tempo de experiéncia na EJA 4 anos e formacdo em LIBRAS nao; Sujeito
D, tempo de docéncia acima de 11 anos, tempo de experiéncia na EJA 5 anos e forma¢do em LIBRAS nio.

Sujeito A: professora regente, era graduada em pedagogia, atuava aproximadamente a
5 anos na docéncia e teve a disciplina de Libras apenas na graduacdo em pedagogia, com
especializacdo em Gestao publica e especializagdao em Educagdo Pobreza e desigualdade social
na UFBA. Vale ressaltar, que essa especializacdo € dirigida aos profissionais da educacio
basica publica e que trabalham para atender estudantes do programa bolsa familia -

coordenadores estaduais e municipais, diretores, agentes educacionais e professores de escolas
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que ja informam a frequéncia dos alunos no sistema presenca, além de coordenadores estaduais
de sadde e da assisténcia social, vinculados ao programa.

Sujeito B: professora de Libras, era formada em Letras Verniculas, atualmente
graduando em Letras Espanhol pela UFBA, tinha Especializacdo em Libras e concluindo a
especializacdo em psicopedagogia. Tinha aproximadamente 04 anos de docéncia e 2 anos na
EJA.

Sujeito C: Tinha graduacdo em pedagogia e a especializacdo em psicopedagogia, com
aproximadamente 10 anos de docéncia e 04 anos na EJA.

Sujeito D: professor de artes visuais era licenciado em artes plasticas, tinha
aproximadamente 05 anos de EJA e estava concluindo a graduagdo em pedagogia, com a carga
horéria de 20h na EJA.

Os profissionais da educagao, sujeitos da pesquisa (todos os sujeitos da pesquisa tém
nomes ficticios para reservar e conservar as identidades dos sujeitos), atuavam na rede
municipal de ensino, com contrato pelo Regime Especial de Direito Administrativo — REDA
no municipio, sendo que, a vice-diretora, era cargo comissionado e a professora de Libras era
concursada, hd aproximadamente 03 anos. A escolha dos profissionais da educagao justifica-se
por ambos trabalharem durante a realizacao da pesquisa com o estudante surdo na EJA, além
da disponibilidade em colaborar com a investigacao, em como terem apresentado interesse na
area da Educacao de surdos.

Assim concebido, refletir sobre a atuagao dos profissionais da educag¢do no processo de
inclusdo de surdos na EJA, implica a necessidade constante do professor atualizar-se, de ter o
direito de pesquisar e estudar, para que possa refletir sobre sua profissao e praxis. Trazendo
esse entendimento para o processo de formagdo do professor da EJA, € essencial no exercicio
de sua fungdo, conhecimentos e competéncias para atender novas exigéncias do seu fazer
pedagdgico, devido as especificidades dessa modalidade de educagdo.

Uma atencdo especial deve ser dispensada aos profissionais da educacao que atuam com
estudantes surdos. Assim, a EJA exige dos seus professores uma atitude protagonista no seu

cotidiano. Ensinar, nessa perspectiva exige um professor:

[...] coerente, competente, que testemunha seu gosto de vida, sua esperanga num
mundo melhor, que atesta sua capacidade de luta, seu respeito as diferengas, sabe cada
vez mais o valor que tem para a modificacdo da realidade, a maneira consistente com
que vive sua presenca no mundo, de que sua experiéncia na escola é apenas um
momento, mais de um momento importante que precisa ser autenticamente vivido
(FREIRE, 1996, p. 24).
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E relevante destacar que diante do desafio da inclusdo do surdo, a formacdo desse
profissional deve atender as especificidades, aos conhecimentos necessdrios para essa atuacao.
Desse modo, tendo apresentado os sujeitos colaboradores da pesquisa, entendemos ser oportuno

procedermos para a dindmica da pesquisa.

4.4 O Caminhar da Pesquisa na EJA: Dinamica da Pesquisa

Esta pesquisa ocorreu primeiramente através de observacdes de uma professora de
Libras nas classes de EJA com estudantes surdos matriculados no noturno. A ideia inicial foi
perceber quais as dificuldades que os estudantes surdos apresentavam naquele contexto. No
decorrer do processo, com a troca de experiéncias constantes, percebeu-se que a formagao de
profissionais da EJA para educacao de surdos seria uma alternativa de inclusao.

Ora ou outra os sujeitos participantes indagavam sobre a Lingua Brasileira de sinais e
as condi¢des de um trabalho docente ndo s6 de teoria, mas, destacando a constru¢do do
conhecimento com praticas para o desafio do processo ensino aprendizagem de surdos.

Este requisito foi essencial para compreensao de como os profissionais da EJA inclui o
estudante surdo. Nesse sentido, os objetivos propostos desta pesquisa e o espaco escolhido para
aplica-la, foram oportunos. Contudo, abordar a formacao de profissionais da EJA para educagao
de surdos é uma tarefa complexa, a leitura de livros e artigos de autores que tratam da temadtica

ou que a0 menos investiga proposi¢des semelhantes, antevé-se a todo o processo.

4.4.1 A teoria da pesquisa - Revisao de literatura

Por abranger trés segmentos, inter-relacionados, propomos uma reflexdo acerca: EJA;
Educagdo de Surdos; Formagdo de Profissionais para educagdo de surdos. Os autores aqui
selecionados possuem influéncia significativa no processo de investigacdo a respeito do tema
proposto e contribuiram de forma eficaz nos resultados desta pesquisa.

Encontramos na teoria linguistica de Saussure (2002), os seus principios € elementos
constitutivos, aproximando-os das linguas de sinais. Nesse sentido, pensando na Lingua
Brasileira de Sinais, € preciso reconhecer que se trata de uma lingua, que por serem naturais,
apresentam manifestacdes. Ainda nesse debate, é importante chamar a atencdo para a
contribuicdo de Bagno (2007, 2008), que destacou fatores sociais ou extralinguisticos que
podem proporcionar a identificacdo do fendmeno variagcdo linguistica. Diante desse fato, os

educadores precisam reconhecer e respeitar o conhecimento linguistico que os alunos trazem



101

para a escola, a fim de criar formas que possibilitem a ampliagdo da competéncia comunicativa
deles de modo democritico.

Amorim (2012) reforca a necessidade da unidade escolar inovar as suas praticas,
adequando sua rotina a diversidade presente. Nesse contexto, Dantas (2012) reconhece a
necessidade de uma formacao especifica para os educadores da EJA, levando em consideracdo
as especificidades desta modalidade educativa, sobretudo as caracteristicas dos sujeitos
aprendentes.

Na educacdo inclusiva, Ferreira (2008) aborda como um desafio que se colocam ao
sistema educacional brasileiro para assegurar, aos jovens e adultos com deficiéncia na EJA,
condicdes de igualdade. Para ampliar essa conotagdo, vamos dialogar com Correia (2013), que
afirma que a inclusao € possivel com a convivéncia, onde o modo de “coMviver” devera ser
pensado a partir de a¢des individuais e que geram um pensamento coletivo. Nesse sentido, as
autoras Ramirez e Castells (2020), discutem no artigo intitulado “A Inclusio da Educacio
Infantil e a Alma Inclusiva do Educador”, a formacdo docente para o desenvolvimento de
culturas, politicas e praticas inclusivas, revendo atitudes e, através de selecao de atividades, que
visam a aquisicdo de conhecimentos, capacidades, formas de comportamento e tudo o que diz
respeito a prética pedagdgica, do educador.

Sobre essas perspectivas de mudanga e transformacgao, Freire (2001) nos ensina como
educador ou educadora progressista, a desvelar as possibilidades, ndo importam os obstaculos,
para a esperanca. Por isso mesmo, Skliar (1998) reforca que o processo de transformacio da
escola reside em projetos pedagdgicos que se aproximam de um olhar antropoldgico e cultural
da surdez. A educagdo de surdos deve ser analisada dentro de contextos discursivos, que
compreende a situagdo politica, cultural e pedagédgica.

Neste embate no qual a inclusdo do surdo na EJA € o assunto em pauta, € necessirio
que o professor organize estratégias pedagdgicas que estejam de acordo com os sujeitos que ele
estd atendendo. Entdo, o desempenho desse sujeito vai estar também, ligado a questdo da
estratégia pedagdgica que o professor organizou para ele. O decorrer desta prética nos faz
refletir a fala de Quadros (2008), para necessidade na formacao de professores bilingues. Esses
professores, segundo a referida autora, devem ministrar suas aulas em lingua de sinais, que € a
lingua natural dos alunos surdos.

De acordo com Perlin e Strobel (2008), é necessario abrir caminhos formativos que
construam elos significativos para a aprendizagem tanto dos ouvintes, como dos surdos. Nesse
sentido, a ludicidade e o aporte digital, abrem caminhos formativos que constroem elos

significativos para a aprendizagem tanto dos ouvintes como dos surdos.
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Assim, a partir dessas premissas, os impactos da inclusdo do surdo na EJA e as
implicagdes na formagdo de profissionais da educacdo, sdo discussdes tedricas e ideoldgicas
pertinentes; e o debate sobre a formacdo docente, permanece recorrente e carente de
problematizacdes em diferentes frentes. Assim, promover a formacdo continuada de
professores no campo da Educacdo de surdos ainda requer atengdo no campo das politicas
publicas educacionais brasileiras.

Diante da natureza investigativa, que esmera o Estudo de Caso, a obten¢do dos dados
foi a partir dos instrumentos: observacao, questiondrio e entrevista. A escolha pelo Estudo de
Caso tnico, levou em consideracdo as caracteristicas, técnicas e instrumentos de coleta
utilizados, os quais se encaixam com 0s objetivos tracados e os caminhos para realizar a
pesquisa. Deste modo, concordamos com Gil (2002, p. 55) quando argumenta que os estudos
de caso tém o propdsito de “[...] proporcionar uma visao global do problema ou de identificar
possiveis fatores que o influenciam ou sdo por ele influenciados”. Assim, o caso pode ser
semelhante a outros, mas, possui uma caracteristica distinta, pois apresenta um interesse proprio
que € singular no contexto pesquisado, o estudo aqui possui um carater inico por ser uma classe

da EJA que funciona no noturno, com um tnico surdo.

4.4.2 Procedimento da pesquisa

Nessa secdo organizei os procedimentos na tentativa de aproximacao com as etapas para
o Estudo de Caso. A problematizacdo relacionada com a pergunta inicial que consiste em: como
os profissionais de uma escola municipal de Sao Francisco do Conde-BA incluem o estudante
surdo? Essa interrogacdo traduz o que, por anos, nos inquietou na funcdo de professora de
Libras. Neste sentido, levantamos aspectos que revelam as dificuldades e solu¢des encontradas
pelos educadores, sugestdes de praticas inclusivas para educacdo de surdos na EJA e usos da
Libras nesses espagos.

Dando sustentag@o a investigagdo, pesquisei autores tais como: Ronice Quadros (2003)
e Skliar (2006), cujas ideias refletem uma educacdo de surdos de qualidade. Desse modo, €
necessdrio considerar ndo apenas o acesso desses sujeitos na EJA, mas, também, a sua
permanéncia, respeitando as diferencas, promovendo a constru¢do da aprendizagem por
explorar e estimular as potencialidades do estudante surdo. Nesse contexto, a educacdo
inclusiva nos apresenta ainda, mudangas na nossa propria percep¢do de ensino e aprendizagem,

uma vez que o estudante surdo é capaz de produzir e de aprender no seu tempo.
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Esta pesquisa apresenta um Estudo de Caso, pois estd fundamentada na problematizagcao
acima. O intuito € instigar reflexdes que possam alavancar ressignificagcdes nos processos de
ensino e de aprendizagem de surdos na EJA. Nesse sentido, o estudo vai ao encontro do
entendimento de Yin (2001), quando cita que o Estudo de Caso € um estudo aprofundado de
um ou mais objetos cuja finalidade € conhecé-los em detalhes, descrevendo e explicando a
situacdo e suas varidveis.

Depois dessa pergunta inicial, buscamos a selecdo dos objetivos, em sintonia com a
temdtica “Contribui¢do Interdisciplinar na Educacdo de surdos na EJA: possibilidades e
Desafios no municipio de Sdo Francisco do Conde”, e, além disso, preocupou-se em apresentar
a pluralidade de contribuicdo relacionando ao surdo da EJA, na escola publica municipal.
Refletir como os jogos didaticos pedagdgicos podem ser utilizados para o ensino de alunos
surdos, visando uma apropriacao significativa de conhecimentos especificos de conteddos de
lingua portuguesa e de artes, e como produto, construir uma orientagdo didatica via infogréficos
para inclusdo de surdos na sala comum, a partir das descri¢cdes dos sujeitos nas observagoes,
questiondrios e entrevista virtual, realizadas via celular. Esta dltima, se deu por ser um recurso
que fornece um formato de comunicagdo que utiliza recursos visuais e que atraem o publico
avido por informacdes, e que possibilita a compreensao destas mesmas informagdes. Além de
ser lidico, onde sao passadas informagdes de forma leve para o professor, e pela necessidade
de atender os profissionais da EJA nas diversas situacdes e condicdes de aprendizagens
especificas de estudantes surdos, fazendo com que esse produto tenha uma relevancia social.

A apresentacdo do projeto de pesquisa e 0 acesso aos gestores e aos professores da
unidade escolar foirealizado, onde a pesquisadora dirigiu-se a gestora para solicitar a permissao
para a realizacdo da pesquisa e obter as assinaturas de autorizagdes para a realizagdo da mesma.
Esse acesso estimulou e facilitou o desenvolvimento da pesquisa. Esta investigacdo foi
apresentada ao Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade do Estado da Bahia, para anélise
e parecer.

Assim, como instrumentos de coleta de informacdes para este trabalho, utilizamos
observacdo, questiondrios e entrevista virtual. Assim, os dispositivos utilizados atenderdo a

intencionalidade da proposta apresentada.

A) Observagao

A observagdo € um dos principais instrumentos da pesquisa. Nesse instrumento, o

pesquisador assume papel ativo, participando de varias func¢des e atividades que estdo sendo
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realizadas. Segundo Ludke e André (2017, p. 30), “[...] a observacdo possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de
vantagens”.

Para Yin (2021, p. 112), “[...] a observacdo fornece oportunidade interessante
relacionado a capacidade de perceber a realidade”, do ponto de vista de alguém de dentro do
Estudo de Caso, e ndo de um ponto de vista externo.

Assumimos a postura de observador total, definido como sendo aquele pesquisador que
pode “[...] estar na presenca do grupo sem estabelecer relagdes interpessoais” (LUDKE;

ANDRE, 1986, p. 29), fazendo opcio pela observagio direta, a qual permite que

[...] o observador chegue mais perto da perspectiva dos sujeitos, um importante alvo
nas abordagens qualitativas. Na medida em que o observador acompanha in loco as
experiéncias didrias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto &,
o significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias acdes
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26).

As observacdes foram realizadas antes da pandemia e registradas pela pesquisadora, nos
acompanhamentos quinzenais na Escola Vera Maria Ferreira de Santana. Com o consentimento
dos profissionais da educacdo como participantes da pesquisa. Conforme orientam Ludke e
André (1986, p. 29), tivemos o cuidado, durante as observagdes, de “[...] recorrer aos
conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares no processo de compreensdo e
interpretagdo do fendmeno estudado”. Na medida em que faziamos as observagdes quinzenais,
tentdvamos apreender os significados dados pelos mesmos a realidade vivida (LUDKE;
ANDRE, 1986). Assim, reafirmamos os aspectos delineados como definidores das
configuragdes da inclusio do surdo e que foi experienciada na institui¢do de ensino.

Antes da chegada da professora de Libras nessa classe, a pesquisadora, na funcdo de
coordenadora da EJA, acompanhava o estudante surdo, onde eram trabalhados os contetidos de
lingua de sinais para aquisi¢do e ampliacio de vocabuldrio, ensino em Libras para fornecer base
conceitual dos contetudos curriculares desenvolvidos na sala de aula.

As reunides na unidade escolar tinham como intuito, realizar o acompanhamento e
promover momentos de didlogos destacando a inclusdo da pessoa surda no espaco educacional,
compartilhando experi€ncias individuais e coletivas construidas no cotidiano do trabalho
docente. Estas reunides aconteciam com frequéncia com a vice-diretora e professora de Libras,
e, em alguns momentos, ocorriam com a professora regente e o professor de artes visuais na
sala de aula.

Na observacdo alguns critérios foram abordados, a relagdo professor e aluno; relacdo
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professor e estratégia metodoldgica; a relacdo professor e contetido; a relagdo aluno e contetdo,

que serdo considerados na andlise.

B) Questiondrio

O questiondrio (Apéndice B) ¢ um instrumento de pesquisa que permite que os sujeitos
respondam e emitam sua opinido livremente. Segundo Gil (2006), um questiondrio de qualidade
deve obedecer aos critérios relativos a sua elaboracdo, com cuidados no conteido, na escolha,
na formulacdo, no ndmero e na ordem das questdes. O questiondrio foi utilizado com o objetivo
de confirmar as observacdes realizadas pela pesquisadora e serviu como recorte do objeto de
estudo a partir das falas dos sujeitos.

Nesse contexto, a opcdo pela aplicacdo do questiondrio deveu-se ao fato de que esse

instrumento de obten¢do de dados:

[...] consiste em um conjunto de questdes pré-elaboradas, sistemdtica e
sequencialmente dispostas em itens que constituem o tema da pesquisa, com o
objetivo de suscitar dos informantes respostas por escrito ou verbalmente sobre
assunto que os informantes saibam opinar ou informar. E uma interlocugdo planejada
[...] (CHIZZOTTI, 1991, p. 55).

O questiondrio foi feito no Google Forms e disponibilizado para os trés professores
(Apéndice B) e a vice-diretora (Apéndice C). O recurso do questiondrio foi fundamental para
selecionarmos aqueles que fariam parte do que denominamos, de terceiro instrumento da
pesquisa, que foi a entrevista. E, posteriormente, por acreditar que, dessa forma, a realidade
vivenciada nos aproximaria mais do objeto de estudo. Nos questionarios abordamos questdes
objetivas sobre formacao, tempo de servigo na docéncia, e questdes subjetivas sobre a educacao
de surdos e a Lingua brasileira de sinais. E como cada sujeito percebeu o estudante com as
defici€éncias matriculadas em suas classes.

Tivemos a preocupagdo de elaborar um instrumento de acordo com as orientagdes de
Chizzotti (1991, p. 56), segundo o qual, ¢ importante “[...] que o informante compreenda
claramente as questdes que lhe sdo propostas, sem dividas de conteido com termos

compativeis com seu nivel de informagdes, com sua condi¢do e com suas reagcdes pessoais”.
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C) Entrevista

A entrevista (Apéndice D), foi escolhida por tratar-se de um excelente recurso na
pesquisa de natureza qualitativa, pois ¢ “[...] uma técnica que envolve duas pessoas face a face
e em que uma delas formula questdes e a outra responde [...]” (GIL, 1995, p. 90), permitindo o
esclarecimento imediato do significado das perguntas e respostas, o que, de acordo com o autor,
possibilita um resultado confidvel.

Apoés os esclarecimentos sobre a pesquisa, iniciamos a conquista as entrevistas. No
geral, as entrevistas constituem uma fonte essencial de evidéncias para o estudo de caso, o que
corrobora com o pensamento de Yin (2001), quando menciona que essas questdes deveriam ser
registradas e interpretadas através dos olhos de entrevistadores especificos, e respondentes
bem-informados, que podem dar interpretacdes importantes para uma determinada situacdo.
Meu intuito foi fazer a entrevista com todos os participantes, entretanto, com a pandemia, isso
ficou impossibilitado e a entrevista virtual foi realizada com a professora regente.

Dessa forma, a pesquisa teve um carater qualitativo reflexivo, onde pretendemos captar
na fala nas expressoes, nos comportamentos os detalhes interligados ao contexto em que se
inserem, delimitados pela abordagem conceitual do entrevistador, e trazendo a tona, por
intermédio da entrevista, uma sistematizagdo baseada na qualidade das experiéncias dos
entrevistados.

As questdes foram fundamentadas nas vivéncias e no referencial tedrico sobre a
educagado dos surdos, além de identificar o que pensam sobre a educagdo de surdos, sobre suas
praticas e concepgdes. As questdes levantadas foram embasadas na formacao, concepcdes sobre
a Libras e educac@o de surdos, dentre outras questdes que pudessem contribuir para uma andlise
do perfil dos educadores e da sua pratica pedagdgica. Nesse instrumento foi pertinente as
questdes sobre a educacdo de surdos e a lingua brasileira de sinais, e, partindo desse contexto,
€ importante que o professor saiba comunicar-se com os surdos, para que 0 mesmo se sinta
acolhido, nesse sentido promover a formagao do professor da EJA, torna-se fundante.

Na execucdo de todas as etapas, procedemos com as andlises, seguida das reflexdes, a
partir do que foi visto e do que foi coletado. Essa coleta e como requisito de um Mestrado
profissional, consideramos necessdrio criar como produto, um Guia de Orientacdo via
infogréficos, para os profissionais da EJA, com base nas andlises e objetivando orientar os
profissionais que trabalham com estudantes surdos. Sendo assim, foi importante que esses
participantes da pesquisa percebessem que, para se comunicarem com os estudantes surdos, era

fundamental a utilizacdo da via visual-gestual, o que permite aprender e perceber o mundo
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exclusivamente pela visdao. Na proxima secao, apresento como foi realizada a organizacao dos

dados para a anélise.

4.5 Coleta e Analise de Dados

O Estudo de Caso nessa pesquisa, foi escolhido para analisar como os profissionais da
educagdo incluem o estudante surdo. Minha andlise serd baseada nos fundamentos de Yin
(2015), considerando os dados coletados a partir da observagao, questiondrio, entrevista virtual
e, considerando a teoria organizada. Vale ressaltar, que irei utilizar a andlise interpretativa
baseado no proprio Robert Yin e como produto do mestrado, farei infograficos para atender os
profissionais da EJA, nas diversas situagdes e condi¢des de aprendizagem especificas dos
estudantes surdos.

Para a producdo dos dados, acompanhei aulas desenvolvidas na unidade de ensino nas
visitas quinzenais, nas segundas-feiras, no periodo noturno e durante o acompanhamento
pedagoégico realizado na escola. Nas reunides de Conselhos de Classe, observamos que os
professores demonstraram acreditar que é possivel realizar um trabalho de qualidade, com o
estudante surdo. Na condi¢do de coordenadora do nicleo de Libras na EJA, nesse periodo,
algumas oportunidades se apresentaram as minhas observacdes. As situacdes cotidianas e
espontﬁneas como aulas, passeios, conversas no pétio, intervalos, festas, entre outras, se
configuraram como valiosas fontes de dados, uma vez que ndo sendo programadas, tenderam a
revelar a realidade de maneira auténtica e verdadeira.

A proposta metodoldgica planejada inicialmente, seria a de realizar uma Pesquisa de
Campo. Porém, por conta do isolamento social decorrente da pandemia do Covid-19, foi
determinada a suspensao do funcionamento presencial de todas as instituicdoes de ensino a partir
de marco de 2020, quando seria iniciada a Pesquisa de Campo. Nesse contexto pandémico, o
questiondrio foi produzido de forma digital e disponibilizado virtualmente para os
entrevistados.

Durante a etapa das observagdes, com o grupo de profissionais que atuavam nessa classe
de EJA no noturno, foi possivel notar a rotina didria destes sujeitos e as suas relacdes no
contexto em estudo. Estes registros basearam-se apenas em observagdes que, segundo Marconi
e Lakatos, (2003, p. 190): “[...] € uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e
utiliza os sentidos na obten¢do de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em

ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que se desejam estudar [...]".



108

O olhar sobre a surdez deve buscar reafirmar uma identidade, uma cultura e
reconhecimento do surdo como sujeito. O que se pode perceber, € que existe nesse processo,
um movimento humano, que busca criar possibilidades ao sujeito surdo atuar no ambiente
escolar, por meio de procedimentos didaticos pedagdgicos que vao muito além do processo de
alfabetizacdo. Inclui também, promover a humanizacao desse sujeito e, nesse processo de
busca, percebe-se transformacdes e reflexdes das praticas pedagdgicas, para a necessidade de
pedagogias humanizantes, mediadas por uma lingua de instrucio espago-visual como primeira
lingua, a Libras.

Partindo do principio de que a identidade do estudante surdo deve ser estimulada, a
unidade de ensino buscava se apropriar da metodologia visual na a¢ao pedagdgica do educador,
partindo da realidade do aluno e das condi¢des de aprendizagem desse sujeito. Dessa realidade
peculiar, surgem implicagdes educacionais que serdo consideradas na andlise dos dados

coletados.
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5 A FORMACAO DE PROFISSIONAIS DA EJA E A SURDEZ: ENTRE A TEORIA E
A PRATICA - ANALISANDO OS DADOS

O presente capitulo estd organizado de forma a mostrar o processo de anélise do material
resultante da observacdo, dos questiondrios e entrevista virtual, disponibilizado para os trés
professores e a vice-diretora. Essa tarefa desafiadora, faz parte da inquietacdo que leva a
pergunta direcionadora sobre como os profissionais da EJA inclui o estudante surdo, na Escola
Vera Maria Ferreira de Santana. A compreensdo dessa andlise ¢ um momento oportuno para
que se expresse tudo o que foi visto e sentido, a partir das falas dos profissionais da educagao.

Essa conexao entre as concepg¢des dos professores, envolvendo a contribuicao de autores
de referéncia na area, representando sua estrutura tedrica, a qual se abriu ao iniciar a andlise
dos dados apresentados, e, que teve por finalidade, compreender como os professores de
diferentes dreas do conhecimento podem contribuir de forma significativa com o ensino e
aprendizagem de surdos em turmas da EJA.

Portanto, o processo de investigacdo foi realizado mediante observacdes antes da
pandemia e registradas pela pesquisadora nos acompanhamentos quinzenais, na Escola Vera
Maria Ferreira de Santana. Ressalto, contudo, que durante esse processo, ainda no inicio do
semestre anterior (2020.1), a pandemia se alastrou, ocasionando mudangas na rotina de todos.
Por esta razdo, as novas estratégias utilizadas para coleta dos dados com os entrevistados.

Conforme Yin (2001 p. 120), um ponto forte muito importante da coleta de dados para
um Estudo de Caso, € a oportunidade de utilizar muitas fontes diferentes para a obtengao de
evidéncias. Nesse sentido, meu primeiro passo foi organizar todo o material coletado,
separando-o em diferentes arquivos, arrumando-os em ordem cronoldgica. Nessa tarefa, recorri
aos recursos do computador, para destacar palavras ou expressoes significativas. Em seguida
realizei a leitura e releitura de todo o material, para identificar os pontos relevantes. O
referencial tedrico do estudo forneceu a base inicial de conceitos, a partir dos quais foi feita a
primeira classificacdo dos dados.

Assim, desde o inicio do estudo, no entanto, foram usados procedimentos analiticos,
quando se procurava verificar a pertinéncia da questdo selecionada frente as caracteristicas
especificas da situacdo estudada e foram tomadas decisdes sobre dreas a serem mais exploradas,
aspectos que mereceram mais aten¢do e outros que podiam ser descartados.

O Estudo de Caso unico permitiu uma andalise detalhada e com maior aprofundamento
do contexto, no qual a pesquisa encontra-se alocada, nesta estratégia investigativa, a educacao

de surdos na EJA tem sido considerada como um dos grandes desafios da educagdo atual. Os
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surdos precisam ser incluidos na EJA e muitas vezes, os professores ndo se encontram
preparados para atender esses educandos de forma adequada. Esse movimento nos implicou a
pensar na importancia de uma politica de educac¢ao inclusiva em prol dos alunos surdos na EJA,
que possibilite instituir praticas educativas que fomentem e potencializem o processo de
escolarizacdo desses educandos.

Assim, diante da profundidade do presente estudo, embora se utilize de varios
instrumentos, 0 que se busca € a constru¢io de um importante e necessdrio produto
institucional, que se constituird como contribuicdo a comunidade académica e a comunidade
local, visto que poderd viabilizar novas discussdes e reflexdes sobre o processo de inclusido do
surdo na EJA.

Como requisito de um Mestrado profissional, consideramos necessario criar como
produto com base nas andlises, ou seja, um Guia de Orientacdo, via infograficos, para os
profissionais da unidade de ensino e demais professores que trabalham com surdos, fazendo
com que esse produto e toda a pesquisa tenha uma relevancia social.

Consideramos importante mencionar, que antes da pandemia, estava na fungdo de
coordenadora do Nicleo de Libras na EJA e acompanhava o estudante surdo. Nos momentos
de reunides coletivas, pensdvamos em propostas de escolarizagdo para os alunos surdos,
discutiamos os aspectos que precisariam ser contemplados nos processos educacionais deles,
tais como as prdticas pedagdgicas que respeitassem as particularidades educacionais destes
alunos. Ndo se pode negar que parte das discussdes realizadas nos acompanhamentos,
refletiram sobre a formagao de professores de surdos contemplando a Libras na EJA.

Nesse movimento, revisitivamos alguns documentos da educac¢do que discutiam as
questdes das propostas de escolarizacdo de alunos surdos. Os momentos de didlogo-reflexao
possibilitaram novos olhares no movimento de pensar alternativas possiveis para inclusdo do
surdo na EJA.

Quando chegamos no momento da andlise, foi necessario trazer outros elementos que
pudessem agregar o pensamento do professor(a), especialmente em consideragdo ao contexto
em que foi desenvolvida e construida a sua préatica, assim nos reportamos as reflexdes do Livro
“Educagao e Inclusdo”, organizado por Costa, Rajadell-Puiggros e Nunes (2020). Destacamos
nesse estudo o capitulo 3, cujo artigo intitulado “A Inclusdo da Educacdo Infantil e a Alma
Inclusiva do Educador”, das autoras Nuria Lorenzo Ramirez ¢ Anna M. Gassol Castells (2020),
discutido no Programa de Educacio Inclusiva — PROGEI, foi de grande importancia na escolha
das categorias. Neste sentido, as categorias elencadas foram: préticas culturais; praticas

politicas e praticas inclusivas. Para elencar as categorias, procedi com um recorte das falas dos



111

profissionais da EJA, realizando o entrelace do que foi mencionado junto as impressdes obtidas
e 0s construtos tedricos que balizaram este estudo.

Logo, inicialmente, podemos dizer que repensar a formac¢do docente para o
desenvolvimento de culturas, politicas e praticas inclusivas significa rever atitudes, a selecao
de atividades que visam a aquisi¢dao de conhecimentos, capacidades, formas de comportamento
exigidas para o exercicio das fungdes préoprias de uma profissdo, elencando tudo o que diz
respeito a pratica pedagdgica, do educador. De acordo com o exposto essas foram as categorias

escolhidas:

A) Praticas Culturais

A primeira categoria foi préticas culturais que descreve que as escolas devem trabalhar
como comunidades educativas acolhedoras, seguras, colaboradoras e estimulantes. Nesse
contexto, o professor recebe orientagdo para saber como lidar com o estudante surdo, preparar
a turma e a escola para recebé-lo. Para falar sobre cultura, Gesser (2012) nos convida a refletir
sobre o fato de a cultura nao ser algo posto e acabado, mas aberto a ressignificacdes; que nao
estdo presas as tradicdes, mas oferece as oportunidades de inovagdes do comportamento e
tradi¢coes da sociedade.

Destacamos aqui, que as praticas culturais reconhecem e valorizam as diferengas na
escola, atingindo a todos os alunos, ndo apenas os que apresentam uma dificuldade maior de
aprender ou uma deficiéncia especifica. Vale destacar que a especificidade da educagao de
surdos exige condicOes diferenciadas, é necessdrio a revisdo de préticas educativas e
transformacdo de concepgdes que atendam a uma outra lingua e seus desdobramentos (cultura
e identidade, diferentes modos de se relacionar, pedagogia visual, entre outros).

Entretanto, € importante destacar que, enquanto professora de Libras no municipio de
Dias D’Avila-BA, busquei partilhar experiéncias e reflexdes em torno das préticas culturais
discursivas em Libras para o estudante surdo da EJA em contextos reais de exposi¢ao, dentro e
fora da sala de aula, possibilitando a ampliacdo do publico com quem o estudante surdo podia
dialogar, na unidade de ensino.

Nossos apontamentos servem para apresentar algumas pistas quanto a questdo da
inclusdo de surdos, direcionando para uma realidade complexa sendo o desafio principal, o de
que eles possuem uma lingua diferente da maioria da populacdo. Nesse sentido a Libras precisa
ter papel de destaque na educacdo de surdos, pois ela é fundamental na constituicio da

identidade desses sujeitos, permitindo-lhes se reconhecerem como parte integrante de uma
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comunidade e de uma cultura; além disso, € um elemento mediador entre os surdos € 0 meio
social em que vivem, através do qual demonstram suas capacidades de interpretacdo do mundo.

Conforme nos esclarece Quadros (2006), a maneira como a lingua aparece no ambiente
e nas atividades escolares, influencia as funcdes que a lingua desempenhara fora desse espaco.
Algumas oportunidades se apresentaram como pontos positivos nas observagdes. As situacdes
cotidianas e espontaneas como aulas, passeios, conversas no patio, intervalos, festas, encontros
com outras escolas para assistir filmes educativos, entre outras, se configuraram como valiosas,
buscando despertar o interesse dos alunos. Constatamos que se faz necessario o
desenvolvimento de atividades e espacos que dinamizem a interacao e a dialogicidade, de modo
que, tanto o estudante surdo como os ouvintes, possam se expressar em lingua de sinais e a
partir dessa exposi¢do, possam desenvolver e ampliar o conhecimento nas duas linguas.

Evidencia-se na a¢do docente o respeite as diferencas dos surdos com base nas suas
especificidades linguisticas, identitdrias e socioculturais, determinadas por uma cultura e por
uma experiéncia viso-gestual, vislumbrando mudancas significativas na maneira como a escola
concebe a educacdo de surdos.

A necessdria superacdo dos preconceitos, por parte dos profissionais da educacdo,
também aparece como o primeiro passo rumo a construcdo da escola inclusiva. Sobre isso
concordamos com Freire (1987, p. 170), quando colocou que “[...] ndo ha vida sem morte, como
nao ha morte sem vida, mas ha também uma ‘morte em vida’. E a morte em vida é exatamente
a vida proibida de ser vivida”. Nesse sentido, a superagao dos preconceitos, se vincula a abertura
para o conhecer e aprender com o outro, percebemos que a unidade de ensino busca em suas
préticas uma ressignificac@o e reorganizacdo dos processos de ensino e de aprendizagem.

Retornando as observacdes os sujeitos da pesquisa, ou seja, os profissionais da EJA ndo
se comunicam em Libras com o estudante surdo, exceto a Professora B, graduada em Letras
Verniculas, Especialista em LIBRAS e com aproximadamente 04 anos de docéncia. E
importante registrar que os professores percebem como essencial na formacdo, que os
conhecimentos e competéncias sejam contemplados, para atender as novas exigéncias do seu
fazer pedagdgico com estudantes surdos. Contudo, existe uma compreensdo por parte dos
professores, em preparar a turma para acolher esse estudante. No decorrer da pesquisa, podemos
observar que esses profissionais estdo preocupados tanto com a propria formagdo, tanto como
a forma que o estudante recebe as informacgdes, constroi seus conhecimentos e socializa com

outros colegas. Vale mencionar que alguns critérios foram abordados nas observacoes:
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Quadro 3 - Critérios que emergiram das observagdes.

1. A relagdo professor(a)-aluno(a)

2. A relagdo professor e estratégia metodologica

3. A relagdo professor e contetido

4. A relagio aluno e contetido

Audiodescricdo: Quadro 4 -Identificacdo dos critérios que emergiram com as observa¢des. Quadro com uma -
linha dividida ao meio no formato horizontal o quadro na coluna acima, estd escrito ndimero 1, A relacdo
professor(a)-aluno(a); abaixo estd escrito nimero 2 A relacdo professor e estratégia metodoldgica. Na segunda
coluna abaixo, separada por um trago, estd escrito nimero 3, A relagc@o professor e contetido. E por tltimo, estd
escrito nimero 4, A relag@o aluno e conteddo.

Na relacdo professor(a) e aluno(a), os professores buscam conhecer as necessidades e
interesses do estudante surdo, as atividades sdo na maioria das vezes realizadas em equipe, em
trabalho colaborativo, onde o aluno surdo se beneficia do ambiente, ampliando sua capacidade
de participacdo e aproveitamento nas atividades propostas.

O estudante € assistido em sala de aula pela professora de Libras, a funcdo desse
profissional na unidade de ensino € oferecer subsidios para que o estudante surdo na EJA
aprenda a lingua de sinais, além de possibilitar outras oportunidades de acesso a proposta
pedagogica da escola, como pelo campo visual e utilizagdo da lingua brasileira de sinais. Nesse
sentido, € importante ressaltar que o estudante nao é um usudrio fluente da Lingua Brasileira
de Sinais, o mesmo combina os sinais com gestos caseiros. Durante a observacdo das aulas,
percebe-se o potencial interativo dos profissionais da educacio com toda a turma. E notével o
conforto e a naturalidade do estudante surdo, com a presenca da Professora B, na mediacao das
aulas.

O respeito as caracteristicas do surdo na EJA, por meio da utilizagdo da Libras, reforca
o entendimento de que a educagdo inclusiva, numa perspectiva bilingue, parte do pressuposto
de que o estudante surdo necessita de profissionais da educacdo que promovam o conhecimento
bilingue, sem prejuizo da lingua de instrucdo: a lingua de sinais e a lingua portuguesa escrita.
Por isso mesmo, Skliar (1998) reforca que o processo de transformacdo da escola reside em
projetos pedagdgicos que se aproximam de um olhar antropoldgico e cultural da surdez.

No periodo de observagdo, a unidade de ensino ndo tinha reformulado o Projeto Politico
Pedagbgico, pois o mesmo estava em fase de reformulacdo. Foi me concedido parte do
documento, alguns aspectos foram lidos e compartilhados nesta pesquisa. Neste sentido,
entendeu-se que as especificidades da educagdo de surdos e a valorizagdao da Libras no espaco
escolar, ndo eram legitimadas no documento, causando, assim, um déficit na garantia de

igualdade de condic¢Oes para o jovem e o adulto surdo da EJA.
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Diante desse fato, a comunidade surda enfrenta um longo caminho de luta em favor do
reconhecimento da Libras como qualquer lingua estruturada fonologicamente,
morfologicamente e sintaticamente. Nesse sentido, Skliar (1998) revela que a comunidade
surda é o complexo de relagdes e interligacdes sociais, que diferem de outras comunidades onde
existe a possibilidade da comunicac¢do oral.

Sobre a relacdo professor e conteido, percebe-se que os conteddos através de
aprendizagem cooperativa possibilitam maiores oportunidades do aluno receber mais
informacdes e feedback dos seus pares. Sob essa Otica, nas reunides com a Professora B,
pontuamos sugestdes de contetidos adequados para o estudante surdo e que sdo explorados pela
mesma em momentos especificos.

Nesse sentido, é fundamental que o professor tenha como propdsito, ndo se centrar na
limitagdo, mas e sempre, no potencial do estudante. Nessa perspectiva, a utilizacdo das
estratégias de ensino sao fruto do processo de formacgao dos profissionais da educacdo, seja esse
processo inicial ou continuado. Nao hd como exigir uma postura inclusiva em termos de acodes
pedagégicas, se o professor ndo tiver oportunidade de se deparar com um ambiente que
propiciem discussdes e ideias vinculadas a sua formagao.

Assim, quando o recurso de escolarizacdo disponivel € a inclusdo do estudante surdo,
em uma sala de ouvintes na EJA, acompanhada por um professor(a) de Libras, como € o caso
do sujeito focalizado nesse estudo, muitos aspectos precisam ser considerados, buscando
compreender se a inclusdo de fato propicia o desenvolvimento educacional tdo almejado.

Nessa linha, a discussdo de Sa (2002) ilustra bem a visao estereotipada sobre o surdo e
a surdez, onde os surdos ainda sdo vistos como deficientes, ou seja, pessoas que aprendem
devagar e com limitacOes. Tomamos os aspectos da obra de Skliar (1998, p. 26), como
fundantes na defesa da escola inclusiva. Independentemente da posi¢cao afirmada, modalidades
de ensino convergem, ao defender a democratizacdo do saber e a emancipacdo de todos os
alunos. Assim, muito precisa ser pensado, estudado e planejado para que o surdo na EJA possa
construir saberes.

Fica evidente que, pensar nos alunos surdos dentro da realidade da EJA, € pensar uma
modalidade voltada para pessoas que ndo tiveram a possibilidade de cursar a escola na idade
propria, € que por si sOs, ja apresentam peculiaridades. Sobre isso, concordamos com Quadros
(1997), quando a mesma destaca que € necessdrio agregar os saberes da pratica pedagdgica
adequando com as especificidades dos alunos surdos.

Nesse sentido, quando nos referimos a Educagdo de Jovens e Adultos Surdos, hd uma

preocupacdo com esse segmento, uma vez que hd um nimero considerdvel de surdos adultos
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que possuem um baixo grau de escolaridade. Assim, consideramos a pertinéncia de se debater
mais o tema, uma vez que esses alunos sofrem o processo de exclusio pela questdo da prépria
surdez ou pela condi¢ao de defasagem escolar.

Interessante observar no questiondrio respondido pela Professora B, as expectativas

trazidas em relacdo ao estudante surdo:

“Trabalhar com aluno surdo na EJA vocé tem que ter uma atencdo maior, porque sGo pessoas que
passam o dia todo fora de casa trabalhando, chega cansado entdo o trabalho tem que ser todo em sala
de aula. Na minha concepgdo ndo adianta passar uma atividade extraclasse porque quando ele chega
em casa ele ndo tem um apoio necessdrio para entender a questdo, responder e além do que tem a
questdo do trabalho, entdo precisa de descanso. Todo trabalho feito com o surdo da EJA tem que ser
feito em sala de aula, para o desenvolvimento e acompanhamento”.

Nesse sentido, o perfil dos estudantes surdos da EJA, apresentam peculiaridades em
relacdo a sua historicidade, modos de vida e necessidades educativas especiais. Em sua maioria
sdo pescadores, marisqueiras, donas de casa, funciondrios publicos, trabalhadores da industria
local e nacional, idosos e jovens que ndo tiveram acesso ou que vivenciaram a multirrepeténcia
na escola regular. Sobre esse ponto, Arroyo (2006) aborda o perfil dos sujeitos da EJA,
considerando trabalhadores, populares, excluidos e oprimidos; Tendo como base este perfil,
pode-se afirmar que a pratica educativa deve estar alinhada a esse sujeito da EJA, que possui
conhecimento empirico sobre privacdes, exclusdes e discriminacoes, e, nesse caso, as relagoes
pessoais e as atividades da sala comum, devem ter vinculos com a realidade da qual o sujeito
depende e pertence, para manter contato com a sua sociedade.

Corroborando com Quadros (1997), o aluno surdo se vé excluido do processo de
construcdo do conhecimento e, sem a possibilidade de se constituir em sujeito participe do
processo de ensino-aprendizagem nas escolas em que frequentam, acabando por desistir do
ensino regular e procurando a modalidade de EJA. Entendemos que € necessério agregar os
saberes da pratica pedagdgica, adequando com as especificidades dos alunos surdos.

A fim de buscarmos novas vias de compreensdo, € fundamental conhecer as
especificidades do estudante surdo. O mesmo ndo participava da comunidade surda, com isso,
pode-se afirmar que o estudante precisava se relacionar com o meio, e nesse didlogo com outros
individuos, ele iria se comunicar através de uma lingua estabelecida.

A partir deste ponto de vista, a surdez ndo € considerada como algo que deve ser curado,
mas, sim, como uma diferenc¢a sociocultural. Essa percepcao visual é que os diferenciam, sendo
uma caracteristica fundamental para a delimitacdo do que se diz da cultura surda: o aprender e

o compreender o mundo por meio da visdo. Devido a essa experiéncia visual do surdo, ele
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possui uma percep¢do de mundo diferente do ouvinte. Nesse contexto, para Sa (2002), uma
pessoa surda utiliza estratégias cognitivas e manifestagdes comportamentais e culturais visuais
diferentes das pessoas que ouvem e em contrapartida, a tradi¢@o clinica preocupa-se em rotular
o surdo a partir da classificacdo do grau da perda auditiva.

Assim, de acordo com Campelo (2008), pensar nessa questdo envolve pensar em algo
mais objetivo e concreto, uma pedagogia apropriada para a surdez, uma Pedagogia Visual,
embasada em caracteristicas também de uma Pedagogia Surda.

Compreendemos com Skliar (1998), que na visdo médico clinica os surdos sdo definidos
a partir da falta, ou seja, da perspectiva da auséncia de audi¢do. Mas, outra forma de enxerga-
los € a partir dos estudos surdos que trazem um olhar antropolégico, cultural definindo as
pessoas surdas a partir da sua cultura e lingua. Reforcamos, contudo, nesse estudo, que as
pessoas surdas, sao aquelas que interagem com o mundo a partir da sua experiéncia visual, e a
partir desta desenvolvem o uso de uma lingua e de uma cultura igualmente visuais. Nesse
sentido, os profissionais da EJA reconhecem a importancia de se comunicar com o surdo,
mesmo tendo pouco conhecimento da Libras. Os profissionais da educacdo expressam a
necessidade de estar preparados para atender o estudante surdo. Nesse sentido, a formacgao na
area de Libras € de suma importancia para que a inclusdo do surdo aconteca.

Ferreira (2004) reconhece a importancia da formagao inicial, para todos os professores,
sejam pedagogos ou licenciados, que aborde a temdtica da diversidade, da diferenca e das

necessidades educacionais especiais como enriquecedora das relacdes entre as pessoas.

B) Praticas Politicas

A segunda categoria, que sdo as praticas politicas que perpassam por vdrias vertentes,
dentre elas, questOes relacionadas a atuacdo e ao planejamento na unidade de ensino, que,
somadas a isso, pontuamos também, nessa categoria, as regras e os combinados na sala de aula.

A turma entende que esse estudante surdo deve sentar-se nas primeiras cadeiras. O que
€ possivel observar, diante disso, é que os profissionais da unidade de ensino respeitam esta
condi¢do do surdo, de ter uma lingua natural, ter sua estrutura gramatical e de estar inserido em
uma comunidade majoritdria de ouvintes, levando os profissionais da unidade de ensino a se
interessar pelo aprendizado da Libras.

Na condicao de coordenadora do nicleo de Libras no periodo da pesquisa buscou, no
contato com professores da EJA e acompanhamento profissional constante, analisar como os

profissionais da educacdo incluiam o estudante surdo. Discutiamos acerca das estratégias e
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recursos para favorecer a aprendizagem, fazendo adequagdes da metodologia de ensino das
disciplinas regulares e, neste propdsito, acompanhava os avangos e melhorias de aprendizagem
do estudante surdo.

Como sublinha Freire (1984, 1999, 2000), educar € um compromisso da humanidade
com o humano. Um compromisso com uma ética que se quer do humano e para o humano.
Consideramos que a implementacdo de uma politica de educagdo inclusiva deve ter, por
principio fundamental, a compreensao de que os surdos sdo sujeitos de direitos: o direito a ter
uma lingua, de ter uma educacdo de qualidade, de serem assistidos em situagdes de
vulnerabilidade, sendo ouvidos nas suas singularidades e necessidades, reconhecendo suas
especificidades culturais, pedagdgicas e linguisticas.

A escolha pela politica de inclusdo segue um movimento mundial que tem sustentacao
em documentos como a “Declaragdo de Salamanca” (1994). Partindo de Lacerda (1999),
entendemos que o movimento de Inclusdo tem como meta, ndo deixar nenhum aluno fora do
ensino regular, e isso implica o compromisso que a escola deve assumir de educar cada crianga.

Sendo assim, uma educacdo de qualidade para os surdos requer condi¢des concretas de
implementacgdo das politicas governamentais para atender as especificidades desse publico. Isto
€, uma escola com planejamento de acdes pedagdgicas coerentes com os pilares de uma
educacdo bilingue. Frente a esse desafio, a formacgao de docentes para educagao de surdos, toma
proporcdes para discussodes relevantes, abordam as questdes associadas a lingua desses sujeitos.

Sobre a formacao, foi questionado aos profissionais da EJA na unidade de ensino no
questiondrio se eles se sentem preparados para atuar com estudantes surdos. As respostas foram

bem diferenciadas, como se pode observar nas respostas abaixo:

“[...] Eu me sinto preparada para trabalhar com surdo porque é a drea que eu escolhi de pesquisa,
para estudo, para trabalho. Entdo eu tento me qualificar sempre para continuar na drea e fazer um
bom trabalho” (Professora B).

Consegue-se perceber, na fala da professora B que ela se sente totalmente preparada,
pois possui formacdo para atuar com surdos. Nessa perspectiva, Lacerda (1996 apud
SANTANA, 2007, p. 180), ressalta que as experiéncias com a educacdo bilingue sdo restritas,
também, pela dificuldade de encontrar professores que saibam utiliza-la.

Contudo, os Professores A e D ndo se sentem totalmente prontos, mas, estdo abertos

para aprender e se aperfeicoar nessa perspectiva inclusiva, como confere nas respostas abaixo:
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“[...] Entendo que a formacdo em Libras deveria acontecer pelo menos em um periodo bimestral em
toda rede do ensino piiblico, pois faz-se necessdrio que os profissionais da educacdo estejam aptos para
comunicar-se com este ptiblico de maneira clara, criando assim uma zona integradora que evita
exclusdo” (Professor D).

“[...] O que é de extrema importdncia na educacdo de jovens e adultos, é o professor com formacdo em
Libras. Por que o fato de eu ter um aluno que eu deveria saber a lingua brasileira de sinais e eu ndo
sei termina criando um certo distanciamento do professor e do aluno, tendo a necessidade de ter um
especialista da drea para fazer esse trabalho pedagogico com aluno, mas eu como professora Regente
da turma sinto incomodo com isso, porque é uma inclusdo que se a gente for analisar bem na minha
opinido ndo se efetiva de fato, porque assim ele percebe que eu sou a professora Regente e que eu
ministro aula para os demais alunos da turma enquanto que ele tem uma professora especifica que faz
um trabalho especifico com ele do qual eu ndo tenho formagdo, preparo, para fazer. Entdo ele td
incluido na turma, mas dentro da sala no meu entender ele continua excluido é como um autor que
escreveu um livro falando sobre isso “os excluidos do interior”, ou seja, vocé estd ali em um mesmo
espaco, fazendo parte de um mesmo contexto, porém vocé ndo estd de fato incluido, existe ainda essa
separacdo” (Professora A).

Como se ve, de acordo as respostas dos Professores A e D referente a sua formagao, nao
foi suficiente para capacitd-los para atuar com o estudante surdo na EJA, o que confirma a
posicdo de Miranda e Galvao Filho (2012), em relacio a formacgao continuada em contexto do
professor(a), quando diz que o educador deve analisar suas praticas e criar espagos para a
reflexdo coletiva. Desse modo, uma formagao que viabilize aos educadores refletirem sobre o
planejamento das aulas, sobre didaticas e metodologias pedagdgicas a partir da Lingua
Brasileira de Sinais.

Ainda sobre a formagao, foi perguntado a Professora A na entrevista virtual o que tinha

a falar sobre a sua formagdo, o que gerou a seguinte resposta analisada:

“[...] eu cursei pedagogia de 2005 a 2010 na UEFS em Feira de Santana e eu tive sim a disciplina de
libras. Eu tive uma disciplina que era educacdo especial que tratava de todas as formas possiveis de
cuidado especial na educacdo no sentido de surdez, de dificuldade motora, de todos os outros
transtornos, superdotagdo, distirbios, enfim, abrangia todo uma gama de Educacdo Especial. Mas eu
tive especificamente uma disciplina de libras que o professor se chamava Marcilio, ele era um professor
surdo e ele que ministrava essa disciplina. Na época se eu ndo me engano foi no segundo ou terceiro
semestre eu aprendi a lingua brasileira de sinais, mas com o tempo, por falta de prdtica, de uso, eu tive
contato apenas duas vezes com aluno surdo. Uma vez foi em Feira de Santana no ano de 2006 e eu
ainda ndo havia feito a libras e voltei até agora com o aluno Rogério na Vera Maria. Entdo assim por
falta de prdtica e de uso eu ndo sei mais a lingua brasileira de sinais. Aprendi naquele momento ndo
pratiquei, ndo utilizei, ndo fiz outros cursos. Nesse sentido, eu perdi a prdtica, mas eu tive tanto a base
teorica de Educagdo Especial como a questdo da lingua brasileira de sinais na prdtica”.

Diante do que foi exposto, pode-se compreender que a formagdo dos profissionais da
educacgdo precisa ser continuada como processo de inclusio, fundamentada nas concepgdes dos
direitos humanos, pois, a educagdo é um direito de todos, com garantia de acesso e permanéncia

nas escolas. Se a escola estd comprometida com questdes inclusivas faz-se necessdrio respeitar
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as diferencas sociais, culturais, fisicas e emocionais, firmados nos principios éticos, acentuando
a integridade nos relacionamentos humanos. Nesse sentido, Sassaki (2010) aponta que a
inclus@o € um processo de constru¢do de sociedade para todos, sem discriminacao.

Assim, admitimos a importancia dos profissionais da EJA saibam se comunicar com os
surdos, mesmo tendo um conhecimento bésico da Libras. Esta lingua visual aqui no Brasil, é
reconhecida pela Lei n® 10.436/2002, como lei de Libras, que reconhece a Lingua de Brasileira
Sinais, como a lingua da comunidade surda, embora algumas pessoas digam que ela é a segunda
lingua falada no Brasil. De acordo com Strobel (2008), a Libras € a lingua usada pela
comunidade surda brasileira e nesse contexto, compreende-se as proprias pessoas surdas e as
pessoas que apoiam ativamente os objetivos da comunidade surda e trabalham em conjunto

com as pessoas surdas. Assim, podemos dizer que os Intérpretes de Lingua de Sinais, os

professores de Libras sdo, também, parte da comunidade surda.

C) Praticas Inclusivas

A terceira e dltima categoria que analisa a metodologia que os professores utilizam, a
forma como avaliam, os recursos e as estratégias que utilizam: figuras, fotos, desenhos etc.
Nesse contexto, serd analisado a concepcao de inclusdo, uma concep¢ao maior de convivéncia.
Partindo do principio de que, nas préticas inclusivas devem incentivar vivéncias estimuladoras,
o modo de ensinar deve basear-se em conhecimentos cientificos, mediados pela intuigdo,
perspicdcia e observacao cotidiana do estudante surdo inserido nessa unidade de ensino.

Nesse contexto, a relacdo professor(a) e estratégia metodoldgica, é considerada de
forma especifica pela Professora B, trazendo para o contexto da educagdo de surdo, a
exploracao de alguns recursos discursivos que a lingua de sinais oferece, tais como: expressoes
faciais, gramaticais, configuracdes de mios, movimentos do corpo, espaco de sinalizacdo. E
importante ressaltar que, enquanto professora de Libras atuante na educacao inclusiva, procurei
desenvolver formacdes em libras com o grupo de inclusdo da secretaria de educacdo,
eliminando aos poucos, a visdo separatista das pessoas com deficiéncia e procurando considerar
as particularidades dos surdos, respeitando as diferencas linguisticas, culturais e sociais da
pessoa surda.

Vale ressaltar, que a presenca desse profissional na EJA € fundamental, mas ainda
permanece limitada a participacdo do estudante surdo nos trés momentos pedagdgicos no

mesmo turno, uma vez que o estudante trabalha durante o diurno.
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O AEE de Libras, que ensina Libras ao aluno surdo, no qual, o profissional ideal para
atuar junto com esse professor nesse espaco € o profissional surdo ou profissional ouvinte que
seja formado, no curso de Letras-Libras. E importante salientar, que a escola inclusiva para
estudantes surdos, requer o oferecimento do instrutor surdo de Libras, nessa unidade esse
profissional atendia o estudante surdo uma vez na semana na EJA, antes da pandemia. Vale
ressaltar, que devido a afinidade linguistica entre os pares, o instrutor surdo se torna para seu
aluno uma referéncia possibilitando interacdo direta, por meio da Libras e de questdes culturais

desses sujeitos.

Figura 10 — Atendimento do Instrutor surdo trabalhando atividades de Libras.

Audiodescricao: Figura mostra imagem retangular da sala de aula. Dois homens sentados um de frente para o
outro. O primeiro € o estudante surdo da EJA homem negro estd com uma camisa branca escrita com letras verdes
EJA sinalizando uma atividade sobre a mesa. Sentado na sua frente estd o instrutor surdo homem moreno de barba
com blusa preta e detalhes brancos observando a sinalizacdo do estudante. Ao fundo da sala cadeiras vermelhas e
mesas brancas, parede azulejada branca com 03 quadros pintados na parede de branco e amarelo e um quadro no
centro da sala pintado de rosa.

A aquisic@o e o uso da Libras como primeira lingua pelo instrutor surdo, facilita seu
reconhecimento como participante ativo da comunidade surda. E muito importante sua atuagio
na EJA, tornando-se para o estudante surdo uma referéncia em termos de identidade. A
proposi¢do dessa discussdo reforca o que Perlin (2004) destaca, em relacdo uma pedagogia
histérica que assume o jeito surdo de ensinar, de propor o jeito surdo de aprender, experiéncia
vivida por aqueles que s@o surdos.

O AEE em Libras, passava os contetdos que ele recebia na sala de aula regular para

Libras para o surdo, com a criagdo de sinais para palavras em portugués e que ainda nao
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existisse um sinal, além de metodologia de ensino diferenciada, para que o estudante
internalizasse formas de fazer as atividades para surdos, e que os professores da sala comum e
o AEE de lingua portuguesa como L2, elaboravam. Nesse sentido, foram desenvolvidas
algumas atividades especificas com o estudante surdo, pela necessidade evidenciada pelo

estudante na comunicacdo em Libras.

Figura 11 — Modelo de uma atividade realizada durante os atendimentos do instrutor surdo.

TRANSITO

f

Audiodescricao: Figura mostra imagem retangular como modelo de uma atividade realizada durante os
atendimentos do instrutor surdo. Figura com duas fotos a primeira retrata a palavra escrita Transito em um
quadrado retangular um desenho de um menino traduzindo em libras o sinal de transito - maos em s fechadas
palma para dentro, maos como se estivesse dirigindo e depois faz o sinal de coisas mdos em v palma para dentro
arrastando para os lados mexendo os dedos arrastando para os lados. No segundo quadrado imagens de 6nibus e
carros em uma pista de transito. Logo abaixo mais 04 fotos, a primeira o menino sinalizando dirigir carro -o sinal
corresponde as maos fechadas em S fazendo movimento para cima e para baixo, na segunda foto o sinal de cinto
de seguranca mao direita aberta segura o pulso da esquerda, na terceira imagem sinal de estacionar - mao direita
em 4 parada palma para baixo, mao esquerda em quatro faz um movimento com a mao esquerda como estivesse
parando um carro. Na quarta foto sinal de faixa de pedestre - mao direita aberta em quatro palma para baixo, mao
esquerda com os dedos indicador e médio esticados pontas para baixo, passando as pontas dos dedos no dorso da
mao direita como estivesse andando. Quarta imagem sinal de faixa de pedestre segurando o pulso da mao esquerda.
Na segunda imagem quadro retangular escrito Semaforo com fotos de um semaforo e um menino sinalizando
semaforo- mao direita em S palma para dentro abrir e fechar a mao trés vezes fazendo um movimento para baixo,
abaixo mais trés imagens de semaforos com quadros menores em branco onde deve ser escrita em portugués as
palavras Siga, Atenc¢do e Pare.

Contudo, € possivel perceber na observacdo, que os contetdos trabalhados com o
estudante foram contextualizados com base na sinaliza¢do em Libras, o uso do alfabeto manual,

didlogos e temas atuais, que sio explorados em cada disciplina de forma interdisciplinar. Nesse
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sentido, as atividades foram pensadas para o surdo a partir da diferenca linguistica e da
constituicdo das relagdes sociais.

Observamos nessa classe de EJA, uma preocupacgdo com o estudante surdo que nio sabe
Libras, o que dificulta avangar no ensino de lingua portuguesa, como segunda lingua, por nao
ser proficiente na sua prépria lingua. Conforme expresso pela Professora B: “[...] sabe o bdsico
da Libras, utiliza na maioria sinais caseiros”.

Nesse contexto, muitos estudantes surdos na EJA, vao ter esse primeiro contato com a
lingua de sinais, quando eles entram na escola, haja vista, 95% da populacdo da comunidade
surda, nascem de familias ouvintes, talvez um pouco mais um pouco menos, mas falando de
uma forma mais geral. Isso significa que, muitos dos nossos alunos surdos nascem em contextos
de familias que desconhecem a lingua de sinais eles ndo tem contato com a lingua de sinais.

O estudante surdo chega na EJA sem uma lingua estruturada, entdo € preciso fazer com
que esse estudante, o mais rapido possivel, adquira a lingua de sinais, para que todos os outros
conhecimentos possam ser de facil acesso. Vale ressaltar que ndo existe uma férmula pronta
para o ensino de LP, como L2 para surdos. Existem recomendagdes de experiéncias que deram
certo com estudantes surdos em espacos educacionais.

De acordo com Damadzio (2007), é importante estabelecer uma base linguistica e
cognitiva consistente para impulsionar o aprendizado dos conteidos escolares e o aprendizado
de uma segunda lingua. Embora os professores parecam considerar as iniciativas timidas, suas
falas indicam a urgéncia em discutir estratégias de ensino para o aluno Surdo, a partir do
momento em que ndo conhecem a lingua e seu funcionamento, percebem a necessidade de
entender como esses sujeitos aprendem.

Fica evidente o quio dificil é para a Professora A, refletir sobre sua prética quando

questionada em relagdo ao seu preparo com o estudante surdo:

“[...] como eu disse anteriormente, eu creio que a maioria dos professores ndo estdo preparados para
trabalhar com surdos. Por conta da falta desse preparo, dessa formagdo em lingua brasileira de sinais.
Por mais que o Regente se esforce para acompanhar o aluno, existe esse distanciamento por falta da
prdtica da lingua brasileira de sinais por parte do professor Regente da turma”.

A partir das questOes supracitadas, a formacdo com vistas ao aperfeicoamento da prética
pedagdgica mais imediata para o cotidiano da sala de aula, requer acOes em todas as instancias,
particularmente, as destinadas a capacitacdo de recursos humanos, assegurando que os

curriculos dos cursos de formagdo e capacitacao de professores, além de potencializar praticas
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de inclusdo bem-sucedidas, tornando-se oportuno rever as concep¢Oes, modelos e
planejamentos para a formacdo de professores.

Trazendo para o contexto de professora de Libras, é importante salientar que nas
formacdes em Libras, buscamos possibilitar a comunica¢do direta com os Surdos e ouvintes,
favorecendo a construcao de préticas educativas que assegurassem o acesso dos surdos as duas
linguas no contexto escolar. Entretanto continuamos acreditando também, que a parceria escola
e familia, sdo articulagdes de extrema importancia no bom desempenho escolar e social dos
surdos. Para Karnopp (2011), as interacOes e relacdes dentro das salas de aula surdas sdo a vida
real para alunos e educadores.

Diante desse fato, refor¢ca-se a necessidade da unidade escolar inovar as suas préticas,
adequando sua rotina a diversidade presente, conforme encontramos nas reflexdes de Amorim
(2007). Fica evidente que a unidade de ensino buscou formar uma comunidade de
aprendizagem, com estimulos as experi€éncias da vida cotidiana dos estudantes da EJA e
proporcionando novas préticas educativas.

Nessa linha de concepcao, Dantas (2012, p. 151) destaca a necessidade de uma formagao
especifica para os educadores da EJA, justamente por levar em consideragdo, as especificidades
desta modalidade educativa, ao tempo que enfatiza que a formagdo deve atentar para a
diversidade de jovens e adultos trabalhadores, considerando suas diferencas culturais,
experiéncias de vida, histdrias, saberes e caracteristicas especificas.

A essa altura da argumentacdo, percebe-se que a escola possui um papel importante na
educagdo de surdos, pois ela serd, na maioria das vezes e para o surdo, o primeiro contato com
a Lingua de Sinais. Embora reconhegamos as conquistas legais para a formacdo docente, no
tocante a surdez, ainda precisamos avangar, pois fica evidente que a Lingua de Sinais, por suas
caracteristicas viso-espaciais, € passivel de ser adquirida pelos profissionais da educacdo sem
dificuldades adicionais, ja que os surdos, em contato com outros surdos usudrios da Lingua de
Sinais, procedem a uma aquisicdo ampla e eficaz. Dai também, decorre a necessidade de
avancarmos no reconhecimento da Libras, da cultura e identidades surda, embora
reconhecamos as conquistas legais para as condi¢cdes de aprimoramento da formagdo docente.
Tanto a formacgdo inicial, quanto a continuada, tem sido insuficiente e até inexistentes, na
formacao de professores para atender os alunos surdos na EJA, com uma metodologia que
considere o universo da educagdo dos surdos.

Em meio a essa complexidade de como os profissionais da EJA incluem o estudante
surdo, parece-nos consensual o entendimento que o reconhecimento de que a Libras é

determinante no desenvolvimento intelectual dos surdos. Nesse sentido, expor o aprendizado
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dessa lingua aos profissionais torna-se imprescindivel, pois melhorando a prética, reconhecem-
se as dificuldades confrontadas e as condi¢cOes facilitadoras da mudanca no contexto
educacional.

No bojo dessa discussdo, lembramos a Declaracdo de Salamanca que ao tratar da
importancia do reconhecimento da diferenca linguistica apresentada pelos surdos, nos diz que,
numa educagdo na perspectiva inclusiva, “[...] deve ser levada em consideragdo, a importancia
da lingua de sinais como meio de comunicagdo para os surdos” (1994, p. 31).

Ao considerar que a escola inclusiva reconhece as potencialidades dos individuos,
promovendo inter-relacionamentos sem descaracterizar suas singularidades, a Professora C faz

uma reflexdo em torno do que acredita ser uma efetiva inclusao de surdos:

“[...] primeiro toda a gestdo e coordenagcdo precisam ter o curso de Libras além de sua formacdo claro

pois so assim poderd haver uma comunicagdo eficaz entre ambas as partes para que assim os direitos
e deveres desses estudantes sejam realmente atendidos dentro da realidade de cada um. E assim
saberemos onde estamos acertando e o que preciso mudar para uma melhor compreensdo entre ambas
as partes, E assim estard de fato acontecendo a verdadeira inclusdo”.

Precisamos refletir sobre as implicacdes do processo de inclusao do surdo na EJA. Nesse
cendrio, € fundamental pensar a educacdo de surdos um ambiente acolhedor, garantindo a
interacdo, mediante o processo linguistico em lingua de sinais entre todas as pessoas surdas ou
ndo surdas. Vale ressaltar, que a Educacdo inclusiva ndo significa somente a insercio fisica
desses educandos na unidade de ensino, pois € preciso que os professores e a escola tenham
suporte e uma acdo pedagdgica para trabalhar com esses alunos, para que eles possam ter um
aprendizado significativo. Nessa perspectiva, a inclusdo exige do professor atitudes. Ele precisa
estimular o aluno com criatividade, promovendo oportunidades de aprendizagem. Dessa forma,
Damasio (2007) afirma que a inclusdo de pessoas com Surdez na escola comum, requer que se
busquem meios para beneficiar sua participacdo e aprendizagem na sala de aula.

Abordando a inclusdo de surdos, no viés dos profissionais da EJA e unindo,
especialmente, o campo da formacdo, lhes permitird o aprimoramento das suas praticas
educativas, buscando novas estratégias e caminhos para enfrentar os desafios, analisando os
avangos e repensando como os estudantes surdos estdo sendo incluidos, partindo do principio
de oportunizar vivéncias estimuladoras. Nessa perspectiva, abordamos a utilizacdo das
estratégias de ensino como fruto do processo de formacao dos profissionais da educacdo, seja

esse processo inicial e continuado.
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Em se tratando da convivéncia do estudante surdo com seus colegas ouvintes, convém
ainda lembrar na observacdao que seus colegas ouvintes desenvolveram uma comunicagao
satisfatoria com o estudante por meio de gestos, alguns sinais eles perguntavam ora a professora
de libras ora a mde do aluno que também frequentava essa turma, assim percebemos uma
atencdo especial que deve ser dispensada aos individuos surdos em sua inter-relacdo com os

estudantes ouvintes no cotidiano escolar.

"[...] a convivéncia dos colegas com surdos em sala de aula, na minha experiéncia o surdo tinha uma
boa convivéncia com os colegas por eles serem do mesmo lugar, se conheceram hd bastante tempo.
Entdo a convivéncia jd vem de antes da sala de aula” (Professora B).

“[...] na sala também contamos com a participacdo e colaboracdo de sua mde que era também aluna
da EJA e foi passando para nés professores, funciondrios e até os proprios alunos alguns dos muitos
sinais que ele jd sabia o significado e outros que eles mesmos familiares criaram para uma melhor
compreensdo entre o aluno e familiares dentro de casa e localidade em que ele reside. Esse aluno
mesmo sendo especial é muito comunicativo respeitando as suas especificidades” (Professora C).

De acordo com Correia (2020) “[...] a intenc@o € trabalhar a inclusdo como partilha,
como vinculo que se organiza na rede da coMvivéncia”. Entendo que, para atuar diante do
desafio da inclusao escolar, os contetidos e as informagdes devem chegar aos alunos por meio
da lingua de sinais e a lingua portuguesa, devem ser trabalhadas em momentos especificos,
conscientizando o aluno surdo que se trata de uma outra lingua com estrutura diferenciada.

Verificando a forma de ensinar da Professora A, na disciplina lingua portuguesa, na
unidade de ensino, percebemos que a mesma gosta do que faz e sabe o que quer em relagdo ao
aprendizado dos alunos ouvintes; utiliza atividades desafiadoras em grupos e duplas, que
motivam a aprendizagem. Era comum o uso de videos informativos na forma oral da Lingua
Portuguesa, diciondrios e textos em Lingua portuguesa. Constatamos que para o estudante surdo
as atividades sdo adaptadas pela Professora B, respeitando as limitagdes e conhecimento do
mesmo. E para isso, busca-se a mediacdo com a ludicidade a Professora B percebe que trabalhar
com materiais concretos e com atividades luidicas com o estudante surdo desperta o
desenvolvimento linguistico do mesmo.

O Professor D ndo chegou a planejar sobre jogos. Na resposta, referente ao uso de jogos
didaticos, podemos observar na sua fala: “Eu so tinha um dia na escola e uma noite, eu fazia
de tudo para atender a um niimero maior de alunos, variava as atividades, mas infelizmente
chegou a pandemia foi outra situagdo que complicou ainda mais”.

O Professor D reconhece que os jogos despertam o raciocinio logico, exercita a

linguagem visual envolvendo a relacdo com as cores e formas, por isso, ativa a memoria de
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maneira brilhante fazendo com que o aluno sinta prazer em participar das aulas. Dessa forma a

professora A reconhece a importancia da mediacdo com a ludicidade:

“[...] esse lidico é explicitado através de atividades criativas divertidas através de jogos brinquedos e
brincadeiras com Jovens Adultos e Idosos agente, trabalha com o lidico com a ludicidade, ndo tem
idade para jogar e brincar...eu sempre trabalho com ludicidade jogos de memdria, bingo de letras,
bingo de palavras, palavras cruzadas, quebra cabeca, domind, de adicdo, subtracdo entre outros. Eu
costumo incluir no planejamento, determinado assunto para ser trabalhado em forma de jogos atrai
mais a atengdo do jovem adulto idoso para o desenvolvimento da atividade e aprendizagem se dd de
forma efetiva”.

De acordo com (MOURA, 2003, p. 79-80) o jogo promove o desenvolvimento,
permitindo que os sujeitos ao jogar, lidem com regras que lhes permitam a compreensao de
conhecimentos socialmente construidos.

No entanto, enquanto educadores, precisamos modificar nossa pratica, em termos de
procedimentos instrucionais, atividades, formas de avaliacdo e adequagao do conteido de modo
que a participacao e a aprendizagem do surdo, na EJA, se tornem efetivas. Fica evidente o quao
dificil é para os professores adaptar seu trabalho docente para que o processo de ensino e
aprendizagem fossem possiveis de acontecer para o estudante surdo. Com a auséncia da
Professora B, era mais dificil desenvolver um trabalho efetivo com esse estudante. Nesse
sentido, a Professora A reconhece suas limitagdes para trabalhar com seu aluno surdo e, como
expressado, ndo domina um trabalho pedagégico de ensino de Lingua portuguesa como segunda

lingua.

“[...] Eu penso que é extremamente importante que nos professores, que trabalhamos com a EJA
tivéssemos formagdo em Libras, como jd disse anteriormente, por conta de uma efetiva inclusdo desses
alunos na turma porque quando ndo tem e existe a inser¢do de uma segunda pessoa como professor
para ensinar especificamente a lingua brasileira de sinais ndo deixa de haver um corte, uma separagdo.
Entdo eu penso que deveria ser ofertada aos professores da EJA, a lingua brasileira de sinais. Porque
mesmo que houvesse a presenca também do Especialista para dar um suporte pedagogico, mas o
professor e a professora regente da turma ndo estariam totalmente distantes da realidade daquele aluno
e ao invés disso trabalharia uma parceria mais forte com o especialista em Libras. Eu faco um elo com
a professora de libras, eu me atento as questoes pedagogicas do aluno surdo, porém se eu tivesse
qualificacdo em Libras essa aproximagdo seria mais efetiva” (Professora A).

Pensar nos alunos surdos dentro da realidade da EJA € pensar uma modalidade voltada
para pessoas que ndo tiveram a possibilidade de cursar a escola na idade prépria, e que por si
s0, ja apresentam peculiaridades. Esse modo de pensar estd presente na fala da Professora C:

“[...] na minha escola tem uma professora de Libras que acompanha as aulas dentro da sala
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fazendo o didlogo com o aluno especial durante a aula que a professora regente estd pondo
em prdtica’.

Identificamos, diante da resposta da Professora C, que a surdez nido pode servir de
impedimento para a inclusio e aprendizagem desse estudante. Nesse cendrio, mesmo que a
legislacdo defenda a comunicac¢io em Libras no ensino, a profissionalizagdo dos docentes para
o ensino de surdos e a valorizacdo da cultura surda, entende-se que a atuagao do poder publico
para ajudar nesses aspectos formativos ainda € lenta. Por isso, é importante considerar que, a
presenca dos alunos surdos na sala de aula inclusiva, é de extrema importancia para iniciar um
processo de crescimento entre os professores e estudantes, priorizando as necessidades
educacionais desse publico.

Embora os professores reconhecam as conquistas legais no tocante a Lei Municipal n°
540/2018, que considera a Lingua Brasileira de Sinais, como primeira lingua para surdos, e seu
ensino no municipio, como segunda lingua para ouvintes, ainda necessitamos avangar no
desenvolvimento de préticas pedagdgicas voltadas a garantia do acesso ao curriculo, atendendo
de forma efetiva as necessidades e especificidades de aprendizagem do estudante surdo.

Diante do exposto, outro aspecto a ser considerado na fala da Professora C, é a alusdo a

presenca dos intérpretes em salas de aula.

“[...] “se em todas as salas estiverem um intérprete, além do professor regente pedagogo ter o curso ou
formagdo em Libras, pois assim, ambos os estudantes vdo aos poucos conhecendo, aprendendo e se
familiarizando. Para que assim aconteca de verdade a inclusdo desses alunos”.

A inclusdo de surdos na EJA, ainda € uma prética que estd sendo conquistada na unidade
de ensino. Neste sentido, € possivel constatar profissionais preocupados e sensiveis assumindo
a responsabilidade de garantir aos surdos o exercicio da autonomia e da cidadania como sujeito
bilingue, a fim de que sejam repensadas a maneira de ensinar esses sujeitos, elaborando aulas
mais participativas e fazendo atividades conjuntas para esses educandos.

Consideramos importante que, os profissionais compreendam que a inclusdo
educacional do surdo na EJA merece atencdo e discussoes mais aprofundadas. Nesse contexto,
criar formas de ensinar a pessoa surda, que em sua particularidade aprende através de
metodologias visuais, juntamente com a utilizacdo da lingua de sinais, é fundamental. Vale
destacar que a acdo docente busca trabalhar com as diferencas dos surdos com base nas suas
especificidades linguisticas, identitarias e socioculturais, determinadas por uma cultura e por

uma experiéncia viso-gestual. Dessa forma, o desenvolvimento da pedagogia surda deve buscar
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desenvolver a subjetividade e a identidade dos estudantes, levando em consideragdo seus
aspectos historicos, seu espaco e suas representacdes, com o intuito de contribuirem para a
construcdo e a solidificacdo da identidade surda, com afirmagdo de sua cultura na lingua de
sinais.

De fato, entre os profissionais investigados, hd uma consonancia de ideias em prol de
uma inclusdo de surdo na EJA menos segregadora, pautada na organizacdo das metodologias
de ensino inclusivas e que favorecam o uso da lingua de sinais na sala de aula, pois € ela que
permite o acesso aos conhecimentos cientificos democratizados na escola. Nesse contexto, o
ambiente escolar precisa ser favordvel a circulacdo viva da Libras.

Essas constatagdes parecem indicar a necessidade de desenvolver acdes, visando a
garantia de direitos do estudante surdo e concernentes as estratégias pedagdgicas. Evidenciou-
se que os profissionais da EJA, em sua maioria, utilizam estratégias que gradativamente tem
atendido as especificidades desse estudante.

Dessa forma, retomamos as afirmacdes assinalando que, € necessario refletir como os
profissionais da educagdo incluem o estudante surdo. Sendo assim, é possivel citar que a
Professora B, por ser especialista na Lingua Brasileira de Sinais, tem se empenhado em
trabalhar com o estudante surdo, com base nesses pressupostos, elaborando uma metodologia
reflexiva para a construcdo de seus conhecimentos.

Assim, constatamos que os profissionais percebem a importancia de formacdes
pensadas para os envolvidos no processo ensino-aprendizagem e que envolvam além da
singularidade do surdo, mas outras questdes relevantes sobre o processo de inclusdo, como
metodologias especificas e recursos adaptados, e que merecem ser tratados nas instituicdes de

€nsino.

“[...] Toda atividade que eu planejo eu levo em consideragdo os alunos da turma e no caso de Rogério
eu fazia o planejamento com essas atividades e a professora de libras fazia meio que uma tradugdo
para ele daquela atividade que eu planejava para a lingua de sinais” (Professora A).

Consegue-se perceber na fala da professora, que na unidade de ensino busca-se um
didlogo, uma troca entre os professores; toma-se entdo por certo que a Professora A necessita
do suporte especializado, no que diz respeito a efetivacdo de sua pratica pedagogica.

Sobre a relacdo aluno e conteudo, o estudante surdo apresenta dificuldades em
reconhecer sinais e em desenvolver a escrita do portugués. Para que o surdo tenha acesso a
leitura de mundo, faz-se necessdrio que o professor provoque seu aluno com questdes

contextualizadas, considerando seus conhecimentos prévios. Entretanto, ji se percebe um
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avanco gradativo do estudante surdo nas suas vivéncias narrando a si mesmo, suas experiéncias
de vida, a forma de ler o mundo, facilitando a absor¢@o dos contetidos.

Os estudos de Gées (1996), Lacerda (1996) e Souza (1996), indicam que pessoas surdas,
nessas condi¢des de escolarizacdo, mesmo apds varios anos, apresentam dificuldades em
relacdo a aquisi¢do de conhecimentos de maneira geral e, especialmente, no uso da linguagem
escrita. Em geral, isso ocorre porque as préticas educacionais ndo contemplam as reais
necessidades dos surdos, fazendo com que eles apresentem conhecimentos muito aquém
daqueles desejados para seu grau/anos de escolaridade.

Contudo, é preciso que se leve em consideracio que, a presenca da Lingua de Sinais nao
¢ garantia de que o surdo apreenda facilmente os conteidos, porque nem sempre ele conhece
essa lingua, ou ndo possui interlocutores capazes de inseri-la nesse universo linguistico.
Todavia, o acesso e o contato com essa lingua, no espaco escolar, podem favorecer o
desenvolvimento e a aquisicao de novos conhecimentos de forma mais ampla e adequada.

Para falar sobre formagdes, deve-se considerar que necessitam estar mais
instrumentadas com diferentes estratégias e embasamentos tedricos, para a criacdo de praticas
de ensino que facam com que o aluno interaja, seja incluido e desenvolva seu aprendizado de
maneira igualitdria, juntamente com seus pares. Os profissionais da EJA demandam de
formacdo nessa drea, pois, a temadtica traz todo esse desafio e a complexidade que a formagao
de profissionais da educacdo apresenta, trazendo mudancas significativas na maneira como a
escola concebe a educacdo de surdos.

Nessa perspectiva, € a escola que precisa promover meios para que o estudante Surdo
possa interagir, considerando a necessidade de: a) assegurar o uso e difusdo da Lingua Brasileira
de Sinais em todo o espago escolar; b) promover o ensino significativo com  recursos
necessdrios para o seu desenvolvimento; c) oferecer professores fluentes em Libras, inclusive
professores Surdos para aplicar as agdes pedagogicas satisfatorios. Assim, esse compromisso
institucional inova, ao colocar os preceitos de uma escola inclusiva, centrando sua discussao na
funcdo social da escola e no seu projeto pedagogico, pois € essencial que a escola esteja sempre
reformulando as propostas pedagdgicas, tendo por referéncia o0 compromisso em estruturar-se
independente das suas demandas escolares. Do ponto de vista de Pinto (2010), as probabilidades
de um individuo, receber educacao diferenciada dependem de sua posi¢do no contexto social,
da natureza de seu trabalho e do valor atribuido a este pelos interesses da consciéncia social
dominante.

Parece-nos consensual o entendimento acerca das limitagdes da unidade de ensino,

portanto € imprescindivel que os professores de todas as disciplinas aprendam Libras para que
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possam gerar estratégias pedagdgicas para implementa¢do da inclusdo, em relacio ao estudante
surdo, levando o conhecimento da lingua de sinais para a sala de aula, tornando a Libras
instrumento de comunicagdo e acesso ao conhecimento.

E importante mencionar que, vivemos em uma época de muitas modificacdes na
educagdo de surdos. Considerando os desafios que ja existiam, antes da medida do isolamento
social e os que surgiram no decorrer deste tempo, devido as mudancas na logistica das aulas
presenciais, vale ressaltar que o estudante surdo tem sido assistido nesse periodo de pandemia
por atividades remotas da unidade de ensino e interlocugdes virtuais com a pesquisadora. Desse
modo, a escola vem buscando atender as necessidades dos estudantes, utilizando-se de
estratégias que alcancem diferentes formas e tempo de aprendizagem.

Mais uma vez, percebemos a necessidade de relatar as experiéncias vivenciadas durante
a observacgdo, por consideramos necessario ressaltar que a linguagem utilizada pelo surdo, seja
através da lingua de sinais ou da escrita, € alvo de preconceitos por ndo se enquadrar a norma
padrdo. Nesse sentido, os professores buscam utilizar uma metodologia de ensino que desperte
o interesse do estudante, tornando a educa¢do uma pratica de aprendizagem inclusiva.

Ainda nesse debate, Bagno (2008) chama a atenc¢do para a discriminagdo que hé sobre
determinados usos da lingua, defendendo que os educadores precisam reconhecer e respeitar o
conhecimento linguistico que os alunos trazem para a escola, a fim de criar formas que
possibilitem a ampliagao constante da competéncia comunicativa deles de modo democrético e
nao-discriminador.

Essas acdes revelam-nos o quanto sdo ricas as formas de pensar das pessoas e o quanto
precisam ser mostradas e discutidas. Apresentamos aqui algumas atividades vivenciadas com

o estudante surdo na EJA:

Figura 12 - Atividades em Libras realizada com o estudante surdo na Escola Vera Maria Ferreira de Santana em
2019. Fonte: Acervo da autora.

Audiodescricao: Figura mostra imagem retangular da sala de aula. Um homem negro com camisa amarela,
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estudante surdo da EJA sentado numa sala de aula, olhando atentamente para um papel sobre a mesa com a mao
esquerda segura um lapis e com a mio direita sinaliza a atividade. Ao fundo da sala cadeiras vermelhas e mesas
brancas, parede azulejada branca com 02 quadros pintados na parede de branco e amarelo.

Vale mencionar, que nos momentos de visita da pesquisadora na unidade de ensino, o
estudante era retirado da sala de aula para realizacdo de algumas atividades em Libras,com a
propria pesquisadora. Nesse sentido, as atividades eram contextualizadas com base na
sinalizacdo em Libras, o uso do alfabeto manual, didlogos e temas atuais pensados para os
surdos a partir da diferenca linguistica e da constituicdo das relagdes sociais, e explorados em
cada disciplina de forma interdisciplinar. Dessa forma, evidenciamos que a grande maioria de
surdos da EJA, sdo filhos de pais ouvintes e possuia muita dificuldade na aquisicdo da
linguagem, pois ndo estavam em contato didrio com a Lingua de Sinais.

Nesse contexto, as atividades em Libras eram caracterizadas como recursos visuais, por
meio da postagem de fotos e imagens, associados a recursos linguisticos da lingua de sinais ou
do portugués, como videos em lingua de sinais, videos legendados em portugués, ou ainda
videos com janela de Libras ou janela de tradu¢do em Libras que apresentam o recurso
linguistico do portugués.

Percebe-se, entdo, a importancia de estimular, a ludicidade e o aporte digital de acordo
com Perlin e Strobel (2008), abrindo caminhos formativos que construam elos significativos
para a aprendizagem, tanto dos ouvintes como dos surdos.

Com Skliar (2001), podemos também destacar, que os surdos tém sido narrados como
sujeitos visuais hd muito tempo. Entretanto, o autor comenta que, muitas vezes, a caracterizacao
dos surdos enquanto sujeitos fica restrita a uma capacidade cognitiva ou linguistica de
compreender e produzir informag¢do em Lingua de Sinais, a experiéncia visual dos surdos
envolve, para além de questdes linguisticas, todo tipo de significagdes comunitérias e culturais.

Deste modo, € fécil inferir que na EJA experi€ncias significativas privilegiem
experiéncias visuais do surdo. Vale ressaltar, que os recursos tecnolégicos que sao usados nas
aulas, sdo grandes aliados no processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos. Como
forma de proposta didética, nesse sentido, a escola busca fazer um ensino bilingue articulado
com as tecnologias e formas de manifestacdo de textos. Em Niskier (1993 apud BRITO;
PURIFICACAO, 2012, p. 39) e jd relatado aqui, a tecnologia é um instrumento mediador entre
0 homem e 0 mundo, o ser humano e a educacao, servindo de mecanismo pelo qual o educando
se apropria de um saber, redescobrindo e reconstruindo o conhecimento.

Exemplificando esse aspecto na Figura 12, observamos o estudante surdo na sala de aula

e em momentos de acompanhamento individual, trabalhando com videos em Libras, vistos pelo
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celular, e posterior realizagdo de atividades impressas relacionadas ao video. Assim, torna-se
necessdrio destacar como a televisdo, manchetes de jornal, revistas, livros podem ser usados
como suporte, para auxiliar os surdos na compreensao do assunto que estd sendo abordado.

Além disso, cabe ressaltar que os conhecimentos acerca da lingua de sinais guiam os
docentes, abrindo espacos para praticas inclusivas prazerosas. Uma das formas de provocar a
aprendizagem da Lingua de Sinas € através das artes visuais, trabalhando com imagens,
fotografias, ou seja, todo e qualquer artefato visual, e conforme ja expresso, € fundamental para
a atuacdo dos profissionais que lecionam estudantes surdos.

Desta forma, a contribuic@o da disciplina Artes visuais na EJA, para o estudante surdo,
¢ uma forma de expressdo da identidade surda, para que o mesmo perceba que é possivel
desenvolver habilidades artisticas, criando sua identidade através destas praticas. Nesse sentido,
o Professor D utiliza de imagens, produgdes espontaneas de contos, filmes, musicas dentre

outros artefatos culturais.

“[...] “a experiéncia visual do estudante surdo é explorada na sala de aula em atividades de recorte e
colagem, desenho livre, construgdo de painéis e principalmente com a participa¢do em atividades no
quadro, pois nesse momento hd uma interagdo com a turma, que possibilita também o processo da
criagdo e recriagdo” (Professor D).

De acordo com Campelo (2007), o recurso visual em sala de aula, direciona préticas
docentes para uso das imagens e que visem as experiéncias adaptadas a quem ndo dispde da

audicdo. Consideramos pertinente destacar esse aspecto na figura abaixo:

Figura 13 — O estudante surdo estd recriando com formas geométricas na aula de artes. Fonte: Acervo do
professor de Artes Visuais

Audiodescricao: Figura mostra imagem retangular da sala de aula. Um homem negro com camisa branca,
estudante da EJA usando calca jeans em pé na sala de aula em sua frente um quadro branco, no qual o estudante
estd escrevendo, ao redor da sala parede azulejada branca e pisos brancos azulejados.
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Fica evidente que, as relacOes pessoais e as atividades desenvolvidas nas aulas, sdao
vinculos importantes para que o surdo mantenha contato com a sociedade a qual pertence. Nesse
sentido, estratégias e recursos possiveis como agregar junto ao estudante surdo, dentro da sala
de aula, trabalhos em equipe com colegas ouvintes, que possam auxilia-lo, principalmente, na
comunicagao estabelecendo “codigos” visuais como: leitura labial, gestos, mimicas, expressoes
corporais e faciais, imagens, figuras e objetos enfatizam diversas expressdes modos de pensar,
visdes de mundo, leituras e intencdes variadas, que possam demonstrar o que pretende ser
mencionado.

Nesse contexto, foi perguntado ao Professor D como prepara sua aula de Artes visuais

para os alunos da EJA:

“Com base na construgcdo da identidade, aproveito as experiéncias e contetidos apresentados pelos
alunos, onde tais informacées trazidas sdo somadas aos conteiidos previamente planejados. Sempre
penso que os contetidos especificos de Artes Visuais para a EJA devem estar ligados ao seu desempenho
profissional, onde o aluno pode como transformar e ressignificar o que jd faz no seu cotidiano,
possibilitando assim a amplia¢do do conhecimento em Arte. Sendo assim a Arte age como um ponto de
encontro na busca de uma construgdo cultural”.

Conforme se pode observar, a formagao exerce um papel fundamental no processo de
inclusdo de surdos para os profissionais da EJA. No que se refere aos desafios enfrentados pelos
profissionais, buscou-se refletir acerca das respostas nas questdes levantadas com o objetivo de
fomentar o didlogo sobre a temdtica proposta, tendo em vista que, ao longo do trabalho e com
os dados sendo elencados, constatou-se que de fato existe uma demanda no tocante a formagao
de profissionais da educacdo voltada ao ensino de estudantes surdos.

Nesse cendrio, € fundamental pensar a educagdo de surdos em um ambiente mais
acolhedor, garantindo por sua vez, a interacdo mediante o processo linguistico em lingua de
sinais entre todas as pessoas surdas ou nio surdas. Tomamos a obra de Skliar (1997, 1998,
20006), para quem a diferenca promove agdes que orientam as prdticas de inclusdo, esperamos
que as questdes levantadas, provoquem novos modos de pensar e agir quanto as praticas
educativas na escola.

Posto isso, na luta pela educacao do surdo, € preciso entender que estaremos dentro dos
parametros da educacdo inclusiva, quando ndo limitarmos os surdos a patologia, mas buscarmos
espacos educacionais em que a Libras possa transitar como a lingua oficial dos surdos e
constituinte de sua subjetividade.

Diante dos dados analisados, entendemos a urgéncia em se discutir propostas de
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formagdo continuada sobre a inclusdo do estudante surdo na EJA. O conhecimento bdsico da
Libras, o entendimento da representacdo cultural e social dessa lingua para as pessoas surdas
sdo indispensdveis a formacdo de qualquer professor(a). Conquanto, também podemos
identificar tentativas de organizacdo e mobilizacdo da escola, de acordo com as categorias
analisadas, como préticas culturais, politicas e inclusivas pois, tais dados sdo importantes, por
possibilitarem olhar para nosso objeto e indicar a necessidade de didlogos com a escola e seus
sujeitos.

Os resultados também apontam que, embora tenha melhorado a qualidade do ensino,
ndo parece ser suficiente para solucionar as dificuldades de comunicac¢do dos professores com
o aluno surdo. E, a partir do que foi vivenciado e apresentado a mim pelos sujeitos, consegui
construir um Guia de Orientacdes, via Infograficos (Apéndice E), que se constituirdio como
produto final desse mestrado, baseado nas anélises e objetivando orientar mais professores que
atuam com estudantes surdos, além da unidade de ensino da pesquisa. Desse modo, tendo
apresentado nossas andlises no recorte pretendido para a constru¢do do presente estudo,

entendemos ser oportuno procedermos nossas consideragdes finais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo vem revelar para o leitor, as nuances que envolvem a Educacdo de surdos
na EJA, através da seguinte questdo norteadora: como os profissionais da EJA na Escola Vera
Maria Ferreira de Santana inclui o estudante surdo, om vistas a formacao desses profissionais
para a educacdo de surdos neste espaco que ocupam? Demonstra também, um contexto que nao
difere de outros estudos consultados: estudantes surdos na EJA que ndo tiveram oportunidades
de acesso a educacdo na idade apropriada, uma vez que esses estudantes sofrem o processo de
exclusdo pela questdo da prépria surdez ou pela condi¢do de defasagem escolar. Tendo em vista
as vozes analisadas, bem como as contribuicdes tedricas utilizadas, podemos ponderar sobre a
Contribui¢do Interdisciplinar na Educacdo de surdos na EJA: possibilidades e Desafios no
municipio de S@o Francisco do Conde.

Nas discussdes sobre a Inclusio do estudante surdo na EJA, me deparei com um campo
de estudo pouco visto e pesquisado. E, nesta busca de incluir o surdo, mesmo diante das
dificuldades, identificamos tentativas de organizacao e mobilizacdo da escola. Durante todo o
percurso da pesquisa, as observagdes, questiondrios € no momento da entrevista virtual realizada,
ficou nitido que os sujeitos colaboradores, percebem a necessidade de associar a pratica ao
processo de formacdo continuada para educagdo de surdos. Este trabalho apresentou algumas
questdes que vao além das colocadas aqui nesta escrita e que devem ser consideradas em outras
discussdes. Descobrimos o quanto ainda precisamos ver e considerar, para que possamos nos
definir como Escola inclusiva. Por isto, algumas recomenda¢des tornam-se fundamentais no
direcionamento de outras pesquisas, como:

a) Formacao de profissionais da EJA, articulando a relagc@o entre teoria e prética no uso
da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS);

b) Considerar que a implementacio de uma politica de educagdo inclusiva deve ter, por
principio fundamental, a compreensdo de que os surdos sdo sujeitos de direitos: o direito a ter
uma lingua, de ter uma educacdo de qualidade, de serem assistidos em situacOes de
vulnerabilidade, sendo ouvidos nas suas singularidades e necessidades, reconhecendo suas
especificidades culturais, pedagdgicas e linguisticas.

¢) Assumir uma postura inclusiva desenvolvendo a¢des de intervencdo que contribuam
para a melhoria da qualidade da educagdo de surdos na EJA.

d) Realiza¢do de estudos direcionados a inclusdo dos alunos surdos na EJA, na medida
em que surgem cada vez mais demandas por espacos junto as escolas, além da necessidade de

que seus profissionais conhecam e se atualizem na Libras.
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Nestas reflexdes, contamos com um aporte tedrico, tanto na Educacdo de Surdos, quanto
da EJA, destacando as palavras de Freire, quando nos diz que “[...] o homem é um ser com raizes
espacgos- temporais e cabe-lhes a transformacgdao” (FREIRE, 1985, p. 158). E, ao pensar na
educagdo de surdos na EJA, percebemos a necessidade de discutir uma formacgdo inicial e
continuada problematizadora, fundamentada em principios de criatividade, acdo e reflexdo
sobre a realidade do estudante surdo. Tal acdo, s6 fortalece a importancia do fomento de
formacdes na perspectiva da educagdo inclusiva, oferecendo aos profissionais da educacdo ,0s
contetdos tedricos e praticos necessarios, em estratégias de valorizacdo das suas experiéncias,
para que ocorram mudangas efetivas na compreensao de quais sao as competéncias, valores, e
saberes, para que possam atuar com éxito na educacao de surdos.

Os resultados adquiridos apontam para a necessidade de uma formacado coerente dos
profissionais da EJA, para atuacdo na educacdo de surdos. Constituem-se em importante
contribuicdo nas praticas desenvolvidas a partir da sala comum, espaco onde, mais
constantemente, acontecem as aprendizagens, através de estratégias pedagdgicas coerentes, de
valorizagao das suas experiéncias e conteidos tedricos necessarios.

A inclusdo de surdos na EJA é um desafio, no contexto brasileiro, e essa inclusdo esta
diretamente relacionada a questao dos direitos humanos, no reconhecimento e na valorizacao
da diferenca como pressuposto para a igualdade de todos. E, muito mais que uma necessidade
histérica, pois a inclusao de estudantes surdos na EJA mostra-se, atualmente, como uma
possibilidade a ser construida, diariamente, com o esfor¢o de cada um de nés, profissionais,
envolvidos nesse processo. A inclusdo do surdo na EJA nio se faz apenas por escolhas simples,
considera-se nesse contexto, novos desafios para os educadores.

Dentro da discussdo referida procurou-se situar o leitor, tendo como objetivo maior,
compreender como os professores de diferentes dreas do conhecimento podem contribuir e de
forma significativa, com o ensino e aprendizagem de surdos em turmas da EJA. Foi possivel
com esta pesquisa, encontrar os resultados e confirma-los aos objetivos almejados.

O nosso primeiro objetivo especifico visou apresentar a pluralidade de contribui¢cdo
relacionando ao surdo da EJA, na escola publica municipal. Essa reflexdo nos permitiu perceber
que a busca pela ampliacdo do atendimento a escolariza¢do do jovem e do adulto surdo, dentro
dos sistemas educacionais, se liga as conquistas legais referendadas desde a Constitui¢do
Federal de 1988, onde a Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser reconhecida enquanto
modalidade especifica, no conjunto das politicas educacionais de nosso pafs. E importante
ressaltar, que os professores buscam oferecer subsidios para que o estudante surdo aprenda a

lingua de sinais, além de possibilitar outras oportunidades de acesso a proposta pedagdgica da
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escola, como pelo campo visual e utilizacdo da lingua brasileira de sinais.

E relevante salientar que, tanto a EJA como a Educagdo Inclusiva, sdo direitos
fundamentais do cidaddo, embora existam leis que amparam o surdo a ter uma educacao de
qualidade e oportunidade de vivenciar o processo ensino-aprendizagem em qualquer
modalidade. Destacamos também, o momento da pandemia da Covid-19 e que todos estamos
vivendo, e como este fato tem influenciado a vida dos surdos, o que nos faz refletir nos direitos
ja garantidos.

O segundo objetivo buscou refletir como os jogos didaticos pedagdgicos podem ser
utilizados para o ensino de alunos surdos, visando uma apropriacdo significativa de
conhecimentos especificos de contetidos de lingua portuguesa e de artes visuais. Identificamos
que a utilizacdo de imagens, indica a preocupacdo docente em promover condigdes de
acessibilidade curricular aos estudantes surdos. E para isso, buscou-se a mediacdo com a
ludicidade, trabalhar com materiais concretos e com atividades ludicas. Assim, constatamos
que os professores reconhecem o beneficios dos jogos de modo que, a participacdo e a
aprendizagem do surdo na EJA se torne efetiva.

Nessa direc@o lancamos mao das reflexdes tecidas ao longo do nosso trabalho, de um
conjunto de pesquisas e alguns estudos em relacdo a formacgdo de profissionais da EJA para
educacdo de surdos. Dessa forma, a importancia dessa discussdo €, pois, ampliada na
compreensdo de como os profissionais da educacdo na EJA inclui o surdo, embora
reconhecamos as conquistas legais para a formacdo docente, e, no tocante a surdez, ainda
precisamos avancar, pois prevalece a defasagem nas formacdes que necessitam de
conhecimento a respeito da inclusdo desses sujeitos. A reflexdo realizada com relacdo a esse
aspecto € que, a formacdo académica sozinha nido di conta de formar professores para a
criatividade e para a inclusdao em educacio, mas certamente € fundamental.

Fica evidente, que a Lingua de Sinais por suas caracteristicas viso-espaciais € passivel
de ser adquirida pelos profissionais da educag@o. Nesse cendrio, a formacdo continuada torna-
se fundamental para que, os profissionais reflitam sobre suas préticas e atuacdo em classes da
EJA com alunos surdos, pelo aproveitamento de suas experiéncias anteriores € novas
experiéncias que venham a mové-los na dire¢do de um ensino mais inclusivo.

O terceiro objetivo, de construir uma orientacdo didatica via infograficos para inclusao
de surdos na EJA, a partir das descricdes dos sujeitos nas observagdes, questiondrios e
entrevista virtual realizadas via celular, torna-se oportuno, uma vez que o Guia de Orientagdo
justifica-se pela necessidade em atender os profissionais da EJA, nas diversas situacdes e

condicoes de aprendizagem especificas dos estudantes surdos, seja qual for sua condi¢do social
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e econdmica, seu pertencimento étnico e cultural, dessa forma a escola precisa estar aberta para
receber esses sujeitos.

No guia de Orientagc@o achamos pertinente destacar que os profissionais nao se prendam
apenas a um conhecimento e, sim, a varios conhecimentos, partindo de contetiidos, das suas
caracteristicas, dos contextos e dos fins educativos para educacdo de surdos. Portanto,
consideramos que gerir essa escola inclusiva e reflexiva, é considerar a experi€ncia, € utilizar-
se da observagdo, da generalizacdo e da experimentacdo da acdo. Favorecendo uma mudanca
de postura, onde outrora o direito da pessoa com surdez foi violado e ndo lhes garantiram o
direito a aprendizagem, ocasionando um prejuizo na formagao do cidaddo. Niao basta que o
aluno surdo esteja matriculado e incluso na sala comum do ensino regular, mas, também,
participando e interagindo com os outros.

No decorrer da pesquisa observamos que os profissionais da educacdo estdo
preocupados, tanto com a prépria formagdo, quanto a como o estudante surdo recebe
informacdes, constroe seus conhecimentos e socializa com outros colegas. Assim, nossa
questdo da pesquisa como os profissionais da EJA inclui o estudante surdo, atendido na Escola
Vera Maria Ferreira de Santana, pdde ser respondida durante a investigagdo. Contudo, pode-se
dizer que a preocupagao com a inclusao escolar do surdo na EJA se coloca como um dos fatores
fundantes que influenciam a qualidade do ensino na escola.

Como j4 vimos na andlise apresentada, através da relagdo das trés categorias elencadas:
praticas culturais, praticas politicas e préticas inclusivas, foram fundamentalmente importantes
para que pudéssemos compreender a percep¢do dos envolvidos na pesquisa, repensar a
formacdo docente revendo atitudes, a selecdo de atividades que visam a aquisi¢cdo de
conhecimentos, capacidades, formas de comportamento exigidas para o exercicio das fungdes
proprias de uma profissdo, elencando tudo o que diz respeito a pritica pedagdgica, desse
educador.

Um ponto importante a destacar foi a relagdo dos elementos que foram analisados. Nas
praticas culturais, por exemplo, descrevemos que a escola deve trabalhar como comunidades
educativas acolhedoras, seguras, colaboradoras e estimulantes. Destacamos aqui, que as
praticas culturais valorizam as diferencas na escola atingindo a todos os alunos.

Nas praticas politicas que perpassam por questdes relacionadas ao planejamento na
unidade de ensino, os combinados na sala de aula, o respeito as condi¢des linguisticas dos
surdos, aborda discussdes relevantes com planejamento de acdes pedagdgicas coerentes com

os pilares de uma educacao bilingue.
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Nas praticas inclusivas confirmamos a importancia das metodologias utilizadas, a forma
como os professores avaliam, os recursos utilizados analisando a concepc¢do de inclusdo de
forma a estimular as vivencias do estudante surdo.

Diante disso, foi possivel perceber que os profissionais da EJA buscam novas
estratégias e caminhos para enfrentar os desafios, repensando como o estudante surdo estd
aprendendo, partindo do principio de oportunizar vivéncias estimuladoras, que privilegiam a
funcdo da Libras no cotidiano.

Sob o ponto de vista dos participantes hd uma consonancia de ideias em prol de uma
inclusdo de surdo na EJA menos segregadora, pautada na organizacdo das metodologias de
ensino inclusivas que favorecam o uso da lingua de sinais na sala de aula, pois € ela que permite
0 acesso aos conhecimentos cientificos democratizados na escola. Nesse contexto, 0 ambiente
escolar precisa ser favoravel a circulacdo viva da Libras.

E importante ressaltar, que essa sistematizacio dos objetivos propostos com o enfoque
na resposta a questao apresentada, ndo impede que outras inferéncias possam contribuir com a
inclusdo dos surdos na EJA. Diante disso, algumas contribui¢des desta pesquisa valem ser
ressaltadas, pois a mesma buscou trazer praticas pedagégicas com o estudante surdo para dentro
da Escola Vera Maria Ferreira de Santana, iniciando com leituras que se aproximavam do tema
proposto, com as observagdes simples, questiondrios aos participantes da pesquisa, entrevista
virtual a professora regente e andlise final dos dados coletados.

Espero, entdo, que este trabalho sirva de estimulo para outras pesquisas e publica¢des
nessa linha, visto que € crescente a demanda de alunos surdos na EJA, fazendo-se necessario

preparar os educadores para receberem, de maneira adequada e satisfatoria esses educandos.
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APENDICES A

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS I
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME
RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: A LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS NA FORMACAO DE PROFISSIONAIS DA EJA: de
responsabilidade da pesquisadora ITACIARA DE OLIVEIRA DO CARMO DA SILVA,
discente da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo: Analisar como 0s

profissionais da educagdo inclui os estudantes surdos na EJA.

A realiza¢do desta pesquisa trard ou poderd trazer beneficios: A Escola Vera Maria
Ferreira de Santana pela possibilidade de discussdes relevantes, que abordam as questdes
associadas a Lingua Brasileira de Sinais e inclusd@o de surdos, nesse sentido, propomos
contribuir com o entendimento da importancia da formagdo de profissionais, diante da
necessidade de se trabalhar, mesmo que preliminarmente e de forma incipiente, uma proposta
de formacgdo inicial de profissionais da EJA para educacdo de surdos, dessa forma ¢é
imprescindivel criar condi¢des para o acesso e permanéncia de estudantes surdos na EJA.A
formacdo dos profissionais da EJA deve atentar para a diversidade dos sujeitos em formagdo e
aqueles que sdo atendidos na prética escolar, considerando suas peculiaridades, as suas

diferencas culturais, suas experiéncias de vida, suas histdrias, saberes como sujeitos histdricos.

Acreditamos que os beneficios projetados por essa pesquisa sdo possiveis de serem
verificados e executados no contexto das praticas implementadas pela Escola Vera Maria
Ferreira de Santana no municipio de Sao Francisco do Conde Ba .Caso aceite o Senhor (a)
participard de entrevistas individuais e em grupo nas modalidades presenciais ou remota.
Devido a coleta de informagdes o (a) Senhor (a) poderd se sentir constrangido (a) ou

desconfortavel. Sua participacdo € voluntdria e ndo havera nenhum gasto ou remuneragdo
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resultante dela. Garantimos que sua identidade serd tratada com sigilo e, portanto o (a) Senhor
(a) ndo serd identificado (a). Caso queira o (a) senhor (a) poderd, a qualquer momento, desistir
de participar e retirar sua autorizacdo. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relacao
com a pesquisador ou com a instituicdo. Quaisquer dividas que o (a) Senhor (a) apresentar
serdo esclarecidas pelo pesquisador e o (a) Senhor (a) caso queira poderd entrar em contato
também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de
acordo com as leis brasileira o (a) Senhor (a) tem direito a indenizagdo caso seja prejudicado
(a) por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma cépia deste termo onde consta o contato
dos pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participag¢do, agora ou

a qualquer momento.

CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os objetivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa A LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS NA FORMACAO DE PROFISSIONAIS DA EJA e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario consinto
que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos
desde que a minha identificagdo nao seja realizada e assinarei este documento em duas vias

sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

Sédo Francisco do Conde, 21 de novembro de 2020

Assinatura do participante da pesquisa

Wowciono de Pivima do bateme da Silaron

Assinatura do pesquisador discente
(orientando)
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS I

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

Dados de identificacao

1- Endereco de e-mail:

2- Sobre as informacoes acima citadas: ( ) Concordo ( ) Discordo
3- Nome:

4- Sexo: () Masculino () Feminino

5- Carga-horaria semanal de trabalho: () 20 horas ( ) 40 horas Outro:____
6- Idade: ( )20-30anos ( )31-40anos Outro:___

7- Etnia: ( ) Indigena ( ) Branco ( ) Pardo ( )Amarelo ( ) Preto ( ) Nio declarado
8- Tempo de docéncia: ( )1aSanos ( )6al0anos ( ) Acima de 11 anos

9- Tempo de docénciana EJA: ( )l1aS5anos ( )6al0anos ( ) Acimade 11 anos

10- Tempo de docéncia nesta unidade de ensino: ( )laS5Sanos ( )6al0anos ( )
Acima de 11 anos

11-Formacio Inicial: ( ) Pedagogia ( ) Licenciatura ( ) Outro:_______

12- Formacao na/para Educacio Especial: Sim ou nio e qual?

13- Na sua escola tem alunos surdos ou com outra deficiéncia? ( )Sim ( ) Nio
Outro:___

14- Vocé conhece a Lingua Brasileira de Sinais? () Sim ( )Nio
15- Vocé ja participou de uma formacao em Libras? ( ) Sim ( ) Nao
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16- Na sua formacao, ouve alguma disciplina que tratasse da educagdo especial destacando a
surdez?

17- Como vocé ver a inclusdo do surdo?

18- Vocé sabe a lingua brasileira de sinais?

19- Vocé se sente preparada para trabalhar com estudantes surdos?

20- O que vocé sabe sobre educacao bilingue para surdos?

21- O que vocé acha que € necessario para o professor fazer um bom trabalho com alunos surdos?

22- Como vocé trabalha com esse estudante surdo na EJA?

23- Os colegas ouvintes desfrutam de uma convivéncia satisfatéria com esse estudante surdo?

24- Como a experiéncia visual do estudante surdo € explorada na sala de aula?
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25- Defina em 05 palavras o que vocé acha da educacdo de surdos na EJA:

26- Vocé utilizou jogos didéticos pedagdgicos para o ensino do estudante surdo?
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APENDICE C QUESTIONARIO APLICADO A VICE-DIRETORA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS I

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

Dados de identificacao

1- Endereco de e-mail:

2- Sobre as informacoes acima citadas: ( ) Concordo ( ) Discordo

3- Nome:

4- Sexo: () Masculino () Feminino

5- Carga-horiria semanal de trabalho: () 20 horas ( ) 40 horas Outro:_____

6- Idade: ( )20-30anos ( )31-40anos Outro:___

7- Etnia: ( ) Indigena ( ) Branco ( ) Pardo ( )Amarelo ( ) Preto ( ) Nio
declarado

8- Tempo de docéncia: ( )1aS5Sanos ( )6al0anos ( ) Acima de 11 anos

9- Tempo de docénciana EJA: ( )l a5anos ( )6al0anos ( ) Acimade 11
anos

10- Tempo de docéncia nesta unidade de ensino: ( )laSanos ( )6al0anos (
) Acima de 11 anos

11-Formacio Inicial: ( ) Pedagogia ( ) Licenciatura ( ) Outro:_______

12- Formacao na/para Educacio Especial: Sim ou nio e qual?

13- Na sua escola tem alunos surdos ou com outra deficiéncia? ( )Sim ( ) Nio
Outro:___

14- Vocé conhece a Lingua Brasileira de Sinais? () Sim ( )Nio

15- Vocé ja participou de uma formacao em Libras? ( ) Sim ( ) Nio

16- Em relac@o a inclusdo do aluno surdo na unidade de ensino, os profissionais da educagio,

estdo preparados para recebe-10?
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17- Existe algum outro profissional na escola que viabiliza a comunica¢do com o

surdo na sala de aula?

18- Para vocé, qual o papel da gestdo para a efetiva inclusao do surdo na EJA?

19- O aluno surdo da EJA sabe a Lingua Brasileira de Sinais? Qual a forma de
comunicacdo usada em sala?

20- Defina em 05 palavras o que vocé acha da educacdo de surdos na EJA:
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

1)

2)
3)
4)

5)

6)

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Como ¢ feita a comunicag@o entre o professor de sala de aula comum e o estudante
surdo?

Como vocé v€ a inclusdo do surdo na EJA?

Vocé se sente preparada para trabalhar com estudantes surdos?

O que vocé acha que € necessario para o professor fazer um bom trabalho com o
surdo?

Vocé considera importante a formagao inicial e continuada para a educacao de

surdos?
Vocé utilizou jogos didaticos pedagdgicos para o ensino do estudante surdo?



APENDICE E — PRODUTO FINAL DO MESTRADO
INFOGRAFICOS

EDUCAgﬁO DE
SURDO

O que & preciso saber?

GUIA DE ORIENTACAO PARA 0S
PROFISSIONAIS DA EJA

O Guia de Orientagéo justifica-se pela Ao
scserto co

4
necessidade em atender os profissionais da e
Eja, nas diversas situagdes e condigdes de

Ritp . armerest com/pinA04685018575221 10
Figur3 retargular num canto superor
0 de Um hareca brants sem Lm
urm manual na man de cor azul com as

e datloiopia

aprendfzcgem espacﬁiccs dos estudantes
surdos, seja qual for sua condigdo social e

econémica, seu pertencimento étnico
cultural, dessa forma a escola precisa estar

aberta para receber esses sujeitos.

olta com 3 pal
estieado e o5 outros dedo
direita. Au lesdo do
camisa preta, us

aa estusant

conael dias

O educador deve estar
atualizado para acolher as
diversas realidades que
chegam na escola e atender as
particularidades dos estudantes
surdos da Eja.

8@ ®
B0 @

@ @ &

huugs:! o1 o0 QUPHZSIHEMRIVmTYA

Audiodescrigio retangular contendo 11 foros: em
1 hemer demonsrando e
Viangs, Vergonha, Admiragdo,  Raiva

o, Didvida, Negasaa, Tehau & Sim

insrura da fac pressoes

Na sala de aula ainda...

A pedagogia surda deve buscar
desenvolver a subjatividade e a
identidade dos estudantes, levando
em consideracdo seus aspectos
histéricos, seu espago e suas
representagdes, com o intuito de
contribuirem para a construgéio e a

solidificag@o da identidade surda,
com m‘irmu(;c”la de sua cultura na
Lingua de sinais.

Aprendiz Surdo na Eja

Considera-se pessoa surda
aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio
de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura
prinnipahﬂente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais -
Libras.

Audiadescrica: Figura retargular contenda & i

pessoa na praga. Home negro usanc

&rvore, uma mesa de conereto, chia de granito com jarding em

a5 pares

Averiguar quais os tipos de
linguagem que o aluno surdo
utiliza (oral, escrita, lingua de
sinais, gestos padronizados,
leitura labial, entre Dutros], para
facilitar a comunicagdo entre
docente e estudante.

Observar se o estudante surdo
estd atento antes de iniciar uma
comunicagdo oral com ele,
caso contrdrio chame sua
atencéo, tocando-o levemente.

Quando nao entender o que um
surdo esta falando, solicitar
repeticdo e se for preciso
escrever, desenhar e/ou
mostrar grawuras e objetos
concretos. O mais importante &
que haja comunicagdo;
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INCLUSAO DE
SURDOS NA EJA

NA INSTITUIGAO ESCOLAR

Desafios
Igualdade
Adaptagoes

Averiguar quais os tipos de linguagem que o aluno surdo utiliza (oral, escrita, lingua de
sinais, gestos padronizados, leitura labial, entre outros), para facilitar a comunicagéo
entre docente e estudante. Observar se o estudante surdo estd atento antes de iniciar
uma comunicagdo oral com ele, caso contrdrio chame sua atencéo, tocando-o
levemente. Quando nao entender o que um surdo estd falando, solicitar repeticdo e
se for preciso escrever, desenhar e/ou mostrar gravuras e objetos concretos. O mais
importante & que haja comunicacde; Para uma melhor comunicagéo, utilizar

expressao facial e corporal significqtivus;

https:/fimages.app.goo. g/m7 KFwUVmZAWMVSBCA

Audiodescricio:Figura retangular contendo 3 foto de 2 pessoas. A
esquerda, mulher de pele dlara, cabelos compridos, com ol
aregaladas, tentando se comunicar aparentemente com u
surda. A drelta, homem de pela clara, cabel

surda, com bragos aberios, intermogagoe

nto superior
com letras menores e pretas

E importante destacar
que...

O professor deve criar
materiais e atividades que
incentivem o aluno a pensar e
interagir na LS.

A LP como L2 deve enfatizar a
leitura com textos reais

Recursos visuais no
processo de
aprendizagem

Trazer figurus de animais,
pessoas, objetos e outros

Audiadescricao: Figura mostra imagem retangular da
sala de aula. Um homem negro com camisa amarela,
estudante surdo da EJA sentado numa sala de aula,
olhando atentamente para um papel sobre a mesa
com & mao esquerda segura um |apis e com & mao
direita sinaliza a atividade em Libras. Ac fundo da sala
cadeiras vermelhas e mesas brancas, parede
azulejada branca com 02 quadros pintados na parede
de branco e amarelo

"iﬁhlln.i B m
DENTES
B — i“. deidee
G“RE f'ﬂ-rlﬂﬁﬂ'm .
Pyie Nokfe fa fuite !l“-
L i!ll [
e faitad Frittete

https./llmages.appgoo.gf/SthvVHES‘Bsano pZ6

O surdo na escola regular

As adequagdes devem partir do
professor com ajustes especificos
que seus estudantes surdos possam
ter em sua sala de aula um
ambiente estimulador de sua
capacidade cognitiva. A utilizagéo
de imagens  tornou-se um
instrumento comum para o ensino,
assim, a exper?énciq visual do surdo
posiciona este conhecimento como
elemento importante para os
docentes se apropriarem.

https:/Aimages.app.goo.gl/ssNg&9SR8p8najzM7

Audiodescriao: ilustracdo com cinco criangas em didlogos
caracterizados em baldes, quatro baldes com letras
aleatdrias, dando a entender que existe uma comunicagao
entre quatro criangas. E um balao vazio representando que
hd uma crianga que nao estd se comunicando como os
demais.

Construcdo e a
solidificacéo da identidade
surda leva em conta...

Aigualdade de direitos serd
contemplada quando for reconhecida
a diferenca linguistico-cultural dos
sujeitos surdos (FENESIS,2011).

Audiodescri¢go: Subtitulo com letras menores e pretas
“Recursos visuals no processa de Aprendizagem”. A
direita, figura retangular com 15 imagens escritas em
partugués e em datilologia. A primeira foto, em cima a
palavra higiene bucal em portugues e em datilologia,
abaixo uma foto de uma crianga e uma mulher
escovando os dentes. A segunda foto, duas bocas, em
balxo 0 nome “boca” escrito em portugues e em
datilologia. A terceira fote, escrito dentes, em baixo o
nome “dentes” escrito em portugues e em datilologia. A
quarta foto, duas bocas com carie, em baixo o nome
“Carie"” escrito em portugues e em datliologla. A quinta
foto, duas pastas de dentes, em baixo o nome “pasta de
dente” escrito em portugues e em datilologia. A sexta
foto, duas linguas, em balxo o nome “lingua” escrita em
portugues € em datllclogla. A sétima folo, uma boca
usando fio dental e uma caixa de fio dental ao lado, em
baixo © nome "flo dental” escrito em portugues e em
datlologla. A oitava foto, uma bochecha, em baixo o
nome “bochecha’ escrito em portugues e em datilologia.
A nena foto, dois dentistas, em baixo o nome "dentista”
escrito em portugues e em datilalogia.
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COMO O PROFESSOR PODE >

REALIZAR UM PROCESSO -
AVALIATIVO PARA 0 ALUNO 1 ~d
SURDO? |

https:/fimages app 2o g/cwsGpwnVmaMnLE

Audiodescrigdo: dols banecos de género indefinido, um
dos bonecos segura um manual e uma caneta
MArCaNco UM "' em um quadrado, enquanto o outre
esta de frente com 2 mao esquerda na cabega

AUXILIAM NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS SURDOS...

A utilizag@io de materiais visuais diversificados como jornais, revistas, noticidrios,
filmes, computador, televiséo. Ao utilizar recursos dudio - visuais (TV, Video, DVD),
apresentar somente legendado, pois o aluno surdo néo apresenta percepgéo
auditiva, necessitando exclusivamente de apoio visual. Caso ndo seja legendado
deverd ser feito resumo escrito do filme e/ ou documentdrio para ser entregue ac
aluno;

Atendendo as
particularidades dos
estudantes surdos da EJA.

Elaborar provas diferenciadas
dos demais alunos utilizando
perguntas sucintas e objetivas
com vocabulério claro e com
o sinénimo de palavras (ou
st e e b . i) cue st
atividade esta correta. A direita, subtitulo escrito
‘Atendendo as particularidades dos estudantes alterando o conteddo;

surdos da EJA." com letras menores e pretas.

hittps //images.app.200 2l NtHKr dWQSYIVhOQ7

compreensdo, porém ndo

Criando estratégias
diferenciadas na avaliagéo...

Proporcionandoe ao aluno surdo
expressur pOI'

meio de sinais, gestos, mimicas,
LIBRAS, desenhos, escrita, entre outros.
A avaliagao pcde ser diferenciada
dos demais alunos ouvintes, sendo
necessdrio reduzir o nimero de

questdes dissertativas e diferenciando ﬁ:f‘r‘:j:“‘:z;”:’f:”;:;j‘:f: o ;’;’;ff:;;:j:;::{:

o peso das questdes sem, contudo escritos, Libras, surdo e biblioteca. A esquerda, subtitulo

alterar o contet}do buscundo seguido par trés pontos “Criande estratégias diferenciadas na
% avaliagao..” com letras menores e pretas

adequar “necessidade do aluno Na GVG'iGg&O...
surdo”;

hups:/fimages app.goo.gl/yDDigaoXefgXNmxP8

Acdes e intervencdes
pedagdgicas podem ser
realizadas pelo professor
durante as atividades do aluno
surdo que valorizam seus
acertos em vez de apontar e
expor suasdificuldades,

reCUPeTQm e elevqm a
auvtoestima desse aluno,
avxiliando e contribuindo para
o desenvolvimento do mesmo.

https:/youtu. be/rfpHF_S4quo

Audiodescricao:  Figura mostra Imagem retangular da
historia em libras Jodo e Maria. © homem que contracena a
historia usa camisa branca, calga jeans, esta sinalizando. Ao
lado dele, uma mulher com cabelos trangados, blusa branca,
vestido vermelho. Atrds, ¢ cendrio da histdria com uma
parede tijolinhe a vista, uma Janela preta, um cabideiro de
madelra com trés chapéls empenduradas,

Implicacdes para praticas pedagégicas

O professor poderd utilizar inimeras ferramentas

nessa diregdo trazer para a sala de aula videos produzidos pela
comunidade surda, focilmente encontraveis na internet, no site a
importancia de videos caracterizados como recursos visuais, por meio da
postagem de fotos e imagens, associados a recursos linguisticos da lingua
de sinais ou do portugués, como videos em lingua de sinais, videos
legendados em portugués ou ainda videos com janela de libras ou janela
de tradugdo em libras que apresentam o recurso linguistico do portugués.
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0 QUE PRECISO
APRENDER SOBRE
LIBRAS

As linguas de sinais sdo linguas
complexqs, com semantica,
sintaxe, morfologia e estrutura e
gramdtica especifica. As linguas
de sinais em nada s&o inferiores ds
linguas orais. Através das linguas
de sinais pode-se dialogar em
qualquer assunto: politica,
economia, filosofia, literatura,
ciéncia, sentimentos, poesias,

piada, teatro, filmes, entre outros.

https //images.app.goo. g\/vquKkaKBKPPnqu

https://images.app.goo.gl QFarsSksVoG2WAp7

Audiodescricae:  figura  retangular, funde
laranja, escrito "Libras' em lingua portuguesa
com letras de cor lildse em datilologia

Alingua de sinais néo séo
universais, pois cada pafs tem a
sua prépria lingua de sinais. No
Brasil, a lingua de sinais chama-
se Lingua Brasileira de Sinais e
usamos a sigla Libras para
identificad-la.

Audiodescrigio: Figura mostra imagem retangular com sete pessoas numa sala de aula. A primeira mulher de cabelas

castanhos, blusa amarela e pele dlara, esta em pé sinalizando em direcao ac lado

squerdo. A segunda mulher de cabelos

castanhos claros, blusa listrada preta e brancs e pele clara, esté em pé sinalizando para uma outra mulher negra, de cabelos
pretos, blusa vermelha e usando éculos. 4 quarta mulher de cabelos castanhos. blusa lilés, usande Geulos e pele clara, esta
em pé sinalizando em direcdo a0 lado direito. A quinta mulher de cabelos negros presos, pele clara, usando um casaco
branco, sentada na cadeira, esta sinalizando atentamente para o lado esquerdo. A sexia mulher de cabels negros soltos,

pele clara, camisa laranja, sentada na cadeira, esta sinalizando atentamente para o lado direito. A sétima mulher de cabelos
castanhos escuros trangados, pele dlara, usando um casaco preto observando atentamente a sinalizag3o ao lado direito

Os surdos séio considerados:

pessoas que se comunicam e
expressam seu pensamento por meio
de uma |Ingua visua|—motom,
imagética, com a percepgiio do
mundo por meio da visdo. Esse grupo
assumido de suas diferengas, na
comunicagéio e na sociedade, constitui
uma cultura e comunidade também
diferentes valorizando suas
peculiaridades e defendendo seu jeito
préprio de ser surdo

3¢
4
L

-
4N

i

Meu nome é ltaciara
Eu moro com meus filhos.
Minha casa é bonita e € perto da praga.

A Libras na EJA

Audiodescrigio: figura mostra imagem retangular com duas pessoas.
homen negro, blusa branca, sentado, fazendo sinal de "entender” e um
menino sentad de pele clara, blusa vermelha, olhanda atentamente para
a sinalizacio

Figura retangular contendo 17 fotos
‘.urg‘mn‘.r las fotos tem uma mulher de pele
clara, cabelos compridos pretos, blusa preta, éculos
marrons, batom vermelho. Estd na frente de uma
parede marrom. Na primeira foto expressa o sinal de
Meu o direita aberta palma para frente palma da
‘“o encostada no peito. Sinal de nome mao direita
m U palma para dentro, arrasta da esquerda para
ita. Datilologia do nome [TACIARA. Sinal de morar
em formato em formato de casa. Sinal de Com-
maos fechadas encosta os dorsos dos dados Sinal de
filho - mac direita pontas dos dedos
Fll‘ll > lado direito faz um moviment

para frente e
une as pontas dos dedos. Sinal de Casa- maes em
formato de casa. Sinal de bonita-mao direita aberta

palma para frente faz um movimento na frente do
rosto fechando gradativamente os dedos. Sinal de
Perto mesmo sinal de Com. Sinal de Praca- mao
esquerda palma para baixo mdo direita com dedo
indicadar da mdo direita esticado tocando a porta do
dedo indicador na palma da mao esquerda girando
as maos.

as atividades para surdos na EJA devem ser contextualizadas com base
na sina|izugao em Libras, o uso do alfabeto manual, d‘\afégos e temas
atuais pensados para os surdos a partir da diferenca linguistica e da
constituigao das relagées sociais, explorados em cada disciplina de
forma interdisciplinar. Dessa forma, evidenciamos que a grande maioria

de surdos da Ejq, sdo filhos de pais ouvintes e possui muita dificuldade na

aquisicéo da linguagem, pois n&o estdio em contato didrio com a Lingua

de Sinais.
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CONHECENDO A
ESTRUTURA DA LIBRAS

A base para o aprendizado da Libras esta no seu alfabeto manual; Em
portugués utilizamos o alfabeto manual para formar as palavras; Na
Libras as letras serdo executadas e representadas por uma configuragao
de maos. A seguir, serao apresentados os cinco parametros primarios
das LSs:

CONFIGURACAO DE
-
MAOS
Configuracao de Maos (CM) - sdo as formas feitas
nas maos, ou a disposicdo dos dedos que a mao
apresenta, feitas pela mao dominante ou a mao de
apoio, ou ainda pelas duas maos, na realizagcao de
um sinal.

Audiodescri¢ao: figura retangular de uma mulher de pele clara, cabelos compridas pretos, blusa preta, dculos
marrons, batom vermelho. Estd na frente de uma parede marrom. Faz o sinal de familia — m&os em F com
setas para baixo gira as méos até encostar os lados dos dedos minimos.

PONTO DE

ARTICULACAO
Ponto de Articulacdo (PA) ou Locagdo (L) - é o
lugar onde incide a mao predominante, podendo
essa tocar alguma parte do corpo ou estar em um
espaco neutro vertical (do meio do corpo até a
cabeca) e horizontal (na frente do emissor).

i

Audiodescricdo: figura retangular de uma mulher de pele clara, cabelos compridos pretos, blusa preta, 6culos
marrons, batom vermelho. Estd na frente de uma parede marrom. Faz o sinal de trabalhar - mdos em L com
movimentos alternados para frente e para tras.

MOVIMENTO

Movimento (M) é o deslocamento da(s) mao(s) no espaco
durante a realizagdo de um sinal. Os sinais podem ter
movimento ou nao. Mudangas no parametro M podem
distinguir significado, originando novos itens lexicais
como os sinais VIDEO e TRABALHAR na LIBRAS. Quanto
a direcionalidade, esta pode ser unidirecional,
bidirecional ou multidirecional.

Audiodescricdo: figura retangular de uma mulher de pele clara, cabelos compridos pretos, blusa preta,
oculos marrons, batom vermelho. Esta na frente de uma parede marrom. Faz o sinal Esquecer - mao direita
com a palma para dentro, dedos unidos passando na testa as pontas dos dedos da esquerda para direita.

EXPRESSAO FACIALE/OU
CORPORAL (E)

transmitem o estado emocional que o
individuo quer comunicar aos seus
interlocutores

Audiodescrigdo: figura retangular de uma mulher de pele clars, cabelos compridos pretos, blusa preta,
oculos marrons, batom vermelho. Estd na frente de uma parede marrom. Faz o sinal Triste - rosto
entristecido com o polegar posicionado no gueixo;

ORIENTACAO

Orientagdo das palmas das maos (Or) - é a direcdo
que a palma da mao assume na realizacio de um
sinal, e a inversdo da orientagdo da palma da mao
pode representar a ideia de oposicao.

Audiodescricdo: figura retangular de uma mulher de pele clara, cabelos compridos pretos, blusa preta, 6culos marrons,
batom vermelho, Estd na frente de uma parede marrom. Faz o sinal Ajudar eu-gjudar-vocé - palma da mdo esquerda
para frente e a mdo direita deitada na altura do pulso com uma seta fazendo movimento para baixo.
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REFLEXAO

"Quando eu aceito a |\'nguu de outra pessoaq,
eu aceito a pessoa.Quando eu rejeito a lingua,
eu rejsitc a pessoa porque a lingua é parte de
nés mesmos. Quando eu aceito a lingua de
sinais, ev aceito o surdo, e é importante ter
sempre em mente que o surdo, tem o direito de
ser surdo.Nés néo devemos mudd-los,devemos
ensind-los, mas temos que permiti-lhes ser
surdo."

Terje Basilier (psiquiatra Surdo Noruegués)

= x A

Audiodescricdo: Alfabeto manual disponibilizado pela autora ao
estudante em formato visual. Figura retangular contendo vinte e seis
fotos retangulares, Mas vinte e seis tem uma mulher de pele dlara,
cabelos compridos pretos, blusa preta, éculos marrons, batom
vermelho. Est na frente de uma parede marrom. Expressa os sinais do
alfabeto manual. Letra A - dedos fechados palma para frente mao
parada, Letra B - dedos fechados em forma do numero 4 palma para
frente, Letra C - dedos em concha palma levemente wirada para
esguerda, Letra D - dedos unidos pelas pontas ne fermato de drculo e
deda indicador esticado, Letra E - dedos curvados palma para frente
sem movimentg, Letra F - m3o com os dedos minimo, médio e anular
esticados e dedo polegar encostada no dedo indicador. Letra G - dedo
polegar e Indicader esticado os outros dedos fechados palma para
frente, Letra H - dedo indicador e médio esticados com o dedo polegar
encostado no médio e gra @ m3o levemente, Letra | - dedo minimo
esticado palma para frente sem maovimento, Letra | - dedo minimo
esticado palma para frente e faz o movimento como estivesse
escrevendo o |, Letra K - como estivesse fazendo a letra H fazendo um
movimenta para cima, letra L - dedo Indicador e polegar esticado e os
outros dedes fechados palma para frente, Letra M - dedos indicador,
médio e anular com as pontas para baixo e palma para dentro, Letra N

dedo Indicador e médie esticado para baixo e os outros dedos
fechados palma para dentro, Letra O - dedos fechados palma para
frente, Letra P - dedos indicador, médio e polegar esticado com as
pOﬂtdS para baixo como se fosse o H para baixo sem movimento, Letra
Q - dedo indicador e polegar pontas para baixo como se fosse o0 G
virado para baixo, Letra R - mado com a palma para frente dedos
Indicador e médio cruzados, Letra S - mio fechada palma para frente
sem movimento, Letra T - mao em F ao contrdrio sendo que dedo
polegar fica por dentro do indicador, Letra U - mdo para frente dedo
indicador e medio encostados os outros dedos fechados, Letra V -
dedos Indicador e médio abertos os outros dedos fechados palma para
frente. Letra W - dedos Indicador, médio e anular [untos e os outros
dedos fechados, Letra X -dedo indicador curvado palma para baixo
estica a mao para trds, Letra Y - mao com o polegar e o dedo minimo
esticado os outros dedos fechadosfaz um pegueno movimento como
se fosse uma quedinha, Letra Z - dedo indicador esticado fazendo um
movimento da letra z na frente do corpo.

Sobre os surdos e sua comunicagéo

Trés usudrios linguisticos diferentes: -Oralistas:
surdos que aprendem a \l’ngua [QleG através de
diferentes métodos;  -Libras:  surdos que
aprendem a libras como forma de
comunicagdo; utiliza-se o portugués como
lingua suporte; -Bilingues: surdos que utilizam
tanto Libras quanto a |fngua oral, conforme as
circunsténcias.
Legislagéio

A Lei Federal n. 10.436, uprovudu em 24
de abril de 2002, reconhece a Libras
como h’ngua oficial das comunidades de
Surdos. Essa lei é também conhecida
como a Lei de Libras, & 4 um marco
histérico na trajetéria de construgéio da
identidade surda e luta pelos direitos
humanos dos surdos no Brasil. © Decreto n.
5.626, de 20 de dezembro de 2005,
regulamenta a Lei de Libras e o artigo 18
da Lei n.10.098, de 19 de dezembro de
2000.

S

https://images.app.goo.gl Tv66r3hs3Av/7bGe?
Audiodescrigdo: Figura mostra imagem retangular com um
homem de pele clara, com blusa branca, gravata marram,
calga marrom, com a mao direita encastada no lado direito
do rosto,sentado sobre uma lémpada amarela .

Relembrando o alfabeto
manval

Numa perspectiva histérica mencionamos
que o alfabeto manual de Libras teve
arigem no império, sendo criado pelo
abade Charles-Michel de LEpée, no século
XVL. Ele foi o fundador da primeira escola
para deficientes auditivos em Paris, e o
precursor no uso da lingua de sinais. Este
método de linguagem utilizando sinais foi
desenvolvido e aperfeigoado pelo abade
Sicard e Clerc, surdos, que comegaram a
ensinar a lingua de sinais por meio
gramatical Vale mencionar que o alfabeto
manual consiste na soletragao de letras e
numerais

com as mdos.

hitps7/images.app.goo.gl/uE7 Gyp6ZbgssPIYBe

Audiodescricao: Figura mostra imagem retangular com
cinco pessoas numa sala de aula. Mulher em pé, cabelas
lolros curtos, usa Gculos, com camisa branca e calga azul,
5apatos marrons, apontando para um gquadro com o
mapa do Brasil desenhado, com cores verde, azul,
marrom, amarelo e vermelho. A segunda pessoa na sala,
hemem sentado numa cadelra com cabelos pretos, pele
clara, camisa branca com detalhes azul, shart azul com
detalhes brancos, sapatos pretos. A terceira pessoa na
sala, homem sentado na cadeira, homem negro com
cabelo preto, camisa branca com detalhes azul, calca
azul com detalhes brancos, com as maos apoiadas na
carteira, A guarta pessoa na sala, mulher de cabelos
lolros presos pele clara com um livro nas maos. A quinta
pessoa na sala, homem sentado, cabelos pretos, blusa
branca com detalhes azul , short azul com detalhes
brances. Ao redor da sala uma mesa marrom com uma
cadelra preta encostada sobre a mesa livros, porta
canetas e cadernos.

https:/images.app.goo.gl/zwVoQ9RFNHMNEp46

Audiodescricdo: Figura mostra imagem retangular com
sete pessoas numa sala de aula. Horem negre, em pé,
usando oculos com microfone na mao direita,com camisa
branca , calga cinza sapatos marrons. Ao seu lado uma
Intérprete  de llbrasmulher de pele clara, cabelos
castanhos presos, sinalizando Terra. Sinal de Terra maos
em concha, maos com as palmas uma de frente para
outra sendo que a direita em cima € a esquerda embaixo
faz um leve giro.Ao lado da mulher que ocupa a fungdo
de intérprete uma foto de um globo terrestre. Na platéla
¢inco pessoas sentadas. Mulher cabelos pretos, pele
clara, com camisa rosa. Homem, cabelos pretos, pele
clara com camisa verde. Homem negro, cabelo cinza com
camisa verde escura. Mulher negra, cabelo cinza com
camisa branca. Mulher, cabelos lolros, pele cara com
passadeira na cabeca branca, camisa branca. Todos
sentados assistindo a palestra.
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EDUCACAO DE SURDOS Qg ¢
COMO FOCO DE ‘ .‘.’-ﬁﬁ
FORMACAO DE AL 60y

PROFIS !.ONAIS DA Audiodescrigao: figura
EDUCAQAO DA EJA retangular com cinco bonecos

sem género definido sentados
A escolarizagéo de alunos surdos pressupde que  em cinco cadeiras pretas. O

os educadores envolvidos tenham dominio das boneco  do  meic  estd
linguas envolvidas, a Lingua de Sinais e o gesticulandoasméos.
portugués em suas diferentes modalidades. Tal

dominio & fundamental para possibilitar que o

sujeito surdo tenha acesso aos conhecimentos

de mundo e que possa trabalhd-los tanto na

lingua de Sinais como em Portugués,

especialmente em sua modalidade escrita.

E preciso considerar que ndo
’ existe o dominio da lingua de
; sinais por parte da grande maioria
dos estudantes surdos da EJA, ja
que os mesmos  vivenciam
diferentes modos de
escolarizagio, que poderiamos
caracterizar que esses estudantes
ndo tiveram acesso a lingua de

-‘ sinais e que os mesmos vém tendo
hitps://images.app.§00 goUTqzZYIB/SXSEXLET acesso  cos sinais, em uma
Audiodescrigao: Mulher de pele clara, cabelos conflguru;qo de portugués

pretos, com uma taca marrom na cabeca, sapatos sinalizado.

pretos, usando uma blusa de manga marrom
comprida, bermuda preta sentada em frente a um
note book gue esta sobre uma mesa vermelha.

Aos professores compete estimular o alcance dos dominios linguisticos dos
estudantes surdos e/ou deficientes auditivos. Por isso, sugere-se que em sala
de aula sejam trabalhados:

Géneros textuais interessantes Instrumentos avaliativos nas
Textos que incluam amostras E i 3 3
- do ponto de vista cognitivo, duas linguas, que avaliem a
com caracteristicas —1 i -
afetivo e académicos; compreensao dos conteudos

li isti di i
inguisticas diversas trabalhados;

A utilizagéo de fotos,
ilustragdes e gréficos
considerando a relevancia do
canal visual utilizado pelo
estudante com surdez e a
pertinéncia para os estudos;

Desenvolvimento claro dos
enunciados utilizados nas Questdes avaliativas com
| avaliagbes para todas as .| objetivos bem definidos;

areas do conhecimento;

Enunciados claros, ou seja, a Elaborar questdes
redagdo das instrugdes deve diversificadas, utilizando
seguir critérios como colunas, miltipla escolha, Utilizar fotos, ilustragdes e
simplicidade, referéncia ébvia, (——| wverdadeiro e falso, completar, f— videos.
especificagdo, padronizagdo e dissertativas e cam foco no
sequenciamento; vocabuldrio trabalhado
previamente.

Audiodescrigo: Figura retangular com nove quadros também retangulares. Quadro que sugere como
os professores devem estimular o alcance dos dominios linguisticos dos estudantes surdes efou
deficientes auditivos. Quadros ligados por linhas, leitura da esquerda para direita e de cima para baixo.
Forma retangular onde estd escrito Textos que incluam amostras com caracteristicas linguisticas
diversas; que direciona para Géneros textuais interessantes do ponto de vista cognitivo, afetivo e
académicos; que direciona para Instrumentos avaliativos nas duas linguas, que avaliem a compreensdo
dos conteddos trabalhades. Outra forma retangular que esta escrito A utilizagdo de fotes, ilustragdes e
gréficos cansiderando a relevancia do canal visual utilizado pelo estudante com surdez e a pertinéndia
para 0s estudos, que direciona para Desenvolvimento claro dos enunciados utilizados nas avaliagdes
para todas as 4reas do conhecimento, que direciona para Questdes avaliativas com objetivos bem
definidos; Outra forma retangular que esta escrito Enunciados clares, ou seja, a redagdo das instrugdes
deve seguir critérios como simplicidade, referéncia 6bwvia, especificacdo, padronizagio e
sequenciamento, que direciona para Elabarar questdes diversificadas, utilizando colunas, mdltipla
escolha, verdadeiro e falso, completar, dissertativas e com foco no vocabulario trabalhado previamente,
que direciona para Utilizar fotos, ilustragges e videos.
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CRIAR CONDICOES PARA QUE
O ESTUDANTE SURDO NA EJA
SEJA USUARIO DA LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS

Audiodescrigdo: figura de um
omem, cabelo = castanho,
ele clara, camisa azul,

Elzendo o sinal Libras - m&os
com palmas uma de frente
pﬂfﬂ a outra quendo
movimentos alternados para
cima e para baixo. Atras do
homem, um fundo azul.

https://images.app.goo.gl/oveTovQUYF31YwQs

=

Organiza as experiéncias Experiéncias de lingua -
de aprender em termos de brincar, jogar, vivenciar
atividades relevantes, coisas com a LS. Trazer o
tarefas de real interesse jovem-adulto surdo para a
e/ou necessidade do lingua, para se reconhecer
aluno. surdo.

O professor deve criar
materiais e atividades que
incentivem o aluno a
pensar e interagir na LS.

Enfase maior na produgéao
de significados do que nas
formar gramaticais.

LP como L2 deve enfatizar
a leitura, com textos reais.

W

UMA ED UCA(;AO Enswar ntio ¢ dranslerie
HUMANIZADORA PARA FREIRE conhecimento, was criae
SIGNIFICA CULTIVAR O fovsikilidadey fara o wwa

froducdo ov Sua constructio,
CONHECIMENTO DE FORMA

INTERDISCIPLINAR Quew ensina agrende a0
ARTICULANDO A EXPERIENCIA
DA VIDA PRATICA COM A
SISTEMATIZACAO RIGOROSA E PAULO FREW.E
CRITICA DOS CONTEUDOS Retp/Tiog 3pr oo g FAEST oy WEXLS

enswar ¢ quew agrende
ensina a0 arender,




PRATICAS DE ENSINO PARA UMA
PEDAGOGIA VISUAL SURDA

hitps:/fyoutu.be/95NCT3HTS2A

https://youtu beshyuHXRP90

Audiodescrigdo: Titulo escrito *Praticas de ensino para uma pedagogia visual surda”. Figura retangular com 2
quadros retangulares. O primeiro quadro é um print da tela de um video no YouTube “Vamas aprender Libras
em Familia”. Uma mulher de pele clara, cabelos compridos pretos, vestido preto, éculos marrons, usando
mascara vermelha de bolinhas brancas, fazendo ¢ sinal de borboleta em Libras. Sinal Berboleta - mdc na
formato de uma borboleta batendo as asas. A direita, um garoto, de pele clara, blusa azul, usando uma
mascara preta, sentado no sofé observando a sinalizagdo. Atrés da mulher tem um sofa e um quadro branco
com cartazes do alfabeto da Lingua Portuguesa. Na parte superior direita da foto tem uma imagem de uma
borbaoleta de cor azul e preta schre uma folha verde. O segundo quadra & um print da tela de um video no
YouTube “Aula virtual Sinais de Clima e fendmenos da Natureza". Uma mulher de pele dlara, cabelos compridos
pretos, vestido preto, dculos marrons, usando uma mascara amarela, fazendo o sinal de Calor. Sinal Calor -
maos abertas com palmas para cima come se estivesse abanando. Ao fundo, uma ponte com arvores
préximas ao manguezal, uma paisagem natural da cidade de Sdo Frandsco do Conde, maré vazia com um

barco e areia a vista.

Audiodescri¢do: Figura mostra imagem retangular
da sala de aula. Dois homens sentados um de
frente para o outro. O primeiro é o estudante
surdo da EJA homem negro esta com uma camisa
branca escrita com letras verdes EJA sinalizando
uma atividade scbre a mesa. Sentado na sua frente
esta o instrutor surdo homem moreno de barba
com blusa preta e detalhes brancos observando a
sinalizagao do estudante.Ac fundo da sala cadeiras
vermelhas e mesas brancas, parede azulejada
branca com 03 quadros pintados na parede de
brance e amarelo e um gquadro no centro da sala
pintado de rosa

Vale destacar que a
utilizagdio de materiais visuais
diversificados como jornais,
revistas, noticidrios, filmes,

A pedagogia surda, conhecida como
pedagogia visual, compreende em criar
uma nova {Drmﬂ de ensinar a peSSOQ
surda, que em sua particularidade
ap{ende através de metodo]og‘\as
visuais juntamente com a utilizagdo da
lingua de sinais. Perlin (2004, p.81),
afirma que “néo se trata de uma
pedagogia pronta, mas de uma
pedagogia histérica que assume o jeito
surdo de ensinar, de propor o jeito surdo
de aprender, exper‘\énciq vivida por
aqueles que séo surdos”.

hrtps:/fimages.app.goo.gll Y VkBSStkXp TPPWST

Audiodescrigdo: Imagem da capa do livro nas cores azul e
branca. Na parte superior da imagem hé o nome do titulo

computudor, televiséio, auxiliam do livre Cinderela Surda em letras azuis, abaixo o titulo do
no processo de Qprendizqgem livro em Sign Writing Escrita de Sinais do Brasil, na cor
dos surdos. preta. Na parte central da capa do livro ha os nomes das

Para tanto, existem varios
Recursos de comunicagéo que
podem ser utilizados na

trés autoras, Lodenir Becker Karnopp, Carolina Hessel e
Fabiano Rosa e ao lado uma grawura de uma menina,
cabelos marrom,pele clara, com uma mae encostada na
bochecha e a outra m3o sobre a mesa. Na frente da mao

pedagégia surda. uma mao no fermato de luva.

Nessa perspectiva o professor poderd
utilizar inimeras ferramentas nessa
diregéo trazer para a sala de aula
videos produzidos pela comunidade
surda, facilmente encontraveis na
internet, no site a importancia de videos

caracterizados como recursos visuais, por

meio da postagem de fotos e imagens,
associados a recursos linguisticos da
||'nguc1 de sinais ou do portugués, como
videos em lingua de sinais, videos
legendados em portugués ou ainda
videos com janela de libras ou janela de
tradugéo em libras que apresentam o
recurso linguistico do portugués.

Os recursos visuais ndo se restringe a
crianga surda, serve também para o
jovem e adulto surdo na Eja,
principalmente aquele aluno surdo que
néo tem o conhecimento nem da
Lingua Brasileira de Sinais € nem da
Lingua portuguesa.
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SUGESTOES DE APLICATIVOS
PARA SURDOS:

— -

L@razu

hitps//images.app.goo.glixCiyBzyomaARoATS " hips /images.app.g00.2ligHo 202 YOBUWPIUZ6

V% ProDeaf

Tradutor para Libeas®

https:/fimages.app.goo. gl AWGJFcBCXTQYZpyi6 https://images.app.goo.gl/2cfDVTGyQnzremVGa
Audiodescricdo: Titulo escrito "Sugesties de aplicativos para surdos” em letras
grandes e amarelas, abaixo imagens de 4 aplicativos. O aplicativo Librazuka
desenvolvido por um grupe de estudantes do curso de Ciéncia da Computagéo. A
ideia do aplicativo é facilitar a comunicacdo com pessoas que tém deficiéncia
auditiva e de fala. E constantemente atualizado pensando em ajudar as pesscas a
entenderem melhor a Libras. Com conteltdo lddico e linguagem simples, o app visa
auxiliar na fixagdo das informagbes tedricas através de exerdicios, jogos e
animagdes. O segundo aplicativo € o Librario é um jogo que tem o proposito de
ensinar Libras brincando. E um jogo de pares de cartas que possibilita dindmicas
lidicas de trocas de experiéncias inclusivas. O terceiro aplicativo é o ProDeaf que
traduz e facilita conversas com os surdos. O app esta disponivel somente pela Play
Store e também pode ser usado no computador, Cria sinais em Libras por meio de
um personagem em 3D que faz tradugBes de Portugués para Libras, O app ainda
conta com dicionario organizado por categoria de palavras e frases comuns, Com o
ProDeaf o usuaric pode aprender a Lingua Brasileira de Sinais e se comunicar
melhor com os surdos.O quarto aplicativo € o Hand talk tecnologia inovadora para
reconhecimento de movimentes em linguas de sinais. Cujos personagens Hugo ou
a Maya pela web s3o os tradutores virtuais 3D da Talk, que realiza tradugbes para
linguas de sinais automaticamente, por meio da Inteligéncia Artificial.

ATIVIDADES EM LIBRAS

Audiodescrigao: Imagem de duas atividades em libras. Figura mostra imagem retangular como modelo
de uma atividade realizada durante os atendimentos do instrutor surdo. Figura com duas fotos a
primeira retrata a palavra escrita Trénsito em um quadrado retangular um desenho de um menino
traduzindo em libras o sinal de transito - maos em s fechadas palma para dentro maos como se tivesse
dirigindo e depois faz o sinal de coisas mdos em v palma para dentro arrastando para os lados
mexendo os dedos arrastando para os lados. No segundo quadrado imagens de onibus e carros em
uma pista de transito. Logo abaixo mais 04 fotos, a primeira o menino sinalizando dirigir carro -o sinal
corresponde as mdos fechadas em S fazendo movimento para cima e para baixo, na segunda foto o
sinal de cinto de seguranca mao direita aberta segura o pulso da esquerda, na terceira imagem sinal
de estacionar - mdo direita em 4 parada palma para baixo, mdo esquerda em quatro faz um
movimento com a mdo esquerda como tivesse parando um carro. Na quarta foto sinal de faixa de
pedestre - mae direita aberta em quatro palma para baixo, mao esquerda com os dedos indicador e
médio esticados pontas para baixo, passando as pontas dos dedos no dorso da mao direita como
estivesse andando. Quarta imagem sinal de faixa de pedestre segurando o pulsc da mdec esquerda. Na
segunda imagem quadro retangular escrito Semaforo com fotos de um semaforc e um menino
sinalizando semaforo- mdo direita em S palma para dentro abrir e fechar a mao trés vezes fazendo um
mevimento para baixo. Abaixo mais trés imagens de semé&foros com quadros menores em branco
onde deve ser escrita em portugués as palavras Siga, Atengao e Pare.
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NUMEROS EM LIBRAS

NUMEROS

odeiye¢
Y e

https://images.app.goo.gl/u2fjUTBxW1 FqiHtTA

Audiodescrigao: figura mostra imagem retangular com ndmeros em libras de 0 a 10. Sinal 0 -
mdo direita no formato de O. Nimero 1 - dedo polegar esticado e os outros dedos fechados.
Numero 2 - dedo polegar e indicador esticado e os outros dedos fechados. Nimero 3 - dedo
indicador, médio e anelar esticados e os outros fechados. Nimero 4 - dedo indicador, médio,
anelar e minimo esticados e os outros fechados. Nimero 5 - dedo indicador @ médio curvados
e 0s outros dedos fechados. Nimero 6 - dedo polegar esticado para cima e os outros dedos
encolhidos com as pontas encostadas no polegar. Nimero 7 - dedo polegar encostado na
lateral do dedo indicador que estd esticado e os outros dedos curvados. Nimerc 8 - mao
fechada em S, palma para frente e treme um pouco a mdo. NGmero 9 - dedo polegar esticado
para baixo e os outros dedos encolhidos com as pontas encostadas no polegar. Nimero 10 -
faz o ndmero 1 e 0 0.

MATERIAIS PARA
TRABALHAR COM SURDOS

. « Vendo Vozes
« 0 mrbgre_ de (Oliver Sacks)
Anne Sulivan O véo da Gaivota
) (Emanuelle
st Laborit)
siléncio Estudos Surdos
7 (Org. Ronice
gua"l’ab Miiller)
ran O que é ser surdo?
Sangue (Vera Stardnovd)
Educagio e Surdez
Negm (Maura Corcini)
Madagascar

Audiodescricdo: imagem retangular com sugesttes de
Livros e Filmes para surdos.
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EDUCACAO DE SURDOS EM
TEMPOS DE COVID-19

A pandemia da Covid-19 elevou as
vulnerabilidades que esses sujeitos
enfrentam, é digno de nota que a
falta de informag&es para esse

publico causa impacto em diferentes

espagos. A comunidade surda

enfrenta dificuldades cotidianas por

utilizarem uma lingua ndo falada
pela maioria: a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS).

Nem todo surdo consegue fazer
leitura labial

Se faz necesséario buscar diferentes
alternativas de tecnologias que
possam auxiliar as pessoas surdas.

Cs docentes precisaram se
(relinventar, aprendendo novas

tecnologias educacionais,
transformando os conteidos em
videos, conhecendo e
experimentando todas as
possibilidades para que a
acessibilidade fosse preservada,
garantindo a equidade e

acessibilidade para esses alunos.

Jeeessssen

eseent ssessesne

resessenens

iseeesessens

sssssssessssssssnrssnennnnnn

Muitas pessoas surdas ainda
tém dificuldades com a
Lingua Portuguesa escrita.

Nem todas as pessoas surdas
sabem LIBRAS.

Muitos ouvintes ainda
desconhecem a Cultura
Surda

Os estudantes surdos deparam-se

com muitas barreiras no sistema
educacional, nesse sentido o surdo
imprime  consigo, uma linguagem
prépria e modos diversificados de
aprendizagem, essas  dificuldades
acentuaram-se ainda mais devido ao
distanciamento social em virtude da
pandemia da covid-19.

Audiodescricdo: escrita dividida por linhas pontilhadas na vertical e linha
cheia de cor amarela na horizontal, separadas com bolinhas amarelas

dando destaque ao texto.

Audiodescrigdo: Imagem retangular com um desenho de um
boneco branco sem género definido, com o corpc em posi¢do de
agradecimento ao redor de 3 lapis de cor, cor de abobora e
pontas beges e vermelhas. A direita, dois quadros em formato
retangular, o primeiro escrito "Obrigada!" com letras brancas e
fundo azul e o segundo escrito "ltaciara de Oliveira do Carmo da
Silva" e o e-mail "oitaciara29@gmail.com com letras brancas e

fundo vermelho.
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ANEXOS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA Plataforma
BAHIA - UNEB %

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS NA FORMACAO DE PROFISSIONAIS DA
EJA

Pesquisador: Itaciara de Oliveira do Carmo da Silva

Area Tematica:

Versao: 1
CAAE: 44650821.1.0000.0057
Instituicio Proponente: Universidade do Estado da Bahia

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 4.697.307

Apresentacao do Projeto:

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
MESTRADO PROFISSIONAL — MPEJA

A formacao de profissionais para educacdo de surdos, toma propor¢des para discussdes relevantes,
que abordam as questdes culturais associadas a lingua desses sujeitos. A lingua é fundamental para a
interagdo social e o desenvolvimento intelectual dos seres humanos, sendo elemento cultural
extremamente importante de qualquer sociedade, desde as mais primitivas. A presente pesquisa faz
uma reflexdo sobre como os profissionais da Eja numa Escola Municipal de Sdo Francisco do Conde
BA inclui um estudante surdo. As dificuldades de acesso e permanéncia de estudantes surdos na Eja
ainda predominam como discussdes necessarias por muitos pesquisadores da educacio de surdos. A
opc¢do metodolégica escolhida para o desenvolvimento deste trabalho foi o estudo de caso unico

através de uma abordagem qualitativa, levando em consideracdo as principais normativas legais, a
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revisdo tedrica sobre o tema e uma sintese de dados da dissertacdo de mestrado de minha autoria,
cujos achados poderdo servir para fomentar as discussdes. E como resultado, pretende-se contribuir
com o entendimento da importincia da formacdo de profissionais da Eja para possibilidades de
atuacdo com estudantes surdos, dessa forma & imprescindivel criar condi¢des para o acesso e

permanéncia desses sujeitos na Eja.

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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