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NADA E IMPOSSIVEL DE MUDAR
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RESUMO

Esse trabalho teve o objetivo verificar se uma oficina sobre leitura pode contribuir, de alguma
maneira, para a transformacao da percepcao da leitura entre estudantes do 8° e 9° anos do ensino
fundamental. Além disso, busca-se compreender as dificuldades enfrentadas pelos alunos e
refletir sobre préticas possiveis para transformar a leitura em uma experiéncia prazerosa e
significativa. Diante disso, o trabalho teve como problema de pesquisa o seguinte
questionamento: A oficina de leitura constitui componente capaz de contribuir para transformar
a percep¢do da leitura entre estudantes 8° e 9° anos do ensino fundamental? Para isso, foi
elaborada uma pesquisa de natureza quali-quantitativa por meio da metodologia de pesquisa-
acdo. Os participantes foram estudantes das séries finais do ensino fundamental de uma escola
publica na cidade de Barreiras, na Bahia. Em relagdo aos procedimentos, foram aplicados dois
questiondrios: um antes da oficina e outro apds sua conclusdo, com o intuito de comparar
eventuais mudancas na percep¢ao dos estudantes sobre a leitura. A fundamentagdo tedrica deste
estudo baseou-se, sobretudo, em obras de Martins (2012), Ferrarezi e Carvalho (2017), Silva
(2005), Kleiman (2022) e Antunes (2003). Ao término da pesquisa, constatou-se que a oficina,
além de alterar a percep¢do dos alunos sobre a leitura, conseguiu promover reflexdes
significativas entre eles, sobre o assunto. Os estudantes demonstraram engajamento no trabalho
com os textos e indicaram uma melhora na sua capacidade de interpretacdo.

Palavras-chave: Leitura. Ensino Fundamental. Dificuldades. Percep¢ao



ABSTRACT

This work aimed to verify whether a workshop on reading is capable of contributing, in some
way, to the perception of reading of students in the 8th and 9th years of elementary school.
Furthermore, we seek to understand the difficulties faced by students and reflect on possible
practices to transform reading into a pleasurable and meaningful experience. In view of this,
the research problem was the following question: Does the reading workshop constitute a
component capable of contributing to the reading perception of students in the 8th and 9th years
of elementary school? For this, a qualitative-quantitative research was developed using the
action research methodology. The participants were students in the final years of elementary
school at a public school in the city of Barreiras, Bahia. Regarding the procedures, two
questionnaires were administered: one before the workshop and another after its conclusion,
with the aim of comparing possible changes in students' perception about reading. The
theoretical foundation of this study was based, above all, on works by Martins (2012), Ferrarezi
and Carvalho (2017), Silva (2005), Kleiman (2022) and Antunes (2003). At the end of the
research, it was found that the workshop, in addition to changing the students' perception of
reading, managed to promote significant reflections among them on the subject. Students
demonstrated engagement in working with texts and indicated an improvement in their ability
to interpret.

Keywords: Reading. Elementary Education. Difficulties. Perception
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1. INTRODUCAO

A leitura é uma pratica indispensavel na formacao integral dos cidaddos, contribuindo
para o desenvolvimento critico, social e cultural (Silva, 2011). Contudo, no contexto
educacional brasileiro, persistem desafios que dificultam o despertar do gosto pela leitura entre
os alunos. Esses obsticulos estdo enraizados em fatores diversos, como questdes politicas e
sociais, além da influéncia, cada vez mais forte, dos meios mididticos e digitais. Os professores,
por sua vez, enfrentam limitagdes que vao desde a falta de formagao continuada até as restricoes
impostas pelo sistema educacional, como carga hordria excessiva de trabalho e abordagens
pedagégicas desmotivadoras. A forma como a leitura € apresentada em sala de aula, muitas
vezes, carece de significado para os alunos, o que reforc¢a a ideia de que o gosto pela leitura nao
é inato, mas deve ser estimulado de maneira intencional e vivenciada tanto no ambiente escolar
quanto além dele (Kleiman, 2016). Portanto, como expressado por Antunes (2003), o aluno
deve ficar convencido dos beneficios de se saber ler. Em adi¢do, o professor também faria bem
em construir uma representacao benéfica da leitura, bem como dos poderes que ela confere aos

sujeitos.

Segundo dados de uma pesquisa recente, divulgada na 6° edi¢do da Retratos da Leitura
no Brasil (2024), realizada pelo Instituto Pré-Livro (IPL), o Brasil perdeu mais de 7 milhdes de
leitores nos dltimos cinco anos, com quedas em todas as classes sociais e faixas etdrias. Entre
os fatores apontados, destacam-se a pandemia e o impacto das tecnologias digitais, que tém
ocupado o espaco do livro, especialmente entre os jovens. A pesquisa ainda revela que apenas
19% dos leitores citam a escola como local de leitura, enquanto 85% afirmam ler em casa,

indicando uma desconexao entre o ambiente escolar e a pratica leitora (Santos, 2014).

Esses dados evidenciam a necessidade de repensar como a leitura é apresentada,
especialmente, nas escolas. A predominancia de métodos rigidos e atividades
descontextualizadas podem comprometer a prética de leitura dos estudantes, além do uso da
leitura como mero pretexto para ensinar gramética, como aponta Antunes (2003). Dito isso,
como afirma Célestin Freinet (2004), é sabido que forcar o aprendizado € tdo ineficaz quanto
tentar obrigar um cavalo a beber 4gua, ou seja, a aprendizagem sO acontece de maneira

significativa quando desperta interesse e propdsito no aluno de querer aprender.
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Diante disso, este trabalho tem como problema de pesquisa responder ao seguinte
questionamento: A oficina de leitura constitui componente capaz de contribuir para transformar

a percepc¢do da leitura entre estudantes do 8° e 9° anos do ensino fundamental?

O objetivo geral deste estudo consiste em verificar se uma oficina sobre a leitura pode
contribuir, de alguma maneira, para a transformac¢do da percepcao da leitura entre estudantes
do 8° e 9° anos do ensino fundamental. Nessa perspectiva, busca-se identificar as dificuldades
e desafios enfrentados pelos alunos na aprendizagem da leitura, vivenciar a experiéncia em uma
oficina de leitura e refletir sobre as possiveis contribuicdes das praticas utilizadas para

transformar a leitura em uma experiéncia prazerosa e significativa.

Justifica-se a relevancia desta pesquisa pela necessidade urgente de reverter o declinio
nos indices de interesse desempenho dos estudantes na leitura, e pelo papel crucial que a leitura
desempenha no desenvolvimento humano, de maneira geral. E por meio dela que se aprimoram
competéncias como interpretacdo, compreensao e criticidade, preparando o individuo para uma
vida em sociedade. Como dizia Carlos Drummond de Andrade, a leitura € uma fonte inesgotavel
de prazer, mas quase todos nio sentem esta sede. E importante que os mediadores da leitura
busquem estratégias para despertar nos alunos o interesse e o prazer pela leitura, incentivando-

os de maneira que eles sintam sede de ler.

O presente trabalho estd organizado em seis capitulos. O primeiro € este, da
Introducdo. O segundo, consta o referencial tedrico, discutindo desde as concepgdes de leitura
até os desafios e caminhos para se formar leitores. No terceiro, serd apresentado o percurso
metodoldgico da pesquisa e o quarto descrevera algumas praticas utilizadas na oficina. Por fim,
no quinto capitulo sdo apresentados os resultados e discussdes da investiga¢do, culminando

com as consideracdes finais deste trabalho.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Concepcoes de leitura

Neste capitulo, serd apresentado brevemente sobre as diferentes dimensdes das
questdes relacionadas a pratica de leitura, suas implicacdes, desafios na formacgdo de leitores e

possiveis alternativas para superd-los, além do letramento literdrio.

Para compreender a complexidade e os multiplos papéis da leitura no processo de
formacdo de leitores, torna-se essencial discutir algumas questdes que definem e orientam as
préticas de leitura. Em primeiro lugar, reconhece-se que hd diferentes modalidades de leitura,
dentre as quais: busca de informacdes, estudo do texto, texto-pretexto e a leitura como fruigdo.
Todas essas modalidades possuem sua devida importancia e se aplicam conforme o contexto
da situagdo. Quanto ao termo “concepgdes de leitura”, ele pode ser compreendido como um
conjunto de designacOes derivadas de diferentes modos de pensar que sdo incorporados as
praticas de formacdo de leitores. No entanto, segundo Martins (2012, p.31), essas multiplas

concepgdes podem ser reunidas em duas linhas de esferas:

As indmeras concepgdes vigentes sobre leitura, grosso modo, podem ser sintetizadas
em duas caracterizacdes: (1) Como decodificagdo mecénica de signos linguisticos,
por meio de aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-
resposta (perspectiva behavorista- skinneriana);

(2) Como processo de compreensao abrangente, cuja dindmica envolve componentes
sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiologicos, neurolégicos, tanto quanto
culturais, econdmicos e politicos (perspectiva cognitivo- socioldgica).

A primeira caracteristica estd relacionada ao aprendizado baseado no condicionamento

z 7 . . 1 .
estimulo-resposta, que € uma abordagem behaviorista'. Isso acontece a partir do
comportamento observdvel e na maneira como ele pode ser moldado por estimulos do ambiente.
Para clarificar as ideias, no que tange ao ato de ler, a autora, ao relacionar essa concep¢ao a
uma perspectiva skinneriana, enfatiza o processo de leitura como uma resposta automatica do

leitor, em que ele responde a estimulos (como palavras e frases), sem a atuacdo de processos

mais complexos. Em contraste com a segunda concepc¢do, essa abordagem apresenta uma

7 A concepc¢do behavorista-skinneriana que Martins (2012) cita fundamenta-se na teoria do condicionamento
operante, desenvolvida por Skinner, na qual entende o comportamento como uma resposta a estimulos do
ambiente. No contexto da leitura, essa abordagem enfatiza o ato de decodificacdo mecéanica dos signos
linguisticos, ou seja, o reconhecimento de palavras e frases de maneira quase reflexiva.
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perspectiva mais mecanizada. Ou seja, € um processo que se reduz ao ato de decodificar,
deixando de lado todas as multiplas dimensdes da leitura, como na perspectiva cognitivo-

socioldgica que envolve questdes emocionais, culturais e sociais.

Na segunda concepg¢do, Martins (2012) aborda a leitura como um processo de
compreensdo que abrange diferentes componentes, incluindo o0s aspectos sensoriais,
emocionais, intelectuais, fisiologicos e neuroldgicos, além de elementos culturais, econdomicos
e politicos. Essa associag¢do ao termo Perspectiva cognitivo-sociologica acaba por evidenciar a
questdo de a leitura ndo ser apenas decodificacdo de simbolos linguisticos, como acontece na
primeira perspectiva, mas, sim um processo que depende das interacdes do individuo com o seu
ambiente social e cultural. Nesse prisma, o leitor ndo € apenas um receptor passivo de

informacdes, mas alguém que constroi sentidos a partir de todas as interacdes citadas

anteriormente.

Explicitadas as duas concepg¢des citadas, € valido ressaltar que uma nao deve excluir
a outra, visto que a primeira trata de um estdgio fundamental para alfabetizacdo inicial. Sem
essa base, torna-se impossivel fazer uma leitura mais complexa e interpretativa. Sendo assim,
a primeira € a base sobre a qual a segunda é construida, e ambas sdo essenciais para o

desenvolvimento da competéncia leitora.

Por outro lado, a leitura dos alunos pode ser influenciada por condicdes sociais e
culturais. Por exemplo, Irandé Antunes no seu livro Aula de Portugués: encontro e interagdo
(2003) traz uma ilustracdo para demostrar que o que estd sobre a folha do papel, as vezes, é
insuficiente para representar tudo o que € preciso saber para entender um texto, pois muito do
que se aprende de um texto faz parte do conhecimento prévio. A ilustracdo para a questao citada
pode ser exemplificada a partir de uma propaganda do Carnaval de Pernambuco: “Carnaval de

’

Pernambuco: o melhor do Brasil. Do galo ao Bacalhau”.

Antunes (2003) afirma ainda que quem nao souber o que significa essa ultima frase,
ndo conseguird compreender o antncio, pois refere- se a dois blocos carnavalescos, “O Galo da
Madrugada”, e o “O Bacalhau do Batata”, do Carnaval de Pernambuco. Até mesmo a consulta
ao diciondrio da lingua portuguesa, ndo traria as respostas, pois tais informagdes sustentam a
interpretacdo coerente do texto, e os conhecimentos dessas informacgdes estdo ligados a fatores

culturais.
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Para Silva (2011), nesse mesmo contexto, existem trés processos fundamentais que
vdo ao encontro com a concep¢do referida, sendo eles: ‘“compreender a mensagem,
compreender-se na mensagem, compreender-se pela mensagem” (2011, p.51). Durante esse
processo, o leitor se encontra em um novo horizonte, em um intimo relacionamento com o
texto-livro, pois se situa em um estado, além do simples ato de decodificar os signos linguisticos
presentes. Na referida condi¢do, o leitor € ativo; ele concorda, discorda e transmite suas
experiéncias humanas para o que estd sendo lido. A partir da representacio gréfica, o leitor
passa pelo processo que Silva (2011) descreveu: ele compreende e interpreta a mensagem, bem

como se reconhece nela, passando, entdo, a entender-se no mundo.

Dito isso, entende-se que, reduzir a leitura a uma concep¢cdo de decodificacdo
mecanizada pode ser um fator determinante no fracasso da formacao de leitores. Pois, como
visto, a leitura nao se limita apenas ao ato de decodificacdo; trata- se de um processo complexo,

que abrange vérias dimensdes.

A partir dessa perspectiva, percebe-se que a pratica de leitura precisa ser
desmistificada na mente dos alunos, pois de acordo com Silva (2011, p.11) “a leitura é uma
atividade essencial a qualquer drea do conhecimento e mais essencial ainda a prépria vida do
ser humano”. Mas, se os alunos ndo atribuem importancia a uma questao — nesse caso, ao ato
de ler, que € o foco dessa pesquisa — isso resultard em desinteresse por ser considerado algo

o7 . 2 ~ .
utilitarista”. No entanto, quando eles conseguem estabelecer essa constru¢do de sentido,

resultard em uma aprendizagem significativa.

2.2 Os desafios e obstaculos no processo de formacao de leitores

A formacdo de leitores € um processo multifacetado que enfrenta varios desafios, e
que afeta, de maneira significativa, a criacao do hébito de leitura entre os estudantes. Entre os
principais obstdculos encontrados nesse processo, destacam-se os de ordens culturais,

socioecondmicas e educacionais, os quais serdo abordados nesta secao.

2 0 termo “leitura utilitarista” de acordo com Carvalho e Baroukh (2018) é visto como um meio que se tinha para
“ensinar determinado contetido, para treinar a fluéncia da leitura em voz alta sem preocupag@o com a compreensao
leitora”.
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Uma pesquisa divulgada no ano de 2023, pelo Centro de Pesquisas em Educacdo
Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate Educacional, em colaboragcdo com a plataforma
de Leitura da Arvore, revelou o quanto a prética de leitura estd ausente na vida de muitos alunos.
De acordo com os dados obtidos, entre 66,3% dos alunos brasileiros com15 e 16 anos de idade,
o livro mais extenso lido nio ultrapassou o limite de 10 pdginas®. Com isso, surge uma pergunta
provocativa aos profissionais da educacgdo, nesse sentido: por qué? Uma vez que se lida com

um fendmeno que também € social.

Martins (2012) argumenta que a leitura € essencial para a constru¢io do conhecimento
e o exercicio da cidadania, pois amplia a compreensiao do mundo, facilita o acesso a informacado
e estimula a reflexdo critica. Dessa forma, € evidente que o ser humano estd enredado pelo ato
de ler, como uma linha continua e inesgotavel. Conforme destaca Martins (2012), além da
leitura ser transformadora é também imprescindivel para vida em sociedade. Assim, todos os
impasses relacionados a essa prética refletem costumes consolidados por séculos de uma

sociedade que avanca, cada vez mais, em direcdo a desigualdade nessa esfera.

Essa desigualdade se manifesta entre as camadas mais pobres da populagdo, bem como
devido a dificuldade de acesso e democratizacdo dos livros. As bibliotecas publicas ndo
conseguem manter um acervo amplo. Quanto as livrarias privadas, resultam em acesso restrito
as obras variadas e contemporaneas, as quais ficam limitadas a uma parcela da sociedade que
possui maior poder aquisitivo e pode adquirir tais livros que, frequentemente, possuem precos
elevados. Além disso, poucas sdo as escolas que possuem uma biblioteca, apesar de a Lei n°
12.244, de 24 de maio de 2010, assegurar que “as instituigdes de ensino publicas e privadas de
todos os sistemas de ensino do pais contardo com bibliotecas” (Brasil, 2010), com prazo para
implementacgao até 2020. Entretanto, segundo o Censo Escolar 2016, apenas 37% delas (67.088

escolas) contavam com bibliotecas.

Essa linha enredada pela desigualdade de muitos terem e outros ndo, se alinha com a
perspectiva de Bourdieu (1979) sobre o capital cultural, que se refere ao conjunto de saberes

que um individuo acumula ao longo de sua vida. Assim, aqueles que detém um capital cultural

3 Pesquisa retirada do site Instituto Interdisciplinar e Evidencias no Debate Educacional (IED). Disponivel em:
https://www.portaliede.com.br/estudo-do-iede-e-da-arvore-aponta-influencia-do-habito-leitor-em-indicadores-
educacionais-e-socieconomicos.
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mais elevado tendem a ocupar posi¢des sociais superiores, enquanto os que possuem menos

enfrentam maiores dificuldades para ascender socialmente.

Antunes (2003) afirma que as experiéncias reais de uso da lingua ocorrem tanto dentro
quanto fora da escola. Assim, se o capital cultural dos alunos € limitado, por qualquer que seja
a razdo, eles acabardo por enfrentar limitacdes no acesso ao conhecimento e na sua
disseminacdo. A autora continua argumentando que essas desigualdades contribuem para a
exclusdo de uma parcela significativa da populagdo, que, "coincidentemente", ¢ composta pelos
menos escolarizados e menos preparados para atender as exigéncias de um mercado de trabalho
cada vez mais especializado. Compreende-se, entdo, que a participacdo efetiva das pessoas na
sociedade se concretiza também por meio da linguagem, do discurso, da escrita e da leitura.
Portanto, é fundamental que as escolas reconhecam seu papel como incentivadores na formacao

de leitores e na capacidade de produzir textos a partir do que foi lido.

Por outro lado, este estudo ndo se propde a aprofundar as questdes econdmicas € 0s
baixos investimentos mencionados, isso fica a cargo das politicas publicas. O foco deste texto
recal sobre os aspectos relacionados as préticas e questdoes pedagdgicas no contexto
educacional, e nas estratégias que podem ser adotadas pelos docentes diante dessa problematica.
E importante destacar que essa escolha ndo implica omitir ou desconsiderar os fatores

previamente mencionados, mas reflete a delimitacdao do escopo da pesquisa.

2.2.1 Desafios de ordem interpretativa

O processo de leitura gréfica se inicia ainda antes da alfabetizacdo, mas muitos alunos
comecam a enxergar a leitura como uma obrigacdo escolar. Esse fendmeno esta relacionado a
desconex@o entre os textos propostos e a realidade vivida pelos estudantes, o que torna a leitura
uma atividade desinteressante e sem relevancia. Para Kleiman (2012, p. 23): “Ninguém gosta
de fazer aquilo que € dificil demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair sentido. Essa é
uma boa caracterizacio da tarefa de ler em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos

ela € dificil demais, justamente porque ela ndo faz sentido”.

A autora enfatiza que a resisténcia dos alunos a leitura pode estar relacionada a
percep¢ao de dificuldade e a falta de relevancia pratica dos textos. Quando um estudante

acredita que determinado texto é complicado e sem utilidade, ele tende a ndo encontrar motivos
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para continuar lendo. Assim, a dificuldade de compreensao pode estar diretamente associada a
auséncia de significado que o texto apresenta para ele. Como forma de evidéncia dessa
perspectiva, Kleiman (2016, p.33) afirma que “ha também evidéncia experimental que mostra
que somos capazes de lembrar muito melhor aqueles detalhes de um texto que tém a ver com
um objetivo especifico”. Essa questdo € ressaltada nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Lingua Portuguesa, que destaca a importancia de selecionar textos significativos:
“Nao se formam bons leitores oferecendo materiais de leituras empobrecidos, justamente no
momento em que as criangas sao iniciadas no mundo da escrita. As pessoas aprendem a gostar
de ler quando, de alguma forma, a qualidade de suas vidas melhora com a leitura” (Brasil, 1997,

p. 29).

Apesar de abordar a leitura no contexto de alfabetizacdo, essa pratica deve ser continua
por parte dos professores ao longo da educagdo bdsica, em que devem buscar obras de
qualidade, como afirma Carvalho e Baroukh (2018, p.17) “o acesso a textos de qualidade ¢
importante para a formacao de novos leitores, ja que eles precisam conhecer para escolher”.
Por outro lado, a prética da leitura tem sido pouco incorporada nas escolas e, quando ocorre,
geralmente se resume a fragmentos e serve apenas como um pretexto para ensinar gramética ou
algo similar. Face a isso, Antunes (2003, p.16) também defende essa perspectiva ao afirmar

que:

se 0 que predomina nas aulas de portugués continua sendo o estudo inécuo das
nomenclaturas e classificagdes gramaticais, ir 4 escola e estudar portugués pode nao
ter muita importancia, principalmente para quem precisa, de imediato, adquirir
competéncias em leitura e em escrita de textos.

Ademais, de acordo com Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p.23), para “ensinar a ler de
verdade - como deve ser uma leitura inteligente, profunda, critica, produtiva, prazerosa e plena
- € necessario tempo”, algo que dificilmente é observado nas aulas de lingua portuguesa, em
que os curriculos frequentemente ignoram a pratica da leitura de maneira sistemadtica e eficaz
ao longo de todas as séries, desde a alfabetizacdo até o fim da educacdo basica. O ponto

principal é que o tempo destinado a leitura deve ser assegurado e incluido de forma prioritdria

nos curriculos, além de ndo ser utilizado apenas como um pretexto para outras pleitos.

Em suma, urge que esses curriculos sejam revistos, reformulados e reconsiderados,

uma vez que a leitura deve ocupar uma posi¢do central na formacao educacional, ndo apenas
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como um aspecto secundario, mas como uma habilidade fundamental, que requer
desenvolvimento continuo. Assim, reestruturar os curriculos seria uma maneira de restituir a
leitura o seu devido lugar. Corroborando com essa visao, Silva (2008, p.17) observa a relevincia

do ato de ler dentro da esfera escolar:

Observa-se, na rotina escolar, a dificuldade na realizacdo de exercicios que visem a
pratica da leitura, as quais levam o aluno a se tornar um leitor competente, sem ddvida,
a pratica da leitura na escola de Ensino fundamental e Médio constitui-se em um fato
extremamente importante para formagdo de um leitor critico. Mais ainda, de um
individuo que seja capaz de exercitar sua cidadania de forma consciente e ativa.

Com base nessas consideracdes, percebe-se que o autor destaca a dificuldade de
implementar atividades préticas que incentivem a leitura nas instituicdes de ensino. Isso reforca
o argumento anterior de que a leitura deve ser inserida de maneira a permitir tempo adequado
para a aplicac@o de tais praticas, com o objetivo de formar leitores competentes e contribuir

para o pleno exercicio de sua cidadania.

Diante desse cendrio, surge uma questao importante: como deve ser a formacao dos
professores para lidar com esses desafios, uma vez que sua atuacdo exerce um impacto
considerdvel na formagao de leitores? Nesse sentido, Carvalho e Baroukh (2018, p.52) reforcam
que a forma como o livro € apresentado e contextualizado pelos mediadores exerce uma
influéncia marcante nesse percurso de leitura, afirmando que “a paixdo de quem indica também
influi no mergulho em uma leitura de folego. Entende- se que com isso que, para o papel do
mediador ser efetivado de forma plena, € necessério que o docente seja exemplo modelo, um
professor proficiente, que partilha suas leituras e todo o universo que a circunda. Concomitante
a 1ss0, a escola também € o lugar em que os alunos podem e devem ter acesso aos patrimonios
culturais. Ainda de acordo com Carvalho e Baroukh (2018, p.39), a “escola ¢ o locus [sic.]
fundamental para a democratizacdo do acesso a cultura e, portanto, para a diminui¢do da

desigualdade social.”
2.3 O triplice caminho da leitura: como chegar no que é pretendido?

Irandé Antunes, no seu livro Aula de Portugués: Encontro e Interagdo (2003, p. 70)
sintetiza o processo da leitura em trés etapas para alcangar o objetivo pretendido, destacando
que “aleitura € uma atividade de acesso ao conhecimento produzido, ao prazer estético e, ainda,

uma atividade de acesso as especificidades da escrita”. Para tanto, nessa subsecao serd discutida
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essa triplice abordagem de leitura: a leitura para adquirir conhecimento, a leitura por prazer

estético e a leitura para uma compreensao mais ampla do ato de escrever.

A leitura para acesso ao conhecimento possibilita ao individuo um vasto repertério de
informacdes. Nesse contexto, a leitura é compreendida como a assimilagdo de conhecimentos,
através dos quais o leitor se apropria de novas ideias, conceitos, dados e pesquisas, o que amplia
a compreensdo do mundo e facilita a interpretacao de acontecimentos e contextos variados. Isso
fica evidente na leitura de textos, de modo geral no ambiente escolar. Por exemplo, quando um
aluno ¢ exposto a uma leitura sobre o tema “aquecimento global”, as informagdes contidas nesse
material, presumivelmente novas, somam a seu acervo de conhecimentos que ele ja possui e
possibilitardo que expresse suas ideias de maneira fundamentada. Em tal situacdo, € necessario
ter uma visdo cuidadosa sobre os tipos de textos e leituras a serem selecionadas, pois a variedade

de repertorio € o que possibilita a formacdo de bons argumentadores.

Outro aspecto a ser discutido por meio desse repertério, pode ser exemplificado
quando o aluno comega a desenvolver sua escrita, pois, além do dominio de regras gramaticais,
€ imprescindivel ter contetido a ser expresso, o que, para Antunes (2003, p. 71) envolve
conhecer ricamente o tema a ser escrito e isso se da por meio de “textos interessantes, ricos em

ideias ou imagens, sejam eles literarios ou nao”.

No segundo ponto, Antunes (2003) destaca o prazer estético que a leitura pode
proporcionar. Neste, a leitura se configura como uma experiéncia prazerosa, na qual o leitor
pode desfrutar da beleza das palavras e das imagens que elas evocam na imaginacio. E o ler
por gostar e admirar, sem pretensdo de fazer atividades avaliativas. Esse tipo de leitura, focada
no prazer estético e na contemplacio, é especialmente associada a textos literdrios, como
romances, contos, cronicas e poemas, o que serd tratado de forma mais abrangente no decorrer
deste trabalho. Esse prazer estético, muita das vezes negligenciado nas escolas, pode despertar
o gosto pela leitura genuina e diversa, pois, como afirma Ferrarezi (2017, p.28) “A

intermediacgao estética € a porta de entrada para a constru¢do de novos leitores”.

Assim, de forma gradativa, os alunos podem comecar a enxergar tal ato como parte
integrante de suas vidas, podendo encontrar em tais textos, além do conhecimento, alivio,
inspiracao e companhia, dentre outros elementos. Em outras palavras, o prazer estético pode

ser uma porta para entrada de uma relagdo mais profunda e duradora com a leitura em si.



23

Nesse contexto, o cuidado dos professores deve ser em ndo considerar essas leituras
predominantemente como um critério de avaliacdo, pois pode desestimular a formacdo de
leitores ao invés de fomentar seu desenvolvimento. Esse enfoque, consequentemente, faz com
que os estudantes encarem a leitura apenas como uma atividade voltada para andlises
avaliativas, sem atribuir valor pessoal ou sua significancia. Origina-se entdo, uma percep¢ao
equivocada, de forma a deslocar o prazer da leitura para a busca de uma boa nota ou

simplesmente para andlises descontextualizadas e superficiais da obra lida.

Para Antunes (2003), isso acaba reduzindo os textos literdarios de sua funcao poética e
artistica, ignorando a arte que se pretendeu com os diferentes elementos linguisticos utilizados
para compor tais géneros, tornando a leitura técnica e ndo por conteido. Face a isso, Annie
Rouxel (2013, p.24) afirma que ““¢ importante propor obras das quais eles extrairdo um ganho
simultaneamente ético e estético, obras cujo conteudo existencial deixe marcas”. De acordo
com a Rouxel, os leitores mais assiduos costumam apontar que seu gosto pela leitura se
transformou por meio de obras que os confrontam com questdes existenciais que permeiam a
vida, com temas como o amor, a morte, o desejo, as pulsdes da vida, o sofrimento e as desilusoes

de relacionamentos.

No tdltimo plano, a leitura € vista como uma atividade de acesso as especificidades da
escrita. Antunes (2003) sustenta que, ao ler, o individuo nao apenas enriquece seu vocabulério
especifico de certos gé€neros, com vertentes dos conhecimentos, mas também consegue
assimilar os padroes gramaticais e as particularidades de organizagdo desses diferentes textos.
Essa diversidade de leitura, permite que o leitor se adapte as varias situagdes de escrita formal,
de forma a estruturd-la de maneira clara e especifica, pois teve a oportunidade de ter esses
conhecimentos de regras gramaticais e sintdticas da escrita a partir do ato de ler. Conforme o
exposto, Antunes (2003) ressalta a importancia de se atentar a um aspecto fundamental: evitar
que todos os textos sejam trabalhados exclusivamente de forma oral, ou, como ela denomina,
Jjd traduzidos. Ela enfatiza que é fundamental reservar um tempo para que os alunos possam
ler, garantindo assim o acesso a palavra escrita, uma vez que isso “representa a possibilidade

de dominar um instrumento de poder chamado linguagem formal” (Antunes, 2003, p.75).

A partir das consideragdes feitas, a respeito da triplice funcio da leitura, cunhada por

Antunes (2003), torna-se fundamental pontuar também outro aspecto nesse mesmo sentido: a
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leitura varia conforme o contexto e € realizada mediante as vérias circunstancias na sala de aula.
De acordo com Antunes (2003, p.77) “a leitura envolve diferentes processos e estratégias de
realizag¢do na dependéncia de diferentes condi¢des do texto lido e das funcdes pretendidas com

a leitura”.

Nessa conjuntura, entende-se que os objetivos e razdes para o ato de ler podem variar.
Por exemplo, na oficina que deu origem a este trabalho, foram selecionados géneros literdrios
como contos, cronicas e poemas. Observou-se que muitos alunos nao tinham aprego por esses
tipos de leitura, portanto, nas condi¢des apresentadas, era mais apropriado focar na leitura como
forma de prazer estético primeiro. Isso por acreditar que, ao despertar o interesse dos estudantes
pela leitura, eles gradualmente passariam a desenvolver o habito de ler. Em outras palavras, os
objetivos estavam voltados para resgatar o prazer estético da leitura, alterando a percepg¢ao deles
de que ler € algo entediante. O intuito era demonstrar que a leitura pode proporcionar novas

perspectivas, além daquelas que circundam o ambiente escolar.

Nesse sentido, buscou-se abordar de forma simultanea os trés aspectos: a leitura como
forma de adquirir conhecimento, o prazer estético e o desenvolvimento da escrita. Com o
objetivo de alterar a percep¢do de que a leitura é apenas uma atividade magante e resgatar o
prazer estético. Assim, a preocupacdo girou em torno de preparar os alunos para que
reconhecessem a relevancia da leitura na aquisicdo de diferentes saberes, além de incentivar a
leitura como um modo de melhorara a escrita. Tais planos, tinham como designio garantir que

os estudantes desfrutassem de todos os beneficios que a leitura pode proporcionar.

O capitulo 4 abordard sobre alguns caminhos possiveis, partindo do pressuposto de
que ndo existem receitas prontas ou métodos infaliveis aplicdveis a todos os estudantes ou
realidades, pois, como afirma Carvalho e Baroukh (2018, p.114): “ndo existe uma Unica receita
para formar leitores, mas ha muitas possibilidades de se chegar a elas”. Urge que cada

comunidade escolar reflita sobre o seu proprio contexto, buscando alternativas para tal questao.
2.4 Letramento literario: o impacto da literatura na construcao do leitor

Magda Soares é uma das pioneiras nos estudos sobre alfabetizacdo e letramento no
Brasil. No que se refere ao letramento, ela argumenta que sua concep¢ao deve ser compreendida
de maneira plural, o que justifica a sugestao de que a palavra seja pluralizada para “letramentos”

em vez de “letramento”. A pesquisadora ainda afirma que “diferentes espagos de escritas e
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diferentes mecanismos de producdo, reproducdo e difusdo da escrita resultam em diferentes

letramentos” (Soares, 2002, p. 156).

De acordo com Soares (2002), nao ha uma uniformidade no termo; uma pessoa pode
adquirir habilidades de letramento em vdrios niveis e contextos, através de diferentes
mecanismos e ferramentas. Sendo assim, o conceito de letramento precisa ser entendido como
um fendmeno multifacetado, que varia segundo o contexto de aplicacdo e as préticas de escrita
e leitura. Abordando seu significado de forma mais abrangente, envolve saber ler e
compreender as diferentes situagdes dentro da leitura, conforme propde os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs):

Letramento, aqui, € entendido como produto da participagcdo em praticas sociais que
usam a escrita como sistema simbdlico e tecnologia. Sdo préticas discursivas que
precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes nao envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concep¢do decorre o entendimento
de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois
nelas € impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas
(Brasil, 1998).

Sendo assim, e em conformidade com o que foi discutido anteriormente, reitera-se
que diversos tipos de letramentos, podem ser identificados na sociedade. Entre eles, destaca-
se aquele que é compreendido na literatura como Letramento literdrio, uma prética de leitura

e escrita que, embora esteja presente na escola, transcende os limites do ambiente escolar.

Posto isso, é mister ressaltar que a literatura € uma janela que permite vislumbrar o
mundo sob os mais variados olhares, possibilitando um verdadeiro debate sobre a arte, que
consegue trazer a tona a realidade do outro. Sendo assim, essa leitura literdria permite que o
individuo se insira em experiéncias que sao, muita das vezes, indiziveis e totalmente expressas

na realidade do ser humano, assim como dizem Carvalho e Baroukh (2018, p. 18) em sua obra:

Toda fic¢do € uma criagdo sobre o humano: o material da literatura € a vida em suas
varias manifestacdes. A literatura possibilita o conhecimento de vidas que ndo as
nossas, enriquecendo nossas perspectivas. Ler é envolver- se nas tramas de uma
histéria, viver as agruras e as conquistas de diferentes personagens, rir, chorar, ficar
com raiva, surpreender-se, apoiar, discordar dos trajetos da narrativa. A leitura pode
ser uma ag¢do libertadora e singular para cada leitor.

De acordo com todas essas reflexdes entende-se que a literatura convoca a

subjetividade e a vida, e esse encontro resulta em vdrias interpretacdes, as quais sao
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influenciadas pelo seu contexto e conhecimento de mundo das pessoas. Além do mais, Gurgel
(2023), em seu livro O minimo sobre literatura, consegue, através de uma linguagem simples,
mostrar como a literatura € a arte que se submete a realidade, pois ela € universal, dialoga com
diferentes culturas, diferentes €pocas, os temas sdo, na sua maioria, atemporais, 0 que permite
ao aluno uma gama de conhecimentos sobre diferentes contextos, lugares e pessoas,

possibilitando questionamentos e reflexdes diversas.

Cosson (2022, p. 17) também afirma que “¢ na leitura e na escrita do texto literario
que o aluno podera encontrar o senso de si mesmo e da comunidade a que pertence”, pois ao
contribuir para o aprendizado e a reflex@o, também auxilia no processo de autoconhecimento,
permitindo assim que, o aluno tenha criticidade ao treinar a mente para compreender outros
pontos de vista. Esta criticidade “faz com que o leitor ndo s6é compreenda as ideias veiculadas
por um autor, mas leva-o, também, a posicionar-se diante delas, dando inicio ao cotejo das
ideias projetadas nas constatacdes” (Silva, 2011, p.94). Outro assunto que pode ser considerado
de muita valia para o aluno € a imaginagao, pois sabe- se que ela da vida e profundidade a cada
palavra, sendo capaz de abrir janelas para a fantasia. Ao ler um livro, conto ou crdnica, o
individuo € convidado a fazer uma viagem, sendo ele o guia da jornada de sua prépria
imaginacgdo e, essa janela sendo aberta uma vez, pode dar lugar ao prazer pela leitura e escrita

de textos literarios.

7z

Além disso, nesse processo do letramento literdrio, a escola € a precursora por
promover o contato dos alunos com esse universo abstrato, mas a0 mesmo tempo concreto, que
possibilita a cada um deles conceber um olhar reflexivo sobre o mundo que os cerca e sobre
seu proprio eu. Afinal, a literatura é a experiéncia de outro ser humano transformada em
palavras, que pode ser como um guia para o processo de autoconhecimento. Conforme Carvalho
e Baroukh (2018, p. 18) entende-se que, “a fruicdo ¢ o grande objetivo da literatura e que a
escola deve garantir momentos dedicados a ela”. Ou seja, essa fruicdo remete ao
aproveitamento satisfatério e prazeroso que essas leituras podem proporcionar. Além disso, a

literatura € uma expressdo cultural, sendo possuidora de uma infinidade de obras que

contemplam e dialogam com diferentes culturas.

Por fim, € imprescindivel trabalhar o letramento literario no processo para desenvolver

o prazer dos alunos pela leitura, esta pode deixar de ser uma atividade ocasional, como tarefa
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para cumprir um requisito escolar e ir além. A literatura deve ser concebida como uma
experiéncia estética, para ser capaz de despertar o gosto pela leitura, o conhecimento de diversos

géneros literdrios e propiciar a formagao de leitores.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, tratar-se-a, dos caminhos metodolégicos adotados na pesquisa. Para
Fonseca (2002), o termo methodos significa organizacio, e logos, estudo sistemdtico, pesquisa,
investigacdo. Em conformidade com o autor, metodologia pode ser entendida como o caminho
escolhido mais indicado para a realizacdo de uma pesquisa ou estudo, pois toda investigacao é
validada por esses caminhos que aclaram os métodos, técnicas e instrumentos para, por fim,

chegar ao objetivo final, a saber, os resultados da investigagao feita pelo pesquisador.
3.1 Natureza da pesquisa

Para Gil (2008), com base nos objetivos da pesquisa, € possivel afirmar que a pesquisa
que resultou neste texto pode ser considerada descritiva, pois buscou objetivar a descri¢io de
caracteristicas ¢ fendOmenos de uma determinada situacdo/contexto. Ao encontro disso,
combinou-se andlise das informacdes que foram coletadas através de uma abordagem quali-
quantitativa, que conta com os dados subjetivos e dados baseados em métodos estatisticos.
Porém, vale destacar que, o primordial neste trabalho, como nas ciéncias sociais, é preocupar-

se, especialmente, com a realidade do contexto em que os dados e informag¢des foram obtidos.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa busca responder questdes particulares
complexas que ndao podem ser quantificadas apenas com nimeros, pois retratam experiéncias
humanas, contextos sociais subjetivos e crencas, conforme Minayo (1994, 2000). Sendo assim,
a pesquisa também € considerada quantitativa com uso de dados estatisticos, de quantificagao

facil, para representar alguns dados e informagdes obtidos da pesquisa, por meio de gréficos.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa-a¢do foi o método utilizado na pesquisa. Para

Dionne (2007, p. 68), o termo tem a seguinte defini¢ao:

z

A pesquisa-acdo ¢é principalmente uma modalidade de intervengdo coletiva,
inspirada nas técnicas de tomada de decisdo, que associa atores e pesquisadores em
procedimentos conjuntos de acdo com vista a melhorar uma situagdo precisa,
avaliada com base em conhecimentos sistematicos de seu estado inicial e apreciada
com base em uma formulacao compartilhada de objetivos de mudanca.

Em consonancia com o autor, a pesquisa-acdo se caracteriza, especialmente, por ser
interativa, pois busca compreender as causas de uma situacdo e produzir mudangas,
envolvendo seus principais atores, em uma interveng¢do conjunta, com vistas a melhoria da

situagdo vivida considerando as particularidades de cada aluno e do grupo, a partir dos desafios
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enfrentados e da possivel busca de solucdes e possibilidades de minimizar os problemas,
baseados em conhecimentos sistemdticos da situagdo inicial, e apoiado na elaboracdo de um
plano e de uma proposta pratica. Nessa perspectiva, esse procedimento pode ser visto como
acoes realizadas pelo pesquisador na busca de compreender as causas de uma situagdo e para
promover melhorias no meio investigado. Considerando o objeto desta pesquisa, o foco

principal foi a relacdo dos(as) estudantes com a pratica de leitura.
3.2 Locus

A pesquisa teve como locus de investigacdo uma escola publica da rede municipal de
ensino de Barreiras, neste trabalho denominada Escola Nova Marques®*, considerada a primeira
unidade de ensino da cidade de Barreiras—Bahia, inaugurada no dia primeiro de junho de 1927.
A escola fica localizada em uma rua comercial, do centro da cidade. A institui¢dao atende ao
publico, na sua maioria, oriundo das circunjacéncias, mas também recebe estudantes de outros

bairros e do campo.

A respeito da origem da escola: foi construida a partir de uma planta padrdo
disponibilizada pelo Governo da Bahia, que foi em parte custeada com recursos da intendéncia
de Barreiras, ou seja, por um O6rgdo administrativo. Durante um periodo, a institui¢do
funcionou como um modelo que separava os estudantes por sexo, em lugares distintos. Ainda
no século XXI, apés ameacga de fechamento pelo Governo da Bahia, a unidade voltou a ser
administrada pela prefeitura da cidade, o que permitiu a continuidade do seu funcionamento,

desde a inauguracao.
3.3 Participantes

Os participantes deste relato de experiéncia e da pesquisa foram estudantes do oitavo
e nono ano do ensino fundamental II. Todos eram menores de idade, por isso foi assinado um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com autorizagdo de seus responsaveis
legais. Neste foi informado sobre a preservacdo de suas identidades. Dessa forma, os envolvidos
serdo identificados de maneira anonima, como “Estudante A”, “Estudante B” e assim por
diante, assegurando a confidencialidade e o cumprimento das normas éticas de pesquisa. Em

relagdo a faixa etdria, os estudantes possufam entre 13 e 14 anos de idade. E importante ressaltar

4 A escola recebeu, neste trabalho, um nome ficticio, para preservar a sua identidade.
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que 100 estudantes, de quatro turmas participaram da experiéncia. Cada turma contou com
aproximadamente de 30 a 35 alunos(as). A maioria deles, declarou residir com os pais, € 85,3%

relataram ndo ser repetentes.
3.4 Instrumentos da pesquisa

O instrumento para a coleta de dados, utilizados na pesquisa-a¢ado, foi o questiondrio.
Estes consistem em um conjunto de perguntas que visam gerar as informacdes necessarias sobre
um tema, conforme os objetivos do projeto. Miranda (2020) destaca que esse é o0 método mais
comum, pois busca obter dados diretamente dos participantes da pesquisa. Para o levantamento
dos dados, os questiondrios foram aplicados em dois momentos distintos, antes e no final da

oficina.

Inicialmente, foi distribuido um questionério, criado por meio da ferramenta gratuita
Google Forms com o intuito de levantar dados relacionados aos objetivos da investigacao,
especificamente sobre os hébitos e preferéncias de leitura. Esse processo ocorreu em sala de
aula, na qual foi disponibilizado de 10 a 15 minutos para que os estudantes pudessem responder
utilizando um QR-code. Em seguida, nos ultimos dias da oficina, foi apresentado um novo
questiondrio, com o objetivo de verificar se houve alguma mudanca na percepcdo dos

participantes, a partir da interveng¢do realizada.

Os questiondrios continham de 10 a 15 questdes fechadas e abertas. Apds cada etapa,
foi realizada a andlise dos dados, com base nas respostas apresentadas pelos participantes do
estudo, obtidas através do conjunto de perguntas, além das observagdes feitas em sala de aula.
Preliminarmente, os dados examinados no capitulo seguinte serdo apresentados por meio de
gréficos e infogréficos, com o intuito de facilitar a visualizacdo. Eles foram organizados em

conformidade com a descricdo das repostas do questiondrio pré-oficina e pds-oficina.
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4. DO TEORICO AO PRATICO: A OFICINA DE LEITURA EM ACAO

Nessa secdo, serao abordadas as atividades realizadas durante a oficina, assim como
os recursos e as metodologias que se mostraram mais adequadas a sua aplicagdo. A decisdo de
aplicar um questiondrio aos alunos e desenvolver uma oficina relacionada ao tema da pesquisa,
durante o estdgio III, se deu pela possibilidade de integrar a teoria discutida anteriormente, com
a pratica em sala de aula. Além disso, buscou-se conhecer o que pensavam os estudantes sobre
a leitura e seu desenvolvimento na sala de aula, por meio de algumas respostas apresentadas
por eles no instrumento de pesquisa, para posterior aplicagao de proposta didatica de leitura, a
fim de proporcionar melhoria da compressdo da leitura e incentiva-los a cultivar o habito da

leitura.

Em relacdo ao papel da oficina, Mutschele e Gonsales Filho (1998, p. 13) afirmam que
trata da implantag¢do de “um espaco na escola onde o professor possa debater, refletir, propor,
discutir, receber informagdes/conhecimentos de diferentes praticas didaticas e metodoldgicas
na sua area de atua¢do”. Em outras palavras, durante o desenvolvimento da oficina, procurou-
se desmistificar a crenca dos alunos de que a leitura ndo possui valor ou que € muito dificil.
Infelizmente, ndo foi possivel dispor de tempo suficiente para o desenvolvimento de circulos

de leitura, que poderiam contribuir com o incentivo do hébito da leitura entre os estudantes.

Por outro lado, ao incorporar a¢gdes que priorizem a leitura na prética pedagdgica, abre-
se um espaco para refletir sobre os objetivos desejados quando se 1€, considerando que a leitura
€ uma valiosa ferramenta para estimular a reflexdo e contribuir para o sucesso no processo de
ensino-aprendizagem, especialmente quando se reflete sobre ela. Nesse contexto, Valle e

Arriada (2012, p. 4) destacam que:

[...] a oficina pedagdgica constitui-se numa oportunidade de vivenciar situagdes
concretas e significativas, baseada no tripé “sentir-pensar-agir”, sendo considerada
como excelente meio de constru¢do de conhecimentos a partir da acdo, sem perder de
vista, porém, a base tedrica.
Conforme destaca Valle e Arrida (2012), a oficina considera que as atividades praticas
a serem realizadas devem ser previamente planejadas, e envolve agir e refletir sobre a prética,
de modo que o aluno consiga efetivamente construir conhecimentos. Isso € possivel por meio

de métodos investigativos e questionadores, a partir da avaliacdo do conhecimento prévio dos

alunos. Para tanto, no comeco, foram feitas indagagdes para saber o que os alunos pensavam
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acerca do ato de ler, bem como sobre préticas e experiéncias de leitura, o que demandou um
planejamento detalhado, para selecionar as préticas pedagdgicas que ajudariam a alcangar os
objetivos estabelecidos. Ademais, serd apresentado a seguir algumas consideracdes sobre

assuntos que subsidiaram as praticas metodoldgicas.
4.1 A intermidialidade na formacao de leitores

A formacdo de leitores esta diretamente relacionada a uma preparacdo adequada, que
inclui praticas de leitura, especialmente no ambiente escolar. Essa preparacao, pode se afirmar,
tem inicio na infancia, durante o processo de alfabetizacdo, quando as bases para o
desenvolvimento do hédbito e da competéncia leitora comegam a ser construidas. No entanto,
uma questdo que permaneceu ao planejar a oficina foi como desconstruir a ideia de que ler é
algo chato e monoétono, especialmente considerando o pouco tempo disponivel e o fato de estar

lidando com adolescentes que dizem ndo gostar muito de leitura?

Diante dessa reflexdo, tornou-se necessdrio retornar ao contexto atual dos jovens,
cientes de que estdo completamente imersos em uma sociedade tecnoldgica, onde acessam
redes sociais, assistem a televisao, jogam videogame e usam o celular, com grande intensidade.
Ao comparar a leitura com esse impacto das redes sociais, pode-se perceber que ambos
poderiam ser abordados em uma pesquisa, uma vez que esses meios influenciam profundamente
o funcionamento cognitivo do ser humano, liberando grandes quantidades de dopamina e
promovendo uma cultura de consumo rapido. Contudo, como menciona Ferrarezi (2017), a
leitura € um ato civilizatério que ndo apenas abrange aspectos culturais e de conhecimento, mas
também exige concentracdo, disciplina e raciocinio. Diante disso, € pertinente discutir esse
tema, em como as pessoas estdo habituadas a buscar informac¢des complexas, por meio de

acessos rapidos.

Com base nessas consideracOes, desenvolveu-se um plano que pudesse contemplar
acoes que fossem capazes de atrair os jovens daquela sala para realizar atividades de leitura.
Entdo, considerando a familiaridade dos estudantes com recursos audiovisuais, optou-se por
utilizar videos e animagdes como estratégia inicial para despertar o interesse pela leitura. Essa
pratica possibilitou criar uma ponte entre as narrativas visuais € 0s textos literdrios,
demostrando que as obras escritas, frequentemente, apresentam maior riqueza de detalhas e

profundidade.
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Ao apresentar esses aspectos sobre intermidialidade, recorre-se a Cliiver (2011) ao
destacar que, esse € um termo recente, que se refere a qualquer inter-relagdo e interagdo entre
diferentes midias em contextos comunicativos ou artisticos. Trata-se, portanto, da relacdo entre
formatos e linguagens diversas, como literatura, cinema, musica, artes visuais e tecnologias
digitais, gerando novas formas de expressdo. No caso da oficina realizada, foi utilizada

adaptacdo de textos literdrios para animagdes ou curtas-metragens.

Assim, o objetivo do trabalho pedagdgico com esta proposta metodoldgica foi ampliar
a percepcao dos alunos sobre as inimeras histérias fascinantes disponiveis e mostrar que essas
narrativas originaram do texto escrito. Com isso, buscou- se despertar o interesse dos estudantes
pela leitura e evidenciar as lacunas ou divergéncias do texto original, presentes nos videos,

incentivando-os a buscar essas informag¢des na obra completa.
4.2 Alguns elementos da leitura: motivacao, introducio, leitura e interpretacao

A motivagdo para a leitura desempenha um papel crucial no desenvolvimento das
habilidades de interpretacdo e compreensao de textos, sendo um dos fatores determinantes para
0 sucesso académico e pessoal dos estudantes. Quando um individuo estd intrinsecamente
motivado, ele tende a se engajar ativamente no processo de leitura, o que favorece ndo apenas
a assimilacdo de informacdes, mas também a andlise critica e reflexiva do conteddo. Além
disso, a pratica regular de leitura estimula a capacidade de interpretacdo, permitindo a
identificacdo de relagdes implicitas entre ideias e a construcdo de significados complexos. A
compreensdo textual, por sua vez, exige a integracdo de habilidades cognitivas, como
decodificacdo, memoria e inferéncia, as quais sdo aprimoradas pela interacdo consistente com
diversos géneros textuais. Assim, promover ambientes que incentivem a leitura e fornecam

materiais variados € essencial para desenvolver leitores autdnomos e criticos.

Por conseguinte, considerando a importancia da motivacdo no trabalho pedagdgico
com leitura, intepretacdo e compreensdo de textos, vale destacar que durante a oficina de leitura,
em cada texto literdrio apresentado foi empregada uma metodologia inspirada nas sugestdes de
Rildo Cosson (2022), em seu livro Letramento Literdrio, que delineia uma sequéncia basica de

atividades para uma proposta de ensino com a leitura literdria na escola.
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O primeiro passo, antes de mergulhar na leitura dos textos propostos, foi a motiva¢io.
Essa etapa inicial foi fundamental para preparar os alunos para a imersdao no texto, criando
conexdes significativas com a leitura. Em alguns momentos desse passo, foram utilizados
recursos como trechos de filmes que dialogavam com os textos que seriam abordados
posteriormente, além de dados de pesquisas atualizadas que possibilitaram debates sobre
questdes sociais atuais, em correlagdo com a leitura que seria realizada. Essa prética foi de suma

importancia, pois despertou um entusiasmo maior entre os jovens, desde o inicio da atividade.

O segundo ponto envolveu a introducdo ao texto, onde se buscava realizar uma
apresentacdo interativa do autor, procurando descobrir alguns aspectos de sua vida que
mantinha relacdo com a obra a ser analisada. A partir disso, foi discutida a relevancia do autor,
em sua época, € como suas histdrias, romances e poesias tocaram coracdes € as pessoas, bem
como ao que estava implicito no contetido, como forma de criticas sociais da época, por
exemplo. Essa abordagem serviu para apresentar aos alunos a obra de uma maneira positiva,

enriquecendo-a com detalhes sobre o autor que a criou.

Na parte da leitura do texto, propriamente dita, de acordo com Cosson (2022) deve- se
seguir com uma estrutura bdsica, que incluia: acompanhamentos que poderiam ser feitos
capitulo a capitulo; porém, como ja mencionado, o tempo disponivel para o desenvolvimento
da oficina ndo permitiu aprofundamento e abordagem extensa, limitando-se ao trabalho com
textos curtos, mas mantendo o mesmo objetivo: fazer com que os alunos reconhecessem a

importancia da leitura, do texto e de toda o aprendizado que ela pode proporcionar.

Dessa forma, durante a oficina, as leituras foram realizadas de forma acompanhada e
com pausas sistematizadas, conforme serd demonstrado adiante. E importante destacar que os
alunos apresentaram diversas dificuldades de compreensao, o que impactava a etapa final,
dedicada a interpretacdo do texto. Essa interpretacdo constitui etapa essencial para a constru¢cao

do sentido total da leitura, estabelecendo um didlogo entre texto, leitor e contexto.

5 E importante considerar que hd dois grupos de motivagio: intrinseca, que nio age influenciado por pressdes
tempordrias e beneficios tangiveis; e extrinseca, que responde a demandas externas, como punicdes e
compensagdes. Neste trabalho ndo serd aprofundado sobre o assunto, considerando que este nao € o foco do estudo.
Contudo neste trabalho consideramos a motivac¢ao, no sentido intrinseco.
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Como resultado, ocorreram muitas discussdes com os alunos que motivaram reflexdes
sobre as leituras feitas, buscando relaciona-las com a realidade atual. Nessa fase, foram
sugeridas algumas atividades, como a cria¢gdo de um novo final para um conto, visando ndo
apenas aprofundar a interpretacdo do que foi lido, mas também estimular a criatividade ao
produzir uma nova narrativa. Esse interferir na historia ja narrada, para Ferrarezi Junior e
Carvalho (2017) trata de uma atividade que os alunos entendem bem, pois estdo acostumados
a fazerem isso em fungdo de filmes e séries, podendo até mesmo se divertir criando um final
novo, porém, segundo os autores “esse tipo de atividade também permite o desenvolvimento
de uma série relevante de importantes habilidades que acabam constituindo, 14 na frente, parte

significativa das competéncias leitora e redacional” (Ferrarezi e Carvalho 2017, p.76).

4.3 O papel do professor como mediador: a pausa protocolada

O papel do professor, como mediador, é essencial na promocdo da leitura, criando
condi¢Oes para que os alunos desenvolvam sua aprendizagem conforme seus interesses €
necessidades. Para alcangar esse proposito, buscou-se oferecer aos alunos experi€ncias que os
conduzissem a reflexdo, permitindo que percebessem que esses momentos de entusiasmo e
prazer na leitura precisam ser acompanhados de processos de incentivo, provocagdo e pratica.
Foi exatamente isso que se observou durante as sessdes de leitura, na qual os alunos foram
instigados a pensar sobre a relevancia da leitura em suas vidas e na sociedade. Para Martins

(2012, p. 34) o papel do(a) educador(a):

ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condi¢des para o educando
realizar a sua prépria aprendizagem, conforme seus préprios interesses, necessidades,
fantasias, segundo as duividas e exigéncias que a realidade lhe apresenta.

Assim sendo, considerando o que menciona a Martins (2012), sobre o papel do
educador, procurou-se compreender a relacdo de significacdo que o leitor estabelece com o
texto, em que o mediador era o responsavel por facilitar a conexao entre os alunos e a leitura.
Nesse sentido, as discussoes dos textos literarios eram promovidas através da técnica da pausa
protocolada, que se caracteriza por uma interrup¢ao planejada e intencional durante a leitura,
respeitando as estruturas do texto ou do discurso, como pontuagdes e mudancgas de ideia. Essa
pausa serve para ressaltar trechos relevantes, pois ajuda a enfatizar palavras ou frases-chave,

além de facilitar a interpretacdo, permitindo que o leitor ou ouvinte processe melhor as
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informacdes. Essa técnica também pode ser relacionada com o que Kleiman (2022) intitula
como pistas prosodicas, sendo elas facilitadoras do processamento do que estd sendo lido, isso
é: “pistas que procedem da maneira como pronunciamos, a €nfase, a entonacao, o ritmo (mais

rdpido ou mais devagar), que facilitam o processamento” (Kleiman, 2022, p.57).

Um exemplo disso ocorreu ao longo da leitura de algumas cronicas de Erico
Verissimo, nas quais foram utilizadas a técnica da pausa protocolada, com o intuito de
proporcionar uma compreensao mais aprofundada do texto, ji que o autor frequentemente
utiliza ironias, o que poderia ser um obsticulo na compreensao textual, especialmente para
alunos que ndo estavam familiarizados com cronicas de tom humoristico. Na leitura das
cronicas, também houve momentos em que se fez previsdes do que poderia acontecer na
sequéncia do texto, além das inferéncias realizadas durante a leitura. Essa parte era mediada
por perguntas feitas aos alunos, que apds uma determinada pausa, fazia-se questionamentos aos

alunos sobre as informacdes ja lidas e as possiveis ocorréncias do enredo do texto.

Segundo Antunes (2003, p. 66), no ato de ler, o leitor deve “atuar de forma
participativa, buscando recuperar, interpretar e compreender o conteido e as inten¢des do
autor”. Assim sendo, entende-se que ler ndo se resume apenas a decodifica¢do, mas envolve
também a interpretacdo das intengdes que o autor pretendeu transmitir com aquele texto, o que

foi trabalhado durante esses momentos de mediacao.

Vale ressaltar que essas consideragdes sobre a oficina foram apresentadas, para que os
leitores soubessem como a prética ocorreu, especialmente, algumas das estratégias utilizadas
no desenvolvimento do trabalho. Contudo, € importante destacar que muitas delas precisam ser
adaptadas ao contexto situacional e ao periodo em questdo. Nao se pretende oferecer receitas
prontas, ou afirmar que todos devem seguir esses passos para formar leitores, pois entende-se
que o processo de formagdo é muito mais abrangente. Esse percurso j4 foi discutido na parte

tedrica, com a contribuic¢ao de diversos autores que dialogam sobre o tema.

O préximo topico terd como objetivo apresentar informagdes sobre os dados recolhidos
com os alunos, considerando tudo o que ocorreu antes e depois da oficina, com a aplicacdo de

questiondrios.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados e a discussdo dos dados obtidos dos
instrumentos de pesquisa. A andlise serd dividida em dois topicos: o primeiro abordara as
respostas do questiondrio pré-oficina, com o objetivo de identificar percepg¢des iniciais dos
alunos; o segundo tratara das respostas do questiondrio pds-oficina, buscando analisar possiveis

mudancas e impactos gerados pela intervengao.
5.1 Analise das respostas do questionario pré-oficina de leitura

Nesta subsecdo, serdo apresentadas as evidéncias que surgiram a partir dos
questiondrios aplicados antes da oficina de leitura, bem como as observacdes realizadas ao
longo das atividades. Essas evidéncias estdao diretamente relacionadas a questdo central da
pesquisa: A oficina de leitura constitui componente capaz de contribuir para a percepcao da

leitura entre estudantes do 8° e 9° anos do ensino fundamental?

Ap6s a defini¢do das bases tedricas que sustentaram este trabalho de conclusdo de
curso, serd iniciada a andlise das respostas dos questiondrios aplicados aos alunos antes da
realizacdo da oficina. Essa andlise serd fundamentada nas reflexdes tedricas dos autores

estudados.

Uma das indagacdes iniciais feita aos estudantes tratou dos desafios para o
desenvolvimento do hdabito de leitura, que levam a outro aspecto relevante, a saber, a
dificuldade para compreender os textos. Para ilustrar esse ponto, € apresentado no Grafico 1,

uma anélise com base em uma das perguntas do questionério que embasou a pesquisa:
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Grifico 1 — Principais desafios enfrentados pelos alunos no estudo de textos literdrios na escola

@ dificuldade em entender os textos

@ falta de interesse nos temas abordados
) pouca variedade de obras estudadas
@ Nio ter concentracéo.

@ Sio livros chatos, (nico que me
interessei aqui da escola foi a biblia.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Neste viés, 50% dos estudantes pesquisados informaram que possuem dificuldade para
entender textos, 29,4% afirmaram falta de interesse nos temas abordados, 14,7% pouca
variedade de obras estudadas, enquanto 2,95% informaram ndo ter concentracdo, enquanto
2,95% indicaram que “sdo livros chatos, unico que e interessei foi a Biblia”. Dizem respeito a
dados considerados importantes, uma vez que reflete a realidade de muitos, nos espagos

escolares.

Esse desafio é recorrente no contexto educacional brasileiro, evidenciando uma lacuna
significativa na formacdo de leitores, particularmente em relacio a capacidade dos alunos de
interpretar ¢ compreender adequadamente os textos. Vale ressaltar que, essa situacdo esta,
frequentemente, associada ao fendmeno do analfabetismo funcional, que € um dos fatores

agravantes no cendrio nacional brasileiro.

Como bem afirmou Silva (2011, p. 42): “ndo resta diivida de que o analfabetismo é
uma sdlida barreira para o desenvolvimento da leitura no contexto brasileiro”, uma vez que isso

atrapalha o consumo de bens sociais e culturais que compde o patrimdnio do leitor na sociedade.

Outro questionamento feito aos estudantes foi sobre sua apreciacdo pela leitura. Os
dados coletados revelaram que, dentre as 34 respostas, a maioria dos participantes,

representando 8,8%, revelou gostar de ler, apresentando diversas justificativas.

Em contrapartida, 5,9% expressaram que ndo gostavam de ler ou ndo tinham interesse,

e alguns desses alunos apresentaram as seguintes justificativas: “mais ou menos, por que isso
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pode me ajudar mais, as vezes é um pouco chato” (Estudante A); “ndo, pg ndo entendia”

(Estudante B).

Essa discrepancia demostra que, apesar de um grupo significativo reconhecer os
beneficios da leitura, ainda hd uma parcela consideravel que diz ndo se envolver com tal hébito.
Esses dados sugerem, o que j4 foi trabalhado nessa pesquisa, a importancia de iniciativas que
tornem a leitura mais prazerosa, considerando a realidade e os interesses dos alunos e a escola
tem esse papel, de apresentar o acesso ao imenso acervo cultural como aponta Antunes (2003),

permitindo assim que os alunos tenham um vasto repertorio cultural.

A experiéncia em sala de aula com os alunos possibilitou discussdes mais profundas
do que as respostas dos questiondrios, que muitas vezes geraram contradi¢cdes. Durante vérias
dessas discussdes, foram ouvidas diversas opinides de que a leitura é considerada algo
entediante, especialmente quando se trata de textos longos. No Gréfico 2, estd o porcentual de

interesse pela leitura entre os alunos.

Grafico 2 - Interesse pela leitura entre os alunos

sim —24 (70,6%)

10 (29,4%)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Como visto, embora a maioria dos alunos que preencheram os questiondrios afirme
entender o que leem, percebeu- se, através de suas coloca¢des durante a oficina, que enfrentam
muitas dificuldades nesse aspecto. Em varias ocasides, foi necessdrio retornar a questdes de

interpretacdo para orientd-los sobre como chegar a uma conclusdo sobre a mensagem que o
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texto transmitia. Simultaneamente, foi analisada a interacao do texto, destacando seus aspectos

com os alunos conforme mencionado por Kleiman (2008, p. 24):

Sabe-se que ¢ durante a interag¢do que o leitor mais inexperiente compreende o texto:
ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante a
conversa sobre aspectos relevantes do texto. Muitos aspectos que o aluno sequer
percebeu ficam salientes nessa conversa, muitos pontos que ficaram obscuros sdo
iluminados na constru¢do conjunta da compreensao.

Kleiman (2004) ressalta nessa sua afirmacgao, a relevancia da troca de ideias e das
discussdes em torno do texto para enriquecer a compreensao. Isso se mostra benéfico até mesmo
para o leitor iniciante, que pode ndo ter conseguido identificar alguns aspectos por conta
prépria, mas, ao se envolver nessa conversa facilitada, conseguiu esclarecer questdes que antes

estavam obscuras. Esse processo ocorreu durante a oficina por meio das pausas estruturadas.

Em relacdo ao que os alunos mais apreciam em um livro, os resultados estdo

apresentados no Grafico 3:

Grafico 3 — Aspectos que os alunos mais gostam em um livro

@ historia envolvente

@ os personagens bem desenvolvidos
) a escrita do autor

@ Historia, Personagens.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

De acordo Santos (2008), a aprendizagem ocorre se quatro condi¢cdes basicas forem
atendidas, sendo elas: a motivagdo, o interesse, a habilidade de compartilhar experiéncias e a
habilidade de interagir com os vdrios contextos. Esses quatros aspectos podem ser analisados

na perspectiva da leitura. Por exemplo, € importante que nessa conjuntura o interesse dos alunos
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seja trabalhado, como ilustrado no Gréfico 3, 52,9% afirmam que a histdria envolvente € o que
mais apreciam em um livro, e isso pode ser um ponto de partida para buscar integra-los na
formacao de leitores assiduos. Pois, segundo Santos (2008), o interesse desempenha um papel
crucial, uma vez que contribui para a concentracao e facilita o entendimento, afinal, € desafiador
refletir e continuar uma leitura que consideram sem sentido e sentir-se “interessado por algo
pressupde saber para que se serve esse algo e sentir que esse algo preenche alguma necessidade

de saber, de realizar, de informar-se, de aprofundar” (Santos, 2008, p.60).

Um aspecto a ser analisado € a respeito da fung@o da escola como agente propulsor na
formacdo de leitores e em que medida essa institui¢do nao cumpre seu papel ao nio apresentar
obras literdrias aos estudantes, seja pela escassez de tempo, pela auséncia de politicas publicas

adequadas ou pela falta de conhecimento sobre como incentivar o gosto pela leitura.

Em uma das respostas do primeiro questiondrio, que buscou identificar sugestoes para
melhorar a apresentacio dos textos literdrios na escola, os alunos destacaram aspectos diversos.
O Estudante A mencionou: “Sei ld, a gente so6 trabalhou com livros poucas vezes”. Ja o

1

Estudante B sugeriu a “apresentac¢do”, enquanto o Estudante C enfatizou a “explicacdo”™. Esses
depoimentos indicam a necessidade de uma abordagem mais frequente, aliada a uma melhor

contextualizagdo dos textos literarios no ambiente escolar.

Essas respostas esclarecem algumas das questdes ja abordadas nessa pesquisa.
Ferrarezi Junior e Carvalho (2017) discutem essa tematica e enfatizam que um dos primeiros
passos para reintegrar a leitura nas escolas € a elaboragdo de curriculos que considerem uma
abordagem continua e sistematica em relacdo ao trabalho com a leitura. E essencial dedicar
tempo efetivo a essa formagao em todas as séries, uma vez que a leitura tem perdido espago nas
salas de aula. Com frequéncia, os professores lidam com pequenos trechos de leitura apenas
para realizar andlises gramaticais ou para preencher fichas, o que impede que os alunos
desenvolvam um didlogo significativo entre o texto e o leitor, conforme ressalta Antunes

(2003).
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5.2 Analise das respostas do questionario pés-oficina

Ap6s a realizagdo da oficina vinculada a esta pesquisa, foi aplicado o segundo
questiondrio, um formuldrio criado no Google Forms. O objetivo foi averiguar se houve alguma
mudanca, apés o periodo de atividades desenvolvidas na oficina, voltadas a leitura e as
discussoes de textos literdrios, bem como sobre a importancia da leitura na vida dos seres

humanos.

No novo questiondrio, foi feita a seguinte pergunta aos alunos: A oficina tem ajudado
vocé a pensar que a leitura ndo é algo “chato”? As respostas obtidas, ilustradas no Grafico 4,
mostram a percepcdo dos participantes sobre a leitura, apds a realizacdo da oficina,

evidenciando possiveis mudangas em suas opinioes.

Grifico 4 — Percepcido dos alunos sobre a leitura, ap6s a oficina

SIM 21 (65,6%)

NAOC —11 {34,4%)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os dados indicam que 65,6%, correspondendo a 21 alunos, afirmaram que a oficina
contribuiu para desmistificar a ideia de que a leitura é entediante. E importante frisar que a
formacdo de leitores ndo ocorre apenas por meio de oficinas, mas é um processo complexo e
continuo que requer a colaboracdo da escola, dos educadores e da familia. Nesse sentido, o
objetivo da proposta nao foi fornecer solucdes prontas, mas sim procurar refletir sobre uma
problemadtica que permeia a educacdo de maneira ampla e que precisa ser reavaliada e
reestruturada, uma vez que as implicagdes disso repercutem ao longo da vida dos estudantes,

na sociedade afora. O que se buscou realizar, desde o inicio da oficina, foi conectar dois
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aspectos relacionados a leitura: primeiramente, a leitura associada ao prazer, entendendo que
isso pode abrir caminhos para leitores iniciantes; em segundo lugar, o trabalho sistemético no
desenvolvimento das habilidades de leitura, com uso de técnicas e didlogos que possibilitaram
interpretagdes dos textos, a fim de proporcionar aos alunos o aprimoramento da competéncia

leitora.

Apés o questionamento sobre a percep¢cdo dos alunos em relacdo a leitura, foram
solicitadas justificativas para suas respostas. O Estudante C® 4 afirmou: “Eu pensei que era algo
mais chato, mas ndo ¢, sugerindo uma mudanga de perspectiva. O estudante D declarou: “Eu
jd gostava de ler e escrever, mas a oficina me despertou ainda mais o prazer de ler”, indicando
um fortalecimento de seu interesse pela leitura. O estudante E destacou: “Sim, porque agora
aprendi como interpretar melhor os textos”, evidenciando ganhos na habilidade de
interpretacdo. Por fim, o estudante F justificou: “Porque a gente fica com mais interesse”,

ressaltando o aumento do engajamento e motivagao em relacdo a leitura.

E evidente que os estudantes estio imersos em uma era completamente tecnolégica, o
que traz desvantagens para a pratica da leitura na escola. Muitas vezes, o que atrai mais os
jovens e adolescentes é a cultura dos estimulos proporcionados pelas redes sociais, em
detrimento da leitura de livros ou outros materiais. Observando a realidade dos alunos que
participaram da oficina, foi realizada uma mediacao de leitura de texto com a intermidialidade,
conceito apresentado por Cliiver (2011), como uma interacdo entre diferentes midias. A respeito
do que pensam sobre a contribuicdo dos videos como mecanismo atrativo para a leitura, as

respostas dos estudantes sdo apresentadas no Grafico 5, a seguir:

€ Os estudantes participantes da pesquisa serdo identificados no texto, com letra maitiscula do alfabeto, a fim de
preservar suas identidades.
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Grafico 5 — Percepcao dos alunos se o uso de videos para leitura ajudou a tornar a leitura mais atrativa

® sim
@ NAD

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os dados indicam que a maioria dos estudantes, ou seja 97,1% informou que trabalhar
com videos os beneficiou, tornando atraente a leitura de textos, como ilustrado no Grafico 5.
Quando solicitados a justificar suas respostas, os participantes apresentaram diferentes
percepcdes. O Estudante G destacou: “Sim, porque tem uma demonstragdo melhor de
assimilar”, enquanto o Estudante H afirmou: “Me ajudou a achar melhor a leitura”. Estudante
I complementou: “Pois é melhor para entender” € o Estudante J ressaltou: “Porque eu consigo
compreender melhor”. Essas respostas evidenciam que o uso de videos facilitou a assimilagao,
a compreensdo e o engajamento dos estudantes com a leitura, tornando-a um processo mais

acessivel e eficiente.

O objetivo da inser¢do de videos na oficina foi o de permitir que os alunos
percebessem, por meio de animacdes ou curtas-metragens, 0 quao envolvente e interessante a
historia poderia ser, demonstrando que a leitura continha ainda mais detalhes dignos de sua
atencao ao se sentar e realizar essa atividade “civilizatoria” da leitura como diz Ferrarezi Junior

e Carvalho (2017).

Outro ponto importante a ser mencionado é que a maior parte dos alunos declarou que
a oficina foi benéfica para sua compreensdo dos textos, como evidenciado no Grafico 6, a

seguir:
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Grafico 6 — Beneficios da oficina para os alunos na compreensao e interesse pela leitura

compreensdo de textos -23 (67 ,6%)

ntendimento das palavras no... 11 (32,4%)
gostar de textos literarios —9 (26,5%)

escrever melhor 11 (32,4%)

despertar interesse pela leitura 11 (32,4%)
discussao sobre o assunto —9 (26,5%)

oralidade- falar mais 8 (23,5%)
nao contribuiu}—0 (0%)
0 5 10 15 20 25

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

As duas ultimas perguntas indicaram que a maioria dos alunos apreciou a oficina de
leitura e as metodologias utilizadas na sua implementacdo. Alguns mencionaram que iSso 0s

ajudou a prestar mais atencao no tema abordado nos textos, tornando-os menos entediantes.

Diante das repostas apresentadas anteriormente, percebe-se que boa parte dos alunos
foram atingidos com as reflexdes acerca da importancia da leitura. Além disso, também ficou
evidente o quanto repensar nas propostas para formar leitores sdo essenciais para educagdo.
Compreende-se também que o ato de ler ndo se esgota, vai além do estudo dos livros e da escola,

impacta a vida.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que resultou neste trabalho, teve como objetivo verificar se em uma oficina
sobre a leitura é capaz de contribuir, de alguma maneira, para transformar a percep¢do da
leitura, entre estudantes do 8° e 9° anos do ensino fundamental. Com isso, buscou-se
compreender as dificuldades enfrentadas pelos alunos, além de refletir sobre caminhos
possiveis para transformar a leitura em uma experiéncia prazerosa e significativa. Para isto,
foram aplicados questiondrios a estudantes para conhecer sobre essa questao e realizada uma
oficina voltada a leitura, os quais permitiram identificar alguns desafios, conquistas, bem como

avaliar os resultados obtidos.

Os dados coletados revelaram que, inicialmente, muitos alunos concebiam a leitura
como uma atividade tediosa ou desinteressante, em grande parte devido a descontextualizacao
entre as praticas pedagogicas e os reais interesses dos alunos. Ademais, as respostas e a vivéncia
em sala de aula comprovaram que as dificuldades de interpretacdo textual ainda € uma barreira
significativa na formacdo de leitores. Esses fatores reforcam a necessidade de repensar as
metodologias empregadas nas escolas para alterar a percep¢do dos alunos em relagdo a leitura,
considerando que ela possui um poder transformador, por possibilitar o acesso a novas
informacdes, e, também, novas descobertas, novos textos e novas abordagens sobre o mundo,

dentre outras transformagdes.

A oficina demonstrou que reflexdes sobre leitura, bem como a aplicacio de estratégias
que possibilitam criar tal habito, podem ser eficazes para transformar a ideia de que ler € algo
chato. Como resultado, os alunos comecaram a enxergar a leitura de uma forma mais
significativa, o que, segundo eles, também os ajudou a interpretar melhor os textos. Isso
comprova que, embora seja um caminho trabalhoso e com viés politico e social, é possivel
pensar em estratégias que podem contribuir para a formacdo de leitores mais competentes e

engajados.

Em consonancia com os resultados da oficina, é possivel afirmar que a leitura por
prazer mostrou-se um ponto de partida para transformar a percep¢ao de que ler € algo chato,
uma vez que permite ao aluno buscar a leitura para obtencio de informacao, possibilitado pelo
contato inicial com a leitura de textos literdrios. Por outro lado, no que se refere ao trabalho do

professor, a oficina mostrou a importancia do seu papel na mediacdo da leitura, comprovado
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pelos momentos de uso da pausa protocolada, considerados essenciais para que os alunos

compreendessem e interpretasse melhor os textos trabalhados na oficina.

Desta forma, o objetivo do trabalho foi atingido uma vez que se conseguiu identificar
os desafios enfrentados para formar leitores na atualidade, além de explorar teorias que
coadunam com a discussdo desse tema, tdo relevante para a educacdo niao somente local, mas
brasileira. No entanto, é importante ressaltar que esse processo € continuo e multifacetado, pois
requer participacao nao sé6 do corpo docente, mas de politicas publicas, da familia, reformulagao

dos curriculos, do tempo e de outras questdes que foram tratadas neste trabalho.

Além disso, como toda pesquisa, esta ndo serd finalizada, ou seja, ndo possui uma
conclusdo fechada, pois suscita novas percep¢des, que guiam outras possiveis investigacoes.
Outro adendo; reconhece-se que o tempo para aplicacdo da oficina ndo contribuiu para uma
pratica mais aprofundada no trabalho com textos e livros maiores, por isso, recomenda-se uma
continuidade para investigar sobre questdes que envolvem as possiveis lacunas que ficaram.
Nesse sentido, o foco pode ser o viés cognitivo buscando compreender como a leitura afeta o

cérebro humano. Esta € uma das possiveis novas pesquisas oriundas deste estudo.
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