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RESUMO

Esta pesquisa analisa as praticas pedagdgicas na Educacdo em Direitos Humanos como
elemento mobilizador de novas préaticas na Educacdo de Jovens e Adultos. Centra na difusédo
das normas e nos processos de Educagdo em Direitos Humanos a partir da questdo norteadora
de pesquisa: De que forma as praticas pedagdgicas pautadas na Educacdo em Direitos
Humanos contribui no processo de ensino-aprendizagem da Educacgédo de Jovens e Adultos?
No geral, objetiva analisar a Educacdo em direitos Humanos como elemento mobilizador de
préticas pedagogicas na Educacdo de Jovens e Adultos na Escola Municipal Jaqueira do
Carneiro. A discussdo foi consubstanciada nos objetivos especificos seguintes: compreender a
relevancia da Educacdo em Direitos Humanos para os contextos da Educacdo de Jovens e
Adultos, considerando suas especificidades e diversidades de sujeitos de direitos; realizar
formagdo continuada em Educacdo em Direitos Humanos com professores da Escola
Municipal Jaqueira do Carneiro, visando construir um espacgo de discussdo e formulagédo de
propostas para a melhoria de praticas docentes em sala de aula da Educacdo de Jovens e
Adultos; desenvolver orientacbes pedagogicas com a finalidade de aprimorar e efetivar a
Educagédo em Direitos Humanos na sala de aula da Educacéo de Jovens e Adultos na escola
Municipal Jaqueira do Carneiro. Dialoga na pesquisa com as teorias de Bobbio (1992); Brasil
(2007; 2012; 2013; 2014); Dantas (2016); Freire (1978, 1993, 1996, 2001; 2006); Morgado
(2001); Nacdes Unidas (2004), dentre outros. Suporta na metodologia as teorias de Apolinario
(2004); Barros (2000); Branddo (2003;2006); Gatti (2002); Morin (2004), dentre outros.
Adotada a abordagem qualitativa da pesquisa com o procedimento técnico da pesquisa
participante junto a 10 sujeitos da pesquisa que gerou como produto a proposta de orientacéo
pedagogica. A analise dos dados foi pautada nas teorias de Arroyo (2006, 2011); Candau
(2005, 2008, 2013); Silva (1997, 2010) e Tavares (2013). Os resultados apontam para a
reflexdo por parte dos professores acerca da importancia da inser¢do dos estudos sobre
Educacdo em Direitos Humanos no processo ensino-aprendizagem; como também a
percepcao do nivel do trabalho a ser realizado, para atingir o ponto ideal de difusdo e préatica
da Educacdo em Direitos Humanos na Escola Municipal Jaqueira do Carneiro.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo em Direitos Humanos; Praticas
Pedagdgicas.



OLIVEIRA, Luci Claudia. A. of. Pedagogical practices in Human Rights Education:
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ABSTRACT

This research analyzes the pedagogical practices in Human Rights Education as an element
that mobilizes new practices in Youth and Adult Education. It focuses on the dissemination of
norms and processes in Human Rights Education based on the guiding research question:
How do the pedagogical practices based on Human Rights Education contribute to the
teaching-learning process of Youth and Adult Education? In general, it aims to analyze
Education in Human Rights as a mobilizing element of pedagogical practices in Youth and
Adult Education at the Municipal School Jaqueira do Carneiro. The discussion was based on
the following specific objectives: to understand the relevance of Education in Human Rights
for the contexts of Youth and Adult Education, considering their specificities and diversity of
subjects with rights; conduct continuing training in Human Rights Education with teachers
from the Municipal School Jaqueira do Carneiro, aiming to build a space for discussion and
formulation of proposals for the improvement of teaching practices in the Youth and Adult
Education classroom; develop pedagogical guidelines with the purpose of improving and
carrying out Human Rights Education in the Youth and Adult Education classroom at the
Municipal School Jaqueira do Carneiro. Dialogue in research with Bobbio's theories (1992);
Brazil (2007; 2012; 2013; 2014); Dantas (2016); Freire (1978, 1993, 1996, 2001; 2006);
Morgado (2001); United Nations (2004), among others. It supports the theories of Apolinério
(2004); Barros (2000); Branddo (2003; 2006); Gatti (2002); Morin (2004), among others.
Adopted the qualitative approach of the research with the technical procedure of the
participant research with 10 research subjects that generated as a product the pedagogical
orientation proposal. Data analysis was based on the theories of Arroyo (2006, 2011); Candau
(2005, 2008, 2013); Silva (1997, 2010) and Tavares (2013). The results point to the reflection
on the part of the teachers about the importance of inserting studies on Education in Human
Rights in the teaching-learning process; as well as the perception of the level of work to be
carried out, to reach the ideal point of diffusion and practice of Human Rights Education at
the Municipal School Jaqueira do Carneiro.

Keywords: Youth and Adult Education; Human rights education; Pedagogical practices.
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INTRODUCAO

Ao vislumbrarmos fragmentos extraidos da obra Pedagogia da Autonomia, de Freire
(1987), quando se reporta aos “oprimidos”, podemos estabelecer relagdes com os sujeitos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), devido aos diversos percursos vivenciados que
culminaram na negacdo do direito fundamental a educacgdo, suscitando a violacdo de varios
outros direitos. Dessa forma, os sujeitos da EJA precisam se reconhecer nesse processo
historico, possibilitando a compreenséo de si e do seu entorno. Assim, 0 autor em sua obra
aponta para a necessidade da reflexdo-acéo nesse processo para garantir, estabelecer os nexos
de modo contextualizado.

Sabemos que, por muitos anos, foi negado o direito a educacdo para alguns sujeitos,
cujas histdrias perpassam por outras questdes, entre as quais o fato da EJA, até poucas
décadas, ser vista como “suprimento e compensacdo da escolaridade perdida” e so
recentemente ter passado a ser tratada pelo viés da reparacdo e equidade (OLIVEIRA, 2015,
p.27). O contexto contemporaneo tem apresentado diversas politicas e programas da
Educacdo em Direitos Humanos (EDH), que contribuem para o empoderamento desses
sujeitos, mas existem ainda alguns entraves para sua efetivacao.

Considerando a importancia de refletir e assumir a EJA na perspectiva do direito,
torna-se relevante discutir as relagdes existentes entre a EDH e a EJA, visto que esses sujeitos
possuem trajetorias marcadas pelo processo de desigualdades sociais, gerando exclusdo. Para
tanto, a EJA torna-se um espaco que também deve tencionar e proporcionar a aprendizagem
de compreender-se como sujeitos de histdria, contribuir na construcdo e consolidacdo da
democracia, cidadania e dignidade humana. Tais preceitos sdo conclamados pela sociedade
brasileira, que perpassa por periodos curtos e frageis de democracia.

Parece ser cada vez mais consensual — ou pelo menos cada vez mais amplamente
proclamado — que o ideal maior da acdo educativa escolar deve ser a preparagdo para o
exercicio da cidadania e a formagdo de uma conduta ética e solidaria. Nos discursos
pedagogicos ha uma énfase recorrente na necessidade de iniciacdo de jovens no campo de
praticas e conhecimentos relativos aos valores humanos vinculados a democracia e aos
direitos inerentes a existéncia e convivio na sociedade, regido por alguns documentos oficiais.

E necessario reconhecer, contudo, que a aceitacdo dessa meta como principal diretriz
educacional tem sido mais retorica do que pratica. A educacdo brasileira, em que pese a

énfase discursiva em relacdo & proclamacao dos ideais da cidadania e da igualdade, tem sido
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marcada por praticas e concepgfes que valorizam seu impacto por eventuais beneficios
privados, em geral de natureza econémica, do que por seu potencial social e publico.

Inimeros sdo os desafios para que se supere essa visdo da escolarizacdo em favor de
ideais ligados a nogdo de uma formacao voltada para o bem comum. Qualquer transformacéo
que diga respeito a uma mudanca dessa magnitude exigir, inexoravelmente, uma série de
medidas complementares. Dentre elas uma que nos interessa diretamente: a formacdo de
professores, ndo s6 em seus estagios iniciais, ao longo das licenciaturas, mas também na
formac&o continuada que se volta para os professores ja em servico.

Assim, sobretudo no que diz respeito a programas de formacdo continua de
professores, tem sido bastante frequente o descolamento entre a reflexo sobre os conceitos
difundidos e a consideracdo das praticas correntes nas unidades escolares. Normalmente
realizados fora da escola, os programas de formagdo continua se propdem a “ressignificar” o
repertorio dos discursos dos educadores em “tematicas ¢ metodologias inovadoras” e, deste
modo, simplificam a questdo da educacédo para a democracia e os direitos humanos, tornando-
a um problema de formacao de ideias a cargo de um individuo isolado de seus pares e da
proposta pedagdgica de sua escola.

Dentre inimeros equivocos, vale ressaltar, em primeiro lugar, o fato de que a educacéo
de valores fundamentais a vida publica ndo pode consistir meramente na transmissao de
informagdes, tais como o contelldo da Declaracdo Universal de Direitos Humanos ou 0s
principios da Constituicdo Federal da Republica do Brasil. Por certo, a posse dessas
informacBes pode desempenhar um papel fundamental na elaboracdo de conceitos e praticas
vinculados a educacao para cidadania.

Mas sua mera tematizagdo ndo garante uma acio educativa vinculada a esses valores?.
Tampouco leva inexoravelmente a adesdo, por parte dos alunos, de um modo de vida neles
fundado. Pelo contrério, ndo é raro que a retérica democratica a qual se expdem os alunos seja
acompanhada de atos de discriminacgéo, exclusdo, enfim de toda a sorte de violagdes concretas
de direitos. Assim, ndo raramente a escola atraves dos sujeitos que a compde, acaba por
contribuir para a manutengdo de um enorme e indesejavel fosso entre a proclamacdo de
direitos e sua efetivacao.

Em se tratando de educacdo, de modo geral, antes de discursos e informacdes, sdo as

acdes o que importa considerar. Com mais razdo, portanto, o sentido de uma educagéo

1 Nao ¢ a educacéo que forma a sociedade de uma determinada maneira, sendo que estd, tendo-se formado a si
mesma de uma certa forma, estabelece a educacgdo que esta de acordo com os valores que guiam essa sociedade.
A esse respeito veja-se Freire (1975).
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comprometida com os ideais e valores da cidadania, da democracia e dos direitos humanos se
expressa menos nas informagfes e nos discursos transmitidos do que nos principios de
condutas que regem, no cotidiano escolar, as acfes educativas de uma instituicéo.

A Educacdo em Direitos Humanos busca atuar na formacdo integral da pessoa,
desenvolvendo sua condigé@o de sujeito de direito e priorizando as mudancas de valores, de
atitudes e crencas, que favorecam o respeito ao ser humano e consigam sua articulagdo com a
realidade cotidiana e social.

Nesse sentido, demanda uma pratica pedagogica articulada aos conteddos em defesa
dos direitos humanos que possibilite a promocao de processos educativos criticos, e ativos
que contribuam para a vivéncia desses direitos.

A préatica pedagogica em direitos humanos com foco nos processos metodoldgicos
constitui um importante campo de debate para corroborar com 0s estudos em nosso pais,
sobretudo Didética e Pratica de Ensino na relagdo com a Sociedade porque ainda se considera
que a tal é incipiente no Brasil, restringindo-se a discussao mais na esfera tedrica do que na
realizacéo de pesquisas de campo em relacédo ao fazer pedagdgico.

Considerando a relevancia da tematica para a ampliacdo das acbes de educacdo em
direitos humanos no ensino formal no pais, este trabalho objetiva discutir as perspectivas da
pratica pedagdgica em direitos humanos na Educacdo de Jovens e Adultos.

Trés eixos centrais podem ser destacados nesta discussdo: 1 - a interdisciplinaridade
inerente a este campo que gera o desafio de como desenvolver na pratica pedagdgica na
educacdo em direitos humanos; 2 - a forma de integralizar a EDH ao curriculo, que é um
dispositivo de poder que exerce influéncia sobre a préatica pedagogica e, 3 - a auséncia de
formacdo na area de EDH, principalmente no tocante aos processos metodoldgicos.

Dessa forma, a articulacdo entre as politicas educacionais e as politicas de direitos
humanos ocorreu, em ambito nacional, como politica puablica, no contexto da
redemocratizagéo brasileira, sob influéncia de organismos internacionais, possibilitando agdes
de EDH no pais iniciadas na segunda metade dos anos 1990. Entre essas politicas destacam-se
a criacdo da Secretaria de Direitos Humanos, a elaboracdo dos Programas Nacionais de
Direitos Humanos (BRASIL, 1996, 2002, 2009) e do Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos — PNEDH (BRASIL, 2006) e mais recentemente as Diretrizes Nacionais
para a EDH (BRASIL, 2012). Plano Estadual de Educacdo em Direitos Humanos (BAHIA,
2009).
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O PNEDH, instrumento orientador das politicas educacionais dirigidas & promogéo e o
respeito aos direitos humanos, é um marco desse processo, respondendo tanto a articulagdo da
sociedade civil como as obriga¢es internacionais das quais o pais é signatario.

Nesses textos a EDH envolve trés dimensfes: conhecimento da area de direitos
humanos; valores, crengas, atitudes.

O processo de EDH em seus varios ambitos, €, em especial no ensino formal, requer a
adocdo de praticas pedagdgicas e emprego de metodologias consoantes com 0s principios e
valores dos direitos humanos. Para isso, ela deve ter como objetivo principal compreender e
transformar a realidade na perspectiva da promocao e defesa destes direitos.

Diante disso, é necessario chamar atencéo para o fato de que a préatica pedagdgica nao
se restringe as atividades didaticas ou ao fazer docente que ocorre na sala de aula. Ela € mais
ampla, envolve a pratica docente, as atividades didaticas em sala de aula, o curriculo,
abrangendo o conjunto das atividades da escola, as relagfes entre os diversos atores, 0s
diferentes aspectos do projeto pedagdgico e as relacdes com a comunidade e a sociedade.
Portanto, € uma pratica que deve ser conceituada como préatica pedagdgica, de forma a atingir
a finalidade da educagdo compativel com a EDH.

O ponto inicial para uma préatica pedagogica em direitos humanos é definir qual
abordagem orientara o processo da EDH. De acordo com Candau (2013, p. 62-63) existem
dois tipos que atualmente estdo mais presentes: uma que concebe os direitos da Didatica e
Pratica de Ensino na relagdo como “uma estratégia para melhorar a sociedade dentro do
modelo vigente, sem questiona-lo em sua estrutura basica” e, outra que 0s percebe como
“mediagdes para a constru¢do de um projeto de sociedade: igualitario, sustentavel e plural”.
Nesta pesquisa compreende-se 0 processo da EDH com base na segunda abordagem.

Considerando que a EDH busca a promocéo de processos educativos criticos e ativos,
de maneira a contribuir para transformar as atitudes e condutas por meio da participacédo e da
vivéncia dos direitos, possibilitando a afirmacdo de uma cultura de direitos humanos, duas
questdes sdo essenciais. A primeira € a compreensdo da educagdo que ndo seja sindbnimo de
transmissao de contetdos, e sim de formac&o integral do ser humano. A segunda é a adogdo
de uma pratica pedagdgica em direitos humanos que contribua ao empoderamento individual
e coletivo.

Partindo desse contexto, a pratica pedagogica que tenha compromisso com a EDH
deve ter como objetivo principal compreender e transformar a realidade em defesa dos

direitos humanos. Para isso, 0s conhecimentos e a realidade concreta ndo podem ser
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abordados de forma fragmentada ou restrita; ao contrério, a EDH deve permear todos 0s
contelidos escolares, as atitudes, 0s comportamentos e as praticas pedagdgicas.

No processo de lidar com a Educacdo Bésica e suas modalidades ainda temos
observado em préatica uma distor¢do ao que se refere a funcdo da escola. A escola ainda tem
sido um lugar de prética de exclusdo, onde a competi¢cdo, o egocentrismo, o individualismo e
0 desrespeito acabam contribuindo para perpetuar as desigualdades sociais que tém
permanecido resistentes. Diante de problemas dessa natureza, ainda é possivel uma proposta
de educacdo diferenciada, capaz de se impor as injusticas sociais que se reproduzem na
sociedade, nos espacos educativos, e em todos que deles fazem parte.

As perspectivas para a afirmacdo da EDH na educacdo basica tém-se ampliado nos
ultimos anos, em especial apés o PNEDH que abriu espaco para a realizacdo de um conjunto
de acOes. Apresentamos nessa discussao, a questdao dos direitos humanos sob o prisma da
Educacdo de Jovens e Adultos, por acreditar que esse é um segmento da Educacdo que tem
potencialidade para iniciar o didlogo e reflexdo em ambientes escolares, espacos de dialogo e
de conscientizacdo dos sujeitos envolvidos, a fim de que a escola defina o lugar da Educacdo
em Direitos Humanos de forma a acompanhar as discussdes que vem alcancando destaque no
cenario nacional.

A nossa pretensdo com esta pesquisa foi a de desenvolver uma formacgéo na Educacgéo
em Direitos Humanos para docentes de uma Escola Publica na cidade de Salvador - Ba, sendo
uma proposta de Politica Publica em aperfeicoamento das praticas docentes a partir de
inovacOes fundamentais. Em primeiro lugar, seu processo de elaboracdo dialogando com a
instituicdo escolar publica, para assim desenvolver um projeto conjunto no interior da escola
com os docentes que atua na EJA, considerando-os parceiros efetivos de todo trabalho de
concepcao e execucdo das atividades concernentes ao projeto.

De acordo com esse projeto, entendemos que cabe a universidade, bem como aos
6rgdos governamentais, um esforco elucidativo conjunto (universidade, Orgaos
governamentais e instituicbes escolares) que torne patente a natureza dos desafios que a
funcdo publica da escola enfrenta nos dias de hoje, e ndo a apresentacdo de algo que foge a
realidade acerca dos dilemas préaticos das instituicoes.

Desta forma, viabilizar a eficacia da Educacdo em Direitos Humanos, na Educacao de
Jovens e Adultos, possibilita sensibilizar e conscientizar os educandos para a importancia do
respeito ao ser humano, apresentando como uma ferramenta fundamental na construgéo da

formagéo cidada, assim como a afirmagéo dos direitos conquistados. Entretanto, para iniciar
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um movimento assumindo esse tipo de postura tem sido praticamente um sonho, pois sdo
muitas as condic¢des de negligéncias na qual encontram-se os Direitos Humanos em nossa
sociedade, sobretudo nos espacos escolares. O Estado, por diversas vezes, negligencia essa
pratica prescrita, a qual Ihe competiria a funcdo de aplicar e fiscalizar os programas e projetos.

Nesta perspectiva, surge a necessidade de se pensar uma educagdo que abarque
aspectos baseados nos preceitos dos Direitos Humanos, mesmo esbarrando em dificuldades
estruturais e burocraticas. Assim sendo, a educacdo em direitos humanos € valida para os
educandos da Educacdo Baésica e suas modalidades. Dentre essas modalidades destacamos a
EJA, vez que o objetivo da educagdo conjuntamente com 0s demais setores da sociedade é
formar sujeitos ativos no processo educacional, com capacidade para atuar enquanto agentes
de transformacédo da realidade que os cercam.

Buscamos, entdo, discutir um modelo de educacdo emancipadora e problematizadora,
reorganizando a educacdo tradicional visando atingir em sua grande parte as questfes
metodoldgicas e formalidades, desconstruindo a ideia de que o educando € algo vazio, um ser
sem luz, que necessita ser preenchido com apenas as ideias do educador, sem trabalhar os
fatores construtores da visdo de mundo.

Este movimento esta entrelacado na histdria de vida do sujeito, desenvolvendo uma
consciéncia critica, possibilitando “caminhar com suas proprias pernas”, sendo ativo de
direitos, concedendo assim a estes sujeitos: o direito de ir e vir; de comer; de vestir; de se
expressar; de amar; de escolher; de estudar; de trabalhar; direito de crer e de ndo crer; e, 0
direito a seguranca e a paz.

Portanto, a luta por direitos humanos através da educagdo carrega 0 COmpromisso com
a construgdo de uma nova cultura dos direitos humanos. Para tanto, é preciso lidar com um
movimento dialético constante: entre 0 que parece novo e 0 que pode ser novo; entre o que
parece bom e o que pode ser melhor; entre o0 que parece acabado e o que ndo esta pronto.

Partindo dessa premissa e buscando um aprofundamento epistemoldgico conceitual,
que reconheca as particularidades de cada contexto em que os educandos estdo inseridos é
importante pensar em uma triangulacdo entre legislacdo, teoria e pratica que traga a baila de
discussdo as potencialidades e especificidades do processo formativo docente a partir dos
direitos humanos. Nesse sentido, as bases metodoldgicas que sustentam essa proposta de
pesquisa e intervencdo, dialogam com o0s pressupostos tedrico-metodolégicos da pesquisa
participante, pois permite a construcdo de acles e estratégias contextualizadas com as

dindmicas sociais, pautada na colaborag&o.
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A pesquisa teve um cardter qualitativo, norteada na metodologia da Pesquisa
Participante, que utilizou varios instrumentos: a observacgdo participante, entrevista semi-
estruturada e a analise salientando as acOes, discursos e escritos construidos com 0s sujeitos
da pesquisa.

Nesse sentido, desenvolvemos uma pesquisa de intervengdo na Escola Municipal
Jaqueira do Carneiro na cidade de Salvador a partir de um curso de aperfeicoamento para 0s
professores dessa Unidade Escolar, que compde a Gerencia Regional de Educacdo (GRE) de
Sdo Caetano, fazendo uma aproximacao com Mestrado Profissional em Educacéo de Jovens e
Adultos (MPEJA) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e comunidade (onde a escola
esta ancorada).

Assim, a mobilizacdo de saberes e praticas dos professores mediadas pela EDH,
despertardo outras praticas tendo como produto final orientacdes pedagdgicas com a
finalidade de aprimorar e efetivar a EDH na sala de aula da EJA na Escola Municipal Jaqueira
do Carneiro, construidas com docentes a partir do lugar onde a escola esta inserida e 0s jovens
e adultos que vivem e se relacionam.

O processo de formacdo continuada docente, proposto para além da documentacao
institucional dos programas, projetos e politicas publicas voltadas para o ensino formal dos
sujeitos, foi pautado na relacdo cotidiana dos alunos e professores que compde a cultura
escolar. Nesse sentido, suscitou a emergéncia de ‘“novos” recursos, agdes, praticas que
respeitassem as caracteristicas do lugar, promovendo uma discursdo epistémica, ampliando as
buscas de solucGes reais para problemas reais, no coletivo, pois 0 que se tem constatado ao
longo dos anos é que a formacgdo do educador de adultos sempre esteve na periferia das
propostas de formacdo docente.

Assim, enfatizamos que a formacdo do professor voltada a EJA deve visar
aperfeicoar técnicas pedagogicas, metodologias de ensino que possibilitem a permanéncia
desses educandos na escola, proporcionando-lhes um ensino significativo, que os levem a
anélise critica dos fatos abordados em sala de aula e do seu meio social.

Deste modo, tendo em vista a formagdo de professores, o desenvolvimento de préticas
pedagogicas pautada na educacdo em direitos humanos na modalidade da EJA na Escola
Municipal Jaqueira do Carneiro na cidade de Salvador/Ba, partiu da seguinte questdo
norteadora/problema: De que forma as praticas pedagdgicas pautadas na Educacdo em
Direitos Humanos contribuem no processo de ensino-aprendizagem da Educacdo de Jovens e
Adultos?
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A proposta aqui delineada, objetivou a construgéo de processos formativos com 0s
professores, na medida em que esses atores foram relacionados aos conteudos curriculares,
com os saberes adquiridos da experiéncia e da vivéncia com discentes aliados aos temas dos
Direitos Humanos para a EJA. Esta acao, ndo esteve descontextualizada e/ou desatrelada dos
alunos, pois ndo foi possivel pensar a acdo pedagogica sem pensar na relacdo professor-aluno,
ambos se completam, como parceiros/autores desta proposta.

Com essa proposta de intervencdo ensejdvamos que 0s professores pudessem
desenvolver outras praticas pedagdgicas para além das arraigadas no cotidiano e que nao
dialogavam com a realidade do discente da EJA (geralmente trabalhadores, que buscam uma
educacdo contextualizada com as demandas laborais/pessoais do dia-a-dia), favorecendo um
trabalho voltado para a formacdo humana dos estudantes, além de contribuir e subsidiar
trabalhos posteriores que envolveram essa tematica.

Em suma esse trabalho foi de grande relevancia socioeducativa para os professores e
alunos da Escola Municipal Jaqueira do Carneiro, pois impactou na pratica equalizando na
formacdo dos educandos tendo a oportunidade de dialogar com outros temas que agregaram
elementos qualitativos a sua pratica docente. Para a comunidade baiana, esta proposta trouxe
0 engajamento, aplicagdo e esforgo coletivo para a melhoria da EJA, promovendo agGes
qualitativas na educacdo garantindo o desenvolvimento de uma sociedade justa, igual e
solidaria.

Deste modo, o objetivo desta pesquisa foi analisar a educacdo em direitos humanos
como elemento mobilizador de praticas pedagodgicas na Educacdo de Jovens e Adultos na
Escola Municipal Jaqueira do Carneiro. Neste interim, elencamos como objetivos especificos:
compreender a relevancia da Educagdo em Direitos Humanos para os contextos da Educacao
de Jovens e Adultos, considerando suas especificidades e diversidades de sujeitos de direitos;
realizar formacéo continuada em Educacdo em Direitos Humanos com professores da Escola
Municipal Jaqueira do Carneiro, visando construir um espaco de discussao e formulagédo de
propostas para a melhoria de praticas docentes em sala de aula da Educacdo de Jovens e
Adultos; desenvolver orientagdes pedagogicas com a finalidade de aprimorar e efetivar a
Educacdo em Direitos Humanos na sala de aula da Educagédo de Jovens e Adultos na escola
Municipal Jaqueira do Carneiro.

Enquanto espago marcado por relagfes, conflitos, vinculos e encontros, a escola

apresenta-se como um espaco onde a intervencdo educativa pode desencadear um processo de
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formacdo ética e da construgdo de um olhar para o outro, voltado para a justica, a diversidade
e aigualdade. E ai que reside o principio gerador da EDH, principal objeto da nossa pesquisa.

A escola é socialmente instituida como espaco em que 0 sujeito ird desenvolver
habilidades que possibilite a construcdo do conhecimento, de atitudes e de valores,
preparando-o para a vida em sociedade. Desta forma, surge como um de seus pilares a
formacdo do sujeito solidario, critico, ético, reflexivo e participativo, capaz de demonstrar
autonomia, tendo em vista o exercicio da cidadania. Porém, o que vemos crescendo no ambito
escolar é a exclusdo, o preconceito, a descriminacédo, os direitos sdo negados aos sujeitos que
estdo a margem do “padrdo social”.

Neste interim, tais elementos foram pontos de preocupagdo da nossa pesquisa cujo
olhar esteve voltado para EJA e os Direitos Humanos, na valorizacdo da historia de vida dos
educandos, para se auto reconhecerem enquanto agentes de mudanca pautados no ser/estar no
mundo. Assim, a partir de um movimento continuo e gradativo das rela¢fes cotidianas e do
exercicio da cidadania plena, a internalizacdo dos principios axiolégicos inerentes a
construcdo de uma sociedade justa e solidaria, onde o gozo da dignidade humana torna-se

possivel.

1.1 ENGAJAMENTO DA PESQUISADORA NO PROCESSO DE INTERVENCAO

Engajar-me como pesquisadora na investigacdo qualitativa em educacdo nao foi uma
tarefa simples, principalmente quando se tratou da complexidade inerente ao processo da
EDH na aprendizagem dos jovens e adultos em sala de aula. Nesses moldes, eu pesquisadora,
enxerguei a pesquisa como um processo criativo em que pude desenhar os sentidos que
pretendi abordar diante o objeto da pesquisa.

Desse modo, para maior entendimento dessa complexidade, a fim de buscar
compreender/interpretar os significados e informacgdes dentro do caminho investigativo, foi
necessario o meu envolvimento enquanto pesquisadora no processo de intervencao,
participando de forma estreita na construgdo do conhecimento sobre o objeto pesquisado. Esta
relacdo de aproximagdo com o objeto ocorreu por meio da estruturagédo do planejamento da
pesquisa até chegar a discussdo dos resultados com o trabalho de intervencdo, conforme me
orientei a partir dos procedimentos de uma Pesquisa-Participante em Educacéo.

No sentido de sustentar a pesquisa dando uma maior aderéncia como pesquisadora ao

objeto de pesquisa, busquei uma ligacdo necesséria para trabalhar com 0s sujeitos e seus
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processos de vida. Dessa forma compreendi a importancia da pesquisa na pratica do professor,
mais especificamente em seu ambiente micro que € a sala de sala e seus sujeitos plurais.

A educacdo sempre esteve presente e fazendo grande sentido na minha vida, pois se
tratava do Unico bem que 0s meus pais podiam me propiciar nos primeiros anos de minha
vida, estudante de escola publica até o ensino médio, sonhando em entrar para universidade
pablica, e assim tudo aconteceu. Minha maior inspiragdo sdo 0s meus pais que lutaram para
me fazer conquistar o que a eles nao foi oportunizado.

Essa ligacdo com a educacdo vem de muito cedo por ter na familia educadoras, minhas
tias educadoras, que serviram para mim como espelho, numa fungdo de grande relevancia
para minha vida e profissdo. Em especial o fato de acompanhar o processo de escolarizacéo
de minha méde a qual foi aluna da modalidade EJA, tendo ali a oportunidade de dar
seguimento aos seus estudos que um dia foram interrompidos. Assim, finalizamos juntas o
ensino médio, que para nos foi uma grande conquista.

Essa conquista significou uma tripla emoc¢éo: a primeira, ver minha mée alguém que
dispensou carinho, atencdo e cumplicidade em toda minha caminhada — anulando-se do seu
préprio processo de crescimento escolar para dedicar-se a mim e a meus outros trés irmaos
nas tarefas domesticas e matriarcais — retornar aos estudos beirando seus 40 anos, apds n0ss0s
incentivos; segundo, vé-la como estudante na mesma escola em que eu estudava e colar grau
No Mesmo ano que eu; como terceira emoc¢do, ndo ha como negar, foi a conquista do Segundo
Grau que hoje chama-se Ensino Médio.

Na graduacdo em Pedagogia, participei do Diretério Académico como presidente,
sempre buscando junto a diretoria do meu Campus melhorias para 0 nosso curso na
Universidade do Estado da Bahia — UNEB Campus VII na cidade de Senhor do Bonfim. Ali
vivenciei um periodo de luta marcado pela persisténcia na exequibilidade dos direitos
conquistados ao longo de anos.

Meu interesse pela Educacdo em Direitos Humanos ndo partiu da necessidade de ter
um titulo académico. O impeto investigativo cresceu pelos anos a fio do exercicio da
profissdo de professora da educagéo basica.

Durante 8 anos, em sala de aula, tenho presenciado, questionado e lutado contra a
exclusdo e a falta de respeito para com diversos personagens concentrados no seio da escola.
Lugar este onde entendo ter a funcéo social de formar o cidadao e propiciar ao mesmo tempo

uma educacdo de qualidade, respeitando cada individuo ali inserido e suas particularidades.
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De modo que pude perceber a grande necessidade da mudanca no modelo educacional
vigente. Assim, enfatizo a importancia de se trabalhar com a Educagdo em Direitos Humanos,
entendendo que esta pode ultrapassar o discurso, tornando-se real em nossas praticas
educacionais, vislumbrando a possibilidade de construir uma verdadeira cultura dos direitos
humanos em nossa sociedade a partir da escola.

No ano de 2011, ainda recém-formada do Curso de Pedagogia, fui convidada para
lecionar no Colégio Estadual Maria Teofila e em uma Escola da Rede Municipal como
professora substituta na cidade de Amélia Rodrigues, tendo naquele momento a oportunidade
de acompanhar e vivenciar na pratica um ambiente escolar bastante diverso.

Neste ambiente, desenvolvi juntamente com 0s novos colegas docentes alguns
trabalhos elaborados ainda na graduacdo, como por exemplo, o “Dia da Familia na Escola”
discutindo a educacdo como meio que propiciava ao aluno uma seguranca na aprendizagem
de forma que construisse cidaddos criticos capazes de enfrentar a complexidade das
subjetividades da sociedade atual.

No mesmo ano fui convidada pela Secretaria Municipal de Educac¢do do municipio de
Amélia Rodrigues para lecionar em algumas escolas localizadas no perimetro rural, onde tive
a oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos construidos ao longo da graduacéo
onde também demos énfase a educacgdo que era dirigida a clientela campesina no Semiéarido
Baiano.

Posteriormente fiquei motivada a elaborar e aplicar um projeto de acdo, em 2014, na
condicdo de aluna especial do programa de Mestrado Profissional Gestdo e Tecnologias
Aplicadas a Educagdo, cursei a disciplina Politicas Publicas, Direitos Humanos em Educagdo
da Universidade do Estado da Bahia — UNEB/ Campus I. Na oportunidade desenvolvi
juntamente com os alunos o projeto Direitos e Deveres na Educacdo de Jovens e Adultos:
Uma interacdo do Colégio Estadual Maria Te6fila e Comunidade. Este projeto foi construido
para ser desenvolvido a partir de observacdo e vivencia muito dificil com os alunos das
turmas de Eixo V, do Tempo Formativo Il na EJA, do turno diurno no Colégio Estadual
Maria Teo6fila, onde o desrespeito para com os colegas e professores era constante e de todas
as formas.

A depredagédo com o patrimonio publico também era algo marcante nas turmas citadas,
onde muitas vezes eu, enquanto professora, ndo conseguia se quer ministrar as aulas. A
violéncia era algo que ia além da agressdo fisica: ofensas, desprezo e desvalorizacdo que

geravam opressdes psicoldgicas, emocionais, morais e afetivas; muitas vezes decorrentes da
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discriminacdo e do preconceito, posturas e atitudes essas carregadas de um alto grau de
violéncia quando dirigidas aos jovens e adultos, sendo todos sujeitos em formacéo e constante
transformacéo.

Porém a partir do desenvolvimento desse simples projeto na intencdo de diminuir 0s
atos de violéncia dentro das salas de aula da EJA tivemos um resultado significativo
possibilitando a percebermos que a Educacdo em Direitos Humanos na Educacéo de Jovens e
Adultos pode dar certo sim. Pois € ai que reside o principio gerador da Educacdo em Direitos
Humanos, principal objeto de trabalho e foco de atencéo e atuacdo do nosso Projeto.

Outro projeto desenvolvido foi a “Educagdo em Direitos Humanos, construindo
sujeitos de Direito nas salas de aula da EJA” com o propdsito de empoderar 0s sujeitos para
discussdao em Direitos Humanos. Este trabalho foi desenvolvido juntamente com alunos e
professores da EJA no Colégio Municipal Cleusa da Concei¢cdo Arao situado no distrito de
Séo Bento do Inhatd — Ameélia Rodrigues/BA.

Durante a minha caminhada profissional, participei do processo seletivo para professora
da Rede Municipal de Educacdo de Salvador, sendo selecionada para atuar na educacgédo basica.
Fui direcionada para atuar na Escola Municipal Jaqueira do Carneiro (EMJC), onde conheci 0s
docentes da EJA e, a partir da aproximagdo com esses sujeitos atrelei a minha proposta de
pesquisa desenvolvendo a investigacdo/intervencdo com o desenvolvimento do curso de
aperfeicoamento, para os docentes pertencentes a EMJC.

Assim, a possibilidade de trabalhar com os direitos humanos no cotidiano social,
potencializou as a¢fes socioeducativas na constru¢do da cidadania e dar continuidade na
formacédo docente em exercicio com o engajamento de pesquisadores, professores e alunos no
ambito da proposta.

Hoje faco parte do grupo de pesquisa em Linguagens, Infancia, EJA e Tecnologias
(GELITIC) na Universidade do Estado da Bahia que tem me fornecido subsidios para
solidificacdo do meu trabalho de pesquisa. Portanto esta proposta visa ampliar reflexdes e
difundir a educacdo em direitos humanos como mobilizadora de praticas pedagogicas dos
professores. Procedemos a constituicdo de um processo formativo para o desenvolvimento de
acOes colaborativas, potenciais ao exercicio profissional dos docentes, dialogando com o0s

saberes entre 0s conhecimentos produzidos na universidade e na comunidade participante.
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1.2 DESENVOLVIMENTO DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos como discorreremos a seguir: O
primeiro capitulo, no seu preambulo, apresentamos a introducao suscitando reflexdes sobre a
EJA e a possibilidade de entendimento das politicas publicas em educacdo em direitos
humanos por meio da modalidade de ensino.

Para além, é evidenciada a necessidade do tratamento da heterogeneidade, tanto no
contexto da escola, tal qual na sala de aula, de modo a propor a diversidade dos conhecimentos.
Assim, na introducdo apresentamos o problema da pesquisa, em seguida o objetivo geral e os
objetivos especificos, pelos quais se baseou o desenvolvimento do desenho dissertativo.

Tratamos também nesse capitulo do didlogo entre a pesquisadora e sua implicacdo com o
objeto de pesquisa, partindo da narrativa de sua historia de vida, as influéncias familiares na sua
educacédo/formacédo. Apresentadas as questdes motivadoras que levaram, enquanto pesquisadora
a trilhar para realizagdo da pesquisa, 0 contexto de onde emerge as expectativas, as justificativas,
além de situar o leitor acerca da estrutura geral deste texto. Ainda dando continuidade ao
capitulo apresentamos: a estruturacao da dissertacao;

No segundo capitulo, buscamos apresentar: os procedimentos metodoldgicos que
orientaram na conducgdo desta pesquisa delimitando a natureza da pesquisa aplicada, versando
uma proposta de intervencdo pedagdgica, além dos objetivos de uma pesquisa descritiva;
discorremos sobre a natureza da pesquisa, a pesquisa aplicada utilizando da abordagem
qualitativa pela abrangéncia do universo exigido pela técnica da pesquisa participante; exibimos
0 cenario e 0s sujeitos da nossa investigacao, tendo como o lécus a Escola Municipal Jaqueira do
Carneiro; e os professores da EJA como sujeitos da pesquisa; apresentamos os dispositivos que
consubstanciaram a pesquisa participante, sendo a observacao, a entrevista semiestruturada e o
questionario que serviram para geracao e coleta de dados.

No terceiro capitulo, discorremos sobre a EDH apontando como possibilidade para
tencionar novas discussfes na contemporaneidade, tendo por objetivo estabelecer as relagdes
entre a EJA e a EDH em seu contexto. No preAmbulo do capitulo, tragamos um breve
panorama histérico sobre o processo de garantia do direito fundamental a educacdo na EJA,
com uma breve abordagem sobre a importancia do papel do professor. Seguimos discorrendo
sobre a EDH como processo de mudanca na EJA, onde apresentamos o processo legal
desenvolvido acerca das politicas e programas de formacdo da EDH no cenario brasileiro

como processo de mudanga na EJA. Atrelada, apresentamos as perspectivas e desafios atuais
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desta discussdo no contexto Brasil; tragcamos as interfaces de uma organizagdo pedagdgica
com metodologias de uma escola com a EDH e a escola voltada para a formagdo em Direitos
Humanos; e, por fim, tratamos da organizacdo pedagdgica e das metodologias da escola com
a educacao em Direitos Humanos.

No quarto capitulo travamos uma discusséo referente as praticas docentes em EDH na
EJA, bem como a sua importancia como processos dindmicos que se complementam na
construcdo de novas estratégias para a modalidade dentro do ambiente escolar, tendo como
foco final o sujeito aluno. Destacam-se reflexdes sobre as caracteristicas peculiares dos
sujeitos que estdo em formacdo na EJA, como também a formacéo do professor e o seu papel
para fomentar uma educacdo pautada nos principios da EDH através de novas praticas que
possa mobilizar a EJA levando em consideracdo o complexo processo de ensinar.

O quinto capitulo expde os esforcos coletivos desprendidos durante a pesquisa, desde
0 contato com a Secretaria de Educacdo do Municipio, até o desvelar da escola, mais
especificamente as formas e préaticas disseminadas no contexto da sala de aula. Ademais, 0
processo reflexivo retrata as movimentacGes pedagdgicas disseminadas durante a pesquisa
participante com professores da EMJC na cidade de Salvador - BA.

Evidenciamos nesse capitulo a andlise de informacfes produzidas durante as oficinas
pedagogicas com professores baseada na entrevista semiestruturada. Assim, a construcdo do
produto oriundo da pesquisa se apresenta como um caminho pratico para reinvencdo
pedagdgica direcionando possibilidades de melhoria nas préaticas e estratégias para a EDH na
EJA em sala de aula, de forma que a qualidade da educacdo de jovens e adultos seja efetivada
no municipio a partir desta instituicao.

Dito isto, ndo significa apenas detalhar os acontecimentos do ambiente escolar, mas
permitir compreender o significado que os sujeitos atribuem a escola, na constituicdo desse
espaco como patrimdnio material e imaterial do lugar/local em que vivem.

Finalmente, apresentamos as consideracfes finais, ndo como possibilidade de
esgotamento de ideias, uma vez que 0s seres humanos sdo inacabados e suas pesquisas sao

fluidas, por serem oriundas de processos sociais dindmicos como é o contexto da EJA.
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2 TRILHA METODOLOGICA

Introduzimos este capitulo, a partir do entendimento de que a investigacdo cientifica é a
atividade que d& vida a ciéncia, promovendo um desvelamento do fenbmeno que se deseja
investigar. De acordo o pensamento de Demo (2010), a pesquisa objetiva sumariamente a
producdo de conhecimentos que é baseado nos pressupostos do método cientifico. Nesses
moldes, o ato de pesquisar é consolidado quando de fato permite-se o questionamento a
determinada realidade, e é permitida a producdo do conhecimento, abrindo caminhos para
processos formativos. Assim Gatti corrobora afirmando que:

Pesquisa é o ato pelo qual procuramos obter conhecimentos sobre alguma coisa [...].
Contudo, num sentido mais estrito, visando a criagdo de um corpo de conhecimentos
sobre um certo assunto, o ato de pesquisar deve apresentar certas caracteristicas
especificas. Ndo buscamos, com ele, qualquer conhecimento, mas um conhecimento que
ultrapasse nosso entendimento imediato na explicacdo ou na compreensdo da realidade
que observamos (2002, p. 9-10).

Os pensamentos de Demo (2010) e Gatti (2002) convergem para 0 nosso entendimento de
gue a pesquisa é uma forma para se alcancar novos conhecimentos que a producdo cientifica
pressupde, um pensamento formatado a partir de um percurso metodoldgico consciente por meio
do qual os estudiosos estabelecem um sentido real a sua pratica cotidiana.

Portanto, a nossa opcdo metodoldgica parte do principio que a investigacdo enquanto
pratica de uma pesquisa social permite a aproximacdo tedrico metodolégica, considerando a
convivéncia com a tematica, encaminhando por meio de subsidios, caminhos para uma
intervencdo realistica. Nessa perspectiva, a producdo de fazeres e de saberes é inerente ao ser
humano, ocorre em todos 0s sujeitos, independentemente de sua crenca, etnia, pois a vontade de
apropriar-se, mergulhar no conhecimento se concretiza pelo simples fato de existir. Nessa
sincronia, o examinar se dd como um esfor¢o cotidiano de construcdo de conhecimento,
demonstrando sua incompletude e possibilidade de aprimoramento constante.

Segundo Gil (2007), a pesquisa desenrola-se de um processo constituido de inimeras
fases, desde a exposicao do problema, a apresentacédo dos resultados e discussdes. Nesse sentido,
organizamos a estruturacdo da pesquisa nesse capitulo com a apresentacédo e reflexdo acerca da
pesquisa qualitativa enquanto abordagem de pesquisa. Apresentamos a natureza da pesquisa
aplicada, num viés descritivo, a pesquisa participante como procedimento adotado, e pér fim a

utilizacdo dos dispositivos nomeados para analise das informacdes.
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A pesquisa aplicada, segundo Appolinario (2004) tem como intuito gerar conhecimentos
para 0 meio social, versando a proposi¢do de solucbes objetivas e praticas para problemas.
Assim, uma das fortes marcas da pesquisa aplicada é a operacionalizacdo e aplicabilidade de
ideias. E importante pontuar que Barros e Lehfeld (2000) corroboram com a ideia de que a
pesquisa aplicada tem como pressuposto a producdo de conhecimento concreto, a partir de um
problema real, visando uma possivel resolu¢do imediata da trama evidenciada que nesta pesquisa
buscou-se elucidar as praticas pedagogicas dos professores da EJA pautadas na EDH.

A coleta de informagbes é extremamente importante na pesquisa aplicada. Assim, as
evidéncias podem ser coletadas em campo, laboratdrios, entrevistas, audios, questionrios e
analise documental. Também, os autores destacam que a pesquisa aplicada tem um teor de
complexidade evidente, principalmente quando expde suas faces éticas e metodoldgicas.

Assim, é mais comum encontrar esse tipo de pesquisa em ramos mais avan¢ados como na
graduacio e na pos-graduacdo. E necessario demarcar que o pesquisador a todo 0 momento
problematiza seu objeto, inerente a este, 0s aspectos metodoldgicos e éticos que sdo muito mais
complexos de serem desenvolvidos.

Segundo os postulados elencados por Nunan (1997), a pesquisa aplicada tem uma
linearidade de elementos que necessitam ser observados. S&o pontos relevantes em sua
estruturacdo classica, a saber: o primeiro, a fundamentacdo tedrica, esse item faz-se necessario
para entender e refletir densamente sobre o objeto estudado, inclusive tal aspecto proporcionara
reflexdes no momento da analise de informac6es e evidéncias. Desta forma, expde as minucias
das categorias que deseja-se enfatizar em uma pesquisa oportunizada por meio de um percurso
metodoldgico; o segundo, o elemento de uma pesquisa aplicada, que demonstre compatibilidade
com a problematica e objetivos do no determinado contexto investigado; o terceiro ponto a ser
observado, numa pesquisa que se diz aplicada, é a andlise e discussdo dos achados, que deve
versar pela argumentacdo l6gica da observacdo e efetivacdo da mudanca pretendida no cenério
social em que houve atuagéo consciente do pesquisador.

Essa etapa deve demostrar também os esfor¢os cognitivos do pesquisador em possibilitar
a discussao dos achados com os diversos tedricos, outrossim demostrando a eficiéncia e eficacia,
bem como impactos sociais alcangados por meio do processo interventivo.

Assim, o desenvolvimento com a pesquisa aplicada teve como base 0s seguintes
objetivos: buscar respostas para um ou diversos problemas; formulagéo, teste e producdo de

conhecimentos através da caracterizacdo de um local e a possivel mensuracdo desse fendbmeno;
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perceber probabilidades e comportamentos de determinado grupo social e logo apos estabelecer
as classificagoes.

Ademais, as respostas obtidas com a realizacdo dessa pesquisa giraram em torno da EDH
no ensino da EJA na EMJC. Como praticas docentes, no ambiente da sala de aula, buscamos
contribuir diretamente com os sujeitos da pesquisa: os professores da EJA, os quais versaram
atender as necessidades educacionais dos alunos e alunas presentes na EJA, modalidade essa que
agrega inquestionaveis tramas de sujeitos historicos e sociais de fato e direito.

Assim, as oficinas pedagogicas de dialogos com os Professores da EJA possibilitaram
uma intervencgdo imediata que vem responder ao questionamento gerador a situacdo problema

apresentada na pesquisa.

2.1 ABORDAGEM SELECIONADA: A PESQUISA QUALITATIVA

Essa pesquisa de natureza aplicada, tendo como nuance gerar conhecimento para
resolucdo do problema elencado. Segundo Barros e Lehfeld (2000), esse tipo de pesquisa tem
como intuito a producdo de conhecimento para aplicacdo de seus resultados no cenério
pesquisado. Neste sentido, Appolinario (2004) ratifica que a pesquisa cientifica tem como
pressuposto o tratamento, e resolugdes de problemas sociais.

Na visdo de Trivifios (1987), a abordagem de cunho qualitativo tem a pretensdo de
descrever com exatiddo fatos/fenbmenos. Sendo assim, o pesquisador demonstra sua
intencionalidade de conhecer determinada localidade, sua cultura, valores, dentre outras
variaveis. Corroborando com os postulados acima, a pesquisa que versa uma abordagem
qualitativa, objetiva-se centralmente “[...] a compreensdo ou interpretacdo do fendmeno social,
com base nas perspectivas dos atores por meio da participacdo em suas vidas. O pesquisador
precisa tentar compreender o significado que o0s outros dao as suas proprias situagoes” (SANTOS
FILHO, 1995, p. 43).

Nesse sentido, a abordagem qualitativa € o eixo norteador da pesquisa. O foco da
pesquisa foi o de analisar a educacdo em Direitos Humanos como elemento mobilizador de
praticas pedagdgicas na EJA na EMJC. Essa abordagem ajuda na compreensdo e tratamento das
informacdes, procurando analisar com rigor o objeto pesquisado. Deste modo, esta abordagem
estabelecera uma interdependéncia entre o sujeito e o objeto pesquisado, direcionando para uma

abordagem interpretativa acerca do cenario social.
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Diante dessa exposicao prévia a ado¢do da pesquisa qualitativa “[...] parte do pressuposto
de que as pessoas agem em funcdo de suas crencas, percepcdes, sentimentos e valores e seu
comportamento tem sempre um sentido, um significado que ndo se da a conhecer de modo
imediato, precisando ser desvelado” (ALVES, 1991, p. 54).

Esse método estd condicionado a dar énfase a teoria fundamentada, aos processos de
descricdo, inducdo e de estudos pessoais. Neste intuito, afirmam que “[...] a abordagem
qualitativa encaminha para que 0 mundo seja examinado com a ideia de que nada é simpldrio,
que tudo pode construir direcionamentos que nos permitam estabelecer uma compreensdo mais
concreta do nosso objeto de estudo”. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.49).

Assim, a pesquisa qualitativa permite uma analise mais aprofundada do objeto a ser
desvelado em suas especificidades, permitindo estabelecer uma compreensédo logica da realidade.
Além disso, permite o aprofundamento de realidades particulares e coletivas de forma complexa.
Portanto, concordamos com 0s posicionamentos dos autores e por esta razdo incorporamos o
melhor da concepcdo ao desenvolvimento da pesquisa.

Em visitas a outros autores percebemos a preocupacao e as reflexdes tedricas em torno da
pesquisa qualitativa, principalmente quando relacionadas as ciéncias sociais por ndo possibilitar
a quantificacdo de variaveis, contudo dando énfase aos significados. Nesse sentido, Gonzélez de
Gomez (2000, p. 1) explicita que:

Os métodos, quantitativos, qualitativos, comparativos, assim como as técnicas de
coleta e analise da informacdo, definem a dire¢do e modalidade das agdes de

pesquisa de modo secundario, estando j& ancorados num dominio epistemoldgico e
politico que acolhe e legitima as condi¢des de producdo do objeto da pesquisa.

O autor manifesta a importancia desse tipo de abordagem por estar voltado para o
sentido e significado dos fatos e fendmenos. Neste intuito, percebemos que o0 contato com o0s
sujeitos da pesquisa permitiu interpretacOes e inferéncias do colaborador, que nas abordagens
qualitativas, os caminhos seguidos favoreceram entender a complexidade dos fatos educativos
contemporaneos.

Bem nessa perspectiva, Trivifios (1987, p. 124) explicita que:

A pesquisa qualitativa é conhecida também como "estudo de campo", "estudo
qualitativo”, “interacionismo simbdlico", "perspectiva interna”, "interpretativa",
"etnometodologia”, "ecoldgica”, "descritiva”, "observagdo participante”, "entrevista
qualitativa”, "abordagem de estudo de caso", "pesquisa participante”, “pesquisa
fenomenoldgica”, "pesquisa-agdo”, "pesquisa naturalista”, "entrevista em
profundidade”, "pesquisa qualitativa e fenomenolégica”, e outras [...]. Sob esses
nomes, em geral, ndo obstante, devemos estar alertas em relagéo, pelo menos, a dois

aspectos. Alguns desses enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista
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quantitativo na pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, 0s suportes
tedricos sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da realidade.

Diante das informacdes elencadas acima, € importante ressaltar que os estudos sociais,
especificamente os educacionais, tém a preferéncia pela pesquisa de cunho qualitativo, pois
ndo se preocupa com o certo, ou errado, mais sim, com as informacdes que o estudo é capaz
de produzir, mesmo na margem da subjetividade. Para além, o papel do pesquisador em uma
pesquisa qualitativa € enxergar o seu objetivo de maneira subjetiva, envolvendo-se no
fendmeno estudado, ndo se preocupando com a neutralidade, mais sim com a objetividade da
pesquisa.

No intuito de suscitar maiores provocacoes tedricas, Minayo (2008) ressalta que esse
método é aconselhado para estudos historicos, crencas, representacdes sociais, ou de outros
produtos constituidos pela temporalidade humana. Assim, as abordagens de cunho qualitativo
sdo as que obtém maior éxito quando s&o investigadas as premissas dos atores sociais, seus
discursos e documentos produzidos. Nossa preocupacdo vai no sentido da organizacdo do
conhecimento produzido até alcancada a concreta compreensdo do que envolve o grupo de
professores que serviu de amostra para o estudo.

A partir dessa premissa, cabe enfatizar que o pesquisador que versa pelo enfoque
qualitativo, conta com a liberdade tedrico-metodolégica para desenvolver sua pesquisa, sem
perder de vista o rigor cientifico. Implementando as informacdes valiosas sobre a abordagem
qualitativa, Bogdan e Biklen (1994) sustentam que esse Viés esta baseado em toda a sua
instrumentalizacdo; € o que menos distorce informacBes desveladas pelos sujeitos da
pesquisa, buscando a compreensédo dos diversos pontos de vista dos colaboradores.

Os saberes oriundos de Minayo (2001), sugerem a compreensdo de que a pesquisa de
abordagem qualitativa responde a indagac¢es particulares de um estudo, expondo um nivel de
realidade que ndo pode ser mensurado, numa perspectiva numérica. Nesse intuito, a pesquisa
qualitativa vincula-se com um universo de variaveis signos, aspiragdes, crencas, valores,
dentre outros aspectos imbricados a depender da realidade social que se pretende
compreender. Ainda & complementar essas informagdes, a autora implementa que qualquer
verificacdo de cunho social deveria contemplar uma caracteristica basica de seu objeto, que €
de aspecto qualitativo.

Portanto, a investigacdo que desenvolvemos com o viés qualitativo possibilitou
compreender 0s comportamentos e as experiéncias dos sujeitos durante o desenvolvimento da

pesquisa. Ainda, ao utilizarmos o método qualitativo da pesquisa em educacdo em Direitos
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Humanos levou-nos a entender a técnica utilizada na coleta e analise das informagdes no
processo da investigacao.

A abordagem qualitativa € constituida e identificada a partir de caracteristicas como:
tem um enfoque de carater indutivo; € muito forte o significado que os colaboradores e o
pesquisador dado a pesquisa; tem um carater descritivo muito forte do cenario e/ ou tema
pesquisado; é comum a utilizagdo do ambiente natural do pesquisador para os estudos.

Na construcdo coletiva das teorias de Trivifios (1987) ha um campo demarcado da
pesquisa qualitativa que ocorre na interpretacdo dos fenémenos presentes no cotidiano e que
para ocorrer de fato é preciso um corte em tempo e espago para que 0 pesquisador possa
entender a nocdo de campo e a amplitude alcangada com o desenvolvimento da pesquisa.

Quanto aos objetivos, essa pesquisa esteve caracterizada como descritiva, pois envolve
a aquisicdo de informac6es entre pesquisador e a situacdo pesquisada, dando énfase mais no
processo que no produto. Nesse contexto, Gil (1999) infere que as investigacdes de caréater
descritivo, tém como principal intuito a descricdo de caracteristicas de uma populagdo
analisada, ou o estabelecimento de relagbes entre variaveis. Tal como apresenta a teoria,
buscamos descrever a ocorréncia de um fendmeno de forma detalhada, e forma que permitisse
estabelecer com confiabilidade as multiplas caracteristicas de um individuo, grupo ou
situacdo: os professores.

Reafirmamos que a pesquisa descritiva demarcou e expds as caracteristicas do
fendmeno social, bem como o grupo de professores que foram tomados como os sujeitos da

pesquisa ou estabelecendo correlac6es e definindo sua natureza.

2.2 ATESSITURA DA SUBJETIVIDADE DE UMA PESQUISA PARTICIPANTE

Para o desenvolvimento dessa pesquisa optamos pela pesquisa participante. Segundo

Branddo (2006), a pesquisa participante emergiu com a finalidade de estreitar lagos entre o

pesquisador e o0 objeto de sua pesquisa, recebendo varias denominacdes de acordo com cada pais

ou da area de atuacio que ela era inserida. Areas essas como ciéncias sociais, educacio e

trabalhos com destaque em alfabetizagdo de trabalhadores rurais ou urbanos. Para o autor, 0

termo participante impGe a insercdo controversa do pesquisador em um campo de investigacao

social ou cultural de outro ser, seja este campo de investigacdo préximo ou distante do seu,

sendo que o pesquisador pode ser atuante em suas pesquisas como um informante, colaborador

ou interlocutor. Neste sentido,
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Considerando as limita¢cBes da pesquisa tradicional, a pesquisa participante vai, ao
contrario, procura auxiliar a populagéo envolvida a identificar por si mesma os seus
problemas, a realizar a analise critica destes e a buscar as solucdes adequadas. Deste
modo, a selecdo dos problemas a serem estudados emerge da populacdo envolvida,
que os discute com especialistas apropriados, ndo emergindo apenas da simples
decisdo dos pesquisadores (BOTERF, 1999, p.51).

A partir dos escritos mencionados destacamos a importancia da pesquisa participante
na interlocucdo com o problema evidenciado, a andlise e a consequente tentativa de
equacionar os problemas, mesmo que néo alcance os objetivos na sua totalidade. E importante
ressaltar que o problema emergiu do cenario pesquisado, ou seja, no contexto orgénico da
unidade escolar da EMJC. Assim, a pesquisa participante contou com a nossa presenca,
enguanto pesquisadora do cenario investigado.

Por sermos 0s propositores da pesquisa em evidéncia, demonstramos total aderéncia
ao processo por pertencermos a rede municipal de ensino e pelo envolvimento com 0s
docentes da EJA tangente ao desenvolvimento da pesquisa. Os encaminhamentos foram
tomados procurando solucionar problemas relativos ao aporte didatico e pedagogico e as
garantias dos direitos humanos dos alunos e a construcdo de uma proposta pedagogica mais
democrética para a modalidade de ensino.

Desta forma, a pesquisa participante enquadra-se na pesquisa pratica, sendo que, a
pesquisa pratica € direcionada a pratica pedagdgica, ou seja, a pratica singular em usar
conhecimento cientifico para fins explicitos de intervencdo e modificacdo de realidades
sociais. Assim, é notdrio na pesquisa participante um componente politico que possibilita
discutir a importancia do processo de busca, tendo por perspectiva a interferéncia no fato
social.

Ainda que a pesquisa participante estabeleca vinculos com as pesquisas orientadas,
percebemos que a metodologia possibilita a busca do ser pelo ambiente e por sua identidade.
Assim, a busca por informacdes teve como pressuposto a a¢do politico-social de emancipacgéo
das comunidades menos assessoradas. Deste modo, evidenciamos um retorno social como
resultado da observagéo.

Portanto, essa pesquisa possibilita a deteccdo de probleméticas e a propria
identificacdo das possiveis mudancas. No entanto, o pesquisador precisa portar-se de
conhecimento e de postura politica vislumbrando a possibilidade de coloca-la em pratica na
posicdo de observador de determinada realidade social. Para a promocgdo da técnica ainda é

preciso ter exatiddo em cinco passos, a saber: estabelecimento de vinculo com o grupo ou
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realidade a ser estudada; processo de insercao; a propria observacao; andlise critica-reflexiva

dos dados e posteriormente discusséo e avaliagdo dos achados.

POLO TEORICO

Figura 01- Recorte da estrutura metodoldgica da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa bibliogréfica, 2019.
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A Figura 01, expressa o percurso metodoldgico definido para a pesquisa, dando énfase
a interligacéo entre o polo tedrico e o polo técnico, expondo a necessidade relacional para o
éxito da pesquisa. A figura em evidéncia, retroalimenta a importancia das leituras prévias e
seletivas para entender o objeto de pesquisa, estabelecendo oportunidades de desnudar as
concepgdes pré-estabelecidas, além da formulacdo de novas ideias. O polo técnico ndo esta
dissociado do estudo, pelo contrario, estabelece a sistematizagdo necessaria em uma pesquisa,
demonstrando o caminho percorrido pelo pesquisador, na incessante busca de respostas para
0s questionamentos levantados. A proposicdo expressa o desenho da pesquisa, para além,
facilita e torna dindmico o entendimento do estudo.

Diante do exposto, entendemos que o polo tedrico técnico contribui para romper com
algumas nocdes pré-cientificas ou questdes direcionadas apenas ao senso comum em relacéo a
escolarizacdo da EJA, a pratica pedagdgica e a estruturacdo de ensino escolar envolvidos no
processo de formacéo de professores/as dos jovens e adultos aprendizes.

As proposicdes e os conflitos de interpretagdes estabelecem conexdo direta com a
questdo norteadora - durante a fase do levantamento bibliografico — levaram a composicédo do
arcabouco teorico desta investigacdo de maneira critica e reflexiva, criando a cada momento
uma aproximacao maior com o problema da pesquisa. Através desse caminho metodoldgico,
criaram possibilidades para adentrar, com propriedade, a pesquisa de campo.

E relevante pontuar que polo tedrico é sustentado também pela pesquisa bibliografica,
gue tem como intuito situar o pesquisador no campo empirico da pesquisa por meio de teorias
cientificas como forma de oferecer subsidios para analise da tematica em destaque. Nesse
sentido, a pesquisa bibliografica oferece mecanismos que viabilizam o planejar de forma
sistematica, desde a projecdo inicial da tematica até a discussdo do estudo cientifico. O
momento da investidura do estudo bibliografico oferece possibilidades significativas para
delimitacdo da tematica e remodelamento do problema.

Tais aspectos sdo possiveis por meio da confeccdo de fichamentos, por meio de
leituras prévias e seletivas e constantes reflexdes sobre o objeto, 0 que proporcionou o
aprofundamento e expansdo da busca que envolve a questdo norteadora. Para além, a
abordagem qualitativa expressa no polo citado possibilita um maior entendimento do objeto
de pesquisa pelo processo de descricdo multidimensional e significados diversos.

O polo técnico foi visto como um momento das possibilidades de coleta de

informacdes sustentado pelo entrelagamento entre o campo investigativo por meio da pesquisa
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participante. O polo citado foi orientado por meio da teoria posta no primeiro momento do
esquema.

O momento técnico metodologico, ancorado no modelo de pesquisa participante,
exigiu uma rigidez epistemologica que constitui um viés favoravel com o objeto pesquisado.
Para promover a discussdo inferencial dos achados o encontro empirico € sistematizado nessa
etapa por meio da aplicagéo de instrumentos de coleta de dados, tal como a observacao e
entrevista semiestruturada. Esses mecanismos buscam a abordagem real do processo de
desvelamento, desconstrucdo e reconstrucdo do objeto, que vai culminar posteriormente com
andlises e tratamento das informacdes oriundas do campo por meio da sua descri¢do analitica

e interpretagéo inferente desta pesquisa.

2.3 CENARIO E SUJEITOS DA INVESTIGACAO

Salvador, a capital da Bahia, possui uma populagédo estimada em 2.857.329 habitantes
de acordo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), (2018). Sendo
assim € a cidade mais populosa da regido nordeste do Brasil e um dos polos turisticos mais
procurados do pais, que recebe anualmente milhdes de turistas de outras cidades do pais,
assim como de varias partes do mundo. Sua economia é movida por diversos setores, tais
como: o de servicos que corresponde a 78,2%; acompanhado dos setores de turismo,
comeércio, inddstria, agropecuaria e informalidade. A cidade é conhecida também pelas suas
festas populares e foi a primeira capital do Brasil fundada por Tomé de Souza em 1549.

O Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), aponta como a capital
brasileira que mais cresceu neste quesito no ano de 2016 em todo o pais. A rede municipal de
ensino da cidade de Salvador possui suas unidades escolares distribuidas por Geréncias
Regionais de Educacdo (GRE), conforme apresenta a Tabela 01.

O trabalho desenvolvido nesta pesquisa envolveu a nossa escola que esta agregada a
GRE Séo Caetano. Esta Geréncia Regional agrega 40 escolas, distribuidas em 15 bairros
periféricos da Cidade de Salvador, dentre eles o Retiro, onde esta a Rua Jaqueira do Carneiro,
local onde estar a escola.

Entre os anos de 2017 e 2018 de 10 a 15 escolas da Rede de Ensino de Salvador foram
fechadas, muitas destas unidades atendiam a modalidade de ensino EJA. Neste ano 8 escolas
da Rede de Ensino foram fechadas e turmas da EJA também encerrada em diversas escolas da

capital baiana.
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Tabela 01 - Quantidade de Escolas por Geréncias Regionais

Geréncias Regionais Quantidade de Escolas
Cabula 48 escolas
Cajazeiras 47 escolas
Centro
42 escolas
Cidade Baixa
28 escolas
Itapua
P 56 escolas
Liberdade
26 escolas
Orla
39 escolas
Piraja
J 33 escolas
Séo Caetano
40 escolas
Suburbio |
38 escolas
Suburbio 11
38 escolas
Total (11 geréncias)
435 escolas

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados da Secretaria Municipal de Educagéo, 2018.

No tocante a Educacéo de Jovens e Adultos, a partir do site da Secretaria Municipal de

Educacéo de Salvador conforme nos mostra a Tabela 02.

Tabela 02 - Dados relativos a Educacao de Jovens e Adultos

Dados da Educacéo de Jovens e Adultos da Rede Municipal 2018
Total de Total de
Tempo Presenca Tempo Presenca escolas que alunos na
Formativo Formativo ofertam EJA | rede da EJA
EJA | EJAII
Noturno Noturno
119 escolas 87 escolas 206 escolas 15. 234 mil

TAP LI T TAP IVeV alunos
(1° a0 5° ano) (6° ao 9° ano)

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados da Secretaria Municipal de Educagéo, 2018.
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E importante pontuar que esses dados estdo disponiveis para consulta no site da
secretaria de educacdo do municipio de Salvador, conforme dados do Censo Escolar (2018).
O lbcus da pesquisa € a Escola Municipal Jaqueira do Carneiro.

A Escola Municipal Jaqueira do Carneiro esta localizada no Bairro Retiro numa regido
periférica, da cidade de Salvador, oferta as etapas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental |
(1° ao 5° ano) e a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, no noturno e é uma das escolas

que faz parte da GRE Séo Caetano.

Tabela 03 - Dados relativos a Educacdo de Jovens e Adultos da EMJC 2018

Dados da Escola Municipal Jaqueira do Carneiro 2018

GRE Séo Caetano EMJIC EMJC séries regulares | EMJC Educacéo de
Jovens e Adultos
40 escolas 430 alunos/as 355 alunos/as
75 alunos/as
Tempo Formativo TAP IV TAP V
EJA 11 noturno (6° e 7° ano) (8° e 9° ano)

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados da Secretaria Municipal de Educagédo, 2018.

A Escola Municipal Jaqueira do Carneiro com o IDEB de 4.2 é considerada uma
escola destaque dentre as 40 escolas da Geréncia Regional de Sdo Caetano servindo de vitrine
da educacdo municipal, tendo um corpo de docentes que leciona para na EJA quase na sua
totalidade tém graduacdo, especializacdo e pds-graduacdo na area de atuacdo especifica na
disciplina que leciona, mas que ndo tem formagdo em Educagdo em Direitos Humanos, na
expectativa de possibilitar uma mediacdo pedagdgica tangente a proposta de pesquisa para dar
conta a multiplicidade de sujeitos que compdem a comunidade escolar. A Tabela 4 ilustra

dados relativo ao perfil dos docentes participantes da pesquisa.

Tabela 04 - Dados relativos ao perfil dos docentes da EJA na EMJC 2018

Perfil dos docentes que atuam na EJA da EMJC 2018

Docentes participantes 10

Tempo de experiéncia dos docentes 06 com (41 a 50) anos
03 com (31 a 40) anos
01 acima de 50 anos

Tempo de experiéncia na EJA 08 com (05 a 15) anos na EJA
02 acima de 25 anos na EJA

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados colhidos com os participantes, 2018.
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E importante destacar que, foi a partir do contato que me foi proporcionado pelos
educadores como também pela gestdo da escola, apds aproximacdes com esses sujeitos,
através de didlogos informais e em seguida as entrevistas semiestruturadas, que foi possivel
fazer essa identificacdo, gerando a demanda apresentada. Encontramos, também, materiais
fornecidos pelo Ministério da Educacdo via Programa Nacional Biblioteca da Escola,
elaborado pelo Programa de Educacdo em Direitos Humanos, os quais estavam subutilizados
na biblioteca da EMJC.

A escola, possui uma estrutura, composta por 07 salas de aulas, sala de diretoria,
quadra de esportes (ativa, pois as aulas de educacdo fisica acontecem neste espaco), cozinha,
banheiro dentro do prédio, sala de secretaria, biblioteca, almoxarifado, despensa, péatio
coberto. A equipe escolar é composta de 55 funcionérios, dentre eles professores,
coordenadores, gestor escolar e funcionarios administrativos e servigos gerais que atendem
satisfatoriamente as demandas exigidas no contexto escolar.

Sdo vérias as préaticas exitosas e 0s projetos que vém sendo elaborados e
desenvolvidos pela escola, como as amostras elaborada e desenvolvidas pelas turmas da EJA,
além dos pré-formatados oriundos da secretaria de educacdo do municipio. No entanto, faz-se
necessario politicas educacionais relativas & EJA no municipio e no contexto da comunidade,

onde a escola esta inserida.

Grafico 01 — Diagndstico da EJA na EMJC

DIAGNOSTICO DA EJA - EMIC - 2018

40' 14%

11%

64%

PROGRESSAO APROVACAO REPROVACAO
TRANSFERID OS B EVASAOE DESISTENTES

Fonte: QEdu.org.br/dados do Ideb/Inep, 2018.
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Fizeram parte da nossa pesquisa 10 professores/as que atuam na EJA na EMJC. Esses
professores advém do quadro de docente que compdem esse contexto escolar, em sua
unanimidade possuiam habilitacdo na area que lecionam, bem como sdo acompanhados por

uma coordenacdo especifica para o publico da EJA.

2.4 DISPOSITIVOS E ETAPAS DO PROCESSO

A fim de alcancar o objetivo do estudo e viabilizar a pesquisa participante, foram
utilizados os seguintes dispositivos: as observacdes participantes, entrevistas semiestruturada
aplicadas a cada professor (a); por fim, os encontros e oficinas pedagdgicas com 0s
professores/as da EJA no turno noturno.

Assim, as entrevistas - com 0s sujeitos em questdo - sdo fundamentadas no didlogo
aberto e problematizador, a fim de evitar as respostas-chavfes (GATTI, 2012b). As
entrevistas realizadas seguiram alguns aspectos, sendo assim: a necessidade de planejamento
de questdes que atinjam 0s objetivos pretendidos, a adequacdo da sequéncia de perguntas, a
elaboracdo de roteiros, adequacdo do roteiro e a linguagem, dentre outros aspectos que se
fizeram necessarios. Neste sentido, para Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada
favorece além da descricdo dos fendmenos sociais, direcionando para a sua explicacdo e a
compreensdo da totalidade, ocasionando a presenca fisica do pesquisador no processo de

coleta de informacdes.

Quadro 01 — Dispositivos utilizados

Instrumentos Onde Porque Como
OBSERVACAO EMJC | Observacgdo participante. | Visitas as salas de aula da
EJA
Entrevistas 1. Colher dados
semiestruturadas aplicada sociobiograficos;
a 10 Sujeitos da pesquisa
diante da necessidade de 2. Colher dados sobre
ENTREVISTAS | EMJC | definir participagdo na 0 objeto de pesquisa
pesquisa, dados e do (Educagdo em
didlogo com a Direitos Humanos).

entrevistadora

Realizadas em datas
previamente ajustadas entre

OFICINAS EMJIC Trés momentos no | 0 pesquisador e os sujeitos
modelo de oficinas pesquisados através de uma
consulta a gestdo,
coordenacdo, e 0s proprios
professores.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de aporte teérico, 2018.
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No desenvolvimento da pesquisa participante, a participagdo dos sujeitos investigados
é indispensavel para o desenvolvimento do plano de trabalho. Nesses moldes, é necessario o
envolvimento na vida dos sujeitos, visto que os procedimentos de pesquisa sdo sustentados na
construcdo de didlogos, na escuta sensivel, permitindo assim a expressdo livre dos
interlocutores.

A primeira etapa desta pesquisa baseou-se, no diagnostico dos professores, através de
entrevista semiestruturada relativo as praticas pedagdgicas em Educacdo em Direitos
Humanos em sala, da modalidade da EJA.

A segunda etapa desse projeto desenvolveu-se mediante a escuta sensivel permitida
através de trés encontros didaticos pedagogicos com professores da EJA da escola para
discutir sobre os principais entraves e ou dificuldades enfrentadas para que o aluno sinta-se
empoderado para entdo exercer seus direitos e deveres oficiais com éxito no processo de
ensino/aprendizagem.

As observagOes e anotagOes percebidas, na etapa dois, encaminharam para a
construcdo de uma proposta de intervencédo (etapa trés), relativo a formacéo continuada para
os professores da escola municipal cenario do nosso trabalho. As tematicas trabalhadas foram
decididas a partir de didlogos com os sujeitos da pesquisa, desse modo, foram demarcados:
oficinas pedagdgicas sobre a Educacdo em Direitos Humanos na sala de aula da EJA, e das
orientagdes educacionais de ensino para o professor (a).

Quadro 02 — Estruturacdo do planejamento das oficinas pedagogicas.

Oficina l Oficina Il Oficina 11l
Ser professor(a) hoje: | Educar em/ para os | Igualdade e diferenca:
TEMA educar em Direitos | Direitos Humanos: | de que estamos falando
Humanos na EJA construir cidadania na EDH?
) Pratica Docente do Sujeitos e Diversidade;
CONTEUDO Professor da EJA; Educacdo e Cidadania
Educacdo de Jovens e | na EJA. Avaliacdo no processo da
Adultos; EDH.
Direitos Humanos.
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OBJETIVOS

1.Reconhecer alguns
desafios que o0s(as)
professores(as) da EJA
enfrentam  hoje  no
cotidiano escolar;
2.Relacionar os desafios
identificados com a
Educacdo em Direitos
Humanos;

3.Propor aspectos a
serem trabalhados na
perspectiva da Educagéo
em Direitos Humanos
no ambito escolar.

1.Analisar a articulagéo
entre cidadania e pratica
educativa, tendo como
foco as relacBes entre

democracia, escola e
comunidade;
2.Aprofundar as

relagOes entre cidadania
e Educagdo em Direitos
Humanos.

1.Aprofundar os conceitos
estudados de igualdade e
diferenca e suas
implicagcbes nas préaticas
sociais e educacionais;

2.Relacionar a articulagédo
entre igualdade e
diferenca com a Educagéo
em Direitos Humanos.

METODOLOGIA

19 Momento: Quem
somos nés?

2° Momento: Desafios
atuais da profisséo
docente;

3° Momento: Ser
professor(a) hoje —
desafios para a
Educacdo em Direitos
Humanos — Trabalho de
grupo — (apresentacéo).

1° Momento: Memoria e
objetivos;

2° Momento: A
experiéncia de
cidadania;

3° Momento: Desafios
dos processos
democraticos na escola.
— Trabalho de grupo —
Roteiro de
desenvolvimento de
uma peguena
apresentacao.

1° Momento: Dinamica —
Sinal luminoso;

2° Momento: tensoes
entre igualdade e
diferenca; Trabalho de
grupo — Como estou
avaliando? Roteiro de
desenvolvimento para
apresentacéo;

3° Momento: Partilhando
saberes e linguagens.

Os(as) participantes
deverdo fazer um
pequeno dialogo de
minutos, com o colega

Os(as) participantes
devem destacar: - uma
fala ou uma situacéo que
mais marcou da oficina;

O grupo deve conversar e
registrar fazendo um

relevante, porém, conciso
fechamento relembrando

AVALIACAO | do lado, assinalando um | - um momento de os objetivos da oficina.
aspecto que considerou | desconforto; - alguma
importante da oficinae | coisa que tenha sentido
outro menos falta na oficina.
significativo.
- PowerPoint [ou cartaz] | - PowerPoint [ou cartaz] | - PowerPoint [ou cartaz]
Papel-pardo. - Canetas hidrograficas. | Papel-pardo.
- Canetas hidrogréaficas. | -Texto de apoio 1: “A - Canetas hidrogréaficas.
-Texto de apoio 1: experiéncia da -Material de apoio:
“Depoimentos de cidadania”. “Semaforo Luminoso”
professores(as)”. -Texto de apoio 2: -Texto de apoio:

MATERIAL - Texto de apoio 2: “Escola: tecendo Igualdade e diferenca: do
“Educar em Direitos relagdes, construindo que estamos falando?”
Humanos hoje”. cidadania.” -Roteiro para discusséo
- Roteiro para discussdo | -Cartfes indicativos; do Texto de apoio, no
do em —em papel ou na | -Mdsicas — “Coragdo papel pardo.
tela do celular. Civil” (Milton
Nascimento)
HORAS 4 horas por oficina 4 horas por oficina 4 horas por oficina

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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A quarta etapa, que também é processual e ndo se encerra no momento das oficinas, é
um balanco inicial dos possiveis impactos socioeducacionais proporcionados pelo
desenvolvimento da pesquisa aplicada na instituicdo escolar — que visou proporcionar uma
formacéo — espaco de didlogos em Educacdo em Direitos Humanos para os docentes arrigados
nas salas de aula da EJA.

A anédlise dos dados deu-se de forma sistemética, utilizando com base a analise
qualitativa através dos seguintes passos: organizacdo dos dados da observacgdo; organizacao
dos didlogos produzidos nas oficinas pedagogicas; triangulagdo com base nos dialogos e a
consequente exposicdo dos impactos sociopedagdgicos e culturais apontados pelo estudo.

O tratamento das informacdes foi feito a partir de uma andlise qualitativa, e nesse
sentido, esse processo € relativamente recente e vem caracterizando-se por ser um mecanismo
indutivo, tendo como pressuposto o cotidiano dos sujeitos sociais, fazendo-se valer pelas
mesmas caracteristicas da pesquisa qualitativa. Para Fernandes (1991), a analise qualitativa se
caracteriza pela busca dos significados e sentidos de informacgdes que s&o mensuravelmente
valiosas.

O momento da sistematizacdo caracteriza-se como um processo rotineiro que é
disposto em vérias frentes: partindo das questdes para a realidade, numa perspectiva da
conceituacdo; da literatura para os achados, e assim esse processo vai tornando-se ciclico,
pelo intercruzamento de informagdes, ao ponto que o processo analitico forme um desenho
significativo, passivel de entendimento.

O método de triangulacdo de dados é muito utilizado para tratamento de informacoes
em pesquisas qualitativas, a partir do entendimento de Flick (2009), tal mecanismo é a
combinacdo de perspectivas e métodos de estudo adequados, estando adequado para extrair o
méaximo de informacg6es de um problema em especifico. O estudioso complementa que esse
tipo de analise comtempla a pesquisa bibliografica e a empirica. Para além, os instrumentos
de coleta se consolidam em entrevistas semiestruturadas, etnografica, a observacéao
participante ou ndo. Nesse sentido os métodos de analise serdo empregados visando a
totalidade da amostragem.

Para Flick (2009), as pesquisas que tém abordagem qualitativa podem recorrer a
diversos meios de analise de dados. Nesse sentido, 0s pesquisadores que optam por uma
abordagem qualitativa estdo livres para fazer uso da analise do discurso, de conteddos,
arquivos, fonética, tabelas, graficos, e dados estatisticos de forma geral (DENZIN E
LINCOLN, 2006). Para Gunther (2006), a triangulacdo de dados € o meio pelo qual o
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pesquisador consegue langar mao de varias abordagens metodoldgicas, evitando distor¢es ou
deixando de exibir algum elemento importante da pesquisa pela utilizagdo de um Unico
método analitico.

Complementar a essas informac6es, Cresswell e Plano Clark (2013) corroboram que a
triangulacdo metodoldgica congrega varios métodos de analise, nesse sentido, é consolidado
que a utilizagdo de mecanismo de andlise assegura um entendimento holistico do objeto em

estudo. Buscando maiores entendimentos

A triangulacdo é a exposicdo simultanea de realidades multiplas, refratadas. Cada
uma das metaforas “age” no sentido de criar a simultaneidade, e ndo o sequencial ou
o linear. Os leitores e as audiéncias sdo entdo convidados a explorarem visdes
concorrentes do contexto, a se imergirem e a se fundir em novas realidades a serem
compreendidas (DENZIN; LINCOLN 2006, p. 20).

As exposicGes demonstram que a utilizacdo da triangulacdo é um caminho fecundo e
que promove interagdes inclusive entre as abordagens qualitativas e quantitativas, apontando
caminhos para métodos e técnicas que irdo desencadear na producdo de um conhecimento
cientifico multifacetado. Nesse sentindo, a chamada triangulacdo metodoldgica suscita a
observacdo do objeto de pesquisa a partir de varios angulos, permitindo assim, falseamentos,
congruéncias, numa perspectiva intersubjetiva e holistica a partir da interpretacdo dos achados
(MINAYO E MINAYO-GOMEZ, 2003).

Complementar as informacdes dispostas, Weiss (1998) infere que quando ocorre
analise de dados por meio da técnica referida, os achados sdo considerados sélidos. Para além,
Towns e Serpell (2004), contribuem ao refletirem que o processo analitico proporciona
amplitude e analise minuciosa de dados, fazendo com que o0s estudos, tornem-se
reproduziveis, ou seja, passiveis de duplicacdo, dado a sua confianca metodoldgica
empreendida. Nesses moldes, Flick (2009) infere que a técnica ocasiona a superacao solitaria
de um Unico mecanismo analitico, consolidando-se como uma alternativa para validacdo do

conhecimento.
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3 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO CONTEXTO DA EJA

Ao iniciar a apresentacdo deste capitulo, no qual discutiremos a respeito da Educacao
em Direitos Humanos, no contexto da EJA expomos as especificidades didatico pedagogicas
das salas de aula da EJA e a necessidade de gerenciamento através de aspectos inovadores que
levem em conta o contexto do sujeito enquanto aluno no processo de escolarizagdo. Como
processo de mudanca, a partir desta modalidade de ensino, encontramos um alinhamento com
fragmentos de obras freiriana, quando se refere a uma educacdo que busca praticas cada vez
mais democréticas, que contribuam para formar sujeitos de direitos, que lutam por uma
sociedade menos desigual, ainda que seja utopico, constantemente se refazendo através da
acao-reflexdo-acdo, despertando para a ndo acomodacdo e sempre que possivel para
intervirmos na realidade que tdo de perto nos rodeia.

A perspectiva da educacdo de respeito aos direitos humanos, sinbnimo de uma
educacéo libertadora, considera as subjetividades dos sujeitos, reconhece 0 homem como um
ser histérico e cultural, que se encontra em constante processo de transformacdo. Assim, o
contexto escolar torna-se um ambiente privilegiado, que transmite valores e necessita
considerar a diversidade desses sujeitos que estdo na EJA. Entretanto esses sujeitos devem
cumprir com seu papel de compartilhar, através do seu curriculo, preceitos que contribuam
para sua conscientizacdo, instrumentalizacdo e humanizagdo no processo de mudanga que se
pretende alcancar.

O professor possui um papel importante nesse processo, demandando uma formacéo
de cunho critico, pensante, que também, com os conhecimentos de mundo, possa intervir de
modo a contribuir com praticas e acdes que reforcem o seu discurso democratico. De acordo
com Freire (2011, p. 16), “E preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele”, e
isso significa ter clareza e consciéncia da sua importancia no mundo em que vive, e a

responsabilidade de saber refletir a respeito de suas acgdes.

3.1 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS COMO UM PROCESSO DE MUDANCA
NA EJA

A instrucdo educativa elege diversos tipos de valores a serem potencializados em
conformidade com os principios socialmente produzidos. Assim, o ambiente escolar
comunica valores aos sujeitos. Por esse motivo, é imprescindivel refletir e argumentar sobre

as suas praticas, contrapondo ideias, visando auxiliar na sua identificagdo e conceituagdo. A
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escola tem a responsabilidade de se estruturar para atender o sujeito no processo de integracdo
e transformacédo. Portanto, necessita estar alerta e inovar em todos os aspectos, visando a
formacgdo de individuos autdnomos, solidarios e criticos, capazes de enfrentar as rapidas
mudancas no sistema produtivo e social.

Entre os diversos espacos de convivéncia, a escola ocupa um lugar de privilégio e
evidéncia, por estabelecer relacdo estreita com o debate, no que diz respeito as diferencas, e
com a reafirmacdo dos direitos humanos fundamentais. Ao reportar a escola, recordamos do
poema que diz: “[...] 0 lugar que se faz amigos. [...] Importante na escola ndo € s6 estudar, ndo
é so trabalhar, [...] E conviver, é se “amarrar nela”! [...]. Numa escola assim vai ser fcil!
Estudar, trabalhar, crescer, [...]. E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo.”?.
Para tanto, ressaltamos o que referenda o objetivo central da EDH que no Art. 5° das

Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, preconiza que:

A Educacdo em Direitos Humanos tem como objetivo central a formag&o para a vida
e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de
vida e de organizacdo social, politica, econdmica e cultural nos niveis regionais,
nacionais e planetario. (2012, p. 2).

Em consonancia com a concep¢ao de escola sobre a qual dialogamos, compreendemos
que vivemos em uma sociedade com marcas de intolerancia, desigualdade, desrespeito e, por
conseguinte, de violacdo de direitos humanos. Dito isso, torna-se for¢coso que a escola esteja
atenta as questdes referentes aos processos que interferem e ocorrem no seu entorno,
possibilitando um espaco de convivéncia democréatica, como descrito no poema, pois, como
ressalta Costa (2007, p. 68) “tudo que acontece na escola tem fios e tramas dentro ¢ fora da
escola. Esquecer isso, ou negligenciar isso, tem consequéncias sérias”. Para tanto Esteban
(2007, p. 10-11) aponta que:

A transformacdo da escola, por meio de sua efetiva democratizacdo, é uma meta ha
muito buscada. Tal mudanga exige uma profunda reflexdo sobre os modos de
incorporagdo das classes populares a escola, apresentando-se como um dos desafios
centrais a promogao de agdes capazes de fazer da escola de educacdo popular e ndo
meramente uma escola para as classes populares. Nesse percurso, é relevante
interrogar as relagBes entre esta mudanca de perspectiva e a producéo das préaticas
que orientam a dinamica pedagdgica.

2 Fragmentos do poema A Escola. Rizoma freireano 8. Novos movimentos educativos de autoreforma.2010.
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Decorre dai a necessidade de refletir sobre a compreensdo do que seja a Educagdo em
Direitos Humanos no ambito da sua funcdo educacional/formativa e social. Para tanto, nesse
contexto se faz necessario discutir algumas questdes e posicionamentos construidos em um
processo reflexivo da pratica pedagogica.

Alguns questionamentos norteiam essa reflexdo, tais como: Quais conhecimentos e
saberes devem ser contemplados no processo da EDH? Qual o perfil de educandos que se
pretende formar a partir de préaticas pautadas na EDH na EJA?

Diante disso, ndo podemos deixar de abordar nesse trajeto a busca de um conceito que
perpassa também, entre outros, pela anélise e reflexdo sobre os processos historicos, aportes
tedricos e os principais modelos propositivos de uma pratica pedagogica.

Os direitos humanos ganham for¢a nos anos 1990, com a promulgacao da Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), que, ao colocar em pratica politicas sociais, possibilitou discussdes
nacionais que culminaram na aprovacdo de politicas que definem a inclusdo dos direitos
humanos no curriculo escolar. Em especial, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, Brasil (2008) e as Diretrizes Curriculares para a Educacdo em Direitos Humanos
Brasil (2012) que tratam dessa incluséo.

A Educacdo em Direitos Humanos se vincula ao direito a educagdo, mas ainda se
observam violac@es de direitos no interior das escolas, entre elas a negacdo do proprio direito
a educacdo. Assim, pensar sobre direitos humanos hoje, implica refletir sobre sua efetivacéo
no espaco/tempo da escola e da sociedade, pois, “[...] ndo se trata simplesmente de garantia de
acesso e permanéncia na escola, mas da garantia de acesso, da permanéncia com qualidade e
do sucesso na formacao integral, considerando a diversidade de contextos e sujeitos” (EYNG,
2013, p. 31).

Essa premissa € valida para toda a educacdo basica, incluindo suas respectivas
modalidades, no caso dessa reflexdo, a Educacéo de Jovens e Adultos. A EJA, conforme art.
37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN n. 9.394/96). E uma
modalidade da educagdo basica “[...] destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade propria” (BRASIL, 1996),
ou seja, 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio.

A historia da EJA, segundo alusdo de Arroyo (2006, p. 221), “[...] se confunde com a
historia do lugar social reservado aos setores populares. E uma modalidade do trato dado
pelas elites aos adultos populares”. Com base no manifestado pelo autor, os estudantes

populares, esses que chegam a EJA podem ter sido vitimados por uma dupla violacdo de
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direitos que se inicia na falta da oferta de uma educacdo de qualidade social e culmina, em
muitos casos, com a excluséo dos estudantes na/da escola, propriamente dita. Nesse contexto,
identificamos a contradicdo entre a garantia do direito a educacdo e a contribuicdo da escola
para a reproducédo das desigualdades sociais, conforme alerta Bourdieu (2013).

Assim, segundo alusdo de Campos; Leal e Facci (2016, p. 2226): “No discurso, a
escola é para todos, mas no cotidiano, o0 acesso ao conhecimento ainda acaba sendo destinado
a uma parcela especifica da populagao [...]”, da qual os estudantes que recorrem a EJA néo
fizeram parte. Nessa modalidade de oferta da educacdo béasica, costumeiramente, 0s
estudantes retornam a escola, profundamente marcados pela desigualdade e pela excluséo,
depois de terem sido evadidos, excluidos do ensino regular, ou mesmo, sem nunca o terem
frequentado a escola.

Como consequéncia, carregam consigo, ainda que de forma inconsciente, marcas da
exclusdo e incapacidade, produzidas por uma sucessiva violagédo de direitos, em muitos casos,
iniciada com a negacdo do direito a educagdo. Assim, quando retornam a escola, na
modalidade da EJA, essa violag@o persiste, pois ainda ¢ evidente “[...] a visdo compensatoria
que atribui a educacdo de jovens e adultos a mera funcdo de reposicdo de escolaridade nao
realizada na infancia ou adolescéncia” (DI PIERRO, 2006, p. 20), por conseguinte, assente
em uma viséo estritamente certificadora.

Essa funcdo compensatdria, em certa medida, é reproduzida e reforcada pelo poder
publico, por exemplo, ao destinar para o financiamento da EJA apenas o montante de 15% do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB, o qual substituiu o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério — FUNDEF. Sendo
regulamentado pela Lei n. 11.494, de 20 de junho de 2007 (BRASIL, 2007), compromete a
possibilidade de configuracdo da identidade dessa modalidade de educacéo. Isso é confirmado
por Haddad e Ximemes (2008, p. 146) ao afirmarem que a EJA ¢ “[...] a unica a contar com
essa espécie de trava de expansdo”, ratificando a posicdo da EJA no cenario das politicas
publicas, sendo referida pelos autores como “um direito de segunda categoria”.

O baixo investimento, somado & secundarizardo da EJA em relacdo aos outros niveis e
modalidades de ensino, resulta em diversos déficits educativos, como, por exemplo:
infraestrutura inadequada, falta de formacdo especifica para os professores atuarem nessa
modalidade, descaracterizacdo do seu publico-alvo e de sua funcdo, meramente

compensatéria. Essa descaracterizacdo é evidente nas proprias Diretrizes Nacionais para a
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Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000) que, embora enfatizem as especificidades da
EJA, direcionam a utilizagdo das Diretrizes do ensino fundamental e médio para essa
modalidade. Com base nesse cenario, podemos dizer que tais deficiéncias no campo
educacional evidenciam e reforcam a violacdo do direito a educagdo na EJA.

A violagéo de tal direito evidenciada nessa modalidade de ensino enfatiza um modelo
de Estado, atuando como monopdlio da classe dominante, cujos interesses ndo incluem as
classes dominadas, das quais fazem parte os estudantes da EJA. Portanto, “Negar ou
desconsiderar a luta desigual, travada por parcela significativa da populacdo para conquistar
direitos e diminuir a explora¢ao” e, mais, “[...] apontar o Estado como bem de todos, trata-se
de posicao ingénua, idealista, que soma com a perspectiva da dominag¢ao” (CAMPOS; LEAL;
FACCI, 2016, p. 213).

Apesar da luta ser desigual, os direitos sociais, historicamente conquistados, resultam
das reivindicacOes das classes populares por melhores condi¢des de subsisténcia, como
alimentacdo, salde, trabalho, educacdo, entre outras. As conquistas provém das lutas por
reivindicacdes de garantia de direitos.

Nesse sentido, 0s questionamos, a seguir, sdo bastante pertinentes: Quais seriam as
reivindicagdes por garantia de direitos dos estudantes da EJA? E os estudantes da EJA tém
consciéncia da violacdo de seus direitos? Assim também percorre em nossas mentes: de que
forma as préaticas pedagodgicas pautadas na Educacdo em Direitos Humanos contribuem no
processo de ensino aprendizagem da EJA?

Desta forma, buscamos alcancar responder 0s guestionamentos com equidade, a fim
de contribuir para a garantia dos direitos ja conquistados. As respostas a essas questdes
exigem as vozes dos estudantes e professores (as) dessa modalidade de ensino.

A posicdo marginal que é colocada a EJA acaba, também, sendo refletida na formacéo
especifica de professores para atuar nessa modalidade de ensino. Diversas pesquisas
comprovam que a formacdo de professores para atuar na EJA, acontece no campo da
experiéncias da pratica pedagogica do professor e ndo nas licenciaturas, as quais trazem “[...]
em sua pratica as marcas da precarizacdo e, embora a despeito da sua criatividade e
compromisso, tém sua docéncia constituida na improvisagdo e no aligeiramento”
(CAPUCHO, 2012, p. 65).

Assim, o docente que atua na EJA se depara com varias dificuldades provenientes da
falta, ou mesmo, insuficiente formagéo, pois algumas licenciaturas ofertam a disciplina da

EJA, mas com carga horaria muito reduzida.
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Nas politicas de formacdo de professores, bem como nas politicas educacionais
direcionadas a EJA, observa-se a auséncia de indicativos que contemplem uma proposta de
formacéo especifica para atuar nessa modalidade de ensino. Entre as mais variadas percepcoes
para com essa modalidade, verificadas entre professores e estudantes da EJA para o alcance
da qualidade social na educacdo, as mais urgentes seriam, no minimo: “[...] ampliar o
financiamento destinado a EJA e rever a situacdo de despreparo e desvalorizacdo profissional
dos educadores que a ela se dedicam” (DI PIERRO, 2010, p. 954).

Diante das dendncias e reivindicacdes dos sujeitos que compde a EJA, constatadas
nesta e tantas outras pesquisa conceituamos a qualidade da educagéo a partir da proposigéo de
Silva (2009, p. 225): “A escola de qualidade social é aquela que [...] luta por financiamento
adequado, pelo reconhecimento social e valorizagdo dos trabalhadores em educagdo [...]”, e
ainda, se propde a transformar “[...] todos os espagos fisicos em lugar de aprendizagens
significativas e de vivéncias efetivamente democraticas”.

Nessa perspectiva, a oferta de uma educacéo de qualidade social passa, também, pela
questdo da oferta da Educacdo em Direitos Humanos, na qual os “[...] direitos individuais,
coletivos e transindividuais, considerando a igualdade e a diferenca, necessitam de processos
educativos formais e informais para que sejam apreendidos, vivenciados e protegidos”
(EYNG, 2013, p. 31).

Assim, a diversidade, uma caracteristica evidente na EJA, enriquece ainda mais as
multiplas possibilidades educativas nessa modalidade. Entretanto, as diferencas aparecem
com uma acepcao negativa, e ndo o contrario. Tal significacdo negativa € resultado da l6gica
da padronizacdo presente na escola, imposta, segundo argumentacdo de Candau (2011, p.
241), pela “cultura escolar dominante”, a qual “[...] prioriza o comum, o uniforme, o
homogéneo, considerados como elementos constitutivos do universal.

Nessa oOtica, as diferencas sdo ignoradas ou consideradas um ‘problema’ a resolver”.
Essa constatacdo reforca a necessidade de se trabalhar tais diferengas de forma positiva, 0 que
implica, ainda nas palavras de Candau (2011, p. 253): “[...] a promogdo de dispositivos de
diferenciacdo pedagbgica e o combate a toda forma de preconceito e discriminagdo no
contexto escolar”.

Tais dispositivos educativos necessitam de agfes e politicas educacionais que
respeitem a diversidade cada vez mais proeminente na educacao. Assim, conteudos de direitos
humanos poderdo contribuir para uma formagdo direcionada & cidadania se estiverem

pautados em uma perspectiva da globalizacdo contra-hegemdnica, conceituada por Santos
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(2013, p. 9) como “globalizagdo a partir de baixo”, sendo constituida “[...] pelos movimentos
e organizagdes sociais que, mediante articulagdes locais, nacionais e globais, lutam contra a
opressao capitalista e colonialista [...]”.

Tal posicionamento pressupbe uma Educacdo em Direitos Humanos em uma
perspectiva intercultural na qual se busca “[...] promover uma educacdo para O
reconhecimento do ‘outro’, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais [...]”
(CANDAU, 2008, p. 52, grifo da autora).

Diante disso, a questdo do trabalho no contexto da EJA ¢ essencial para “compreender
como se estabelecem, na pratica, as relacGes entre o sistema de ensino e o aparelho econémico
[...]” (BOURDIEU; BOLTANSKI, 2013, p. 150 e 146). Nas palavras dos autores: “[...] a
escola tende a ocupar um lugar cada vez mais importante na medida em que o aparelho
econdmico se desenvolve e ganha uma complexidade cada vez maior”. Como consequéncia,
as pessoas buscam ou sdo levadas a procurar maior escolarizagdo para a obtencdo de
diplomas.

Primeiramente, precisamos considerar que o publico da EJA possui uma condi¢do
econbmica precaria; afinal, faz parte de uma classe social desfavorecida. Por esse motivo,
esses jovens e adultos, em sua maioria, foram obrigados a abandonar os estudos para
trabalhar, como forma de sobrevivéncia, o que evidencia mais uma forma de excluséo social.
Diante do crescimento econdmico para se manterem empregados ou “empregaveis”, voltam a
escola em busca de melhor qualificacdo para o mercado de trabalho.

Contudo, conforme dentincia Bourdieu (2013, p. 45), o sistema escolar nao ¢ “[...] um
fator de mobilidade social” e, adverte: “[...] tudo tende a mostrar que ele ¢ um dos fatores
mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como dom
natural”.

Neste momento mencionamos o respeito como algo fundamental para a efetivacdo dos
Direitos Humanos na escola com base na dimensdo essencial no processo educativo.
Sobretudo no contexto da EJA, ele precisa ser mais vivenciado, pois esta atrelado ao que aqui
discutimos anteriormente: “direito a educagdo de qualidade”; “direito ao estudo”; “direito a
igualdade” e “direito a diferenca”. Respeitar oS estudantes da EJA significa ofertar a eles uma
educacdo de qualidade social, a qual oportunize a igualdade de direitos, bem como o respeito

e o reconhecimento das suas diferencas individuais e coletivas.
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3.2 ESCOLA: PENSANDO E ALICERCANDO NA FORMACAO E NA EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

A escola com Educagdo em Direitos Humanos € um espaco essencialmente
democrético, de participacdo, de inclusdo, de lutas, de conflitos e respeito as opinides,
concepcdes, opcbes e orientacdes que devem ser trabalhados na perspectiva do
enriquecimento das diferencas e de mdultiplas aprendizagens, em que o dialogo € o elemento
norteador das relacGes entre as pessoas.

Dessa forma, é um lécus privilegiado da formacdo cidadd, a partir de definigdes do seu
projeto politico-pedagdgico, do curriculo e de préaticas direcionadas por principios e
fundamentos calcados na defesa intransigente dos direitos humanos. E, no dizer de Ramos
(2011, p. 67) “a escola ¢ lugar da diferenca”, que nao ¢ sindonimo de desigualdade, mas a
diferenga que possibilita o enriquecimento e as mdaltiplas aprendizagens, pelas oportunidades
de convivéncias com o diferente. Candau (2005), nos ajuda a refletir sobre os significados da

igualdade e da diferenca na Educacéo em Direitos Humanos, quando destaca que:

[...] ndo se deve contrapor igualdade e diferenca. De fato, a igualdade ndo estd
oposta a diferenca, e sim a desigualdade, e diferenca ndo se opde a desigualdade e
sim a padronizacdo, a producdo em série, a uniformidade, a sempre o “mesmo”, a
“mesmice” (2005, p. 18).

Essa escola ¢ o que Touraine (1998, p.321) denomina de “escola do sujeito”, ou seja,
“orientada para a liberdade do sujeito pessoal, para a comunicagdo intercultural e para a
gestdo democratica da sociedade e das mudangas”. E continuando, esse autor apresenta trés

principios que orientam a escola do sujeito.

O primeiro € o que assinala a mutagdo mais evidente: a escola deve formar e reforgar
a liberdade do sujeito pessoal. O segundo principio é a educacdo que concede
importancia central a diversidade (histérica e cultural) e ao reconhecimento do outro
[...]. Néo é possivel separar o reconhecimento do outro do conhecimento de si
mesmo, como sujeito livre, unindo uma ou duas tradi¢Bes culturais particulares ao
manejo do instrumento utilizado por todos. O terceiro principio é a vontade de
corrigir a desigualdade das situacBes e das oportunidades (TOURAINE, 1998,
p.321-323).

Um aspecto interessante para o qual esse autor chama a atencdo é a compreensdo de
laicidade nos espacos educativos publicos, no sentido de que a escola do sujeito deve buscar a

heterogeneidade, a diversidade, mais do que a unidade do tipo comunitéario.
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A laicidade deve ser entendida como a possibilidade de o/a aluno/a conhecer a histéria
das religides e as suas contribuicdes para a Historia da Humanidade sem, contudo, privilegiar
qualquer opcdo religiosa, pois, do contrario, deixa de ser laica e, a0 mesmo tempo, viola o
direito daqueles/as que professam outra religido ou ndo professam nenhuma religido.

Essa orientacdo esta posta nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos

Humanos ao afirmar que:

O Estado deve manter-se imparcial diante dos conflitos e disputas do campo
religioso, desde que ndo atentem contra os direitos fundamentais da pessoa humana,
fazendo valer a soberania popular em matéria de politica e de cultura. O Estado,
portanto, deve assegurar o respeito & diversidade cultural religiosa do Pais, sem
praticar qualquer forma de proselitismo (BRASIL, CNE/MEC, 2012).

Outro aspecto importante que Touraine identifica nessa escola € o que ele chama de

Escola da Comunicacdo, ou seja,

[...] que deve conceder importancia a capacidade de se exprimir, oralmente ou por
escrito, como também & habilidade para compreender as mensagens escritas e orais.
[...] que leve os alunos a dialogar, ensine-0s a argumentar um contra 0 outro,
analisando o discurso do outro, a0 mesmo tempo para aprender a manejar a lingua
nacional e para ser capaz de perceber o outro, que € a condi¢do de uma vida comum
(TOURAINE, 1998, p.333).

As diversas formas de comunicacdo que a sociedade moderna nos apresenta deve ser
contelido e objeto de pesquisa nas escolas que trabalham na perspectiva dos direitos humanos,
em especial as midias eletrdnicas que tém uma seducdo maior para as criangas, jovens e
adultos por envolver a atencédo, especialmente através da visdo e da audicdo das pessoas. Se
por um lado essas midias tém se constituido como avanco da sociedade moderna, por outro
lado, muitos dos seus conteudos sdo questionaveis por apresentarem componentes explicitos
de formas de violéncia e de violagdes aos direitos das pessoas.

Dessa forma, Touraine (1998), denomina também essa como sendo uma Escola de
Democratizante, “que assume por missao consolidar a capacidade e a vontade dos individuos
de serem atores e ensinar a cada um a reconhecer no outro a mesma liberdade que em si
mesmo, 0 mesmo direito a individuacdo e a defesa de interesses sociais e valores culturais”
(1998, p. 339).

Nessa direcdo, a titulo de provocagdo, questionamos: como pode ser organizada a
escola com Educacdo em Direitos Humanos? Os direcionamentos reflexivos que respondem a

essa problematica estdo dispostos no subcapitulo a seguir.
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3.3 PROCESSOS E CONCEPCOES DE UMA ESCOLA COM A EDUCAGAO EM
DIREITOS HUMANOS

Entendemos que a perspectiva da Educagdo em Direitos humanos deve ser item
necessario e claro dentro do projeto politico-pedagdgico que explicite além das concepgdes,
finalidades e principios norteadores da educacdo que se pretende alcancar, as diferentes
formas de trabalho que a escola pode realizar, compreendendo-a como espaco de formacgéo
permanente dos/as profissionais e dos/as estudantes, na relagdo com a comunidade, conforme

orientam as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos:

“As escolas, nessa orientagdo, assumem importante papel na garantia dos Direitos
Humanos, sendo imprescindivel, nos diversos niveis, etapas e modalidades de
ensino, a criacdo de espacos e tempos promotores da cultura dos Direitos Humanos.
No ambiente escolar, portanto, as praticas que promovem os Direitos Humanos
deverdo estar presentes tanto na elaboracdo do projeto politico-pedagdgico, na
organizacdo curricular, no modelo de gestdo e avaliagdo, na produgdo de materiais
didatico-pedagogicos, quanto na formacdo inicial e continuada dos/as profissionais
da educacdo” (BRASIL, 2012, p. 7).

Assim, conforme orienta Brasil (2012) a escola pode organizar seu curriculo de
diferentes formas, preservando a sua autonomia de tal maneira que possa contemplar os
principios e fundamentos que orientam a Educagdo em Direitos Humanos, como definem as

Diretrizes Nacionais de EDH:

[...] pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e
tratados interdisciplinarmente; [...] como um conteldo especifico de uma das
disciplinas ja existentes no curriculo escolar; [...] de maneira mista, ou seja,
combinando transversalidade e disciplinaridade (BRASIL, 2012, p.12).

E importante destacar que os direitos humanos sdo essencialmente transversais e
interdisciplinares, uma vez que dizem respeito ao individuo como um todo, e sobre as suas
necessidades, em uma visdo multidimensional de cada ser humano. Mas, para efeito de
operacionalizacdo do curriculo escolar, a forma mista € que tem apresentado mais efetividade
no plano educacional, como destacam os estudos de Rodino (2012).

E possivel observar no estudo realizado pelo Instituto Interamericano de Derechos
Humanos-11DH (2013), elaborado com a participacéo da autora supracitada, quando evidencia
que a Educacao em Direitos Humanos pode ser um componente curricular, e inclusive afirma

gue deve ser, mas ndo se esgota apenas em um conteddo do curriculo nos sistemas da
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educacdo formal, pois os direitos humanos, ao serem assumidos como eixo, orientam todo
projeto politico-pedagogico e, portanto, as praticas pedagogicas.

Nessa direcdo tém que ser repensadas as metodologias que sao mais adequadas para a
materializacdo dessa escola com Educagdo em Direitos Humanos. A escola que tem como
objetivo desenvolver uma educacdo pautada nos direitos humanos, por ser essencialmente
democrética, requer metodologias coerentes, que contribuam para possibilitar aos/as alunos/as
a pratica de expressdo, do agir criticamente e criativamente, com autonomia intelectual dos/as
profissionais, em contraposi¢cdo a educacdo como préatica de dominagdo, de submissdo a um
saber estruturado visto como pronto e acabado.

Assim como, no dizer de Paulo Freire, contrapondo-se a uma educacdo bancéria em
que

O educador faz “depositos” de conteudos que devem ser arquivados pelos
educandos. Desta maneira a educagdo se torna um ato de depositar, em que 0S
educandos sdo os depositarios e o educador o depositante. O educador sera tanto
melhor educador quanto mais conseguir “depositar” nos educandos. Os educandos,
por sua vez, serdo tanto melhor educados, quanto mais conseguirem arquivar os
depositos feitos (FREIRE, 1983, p.66).

A educacao na perspectiva dos direitos humanos requer o ensino em sentido contrario
a educacdo bancaria e ser desenvolvida de forma prazerosa, ludica, critica e contextualizada,
possibilitando ao/a aluno/a ser agente ativo/a e construtor/a do seu proprio conhecimento.
Para isso é imprescindivel desenvolver dindmicas de sala de aula que contribuam para essa
finalidade e possibilitem oportunidades ao/a aluno/a de ser um agente das suas aprendizagens.

O discente, nesse processo, € compreendido como sujeito aprendiz, agente ativo autor
da construcdo da sua histéria e do conjunto da sociedade, pois a capacidade de elaborar e de
criar sdo proprias e especificas do ser humano.

O docente deve ser o mediador entre o/a aluno/a e o conhecimento historicamente
sistematizado, que contribua para problematizar as informacGes, a buscar novas formas de
aprendizagens e fazer comparacdes entre diferentes fontes do conhecimento. Ainda, o docente
deve ter a humildade da incompletude do seu conhecimento e compreender que ao ensinar ele
aprende e ao aprender também ensina (FREIRE, 1996). Assim, os Espacos Educativos devem
ser locais de exercicio permanente da cidadania, da socializacdo, do confronto de ideias e
respeito ao outro na sua forma de ser, pensar e agir.

E importante destacar que a construcdo do conhecimento em uma perspectiva
democratica, dialdgica, problematizadora no sentido da aprendizagem baseada em problemas

pedagogicamente falando, requer estratégias e dindmicas de ensino e de avaliacdo que
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rompam com a légica da memorizacdo, da acumulacdo de informacgdes sem significados
explicitos, sem comparacfes. Essa construcdo deve priorizar praticas pedagodgicas que
possibilitam o questionamento permanente do saber elaborado, o desvelar de novos caminhos
metodoldgicos, mesmo que ndo sejam conhecidos do docente.

As préticas pedagdgicas devem possibilitar que os/as alunos/as participem ativamente
dos processos de ensino e de aprendizagem, e reflitam sobre as préticas de violacdes de
direitos humanos que emergem no cotidiano escolar e na sociedade como um todo. Magendzo
(2012) chama a atencdo de que, nas praticas educativas 0 que se tem visto é mais o
reconhecimento normativo dos direitos humanos do que acbes que problematizam o0s
conteddos curriculares a essas praticas.

Concordamos com Mujica (2002) quando ela destaca que se os/as educadores/as
reconhecerem que as pessoas aprendem mais e melhor o que lhes interessa, quando
desenvolvem a investigagdo e buscam solugdes, quando ha didlogo e os/as alunos/as
aprendem a pensar e a procurar respostas para as suas inquietacdes, as metodologias seriam
mais faceis de serem modificadas e revistadas.

A autora ainda destaca alguns principios em que a metodologia em direitos humanos
deve ser fundamentada: uma metodologia que parta da realidade dos/as alunos/as; que ensine
a aprender a investigar, onde o dialogo seja privilegiado; que promova a criticidade e a
expressdo de afetos e sentimentos; que promova a participacdo de todos os seus atores no
processo educativo.

Um dos principais desafios que as pesquisas sobre Educacdo em Direitos Humanos
apresentam é que o avan¢o das normas, resolucdes, leis e pactos seja efetivado, pois ha um
distanciamento entre o proclamado, acordado pelo Estado, e a sua materializacdo, embora no
processo historico, observe-se que se evidencia um avango nessa area.

Ao mesmo tempo, essa ndo concretizacdo esta intrinsecamente relacionada a falta de
conhecimento da populacdo sobre os seus direitos e responsabilidades, a falta de exercicio da
reivindicagdo para que a Educagdo em Direitos Humanos néo fique condicionada a vontade
politica, e a valorizacdo dos/as gestores/as publicos, e seja, de fato, assumida como uma
politica de Estado.

Portanto, é preciso pensar a Educacdo em Direitos Humanos atrelado ao Projeto
Politico Pedagogico da instituicdo escolar, para que suas concepcOes e orientacdes

metodoldgicas se constituam no pilar de fortalecimento da democracia, exigindo o
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reconhecimento e a reconceitualizacdo do que entendemos por educagdo fundamentada nos

direitos humanos.
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4 PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES EM EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS NA EJA

Este capitulo tem como objetivo evidenciar que as Préaticas Pedagdgicas em Educacéo
em Direitos Humanos tém grande importancia na Educagdo de Jovens e Adultos, estando
diretamente ligada a questdo da cidadania na perspectiva de que ela seja efetivamente
garantida e apropriada por todos os sujeitos educativos e a impetuosa evolucdo cientifica e
tecnoldgica, refletindo nas formas de ser e viver da sociedade, afetando o papel da escola no
processo de ensinar/formar cidaddos. Assim, ao pensar sobre a EJA, nesse contexto,
deparamos com a dificuldade de interligar essa modalidade com os diversos fatores da
sociedade principalmente aos que dizem respeito a formacao humana.

O papel desempenhado pelas praticas pedagogicas no ambito da educacdo reflete
diretamente na sociedade contemporanea, a qual, por sua vez, é marcada por intensas e
constantes mudangas sociais; a tecnologia e a comunicacdo vém ocupando lugar de destaque
dentre elas, pelo fato de ambas potencializarem oportunidades culturais e desafios na
implantacdo e em suas organizacdes. Nesse contexto, a educacdo em direitos humanos é
visualizada como um processo que deve ser continuo, cabendo as instituicdes educacionais e a
seus profissionais reinventar suas praticas cotidianamente.

As praticas educativas, por sua vez, trabalham com a reflexdo, discussao, construcéo e
insercdo de conhecimentos em um determinado contexto e junto aos mais variados segmentos
sociais, mas em especial na escola. Isto ndo representa dizer que a escola é o espacgo exclusivo
para trabalhar a EDH, mas seria 0 espagco certamente mais propicio para tal pratica. Uma
proposta pedagdgica que contemple a abordagem da Educacéo em Direitos Humanos, é capaz
de promover mudancas bem significativas tanto em relacdo as condutas dos educandos no
cotidiano escolar e social quanto na pratica pedagdgica dos docentes. Portanto, “E
fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma que, num dado
momento, a tua fala seja a tua pratica.” (FREIRE, 2011, p.61).

Tangente ao papel do educador da EJA, especificamente, o capitulo versa sobre a real
necessidade de o professor dar énfase no que diz respeito aos Direitos Humanos na construgdo
de uma sociedade mais justa e democratica. Nesse sentido, advem a proposicdo da
transversalidade da educacdo no/para Direitos humanos, analisando as experiéncias de cada
sujeito social no contexto da sala de aula, um lugar especifico e capaz de fazer e refazer a

formagé&o dos sujeitos dentro da modalidade.
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4.1 PRATICAS PEDAGOGICAS E A SUA IMPORTANCIA PARA A ATUACAO
DOCENTE NA EJA

A pratica docente tem se tornado ha muito tempo uma integrante bastante comum no
cenario educacional da EJA, modalidade de ensino que se apresenta na supervalorizagdo da
pratica pedagogica do professor por se acreditar que esse, € um elemento preponderante no
processo de ensino/aprendizagem dos alunos. Esses, por sua vez, ndo tiveram acesso a escola,
ou vém de uma experiéncia de insucesso no ensino regular, ou ainda, abandonaram a escola
por questdes sociais: jornada de trabalho excessiva, baixa autoestima, dificuldades de
aprendizagem; entre outros fatores.

Assim, afirma-nos Santos (2003):

Os jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de reprovacfes, do ndo
aprender. A ndo-aprendizagem, em muitos casos, decorreu de um ato de violéncia
porque o aluno ndo atendeu as expectativas da escola. Muitos foram excluidos da
escola pela evasdo (outro reflexo do poder da escola, do poder social); outros a
deixarem em razdo do trabalho infantil precoce, na luta pela sobrevivéncia (também
vitimas do poder econémico) (SANTOS, 2003, p. 74).

A supervalorizacdo da préatica docente acaba produzindo a ideia de que o professor é o
maior, sendo o unico responsavel pela educacdo desses jovens e adultos, como se dependesse
unicamente da acdo pedagdgica docente esquecendo-se que existem outros fatores, internos e
externos a realidade da sala de aula que terminam por influenciar a formacao dos sujeitos da
EJA.

E comum no ambiente educacional ou fora dele, o argumento de que o professor da
EJA € descompromissado, que sua pratica é insignificante para a vida do aluno,
descontextualizada, e permeada por insegurancas e insatisfacbes. Desta forma, coloca-se o
professor mais uma vez no centro das atencdes, deixando de lado questdes sociais, culturais,
econdmicas, politicas que terminam por fundir uma escola excludente e desigual, como
reflexo das mazelas sociais e das distancias entre a realidade escolar e a evolucao tecnoldgica.

Desse modo, vislumbra-se a importancia da préatica pedagdgica educativa que objetiva
caracterizar a pratica docente sob a Gtica do professor dessa modalidade de ensino e seu fazer
pedagdgico. O fazer docente tem sido alvo de muitas criticas por parte dos agentes
educacionais, mediante os esteredtipos que tem sofrido tanto professor quanto o aluno, no

atual cenéario educacional que se instaurou na sociedade contemporanea. Com isso, fica a
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responsabilizacdo nos sujeitos, como se a vontade fosse o fator determinante e condicionante
para que ocorra um ensino/aprendizagem significativo (COLL, 2000).

N&o raras vezes, percebemos relatos de que o professor da EJA ndo consegue
transformar a sua pratica de sala de aula, nem tdo pouco diferencia-la da desenvolvida no
ensino regular, o que tem servido para caracterizar esse professor como responsavel pelo
“insucesso” do aluno e do préprio sistema educacional.

Caminhando de encontro a esse fatalismo, identificamos a necessidade de conhecer o
pensamento do professor sobre os fatores que terminam por esvaziar o sentido de sua pratica
pedagogica em sala de aula da EJA, no intuito de demonstrar os elementos que tem sido
determinante no desenvolvimento da pratica pedagdgica docente nos dias atuais.

Nas Ultimas décadas, métodos e técnicas educacionais consagrados na pedagogia —
conhecidas a partir da segunda metade do século XX — foram sendo seguidos e severamente
questionados por autores de diversas correntes. “Muitos deles faziam parte da pratica docente
e eram utilizados por quase a totalidade das escolas no Brasil e no mundo. Aulas expositivas,
provas escritas ou orais, segunda época, prémio e castigo, foram aos poucos sendo
substituidos por outros elementos” (ZAGURY, 2006, p. 137).

Naquele exato momento, o desafio de abandonar antigas préaticas, ou simplesmente,
tentar dar um novo sentido a ela, gerou por parte da comunidade académica diversas
inquietacbes ao “confundir ensino com aprendizagem, obtencdo de graus com educagao,
diploma com competéncia, fluéncia no falar com capacidade de dizer algo novo.”
(GADOTTI, 2003, p. 296).

Muitas sdo as duvidas que povoam a pratica do professor em sala de aula. Diante de
um novo contexto superabundante do ensino, o professor tem se visto, instigado a repensar a
metodologia que utiliza em sala de aula, com a preocupacdo de abandonar as praticas
tradicionais, tarefa colocada como de responsabilizacdo exclusiva do professor.

Por sua vez, o professor sente-se também responsavel pela aprendizagem do aluno, e
em certo ponto é mesmo. Contudo, delimitar o nivel de aprendizagem ao tipo de relacdo que
se desenvolve em sala de aula ndo parece ser o mais correto. Ja se sabe, que o proprio
professor coloca as influéncias que o aluno sofre na vida, como sendo as principais
justificativas para o seu desempenho, sem se falar nas condi¢cdes pedagdgicas e estruturais que
a prépria escola oferece.

O pensamento e saberes dos professores devem ser entendidos como categorias

socialmente construidas e partilhadas e ndo apenas construtos pessoais. “Nao se trata,
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portanto, de sujeitos fora da historia, nem de sujeitos determinados pela historia, mas de
sujeitos que constituem o que sdo nas construgdes e interagdes socioculturais” (TARDIF,
2002, p. 233).

A implementacdo de uma pratica educativa transformadora e participativa, esta
centrada na construgdo do conhecimento e na aprendizagem de contedos significativos.
Trata-se, entdo, de um grande desafio, pois o educador deve estar a servi¢o do crescimento
pessoal e social do educando, com clareza, objetividade, numa perspectiva democréatica
pensando o ensino aliado a teoria e a pratica.

Ressaltamos a importancia e o uso da teoria quando se depara “com certas situagoes”
(PIMENTA, 2000, p. 24) junto aos alunos. A nosso ver é uma clara oportunidade de se
utilizar a teoria para intervir na pratica, modificando-a em prol da superacdo do status quo
vivenciado nas escolas da EJA. Portanto, ser importante o professor utilizar toda sua
capacidade para avaliar situacbes e propor alternativas e praticas que estejam
intencionalmente contextualizadas com o cenéario vivido na escola, para além da prética do
professor, estabelecendo assim a qualificacdo da pratica pela teoria.

Tendo em vista estabelecer antecipadamente um plano organizado de acdes para
alcancar determinados objetivos, a adocdo de uma prética pedagdgica que visa reunir
elementos de melhor desempenho educativo, torna eficaz e efetiva a atuacdo docente na EJA.
Portanto, planejar e organizar a acao educativa é oferecer um clima que favoreca o processo
de construcdo do conhecimento, tendo em vista 0s objetivos que se quer alcancar, o potencial
didatico do grupo, as estratégias utilizadas, os recursos e as etapas a serem percorridas.

Na EJA, o planejamento precisa levar em conta as exigéncias do contexto social no
qual estdo inseridos, as caracteristicas de cada grupo, suas aspiracdes, projetos e necessidades,

para isso:

Os educadores devem analisar e definir claramente a acdo educativa, percebendo-a
como uma agdo social, estabelecendo uma proposta curricular que considere as
relagbes escola-comunidade e o retrato cultural, produzindo uma prética educativa
articuladora da teoria com a pratica, tendo o educando como sujeito do processo de
aprendizagem (LEMOS, 2003, p. 19).

O professor ao definir o conteudo a ser trabalhado, deve levar em consideracdo a
proposta curricular entendida no &mbito do Parametros Curriculares Nacionais - PCN como
referencial para a organizacdo do trabalho pedagogico. Esse documento sugere o respeito a

concepg¢do pedagogica propria e a pluralidade “cultural brasileira”, portanto aberta e adaptével
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a realidade do aluno. “Concepgdo que valoriza o ideal da educagdo popular e destaca o valor
educativo do didlogo e da participacdo, do saber dos alunos e estimula um desempenho
inovador de educadores” (LEMOS, 2003, p. 20).

Diante das dificuldades que turvam e inviabilizam o processo educativo, devemos
aceitar e assumir a conflitividade na relacdo pedagdgica, sem abrir mdo da responsabilidade
de fixar limites. N&o se pode negar a verticalidade da relacdo educando/educador e tdo pouco
deixar a postura critica em classe, buscando desenvolver no aluno o mesmo. Significa
“Assumir e saber lidar de forma clara e objetiva com as asperezas do processo educativo,
tomar decisdes, impor limites, enfrentar criticas e incompreensées, momentos cruciais no
trabalho do educador” (COSTA, 2001, p. 128).

Nesse caminhar ja se sabe que os problemas da aprendizagem ndo envolvem apenas a
situacdo de ensino, estd envolto, por questdes relacionadas a estrutura fisica da escola, a
necessidade de disponibilizacdo de recursos didaticos em geral para o trabalho do professor, a
vivencia do aluno, a condicdo de trabalho do professor no sentido pessoal e financeiro, 0
projeto de trabalho desenvolvido pela escola, dentre outros fatores.

Desse modo, reproduzir a ideia de que o professor da EJA ndo consegue transformar a
sua préatica de sala de aula, nem tdo pouco diferencia-la da desenvolvida no ensino regular ou
até mesmo, que a pratica do professor ndo apresenta resultados positivos, por culpa exclusiva
desse professor, traduz-se em um pensar ingénuo sobre a educacdo, o que faz com que
ressurjam sempre antigas praticas e pensares.

Para tanto, percebemos que muitos dos fatores que terminam por esvaziar o sentido da
pratica pedagdgica do professor na sala de aula da EJA estdo relacionados, ndao s6 ao esforgo
pessoal do professor, embora esse seja um aspecto importante, mas também as condicdes de
trabalho desse profissional, que possui uma jornada de trabalho excessiva, € mal remunerado,
lida com classes cheias, enfrenta o problema de violéncia, da indisciplina e falta de respeito
por parte do aluno, ndo se vé apoiado pela escola, nem pela comunidade e demais fatores.

O pensamento dos tedricos referenciados nesse trabalho, tem contribuido para assim
entender que a ressignificagdo e importancia da préatica pedagogica na sua atuacdo docente na
EJA se configura como um processo que se efetiva mediado pela reflexéo critico-reflexiva do
professor sobre seu préprio trabalho. Aliada a observancia das condigdes de trabalho, o
envolvimento no projeto de trabalho da escola abarca a participacdo de todos 0s responsaveis

pela organizacao e sistematizacgdo do processo educacional.
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4.2 CONSTRUINDO PRATICAS NO ESPACO ESCOLAR DA EJA EM EDH: NOVAS
PERSPECTIVAS

O direito a educacdo foi se estruturando mediante avancos e retrocessos, mas ainda ha
um longo caminho a percorrer para que as taxas de analfabetismo e evasdo que ainda fazem
parte da realidade da educacéo brasileira, especialmente das salas de EJA, sejam superadas,
bem como o reconhecimento e a valorizacdo desta modalidade de ensino, ja que ainda ndo é
considerada como Educacdo Bésica. Sendo considerada modalidade de ensino, a EJA fica
desprovida de alguns prerrogativas e direitos, garantidos pelo art. XXVI da Declaragédo

Universal dos Direitos Humanos:

Todo homem tem direito & Educagdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instru¢do técnico-profissional sera
generalizada; o acesso aos estudos superiores seré igual para todos, em funcéo dos
méritos respectivos (COMPARATO, 2008, p. 236).

A educacdo de jovens e adultos é um direito a cidadania, um direito que assegura a
jovens e adultos a permanéncia no sistema de ensino publico e gratuito e a continuidade de
estudos em uma educacdo continuada ao longo da vida (V CONFINTEA, 1997). De acordo
com a LDBN (9.394/96), em seu art. 37: “A educagdo de jovens e adultos serd destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria.

No entanto, esta educacdo dependerd de um processo educacional que permita
ajovens e adultos desenvolverem a consciéncia, com conhecimentos, com valores, com
capacidade de compreensdo, e essa ressignificacdo do processo educativo vai muito além do
que uma mera educacdo formal, que norteia 0 ambiente escolar, caminha para uma viséo da
compreensdo de mundo, de si mesmo e do outro, no respeito as singularidades e diferencas de
cada individuo (SADER, 2007).

Proporcionar uma Educacdo em Direitos Humanos (EDH) aos educandos da EJA é
primordial para a promoc¢do de uma educacdo cidadd, fundamentada no respeito, na
tolerancia, no reconhecimento da dignidade humana do outro, como alternativa de
enfrentamento as injusticas sociais sofridas por este publico, numa perspectiva de
transformacéo e defesa da efetivagdo dos direitos, tendo na EDH uma préatica mobilizadora

que avanca em direcdo a justica e correcdo de injusticas.
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E nesse sentido que destacamos a EDH como estratégia que deve estar voltada para a
construcdo do sujeito de direitos, construido na alteridade, pela educacéo, percebendo que,

[...] o sujeito de direitos ndo é uma abstracdo formal. E uma construco relacional; é
intersubjetividade que se constréi na presenca do outro e tendo a alteridade como
presenca. A alteridade tem na diferenca, na pluralidade, na participacdo, no
reconhecimento seu conteldo e sua forma. [...] a relagdo entre sujeitos tem a
diferenca como marca constitutiva e que se traduz em diversidade e pluralidade,
elementos que ndo adjetivam a relagdo, mas que se constituem em substantividade
mobilizadora e formadora do ser sujeito, do ser sujeito de direitos (CARBONARI,
2008, p. 177).

Desta forma, a EDH busca instigar nos alunos a reflex&o sobre seus direitos e deveres,
bem como o exercicio de seu papel de cidadao consciente, fazendo-se necessario compreender
a importancia dos direitos humanos para a construcdo desta consciéncia critica, pois o tema
em questdo é essencial para a formacdo de uma cultura que respeite a dignidade do ser
humano.

Esta dignidade ndo tem relacdo com o poder aquisitivo de cada individuo e nem com
status em que esté inserido, mas sim pelo fato de ser humano. A EDH favorece aos alunos da
EJA, o exercicio critico da realidade e o desenvolvimento da capacidade de emancipacao,
fomentando os principios de igualdade e respeito a dignidade humana, tentando contribuir
para superar as dificuldades vividas por esse publico.

Junto com esta reflexdo, vincula-se também a reflexdo sobre os valores do ser
humano, sua liberdade, solidariedade, politica, cultura, dentre outras, tendo em vista a sua
criticidade para exercer a cidadania consciente e coerente, pois a Educacdo em e para 0s
Direitos Humanos deve ser compreendida como um intermédio para a humanizacdo das
pessoas, a solidariedade e a paz.

Para tanto, torna-se necessario contribuir para a constru¢cdo de um sujeito de direitos,
um sujeito autbnomo, emancipado, livre, consciente de seus direitos e deveres e de sua funcao
na sociedade, um sujeito que deve ser construido na alteridade, pela educacdo. Nessa
concepgao, podemos perceber que as marcas historicas de “negagao/ exclusao” oportunizaram
a fragilidade da cidadania dessa clientela educacional, sendo consideradas como violéncia aos
direitos humanos.

Todos os futuros educadores devem ter como subsidio de sua atuacdo os fundamentos
que envolvem os direitos humanos e se fazer defensores de tais direitos, uma vez que 0s

direitos humanos sdo considerados como principio organizador fundamental para o exercicio
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profissional. Desta maneira, conhecer Documentos e Convencdes que os abordem, e fazer
uma reflexao sobre eles séo fatores de suma importancia dentro deste contexto.

Desse modo, compreende-se que uma pedagogia pautada na educacdo em direitos
humanos precisa de educadores sensiveis ao tema que percebam que este processo educativo é
continuo, ndo é como ensinar uma matéria que sera completada & medida que o contetido do
programa vai sendo entendido e avaliado pelos alunos. E uma educacgio permanente e global,
complexa e dificil, mas ndo impossivel (BENEVIDES, 2003).

Nesse sentido, essa educacdo requer praticas pedagoOgicas que conduzam para a
promocao, protecdo, defesa e reparacdo da violacdo ao direito a educacéo sofrida pelos alunos
da EJA, de forma que a educacdo é compreendida como um direito em si mesmo e um meio
indispensavel para o acesso a outros direitos.

O estudo desenvolvido contemplou a EDH como um subsidio para a constru¢do do
sujeito de direitos nas salas da EJA, adequando-se a uma pratica pedagdgica que permitiu um
novo olhar, uma nova analise da realidade, objetivando uma postura critica perante ela.

Consideramos que a educacdo em Direitos Humanos é uma plataforma ética,
ideolodgica, e politica a partir da qual pode ser articulada com uma visdo pedagdgica de
intervengdo, prevencdo e enfrentamento da negagdo dos Direitos Humanos daqueles
encontrados nas salas de aula da EJA. Uma educacdo pautada pelos Direitos Humanos tem
nas pedagogias criticas um importante referencial tedrico.

Tendo como horizonte e trajetéria a formacdo da pessoa e do cidaddo, em sentido
amplo, bem como a prevencdo e o enfrentamento da negacdo dos Direitos Humanos para a
EJA, em sentido mais especifico, indicamos quatro eixos bdasicos que devem nortear
processos educativos capazes de afetar, de fato, 0 modo de conhecer, sentir e agir dos(as)
envolvidos(as) — estudantes, professores(as), equipes técnicas, funcionarios(as), familiares etc.

Essas dimensdes do humano, que se entrelacam e se necessitam reciprocamente, sao
assumidas pela EDH — desenvolvida de modo sistematico, intencional e multidimensional —
em que este estudo esta ancorado. Assim apostamos em quatro eixos norteadores, organizados
para nortear as oficinas pedagdgicas, podendo assim subsidiar um caminho:

1. Reconhecimento de si e do outro como sujeito de direitos. Esse eixo alicerca os demais e a
propria EDH. Somente quando reconhecemos a ndés mesmos e aos outros como sujeitos de
direitos é que se faz possivel a comunicagéo, a convivéncia solidaria, livre de preconceito,
discriminagdo e intolerancia. Portanto, na base das relacbes que nos caracterizam como

humanos deve estar o respeito a dignidade de todos(as) e cada um(a), como seres singulares,
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possuidores de histdria e cultura que os caracterizam. O reconhecimento e a valorizacdo das
distintas identidades — das diferencas, nossas diferencas — é imperativo e s6 podem ser
alcancados por sujeitos de direitos que assim se veem e reconhece a todos os demais;
2. Desenvolvimento da capacidade de tolerancia, nao discriminacdo e convivéncia com a
diversidade cultural e social. Este eixo representa uma exigéncia concreta da Educacdo em
Direitos Humanos. Trata-se de buscar a superacdo da intolerancia, da discriminagéo, da
negacdo da diversidade social e cultural presentes, nem sempre de forma explicita, no
cotidiano escolar e na sociedade. Supfe, entdo enfrentar a violéncia que essas atitudes
representam — que se multiplicam e diversificam de forma crescente. O desenvolvimento
dessa capacidade diz respeito a todos os atores envolvidos nos processos educativos e,
especificamente, os que se encontram no ambito da escola, os procedimentos escolares, as
relacBes, dentre outros, incluindo significativamente a matriz tedrica que subsidia o fazer
educativo.
3. Desenvolvimento da capacidade de comunicacéo, inter-relacdo e cooperagdo com o outro e
com o grupo. Numa perspectiva de Educacdo em Direitos Humanos, o desenvolvimento da
capacidade de comunicacdo, inter-relacdo e cooperacdo com 0 outro e com 0 grupo nos
remete, inevitavelmente, a Paulo Freire. Segundo ele, “o mundo social e humano ndo existiria
como tal se ndo fosse um mundo de comunicabilidade fora do qual é impossivel dar-se o
conhecimento humano” (Freire, 2006, p. 65). Assim trabalhar com esse eixo implica em
respeitar a liberdade do outro — visto que o didlogo supBe a comunicacgdo entre sujeitos, nao
podendo, portanto, acontecer por meio da forca e da submissdo: saber ouvir — compreender
que o0 outro pensa e elabora seu discurso de maneira propria. Pressupde também estar convicto
de que os diversos pontos de vista enriquecem a nossa visdo de mundo, de cada um (a) e do
grupo, e que a colaboracdo é um elemento estruturante das praticas dialdgicas;
4. Desenvolvimento da capacidade de mediar conflitos. Considerar que o conflito € intrinseco
as relacBes sociais e que sufocéa-lo contraria principios basicos da democracia. A Educacao
em Direitos Humanos se apresenta como uma grande aliada, ao destacar a necessidade de
refletir sobre nossas praticas e pensar estratégias criativas e ndo violentas para prevenir,
mediar e superar conflitos. Convém ainda assinalar que, nessa perspectiva, a mediacdo de
conflitos ndo implica negociar os Direitos Humanos. Estes, como um marco ético e politico e
por seu carater inviolavel e inalienavel, sdo inegociaveis.

Finalmente, o importante na Educagdo em Direitos Humanos ¢ a clareza do que se

pretende atingir e construir estratégias metodoldgicas coerentes com a Visao gque assumimos,
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privilegiando a atividade e participacdo dos sujeitos envolvidos no processo. Trata-se de
educar em Direitos Humanos, isto é, propiciar experiéncias em que se vivenciem os Direitos
Humanos. Constatamos que essa vivéncia é fundamental para se construir ambientes em que
as relacdes entre os diferentes sujeitos implicados sejam de reconhecimento e valorizacao
matua e, assim, ndo sejam criadas condi¢cdes compativeis com comportamentos de negacéo

dos nossos préprios Direitos.
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5 RESULTADOS: PERCEPCOES DOS SUJEITOS E SUAS IMPLICACOES COM A
EDH NA EJA

Nesse capitulo expomos o processo de analise sobre as praticas pedagdgicas em
Educacdo em Direitos Humanos e as percepc¢des dos professores da escola pesquisada. Este
tem como foco expor a EDH na EJA como um processo reflexivo e necessério para acdo do
professor, encaminhando para 0 pensamento recorrente que a pratica docente € um processo
permeado pelo inacabamento, e deve ser implementado cotidianamente para auxiliar o aluno
na aquisicdo de sua aprendizagem. Busca ainda retratar a figura do professor como capaz de
identificar e acompanhar situacdes do cotidiano dentro do contexto da sala de aula. Para além,
expressa a ideia da complexidade do ato de compreender/ aprender, propondo a educacdo em
direitos humanos como um mecanismo eficaz para a EJA.

O subcapitulo 5.1 foi desenvolvido a partir do seguinte objetivo especifico:
compreender educacdo em direitos humanos como fendmeno educativo na EJA. Este item foi
construido por meio das entrevistas semiestruturadas com os professores da EJA no intuito de
verificar as concepg¢des dos colaboradores em relacdo a educacdo em direitos humanos,
promovendo encaminhamentos para o planejamento do processo de intervengéo.

O subcapitulo 5.2 foi elaborado a partir do segundo objetivo especifico: identificar as
praticas pedagogicas dos docentes da EMJC a partir dos temas em direitos humanos pautados
na EJA. O item em questdo apresenta as oficinas pedagdgicas como espaco de construcao de
saberes e fazeres, possibilitando que os dez professores da rede municipal, lotados na EMJC,
fomentassem ideias relativas as suas praticas pedagogicas na EJA; EDH na Educacdo de
Jovens e Adultos e suas especificidades; Educacdo e Cidadania; Sujeitos e Diversidades na
EJA, totalizacdo assim trés encontros presenciais.

O subcapitulo 5.3 apresenta o produto, que sdo as orientacGes pedagogicas, e nao se
configuram como receita, mais indicacOes reflexivas criadas por meio das demandas
apresentadas no campo da pesquisa e identificadas nas oficinas pedagdgicas.

O subcapitulo 5.4 foi desenvolvido com o intuito de identificar os principais impactos
pedagogicos, profissionais, afetivos e culturais que foram efetivados durante a realizacdo da
pesquisa aplicada junto aos professores da EJA. O subcapitulo véem afirmar a
indissociabilidade do mestrado profissional com a rede de atuacdo do pesquisador, e a
necessidade real de promocdo de impactos e modificacdo de realidades como forma

devolutiva do cenario educacional pesquisado.
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Como fundamentagdo tedrica nessa passagem do estudo, localizamos manancial para
reflexdes na fonte de Candau (2013) que inclina para uma abordagem de novas pedagogias
que estivessem ligadas a sujeitos colocados a margem dos processos tradicionais da educacao
formal, Capucho (2012) e Freire (1987).

5.1 PERCEPCAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA EM RELACAO A EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS NA EJA

O subcapitulo demonstra informacGes do campo de pesquisa e apresenta evidéncias
presentes na EJA em relacdo a educacao em direitos humanos. A observacgédo participante e a
entrevista semiestruturada estabeleceram sustentacdo na coleta de informacgbes na escola
estudada.

Para preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa, a amostra de professores
vinculados a EJA, passamos a identificar os 10 colaboradores a partir da letra P seguida de
numeral que o identifica na sequéncia numérica. Inicialmente os 10 colaboradores foram
convidados a refletir sobre as relagdes que a EJA tem com os direitos humanos.

Dessa forma, o coletivo dos colaboradores entendeu que é possivel fazer uma
interligacdo entre a EJA e Direitos Humanos, sendo que nessa modalidade de ensino passa a
ser um instrumento potencializador para construcdo de praticas humanistas. Nesse sentido, as
informacdes apresentadas no Quadro 03 expde na integra o contexto e as descricBes que

movimentou a construcdo desse pensamento.

Quadro 03 — RelacBes que a EJA tem com os direitos humanos.

Dimensotes Vis6es dos professores Frequéncia

— Todas as relag@es, pois dentro do contexto trabalhado, temos
a oportunidade de trabalhar a cidadania e executa-la,
principalmente no recinto escolar (P1).

— Todas. A formacdo do cidaddo com seus direitos e deveres
Cidadania (P2).

— Possibilitar o educando e a educanda transforma-se. (P3).

— Proporcionando igualdade e a insercdo desses alunos na 50%
sociedade como sujeitos ativos e pensantes. Relaciona e
interage com as questdes da ética e da cidadania (P4).

— Direito a educagdo de uma forma ndo convencional e
adequdvel a sua realidade (P7).

— Buscam através da educacdo uma melhor qualidade de vida
(P5).

— Direito a ter a mesma qualidade de Educacgdo que os demais
segmentos tém, no entanto a EJA é esquecida pelos préprios
Orgdos de Educacdo e até mesmo as vezes na propria unidade
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escolar (P6).

— Penso que a EJA é formada por cidaddos que mal sabem dos
direitos que possuem e nessa modalidade estes sujeitos tem a
possibilidade de se tornarem criticos e fazer com que sejam
Escolarizacdo | respeitados (P8). 50%
— A EJA se constitui na busca da garantia de um direito
humano fundamental: A educagdo. Como a educacdo tem o
poder de favorecer a reflexdo, a EJA pode também contribuir
na busca da garantia dos demais direitos (P9).

— A EJA cumpre um importante papel de protecdo social
sobretudo dos jovens negros que sdo marginalizados nessa
modalidade (P10).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados da entrevista semiestruturada, 2019.

As informacGes apresentadas pelos colaboradores acima foram organizadas em blocos.
Desse modo, a expressividade de 50% dos colaboradores fez referéncia de forma que
apresentam a EJA como tendo toda relacdo com os Direitos Humanos. Enquanto outros 50%
expressaram que os direitos humanos poderdo trazer algum tipo de beneficio para o educando
da EJA, visto que os mesmos consideram a educacdo com o principal direito da vida de um
ser humano, como sendo também um aspecto positivo que ocasiona resultados satisfatorios a
modalidade educacional.

Dessa forma, foi possivel anotar a ideia unanime que os direitos humanos dizem
respeito aos direitos fundamentais das pessoas a partir da educacao que se configura como um
direito fundamental. Esse indicativo corrobora com o entendimento de que para a ascensdo
dos Direitos Humanos ¢ imprescindivel “uma consciéncia clara sobre o papel da educagio
para a construcdo de uma sociedade baseada no respeito a dignidade da pessoa humana e na
justica social” (BENEVIDES, 2007, p.345) por parte de toda a sociedade. Diante desse ideal,

é importante pontuar que

Jovens, adultos(as), idosos(as) precisam ser reconhecidos(as) como sujeitos de
direito, pois, em virtude das situacfes de desigualdade presentes nas sociedade
brasileira, e auséncia do Estado na garantia dos direitos, lhes foi negado o direito a
educacdo no passado, e lhes é facultado no presente (CAPUCHO, 2012, p. 23).

A descricdo remete a importancia também de ir além do estabelecido, na modalidade
educacional, ndo se deve subestimar os sujeitos, pois existem possibilidades reais da maioria
alcancar mais que os conhecimentos curriculares. E necessario também que os educadores e
educadoras vislumbrem a construcdo de habilidades para alem do estabelecido, como a
reflexdo cotidiana, a andlise e aplicacdo social dos saberes na intencdo de possibilitar um

movimento dialégico. O respeito e acolhimento ao conhecimento empirico do jovem, adulto e
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idoso, ndo é um mecanismo fécil, € uma tarefa ardua, e que necessariamente pressupde
coragem e o abandono de concepgdes e pre-conceitos. Para além, essa descri¢do ainda pode se
configurar como uma estratégia pedagogica sistémica, racional, que intui um novo olhar sobre
a escola, e as praticas docentes.

A especificidade da EJA é uma caracteristica disseminada amplamente por Arroyo
(2007). Nesse sentido o publico que frequenta a escola municipal pesquisada, sao homens e
mulheres em sua maioria trabalhadores da informalidade, jovens em distorcdo idade serie de
descendéncias multiplas e regressam as escolas para suprir caracteristicas particulares. A
aprendizagem na EJA perpassa necessariamente pelo tratamento das especificidades dos
sujeitos.

Relativo ao perfil multifacetado do sujeito presente na modalidade educacional, Freire
(1992) infere que o publico da Educacdo de Jovens e Adultos tem uma bagagem cultural
formatada a partir da convivéncia com o meio em que esta inserido, sua familia, amigos, no
ambito da sua aguerrida dindmica no mundo do trabalho, e nos diversos espagos sociais.
Segundo os postulados do tedrico, o reconhecimento dos saberes e o interesse do aluno em
somar esses conhecimentos com o0s escolares é de responsabilidade do professor,
demonstrando assim, o aspecto democratico da escuta em sua pratica pedagdgica.

Ainda, é indispensavel ressaltar que a formagdo do educador da EJA tem que ir de
encontro com os dialogos e as préaticas cotidianas em que esta imerso. Em outras palavras, tal
perspectiva de formacdo tem como intuito valorizar saberes experienciais e propor mudancas
versando essa pratica. Para além, a necessidade de maior preocupacdo com o sentido
formativo do educador da EJA, ressaltando que, ainda é relativamente recente 0s processos

reflexivos que sustenta esse propdsito. E necessario ainda levar em consideracéo a

[...] propria realidade dos educandos, o educador conseguira promover a motivagao
necessaria a aprendizagem, despertando neles interesses e entusiasmos, abrindo-lhes
um maior campo para 0s que estdo aprendendo e, a0 mesmo tempo, precisam ser
estimulados para resgatar sua autoestima, pois a sua ignorancia Ihes trara ansiedade,
angustia e complexo de inferioridade. Esses jovens e adultos sdo tdo capazes como
uma crianga, exigindo somente mais técnica e metodologia eficientes para esse tipo
de modalidade (GADOTT], 1996 p.83).

Os pressupostos metodoldgicos dentro da educacdo de jovens e adultos necessitam
passar notavelmente pelo processo de vivéncias do sujeito aprendiz, e favorecer sobretudo a

autoestima de individuos que tiveram seus direitos cotidianamente negados. Nesse intuito, o
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papel do professor é fundamental na construcdo do estimulo, de uma identidade do individuo
da EJA como ser humano e social dotado de potencialidades.

Ainda para Freire (1996), ndo é possivel o respeito a dignidade, se o professor nao
leva em conta as situacdes e conhecimentos efetivados em experiéncias vivenciais. A ética, o
respeito e a postura do educador ndo devem permiti-lo zombar do educando e dos saberes de
mundo que s&o indissociaveis de sua trajetoria. E preciso ir além da utilizacio de contetidos
formatados, quadro, giz, lapis e borracha, possibilitado o dialogo como eixo articulador de
todo pressuposto metodologico. No intuito de promover maiores articulacdes, e para que o

aluno da EJA desenvolva suas potencialidades cognitivas

O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e
dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala
ou enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos. Neste sentido, o bom professor é o que consegue,
enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua
aula ¢ assim um desafio ¢ ndo uma “cantiga de ninar”. Seus alunos cansam, ndo
dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento,
surpreendem suas pausas, suas davidas, suas incertezas (FREIRE, 1996, p. 96).

E importante frisar que o professor que se permite adentrar a0 campo metodoldgico
pautado no dialogo, faz de suas aulas ambientes de aprendizagem e inovacdo pedagogica,
suscitando maior entrelaco ao ensinar. Para Freire (1997), tais ideias vdo ao encontro do
pressuposto da educacdo emancipatoria, em que 0 ato docente exige rigorosidade
metodoldgica, pesquisa, valorizacdo aos saberes dos estudantes, criticidade e oposicdo a
qualquer ato discriminatério, respeitando a autonomia e a curiosidade.

Posteriormente os participantes da pesquisa foram convidados a refletir e demonstrar a
partir de suas falas quais as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos mesmos para garantia

dos direitos humanos na EJA. As opinides estdo sistematizadas no Quadro 04 disposto abaixo.

Quadro 04 - Praticas pedagogicas que garante os direitos humanos na EJA.

Dimens6es Vis6es dos professores Frequéncia

— Buscamos tornar a EJA viva por meio de discussdes tematicas, de
excussdes pedagogicas, visitas a teatros, cinema fazendo com que 0
repertorio de vivencias desses alunos sejam ampliados (P8). 50%
— A partir das reflexGes sobre esportes e lazer a Educacdo Fisica
Recursos | promove junto aos alunos e alunas possibilidades questionadoras do
didaticos | papel social de como cada sujeito dentro da comunidade que estdo
(Inclusdo) | inseridos (P10).

— Trazer para a sala de aula assuntos e tematicas que respeitem as
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individualidades dos alunos, tornando a educagdo um mecanismo
propulsor ao protagonismo individual (P4).

— Todas as vezes que abordamos temas referentes ao cotidiano deles,
onde eles podem descrever a sua realidade. Um exemplo dessa
pratica é o Sarau Literario (P5).

— Penso que toda e qualquer pratica pedagdgica comprometida com a
formacdo critica dos sujeitos e com a autonomia desses seja uma
prética voltada a garantia dos direitos humanos, pois, numa sociedade
capitalista e desigual como a nossa, os direitos humanos, quando
existem, sdo frutos da conquista consciente dos sujeitos (P9).

— Atividades em grupo, utilizando eixos transversais com as demais
Atividade | disciplinas (P3).

em grupo/ | — S&o mais textos e filmes relacionados aos assuntos de cidadania 30%
Recursos | (P6).

midiaticos | — Realizar atividades no formato de seminarios, debates, atividades
(tecnoldgic | em grupo, palestras, oficinas (P7).

0)

— Geralmente, adotamos praticas pedagégicas de acordo com 0s
critérios utilizados pelo MEC, Ministério Publico, desenvolvendo
Leis textos, pesquisas, provas, uso de retroprojetores, atividades ludicas, 20%
teatros para atrair mais a atencao dos alunos (P1).

— Uma didatica voltada para inclusdo de alunos socialmente menos
favorecidos, permitindo o acesso as leis basicas como Estatuto do
Idoso, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (P2).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados da entrevista semiestruturada oficinas, 2019.

As opinides dos colaboradores foram redimensionadas e categorizadas para as
dimensGes. Desse modo, 50% dos entrevistados disseram que utilizam diversos recursos
didaticos dentro de suas praticas ao ministrar suas aulas, tendo como objetivo a garantia dos
direitos humanos para com os seus alunos, mas que é preciso melhorar, pois, assim, seria
satisfatorio para atender a demanda da modalidade. J& 30% dos colaboradores demarcam que
usam as atividades em grupo como um recurso para que assim possam garantir os direitos
humanos na modalidade educacional. Por fim, 20% dos entrevistados disseram trabalhar
também com as leis para que seja garantido os direitos humanos na EJA.

As evidéncias manifestas no quadro 04, evidenciam ainda que 0s professores e
professoras se dedicam para estabelecer uma conexdo de suas préaticas pedagogicas e assim
garantir os direitos humanos nesta modalidade. Neste momento, retoma-se o que € proposto
por Magendzo (2006) que prop8e que estar capacitado e formado para a EDH, por esse Viés,
diz respeito a preparacéo para debates sobre valores como a convivéncia pacifica, a tolerancia,
0 respeito, a justica, a vida, a solidariedade, a cidadania entre outros.

Portanto, as respostas dos docentes indicam que a uma necessidade de uma real
formacdo (capacitacdo) em EDH de forma a deix&-los mais seguros em suas praticas para

melhor abordar os temas em sala de aula.
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[..] a educagdo em direitos humanos trabalha permanentemente o ver, a
sensibilizacdo e a conscientizacdo da realidade. Procura ir progressivamente
ampliando o olhar sobre a vida cotidiana e ir ajudando a descobrir os determinantes
estruturais da realidade. (CANDAU, 2003, p. 115)

Durante as observacgdes nas turmas da EJA da escola pesquisada, ficou notério que o
material didatico-pedagdgico, a exemplo o livro, é recente, porem sem foco esta
descontextualizado com a realidade que vive o aluno da EJA da nossa cidade. Constatamos a
necessidade da reabilitacdo do laboratdrio de informatica, pois na escola existe uma caréncia
nesse campo, entretanto, existe uma sala que h& algum tempo atrds foi um espaco utilizado
como laboratdrio de informética, mas que, com o passar dos anos, sem a devida manutencéo,
este espaco deixou de funcionar.

Portanto, estiveram marcantes nas falas dos sujeitos a vontade de explorar esse espago
como possibilidade de aprendizagem para a modalidade EJA, utilizando também as
tecnologias para assim garantir também os direitos humanos de seus alunos.

Relativo a auséncia ou incipiéncia de material didatico-pedagdgico na EJA, ha
pesquisas que apontam ser esse item considerado como centro das discussfes nessa
modalidade educacional. Assim, para Brasil (2002), o livro didatico ainda é enxergado como
um dos unicos dispositivos que exerce influéncia na prética educativa brasileira. Desse modo,
os professores como gestores do processo educacional devem cotidianamente refletir acerca
do material didatico, e se a qualidade de sua acdo pedagdgica esta sustentada apenas nesse
dispositivo pedagdgico.

A Educacdo de Jovens e Adultos é demarcada por anseios do publico que a constitui,
dai nasce a tamanha especificidade. Os professores estdo diante de uma modalidade
educacional que é no minimo desafiadora, necessitando assim renovar suas praticas
pedagogicas, pois estdo diante de outros sujeitos educacionais, e que requer um esforco
docente na implementacdo de novas préticas, sendo a formacdo, ou a formacdo continuada um
dos caminhos a serem trilhados para atingir o éxito pedagdgico.

E perceptivel quantas sdo as demandas ainda a serem trabalhadas mediante a educag&o
de jovens e adultos, porém, o desafio, a coragem e o desejo de fazer mais, sdo molas
propulsoras na resolucdo dos problemas levantados.

Posteriormente, os colaboradores manifestaram sobre as situacdes didaticas que séo
desenvolvidas na escola para garantia dos direitos humanos na EJA. As citag0es originaram

uma nuvem de palavras como demonstra a Figura 02 abaixo.
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Figura 02 — Didaticas que os professores desenvolvem para garantir os direitos humanos na
EJA.

Filmes

GQ}. ST

' *’q;?\,:? Progetps

il 2. N 3
Q \(//) e
3 =2

‘ 7 'zb."; rilmes O : >
8 Vgl Ly I’“me’roo t) .
O 'y
£ &% Px'o;Jetou

1

I Progetos 8< ) O
7eba tes. @ %
= Debatesd\"%}f“

Seminarios Projetos

..

.6!;-0 etos

: S
rte

Semlnari'o‘ :

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados da entrevista semiestruturada, 2019.

Os entrevistados identificaram cinco dimensfes que sdo importantes relativos a EJA.
A organizacdo de seminarios, que permite ao jovem e adulto a religacdo aos processos
formais de ensino. A segunda dimenséo identificada foram os debates; A terceira dimensdo
observada em suas falas foram os projetos; A quarta dimensdo encontrar nos Sseus
depoimentos foram os filmes educativos referente a temas que fazem ligacdo com os direitos
humanos e por Gltimo o0s sujeitos da pesquisa remeteram a importancia dos esportes na EJA
para obtencdo de conquistas de acordo com a cidadania.

Os professores demarcaram o quanto a modalidade é importante na escola, pois atende
uma parcela significativa de jovens reprovados, que se afastaram da escola por motivos
diversos, individuos que que trabalham durante o dia, e a modalidade também atua de forma a
corrigir a distorcdo idade-série. Para alem, os colaboradores ressaltaram que os estudantes
também buscam na modalidade oportunidades de regressar para 0 mundo do trabalho, como
também galgar progressoes.

Ao ressaltar sobre as dimensdes citadas acima o sujeito coletivo remeteu que os alunos
gue buscam a modalidade educacional sdo sobretudo adolescentes e adultos, que necessitam
de uma linguagem mais contextualizada (de senso comum) para que eles compreendam o que

¢ trabalhado e desenvolvido na sala de aula pelo professor. Por isso, as dimensdes
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classificadas se tornam latentes e em alguns momentos repetitivas para melhor assimilagéo
deles, visto que muitos acabam participando com mais entusiasmo das atividades propostas
dentro deste universo. Relativo a este processo, Andrade (2006) interpGe que 0s jovens e
adultos que retomam a escola visam tornar-se perceptiveis, pois sentem-se invisibilizados.
Neste intuito, o jovem e adultos busca a escola e espera que o direito constitucional a
educacéo seja garantido.

Segundo Oliveira (2008, p. 22):

A escola, bem como o corpo docente, é responsavel pela promocdo de principios
basicos de direitos humanos e pela atuacdo no sentido de ‘desconstrucdo de mitos e
preconceitos, na aquisicdo de valores democraticos e também no sentido de
respeitabilidade para com o outro’.

Possibilitando maiores reflexdes, Haddad e Di Pierro (2000) asseguram que de forma
histérica a modalidade educacional buscou atender os adultos, porém no final do século XX, o
publico de jovens passa a ter maior abrangéncia e faz com que a EJA assuma uma nova
identidade. Sendo assim, os colaboradores deixam claro que é necessérias inovacdes ainda
maiores na modalidade na forma de garantir os direitos humanos a partir da educacéo, pois
segundo os entrevistados este depois do direito de viver € o maior. Pois possibilita os alunos
tomarem consciéncia de quem sdo, sdo sujeitos dotados de direitos que precisam ser

efetivados no seu cotidiano.

Graéfico 02 - Aspectos relativos a participacdo dos alunos quando € trabalhado a EDH em sala
gerando novas praticas por parte dos alunos.

PARTICIPACAO POSITIVAEM EDH

100%

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados da entrevista semiestruturada oficinas, 2019.
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Na perspectiva de compreender como os alunos reagem ou participam do que é
proposto pelo professor dentro da educagdo em direitos humanos e se ha mudancgas a partir da
pratica do professor em sala. As inferéncias, destacam-se que 100% dos colaboradores
atrelam essa descricdo a participacdo positiva dos alunos quando se aborda os temas
relacionados aos Direitos Humanos em sala de aula. Assim, sendo revelados pelos sujeitos da
pesquisa 0s posicionamentos descritos através do gréfico acima ilustrado.

Fica perceptivel que os entrevistados voltam suas opinifes para a mediacéo em sala de
aula, trazendo em suas praticas temas que coadunam com os direitos humanos, entende que o
professor cria possibilidades para o aluno aprender conte(dos de maneira problematizadora e
contextualizada com as vivéncias e experiéncias trazidas pelos alunos. Entretanto sabemos
que por si sé ndo é suficiente. Outros fatores sdo necessarios na construcdo de uma educacgéo
em direitos humanos que realmente contribua no emergir dessa nova cultura. Dentre tais

fatores, Sacavino (2009, p. 98) aponta a respeito da educacdo em direitos humanos:

[...] ela se assenta num tripé: conhecer e defender seus direitos; respeitar a igualdade
de direitos dos outros; e estar tdo comprometido quanto possivel com a defesa da
educacdo em direitos humanos dos outros. SupBe a comunicacdo de saberes e
valores e desenvolve uma compreensdo das dimensdes juridica e politica, assim
como moral e preventivo-pedagdgica dos direitos humanos.

Corroboramos com a visdo da autora de que a educacdo em direitos humanos néo é
simplesmente um processo de preparacdo, ou um meio de adquirir conhecimentos. E um
processo amplo que reflete na sociedade como um todo, uma vez que trabalha com “corag¢des”
e “mentes”, isto ¢, permite a vivéncia didria de principios axioldgicos com vistas a
desenvolver a dimensdo emocional e moral, e também promove a vivéncia diria de
experiéncias que formam a consciéncia de cidadania ativa por parte dos sujeitos envolvidos
NO Processo.

Ou seja, € a partir de um movimento continuo e gradativo sobre as rela¢fes cotidianas
que o exercicio da cidadania plena, a internalizacdo dos principios axioldgicos inerentes a
construcdo de uma sociedade justa e solidaria e o gozo da dignidade humana tornam-se
possiveis.

Conforme Sime (1991), a educacdo em direitos humanos precisa basear-se na vida
cotidiana pautando-se em trés principios: pedagogia da indignacao, pedagogia da admiracdo e
pedagogia das convicgdes. A pedagogia da indignacao trata-se de uma pedagogia que, sob o
olhar de rebeldia aos acontecimentos de violagbes de direitos, escandaliza toda forma de
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violéncia e opressao ao invés de consentir. A pedagogia da admiracdo é aquela que permite a
partilha da alegria de viver e de verificar mudancas individuais e coletivas. A pedagogia das
convicgdes, por sua vez, toma como eixo central a vida cotidiana para a promocao de
convicgbes como: a vida, a justica, a esperanca, a liberdade, a criticidade, dentre outros
valores.

No ultimo questionamento da entrevista semiestruturada, os dez participantes da
pesquisa foram suscitados a refletir sobre as dificuldades para que a Educacdo em Direitos
Humanos de fato se efetive na EJA. O posicionamento do sujeito coletivo culminou na
construcdo de quatro dimensdes com expressividades diversas.

A seguir, o Quadro 05 sintetiza a descri¢do do sujeito coletivo e suas respectivas dimensdes e

frequéncias

Quadro 05 - Aspectos relativos as dificuldades e limitacfes para o professor/a desenvolver a
EDH na EJA.

Classificacéo das visoes Dimensdes Frequéncia

- As dificuldades sdo inimeras, pois os materiais didaticos
sd0 escassos temos também uma clientela complicada, uma
vez que, muitos destes jovens estdo inseridos no trafico de
drogas etc. (P1).

- A maior dificuldade é a falta de material didatico Material
especifico (P2). pedagdgico 30%
- A falta de politicas publicas que favore¢cam a manutencao d
EJA, principalmente no noturno. Falta de material,
principalmente quando se trabalha com artes (ndo por culpa
da escola, muitas vezes por precariedade de material didatico
e pratico, que ndo sao enviados pelas prefeituras para a
educacdo de jovens e adultos. (P4)

Desde a questdo fisica, estruturas das salas de aula até as
impossibilidades de leva-los para outro espaco como:
museus, palestras, cinemas, espacos publicos (P3).

- Estrutura fisica, € a principal dificuldade. Melhoria das | Estrutura Fisica 20%
condicdes de trabalho. (lluminacdo da quadra esportiva). Sdo
necessidades basicas. Além de material (bolas entre outros)
(P10).

A dificuldade de inser¢do no mundo do trabalho deveria, ter
uma parceria com Orgdo que oportunizasse um emprego a
eles, porque ja sdo excluidos pela falta de certificado escolar.

Como viver com dignidade sem ter trabalho para se manter? Insercdo no 20%
(P6). Mundo do
- Valores e conceitos alterados devido a realidade em que trabalho

vivem muito comprometido por violéncia, desemprego e
desestrutura familiar. Esses meninos precisam estar em
atividade (P7).
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- A valorizacao desse segmento em relagdo ao poder publico.
Parece que a EJA sobrevive de favores e ndo de direitos
adquiridos ja que a proposicao € o direito a universalizacao
do ensino (P8).

- As principais dificuldades perpassam pelas limitagOes que
a sociedade desigual como a nossa impbe a educacgdo
pablica. Seria importante mais investimentos, por exemplo. | Assistencialismo 20%
Além disso, as condicdes socio econdémicas dos estudantes
(ou seja, a falta da plena garantia dos direitos humanos)
dificulta uma educacdo para os direitos humanos, mais
efetiva. (P9).

A escola poderia oferecer palestras para alunos e
professores, assim abrir ainda mais a consciéncia com cursos Formacao 10%
também para todos (P5). docente

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados da entrevista semiestruturada, 2019.

As anélises por meio das opiniBes coletivas, facultam o entendimento que a dimensao
“material pedagogico” foi reincidente em 30% das citagdes, onde também se percebe uma
coeréncia com as pesquisas mais atuais que demonstram que ndo houve producdo do MEC de
livros didaticos para EJA. Sendo precedida de estrutura fisica, que obteve 20% das opinides.
Em seguida os colaboradores destacaram o mundo do trabalho para o sujeito da EJA com
expressividade de 20% das inferéncias, e o assistencialismo com frequéncia de 20% das
citacBes. Ainda, a dimensdo formacdo docente foi elencada por meio das citacbes obtendo
10% de representatividade.

E importante destacar que o material pedagogico foi marcante na fala dos participantes
da pesquisa, e ainda € considerada pelos sujeitos coletivos como um dos caminhos para
consolidacdo/efetivacdo da EDH na EJA. Assim como 0s "suportes” didaticos fazem parte
diariamente das préticas e contribuem, quando escolhidos e utilizados adequadamente, com
este processo dentro das salas de aula na EJA. Diante de tal preposicéo, para Capucho (2012),
a funcdo desses materiais deixa de ser entretenimento e passa a ser de recurso didatico para
um processo educativo intencional, buscando uma correlagdo de relevancia. Somando

reflexdes, o autor Pais (2014), por exemplo, afirma em suas discussdes que:

Os recursos didaticos envolvem uma diversidade de elementos utilizados como
suporte experimental na organizacdo do processo de ensino e de aprendizagem, com
a finalidade de servir de interface mediadora para facilitar na relacdo entre professor,
aluno e o conhecimento em um momento preciso da elaboracdo do saber. Séo
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criagbes pedagogicas desenvolvidas para facilitar o processo de aquisi¢do do
conhecimento. (PAIS, 2014, p.3).

O estabelecimento do novo conhecimento deve favorecer conexdes concretas com a
vida do sujeito, transformando os saberes em entrelacos significativos. Dessa forma o material
didatico é compreendido como todo instrumento que contribua para o0 processo de ensino
aprendizagem na modalidade.

E importante demarcar que o material pedagogico no campo da EJA, deve ser um
instrumento de modificacdo pessoal e que penetre de forma a implementar sua visdo de
mundo, ndo se limitando apenas a aquisi¢cdo do conhecimento. Desse modo, Freire (1997)
aponta que deve trilhar caminhos no intuito de construir uma aprendizagem melhor. Ainda,
segundo o patrono da educacao brasileira, devemos refletir nossa prética e as atividades que
por meio dela s&o desenvolvidas, pois tal mecanismo pode colaborar para mudanca ou néo de
determinadas realidades.

Assim, a escolha de materiais didaticos como recurso pedagdgico como apoio para a
pratica da EDH na EJA exige o rompimento com preconceitos de que seja restrito a uma ou
outra atividade/ disciplina, pois como o objetivo é maior, assume a fungdo de recurso didatico
favorecendo a compreensdo da realidade e conceitos especificos, ao mesmo tempo em que
assume uma funcao educativa e orientadora.

Relativo a dimensdo estrutura fisica, é interessante destacar que a maioria dos jovens,
adultos e idosos ja tem muitas marcas que sdo impressas pela vivéncia e dindmica cultural,
social e econdmica que estdo expostos, dessa forma compreendemos que assegurar a estes
sujeitos o direito a educacdo significa ndo s6 o0 acesso e permanéncia, mas a qualidade do
ensino, estruturas fisicas adequadas dos espacos escolares, condi¢des basicas de trabalho aos
profissionais da escola, enfim, tornar as leis um fato, ou seja, sair do texto e se direcionar para

0 contexto. Mediante esse contexto, Saviani (2004, p. 157) diz que:

[...] justifica a falta de investimento no setor educacional decorrente da prioridade
politica brasileira, que teria maior interesse em investir em setores privados ou até
mesmo em outros setores, do que na educacdo, devido a um carater "da propria
estrutura da sociedade capitalista que subordina invariavelmente as politicas sociais
a politica econdmica", adquirindo esta um caréater financeiro que passard a assumir
as politicas sociais, dando origem a "abordagem neoliberal das politicas publicas".
Igualdade e direitos humanos em um mundo pela globalizacdo neoliberal excludente
ndo se coadunam, dai a necessidade do respeito a ideias como o multiculturalismo.
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A partir da citacdo acima e da expressividade da dimensdo estrutura fisica na pesquisa
de campo, é necessario demarcar que, desse modo, a educagdo € compreendida como um
direito em si mesmo e um meio indispensavel para o acesso aos demais direitos. A educacgédo
ganha, portanto, mais importancia quando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as
suas potencialidades, valorizando o respeito aos grupos socialmente excluidos. Isto é, a
concepcdo de educacdo que busca efetivar a cidadania plena para a construcdo de
conhecimentos, deve ser completa e ndo subdividida em partes distintas. Pois 0
desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos, além da defesa socioambiental e da
justica social passa por espacos que devem traduzir o minimo de dignidade aos jovens e
adultos que veem na educagdo a chance de reescreverem suas histdrias, construindo um
aspecto holistico do mundo, da ciéncia e de si proprio.

Na sequéncia a dimensdo identificada foi 0 mundo do trabalho para o sujeito da EJA.
Assim, é importante destacar que durante a aplicacdo das entrevistas semiestruturadas foram
bastante incisivas o posicionamento dos colaboradores quanto a necessidade dos alunos da
EJA estarem inseridos no mundo do trabalho. Pois a exigéncia de uma qualificacdo
profissional ¢ ainda mais perversa, pois impde a esse sujeito a “culpa” de ndo conseguir uma
colocagdo no mercado de trabalho. Nesse momento a escola passa ter ainda maior importancia
nesse contexto, pois cabe a ela o papel da formacdo da méo de obra para esse projeto
societario que consiste em conformar o trabalhador as novas configuragdes do mercado.

Na educacdo de jovens e adultos, a discussdo do mundo do trabalho tem sido,
historicamente, relegada ao segundo plano, dessa forma, é fundamental inseri-la nesse debate,
sobretudo no atual contexto em que programas e projetos reconhecem a importancia da

formagéo integral dos trabalhadores. Machado (2011, p.393-412) argumenta que,

Diversas acGes vém sendo realizadas no sentido de cobrar do poder publico a
responsabilidade na oferta da educacdo basica de jovens e adultos, bem como para
as universidades assumirem a formagdo inicial e continuada de professores e
educadores, enfim, que toda a sociedade civil se comprometa com a educagdo como
direito.

Conforme aborda Moll (2010), no que tange ao debate do direito, a insercdo de
milhdes de jovens e adultos tem como condigdo primeira a escolarizacdo basica obrigatoria,
publica, gratuita e de qualidade, integrada a formacéo para o trabalho, na perspectiva dos
varios conhecimentos complexos que possibilitem ao trabalhador condicdo de dirigente e ndo
de dominado pelo mundo do capital. Nesse sentido a construgdo de uma politica pablica de

aproximagdo entre escolarizacdo e profissionalizacdo, seria, portanto, a possibilidade de



86

alargar as condicGes dos jovens e adultos que estdo inseridos nos espagos escolares da
educacdo basica, assim defendendo e efetivando o direito de uma educacéo integrada.

A dimenséo assistencialismo foi apontada como importante em reivindicar dos direitos
humanos o seu cumprimento de responsabilidade com a modalidade educacional. Durante as
visitas na escola, para aplicacdo das entrevistas semiestruturadas e mediante a observacgéo
participante foi notavel nas falas dos professores a indignacao por vivenciarem como a EJA é
tratada. Pois os alunos evadem ou migram para a EJA em razdo das falhas presentes no
Ensino Fundamental e Médio, e ndo pode ser atribuido como erro dos professores.

Visto que o Estado, por sua vez, ndo assume sua responsabilidade de resolver as
questdes que levam ao abandono escolar, culpando estudantes e professores pelo fracasso
escolar e fazendo com que a EJA tenha mais um carater assistencialista do que de direito,
como assegurado pela Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBN). Machado (2011) concorda que usam a modalidade para transferir a
responsabilidade, encobrindo a obrigacdo do Estado de garantir que esses adolescentes
possam concluir a Educacdo Basica no tempo adequado.

Machado (2011) ainda explica que essa migracdo traz prejuizos, sobretudo, para 0s
adolescentes, porque a EJA persiste em um modelo compensatdrio, com tempo e conteldos
reduzidos, mais distante de uma formacdo integral e emancipatéria. A escola por sua vez,
quando pautada na Educacdo em Direitos Humanos deve preparar os alunos para lidar com o
mundo de hoje e para entender a si e aos outros enquanto seres humanos que vivem
coletivamente, capazes de alterar o meio que estdo inseridos, entendendo assim, que ndo sera

um certificado que garante isso. Arroyo (2011) traduz o que estamos defendendo:

Estamos defendendo que a reconfiguragdo da EJA vird do reconhecimento da
especificidade dos jovens-adultos com suas trajetérias de vida, seu protagonismo
social e cultural, suas identidades coletivas de classe, género, raca, etnia... Vira do
reconhecimento da sua vulnerabilidade histérica e das formas complicadas em que
se enredam essas trajetérias humanas com suas trajetorias escolares. Entretanto virg,
também de um olhar atento a prépria historia da educacao de jovens e adultos (p.30).

A formacéo docente foi apontada como um instrumento de fortalecimento da educacao
em direitos humanos na modalidade. No campo da pesquisa 0s docentes relataram um contato
simplério com a modalidade nos cursos de licenciatura. Para Haddad (2000), a formacéo
continuada deve realizar-se o longo da carreira e é condigéo essencial para o aprimoramento

profissional e humano, pois contribui para a aquisicdo de novos conhecimentos,


https://educacaointegral.org.br/marcos-legais/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-n-o-93941996/
https://educacaointegral.org.br/conceito
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desenvolvimento de valores e visdo de mundo, enxergando sempre a incompletude e a
necessidade de ser mais.

Estabelecendo congruéncias dialogicas, Silva (2002) interpbe que a formacédo
continuada sempre tem a intencdo de promover o desenvolvimento da pratica pedagogica, e 0
aprofundamento reflexivo por meio de proposicdes teorico-praticas, possibilitando
intervengdes acerca de problemas ou desafios que permeiam a realidade docente. Diante desse
propdsito, a busca pela formacgdo continuada e/ou especializacbes especificas para atuar na
modalidade educacional ainda é compreendido como um procedimento novo, sendo possivel

destacar que:

Esse carater universalista, generalista dos modelos de formagao de educadores e esse
carater histérico desconfigurado da EJA explica porque ndo temos uma tradigdo de
um perfil de educador de jovens e adultos e de sua formacdo. Isso implica sérias
consequéncias. O perfil do educador de jovens e adultos e sua formagéo encontra-se,
ainda, em constru¢do (ARROYO, 2006, p. 18).

Assim, (DINIZ-PEREIRA; FONSECA, 2001, p.83) traduz a importancia da formacéo

do educador que atua ou que pretende atuar na EJA para a vida desses sujeitos aprendentes:

Os alunos nessa modalidade de ensino, via de regra oriundos das camadas populares,
com valores e expressdo diferenciados daqueles que se estabelecem na cultura
escolar, excluidos da escola regular por dificuldade de acesso, de conciliacdo com a
insercdo precoce no mercado de trabalho, ou de adaptacdo a prdpria organizacdo
escolar, e agora inseridos nesta instituicdo que ndo foi originariamente concebida
para atender esse publico, vdo demandar um trabalho especifico que considere o seu
contexto de vida, necessidades de aprendizagem, desejos e expectativas em relagéo a
escola e o vasto mundo de conhecimentos construidos ao longo da vida.

E preciso que os cursos de licenciatura sensibilizem também com especificidades do
professor da EJA, no intuito de ressaltar os pressupostos teéricos e praticos e identificar as
demandas formativas a serem preenchidas para potencializar sua pratica pedagdgica. Diante
as perspectivas, Freire (1997) intervém que durante a formacdo permanente de professores, o
momento de maior importancia é da reflexdo mediante sua pratica. Sendo assim, o repensar
da pratica pedagogica cotidiana deve superar o0 sentido da ingenuidade, versando a
inteligéncia e rigorosidade.

A formacdo de professores/as se destaca como eixo em torno do qual convergem
ideias e propostas seja das agendas dos movimentos sociais e da sociedade organizada, seja

dos programas de governo. Como assinala nos fazendo refletir a respeito Candau (2004),
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a proposito da Educacdo em Direitos Humanos, o desenvolvimento da consciéncia
da dignidade humana voltado a formag&o do sujeito de direitos comprometidos com
o enfrentamento do preconceito, da discriminacdo e da violéncia precisa ter
presentes as dimensdes pessoal, ética, sociopolitica, cognitiva e cultural inerentes as
praticas educativas (CANDAU, 2004, p.1).

Diante desse propdsito Arroyo (2006), € incisivo ao demarcar o campo da formacéo de
educadores de jovens, adultos e idosos como uma tematica emergente e que necessita de
discuss@es intensas, pois, 0 investimento em formacdo reverbera em praticas curriculares
autdbnomas, ressoando assim, na efetivacao de direitos garantidos que permeiam a sala de aula
da EJA. No intuito de implementar didlogos formativos, Novoa (1992) reflete que a formacéo
de professores ndo deve ser pensada a partir de um conceito Unico, porém, deve ter em seu
bojo situacdes que favorecam a tomada de consciéncia baseado em processos ideoldgicos,

sociais e culturais que envolvam a prética pedagdgica.

5.2. EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: AS OFICINAS PEDAGOGICAS COMO
UM ESPACO DE PESQUISA E FORMACAO

Este subcapitulo expde a educacdo em direitos humanos por meio das oficinas
pedagdgicas realizadas com os/as professores/as da EJA da Escola Municipal Jaqueira do
Carneiro do municipio de Salvador-BA. Assim, a escrita a seguir é desenvolvida
contemplando o segundo objetivo especifico que é: realizar formacdo continuada em EDH
com professores da EMJC, visando construir um espaco de discussdo e formulacdo de
propostas para a melhoria de praticas docentes em sala de aula da EJA.

Foram promovidos trés momentos dialdgicos com os colaboradores. Como a pesquisa
é do tipo participante, os temas discutidos nas oficinas partiram da real necessidade e
indicacdo dos pesquisados. A primeira oficina teve como temética educar em direitos
humanos na EJA (espaco e organizacdo); a segunda foi referente a construcao da cidadania na
Educacéo de Jovens e Adultos e suas especificidades; a terceira foi refletida a avaliagdo no
processo da EDH contribuindo na formagéo do sujeito da EJA. Os encontros foram realizados
em momentos oportunos, totalizando doze horas. Abaixo, a Figura 03 evidencia como se deu

0 acontecimento das oficinas pedagogicas através de recursos tecnologicos.
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Figura 03 — Oficinas pedagdgicas com professores/as EJA da EMJC — Salvador — BA

EDH PRATICA PEDAGOGICA

ESCOLA EDUCADORES
. CIDADANIA

ESCOLARIZACAD  mruNDD DO TRABALHO |
EJA

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados das oficinas, 2019.

As oficinas pedagdgicas tiveram como intuito fundamental promover um espaco de
reflexdo-acdo, colaborando de forma direta para potencializar a educacdo em direitos
humanos em sala de aula da EJA. O processo de motivacdo e adesao foi feito coletivamente
em reunibes pedagdgicas no estabelecimento escolar, em que os professores foram
informados da problemaética levantada pelo estudo, seus objetivos e a relevancia social.

As oficinas concretizaram o grande desafio de reunir professores de localidades
urbanas, que tem vinculos empregaticios diversos, em dias Uteis, para promover momentos
intensos de reflexdo e mudanca, encaminhando assim para a construcdo coletiva de
orientagdes pedagagicas.

Os docentes presentes nos momentos formativos foram suscitados a refletir sobre a
metodologia, postura em sala de aula, estimulo a aprendizagem e o acompanhamento do
aluno. Assim, os esforcos motivados pela pesquisa aplicada traduziram em primeira instancia
na modificagdo e na aquisi¢do de novas praticas, fato que as oficinas pedagdgicas deram conta

de desenvolver.
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O termo oficina pedagdgica é adotado nesta pesquisa como sendo uma proposta
metodoldgica de trabalho coletivo, em que ocorrem construcdes de saberes, trocas de
experiéncias entre os sujeitos envolvidos, a partir de uma problematizacao inicial, organizacédo
dos conhecimentos e aplicacdo do mesmo em situacdes reais. Nesse intuito, as oficinas
pedagogicas segundo Moita e Andrade (2006) contribuem fortemente para formacdes
continuadas e da aproximacao do professor com alunos de escolas publicas. Complementar a
essas informacOes, Gather (2001) infere que os processos de mudanca fazem parte da nossa
relacdo de sujeito com o mundo, e que necessariamente tem beneficios por sepultar antigas
praticas e tendo como referéncia o processo de inovacdo pedagogica. Assim, 0 COmpromisso
firmado por meio das oficinas é o de construir um cenério educacional de qualidade para a
educacdo em direitos humanos na EJA.

Assim, a partir dessas consideragfes iniciais, podemos concluir que duas
caracteristicas sdo essenciais para uma oficina: 1) trabalho coletivo e 2) processo de ensino-
aprendizagem que integra teoria e prética. E a partir dessas caracteristicas que entendemos as
oficinas pedagogicas em Direitos Humanos. Segundo a sugestdo de Candau, Sacavino et al.
(2000, p.97) identifica-se dimensdes nas oficinas pedagdgicas como ver, saber, celebrar e
comprometer-se.

A primeira oficina cuja tematica foi educar em direitos humanos: espago e organizacdo
na EJA, os docentes foram suscitados a momentos de problematizacdo sobre os direitos
humanos dos alunos em sala de aula; e desafios de promoc¢do de praticas para aprendizagem.
A oficina pedagdgica em questdo teve como intuito encaminhar os colaboradores para que
vislumbrassem a educacdo em direitos humanos como um processo integrado e consistente,
visando a motivacdo, e 0 acompanhamento de processos cognitivos como facilitadores que
convergem para bons resultados.

As indagacOes e percepcles sobre os direitos humanos na EJA perpassou pelo viés

pedagdgico com base na Figura 04 disposta abaixo.
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Figura 04 — Organizacdo da proposta pedagogica

i anlic Escol:
Sala de aula SO Rede de ensino

=—— Aluno aprendendo
Ambiente escolar estimulante, organizado e saudavel

Rede de ensino orientada por principios educacionais consistentes

Fonte: CEDHAP — Centro de Desenvolvimento Humano Aplicado, 2014.

As discussdes foram baseadas na figura para demonstrar o qudo complexo € o
processo de ensinar e aprender, bem como a importancia do professor como mediador do
desenvolvimento intelectual dos alunos. As reflexdes levaram em consideracdo que a sala de
aula € um ambiente propicio para aprendizagem e acompanhamento do aluno pelo professor,
pois ha viabilidade concreta de observagdo dos principais avancos e dificuldades expostas.

Nessa perspectiva, Maria do Céu Rold&do (2007) nos alerta que, na sociedade atual, o
ensinar ndo pode ser mais entendido como apenas informar ou transmitir e 0 aprender apenas
como o ato de saber reproduzir, decorar, armazenar informacdes. Alids, os conceitos de
ensino e aprendizagem fundamentados em uma ldgica transmissiva, cujo pressuposto é que,
no processo educativo, hd os que ensinam e 0s que aprendem, um tempo determinado para
essa aprendizagem e um local especifico onde ela deve ocorrer, gerou, historica e
culturalmente, a compreensdo da escola como ambiente privilegiado de reproducdo de
ideologias, onde apenas alguns tém os méritos de dominar os saberes.

No primeiro momento da oficina os entrevistados foram questionados sobre quais
praticas sdo adotadas para que todos alunos tenham a oportunidade de aprender e apropriar-se
dos direitos humanos garantidos pela legislagdo. Assim, 50% dos entrevistados disseram que
contemplam a aprendizagem por meio de um planejamento adequado a EJA; ja para 30% dos
entrevistados uma medida eficaz no ato de aprendizagem para os alunos da EJA ¢ a
diversidade de instrumentos avaliativos; em oposi¢do 20% dos entrevistados consideram que
0 acompanhamento individual é a melhor forma de garantir a aprendizagem sobre o tema em
questdo para o jovem e adulto.

O ato de planejar é condicao inerente ao desenvolvimento da aprendizagem na EJA.

Assim, ensinar jovens e adultos, e garantir 0 ato cognitivo ndo € uma tarefa facil dentro dessa
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esfera e exige cuidados pelo professor. Nesses moldes, quem trabalha na modalidade
educacional deve conhecer as principais caracteristicas, problematicas e necessidades de
aprendizagem.

Nesse caso, a organizacdo do trabalho pedagdgico no desenvolvimento da tematica
dos direitos humanos e da diversidade cultural, o ensinar ndo sdo definiveis pela simples
passagem do saber, ndo por razdes ideoldgicas ou apenas por opgdes pedagdgicas, mas por
razdes socio-histdricas. Pois ao abordarmos a educacdo em direitos humanos estamos tratando
da formacdo de uma cultura de respeito a dignidade humana que se efetiva por meio da
vivéncia de valores — os valores de liberdade, justica, igualdade, solidariedade, cooperacgéo,
tolerancia e paz.

Neste momento, percebemos que o planejamento na EJA deve levar em consideracao
principalmente a ampliacdo das concepcdes de mundo, atraves da introducdo do
conhecimento cientifico como meio de solucionar questdes cotidianas. Para além, o
planejamento adequado, traz a ideia da fuga da transposicdo de um planejamento das séries
regulares ou a infantilizacdo na modalidade. Nesse intuito o destacamos que o planejamento
supera 0 ato do improviso e de forma concreta possibilita a chance do jovem e adulto de
assimilacdo do conteldo exposto. Para Libaneo (2001) os professores devem ter clareza ao
planejar, pois o ato deve ser direcionado para contetdos escolares que respondam as reais
necessidades dos alunos nas dimensdes politicas, econémicas, culturais e profissionais.

Em consonancia, Oliveira (2001) destaca que o planejamento é a condicdo essencial
do ato docente, e que provoca impacto direto na vida dos alunos. Ainda, o ato de planejar
deve levar em consideracdo as experiéncias de aprendizagem, para além coloca o professor
num sistema ciclico de acao-reflexdo-acéo.

Nessa mesma perspectiva, para Mara Regina Lemes Sordi (1995) nos faz refletir sobre
a consolidacdo dessa triade composta pelas seguintes categorias basilares: o trabalho como
condicdo de producdo do conhecimento; a educacdo como praxis transformadora do sujeito; o
conhecimento historico como instrumento necessario para a superacao da realidade dentro da
modalidade. Desse modo, embora o trabalho pedagdgico se materialize no espaco da sala de
aula, suas raizes epistemoldgicas ultrapassam esse limite espacial. O ensino e as
aprendizagens sobre os direitos humanos e a diversidade cultural estdo incluidos na totalidade
social mais ampla e justifica-se por ser constituida de diversas esferas do real e nas

contradicGes entre a producgéo ou transformacéo das relacGes sociais.
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A escola que presa o processo democréatico, deve possibilitar a todos a aquisi¢do do
conhecimento, e consequentemente o desenvolvimento das capacidades criticas e
interpretativas. Complementar a essas informagdes, Sant’Anna et al (2010) infere que cabe ao
professor refletir sobre as reais potencialidades e necessidades de seus alunos, pois quando tal
ato ocorre, a aprendizagem certamente ter4 maiores chances de ocorrer.

A diversidade de instrumentos avaliativos foi outro mecanismo que os professores
identificaram como forma de promover os direitos humanos em sala de aula na modalidade.
Nesse contexto, € importante pontuar que os educadores presentes na modalidade educacional
precisam cotidianamente modificar suas praticas avaliativas, para assim contemplar as
individualidades presente na EJA.

A necessidade de diversificar as praticas avaliativas tem como pressuposto qualificar
as potencialidades de cada individuo, e ndo como meros qualificadores de nota, mais
sobretudo, visando o viés qualitativo do sujeito. Para Vasconcellos (2000), o grande desafio é
a utilizagé@o de instrumentos avaliativos que propicie o desenvolvimento humano, apropriacao
de conceitos que sejam duradouros e significativos. Nesse intuito, Fernandes (2009) destaca
que é necessario propor dispositivos avaliativos que sejam marcados por processos e ldgica,
inclusdo e responsabilidade com o coletivo. Patricio Donoso (1994) alerta-nos que, desde a
educacéo infantil, os direitos humanos e a diversidade cultural devem integrar globalmente as
praticas avaliativas e o fazer pedagdgico da escola, estando assim, centrado na internalizacdo
de valores tais como o respeito, a tolerancia, o trabalho solidario, a autonomia, a livre
expressao de ideias, entre outros.

Relativo a dimensdo acompanhamento individual, Branddo (2003) afirma que o
processo educacional deve ser pensado levando em consideracdo as coletividades e a
especificidade de cada sujeito. Nesse sentido, ainda reforca que os estabelecimentos escolares
devem estar atentos e preparados no quesito pedagogico e fisico para atender demandas
sociais. Gadotti (1996) complementa que a educacdo de jovens e adultos esta condicionada a
permitir a construcdo de possibilidades reais para melhoria da aprendizagem e qualidade de
vida do aluno trabalhador. E importante pontuar que a educagio para a cidadania reque que
questdes pedagogicas sejam repensadas no contexto da escola, e especificamente na sala de
aula, pois é o local em que o aluno expde suas demandas reais. Arroyo (2011, p. 29) enfatiza
que:

Tentar reconfigurar a EJA implica assumir essas identidades coletivas. Trata-se de

trajetorias coletivas de negacdo de direitos, de exclusdo e marginalizacdo;
consequentemente a EJA tem de se caracterizar como uma politica afirmativa de
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direitos de coletivos sociais, historicamente negados. Afirmag8es genéricas ocultam
e ignoram que EJA é, de fato, uma politica afirmativa e, como tal, tem de ser
equacionada.

Nesse contexto, o professor deve ser o mediador entre os conhecimentos produzidos
social e historicamente e os elementos que compdem a pratica social e pedagdgica nesta
modalidade. Essa mediagéo entre o professor e o0 aluno deve ser compreendida ndo como agédo
transmissiva, mas, sobretudo, como mediacdo interativa, reciproca e reconstrutiva desses
saberes. Essa interacdo constrdi-se na continuidade da vida da escola e dos alunos e, ao
mesmo tempo em que é constituida, é constituinte das relacbes coletivas, pelo fato de os
diversos atores desse processo educativo estarem inseridos na acdo escolar e,
simultaneamente, na pratica social, tendo na escola ndo a primeira, nem a mais importante das
praticas que vivenciam, mas apenas uma delas.

No segundo momento da oficina foi questionado como o0s professores
orientam/estimulam a aprendizagem de seus alunos diante de temas tdo importantes como os
ligados aos direitos humanos. Diante da indagacdo, 100% dos participantes descreveram que
atuam no erro cometido pelos alunos, e os incentiva demonstrando como pode melhorar.

Essa ideia vai de encontro a possibilidade real de acompanhamento do aluno dentro
dessa esfera que € o processo de aprendizagem desses educandos. E importante pontuar que
muitos estudantes temem o erro, principalmente os da EJA, pois carregam consigo Varios
estigmas e tem receio de serem ridicularizados. Dessa forma, é interessante pontuar que 0s
colaboradores tém uma visdo contemporanea e pedagdgica sobre o erro. Assim, é preciso
refletir a importancia do erro na vida do aluno e a possibilidade de uma aprendizagem
estruturada na significatividade.

Com a aprovacéo da Base Nacional Comum Curricular em 2018, mais do que ensinar
um curriculo, as escolas tém de oferecer formacdo pautada nos direitos humanos, em
competéncias socioemocionais e na empatia. Neste momento o papel do professor é de
mediar, incentivar a criatividade, acolher e tratar diferencas, oferecendo um ambiente propicio
para debater as questdes relacionadas aos direitos humanos. Candau (2013) chama atencdo em
relacdo ao (a) educador (a) como um agente sociocultural e politico, e o atribui a formacéo
dos sujeitos de direitos. A este também é conferido a missdo de formar cidaddos conscientes,

completos, autbnomos.

Uma das caracteristicas da Educacdo em Direitos Humanos é sua orientagdo para
transformacdo social e a formagédo de sujeitos de direitos e, nesse sentido, pode ser
considerada na perspectiva de uma educacdo libertadora, e, como ja fizemos
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referéncia, para o empoderamento dos sujeitos e grupos sociais desfavorecidos,
promovendo uma cidadania ativa capaz de reconhecer e reivindicar direitos e
construir democracia (CANDAU, 2013, p. 40).

Sendo assim, o primeiro olhar do professor deve ser sempre para o desenvolvimento
da crianca, do jovem e do adulto, respeitando a individualidade e as caracteristicas proprias de
cada um, com aspectos integrados que necessitam de incentivo para se desenvolverem.

Para Arroyo (2006), as trajetdrias escolares dos educandos jovens e adultos séo
marcados por processos de negligenciamentos e reprovacdes. Para o tedrico os alunos e
alunas que estdo inscritos na EJA sentem-se constrangidos muitas vezes em apenas responder
e tirar suas davidas. Além, muitos manifestam essa baixa estima por meio da agressividade,
outros ndo conseguem nem fixar um olhar no professor.

Além, Paiva (2007) infere que os seres humanos tém capacidades cognitivas e muitas
das vezes apresentam dificuldades, porém merece um olhar especial 0s sujeitos que estavam
fora da escola por diversos motivos. Para a autora escolarizar jovens e adultos ndo perpassa
apenas pelos contetdos intelectuais, mais deve-se levar em consideracéo fatores outros, como
0 respeito e o reconhecimento pela diferenca. Nesse sentido, nenhuma aprendizagem dar-se-a
fora da ética e do processo de humanizag¢do, em reconhecer 0 outro como um ser capaz e
dotado de potencialidades.

Dentro desse cenéario, os estudantes devem ser livres para explorar e realizar
descobertas, existindo uma relacdo dialdgica, sendo assim, um dos aspectos mais importantes
de uma pratica educativa critica para a construcdo de sujeitos de direitos é propiciar as
condicdes para que os(as) educandos(as), em suas relagdes uns com 0s outros e todos com 0
(a) educador (a), facam a experiéncia profunda de construcdo de uma autoestima positiva, o
que supde ser capaz de assumir-se plenamente. A Figura 05 abaixo pode sim representar,

como também resume o que a Educacdo em Direitos Humanos quer expressar.
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Figura 05 — Dialogicidade da pratica docente em EDH
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos estudos sobre a EDH 2019.

E importante que todos saibam respeitar o ritmo de aprendizagem dos estudantes da
EJA. Para além, o erro no processo de ensino-aprendizagem deve ser entendido como de
carater mediador, possibilitando que o professor e o0 aluno possam regressar 0s caminhos para
que assim ocorra a superagéo.

A segunda oficina teve como tematica principal a Educacdo de Jovens e Adultos,
tendo como vertente a discussdes sobre: a EJA como direito humano fundamental; o papel da
EJA; e a compreensdo da diversidade na EJA. No momento inicial os professores foram
suscitados sobre a importancia da Educacdo de Jovens e Adultos. Dessa forma, o sujeito
coletivo reconhece na modalidade educacional um caminho para potencializar os processos
cognitivos e de autonomia, porém foram incisivos da necessidade de fortalecimento das
politicas publicas relativas a modalidade nas escolas municipais. As cita¢cGes originaram uma

nuvem de palavras como demonstra a Figura 06 abaixo.
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados das oficinas, 2019.

Os professores identificaram trés dimensfes que sdo importantes relativos a EJA. A

oportunidades de regressar para 0 mundo do trabalho, como também galgar progressdes.
Arroyo (2011) infere trazendo como aposta que estes jovens e adultos ja conseguem-se

ver como sujeitos de direitos:
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retomada ao processo de escolarizacdo, que permite ao jovem e adulto a religacdo aos
processos formais de ensino. A segunda dimenséo identificada foi o trabalho; e por Gltimo os
sujeitos da pesquisa remeteram a importancia da EJA a conquista da cidadania. Os
professores demarcaram o quanto a modalidade é importante na localidade onde a mesma esta
inserida, pois atende uma parcela significativa de jovens, que se afastaram da escola por
motivos diversos, individuos que regressam de um insucesso no ensino regular, outros que
trabalham durante o dia, meninas que tiveram sua vida escolar interrompida por uma gravidez
sem planejamento, e a modalidade também atua de forma a corrigir a distorcdo idade-série.

Para além, os colaboradores ressaltaram que os estudantes também buscam na modalidade

A presenca de milhGes de jovens-adultos, fazendo tanto sacrificio por sua educacéo,
pode ser lida como um sinal inequivoco de que se reconhecem sujeitos de direitos e

exigem da sociedade e do Estado esse reconhecimento (p. 28).
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Ao ressaltar sobre o processo de escolarizacdo o sujeito coletivo remeteu que o0s
alunos que buscam a modalidade educacional sdo sobretudo adolescentes e adultos, e que a
presenca de idosos € uma raridade nas escolas. Relativo ao processo de escolarizacéo,
Andrade (2004) interpde que os jovens e adultos que retomam a escola visam tornar-se
perceptiveis, pois sentem-se invisibilizados. Neste intuito, o jovem e adulto busca a escola e
espera que o direito constitucional a educacgéo seja garantido.

Possibilitando maiores reflexdes, Haddad e Di Pierro (2000) asseguram que de forma
histérica a modalidade educacional buscou atender os adultos, porém no final do século XX, o
publico de jovens passa a ter maior abrangéncia e faz com que a EJA assuma uma nova
identidade.

Relativo a dimensdo trabalho, é possivel destacar que os estudantes da escola
pesquisada tém ou ja tiveram contato com o mundo do trabalho, mesmo que na informalidade.
E importante pontuar que por meio de conversas com os alunos da EJA foi percebido que a
jornada de trabalho extensa inviabiliza os alunos de estar na escola no horario demarcado,
para além, os alunos da EJA chegam ao ambiente escolar com fome e em muitos momentos
ndo conseguem prestar atencao nas aulas. Mas logo que a merenda era servida, ficavam mais
tranquilos, focando assim nas aulas.

Propondo maiores reflexdes, Segato e Souza (2010) ressaltam que a mesma causa que
afasta o jovem e adulto do processo de escolarizagdo formal, os fazem regressar, 0 mundo do
trabalho. Ainda, € esperado que a modalidade educacional proporcione acesso, permanéncia
ou permita que o jovem e adulto tenho uma vida mais digna, visto que a maioria ocupa
subempregos e desejam obter maiores conhecimentos sobre os aspectos politicos, sociais e
econdmicos que circundam no meio social.

Ampliando ainda mais a contextualizacdo diante desta perspectiva, Arroyo, (2013,

p.96) traz a abordagem sobre trabalho como principio educativo ao afirmar que:

O trabalho ndo é principio educativo apenas porque nos produzimos nos processos
de produzir, porque nos humanizamos ao trabalhar, mas porque nas lutas pelo
trabalho, pelos direitos e saberes do trabalho que a classe operéria € o sujeito
historico, aprendemos os direitos e saberes da cidadania, da condi¢do de sujeitos
politicos. Sujeitos de direitos.

Uma escola pautada na EDH deve conceber o trabalho como principio educativo, deve

contemplar a integragdo do estudante da EJA na sua forma plena, por meio de um ensino de
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qualidade e que atenda as suas especificidades, permitindo-lhes o desenvolvimento da
criatividade e construcdo de conhecimentos que contemplem educagdo e mundo do trabalho.

Os professores fizeram associacdo da importancia da EJA com a cidadania, sendo essa
a terceira dimensdo mais citada. Para os professores da escola pesquisada, apesar do campo da
EJA ser desafiador, muito jovens e adultos chegam a escola com objetivos tracados. Nesse
sentido, o despertar ou fortalecimento da cidadania é remetido a modalidade educacional e a
possibilidade de sairem da invisibilidade e ocuparem os locais de direito.

Para Gadotti (2003), esses sujeitos sao multiculturais e enxergam na modalidade um
ambiente de sociabilidade e transformacdo cognitiva interna, como defendida na Proposta
Curricular para a EJA:

[...] toda crianca, jovem e adulto tem direito humano de se beneficiar de uma
educagdo que satisfaca suas necessidades basicas de aprendizagem, no melhor €
mais pleno sentido do termo, e que inclua aprender a aprender, a fazer, a conviver e
a ser. E uma educacdo que se destina a captar os talentos e o potencial de cada
pessoa e desenvolver a personalidade dos alunos, para que possam melhorar suas
vidas e transformar suas sociedades (BRASIL, 2002, p. 21).

Foi perceptivel na fala dos professores a interligacéo entre autonomia e cidadania. A
autonomia dos sujeitos em realizarem as atividades cotidianas por meio da aprendizagem
formal, e também de sairem da condicdo de oprimidos e marginalizados. Para Freire (1996) o
sujeito ndo é organicamente autdbnomo, e o desenvolvimento dar-se-4 mediante as préaticas
culturais de escolarizacao através de contextos formativos.

No segundo momento da oficina, os colaboradores foram convidados a refletir sobre a
EJA, estabelecendo concepcdes sobre a modalidade. Assim, véarias as dimensdes identificadas

expostas no Quadro 06 a seguir.

Quadro 06 — Concepcdes dos professores sobre a EJA

Classificacdo das visdes Dimensdes Frequéncias

A Educagdo de Jovens e Adultos agrupa uma
diversidade de sujeitos, negros, brancos, mulheres, | Diversidade de alunos

; e 60%
quilombolas,  deficientes, formatando  uma
especificidade a modalidade educacional.
Os jovens e adultos retornam a escola para acelerar Processo de 30%
seus estudos, e adquirir formacéo. escolarizacdo
Proporciona insercdo dos jovens e adultos no Inclusdo 10%

processo educacionais e sociais diversos.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados das oficinas, 2019.
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Durante a reflexdo foi expresso por 60% dos colaboradores, o entendimento de que a
EJA agrupa uma grande diversidade de sujeitos; em oposicdo, 30% tem o entendimento de
que a EJA se vincula ao processo de escolarizacdo; ja para 10% dos colaboradores a
concepcao de EJA vincula-se aos processos inclusivos.

E importante destacar o reconhecimento pelos professores da multiplicidade de
sujeitos que compdem a modalidade, pois, tal postura pode influenciar positivamente na
pratica didatica-metodoldgica. O reconhecimento da diversidade também expde um desafio
principal, que é a migracdo da pedagogia da homogeneizacdo para a pedagogia da
heterogeneidade. Foi discutido pelos integrantes da oficina que a heterogeneidade implica na
busca de solugBes democraticas para resolver impasses relativo a formacdo, curriculo e

material didatico. E tratando dessa multiplicidade que Arroyo (2011) destaca que:

A EJA somente seré reconfigurada se esse olhar for revisto. Se o direito a educagéo
ultrapassar a oferta de uma segunda oportunidade de escolarizagéo, ou na medida em
que esses milhGes de jovens-adultos forem vistos para além dessas caréncias. Um
novo olhar deverd ser construido, que os reconhe¢cam como jovens e adultos em
tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais onde se revelam os limites
e possibilidades de ser reconhecidos como sujeitos de direitos humanos. Vistos
nessa pluralidade de direitos, se destacam ainda mais as possibilidades e limites da
garantia de seu direito & educacdo. N&o se trata de secundarizar esse direito mas de
ndo isolar dos tortuosos percursos de suas especificas formas de se realizar como
seres humanos. A EJA adquire novas dimensdes se o olhar sobre os educandos se
alarga. (ARROYO, 2011, p. 23-24).

Em discussdo na oficina, os professores reconhecem que os alunos inscritos na
modalidade educacional sdo sobretudo de classes populares. Nesse sentido, é importante
ressaltar que a identidade politica e pedagdgica da EJA ndo é constituida objetivando
caracteristicas psicoldgicas, mas sim, pelas caracteristicas das representacfes sociais,
buscando a superacdo de estigmas, ruptura da homogeneidade e maior qualificacdo no mundo
do trabalho. Nesse sentido, a EJA deve configurar-se como um campo de possibilidades,
porque insere 0os homens, mulheres, adolescentes e idosos novamente na escola e os fazem ter
a esperanca de dias melhores. A Educacdo de Jovens e Adultos é um caminho para quem
objetiva prosseguir seus estudos e fugir do analfabetismo.

E perceptivel que os professores que se dispuseram a participar da oficina carregam
um senso critico referente a modalidade e dos sujeitos que a compdem. Arroyo (2007) trata
da importancia de refletir que os educandos inscritos na EJA sdo 0os mesmos de sempre

praticamente, individuos excluidos e marginalizados, em sua maioria pobres, desempregados
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e negros. Para o tedrico esses sujeitos fazem parte de coletivos populares, étnicos,
socioculturais e econdmicos.

Para Lopes e Souza (2010) € necessario identificar quem s@o os sujeitos da EJA e
refletir que esses sdo vitimas de preconceitos e discriminacdes diversas, e que se precisa
superar e romper essa imagem, pois sdo sujeitos de direito que também tem a colaborar com o
ambiente escolar. Nestes moldes, “[...] teimar em reduzir direitos a favores, a assisténcia, a
supléncia, ou a acbes emergenciais é ignorar 0s avangos na construcdo social dos direitos,
entre eles a educacgdo de jovens e adultos” (ARROYO, 2007, p. 28).

Durante visitas a escola pesquisada foi notado a multiplicidade de sujeitos inscritos na
EJA que estd presente no conceito constituido pelos colaboradores. Os professores
demonstraram ser sobretudo reflexivos e observadores. Para além, faz-se necessario pontuar
que durante todas as atividades propostas, os docentes manifestaram empenho, dedicacéo e
senso critico apesar de ainda ndo terem participado de um momento formativo relacionado ao
tema proposto oferecidos via secretaria municipal de educacéo.

Nesse intuito, Haddad (2005) vem pontuar sobre a importancia e a necessidade de
educacdo continuada para a construcdo do fazer docente, impulsionando ou fortalecendo as
atitudes, o fazer e agir. Para o autor a educagdo continuada traz consigo duas vertentes: a
imitacdo e reproducdo, ou a ressignificacao e delineamentos de uma prética pedagdgica.

A terceira oficina pedagdgica teve como tema central a avaliacdo pautada na EDH,
contribuindo na formacéo do sujeito da EJA. Tal tematica teve como intuito discutir como se
da o ato avaliativo na perspectiva dos direitos humanos; quais instrumentos avaliativos sdo
dispostos pelos professores; e se a avaliagdo na modalidade se configura como sendo
classificatoria ou formativa.

A discussdo inicial partiu por meio de uma charge em que os professores tiveram que
refletir sobre uma dnica forma de avaliacdo aplicada para uma diversidade. Assim, quando
questionados sobre tal condicéo, a expressividade de 100% dos colaboradores incidiu que néo
é possivel uma Unica forma de avaliacdo, pois a EJA contempla uma diversidade de sujeitos e
requer outros pressupostos avaliativos, principalmente quando se trata dos seus direitos.

Nesse sentido, Esteban (2003) dispde que a avaliacdo deve ser pensada como um
mecanismo que estabelece compreensdo referente a0 momento de aprendizagem
possibilitando tomada de decisbes e avanco no ato de aprender. A avaliacdo enquanto
instrumento de acompanhamento pedagogico deve ter uma atribuicéo sobretudo de qualidade,

fugindo do aspecto classificatorio e excludente, principalmente quando se refere a EJA. Os
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colaboradores destacaram quais instrumentos avaliativos sdo utilizados com os alunos, e essas

informagdes estdo organizadas no Grafico 03 abaixo.

Grafico 03 - Instrumentos avaliativos utilizados por professores da EJA

M Utiliza ™ N3o utiliza

. . C It T

Provas escritas e orais ompo. Iamemn o Cadernos
participacao

M Ndo utiliza 33% 60%

m Utiliza 100% 67% 40%

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados das oficinas, 2019.

Dos professores entrevistados 100% utilizam o instrumento avaliativo prova escrita e
oral; em oposicdo 67% dos colaboradores verificam o comportamento e participacéo e 33%
ndo utilizam desse artificio; por outro lado 40% verificam o caderno e 60% néo observam este
aspecto.

Durante as oficinas foi percebido que os docentes apesar de defenderem a diversidade
de instrumentos avaliativos, ainda utilizam demasiadamente a prova como forma de mensurar
a aprendizagem ou néo do aluno, mesmo quando se trata de um tema amplo e vasto como o0s
direitos humanos assim mencionado neste processo. Assim, é observado que a avaliacdo
classificatoria na EJA ainda é uma realidade, em detrimento a avaliacdo formativa. Freire
(1997) destaca que os educandos e educandas da EJA trazem para a sala de aula um conjunto
de saberes construidos ao longo de suas experiéncias de vida, que ndo se pode ser mensurado
somente através da realizacdo de testes ou provas. Precisa-se ir além, para que estes
educandos e educandas se sintam motivados a continuidade.

Essa visdo de avaliacdo que ainda circundam as nossas escolas, certamente ndo da
conta de valorizar todas as vertentes do aluno jovem e adulto, em que muitas das vezes
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valorizam apenas o viés quantitativo em oposicdo ao qualitativo. Pois é na escola que se
formam valores, atitudes e préticas de respeito aos direitos humanos e, nesse contexto, faz-se
necessario instrumentos de avaliacdo que abarque a educacdo para diversidade que é
fundamental nessa modalidade. Assim, € preciso pontuar que o0 método classificatorio causa
exclusdo, controle e estigmas diversos, e o viés formativo impulsiona a inclusdo compreensao
e valorizagdo do aluno. Para Luckesi, (2009) a compreenséo de avaliagdo da aprendizagem
escolar € um fenémeno merecedor de multiplos tratamentos.

Nesse sentido, a avaliagdo na perspectiva dos direitos humanos como afirma Alencar

(1998, p. 54):

[...] utiliza recursos como casos, pesquisas, desenhos [....] e, sobretudo, valoriza a
narrativa oral e existencial dos educandos. Ela se direciona do local para o
internacional; do pessoal ao social; do detalhe ao geral; do fato ao principio; do
biografico ao historico. O educador ndo educa, ajuda a educar e, ao fazé-lo,
predispde a reeducagdo. E todo o processo educativo tem como ponto de partida e de
chegada a acdo dos sujeitos educados (educandos e educadores) na transformacéo da
realidade em que se inserem.

Assim, ao avaliar o professor deve utilizar instrumentos avaliativos diversificados
buscando o acompanhamento no inicio, durante e ao final de todo o processo. A avaliacdo no
viés dos direitos humanos estara a servico de uma préatica que busque a transformacéao social
do individuo, promovendo o desenvolvimento de habilidades e autoestima, possibilitando

maior fortalecimento com a escola.

5.3 PRODUTO: ORIENTACOES PEDAGOGICAS PARA UM NOVO CAMINHAR NA
SALA DE AULA DA EJA

Este subcapitulo expde o produto elaborado por meio da pesquisa, e configurou-se a
partir das demandas expostas pelos colaboradores como meio de aprimorar ou efetivar a
educacdo em direitos humanos na sala de aula da EJA. Para além, as orientacGes pedagogicas
educacionais séo a configuracdo pratica para responder ao problema elencado inicialmente no
estudo. Assim, pelos momentos de encanto e dificuldades vivenciados pelo proponente da
pesquisa, ¢ importante entoar que: “A educagdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Ndo pode fugir a discussao
criadora, sob pena de ser uma farsa.”’ (FREIRE, 1999, p 104).

O enunciado retrata o envolvimento da pesquisadora com a tematica, e a coragem em
lancar-se num desafio, e envolvimento pessoal/profissional na busca de entendimentos sobre

escolas publicas que oferece a EJA. Nesse intuito, o proponente da pesquisa pelo
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envolvimento na educagdo publica municipal buscou o dialogo horizontal, por meio da
pesquisa participante nas oficinas pedagogicas, que culminou nas orientacfes pedagogicas,
desdobrando-se na dissertacdo intitulada: Praticas pedagogicas em educacdo em direitos
humanos: OrientacGes pedagogicas de ensino na EJA. A Figura 07 disposta abaixo foi gerada
por meio das oficinas, e configura-se como meio de fortalecimento na construgéo/busca das

orientacOes educacionais de como gerir a sala de aula da EJA a partir do tema proposto.

Figura 07 - Caminhos para reconfigurar a EDH na sala de aula da EJA

Desenvolvimento
das atividades
propostas

Educacdo em
Direitos Humanos
na EJA

Proposicio Avaliagdo coletiva
o dialéer S com 0s sujeitos
Encont10§ dialégicos de orientacdo g
com equipe gestora da EJA

e coordenacio

Planejamento

Levantamento coletivo das agdes
de dados

Novas priticas a
partir da EDH na
sala de aula
da EJA

Socializacao
dos achados

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados das oficinas, 2019.

E importante destacar que a pratica pedagogica pautada na educacdo em direitos
humanos, quando efetivada em sala de aula, pode-se inserir em toda organizacao educacional,
por isso a linha central toma esse sentido simbolico. Assim, a figura evidencia os encontros
dialogais com a equipe gestora, pois ndo se pode perder de vista o didlogo com a equipe
gestora (diretor, pedagogo, demais colegas de trabalho), pois tais atores sdo importantes na
resolucdo de demandas pedagdgicas. O item levantamento diagndstico é constituido a partir
de encontros dialogais devendo haver um levantamento da situacdo da EJA na escola, de
modo a conhecer suas fragilidades, anseios e necessidades formativas.

A figura quando evidencia a socializagdo do diagnostico faz mengdo com todos 0s

envolvidos, inclusive os sujeitos da EJA (professores e alunos) para que conhecam sua
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realidade. Diante de contexto, o planejamento coletivo toma corpo por pensar em agOes
prévias que garantam a permanéncia e éxito dos estudantes na escola de EJA, sem perder de
vista o0 diagnostico levantado (etapa a ser realizada por professores e equipe gestora). Para
além, o item analise conjunta tem como intuito levar para a sala de aula as acdes prévias
construidas, buscando sugestdes dos alunos-sujeitos para melhorar tais proposicoes.

Nesse intuito as proposi¢des de orientacGes educacionais sdo constituidas a partir das
etapas anteriores, o professor cria estas orientagcdes a fim de melhorar sua pratica em sala de
aula, pois ja se entende que para uma pratica pautada nos direitos humanos o professor ndo
pode permanecer no seu papel de mero transmissor de conteudos, de executor do seu plano,
mas que deve assumir alguns procedimentos no seu fazer pedagdgico. Tais orientacOes
educacionais partem de visfes coletivizadas, colocando em evidéncia o sujeito aluno, com o
intuito, de que desenvolva uma consciéncia critica com relacdo a realidade e um compromisso
com as transformacdes sociais, ja que o proposito desse tipo de educacdo é formar sujeitos
ativos que lutam pelo respeito aos direitos de todos.

O desenvolvimento da atividade de ensino deve seguir as orientacdes educacionais,
desse modo, é conveniente contemplar o processo de planejamento, mediacdo, dominio de
conteddo e avaliacdo diagnoéstica e processual na EJA nas atividades propostas nas
orientacOes. Para além, dentre os caminhos para reconfigurar a pratica da educacdo em
direitos humanos na sala de aula da EJA como um processo ciclico, a avaliagdo coletiva,
devera acontecer apos aplicacdo das atividades, criando assim um espaco de andlise coletiva
do que “deu certo” e do que “precisa melhorar” para o favorecimento das novas praticas em
sala de aula.

O produto disposto no quadro 06 é de cunho pedagdgico, e reflete maneiras de o
professor pensar/executar a EDH para o publico da EJA. E importante destacar que as
orientacdes pedagdgicas podem ser utilizadas em realidades educacionais diversificadas,
porque ndo sdo engessadas, prontas e acabadas. E valido lembrar que tais dimensdes foram
indicadas pelos colaboradores, quando os mesmos refletiram sobre a atuacdo do/a professor/a
como mentor/a da sua propria sala de aula, durante a aplicacdo das entrevistas
semiestruturadas e mediante os dialogos intensos travados durante a realizacdo das oficinas
pedagdgicas. Relativo a construcdo das orientacbes de com a finalidade de aprimorar e
efetivar a EDH na sala de aula da EJA, o ato de planejar configurar-se-a como uma
antecipacgéo reflexiva das atividades e quais objetivos e metodologias serdo utilizadas para

garantir o sucesso da tematica trabalhada.
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Quadro 07 — OrientacOes educacionais para aprimoramento da educacdo em direitos
humanos da sala de aula pelos professores da EJA

Orientagdes educacionais para a EDH na EJA

Caracterizacdo das dimensdes apontadas a partir das entrevistas com os sujeitos

Organizacéo da sala
de aula pelo
professor e a
retomada ao
processo de

escolarizacdo
(art. 26 da
Declaragéo
Universal dos
Direitos Humanos)

« Preparacéo e realizagdo de encontros, didlogos, rodas de conversas
com alunos da EJA sobre a importancia do processo de permanéncia
e éxito do estudante jovem e adulto no processo de escolarizag&o;
 Realizagdo de seminarios na sala de aula com a presenga da
comunidade externa para falar sobre a importancia da EJA enquanto
modalidade educacional e sua implicacdo formativa;

« Constituicdo de agenda de visitas pelos prdprios alunos as
comunidades afim de estimular outros jovens e adultos a matricular-
se na escola numa forma de apropriar dos conhecimentos cientificos
escolares para aplicagdo na pratica cotidiana;

Organizacéo da sala
de aula pelo
professor e 0s
estudos sobre o
mundo do trabalho
(art. 23 da
Declaracéo
Universal dos
Direitos Humanos)

 Promover visita técnica a diversos locais de trabalho, como uma
construgdo, uma empresa, uma pequena loja ou uma plantagdo da
regido metropolitana;

« Desenvolvimento de aulas e projetos pedagdgicos relacionando as
condi¢Bes de trabalho (formal e informal, no comércio de forma
geral, etc) ao mundo do trabalho, sem perder de vistas formacdo
cidada;

* Realizacdo de oficinas tematicas com os alunos sobre atendimento
ao publico nos diversos setores do mercado, relacionando aos
dominios da linguagem, escrita e processos de matematizacdo no
ambito da sala de aula;

» Composi¢do de aulas com presengas de técnicos em informatica
afim de estimular os jovens a compreender a importancia de
relacionar a ideia de trabalho a tecnologia;

Organizacéo da sala
de aula pelo
professor e a

formacéo cidada
(art. 1°
Constituicéo
Federal 1988)

* Realizac8o de palestras com profissionais da &rea de salde para
prevenir doencas e métodos contraceptivos, relacionando com
conteddos de Ciéncias;

« Rodas de dialogos com o ministério publico para tratar de direitos e
deveres do cidad&o;

- Desenvolvimento de oficinas pedagdgicas para tratar da violéncia
contra a mulher, sem perder de vista o estudo coletivo sobre a Lei
Maria da Penha;

« Constituicdo de encontros pedagdgicos para construcdo de textos
oficiais (oficios, memorandos, e-mails, cartas abertas, etc), tendo em
vista as competéncias e habilidades da Lingua Portuguesa;

« Realizacdo de oficinas para estimular os jovens e adultos a criar
cooperativas para suprir as demandas da comunidade em que estéo
inseridos;

-Desenvolvimento de aulas de matematica financeira, colocando
como foco o manuseio de ferramentas eletrnicas no dia a dia, a
exemplo: caixa eletronico, aparelhos méveis, computadores, etc.
-Conscientizacdo, por meio de ciclos de palestras, sobre drogas
licitas e ilicitas;

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados das oficinas, 2019.

As inferéncias apontadas no Quadro 07 a partir das entrevistas com 0s sujeitos

coletivos foram divididas em trés dimensdes: organizacdo da sala de aula pelo professor e a

retomada ao processo de escolarizacdo; organizacdo da sala de aula pelo professor e o0s
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estudos sobre o mundo do trabalho; organizacdo da sala de aula pelo professor e a formagéo
cidadd. As proposic¢des pedagdgicas também servem como exemplo para romper as formas de
avaliacbes pontuais e descontextualizadas que sdo utilizadas dentro da modalidade
educacional, instigando assim para a superacdo do instrumento avaliativo prova,
configurando-se como momentos formativos e de intensas praticas dialégicas horizontais,
pois sdo jovens e adultos e que necessariamente precisam de praticas inovadoras.

E relevante pontuar a necessidade relacional entre as orientacdes pedagdgicas e o
conhecimento cientifico oriundo do estabelecimento escolar, por meio dos diversos
componentes curriculares. Ademais, ndo se pode perder de vista o trabalho com as
competéncias e habilidades que desejam-se atingir por meio das orientacdes. A Figura 08
disposta abaixo demonstra os atalhos e possiveis desdobramento de como efetivar de fato as

orientacdes.

Figura 08 - Atalhos para o desdobramento das orientages educacionais
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados das oficinas, 2019.

As orientacOes pedagdgicas elencadas por meio das dimensdes: Organizacdo da sala
de aula pelo professor e a retomada ao processo de escolarizagdo; Organizacao da sala de aula
pelo professor e os estudos sobre o mundo do trabalho; Organizagdo da sala de aula pelo
professor e a formacdo cidadd, devem levar em consideracdo sobretudo o perfil do sujeito
jovem e adulto, utilizando da dialogicidade, lembrando sempre que a leitura do mundo

precede a leitura da palavra.
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Entende-se que esse processo é potencializado ao pensar a necessidade de uma relacéo
de horizontalidade no processo de aprendizagem, para além a unido e interdependéncia das
diversas areas do saber, levando em conta a necessidade formativa e global que o sujeito da

EJA necessita ter.

5.4 IMPACTOS EDUCACIONAIS RELATIVO A PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDH
COM OS PROFESSORES DA EJA

Este subcapitulo evidencia os impactos da pesquisa e as contribuicbes do processo de
intervencdo por meio das oficinas pedagdgicas com os professores da escola municipal
Jagueira do Carneiro — Salvador — BA. Foram momentos didlogos e construcdo de saberes
que resultou no engajamento das partes em solucionar o problema da pesquisa, deixando
assim, construcdes de ideias préaticas e aplicaveis para que professores pudessem balizar a sua
prética pedagdgica em educacgdo em direitos humanos de alunos jovens e adultos nas escolas
publicas municipais e reportassem para a geracao futura de professores que venha a compor o
quadro de professores municipais. A Figura 09 disposta logo abaixo relaciona de forma

intrinseca a unicidade entre os impactos percebidos.

Figura 09 — Impactos produzidos pela pesquisa

[ Sociais culturais 1 [ Profissionais }
__> 4__
. «—
[ Pedagégicos_1 [_ Afetivos }

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos resultados, 2019.

A figura acima retrata os principais impactos gerados pela atuagdo da pesquisadora
juntos aos colaboradores, visto que o proponente da pesquisa em contato com o0 campo

promoveu a incorporacdo e trocas de ideias, praticas, e saberes outros. Neste intuito, foi
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perceptivel que os impactos constituidos sdo de ordem: pedagdgica/profissional, sociais
cultural e afetivo.

Relativo ao aspecto pedagogico-profissional € importante pontuar o despertar da
consciéncia ingénua para critica, na busca do processo (in)formacional, ao refletir a pratica
por meio da teoria, e vice-versa, estabelecendo assim, novas possibilidades de reconstrui-la na
acdo. Para além, os docentes por meio da pesquisa realizada, foram suscitados e puderam
articular a educacdo em direitos humanos com sua dimensdo profissional e pessoal,
potencializando a construcdo do conhecimento numa perspectiva interativa e dialogica.
Assim, os impactos pedagdgicos foram de encontro a valorizar as incursdes do professor da
EJA, seus saberes tedricos, praticos, atribuindo-os significados e remodelamentos para lidar
com o processo de construcdo do conhecimento pelos alunos.

Nesse intuito, os impactos profissionais equalizaram como um processo permanente
de redefinicdo da pratica docente, colocando o professor da EJA em evidencia dentro da
organizacdo escolar. Assim, é necessario ressaltar a superacdo de praticas tradicionais e
criacdo de instrumentos avaliativos diversos para o melhor acompanhamento e da educacéo
em direitos humanos para o aluno inscrito na EJA. Adentrando nas especificidades da
docéncia é importante salientar que os docentes foram capazes de transformar o conhecimento
especifico de um contetdo em possibilidades de como ensinar com significatividade.

No que tange aos aspectos culturais, os professores passaram também a enxergar o
aluno da EJA como sendo os sujeitos de direitos e de possibilidades. Além disso, 0s
professores estabeleceram medidas para acompanhar o desenvolvimento dos educandos e
garantir o sucesso escolar; e a prépria ressignificacdo da pratica docente, ao adotar
metodologias diversificadas, o despertar da consciéncia, cobrando livros e matérias. Para além
esse impacto configura-se como cultural, ao notar na fala dos pesquisados que o lugar da
docéncia na EJA é de destaque e ndo de comodismo e auséncia de qualificacgéo.

Os impactos também sdo de ordem afetiva pois, entende-se que o professor € o
principal mediador na interagdo do processo de ensino e aprendizagem. Nesse intuito, essas
acOes ndo sao isoladas e é notavel que no processo de construgdo ha pontos divergentes e
convergentes. Assim, a qualidade da mediagdo pedagdgica foi positiva, pois estabelece um
movimento de maior aproximacdo e respeito entre o professor e aluno, o que impacto
notavelmente para reprimir atitudes repressivas de que o gerir a aprendizagem nos termos de
direitos fundamentais de sujeitos jovens e adultos é um processo dificultoso e em muitos

momentos conflituoso. A aproximacéo e afetividade permitiram 0s processos a superacgao da
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EJA enquanto modalidade de ensino assistencialista, mais sim, que os jovens e adultos que
estdo na escola procuram o ambiente institucional que os acolha e auxiliam na busca do
processo de escolarizacdo formal.

Portanto, os impactos afetivos produzidos pela pesquisa fizeram com que 0s
professores reconhecessem que h& uma necessidade de se efetivar a construcdo de um
planejamento educacional amparado pelos direitos de cada individuo, que va de encontro com
0 desenvolvimento do ensino e aprendizagem que busque transformar a baixa estima que a
maioria dos estudantes da EJA traz para a escola em possibilidades de sucesso escolar. O
reconhecimento de que o aluno precisa superar a inseguranca, vergonha e indiferenca
possibilitou ao professor uma reflexdo muito mais aprofundada de sua prética docente. Nesse
sentido, foi estabelecida a compreensdo de que a EJA necessita do pressuposto afetivo
envolvido, ja que esse jovem e adulto pode superar por meio de uma relacdo dialdgica,
diversas necessidades educacionais basicas, a partir da tomada de consciéncia que possa
estimular experiéncias de interagdo da escola com a comunidade que contribuam para a

formacéo da cidadania democratica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo de Jovens e Adultos é de fato uma modalidade educacional que visa
sobretudo o processo de inclusdo. Nesse sentido, a educacdo em direitos humanos no
cotidiano das turmas de jovens e adultos mencionadas pelos professores e pesquisadores
imbuidos nesse processo pode auxiliar na melhoria da qualidade do ensino. Diante desse
propdsito, o ato de reflexdo-acdo mediante a pratica docente é fundamental no ato educativo e
na formatacdo de percursos de aprendizagens para que o sujeito da EJA viva a cidadania de
fato. O Brasil estd passando por um momento de transicdo, exigindo que as praticas
educacionais alicercadas no conservadorismo e na tradicdo sejam direcionadas para novos
paradigmas, que ndo podem prescindir da inclusdo dos direitos humanos, inseridos no
curriculo escolar de forma inter e transdisciplinar.

Por meio desta pesquisa, foi possivel reafirmar que a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) é um importante canal para criar possibilidades de discussdo em prol da educacdo do
pais. Assim, falar de seus principios e dimensbes ajuda a compreender ainda mais a
necessidade de gerir as dificuldades de superacdo, principalmente a negacdo de direitos
conguistados em um longo e desafiar caminho da nossa historia.

Percebemos que diversos documentos incluem temas como cidadania e democracia
nos curriculos escolares, porém ha muitos desafios a serem transpostos e ndo se pode
prescindir de reescrever a historia educacional brasileira baseada nos principios dos direitos
humanos, despertando a consciéncia da cidadania plena e da transformacao social.

O estudo realizado foi pontual, e findou apds a realizacdo da pesquisa, porém, 0s
resultados e as acOes tracadas irdo equalizar no cotidiano da escola pesquisada por meio dos
professores que atuam na EJA. Assim, o problema inicial: de que forma as praticas
pedagdgicas pautadas na Educacdo em Direitos Humanos contribui no processo de ensino-
aprendizagem da EJA? Originou a pesquisa intitulada: Préaticas pedag6gicas em educacdo em
direitos humanos: orientacdes pedagdgicas de ensino na EJA. Pode-se perceber por meio das
entrevistas e dialogos tracados nas oficinas formativas que os professores reconhecem a
dificuldade em gerir e fazer se efetivar os temas relacionados aos direitos humanos em uma
sala de aula téo diversificada como é o da EJA, porém buscam em sua pratica cotidiana tentar
auxiliar os alunos em suas dificuldades.

Pois cada educador sabe que progredir é crescer eticamente e muitas vezes reescrever

0s codigos de conduta que foram construidos pela humanidade, a fim de adequa-los a
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realidade contemporéanea de cada educando, por isso a escola cumpre um importante papel de
tornar-se um meio de edificar um mundo melhor, instrumentalizando os/as educandos/as para
agirem com solidariedade e fraternidade diante dos desafios da vida. Fica notorio que ndo se
pode pensar nessa trajetdria de forma individualizada: cada homem, mulher, pessoa, cidadao e
professor tem seu papel a cumprir, para que a educacdo em direitos humanos ndo se confine
nos gabinetes e em extensos documentos, sem se concretizar no cotidiano escolar.

E importante destacar que os objetivos tracados para o desenvolvimento da pesquisa
foram alcancados por meio da observacdo participante, entrevistas semiestruturadas e das
oficinas pedagdgicas. Assim, foi notado que professores tem nogdo dos pontos que sdo
positivos e 0s que precisam melhorar no contexto da EJA. Nesse sentido, a pesquisa revelou
a auséncia de processos formativos continuo especifico na EJA quando o Ministério da
Educacdo (MEC) lanca novos programas e projetos que devem ser trabalhados pelos/as
educadores/as.

A andlise e reflexdo coletiva direcionou que o fortalecimento da pratica pedagdgica
ancorada nos direitos humanos em sala de aula deve perpassar pelo reconhecimento prévio
dos alunos, de modo que a aprendizagem se torne significativa. E importante salutar o espaco
reflexivo promovido por meio das oficinas pedagdgicas, momentos de intensa reflexdo em
que os professores puderam revisitar e compartilhar suas praticas exitosas, além de poderem
propor ideias e encaminhamentos para melhor gerir a sala de aula da EJA.

A participacdo dos professores foi efetiva, ja que a proposta de trabalho foi constituida
coletivamente e partiu das demandas que eles enfrentam em seu ato pedagogico no contexto
da sala de aula da EJA. Nesse sentido, o protagonismo docente foi ponto de reconhecimento
no processo (in)formativo buscando sempre a construcdo de uma préaxis pedagdgica baseada
no sucesso do aluno da EJA. Enfim, sdo tantos os contrastes e as diferencas que permeiam o
cotidiano escolar da EJA que, por vezes, os educadores podem sentir-se enfraquecidos e
desesperancados na tarefa de colaborar para a construgcdo de um mundo mais humano e mais
justo. Entretanto, como ja se afirmou ao longo do texto: a escola, por muitas vezes, constitui-
se na Unica oportunidade de os alunos construirem atitudes, saberes, comportamentos e
compromissos que levem ao exercicio da paz.

Em se tratando de educacéo de jovens e adultos, as a¢cdes tém um peso muito maior do
que os discursos, assim, a escola precisa continuamente revisar suas praticas e principios com

0 propasito de garantir a vivéncia dos ideais e valores da cidadania, baseada na concretude de
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seus desafios cotidianos e na discussdo constante dos seus compromissos para com a
educacdo em direitos humanos.

Nesse sentido, este estudo em torno da pratica pedagogica pautada na educacdo em
direitos humanos na EJA aponta caminhos por meio do produto para retroalimentar o ato
pedagogico no processo de aprendizagem do aluno da modalidade, além de estimular
mecanismos de proposicdes para melhoria da qualidade da Educacéo de Jovens e Adultos no
municipio de Salvador-Bahia.

Ademais, o estudo realizado versou o fortalecimento das pesquisas no ambito da
Educacdo de Jovens e Adultos, colaborando diretamente para reflexdo da préatica pedagogica
alicercada na EDH na sala de aula da modalidade, além de incentivar estudos na area,
servindo de referéncia para professores da Educacdo Basica, graduandos e licenciados,

estudantes de mestrado, doutorado e afins.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(T.C.L.E)

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0OS CFSITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICAC}AO
Nome do Participante:

Documento de Identidade no: Sexo:F( )M ()

Data de Nascimento: __ /  /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP: . . -

I - EXPLICAQ()ES DA PESQUISADORA AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA: O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa:
“PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS:
ORIENTACOES PEDAGOGOICAS DE ENSINO NA EJA”, de responsabilidade da
pesquisadora Luci Claudia Alves de Oliveira, discente da Universidade do Estado da Bahia
gue tem como objetivo efetivar um processo de intervencao sécio pedagdgico para garantir a
melhoria da formagdo dos alunos da EJA, tendo em vista o atendimento as necessidades
educacionais em sala de aula, além de apresentar proposta de projeto de intervencéo.

A realizacdo desta pesquisa trara ou poderd trazer beneficios: Garantir no processo
investigativo que os sujeitos participantes reflitam sobre as a¢es desenvolvidas no intuito de
favorecer o processo de aprendizagem, tendo como perspectiva colaborar para o
melhoramento das préticas didaticos-pedagdgicas desenvolvidas na EJA.

Caso aceite 0 Senhor (a) sera realizada entrevistas semiestruturas pela aluna Luci Claudia
Alves de Oliveira do curso de Mestrado em Educacdo de Jovens e Adultos. Devido a coleta de
informacgdes o senhor podera se sentir constrangido ou desconfortavel. Sua participacdo é
voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela. Garantimos que sua
identidade serd tratada com sigilo e, portanto o Sr (a) ndo sera identificado. Caso queira (a)
senhor (a) poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizacdo. Sua
recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicéo.
Quaisquer davidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o Sr
(a) caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do
Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileiras o Sr (a) tem direito a
indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) receberd uma copia
deste termo onde consta o contato da pesquisadora, que poderd tirar suas duvidas sobre o
projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

I1l. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Luci Claudia Alves de Oliveira

Endereco: Rua dos Tupis, n® 07, Bairro: Matatu de Brotas. Salvador-BA.

CEP: 40.255-10. Telefone: (71) 99396-7087, E-mail: luciclaudial9@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UNEB Rua: Silveira Martins, n° 2555, Bairro: Cabula.
Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br
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Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade II-Ministério da Satide CEP: 70750-521 Brasilia-
DF.

IV. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apés ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre os objetivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participacio na pesquisa “PRATICAS
PEDAGOGICAS EM EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: ORIENTACOES
PEDAGOGOICAS DE ENSINO NA EJA”, e ter entendido o que me foi explicado,
concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario (a) consinto que 0s
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma
destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

Salvador, de de 20 .

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora discente Assinatura do professor responsavel
(orientanda) (orientadora)
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL SEMIESTRUTURADA

Prezado (a) Sr(a).

O objetivo desta pesquisa € coletar informagdes/evidéncias que permitam efetivar um
processo de intervencdo sdcio-pedagdgico para garantir a melhoria da formagdo dos alunos da

EJA, tendo em visto o atendimento as necessidades educacionais em sala de aula.

Agradecemos a atencdo e comprometemo-nos a analisar as informacOes, aqui
apresentadas, de forma ética e responsavel, buscando através delas, auxiliar de forma modesta o

estudo das questdes educacionais.

Pesquisadora: Luci Claudia Alves de Oliveira
Orientadora: Prof2. Dra. Jocenildes Zacarias Santos

Dados pessoais e profissionais

Nome:

1 - Faixa Etéaria: ( ) De20a30anos ( ) 31a40anos ( )41 a50 anos ( ) Acima de 50 anos
2 - Formacédo académica: () 2° grau [curso normal] () Super. Incompleto ( ) Super.

Completo ( ) pds-graduacéo

3 - Tempo de trabalho na educagéo: ( ) menos de 01 ano ( ) 01 a 03 anos ( ) 04 a 06 anos

()07a09anos ( )10al2anos( )13al5anos ( )Acimade 15 anos

4- Tempo de docéncia ou de estudo na EJA: ( ) menosde Ol ano( )0l a03anos( )04 a

06 anos ( ) 07a09anos ( ) 10al12anos ( ) 13 a15anos ( ) Acima de 15 anos

Informac6es para a construcao do objeto de estudo da pesquisa

Considerando as atividades inerentes a EDH na sala de aula da EJA:

Quais as relacdes que a EJA tem como os Direitos Humanos?

Quais as préticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores para garantia dos Direitos
Humanos na EJA?




Elenque situacdes didaticas que a escola tem desenvolvido para a garantia dos Direitos
Humanos na EJA.

i.
ii.
iii.
iv.
v

Como se dé& participacéo dos alunos quando ¢ trabalhado a EDH em sala? A partir da
realizacdo dessas praticas é observada alguma mudanca nas (préaticas) dos alunos?

i.
ii.
iii.
iv.
v

Quais as principais dificuldades (limitagfes) que o professor encontra para desenvolver
ou efetivar a Educacéo em Direitos Humanos na EJA? O que precisa ser aprimorado
para a efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos na EJA hoje?

V.

Quais as concepcles que vocé enquanto professor da EJA tem desta modalidade?
I.
ii.
iii.
iv.

Quais os instrumentos avaliativos utilizados pelo professor da EJA?
I.
ii.
iii.
iv.
V.
Qual a importancia da EJA para vocé enquanto professor?

i.
ii.
iii.
iv.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCAQA_O EM DIREITOS HUMANOS:
ESTRATEGIAS DE ENSINO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Pesquisador: LUCI CLAUDIA ALVES DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 20302419.5.0000.0057

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.672.679

Apresentacao do Projeto:

A pesquisa tem como foco as praticas pedagdgicas de professores da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
sobre a Educagao em Direitos Humanos (EDH), como elemento mobilizador na Rede Publica de Ensino
mais precisamente na Escola Municipal Jaqueira do Carneiro na cidade de Salvador.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario: Analisar a educagao em direitos humanos como elemento mobilizador de praticas
pedagdgicas no ensino de jovens e adultos da Rede Publica de ensino.

Objetivos Secundarios:

» Compreender a Educagao em Direitos Humanos como fendmeno educativo na EJA;

* Identificar as Praticas Pedagogicas dos docentes da Escola Municipal Jaqueira do Carneiro a partir dos
temas dos direitos humanos aplicados a EJA;

+ Desenvolver orientagdes pedagogicas de como gerir a sala de aula a partir das praticas pedagdgicas de
Educagao em Direitos Humanos na EJA.

Avaliaga@o dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios da pesquisa para os participantes foram devidamente apresentados pelo

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB asil

Continuagao do Parecer: 3.672.679

pesquisador nos TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO TCLE.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
A tematica apresenta relevancia social e académica, uma vez que podera contribuir para os estudos sobre
EJA e pratica docente.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os Termos foram apresentados de acordo com as Resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo Seres
Humanos, entretanto o Termo de autorizagao das Instituicdes coparticipantes — campo da pesquisa, ou seja,
onde havera a coleta de dados, foi assinada pela responsavel institucional, mas nao consta o nome da
instituicao.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apds analise com vistas as normas e resolugdes que norteiam a pesquisa com serem humanos
consideramos que seja necessario que o responsavel pela proposta realize alteragdes nos itens indicados
abaixo:

1. Roteiro da entrevista a ser realizada com os participantes da pesquisa.
2. Inserir no Termo de Autorizagao da Instituicao Coparticipante 0 nome da instituigao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Tendo em vista o exposto este Colegiado é favoravel a decisao da relatoria sendo, portanto, o projeto
enquadrado como: COM PENDENCIAS e devendo o interessado realizar as alteragdes sugeridas no corpo
deste parecer de forma a adequar a proposta as Resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres
humanos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Béasicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/09/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1421441.pdf 22:29:53
Projeto Detalhado / |Projeto_Plat.pdf 05/09/2019 |LUCI CLAUDIA Aceito
Brochura 22:27:29 |ALVES DE

|Investigador OLIVEIRA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 05/09/2019 |LUCI CLAUDIA Aceito
Assentimento / 22:26:09 |ALVES DE
Justificativa de OLIVEIRA
Auséncia

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3117-2399 Fax: (71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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Continuagao do Parecer: 3.672.679
Declaragao de Termo_de_confiabilid.pdf 05/09/2019 |LUCI CLAUDIA Aceito
Pesquisadores 21:43:12 _|ALVES DE
Declaragao de Termo_de_concess.pdf 05/09/2019 |LUCI CLAUDIA Aceito
Instituicao e 21:41:47 |ALVES DE
Linfraestrutura OLIVEIRA
Declaragao de Decla_de_concord.pdf 05/09/2019 |LUCI CLAUDIA Aceito
Pesquisadores 21:40:20 |ALVES DE
Declaragao de Autoriza_uneb.pdf 05/09/2019 |LUCI CLAUDIA Aceito
Instituicao e 21:38:29 |ALVES DE
Linfraestrutura OLIVEIRA
Declaragao de Termo_pesquisador.pdf 05/09/2019 |LUCI CLAUDIA Aceito
Pesquisadores 21:33:56__|ALVES DE
Declaragao de Termo_da_escola.pdf 05/09/2019 |LUCI CLAUDIA Aceito
Instituicao e 21:32:21 ALVES DE
|Infraestrutura OLIVEIRA
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 05/09/2019 |LUCI CLAUDIA Aceito
21:25:41 ALVES DE

Situagao do Parecer:
Pendente

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

SALVADOR, 31 de Outubro de 2019

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555
Bairro: Cabula

UF: BA
Telefone:

CEP: 41.195-001
SALVADOR
Fax: (71)3117-2399

Municipio:

(71)3117-2399 E-mail: cepuneb@uneb.br
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