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RESUMO

Muito se tem discutido a respeito do ensino da Lingua Portuguesa e do tratamento dado a
variagdo linguistica frente & gramatica normativa (GORSKI; COELHO, 2009; BAGNO, 2007).
Nessa discussdo, destacam-se 0s estudos que analisam a abordagem da variacdo em livros
didaticos de Portugués. Sob essa perspectiva, este trabalho buscou verificar como os modulos
de sistemas de ensino, adotados por escolas de rede privada, conceituam e apresentam a
variacdo linguistica do portugués, o que se justifica pela grande escassez — ou total auséncia —
de analises referentes a esse tipo de material didatico. Em geral, os livros didaticos de Portugués
abordam os fenémenos de variagdo de maneira insuficiente e estereotipada (DUARTE, 2015).
Portanto, considerando o fato de os modulos representarem um material didatico que se propde
a ser mais sucinto, pode-se supor que a abordagem que apresentam da variacdo é ainda mais
deficiente. Para esta pesquisa, foi selecionado o0 modulo do Sistema Ari de Sa (SAS), destinado
as séries do Ensino Médio. A avaliacdo do material seguiu alguns dos critérios definidos por
Bagno (2007) e baseou-se na busca de: i) se¢do especifica sobre variacdo; ii) abordagem da
variacdo vinculada ao contetido de gramatica; iii) quadros explicativos contendo “curiosidades”
sobre fendmenos de variacdo; iv) tratamento limitado as variedades rurais e/ou regionais; V)
apresentacdo de variantes caracteristicas das variedades prestigiadas (falantes urbanos,
escolarizados); vi) tratamento limitado ao sotaque e ao léxico, ou também abordam-se
fendmenos gramaticais; vii) apresentacao da variacao linguistica somente para dizer que o que
vale mesmo € a norma padrdo. Constatou-se que 0 modulo em questdo aponta para uma Visao
reducionista da gramatica, valorizando suas regras em detrimento a discussdes, reflexdes e
diversas possibilidades de uso da lingua. Portanto, chegou-se a conclusdo de que os médulos
apresentam a variacao linguistica de maneira insuficiente e estereotipada, ndao estabelecendo um ponto
de intersec¢do entre a abordagem sociolinguistica e os contetidos gramaticais.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Portuguesa. Variacdo linguistica. Sistema de Ensino. SAS.



ABSTRACT

Much has been discussed about the teaching of the Portuguese language and the treatment given
to linguistic variation in relation to normative gramar (GORSKI; COELHO, 2009; BAGNO,
2007). In this discussion, studies that analyze the approach to variation in Portuguese textbooks
stand out. In this perspective, this work sought to verify how the modules of the teaching
systems, adopted by private schools, conceptualize and present the linguistic variation of
Portuguese, which is justified by the great scarcity - or total absence - of analyzes referring to
this type of teaching. material. In general, Portuguese textbooks approach the phenomena of
variation in an insufficient and stereotyped way (DUARTE, 20015). Therefore, considering that
the modules represent teaching material that is intended to be more succinct, it can be assumed
that their approach to variation IS even more deficient.
For this research, the Ari system of Sa (SAS) module was selected, intended for high school
grades. The evaluation of the material followed some of the criteria defined by Bagno (2007)
and was based on the search for: i) a specific section on variation; ii) approach to variation
linked to grammatical content; iii) explanatory tables containing information on variation
phenomena; iv) treatment limited to rural and/or regional varieties; v) presentation of
characteristic variants of prestige varieties (urban, educated speakers); vi) treatment limited to
the accent and the lexicon, that is, grammatical phenomena are also addressed; vii) presentation
of linguistic variation just to say that what really counts is the standard norm. It was found that
the module in question points to a reductionist view of grammar, valuing its rules to the
detriment of discussions, reflections and various possibilities for using the language. Therefore,
it was concluded that the modules present the linguistic variation in an insufficient and
stereotyped way, not establishing an intersection point between the sociolinguistic approach
and the grammatical contents.

KEYWORDS: Portuguese language. Linguistic variation. Education system. SAS.
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1 INTRODUCAO

Em Variacdo Linguistica Versus Normatividade em Modulos de Sistemas de Ensino
buscamos analisar a abordagem da variacdo linguistica frente ao tratamento atribuido a
normatividade, procurando identificar em que momento ou se hd 0 momento em que essas duas
abordagens se tornam interseccionais, assim como observar se a discussao sobre a variacdo
linguistica é superficial ou profunda no médulo SAS do Ensino Médio, material aqui tomado
como corpus a ser investigado.

Em vista disso, 0 que deve ser entendido é que a lingua do Brasil é também o vernaculo
brasileiro e ndo somente a lingua portuguesa padrdo (PERINI, 2003). Contudo, por muito
tempo, a escola prescreveu uma norma “inalteravel” e “Gnica”, excluindo, teoricamente, as
demais variedades linguisticas existentes no pais. N&o obstante, o reconhecimento de outras
variantes linguisticas ter sido discutido, defendido e propagado em documentos oficiais, 0
ensino da lingua portuguesa parece permanecer resistente a outras gramaticas.

Vale ressaltar que sdo muitos os estudos comparativos que apresentam a diversidade
linguistica e o aspecto da normatividade no ensino de Lingua Portuguesa e que sugerem
propostas pedagogicas conciliadoras por meio das quais o professor pode trabalhar com a norma
padrdo sem desprezar a variacao linguistica. No entanto, esses estudos recaem sobre 0s livros
didaticos, em sua grande maioria, negligenciando o fato de haver muitas escolas particulares
gue adotam os modulos.

Deste modo, percebemos uma necessidade especial de produzir uma pesquisa que
preenchesse esta lacuna, pautando-nos no seguinte problema: como os médulos de sistemas de
ensino conceituam e apresentam a variacdo linguistica do portugués brasileiro? Mediante
estudos prévios, tais como os de Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2006; 2018), Duarte (2013),
dentre outros, que discutem a respeito do ensino da Lingua Portuguesa e do tratamento dado a
variacdo linguistica frente a gramatica normativa, pudemos inferir a hipotese de que, em geral,
os livros didaticos de Portugués abordam os fendmenos de variagdo de maneira insuficiente e
estereotipada. Logo, dado o carater mais resumido dos mddulos, esperamos encontrar, neste
material, um resultado néo t&o diferente.

Definimos, como objetivo geral, analisar como os moédulos de sistemas de ensino
conceituam e apresentam a variacao linguistica do portugués. Para alcanca-lo, foi indispensavel
definir os seguintes objetivos especificos: a) discutir o tratamento da variacdo linguistica versus
a normatividade nos modulos sob investigacao; b) analisar as se¢fes que tratam diretamente da

variacdo linguistica, bem como aquelas destinadas ao conteudo de pronomes pessoais e



10

concordancia verbal, verificando se hd alguma referéncia a fenbmenos variaveis e c¢) apresentar
uma descri¢do dessa abordagem: se suficiente, regular ou precaria.

Metodologicamente, elegemos como corpus de analise 0s modulos dos sistemas SAS
do ensino médio, analisando as sec¢Ges que tratam diretamente da variacao linguistica, bem
como as destinadas a abordagem do contetdo de pronomes pessoais e concordancia verbal. A
escolha por esses fendmenos deveu-se ao fato de revelarem intensa variagdo no portugués
brasileiro. Desta forma, foi possivel observar se 0 modulo em questdo apresentava a variacao
linguistica ao tratar de aspectos normativos da lingua.

Para a andlise pretendida, pautamo-nos nas seguintes indagacdes: os madulos referidos
apresentam secdes referentes, especificamente, a variacao linguistica? Caso apresentem, de que
forma esse conteudo é discutido, em termos de possibilidades de variacdo linguistica do
portugués brasileiro? Nas secBes destinadas ao conteldo de pronomes pessoais Sao
mencionadas as formas de variacao linguisticas do portugués brasileiro? Para a discussdo dos
dados apresentados, contamos com a Sociolinguistica Educacional como a categoria de
pesquisa, uma vez que permite a analise do ensino de lingua portuguesa pelo viés sociolégico
(SOARES, 2000), direcionada aos aspectos (extra)linguisticos que devem ser considerados
nesse processo de ensino e de aprendizagem (BAGNO, 2007). Desse modo, é necessario que
se reflita sobre a prescricdo da gramatica normativa, bem como a sua inflexibilidade sobre os
possiveis e variados usos da lingua (BORTONI-RICARDO, 2009).

A partir da divulgacdo dos resultados deste trabalho, espera-se que a escola, juntamente
com o corpo docente de Lingua Portuguesa busquem conhecimento sobre as novas concepcdes
de lingua e procurem analisar e selecionar criticamente os médulos com os quais irdo trabalhar,
da mesma maneira, espera-se que esses materiais didaticos possam refletir melhor a
variabilidade da lingua e, sobretudo, haja definicdo de critérios para avaliacdo desse material,
assim como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é para os livros didaticos. Dessa
maneira, almeja-se que a pesquisa contribua significativamente no &mbito da pratica docente, a
fim de que o professor atue no combate ao preconceito linguistico vivenciado por grande parte
dos estudantes.

Quanto a estrutura, este estudo foi sistematizado em cinco capitulos. No primeiro,
apresentamos a linha teorica que permitiu o aprofundamento das discussdes sobre a referida
pesquisa, com enfoque, sobretudo, na teoria da Sociolinguistica Educacional. Assim,
abordamos as contribui¢Ges dos estudos sociolinguisticos para o ensino de lingua portuguesa,
o tratamento da variacao do livro didatico e as abordagens dos documentos oficiais que regem

0 ensino desta lingua. No segundo capitulo, tragamos a metodologia, descrevendo o corpus da
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referida pesquisa e os critérios de analises que permitiram chegar ao resultado parcial. No
terceiro capitulo, apresentamos um quadro de resultados baseado nos critérios de analise,
discutimos os resultados desta analise e propomos uma reflexéo sobre a necessidade de haver
um regimento oficial destinado aos modulos de sistema de ensino. No quarto e ultimo capitulo,
apresentamos as consideraces finais, sintetizando os principais achados deste estudo.
Ressaltamos que o estudo realizado se trata de uma pesquisa-piloto ao percebermos a
escassez ou total auséncia de analises sociolinguisticas destinadas aos médulos e, portanto, um
campo fertil de investigacdo. Destacamos ainda que este estudo se limitou apenas a andlise de
um mddulo por se tratar de um trabalho de conclusdo de curso, monografia, podendo,

posteriormente, ser ampliado e incluir outros médulos para a analise.
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2 VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Apesar do significativo progresso dos estudos linguisticos, o ensino de Lingua
Portuguesa apresenta-se ainda sob carater bastante normativo, sendo esta muitas vezes uma
disciplina preterida pelos alunos. Percebe-se, portanto, que se encontra, neste aspecto, uma
notdria contradicdo, visto que a mudanca de postura em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa
ndo tem sido concomitante ao desenvolvimento da linguistica.

E certo que a normatizacio da lingua se apresenta como necessaria em diversos
contextos linguisticos, a exemplo de uma padronizacdo de uma escrita a toda a extensao
territorial brasileira. Dada a pressao normativa, coube a disciplina Lingua Portuguesa o objetivo
de ensinar ao sujeito, que tem como lingua materna o portugués, escrever e falar bem?,
consequentemente, possuir o dominio das regras para esses usos.

No entanto, se, para escrever ou falar “bem”, precisa-se de um conhecimento sobre
regras e usos gramaticais, significa, entdo, que ndo existe sujeito capaz de se expressar
habilmente, porque ninguém é detentor da gramatica normativa (PERINE, 2003). O que
acontece € que essa falsa propaganda — dominar a gramatica tradicional para falar e escrever
“bem” — provoca no estudante uma repulsa a escrita e a lingua, ja que o dominio da norma-
padrdo € impossivel na realidade brasileira, além de favorecer a disseminacdo de um
preconceito linguistico no que diz respeito a fala, principalmente.

Diante dessa situacdo, € importante dizer que, pela sua caracteristica heterogénea, viva
e dindmica, a lingua ndo se limita a escrita, muito menos ao “falar bem”. Dessa forma, essa
lingua ira se adaptar as necessidades de fala de cada comunidade, assumindo variagdes como
as regionais, as etarias, as de género, as sociais, entre outras, que estdo, inevitavelmente,
presentes na linguagem de cada individuo. Essa nocdo é confirmada por Soares (2009, p. 65)
ao afirmar que “[...] ndo se pode considerar a lingua fora do contexto social, na medida em que
sua funcdo seria ndo apenas transmitir informacGes, como também estabelecer e manter
contatos sociais entre os falantes [...]".

Para Bortoni-Ricardo (2006), o processo de socializa¢do linguistica de uma crianga
ocorre em pelo menos trés ambientes distintos, ou dominios sociais, a saber: a familia, os
amigos e a escola. E nesses ambientes que o individuo adquire uma interagio maior e mais
continua com a lingua materna, desenvolvendo-a de acordo com 0 que ouve € com 0 que

assimila.

! Aspecto discutido no livro Sofrendo a Gramatica de Mario Alberto Perini (2003), capitulo 6.
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Quando esse individuo cresce e aprende a fazer o uso consciente da lingua, moldando-
a de acordo com o contexto em que estiver inserido, algumas maneiras de se expressar ou de
falar vao sendo apresentadas a eles como evitaveis e incorretas, desconsiderando-se o fato de
haver determinadas variedades linguisticas, sobretudo, se a condicdo social desse individuo
estiver na base da sociedade. Posturas como essas sustentam o preconceito linguistico, capaz
de tornar um falante pleno da lingua materna vitima da sua propria lingua.

Sobre a relacao lingua-desigualdade-preconceito, Bagno (2004) aponta que:

[...] a verdade € que no Brasil, embora a lingua falada pela grande maioria da
populacéo seja 0 portugués, esse portugués apresenta alto grau de diversidade
e de variabilidade, ndo s6 por causa da grande extensao territorial do pais —
que gera diferengas regionais bastante conhecidas e também vitimas, algumas
delas, de muito preconceito —, mas principalmente por causa da tragica
injustica social que faz do Brasil 0 segundo pais com pior distribuigdo de renda
em todo mundo (BAGNO, 2004, p.16).

Dessa forma, a pouco efetiva, ou ausente, abordagem da variagdo linguistica pela escola
contribui para a disseminacgdo do preconceito linguistico, este sustentado também pela grave
discriminacdo social do pais. Mediante este fato, os estudos sociolinguisticos voltados para o
ensino — sociolinguistica aplicada — vém contribuindo para a promocao de um ensino da lingua
pautado em seus aspectos sociais principalmente. No entanto, até que se chegasse a essa
abordagem sociolinguistica, tal qual se estabelece hoje, houve um longo percurso, como

VEremos a seguir

2.1 CONTRIBUICAO DA SOCIOLINGUISTICA PARA O ENSINO

Para entender o estabelecimento dos fundamentos sociolinguisticos, € imprescindivel
que se saiba quais foram algumas das principais correntes que 0s antecederam, com destaque
para as teorias estruturalista, preconizada por Ferdinand Saussure, a gerativista, pensada por
Noam Chomsky, e a funcionalista, por Nikolaj Trubetzkoy e Roman Jakobson.

Torna-se interessante refletir brevemente sobre tais propostas tedricas, visto que 0s
modelos dominantes do ensino de lingua portuguesa, sobretudo da gramaética, surgem com base
nesses estudos.

O marco inicial do Estruturalismo é a publicacdo do Curso de Linguistica Geral (2006
[1916]), obra que traz discussdes de Saussure a partir de anota¢des dos seus alunos. No Curso,

Saussure (2006) argumenta que a lingua — “langue” — constitui um sistema rigido, caracterizado
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por um conjunto de regras internas que se configuram a partir determinada orientacdo de
funcionamento, excluindo, portanto, fatores extralinguisticos, ja que, segundo a sua concep¢éo,
a lingua deve ser analisada como um sistema autbnomo. Essa concep¢do aponta para a
dicotomia entre lingua e fala — “parole” —, em que a primeira representa a sistematicidade
regular, comum, a todos os falantes, que nada mais sdo do que as regras da lingua, considerada,
portanto, como invariavel. Segundo Costa (2009), as regras que fundamentam esse sistema sao
adquiridas no meio social, dentro da comunidade linguistica de que o falante faz parte, ou seja,
internalizar esse sistema na fase de aquisicdo da linguagem é o que permite a comunicacéo entre
os falantes de determinado grupo. A fala, por sua vez, ndo € um objeto de analise dos
estruturalistas, ja que se trata de uma realizacdo individual, podendo ser alterada ou sofrer
variacoes.

Mas, ja que existe um viés social proprio a lingua, por que, entdo, a linha de pensamento
estruturalista considera-a invaridvel? Martelotta (2009) explica que as regras, que permitem
construcdes aceitaveis e possiveis, sao adquiridas na comunidade linguistica do falante, dai seu
carater social, permitindo uma compreensdao mdtua, porém, o uso individual ndo permite a
alterndncia ou modificacdo desse sistema rigido e inalteravel. Ideia essa ratificada por

Sarmento, quando diz que:

A lingua é um instrumento de comunicacdo, ou seja, & um sistema de sinais
vocais e, muitas vezes, graficos, pertencentes a uma comunidade ou a um
grupo social. A lingua, portanto, pode sofrer modificagdes apenas pela agdo
da comunidade e ndo de um Unico individuo. (SARMENTO, 2005, p. 12)

A autora ainda afirma que a variedade linguistica de maior prestigio social é a norma
culta ou a norma-padrio? e que essa variante ¢ a mais ensinada nas escolas, atribuindo a isso o
aspecto estrutural e normativo da gramatica (SARMENTO, 2005).

Por sua vez, o foco da corrente gerativista baseia-se no aspecto cognitivo. O que
demarca o inicio dos estudos gerativistas € a publicacdo do livro Estruturas Sintaticas (1957),
escrito pelo americano Noam Chomsky. Aqui, a preocupagdo ndo mais gira em torno da
descricdo do sistema em si, nem da aquisicdo da linguagem a partir do contato com a
comunidade linguistica, mas, sim, a linguagem como sendo inata ao ser humano: “[...] as

linguas deixam de ser interpretadas como um comportamento socialmente condicionado e

2 Destaca-se que a autora considera a norma culta e a norma-padrdo como sindnimos. No entanto, os estudos
sociolinguisticos como o de Bagno (2007) apontam para a diferenca existente entre essas duas normas discutidas
nos capitulos seguintes.
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passam a ser analisadas como uma faculdade mental inata. A morada da linguagem passa a ser
a mente humana” (KENEDY, 2009, p.129).

Assim como no Estruturalismo, a teoria gerativista, segundo Perini (1976), também
apresenta uma dicotomia conceitual, que se estabelece entre a competéncia e o desempenho. A
primeira refere-se & capacidade linguistica inata ao ser humano, um aspecto bioldgico, e a
ultima ao uso dessa linguagem.

Identificar a linguagem como uma capacidade inata a todo e qualquer ser humano
implica dizer, segundo Santos (2002), que o individuo ja nasce com um dispositivo capaz de
assegurar a aquisicdo das regras de qualquer lingua. Essa capacidade é desenvolvida na medida
em que exista contato e exposi¢do com o ambiente externo, permitindo a crianga selecionar as
regras especificas para um idioma especifico, por exemplo. Esse conhecimento é também
chamado de Gramaética Universal.

O que torna o Estruturalismo e o Gerativismo confluentes é a linha de pensamento
formalista, o que significa interpretar a lingua como um sistema e uma estrutura organizada,
contrapondo-se ao Funcionalismo, cujo foco da andlise centra-se na lingua como um objeto
social. Esse ultimo ponto é fundamental para compreender melhor a importancia dos estudos
funcionalistas para a Sociolinguistica.

O Funcionalismo representa uma ruptura aos postulados do Estruturalismo e do
Gerativismo, uma vez que sustenta uma concepcdo de lingua diferente das abordadas
anteriormente. Para o Funcionalismo, a lingua ndo é um sistema autbnomo, nem um dispositivo
inato ao ser humano, mas a necessidade de usa-la desenvolve sua aprendizagem. Esta corrente
considera 0s mecanismos externos e internos a lingua. Em funcéo disso, Cunha diz que “[...] a
lingua ndo constitui um conhecimento autdénomo, independente do comportamento social, ao
contrério, reflete uma adaptacdo, pelo falante, as diferentes situagdes comunicativas.”
(CUNHA, 2011, p.158).

E possivel inferir desse fato que o Funcionalismo sugere um estudo que n&o esteja
restrito a descricdo da gramatica normativa, mas que possam ser considerados o individuo, a
sociedade, as circunstancias e as suas interferéncias (internas e externas) no uso da fala. Essa
conceituacdo desenvolvida a partir da Gramética Funcional é fruto da Escola Linguistica de
Praga, idealizada pelo linguista Vilém Mathesius em 1926 e que teve como principais
representantes os linguistas russos Nikolaj Trubetzkoy e Roman Jakobson. De acordo com
Neves (1997), a abordagem elucidada pela Escola Linguistica de Praga levou em conta a

questdo da comunicagéo.
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A gramatica funcional pode ser, de acordo com Moura Neves (1997), explicada através
de diferentes modelos e existe uma similaridade que os une, considerando a viséo funcionalista
da linguagem o denominador comum entre eles. O que interessou a esse tdpico foi,
necessariamente, entender que, em linhas gerais, a lingua ndo deve ser descrita como um
sistema autbnomo; pelo contrario, reflete uma adaptacéo as diferentes situagdes comunicativas,
0 que pressupde a ideia de universalidade e variedade.

Partindo para uma analise critica e atual do ensino de Lingua Portuguesa, depreende-se
que as correntes protagonizadas por Ferdinand Saussure e Noam Chomsky, estruturalista e
gerativista, respectivamente, tém forte influéncia no modelo das gramaticas tradicionais e
normativas, as quais estimam a norma culta e a norma-padréo, desconsiderando a mutabilidade,
vivacidade e variabilidade da lingua.

Gracas a William Labov, a partir da década de 1960, hd uma mudanca radical no que
concerne a essa sistematicidade quase inalteravel da lingua. E a partir do estudo sociolinguistico
variacionista, influenciado pela corrente funcionalista, que um contraponto surge: levam-se em
consideracdo as diferencas entre os falantes de uma lingua, tal como cultura, classe, faixa etéria,
nivel de escolaridade, profissao, género, lugar, entre outros.

Como base nesses postulados, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua
Portuguesa apontam para a necessidade de a escola reconhecer e valorizar as diferentes
variedades do portugués brasileiro, a fim de combater o preconceito linguistico, entendendo
gue os alunos carregam marcas expressivas de diversidade linguistica em seu meio social.
Portanto, as pesquisas sociolinguisticas podem direcionar para uma reflexdo sobre a lingua e
seus usos, acabando com o estigma de soberania atribuido a gramatica normativa desde a
antiguidade.

Nao obstante, ¢ notdria a prescri¢do gramatical para o “bom uso” da lingua, que, por
muito tempo, dominou as aulas de lingua portuguesa e ainda hoje domina. Isto posto, de acordo
com Suassuna (2006, p. 227) “ensinar” Portugués tornou-Se 0 mesmo que aplicar regras
gramaticais a fim de uma normatizacao linguistica. Além disso, € possivel observar como essa
gramatica estad presente no ambito literario também, caracterizando a “boa” escrita e a
valorizacdo de uma norma-padréo utopica.

O que se pretende com os estudos sociolinguisticos, como afirma Bagno (2007, p.82,
84), e propor um espacgo e tempo para formar individuos conscientes da complexidade da
dindmica social, das circunstancias das nossas rela¢des cotidianas por meio da linguagem,

fazendo com que o aluno se perceba como um bom e fluente falante da sua lingua. Além disso,
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levéa-lo ao conhecimento pleno de que a lingua é heterogénea, viva, mutavel, dindmica, variavel
e que por isso se apresenta de diferentes formas a depender do contexto em que for usada.
Algumas dessas variedades sdo mais ou menos prestigiadas que outras, o0 que depende

das avaliacdes (juizos e valores) sociais lancadas sobre os falantes:

A sociolinguistica nos ensina que onde tem variagao (linguistica) sempre tem
avaliagdo (social). Nossa sociedade é profundamente hierarquizada e, em
consequéncia disso, todos os valores culturais e bens simbolicos que nela
circulam também estdo dispostos em escalas hierarquicas que vao do “bom”
ao “ruim”, do “certo” ao “errado”, do “feio” ao “bonito” etc. E entre esses
valores culturais e bens simbélicos esté a lingua, certamente 0 mais importante
deles (BAGNO, 2007, p. 79).

A gramatica normativa € a principal responsavel por construir esse juizo de valor sobre
0 “certo” e o “errado” na medida em que prescreve como falar e escrever bem. Dessa forma,
instigar o aluno a ter consciéncia disso € também um mecanismo de se combater o preconceito
linguistico. Ainda segundo Bagno (2007, p. 64), a gramatica tradicional deve ser estudada como
um patriménio cultural e ocidental e ndo como Unica teoria linguistica valida, nem como um
instrumento adequado para 0 ensino; dessa maneira, é fundamental que se perceba a

importancia da sociolinguistica aplicada ao ensino de Lingua.

2.2 A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

No gue tange a sociolinguistica no campo educacional, é pertinente que se entenda a
necessidade de uma educacéo linguisticamente emancipadora, o que quer dizer a necessidade
de refletir sobre as praticas tradicionais subsidiadas pelas graméaticas normativas. Entende-se,
assim, que o ensino de lingua nao deve ser baseado em prescricdo de regas, que grande parte
dos alunos ndo consegue perceber efetivamente em seus espacos comunicativos, como defende
Mollica (2003): “nem sempre variedades de prestigio, com alta cotacdo de mercado, séo
necessariamente assimiladas pelos falantes” (MOLLICA, 2003, p. 30). Isso acontece devido ao
fato de que, desde 0 momento em que a gramatica da lingua passa a ser estudada, ainda na
Antiguidade, hd uma exaltacdo e valoriza¢do do que se entende hoje como a norma padréo.
Para esta norma existe um monitoramento da fala ou da escrita. Essa analise permitiu, como
discutido anteriormente, que tedricos defendessem a homogeneidade da lingua, sendo esta

desassociada dos aspectos sociais, histdricos e contextos comunicativos do falante.
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Considerar essa analise consiste em perpetuar o preconceito linguistico e, sobretudo, o
estigma social que recai sobre individuos com baixa escolaridade, por exemplo. Mas, por que,
entdo, se tem considerado este enfoque normativo e, consequentemente, excludente no ensino
de Lingua Portuguesa? Segundo Bagno (2007), “a avaliagdo ¢ essencialmente social, isto €, ndo
é propriamente a lingua que esta sendo avaliada, mas, sim, a pessoa que esta usando a lingua
daquele modo” (BAGNO, 2007, p. 77).

Isso significa que quanto mais os professores imp&em regras normativas para que 0s
alunos aprendam, mais ocorre fortalecimento e manutencdo de um sistema que, estrutura e
linguisticamente, seleciona as pessoas ‘“cultas” para serem Socialmente bem aceitas e
contratadas. Diante deste fato, Bordieu e Passeron (1975) apud Bortoni-Ricardo (2009)

afirmam:

A teoria da reproducdo (Bourdieu e Passeron, 1975) postula que a escola
reproduz as relacBes do sistema capitalista, enfatizando a relagdo existente
entre ela e a organizagéo do trabalho e afirmando que essa institui¢éo estaria
reproduzindo em seu contexto as desigualdades estabelecidas pela sociedade
(BORTONI-RICARDO, 2009, p. 4).

Dessa maneira, os individuos, por motivos historicamente marcados, sdo duramente
excluidos e violentados por esse sistema. E necessario ratificar que esses motivos s&o
fundamentalmente analisados nos estudos sociolinguisticos, a saber: classe, género, etnia,
idade, nivel de escolaridade, profissdo, entre outros. Logo, o trabalho analitico da
Sociolinguistica na sala de aula pode e deve descontruir e deslegitimar a manutencdo das
praticas tradicionais que apelam para o preconceito linguistico e, sobretudo social, que
violentam cotidianamente os falantes da lingua portuguesa. Dessa forma, de acordo com Magda
Soares (2000):

Gragas, pois, a evidéncia antropoldgica e sociolinguistica, € hoje aceita
facilmente por todos a afirmacdo dos especialistas de que as linguas sdo
apenas diferentes umas das outras e que a avaliacdo de “superioridade” ou

“inferioridade” de umas em relagdo a outras é impossivel e cientificamente
inaceitavel. (SOARES, 2000, p.40)

Diante disso, professores(as) devem atentar-se para o combate efetivo do preconceito
linguistico, apresentando ao seu(sua) aluno(a) as variedades linguisticas existentes no territorio
brasileiro, bem como leva-lo(la) a entender que existem contextos variaveis no ato de se
comunicar. Para isso, é necessario que a aprendizagem de lingua portuguesa seja efetiva no que

se refere a esta abordagem; em outros termos, é imprescindivel que o(a) aluno(a) tenha
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repertorio e conhecimento de como se portar linguisticamente diante de contextos mais ou

menos formais e saber distingui-los, como pontua Bortoni-Ricardo (2009):

Da mesma maneira, em uma situacao formal, se um interlocutor escolher usos
linglisticos informais, sua fala resultard inadequada para a situacdo. Mas veja
bem: as vezes uma pessoa reconhece que a situacdo é formal, dispbe-se a
monitorar-se, mas lhe faltam recursos comunicativos préprios da fala
monitorada. E por isso que a escola precisa empenhar-se na ampliacdo dos
recursos comunicativos dos alunos (BORTONI-RICARDO, 2009, p. 6).

Ainda que breve, essa abordagem sobre a Sociolinguistica Educacional muito pensada
por tedricos(as) a exemplo de Bortoni-Ricardo (2009), permitiu entender a importancia de
direcionar as praticas docentes, assim como suas reflexdes para uma (re)educacgédo
sociolinguistica contundente e efetiva, capaz de atribuir notoriedade as variedades linguisticas,
cooperando para a autoestima do falante. Nesse sentido, considera-se importante averiguar o

que dizem os estudos sobre a abordam a variacao linguisticas nos livros didaticos.

2.3 ESTUDOS SOBRE A ABORDAGEM DA VARIACAO NO LIVRO DIDATICO

Sdo muitos os estudos que analisam a abordagem da variacdo linguistica nos livros
didaticos, somando criticas pertinentes sobre a superficialidade e estereotipagem ao tratar desse
tema, visto que esse tratamento se restringe, na maioria dos casos, a variacdo regional ou
diatdpica nos niveis lexical ou fonético-fonologico (DUARTE, 2013; PEREIRA, 2017).

A quase auséncia de profundidade na abordagem linguistica nos livros didaticos adveém,
dentre outros aspectos, da sobreposicdo do portugués europeu, construida desde a colonizagio?®,
sobre as demais linguas e dialetos brasileiros. Esse modelo eurocéntrico por muito tempo
predominou e ainda predomina no ensino de lingua portuguesa, 0 que contribui para a
estereotipagem das variedades linguisticas que se distanciam da norma padrdo ou da norma
culta, além de ter deixado aos brasileiros “um legado ideolégico materializado, entre outros
aspectos, no discurso de que ndo sabem falar a propria lingua” (AMORIM, 2014, p.135).

E a partir do século XX, no entanto, que acontece uma reforma no sistema educacional

brasileiro, sendo aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), em

3Em Ensino do Portugués Brasileiro: por uma pedagogia descolonial Amorim (2014) discute sobre 0 processo da
colonialidade e as questBes de natureza linguistica e a reverberacdo desse fendmeno na formacao do Portugués
Brasileiro, ressaltando que € possivel garantir, por meio de um ensino pluralista e democrético, a legitimacéo da
lingua materna e nacional do Brasil.
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1996, que ratifica a caracteristica social, heterogénea, dindmica e variavel da lingua.
Concomitantemente, em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
orientavam/orientam as praticas pedagogicas escolares admitem a necessidade do trabalho com
0 ensino da variagdo linguistica em sala de aula, possibilitando aos alunos o conhecimento das
diferentes variedades no uso da lingua.

Outrossim, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), responsavel pela compra,
distribuicéo e inclusive pela avaliacdo dos livros didaticos da educacéo basica, a partir de 2004
inclui a abordagem da variacdo linguistica nos livros de Lingua Portuguesa como fator
classificatério. Todavia, sabe-se que a implementacao dessas diretrizes ndo foi adequadamente
incorporada ao ensino de Lingua Portuguesa, ja que os livros didaticos ainda carecem de uma

abordagem sociolinguistica proficua. O que acontece é que

Os livros didaticos tém dado um tratamento muito superficial ao tema, no mais
das vezes limitado a apresentacdo, algo folclorico, da variagdo geografica ou
um tanto quanto estereotipada das falas rurais. Os livros deixam de fora a
variagdo social, que é de fato, a verdadeira questdo a ser enfrentada, ja que é
ela que serve de critério para os gestos de discriminagdo dos falantes e de
violéncia simbdlica (FARACO, 2015, p. 20).

Isto posto, torna-se imprescindivel o olhar para os fatores sociais que interferem no uso
linguistico e como esses fatores também determinam a posi¢do social em que esse individuo se
encontra, ou seja, quanto mais distante da norma culta, mais vulneravel a discriminagédo
linguistica e, principalmente, social ele estd. Se os livros didaticos de Lingua Portuguesa
tivessem uma Otica holistica voltada para este aspecto, dentre outros, o impacto do preconceito
linguistico vivenciado, em sua grande maioria, pelos(as) estudantes das institui¢fes publicas do
pais seria amortecido e, assim, se evitaria, por exemplo, o desfecho triste da historia da
personagem principal de Fidéncio Bogo, no conto “Nés Mudemo™.

Por conta disso, ndo é interessante para o(a) professor(a), nem para o(a) aluno(a) o pouco

caso com o combate ao preconceito linguistico, uma vez que esse tipo de discriminacdo gera

4 A histéria do conto gira em torno da personagem N6s Mudemo que, ao entrar na escola, se depara com uma
enxurrada de chacotas e zoagGes por utilizar uma variedade linguistica diferente da dos demais colegas e, assim,
recebe esse apelido. A professora se omite em defendé-lo ou em intervir na situacdo acarretando uma profunda
tristeza e desdnimo na vitima, que o leva a desisténcia dos estudos. N6s Mudemo abandona a escola e anos depois
encontra a professora, que, ao ver a situacdo de vulnerabilidade do seu ex-aluno, se culpa cruelmente. A partir
desse encontro, volta-se a graméatica com repugnancia e raiva: “Hoje tenho raiva da gramatica. Eu mudo, tu mudas,
ele muda, nds mudamos... Super usada, mal usada, abusada, ela é uma guilhotina dentro da escola. A gramética
faz gato e sapato da lingua materna, a lingua que a crianga aprendeu com seus pais e irmaos e colegas — e se torna
o terror dos alunos. [...]” (BOGO, 2011).
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consequéncias sociais danosas. No entanto, é perceptivel a restri¢cdo do livro didatico ao tratar,
geralmente, apenas das variedades regionais e de pessoas ndo escolarizadas. Esse enfoque pode
resultar numa discriminacdo ainda maior para os falantes que utilizam essas variedades,
especificamente, devido ao fato de que sdo consideradas como “erradas”, engracadas e alvo de

correcdo para a norma padrao.

Um dos principais problemas que encontramos nos livros didaticos é uma
tendéncia a tratar da variagcdo linguistica em geral como sindnimo de
variedades regionais, rurais ou de pessoas hao escolarizadas. Parece estar por
trds dessa tendéncia a suposicdo (falsa) de que os falantes urbanos e
escolarizados usam a lingua de um modo mais “correto”, mais proximo do
padréo, e que no uso que eles fazem n&o existe variagdo. (BAGNO, 2007, p.
120)

Infelizmente, a partir dessas andlises, percebe-se que os livros didaticos, em sua maioria,
embora tragam conteudos referentes a variacao linguistica, reforcam ainda mais a no¢éo de que
as variedades que se afastam da norma-padréo sdo erradas ou devem ser evitadas e corrigidas.

Alguns poucos livros, por sua vez, trabalham com a variagdo de maneira mais coerente:

[...] os livros mais adotados sdo 0s que mais trabalham a variacdo linguistica
de modo mais estereotipado e aneddtico, contribuindo para a manutencéo do
discurso sobre o certo e o errado em lingua. Os livros menos adotados, por sua
vez, sdo os que trabalham com a variagdo linguistica de modo mais amplo e
qualificado, n&o perdendo oportunidade de trabalhar a variacéo.
(GONZALEZ, 2015, p. 226)

Verifica-se que, mesmo com o0s avancos dos estudos sociolinguisticos, a abordagem
variacionista em sala de aula ainda é precéria devido a quase ineficiéncia dos livros didaticos
para essa discussdo. Dessa forma os(as) professores(as) ndo podem e ndo devem se limitar ao
livro como Unico e exclusivo suporte didatico, apoiando-se nele para o “sucesso” de suas aulas.
Além disso, espera-se que haja uma fiscaliza¢éo ainda mais critica do PNLD sobre o tratamento
dado a variagdo linguistica, ndo bastando apenas reconhecer a sua importancia no ensino de
Lingua Portuguesa, mas que a abordagem possa ser proficua, ampla e qualificada.

Assim, o bom livro didatico deve considerar as diferentes situagdes comunicativas em
que o falante se encontra, atentando-se para as demarcagdes sociais que compdem cada sujeito,
ampliando o repertério linguistico do(a) aluno(a) para que este(a) saiba desenvolver as
competéncias e habilidades necessarias nas diversas situa¢fes de uso da lingua. Neste contexto,

os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
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sdo importes auxiliadores na elaboragéo e efetivacdo dessas competéncias e habilidades no

processo de ensino e de aprendizagem.

2.4 OS DOCUMENTOS OFICIAIS: PCN E BNCC

Os PCN, langados em 1998 pelo governo federal, foram elaborados por educadores e
linguistas influenciados pelos estudos sobre ensino e aprendizagem que estavam em evidéncia
na época, contribuindo, dessa forma, para o aprimoramento dos projetos politicos pedagdgicos
das instituicdes de ensino. Sao orientacdes pedagdgicas que servem para nortear o trabalho
docente e sua finalidade esta na elaboracdo de curriculos que visem a um ensino inovador,
distante da préatica de conteudos com fim em si mesmos e que, portanto, promovam a reflexdo
critica de elementos que fazem parte do cotidiano do estudante.

Como o cerne deste trabalho consiste na andlise linguistica de conteiidos gramaticais
das séries do Ensino Médio, entende-se a importancia de verificar o que os PCN+ Ensino Médio
tém a dizer sobre o ensino de Lingua Portuguesa nessas etapas.

O referido documento elabora uma introducdo, no capitulo que se refere a Lingua
Portuguesa, enfatizando a criticidade em relagdo a memorizagdo mecénica de regras
gramaticais, devendo o ensino se atentar para “a percepgdo das multiplas possibilidades de
expressoes linguisticas” (PCN+ ENSINO MEDIO, s.d, p. 55) e complementa ainda que 0s(as)
alunos(as) devem adquirir as competéncias necessarias para as inimeras situacfes de uso da
lingua com as quais se depara.

Outrossim, o documento enfatiza que a aquisicdo de competéncias para aprimoramento
linguistico do(a) aluno(a) ndo consiste na tarefa de memorizagdo de regras gramaticais, mas
“devem-se considerar as sequéncias linguisticas internalizadas de que o aluno faz uso nas
situagdes cotidianas” (PCN+ENSINO MEDIO, s.d, p. 58). Esse fato implica no
desenvolvimento de habilidades pontais, a partir dos niveis lexical, sintatico e morfoldgico,
que, progressivamente, garante uma competéncia gramatical mais abrangente.

Adiante, os PCN+ Ensino Médio (s.d) afirmam que o desenvolvimento dessas
competéncias ndo ocorre de maneira isolada, mas presume um processo de pratica constante,

por exemplo:

e a leitura de textos literarios, opinativos, publicitérios, entre outros, pressupde
a mobilizagdo de conhecimentos linguisticos de que o aluno dispde;

e a produgdo de textos orais e escritos no interior de um projeto de trabalho
requer também o exercicio da competéncia interativa, uma vez estabelecidos
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grupos de trabalho que devem apresentar produtos finais de seu processo de
aprendizagem (PCN+ ENSINO MEDIO, s.d, p.59).

Portanto, os conteudos a serem abordados preocupam-se com a relagéo existente
entre os conhecimentos adquiridos e as habilidades e competéncias envolvidas nesse processo,
ndo perdendo de vista que os textos estdo cheios de visdes de mundo que fazem parte de
determinada(s) cultura(s), o que implica nas “escolhas e combinacdes feitas no complexo
universo que é a lingua.” (PCN+ ENSINO MEDIO, s.d, p. 58).

No topico sobre Conceitos e competéncias gerais a serem desenvolvidas, pagina 59, é
necessario destacar o conceito 4, referente a Gramatica, a qual, segundo o documento, € um
conjunto de regras que fundamentam o sistema de qualquer lingua. O préprio documento
enfatiza o conhecimento linguistico internalizado, independe de aprendizagem escolar. Além
disso, sdo citados alguns exemplos de situacdes que devem conduzir o trabalho com a lingua, a

saber:

¢ Na fala ou na escrita, € fundamental considerar a situacdo de producdo dos
discursos que, afinal, sdo possibilitados pelo conhecimento gramatical
(morfoldgico, sintéatico, semantico) de cada pessoa.

e Compreender que o aceitavel na linguagem coloquial pode ser considerado
um desvio na linguagem padrdo ou norma culta.
Abordar os diversos graus de formalidade das situacdes de interagéo.

e Compreender as especificidades das modalidades oral e escrita da lingua.
(PCN+ ENSINO MEDIO, s.d, p. 60)

Além das orientacdes acima, os PCN+Ensino Médio (s.d) apresentam alguns temas
estruturadores que configuram uma possibilidade de aprender Lingua Portuguesa, dentre os
quais se destacam o que melhor compreendem esta pesquisa: “usos da lingua” e “ensino de

gramatica: algumas reflexdes”. Seguem abaixo as duas figuras que ilustram esses temas:



Figura 1: Usos da Lingua

Competéncias gerais

Representacao e
Comunicagao

Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua
materna, geradora de significagdo e integradora da
organizagao do mundo e da propria identidade.

Investigacao e
Compreensao

Analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos e contextos, mediante a natureza,
funcgdo, organizacdo, estrutura, de acordo com as
condigdes de produgéo e recepgéo (intencdo, época,
local, interlocutores participantes da criacdo e da
propagacdo de idéias e escolhas, tecnologias
disponiveis).

Contextualizagdo
Sociocultural

Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de
legitimacdo de acordos e condutas sociais e como
representacdo simbdlica de experiéncias humanas,
manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na
vida social.

Competéncias especificas

Unidades tematicas

Competéncias e habilidades

Lingua falada e lingua
escrita; gramatica
natural; automatizagao
e estranhamento

Conceituar; identificar intengdes e situacdes de uso.

Linguagem; tipologia
textual

Analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando texto e contexto de uso.

Tipologia textual;
interlocucao

Distinguir contextos, adequar a linguagem ao contexto.

Giria e contexto

Relacionar lingua e contexto; escolher uma variante entre
algumas que estdo disponiveis na lingua.

Lingua e contexto

Identificar niveis de linguagem; analisar julgamentos;
opinar.
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Fonte: Parametros Curriculares Nacionais + Ensino Médio: Orientagdes Educacionais Complementares (PCN+
ENSINO MEDIO, s.d, p. 72).

Figura 2: Ensino de gramatica: algumas reflexfes

Ensino de gramatica: algumas reflexdes

Competéncias gerais

Representacao e
Gomunicagao

Compreender e usar a Lingua Portuguesa como
lingua materna, geradora de significagdo e
integradora da organizagdo do mundo e da propria
identidade.

Investigacdo e
Compreensdo

Articular as redes de diferencas e semelhancas entre
alingua oral e escrita e seus codigos sociais,
contextuais e lingiisticos.

Contextualizagdo
Sociocultural

Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de
legitimacdo de acordos e condutas sociais e como
representacdo simbdlica de experiéncias humanas,
manifestas nas formas de sentir, pensar e

agir na vida social.

Competéncias especificas

Unidades tematicas

Competéncias e habilidades

Gramatica; lingdistica;
gramaticalidade

Distinguir gramatica descritiva e normativa, a partir da
adequacdo ou ndo a situages de uso.

Gramatica normativa;
Erro

Considerar as diferencgas entre lingua oral e escrita.

Gramatica normativa;
ciéncia versus
achismo

Conceber a gramatica como uma disciplina viva, em
revisdo e elaboracdo constante.
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Fonte: Parametros Curriculares Nacionais + Ensino Médio: OrientacGes Educacionais Complementares (PCN+
ENSINO MEDIO, s.d, p. 73)

Verifica-se que ambos os quadros apontam para um trabalho voltado a reflexdo nédo
apenas da lingua, mas da graméatica normativa e descritiva, entendendo as diferentes situaces
de uso do falante e as condic¢des extralinguisticas. Dessa forma, cabe ao(d) professor(a),
juntamente com a Escola pensar em um curriculo que tenha como finalidade aprimorar 0s usos
linguisticos dos alunos diante das diversas situacfes que surgem em seus cotidianos e
considerar todas as variedades linguisticas que fazem parte do portugués brasileiro.

A fim de complementar os estudos sobre os documentos oficiais, é imprescindivel
destacar também as orientacOes elaboradas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em
Lingua Portuguesa. Aprovada em 2017/2018, a BNCC foi implementada, gradativamente, nas
escolas e institutos federais para garantir um ensino uniformizado e uma aprendizagem
democratica, considerando as diferentes regides que compBem o Estado e as suas
peculiaridades. Nesse sentido, o direcionamento da BNCC para a elaboracéo do curriculo e para
as propostas pedagogicas para os ensinos infantil, fundamental e médio é de suma importancia,
pois além de haver um viés humanistico voltado para o alunado do século XXI, ha a tentativa
de garantir o trabalho com temas contemporaneos, transversais e integradores, preparando o
sujeito de maneira critica e reflexiva para o mundo e para o futuro. Portanto, € imprescindivel
que se discuta sobre a contribuicdo da BNCC no ensino basico, como afirmam Gerhardt e
Amorim (2019, p. 19):

Ha urgéncia em abrir espagos de dialogos sobre a BNCC e o que ela representa
dentro do grande projeto de um Brasil ajustado a geopolitica mundial
contemporanea, o qual inclui de imediato estabelecer objetivos para a
formac&o educacional dos brasileiros. Tais projetos ndo s&o novos, mas nos
tempos atuais assumem facetas e imagens especificas do tempo em que
vivemos, facetas essas constituindo capilaridades que precisam ser postas no
centro da discussdo (AMORIM, 2019, p.19).

A luz dessa perspectiva, a BNCC de Lingua Portuguesa do Ensino Médio estuda sobre
as “linguagens e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura,
escuta e producdo de textos verbais e multissemidticos, e alargar as referéncias estéticas, éeticas
e politicas que cercam a producdo e recepgdo de discursos [...]” (BRASIL, 2017, p. 490).

A partir desse fato, nota-se a importancia de se trabalhar com a linguagem em suas
variadas possibilidades de execucéo, atrelado ao fator social dessa aprendizagem. Nessa prética,

vislumbra-se, portanto, um quadro especial para trabalhar variacbes que engendram a
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linguagem. Fator este ja abordado pelos PCNs quando afirmam que a linguagem € “um processo
de interlocugdo que se realiza nas préticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua historia” (BRASIL, 1997, p. 20).

Dessa forma, é factivel a necessidade de um ensino e aprendizagem que valorizem os
diferentes tipos de linguagem, e, sobretudo, a maneira como 0s fatores sociais, 0 ambiente, o
interlocutor, o topico da conversa interferem na transmisséo e na assimilagdo desses signos
convencionais, sonoros, graficos, gestuais, entre outros. Esse estudo permite, inclusive, atentar-
se para as realidades linguisticas no Brasil e inclui-las no projeto politico pedagdgico para que
assim, conforme Faraco (2015, p.26) se possa “avancar na construgdo de uma pedagogia que
seja capaz, de fato, de dar acesso a expressdo culta sem demonizar as expressdes ditas

populares”. E nessa tentativa que a BNCC em Lingua Portuguesa acerta em

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo
suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de
qualquer natureza (BRASIL, 2017/2018, p. 494).

Mediante este ponto, na area de Linguagens e suas Tecnologias, onde esta inserido o
componente de Lingua Portuguesa para o ensino médio®, a citacio acima refere-se a
competéncia 4, especificamente voltada para o tratamento da variacdo linguistica. Segundo o
documento, o objetivo dessa competéncia consiste em compreender o dinamismo, a
heterogeneidade e mutabilidade da lingua, bem como os registros dialetais, estilizacGes e usos,
respeitando a variacdo linguistica sem qualquer tipo de preconceitos e, especialmente, o
trabalho com a adequacdo linguistica a situa¢do de produgdo de discurso, “considerando a
variedade e o registro, os campos de atuacao social, e 0s contextos e interlocutores especificos
(...)” (BRASIL, 2017/2018, p. 494). Para tanto, a BNCC dispde de trés habilidades que dizem

respeito a competéncia 4, as quais o(a) professor(a) precisa desenvolvé-las em sala de aula:

> Vale destacar que esta etapa ndo esta divida em séries como no Ensino Fundamental, devido ao fato de serem
abarcadas as trés séries do Ensino Médio de forma continua.
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Figura 3- Habilidades para Lingua Portuguesa propostas na BNCC

HABILIDADES

(EMI13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as
linguas como fendmeno (geo)politico, histarico, social, cultural, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso.

(EMI13LGG402) Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de lingua
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor{es) e ao género do discurso,
respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito
linguistico.

(EM13LGG403) Fazer uso do inglés como lingua de comunicacao global, levando em
conta a multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fungdes dessa lingua no mundo
contemporaneo.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017/2018, p. 494).

Tanto a habilidade EM13LGG401, quanto a EM13LGG402 tem sido ja bastante
discutida ao longo desse texto, pois confere ao(a) estudante a andlise critica e profunda sobre
os fenbmenos que envolvem a variacao linguistica, promovendo a capacidade de refletir como
as variedades linguisticas se relacionam com contextos sociais, historicos, culturais, entre
outros e que impacto isso causa na sociedade. Alem disso, estimula a ampliagdo do repertdrio
linguistico do falante ao se deparar com as diferentes situacdes de interacdo e comunicacao e,
sobretudo, o incentivo ao combate de qualquer tipo de preconceito nesse sentido, “tendo diante
de si 0 amplo quadro das relagbes sociedade e lingua ser capaz de compreender que 0 modo
como cada pessoa fala espelha sua historia socioecondmica e sociocultural e a da sua classe
social” (FARACO, 2020, n. p.).

Adiante, sdo listados, no documento, os campos de atuacdo social, destacando o das
praticas de estudo e pesquisa, pois € nesse campo que mais uma vez a variagdo linguistica é

ratificada:

No Ensino Médio, aprofundam-se também a andlise e a reflexdo sobre a
lingua, no que diz respeito a contraposigdo entre uma perspectiva prescritiva
Unica, que segue os moldes da abordagem tradicional da gramatica, e a
perspectiva de descricdo de varios usos da lingua. Ainda que continue em jogo
a aprendizagem da norma-padréo, em funcéo de situagcdes e géneros que a
requeiram, outras variedades devem ter espaco e devem ser legitimadas. A
perspectiva de abordagem do portugués brasileiro também deve estar
presente, assim como a reflexéo sobre as razdes de sua ainda pouca presenca
nos materiais didaticos e nas escolas brasileiras (BRASIL, 2017/2018, p. 504).

Percebe-se, portanto, e mais uma vez, a necessidade de ter um ensino de lingua

portuguesa voltado para a reflex&o critica sobre a prescri¢cdo da gramética em contraponto com
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a abordagem sociolinguistica. Outrossim, nas paginas seguintes destacam-se como 0s campos
de atuacdo social devem ser efetuados nas aulas, orientando sobre quais praticas o(a)
professor(a) pode trabalhar. Dentre as préaticas estdo o uso da leitura, da escuta, da producéo de
textos (multissemioticos, escritos, orais) e da analise linguistica/semidtica. Entre as habilidades

listadas nos campos de atuacéo social, hd duas que interessam mais este trabalho:

Figura 4: Habilidades para Lingua Portuguesa da BNCC

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO SOCIAL

PRATICAS
Leitura, escuta, producio de textos (orais, escritos, multissemidticos) e analise
linguistica/semidtica

Competéncias

Habilidades -
especificas

(EM13LP0O9) Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional 4
e pelas gramaticas de uso contemporaneas em relacao a diferentes

topicos gramaticais, de forma a perceber as diferencas de abordagem e

o fendmeno da variacao linguistica e analisar motivactes que levam ao

predominio do ensino da norma-padrao na escola.

(EM13LP10) Analisar o fendmeno da variacao linguistica, em seus 4
diferentes niveis (variacoes fonético-fonolagica, lexical, sintatica,

semantica e estilistico-pragmatica) e em suas diferentes dimens&es

{regional, histdrica, social, situacional, ocupacional, etaria etc.), de

forma a ampliar a compreensao sobre a natureza viva e dinadmica da

lingua e sobre o fendmeno da constituicdo de variedades linguisticas

de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as variedades
linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular —- BNCC (BRASIL, 2017/2018, p. 507-508).

Nota-se, a partir deste quadro, que as habilidades correspondentes a competéncia 4 sdo
direcionadas para todas as praticas de linguagem, como a leitura, a produgéo de textos, a escuta,
a analise linguistica/semidtica e em todos os campos de atuagdo social, dentre os quais estdo o
campo da vida pessoal, 0 campo artistico-literario, o0 campo das préaticas de estudo e pesquisa,
0 campo jornalistico-midiatico e o campo de atuagdo na vida publica.

Diante do quadro 4, evidenciam-se duas habilidades relevantes ao ensino de lingua, que
correspondem, primeiramente, a comparacdo entre as gramaticas tradicionais e as
contemporaneas, que apesar destas nao terem sido especificadas, subentende-se que podem ser
as gramaticas descritiva do portugués brasileiro. A finalidade dessa comparacao é fazer com
gue o(a) estudante perceba que a lingua é caracterizada pela sua heterogeneidade, seu

dinamismo e sua mutabilidade e ndo um conjunto de regras engessadas e imutaveis, permitindo,
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de acordo com Cyranka (2016) que este(a) aluno(a) desenvolva um olhar critico para gramatica
normativa.

Em segundo lugar, a habilidade EM13LP10 propde uma anélise sobre o fendmeno da
variacdo linguistica bastante pertinente para o ensino de lingua portuguesa, que consiste em
verificar esse fenbmeno nos niveis fonético-fonoldgico, lexical, sintatico, semantico e
estilistico-pragmatico, e em suas diferentes dimensdes: regional, histérica, social, situacional,
ocupacional, etaria, etc. Essa visdo holistica sobre a variacdo linguistica é relevante para a
formacéo do alunado enquanto falantes do portugués brasileiro, uma vez que se distancia das
marcas de estereotipagem sobre essa lingua, que é quando o ensino se volta somente para 0s
aspectos lexical, fonético e fonologico e regional.

Dessa forma, se o(a) docente estabelecer o ensino de lingua portuguesa e a abordagem
da variacdo linguistica como uma relacao intrinseca e inerente, como propde a BNCC, a chance
de seus(as) alunos(as) desenvolverem as habilidades e competéncias efetivas para a resolugéo
de diferentes situacfes comunicativas é muito grande, além de fortalecer o combate ao

preconceito linguistico e formar sujeitos criticos frente a gramatica normativa.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos o0s caminhos e procedimentos utilizados para a
realizacdo da pesquisa. Consideramos a importancia de estabelecer e esquematizar os percursos
metodologicos a fim de colher os resultados necessarios. Constituem o corpus os mddulos 1, 3;
1; 3 e 1; 3 da primeira, segunda e terceira série do Ensino Médio, respectivamente, do sistema
SAS.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, por meio da qual se pretende analisar e
compreender os fendmenos tragcados nos objetivos especificos, baseada na andlise descritiva
dos dados, uma vez que, ao estudar o material proposto, serdo feitas observacdes e discussoes

sobre este co rpus.

3.1 AFINAL, O QUE SAO 0S MODULOS DE SISTEMA DE ENSINO?

Muito requerido e adotado pelas instituicdes privadas do pais, 0s médulos de sistema de
ensino sao materiais didaticos que reinem uma determinada quantidade de volumes por série.
Nestes, cada unidade apresenta os componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Redacéo,
Historia, Geografia, Biologia, Fisica, Quimica, Matematica, Inglés e Espanhol) com
contetdos/capitulos especificos em cada volume. Os temas sdo divididos em partes, definidas
como uma etapa do estudo. Dessa forma, os médulos diferem dos livros didaticos porque
aqueles propdem uma juncdo de disciplinas em um mesmo material, e estes, por suas vezes,
propdem um material especifico para cada disciplina.

Outro aspecto importante a ser considerado é a auséncia de um Orgéo especifico para
selecdo e avaliacdo destes modulos, ja que os livros didaticos sdo regidos pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) — criado pelo MEC —, que € responsavel por avaliar e
selecionar de maneira regular, sistematica e gratuita, as obras didaticas, pedagdgicas e literérias,

entre outros materiais de apoio a pratica educativa.

3.1.1 O médulo SAS

No Brasil, existem varios sistemas de ensino que produzem materiais para fins
educativos, como FTD, SAE DIGITAL, COC, PITAGORAS, MODERNA, POSITIVO, PH,
ETICO, SAS, entre outros, que apresentam também uma plataforma digital com acesso

individual para os estudantes, diretores e coordenadores pedagdgicos. Dentre esses materiais,
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optamos por analisar o Sistema SAS, por ser bastante adotado em algumas das escolas
particulares da cidade em que reside a pesquisadora, Cruz das Almas — BA.

O SAS oferece uma proposta voltada para 0 Enem e o mundo vestibular, assim como
descreve competéncias e habilidades necessarias a aprendizagem dos conteudos. Sendo assim,
0 SAS trabalha também com contelidos de aspectos socioemocionais por meio dos quais traz a
possibilidade de tecer criticas, comentarios e analises sobre a sociedade em que vivemos.

Pensando desta forma, decidimos analisar, portanto, como este material didatico
trabalha com a variacdo linguistica, ja que se trata de um tema irrefutavelmente social que
perpassa as linhas do tempo, sendo sempre uma tematica atual e necessaria a ser discutida e
debatida para que se evite o preconceito linguistico, a discriminacdo sociocultural e possibilite
gue se enxerguem 0s corpos que sdo afetados pelas marcas linguisticas discriminadas pela

norma.

3.2 OS CRITERIOS DE ANALISE

Nesta secdo, buscamos apresentar como foram feitos os roteiros de analises nos livros
didaticos e para isto, contamos com as sugestfes de Bagno (2007), no livro Nada na Lingua é
por Acaso (2007). No capitulo 6 do livro, encontra-se um topico destinado a este roteiro,
intitulado “Um roteiro para analisar os livros didaticos”. Bagno (2007, p.125-140) descreve
para leitor-professor dez sugestes de como observar o tratamento dado a variacdo linguistica
nesses materiais. No entanto, selecionamos seis dessas sugestdes, a saber: as sugestbes 3, 4, 5,
6, 8 e 10 indicadas no Quadro 1.

Quadro 1: Critérios estabelecidos por Bagno (2007) para anélise da variacdo linguistica em livros didaticos

Critérios

1. O livro didatico trata da variacdo linguistica?

2. O livro didatico menciona de algum modo a pluralidade de linguas que existe no

Brasil?

3. O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais?

4. O livro didatico apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas

(falantes urbanos, escolarizados)?




CAPITULO 6: Um Roteiro para Analisar os Livros Didaticos

O livro didatico separa a norma-padréo da norma culta (variedades prestigiadas)

ou continua confundindo a norma-padrdo com uma variedade real da lingua?

O tratamento da variacdo no livro didatico fica limitado ao sotaque e ao Iéxico,

ou também aborda fendmenos gramaticais?

O livro didatico mostra entre o que diz nos capitulos dedicados a variacao
linguistica e o tratamento que d& aos fatos de gramatica? Ou continua, nas outras

secoes, a tratar do “certo” e do “errado”?

O livro didatico explicita que também existe variacdo entre fala e escrita, ou

apresenta a escrita como homogénea e a fala como lugar do erro?

O livro didatico aborda o fendémeno da mudanca linguistica? Como?

10.

O livro didatico apresenta a variacdo linguistica somente para dizer o que vale

mesmo, no fim das contas, € a norma-padréo?

Fonte: Bagno (2007).

A justificativa para essas opcOes baseia-se no fato de preferirmos delimitar a analise da
variacdo linguistica observando os aspectos que, normalmente, sdo comuns aos materiais
didaticos de maneira geral, a exemplo da abordagem quase exclusiva das variacfes regionais,
eleitas como as “UGnicas” e mais ‘“recorrentes” Vvariedades possiveis, das variacGes
estigmatizadas socialmente e da descri¢do do que é “escrever e falar bem”. Logo, como descrito
anteriormente, ja que o SAS apresenta uma proposta social e possivelmente engajada, é
importante perceber de que forma, entdo, essa abordagem é construida: se conduz para uma

visdo reducionista da gramética ou se contém uma abordagem mais profunda e reflexiva,

centrada na variacdo linguistica e nos usos sociais da lingua.

No quadro que se segue, constam outros critérios autorais que julgamos necessarios a

analise:

Quadro 2: Critérios Autorais

Critérios

Secdo especifica sobre variagédo

Abordagem da variacdo vinculada ao contetido de gramatica

Quadros explicativos contendo informagdes sobre fendmenos de variacao

Fonte: Autoral




3.3 SELECAO DOS CAPITULOS E SERIES DO MODULO SAS

Optamos por analisar os diferentes volumes e capitulos do mddulo SAS das trés séries do
ensino medio do ano de 2021, que podem ser vistos em destaque no Quadro 3 a seguir. S&o
eles: primeira série, 0s mddulos 1: “O que ¢é gramatica”; “Norma culta e Norma-padrdo”;
“Escrita ¢ Oralidade” e 3: “Os Pronomes no texto”. Segunda serie, os modulos 1: “Escrita e
Oralidade”; “Variagao Linguistica” e 3: “Concordancia Verbal”. Terceira série, os modulos 1:

“Lingua, linguagem e variedades linguisticas” e 3: “Classificacdo dos pronomes I: pessoais,

possessivos e demonstrativos™:

Quadro 3: Selecdo dos moédulos e capitulos (12 a 32 série do E.M)

Série(s) Modulos (Lingua | Contetdos (capitulos)
Portuguesa — Gramatica)
1 Série do Ensino Médio O que ¢é Gramética
Mddulo 1 (capitulo 1)
Norma culta e Norma-
padrdo (capitulo 2)
Escrita e Oralidade
(capitulo 4)
Modulo 3 Os pronomes no texto
(capitulo 11)
2 Série do Ensino Médio Variagao Linguistica
Modulo 1 (capitulo 2)
Concordancia verbal
Madulo 3 (capitulo 8)
3 Série do Ensino Médio Modulo 1 Lingua, linguagem e
variedades linguisticas
(aula 1)

Fonte: Autoral

Como ja mencionado na introducdo deste trabalho, a opgéo pela analise dos capitulos
destinados aos pronomes pessoais e a concordancia verbal deve-se ao fato de que séo

fendmenos que expressam uma variacdo significativa no portugués brasileiro, sendo
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amplamente atestados sob a luz da sociolinguistica variacionista. No caso da concordancia entre
verbo e sujeito, € este um dos fendmenos em que mais se evidencia o preconceito linguistico.

Julgamos necessario incluir a analise os capitulos especificos da variagdo linguistica,
guando existentes, observando se estas abordagens se apresentam de maneira suficiente, regular
ou precéria. Outrossim, decidimos analisar os conceitos e discussdes apresentados nos capitulos
sobre gramatica, lingua, linguagem e variacdo linguistica, visto que sdo fundamentos essenciais
para que o aluno compreenda o conceito desses topicos e possa se perceber como falante do
portugués brasileiro.

Vale ressaltar ainda que a nossa andlise sobre o material proposto ndo tenciona atribuir
parametros qualitativos em termos de qualificar o material como bom ou ruim, ou se deve ou
ndo ser/continuar sendo adotado pelas instituicdes. Detemo-nos a analisar qualitativamente
apenas o aspecto sociolinguistico apresentado pelo médulo, sem qualquer mencéo critica que

possa vir a prejudicar o Sistema em foco.
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4 AS ANALISES

a) 12 Série do Ensino Médio: Modulo 1, capitulo 1 — O que é graméatica

Como j& descrito, analisamos os capitulos 1, 2 e 4 do médulo 1 e o capitulo 11 do
modulo 3. O capitulo 1 do primeiro médulo intitula-se “O que é Gramatica?”, despertando uma
curiosidade instigante para saber qual abordagem e a perspectiva do modulo para este topico
bastante emblematico.

Sdo destinadas oito paginas ao assunto, nas quais, inicialmente, se percebe uma
abordagem sobre a lingua por meio de uma imagem de um grupo de estudantes em aula de
campo na disciplina de Geografia. A compara¢do objetivou destacar que apesar da lingua ser
essencialmente imaterial, ela esta presente em todos os ambientes e situacfes que as pessoas se
encontram, assim como € possivel visitar lugares historicos-geograficos para saber mais sobre
eles, além de poder ser estudada a partir de documentos histéricos, textos literarios,

conversacao, dentre outros (Figura 5).
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Figura 5: Estudo da Lingua

Linguagens, codigos e suas tecnologias

Uma aula de campo possul diversas finalidades. Uma delas é conectar as
pess0as ao objeto de estudo em si. Uma aula de Geografia, por exemplo,
pode conectar o grupo de estudantes a0 espaco geografico estudado, como o
Sertao, um local especifico dentro da cidade, uma area externa da escola, uma
rua etc. Uma aula de campo de Historia pode conectar os alunos a um museuw,
em que se vivenciem marcos importantes da cidade, a um monumento, a uma
praga e 3 varios outros locais.

£ no caso de uma aula de campo de Lingua Portuguesa? Com o que vocé acha
que o grupo de estudantes poderia se conectar? Com o que, alids, vocé, como
estudante, poderia se conectar? Como vocé deve imaginar, a lingua que vocé
fala perpassa basicamente todos 0s momentos, todos 0s ambientes e todas as
situacfes em que vocé se encontra, Entdo, serd que hd um objeto de andlise
em si?

Apesar de a lingua ser algo essenclaimente imaterial, ela pode ser observada
por melo de documentos historicos, textos literdrios, pela propria conversagio
e em diversos outros momentos. Isso significa que vocé esta em contato com
ela o tempo todo. No entanto, ha alguns locais especificos em que ela pode
ser vista, estudada e analisada de formas especificas. O Museu da Lingua
Portuguesa, por exemplo, em S30 Paulo, possui intervengdes artisticas e
exposikdes que mostram a evolugdo do portugués, a origem de algumas
palavras, fotos de falantes em diversas situagbes etc,

De certa forma, entdo, também & possivel afirmar que o portugués esta
sempre em contato com 0 grupo que o estuda - seja por meio da fala, da
escrita, pessoalmente, por redes soclals.. vocé &, inclusive, peca importante
nesse quebra-cabega fantastico

Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.3)

Na primeira pagina do capitulo é possivel identificar os objetivos pretendidos, que séo:
refletir sobre o conceito de gramatica; entender a diferenca entre gramatica natural e gramética
normativa e entender os conceitos de gramaticalidade e agramaticalidade. Verificou-se que
esses objetivos foram atendidos, ja que o livro apresenta ao aluno o conceito de gramatica
segundo o Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa (figura 6), que identifica a lingua como
um sistema, o estudo de elementos desse sistema e as regras desse sistema.

Neste mesmo tdpico, o livro acrescenta ainda a nogdo da gramatica natural, que todo
falante de uma lingua tem internalizada e usa para se expressar (Figura 9). Neste ponto, percebe-
se a inferéncia a teoria gerativista, que considera a capacidade linguistica inata ao ser humano,
0 que significa, segundo Santos (2002), que todo falante possui as regras de sua lingua

internalizadas, prontas para serem desenvolvidas a partir do contato externo.



37

Figura 6 — Conceito de Gramaética

Para possivel ar a Juir 3 Ses para a palavra gramatica no Di
scolar de iguesa, da Aca via Brasi de L
ramatica
g t
{ 1
1. Sistema de relagdes proprio de uma lingua
2. Estudo dos elementos ¢ dos processos de
formacao ¢ ‘i' EXPressao que carac terizam
UNSt ema —
I IVIO em que se expoe sistematicaments
18 regras que presidem o uso normativo
culto da lingua: Consulte uma gramdatica
sempre que tiver duvida sobre algum fato
da lingua
A meir [ f sis Jur { !
sira, ao objeto livro que expde as regras desse sistema. Como se pode perceber, ¢ nceito fundamenta
& que a gramatica é um sistema de relagoes, sem O qual nao existe linqu ss0 leva a r lir que a )
seu sistema de relagdes surgiram ao mesmo tempo; em outras palavras, seria a gramética natural d
ngua. Todo falante nativo de uma lingua traz essa gramatica internalizada e a usa para se expre

Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.4)

Em seguida, é trazido o exemplo da frase: “O que a relagdo afetiva com lugares pode
ensinar sobre Geografia” para explicar como esse sistema funciona, e identificam-se 0s
elementos presentes na frase e como eles se combinam. O objetivo desse exemplo demonstrou,
segundo o capitulo, que as relacdes morfoldgica, sintatica e semantica comecam a existir na
medida em que a lingua se estrutura e, entao, a partir de fatores politicos e sociais, por exemplo,
surge a sistematizacéo de regras relacionadas ao conceito de adequado e inadequado, do bem

falar e do mal falar, surgindo, dessa forma, as graméticas normativas (Figura 7).
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Figura 7 — Conceito de Sistema

Retomand ) manchete que v é leu e as questdes que vocé respondeu, é possivel entender melhor
e sistema
O que a relagdo afetiva com lugares pode ensinar sobre Geografia

) segment elagao afetiva) que se refere ao tema tratado na manchet

tizacdo de regras associadas a conceitos de

lequado, do bem falar e do mal falar, e surgiram as gramaticas normativas

Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.5)

Na pagina sete, o livro apresenta um topico que, aparentemente, é condizente com uma
abordagem cientifica da lingua, intitulado “sabemos, e muito bem, a nossa lingua”, em que Se
discorre sobre a funcionalidade e o dinamismo da lingua, assegurados no fato de que todo
falante faz 0 seu uso de maneira intuitiva e compreensivel, mesmo quando ndo domina as
chamadas regras gramaticais da norma culta. Neste ponto, conforme o méodulo, “a lingua é um
bem coletivo, pertence a toda uma comunidade de falantes; esse grupo de pessoas,
coletivamente, age sobre a lingua, transformando-a, criando novas palavras e novas formas de
combiné-las” (SAS, 2021, p,7).

Dando continuidade a abordagem, o capitulo apresenta, por fim, o conceito de
gramaticalidade e agramaticalidade, esclarecendo que a primeira corresponde as regras basicas
internalizadas por todos os falantes, ou seja, a comunicagdo se da de maneira compreensivel,
mesmo que haja inadequacBes gramaticais relativas a variedade culta. Ja o segundo conceito
representa uma contrariedade as regras da gramatica natural, tornando a comunicacdo

incompreensivel ou causando um estranhamento, como é ilustrado na Figura 7 abaixo:
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Figura 7 — Gramaticalidade e Agramaticalidade

Gramatical e agramatical

s da gramatica natural da sua lingua. Por exemplo, um falante

substantvo e poe um pronome j Cas0 reto amets

sicas e estio devidamente interionizadas POor 1000s 0OS

f'"_:r_:r_' S@ ouvir “as mesa” ou "nos va , Senco que, NO pPNMeirc caso, 0 artgo i hCa O nuMmero o <_n._x|' s
0 sudstantivo INCiICa O ser, No seq indo caso, ¢ pronome indica as pessoas, @ o verbo indica a agao Embora
o falante utilize concordincias imprecisas, a posicio dos termos esta correta, de acordo com as gramaticas
natural e normativa, £ possivel, também entender o que o falante diz, apesar das inadequagdes
\
Dessa forma, construgbes como as seguintes sdo con- Por outro lado, podem-se consider ar agramaticals as
sideradas gramaticals. embora estejam em desacordo seguintes construgdes
COM fegras Gramaticais
Amarelas as 30 mesas
As mesa & amarels As diferentes orames fates conuderam se dos
Tu v vanhi? s
v ¥in 30 JOQO amanhi Pactiu Gue el mases trds faz

Entre: ¢ sai do metrd pelo lado errado

Fazem trés mases que ela partiu

Congidera-se gy dlerentes lases dos exames

Fonte: SAS - Plataforma de Educacdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.7)

Sobre estes conceitos®, o livro ainda faz um link com outras culturas linguisticas
diferentes do portugués brasileiro e que, portanto, apresentam uma estrutura diferente da que
conhecemos. Assim, 0 que talvez seria agramatical para nossa cultura, para outra, ndo
necessariamente. E o caso de Libras, por exemplo, para a qual a conjugacio dos verbos que
fazemos no portugués é um fator agramatical. Outro exemplo citado € o do filme Star Wars, no
qual a personagem Yoda é conhecida por falar de maneira diferente, seguindo a ordem objeto-

sujeito-verbo’”: “verdadeiramente maravilhosa a mente de uma crianca ¢”. O que também

6 Para o linguista Noam Chomsky, a gramatica gerativa ou gramatica universal ¢ uma estrutura inata ao ser humano,
uma matriz biolégica que compde em si 0 desenvolvimento da linguagem, e que é comum a todas as linguas,
apesar das variagdes que existem entre essas linguas. A dicotomia frase bem-formada e mal-formada ndo se detém
a frase correta e incorreta da gramética tradicional, visto que uma frase mal-formada pode ser uma frase correta.
Aqui, o gerativista se propde a investigar o limite entre a frase bem-formada e mal-formada. “E, neste limite, para
usar uma metéfora, entre 0 mundo da gramaticalidade e 0 mundo da agramaticalidade, que se podem identificar
os principios da Gramatica Universal.” (VITRAL, L; 1992).

7 Geralmente, na estrutura padrdo do portugués, utiliza-se a ordem direta na construgdo de periodos, representada
pelo sujeito-verbo-objeto: “a mente de uma crianga é verdadeiramente maravilhosa”.
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poderia ser exemplificado neste tépico € que, na prdpria lingua portuguesa, percebe-se, em
alguns casos, a nocdo de gramaticalidade para determinados falantes e agramaticalidade para
outros, como ocorre no uso da mesoclise, exemplificada pela frase biblica: “batei, e abrir-se-
vos-4”. Para algumas pessoas esse curto periodo pode causar estranhamento e dificuldade de
compreensdo, pois a mesoclise ndo faz parte da gramatica natural do brasileiro assim. Para
outras, essa frase ¢ somente a forma mesoclitica de dizer “bata, e serd aberto para vocé”.

No que concerne a nocdo de gramatica apresentada pelo modulo, percebemos uma
abordagem satisfatdria, com referéncia a gramaticas ndo normativas, e a abordagem de que todo
falante faz 0 bom uso da sua lingua, independente das regras gramaticais e, também, a reflexdo
sobre a sistematizacdo da lingua. Tais abordagens sdo importantes para o(a) aluno(a), que,
geralmente, alega ndo saber falar portugués, ou que supervaloriza a gramatica normativa,
entendendo o ensino de lingua portuguesa como sindnimo de prescricao de regras gramaticais.

Entretanto, apesar de satisfatoria, consideramos uma abordagem sucinta, uma vez que
poderiam ter sido exploradas outras perspectivas, como as gramaticas descritivas e exemplos
de variac@es linguisticas, mesmo nao sendo esse 0 topico para isso.

O material trouxe questdes estritamente gramaticais para que o(a) estudante resolva
(Figura 8), o que fortalece a prioridade do ensino da gramatica e evidencia incoeréncia na
abordagem, ja que o capitulo elaborou uma reflexao pertinente sobre o conceito de lingua, mas,
por outro lado, ndo houve uma problematizacdo, mesmo porque 0s materiais didaticos de lingua

portuguesa possuem uma tendéncia a valorizacdo da gramatica normativa.

Figura 8 — Resolucgéo de questdes

r considerando a oragao “Ex-alunos voltam as suas escolas e contam ao iG o

o verbo voltar? Seria possivel substituir a preposicao a pela preposicao de

Fonte: Plataforma de Educacdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.5)

Por se tratar de um capitulo cuja abordagem é sobre gramatica, ha a necessidade de
apresentar questdes estritamente metalinguisticas? Ainda que a abordagem seja enfatica no

conteddo gramatical, ha questdes satisfatorias referentes a analise textual (figura 9):
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Figura 9: Resolucdo de Questdes

1. Os textos que vocé leu trazem o sentimento de pertencimento a algum lugar. O primeiro apresenta a im-

P rtancia do conhecimento

d zagem, ( '»(f\;:x."d(’ ipresenta o sentimente de

regiao no

nostalgia de ex-alunos de d colégios m base nessas leituras, por que esses sentimentos e sensagoes
sao tdo imbricados nas memorias escolares?
2. O texto fala em “memoria afetiva”. Qual é o sentido dessa expressao?
>

Fonte: SAS - Plataforma de Educacdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.8)

Por fim, um outro aspecto interessante neste capitulo sdo os quadros ilustrativos e de
curiosidades, a charge, o hipertexto, as referéncias e informacbes complementares, que

promovem uma interagdo mais dindmica e criativa entre o texto (conteido) e o(a) leitor(a).
b) 1 Série do Ensino Médio: Modulo 1, capitulo 2 — Norma culta e norma-padréo

O préximo capitulo a ser analisado é o capitulo 2 do médulo 1, cujo titulo ¢ “norma
culta e norma-padrao”. As paginas iniciais, assim como todo o capitulo fazem referéncia ao
servico de curadoria, bem como 0 seu conceito, apresentando, a partir de textos, o que é
curadoria, como funciona, quem pode ser o curador, em que meio a curadoria esta presente etc.
Este contexto objetiva mostrar ao(a) leitor(a) que, assim como existem a curadoria artistica e
literaria, por exemplo, existe a curadoria gramatical, que o falante, em situacdo de comunicagédo
oral ou escrita, utiliza critérios para se adequar linguisticamente nessas situacdes, como pode

ser observado no excerto retirado da pagina 16 (Figura 10):

Figura 10 — Curadoria gramatical

Afinal, qual a relacdo dessas varia de curador? Este é o profissiona

2s na gramatica com a prof

el, entre muitas atribuig

respons do um proposito. Ou

seja, um curador de obras de arte seleciona, p do van Gogh que ele

quer expor, considerando ¢

T

vocé pratica uma “curadoria

Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.16)

Adiante, na pagina 18, o material apresenta um topico chamado “saber uma lingua ¢é
saber sua gramatica” (figura 11) que confere certo nivel de ambiguidade ao revisitar o capitulo
anterior sobre a gramatica natural e, em seguida, a0 mencionar que a gramatica a ser estudada
no livro sera a gramatica da lingua portuguesa com foco na chamada norma-padréo. Logo, cria-

se um questionamento, talvez intencional, sobre o referido titulo: saber uma lingua é saber qual
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gramatica, afinal? A descritiva? A normativa? As duas? Segundo 0s pressupostos tedricos de
Noam Chomsky, ja discutidos anteriormente, dominar uma lingua, pressupde ter desenvolvido
a gramatica internalizada, ou seja, aquela que ndo necessariamente corresponde as prescri¢oes
e regras da gramatica normativa. No mesmo paragrafo, o texto considera norma-padrédo
sinbnimo de norma culta, o que, geralmente, desencadeia uma discussdo problemaética, tendo
em vista que linguistas brasileiros tém alertado para a necessidade de distinguir esses dois

termos.

Figura 11 — Saber uma lingua é saber sua gramatica?

Saber uma lingua é saber sua gramatica

Vocé ja viu que todo falante de uma lingua domina a gramatica natural dessa lingua. Entao,
que gramatica sera abordada neste livro?

Vocé vai estudar a gramatica da lingua portuguesa, mas nao para decorar e sim para refletir
sobre os mais variados recursos que a lingua oferece, com foco na chamada norma-padrao,
também considerada norma culta.

sdrao pode ser definida como o conjunto de regras praticado, na fala ou na escrita, por pessoas de certo grau de
escolaudade em situagoes sociais mais formais, como em textos divulgados pelaimprensa e algumas entrevistas, em artigos
cientificos, em carta de solicitacao de emprego, em provas de redacio de concursos etc.

Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.18)

Estudos de Matos e Silva (2004), Dante Lucchesi (2002) e Bagno (2007)2, por exemplo,
apontam para a importancia de diferenciar a norma-padrao da norma culta®, embora vestibulares
da Unesp, do Ita’® e 0 ENEM ainda n&o considerem essa diferenca.

A norma-padrdo ndo corresponde ao uso real da lingua, mas representa um poder

simbolico (BAGNO, 2007), um padrdo utopico, idealizado, enquanto a norma culta é

8 No livro Nada na Lingua é por Acaso (2007), de Marcos Bagno, o autor sugere, na pagina 105, a substituicdo do
termo norma culta por “variedades prestigiadas”.

9 A expressdo norma culta traz um teor problematico, ja que segundo Faraco (2002), “o qualitativo ‘culta’, por
exemplo, tomado em sentido absoluto, pode sugerir que essa norma se opde a normas’incultas’, que seriam faladas
por grupos desprovidos de cultura. Tal perspectiva esta, muitas vezes, conceitual e axioldgico dos falantes da
norma culta, como fica evidenciado pelos julgamentos que costumam fazer dos falantes de outras normas, dizendo
que estes ‘ndo sabem falar’, ‘falam mal’, ‘falam errado’, ‘sdo incultos’, ‘sdo ignorantes, etc.””

19 No topico “norma-padrio, norma culta, modalidade formal” da pagina 18 deste capitulo 2, o médulo faz
referéncias ao uso desses termos utilizados nos vestibulares do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), da
Universidade Estadual de Sao Paulo (UNESP) e do Instituto Tecnoldgico de Aerondutica (ITA), nos quais as
questBes de producdo textual solicitam ao vestibulando para que redija o texto dissertativo-argumentativo na
modalidade escrita formal ou na norma-padrdo, assim como norma culta.
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representada pelos falantes privilegiados da sociedade, que é a minoria da populacéo brasileira.
A partir dessa andlise, portanto, o que o livro considera norma-padrdo (destacado no quadro
rosa), seria a norma culta.

No topico seguinte, o capitulo explica “Por que norma-padrdo ou culta?”, alegando que
“um dos deveres da escola é preparar seus alunos para se comunicar em diversas situagoes,
principalmente, nas situa¢des formais de uso da lingua” (SAS, 2021, p.18) e, para que esse
dominio aconteca, se faz necessario conhecer 0s recursos gramaticais, o que facilitara na
progressao de um texto mais organizado e estruturado, por exemplo. A parte tedrica do capitulo
é finalizada com mais um texto sobre curadoria e questes de analise textual referentes a este
texto.

Vale ressaltar que os objetivos pretendidos para esse capitulo foram: refletir sobre o
conceito e emprego da norma-padrédo; relacionar o emprego da norma padrdo a situacées
comunicativas e a géneros textuais e compreender a relevancia da escola no ensino da norma-
padrdo. Considerando a abordagem do material sobre o tema especificado foi possivel entender
mais sobre curadoria do que sobre o préprio assunto definido nos objetivos, mesmo que o0 tema

curadoria estabeleca uma relagdo com o tema proposto.

c) 1 Série do Ensino Médio: Modulo 1, capitulo 4 — Escrita e oralidade

O capitulo seguinte a ser analisado ¢ o 4, “Escrita e Oralidade”, que propde os seguintes
objetivos: refletir sobre o conceito de texto escrito e texto oral; entender a diferenca entre escrita
e fala e entender e conhecer marcas da escrita e da oralidade. Neste segmento, 0 material
constroi a abordagem baseada em receitas culinarias para a discussdo das duas modalidades.

Contextualizar a aprendizagem com temas do cotidiano € de extrema relevancia para a
fixacdo do conteudo. Dessa forma, o material apresenta, inicialmente, alguns canais do Youtube
com breves resumos sobre cada um deles, objetivando a observacéo, por parte do(a) leitor(a),
das marcas de oralidade presentes nos textos (Figura 12).

E possivel verificar, por exemplo, a relevancia dessa abordagem inicial a partir das
questdes propostas logo em seguida, como: “(...) vocé acha que a linguagem da matéria esta
adequada ao meio de circulagdo do texto e ao tema abordado?”’; “Em alguns trechos, hd marcas
tipicas de oralidade. Quais sdo elas?” (Figura 17).

A reflexd@o é pertinente, uma vez que aguca a capacidade do(a) aluno(a) para perceber
as diferengas marcantes entre a comunicagéo oral e a comunicagdo escrita, sendo a primeira

menos monitorada no contexto que o modulo apresenta. No entanto, a énfase a norma-padréo
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ndo deixa de estar presente em situagcdes que poderiam promover mais a reflexdo das marcas
de oralidade, neste contexto, do que necessariamente a preocupagdo com a norma-padréo,
quando, por exemplo, a questdo diz “No trecho sobre o canal Presunto Vegetariano, ha um
desvio em relacdo a norma-padrdo. Que desvio ¢ esse?” (Figura 13). Questionamentos como
esse vao de encontro ao fato de que o uso da lingua varia a depender do contexto em que 0
falante se encontra, ndo sendo necessario, portanto, adequacao a norma-padréo.

Figura 12 — Sinopse de canais de culinaria no Youtube

Linguagens, codigos e suas tecnologias

Miolos Fritos

Para os fas da cultura nerd em geral, 0
canal Miolos Fritos, do Beto Padreca,
conta com receitas pensadas nos flilmes,
quadrinhos, séries e muito mais. Vale ex
perimentar o molho szechuan do seriado |
Rick and Morty. )

Receitas de Minuto

No canal Receitas de Minuto vocé apren-
de receitas que sdo realmente rapidas de
preparar. ldeal para aqueles momentos
em que a fome aperta sem avistar, sabe?
A criadora Gisele Souza te ensina delicias
como esta saborosa palha italiana

Presunto Vegetariano

Aqui até os vegetarianos tem vez! Neste
canal, as dicas s3o de comidas que ndo |
POsSsuUem carnes ou outros alimentos
restritos na dieta vegetariana. Aprenda
como fazer uma saborosa mousse de
chocolate com tofu

Torrada Torrada

Luanda Gazoni, a criadora do canal
Torrada Torrada, ensina a preparar de
forma rapida e pratica diversas receiti
nhas de dar &gua na boca. Além disso, o
canal conta ainda com dicas de lugares
para frequentar

AN EEY) The Victorian Way

Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.37)

Figura 13 — Resolugdo de Questdo

[ LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS |

m COMECO DE CONVERSA

1. O texto que vocé leu foi publicado originalmente no site Guia da Semana, que apresenta
informacgdes sobre diversos eventos: de lives no YouTube a resumos de novelas. Com base
nessas caracteristicas, vocé acha que a linguagem da matéria esta adequada ao meio de
circulag@o do texto e ao tema abordado?

2. Em alguns trechos, ha marcas tipicas de oralidade. Quais sao elas?

3. No trecho sobre o canal Presunto Vegetariano, ha um desvio em relagao a norma-padrao
Que desvio é esse?

4. Vocé considera adequadas as fotos que ilustram os textos? Por qué?

Fonte: SAS - Plataforma de Educacdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.38)
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Adiante, na pagina 39, o modulo salienta que “a mesma lingua ¢ o mesmo sistema
gramatical se manifestam na modalidade escrita e na modalidade oral. Quando ha rupturas
gramaticais em qualquer uma dessas modalidades, o texto se torna agramatical [...].”
Entretanto, ndo é especificado 0 que ou quais seriam essas rupturas e ndo ha exemplificacbes
para ilustrar este ponto. Logo em seguida, sdo apresentadas caracteristicas das modalidades
escrita e oral, como demonstram as Figuras 14 e 15 a seguir:

Figura 14 — Modalidade escrita

Caracteristicas da modalidade escrita

O texto escrito possui maior autonomia em relagdo ao texto falado. Isso
significa que o texto escrito ndo precisa de interagao presencial, por exemplo.
Por isso, ele também é menos dependente do contexto e da situagao em que
se da a interlocucdo entre produtor-texto-leitor. Comumente, essa modalidade
é fruto de um planejamento mais cuidadoso, com frases mais complexas, uso
constante de subordinagao entre as oragoes e auséncia de expressoes tipicas
que garantem a atengao do outro. Em resumo, a modalidade escrita possui:
= menor dependéncia do contexto situacional;
= planejamento verbal mais cuidadoso com um fluxo de produgao menos

fragmentado;
®  maior sujei¢ao a convengoes prescritivas;
= estruturagdo mais complexa e linear das frases;
=  menor necessidade de contato pessoal durante a interagao do leitor

com o texto;
®  pouco uso de expressoes tipicas que procuram manter a comunicagao
aberta e garantir a atengdo do outro.

Fonte: SAS - Plataforma de Educacgdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.39)
Figura 15 — Modalidade falada

Caracteristicas da modalidade falada

A fala se realiza em um momento Unico. Essa modalidade é muito de-
pendente do contexto em que ocorre e possui interagao bem mais efetiva
que a modalidade escrita. Outros elementos também estdo presentes na
fala, como os olhares, as pausas, os gestos, as entonac¢des etc.

Como vocé ja deve ter percebido, a fala ocorre de maneira esponténea,
ou seja, ela é planejada enquanto se realiza a agao de falar. Por isso, algumas
pessoas afirmam que a linguagem oral, comumente, possui pouco planeja-
mento. Essa caracteristica é reforcada pela presenca de elementos metalin-
guisticos de reformulacao (“quer dizer [..]", "isto é [...]") e de elementos que
procuram garantir a audiéncia do interlocutor, ou apenas se certificar dela
"né?”, "concorda?”, "entende?” etc.).

Em resumo, a fala possui:
= maior dependéncia do contexto situacional;
®=  pouco planejamento na maioria das vezes;
®  menor sujeigao as convengoes prescritivas;
= realizagdo em um momento Unico.

Fonte: SAS - Plataforma de Educacdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.39)
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E fato que existem diferencas entre a escrita e a oralidade, mas na abordagem acima ha
0 equivoco comum de atribuir & primeira o carater mais formal e planejado, enquanto a segunda
¢ tratada como menos monitorada e menos planejada.

Essa ideia é fruto da nossa cultura que estabeleceu uma divisdo dicotdmica das
modalidades da lingua, na qual a supervalorizagdo da escrita provocou a nog¢ao de que é preciso
evitar as “marcas de oralidade” nos textos escritos (BAGNO, 2007, p.180), quando o que

importa, definitivamente, é o género textual. Essa separacédo, segundo Bagno:

Fez nascer a ideia de que a escrita tem que ser sempre mais “rebuscada”, mais
“elaborada” do que a fala. Dai decorrem sérios problemas na produc¢ao textual
de muitas pessoas, que tentam “escrever dificil”, recorrendo a “muletas”
textuais que sé servem para tornar o texto pesado e deselegante. (BAGNO,
2007, p.181)

Apesar do material apresentar as caracteristicas da escrita e da oralidade segundo essa
visdo dicotdmica, o capitulo também traz uma referéncia pertinente, em parte, sobre considerar

0 contexto situacional em que o texto, seja oral ou escrito, esta sendo produzido (Figura 16):

Figura 16 — Contexto situacional

A importancia da situacao

As caracteristicas de textos das modalidades escrita e falada apresenta-
das neste capitulo sdao genéricas, ou seja, elas sdo caracteristicas bem mar-
cantes com finalidades didaticas. E possivel que um texto falado, mesmo
que de improviso, seja elaborado e altamente formal.

E importante considerar a situagao de fala ou de escrita porque varios
fatores devem ser levados em consideracao, desde o grau de escolaridade
de quem fala ou escreve até a inten¢ao dessa producao. Em outras palavras
é preciso considerar quem esta produzindo o texto, quem & o interlocutor,
qual é a intengao, qual é o género textual, qual é o assunto. Essas conside-
racoes determinam se o registro sera mais formal ou mais informal, seja o
texto escrito ou falado. Enfim, é preciso considerar a situagao comunicativa

Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.39)

Nesta analise, o segundo paragrafo do texto chama atencdo para quem esta produzindo
0 texto, qual a intencdo, qual o género textual, quem esté lendo ou ouvindo. Estes fatores devem
ser efetivamente considerados no momento da comunicacgdo, seja para corresponder a um
determinado género textual, ou para atingir um certo grau de monitoramento mais ou menos

elevado. Necessariamente, alguns contextos sociais e até mesmo géneros textuais priorizam um
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nivel de formalidade maior, 0 que ndo deve acontecer é apresentar uma forma como sendo a
mais correta e mais bonita do que a outra (BAGNO, 2007, p.185).

Em seguida, o capitulo apresenta um texto escrito pela cozinheira Rita Lobo, retirado
do seu blog, falando sobre uma novidade que ocorrera em seu programa de televisdo. O texto
contém varios registros de oralidade. A partir disso, 0 modulo elabora algumas questdes (Figura
17) sobre esse texto, sem, necessariamente, mencionar a norma-padréo de modo que o aluno

transponha frases ou palavras para esta norma.

Figura 17 — Resolucdo de questdes

@ AGORA E COM @VOCE

1. O post da chefRita Lobo apresenta uma proposta inédita, até entdo, na
televisdo brasileira. Que proposta é essa? Como ela ocorreria?
2. Apreocupacgao com otempo de preparo das receitas é reiterada em alguns

vl

mom do texto, Por que 1SS0 ocorre

3. Observando o texto e as fotografias, de que maneira esses dois elementos

se relacionam? Quais as fungdes dessas fotografias?

4. O postlidoéum texto escrito que apresenta marcas tipicas da comunicagao

oral. Aponte essas marcas e cite o efeito causz

5. Considerando todo o teor

oralidade, qual a finalidad

6. Na sua opinido, a proposta apresentada por Rita Lobo é interessante?

Por qué?

Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: 1% Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.42)

Por fim, 0 médulo conclui com uma abordagem sobre a escrita e a oralidade no dia a
dia, apresentando exemplos de situacdes em que é possivel perceber fortemente esses dois
registros, como por exemplo textos e livros que se leem na escola, registros escritos de

determinada compra que deu erro e os shows de stand up e realities shows.

d) 1 Série do Ensino Médio: Mddulo 3 — Os pronomes no texto

A fim de contextualizar a préxima tematica a ser abordada, os pronomes, 0 mddulo
inicia o capitulo com um texto que fala sobre o livro Eu, robd, de Isaac Asimov, lan¢ando quatro

questionamento sobre a leitura para o “Comego de Conversa” (Figura 18):
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Figura 18 — Comeco de conversa

S % COMECO DE CONVERSA

1. Como voceé viy, o titulo do livro causa algum estranhamento. Para
voceé, qual mensagem o titulo transmite?

2. Considerando a época original de langamento do livro, comente a
relagdo entre a imagem e o titulo disponiveis na capa.

3. Quais as classes gramaticais das palavras que compéem o titulo
do livro?

4. Otitulo pode ser considerado uma frase? Por qué?

Fonte: SAS - Plataforma de Educacdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.39)

Verifica-se nessa secéo o interesse do material em diagnosticar se o(a) aluno(a) tem o
conhecimento prévio sobre o contetdo a ser abordado. A partir disso, na pagina 40, é
apresentado outro texto sobre 0 mesmo tema do primeiro, mas, neste, ha o enfoque para a classe

do pronome, como se pode perceber na Figura 19:

Figura 19 — Referéncia aos pronomes

e [t w1 e et Tt %St ey e e memt e v n s e e

Essa observacao sobre a primeira lei é interessante porque, na percepcao de VIKI, ela ndo
faz nada mais do que cumprir o dever de proteger a humanidade. VIKI diz que “enquanto eu
evolui, meu entendimento sobre as trés leis também evoluiu”. VIKI, um programa de compu-
tador de inteligéncia artificial, utiliza os pronomes eu e meu para falar de si. Nessa cena, alias,
ela dialoga de igual para igual com outras duas pessoas. Sendo assim, qual a diferenga entre a
mente artificial e as mentes naturais?

A resposta a pergunta anterior poderia ser que as mentes naturais assumem a posi¢ao
de sujeito da enunciagdo, tomando a palavra para si, para o “eu” que fala. No entanto, nessa
conversagao, os trés agentes conseguem utilizar o “eu”, bem como estabelecem os diferentes
papéis da enunciacao: eu, a primeira pessoa, aquele que fala; tu, a segunda pessoa, aquele que,
em um momento, ouve; ele, a terceira pessoa, sobre quem se fala.

Fonte: SAS - Plataforma de Educago. Livro Integrado: 1% Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.40)

Até o momento, o material faz uma reflexdo pertinente sobre 0s pronomes,
contextualizando o conteddo para que, dessa forma, o(a) leitor(a) estabeleca sentido ao processo
de aprendizagem. Logo, a partir do excerto da figura acima, ja se tem a compreensao sobre 0s
papeis que 0s pronomes podem exercer na enunciacdo: quem fala, quem escuta, e sobre quem
se fala. Adiante, na pagina 43, o0 modulo volta-se, especificamente, para o topico “pronomes”

explicando o conceito dessa classe (Figura 20):
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Figura 20 — Conceito de Pronome

Com base no conceito de pronome, é correto afirmar que essa clas-
se gramatical s6 adquire significado quando relacionada a algum referente
dentro do contexto de uso, indicando também a pessoa do discurso (pri-
meira, segunda ou terceira). Quando substitui um substantivo, como em

“continuou ela [Susan Calvin]”, o pronome exerce fungdes substantivas; ja
em “Robbie é meu robd"”, o pronome meu acompanha um substantivo, en-
tao exerce fungdo adjetiva. Quanto a sequéncia discursiva, os pronomes po-
dem retomar ou antecipar substantivos, sintagmas, frases, argumentos etc.
Como vocé pode ver, o uso dos pronomes na lingua portuguesa é extenso
e variado. Observe exemplos na tira a seguir.

Fonte: SAS - Plataforma de Educacdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.43)

Com base nesse trecho, é possivel entender quando o pronome pode ser substantivo, ou
adjetivos, por exemplo, e reconhecer quais as possibilidades de uso. Mas serd que essas
possibilidades sdo exemplificadas pelo médulo? Decidimos nos deter apenas a andlise dos
pronomes pessoais do caso reto e do caso obliquo, a fim de averiguar como o0 médulo apresenta
essa abordagem também emblematica no uso do portugués brasileiro.

Na pégina 44, o capitulo apresenta a “morfossintaxe do pronome pessoal”, afirmando
que este pronome “desempenha as fungdes substantivas de sujeito ou de complemento verbal,
0 que determina a forma que assume: na funcéo de sujeito, o pronome pessoal do caso reto, e,
na fungdo de complemento verbal, a forma do caso obliquo” (SAS, 2021, p.44) e, em seguida,

apresenta um quadro contendo esses pronomes (Figura 21):

Figura 21 — Pronomes pessoais e retos
|" ‘ #FICAADICA

Pronomes pessoais do caso reto: Pronomes pessoais do caso obliquo:
= FEu = Me/mim

= Tu C Te/ti

m  FEle @ Lhe, o, a, se/ele, ela, si

® Nos ®  Nos/nos

m Vos m Vos/vos

El Eles © Lhes, os, as, se/eles, ela si

Fonte: SAS - Plataforma de Educago. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.44)

O conceito morfossintatico atribuido ao pronome, no excerto acima, é questionavel do
ponto de vista sociolinguistico, uma vez que nos usos do portugués brasileiro parte desse
conceito ndo é aplicado. E fato que, ao trazer essa abordagem, o modulo se propde a uma

discussdo estritamente normativa, desconsiderando, portanto, o uso do pronome em Seu
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contexto real. Isto significa dizer que a gramética normativa ndo considera o fato de que os
falantes do portugués brasileiro utilizam frequentemente o pronome do caso reto como objeto,
por exemplo. Geralmente, os falantes optam pela frase “ganhei um caderno, mas perdi ele” em
detrimento da frase “ganhei o caderno, mas o perdi”’, como prescreve a gramatica tradicional.
Dessa forma, a segunda opg¢do passa a ser utilizada apenas em contextos formais e especificos.
E h& ainda a variante do pronome nulo, na qual se dispensa a referéncia do pronome como
complemento verbal, que fica da seguinte forma, a partir do mesmo exemplo: “ganhei o
caderno, mas perdi.”. Nenhuma dessas variantes ¢ apresentada pelo capitulo.

No paréagrafo seguinte, ndo € apresentado nenhum exemplo sobre a funcéo sintatica do
pronome pessoal do caso reto, o que pode gerar duvidas no(a) leitor(a) ja que o topico se propde
a falar sobre a funcdo morfossintatica desses pronomes. O que pode ser observado é apenas
uma demonstracdo em caso de o pronome obliquo funcionar como sujeito, como no exemplo

citado: “mandaram-na entrar” (Figura 22):

Figura 22 — Demonstracéo

Quando o pronome pessoal do caso reto funciona como sujeito, ele nao é regido por pre-
posicdo. Em construcbes como “mandaram-na entrar”, ou seja, em constru¢des com duas for-
mas verbais, ha o Unico caso em que um pronome obliquo desempenha fungdo de sujeito.
Isso ocorre porque mandaram (oracao principal) precisa do complemento -na entrar (oracdo
secundaria), que funciona como objeto direto equivalente a “que ela entrasse”. Nesse caso, o
pronome a de -na funciona como sujeito do verbo entrar.

Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.44)

Ainda referente a este topico, o modulo ndo faz mengao ao pronome “vocé€”, mesmo que
identificado como um pronome de tratamento, seu uso passou a ser configurado como pronome
pessoal também, causando uma reorganizacdo no sistema linguistico. Quando assume a
segunda pessoa, por exemplo, a conjugacao verbal deixa de ter a forma com s — amas, vendes,
etc. (COUTO, 1994, p.39).

O proximo tépico a ser mencionado é sobre a colocagdo dos pronomes obliquos atonos,

gue ganha uma abordagem bastante sucinta, como é possivel perceber na figura abaixo:
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Figura 23 — Pronomes obliquos atonos

Colocacdo dos pronomes pessoais obliquos atonos

Os pronomes pessoais obliquos dtonos se apoiam na tonicidade da palavra préxima. E o
caso dos pronomes me, te, se, o, 0s, a, as, lhe, lhes, nos, vos, que podem ser colocados antes
do verbo (proclise), depois do verbo (énclise) ou intercalado entre o radical e a desinéncia de
certas formas verbais (meséclise). A colocacdo desses pronomes obedece mais a critérios foné-
ticos do que sintaticos ou morfologicos, o que equivale dizer também que, por razbes expressi-
vas de ritmo da frase, o falante faz opcédo por uma possibilidade ou outra.

E essa natureza fonética da lingua que deve ser considerada quando se estuda a colocagéo
dos pronomes atonos. Ha, assim, dois aspectos principais que se devem observar:

= aentonagao das frases da lingua obedece, muitas vezes, a necessidades expressivas, con-
trariando regras e preceitos l6gicos e normativos;

= adiferenca entre o portugués do Brasil e o de Portugal é justamente mais acentuada no
aspecto fonético, fato que produz inquestionavel diferenca na colocagao pronominal dos
dois modos de falar. O portugués europeu é mais enclitico, enquanto o portugués brasileiro
é mais proclitico.

Fonte: SAS - Plataforma de Educago. Livro Integrado: 12 Série (TUBERTINI; MARINHO, 2021, p.44)

Novamente, ndo ha nenhum exemplo sobre alguns dos possiveis usos desses pronomes,
apesar do destaque para os aspectos fonoldgico, sintatico e morfolégico. Poderia, portanto,
exemplificar situacBes em que esse uso contraria regras e preceitos 16gicos e normativos, e
comparagOes do portugués do Brasil e de Portugal, como observado no terceiro e no quarto
paragrafos. Como seria, por exemplo, o uso enclitico de Portugal e o uso proclitico do Brasil?
Por que existe essa diferenca e por que € importante destaca-la? Notemos que nenhum
comentario foi feito acerca da (quase) inexistente mesoclise no portugués brasileiro.

Os sistemas pronominais do portugués brasileiro e do portugués de Portugal sdo
diferentes, principalmente na fala. Isso faz com que brasileiros optem por utilizar a frase “me
dé um copo de agua” (uso enclitico) em detrimento a “dé-me um copo de agua” (uso proclitico),
sendo a segunda op¢do considerada como a Unica correta pela graméatica normativa, mesmo que
a grande parcela da sociedade brasileira utilize a primeira forma. Esta valorizagdo do portugués
de Portugal reflete-se no ensino do portugués brasileiro, tendo em vista que, como afima Bagno,

no seu livro Preconceito Linguistico (2005):

[...] até hoje, mais de cento e setenta anos de independéncia politica, [0 ensino
do portugués no Brasil] continua com os olhos voltados para a norma
linguistica de Portugal. As regras gramaticais consideradas ‘“certas” sdo
aquelas usadas por la, que servem para lingua falada la, que retratam bem o
funcionamento da lingua que os portugueses falam (BAGNO, 2005, p.26-27).
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Apesar de ndo julgar o uso enclitico do portugués brasileiro como inadequado ou
evitavel, o material poderia se aprofundar nesse assunto, uma vez que este uso € inerente e
comum a qualquer falante.

As secdes seguintes do capitulo se propdem a falar sobre as funcdes morfossintaticas
dos demais tipos de pronomes, Como 0s possessivos, demonstrativos, interrogativos e relativos,
no entanto, como j& mencionado, nossa analise restringiu-se aos pronomes pessoais. No que
tange a este direcionamento, percebemos, mais uma vez, uma abordagem sucinta do contetdo,
sem nenhum exemplo das variages ndo-padrdo de usos desses pronomes no portugués
brasileiro. Embora a abordagem tenha sido contextualizada com diferentes textos, a aplicacéo

do contetdo focou estritamente no uso formal e normativo da lingua.
e) 2 Série do Ensino Médio: Modulo 1, capitulo 2 — Variacéo Linguistica
Ao introduzir o capitulo 2, Variagdo Linguistica, 0 modulo apresenta uma citacdo do

linguista Ataliba Castilho, que faz referéncia a heterogeneidade da lingua, como pode ser

observado na figura abaixo:

Figura 24: Citagéo

As linguas sdo constitutivamente heterogéneas, pois
através delas temos de dar conta das muitas situagdes sociais
em que nos envolvemos, em nosso dia a dia. Elas sao também
inevitavelmente voltadas para a mudanga, pois os grupos
humanos sao dinamicos, e as linguas que eles falam precisam
adaptar-se as novas situagoes historicas.

Nova gromdtica do portugués brasileiro, de Ataliba de Castilho.,

Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: 22 Série (SILVEIRA; MARINHO, 2021, p.16)

O capitulo estabelece trés objetivos especificos para o conteddo proposto, sdo eles:
“compreender a lingua na sua heterogeneidade”; “compreender o uso da lingua considerando a
diversidade de situagdes e necessidades de comunicagio, entre outros fatores” e “reconhecer as
variagbes linguisticas (individual, diacronica, sincronica, geogréfica, profissional,

sociocultural)”. Dessa forma, espera-se compreender os diferentes usos do portugués brasileiro
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em diversas circunstancias, sejam elas sociais, historicas, profissionais, individuais,
geogréficas, etc., concomitante a uma discuss@o contundente sobre tais aspectos.

Adiante, o capitulo apresenta a cronica de Carlos Drummond de Andrade, intitulada “As
palavras que ninguém diz”, a fim de contextualizar a abordagem que sera feita ao longo do
capitulo. Sobre a crbnica, 0 médulo apresenta 7 questdes, dentre as quais chamamos a atencao

para duas delas:

Figura 25: Questdes reflexivas

6. Levando em conta os seus conhecimentos prévios e a sua vivéncia da
lingua portuguesa, aponte provaveis fatores que podem fazer com que
algumas palavras nao sejam usadas ou caiam em desuso.

7. Na linguagem cotidiana, pode haver alguma palavra ou expressao usada
por vocé, por seus familiares ou por amigos que se destaca. Se houver,
aponte-a. O que ela significa?

Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: 22 Série (SILVEIRA; MARINHO, 2021, p.18)

O referido texto de Drummond é preenchido por palavras que, como intitula o autor,
“ninguém diz”, podendo este fato gerar alguma incompreensao textual para o(a) leitor(a); assim,
ao refletir sobre a questdo 6, é possivel perceber que certas expressdes ou palavras cairam em
desuso por motivos naturais de uma lingua, como a passagem de uma geracao para outra. 1Sso
significa que o jovem de hoje pode ndo entender muitos termos que eram comuns ha poucos
séculos atras e que isso é um processo comum e inerente a linguagem. A questdo 7, por sua vez,
também faz uma indagacéo interessante do ponto de vista linguistico, quando se atenta para o
uso cotidiano da lingua na convivéncia com grupos sociais nos quais os individuos fazem parte.

Ao dar continuidade a abordagem variacionista, 0 médulo apresenta, na pagina 19, as
variacOes diafasica, diacrénica e sincronica, explicando cada uma delas, com especial atengéo
a variacdo diafasica, ao demonstrar um exemplo situacional em que ela pode ocorrer. J& na
abordagem diacrénica e sincrénica a pagina ndo apresenta exemplos praticos desses tipos de

variacoes:
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Figura 26: Variacdes

O modo como um aluno fala com seu professor durante a aula é
diferente do modo como esse mesmo aluno fala com seus familiares em
sua casa, ou com seus colegas de sala durante o intervalo das aulas. Da
mesma forma, o professor emprega uma variedade linguistica durante a
aula, distinta da variedade que emprega ao conversar com seus colegas
na sala dos professores ou com seus familiares. Sdo casos de variagao
individual, em funcdo da situagdo social em que se da a comunicagao.
Sao elementos determinantes: guem é o interlecutor, qual é o assunto, qual
é o contexto, qual é o género textual, qual é a intengao do falante. Esse
tipo de variacdo, que se distribui conforme um estilo de expressdo ou uma
situacdo comunicativa, € chamado também de diafasica (do grego di3,
“através de”, e fasis, "expressao”).

As linguas também sdo dinémicas, o que significa que se alteram ao
longo do tempo. Por isso, é preciso analisar as variagoes linguisticas tanto
no decorrer do tempo - variagdo diacrénica (do grego dia, “através de; ao
longo de", e khrénos, "tempo"”) -, como na sua heterogeneldade que ocorre
simultaneamente, em um dado periodo de tempc - variagao sincrénica (do

grego syn, "juntamente; ao mesmo tempo”).

Fonte: SAS - Plataforma de Educago. Livro Integrado: 22 Série (SILVEIRA; MARINHO, 2021, p.19)

Percebe-se, portanto, a auséncia de uma discussao proficua em relacdo a variacdo
diacronica, esse fato baseia-se na auséncia de referéncias claras nos PCN, no PNLD e também
na BNCC (AMORIM, 2018, p.52). Dessa maneira “nota-se que a variagdo diacrénica,
imprescindivel a compreensdo de fenbmenos que atestam a heterogeneidade linguistica, tem
presenca restrita ou totalmente nula nas aulas de Portugués”. No entanto, ¢ necessario
considerar a abordagem da variacdo diacronica como um eixo imprescindivel para a
compreensdo da historia da lingua, bem como para o entendimento dos fenémenos sincronicos
pertencentes a essa lingua.

Adiante, 0 modulo elabora um tépico especifico para tratar da variacdo geografica ou
diatopica, conceituando como variacdes diferentes e caracteristica de cada regido, a partir de
suas histdricas e influéncias. Ressalta também a variagdo comum a zona urbana e comum a

zona rural dentro de uma mesma regido:
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Figura 27: Variacdo Geogréfica

Variacao geografica

Primeiramente, é preciso considerar que cada regido tem uma histoéria, desenvolveu-se de uma
determinada maneira, com a presenga ou nao de grupos de imigrantes. Isso resulta em carz
pronuncia de vogais e consoantes, no emprego de determinados termos e, ainda, em distintos sign wf cados
para uma mesma palavra ou expressao (os chamados regionalismos), na construgao sintatica.

Dentro de uma mesma regiao, ha variagcao entre o emprego que os falantes da zona rural fazem e
o uso dos falantes da zona urbana. O poema de Patativa do Assaré, no capitulo anterior, € exemplo de
uma variedade linguistica da zona rural do Nordeste brasileiro. A esse tipo de variagao linguistica, da-se o
nome de geografica ou diatépica (do grege dia, “através de”, e topos, “lugar”).

Fonte: SAS - Plataforma de Educago. Livro Integrado: 22 Série (SILVEIRA; MARINHO, 2021, p.20)

E interessante pensar sobre a varia¢do urbana e variagio rural como variagdo social
também, sendo aquela considerada como uma variedade de prestigio, 0 que acarreta sérios
preconceitos voltados para falantes da zona rural. Com a chegada da tecnologia e da
globalizagdo, com 0 acesso a televisdo e a internet, tais falantes puderam ter acesso a outras
variedades linguisticas que proporcionaram uma maior e melhor inser¢do dessas pessoas nos
ambientes urbanos. Dessa maneira, 0 capitulo apresenta um quadro ratificando a importancia
de ndo julgar diferentes variedades da considerada norma-padrdo como erro ou como passivel

de ser evitada:

Figura 28: Observacéo

TOME NOTA

E comum ouvir discussées sobre “quem fala melhor o portugués”, ou “qual é o sotaque
correto”, ou mesmo quem “fala certo” e "quem fala errado”. Desde que a fala, ou o texto, ndo seja
agramatical, a questdo ndo deve ser colocada exatamente entre o certo ou o errado; deve-se, na
verdade, falar em adequacao

A questdo da pronuncia esta relacionada a histéria de cada localidade. O paulistano com seu
sotaque italianizado; o manezinho da ilha catarinense com seu sotaque agoriano, o gatcho dos
pampas, o baiano, o cearense, uma pessoa do pantanal mato-grossense etc., todos falam de acor-
do com suas histoérias, suas vivéncias, suas culturas.

Fonte: SAS - Plataforma de Educago. Livro Integrado: 22 Série (SILVEIRA; MARINHO, 2021, p.21)

De fato, ¢ comum a discussdo sobre o “falar/escrever bem” vs. “falar/escrever mal”, mas
0 que deve ser apreendido é que todas as formas e variedades sdo corretas na perspectiva
sociolinguistica e carregam consigo suas historias. Entretanto, essa discussao deve ser abarcada
de maneira mais aprofundada, ndo apenas como “nota”. Obviamente o(a) professor(a) pode e
deve abrangé-la, mas se torna interessante e eficaz quando o material didatico também a discute

de maneira relevante e extensiva.
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No topico seguinte, 0 mddulo apresenta a variagao técnica, que corresponde a variagao
de grupos profissionais caracterizados pelos famosos “jargdes”. Para tanto, citam-se dois

exemplos, conforme mostra a figura:

Figura 29: Variacéo profissional

Variacao profissional (ou técnica)

As carreiras profissionais, assim como as dreas do conhecimento, empregam léxico proprio
(por exemplo, no texto de abertura deste capitulo, o cronista emprega varios termos da area
bioldgica). Cada grupo profissional utiliza uma variedade da lingua, e cada uma dessas variedades
tem seu valor comunicativo, sua eficiéncia propria

A seguir, sao reproduzidos um texto da érea de informatica e um da area médica e
farmacéutica

O que ¢ um arquivo HTML?

HTML significa HyperText Markup Language (linguagem de marcagao de hipertexto). Um
arquivo HTML é um arquivo de texto que contém pequenas marcagoes que serao interpretadas
por um browser (como o Mozilla Firefox, por exemplo). Estas marcagoes sao chamadas de tags
(ou etiquetas). As tags mostram ao Prowser como exibir a pagina. Um arquivo HTML deve ter a
extensao htm ou html e pode ser criado usando-se um editor de texto comum.

Curso de construcio de websites, oe Glayston Pereira Batista (Coord.). (adaptado)

Caracteristicas de paracetamol + cloridrato de pseudoefedrina

O paracetamol + cloridrato de pseudoefedrina contém um analgésico e antitérmico
clinicamente comprovado - paracetamol - e um descongestionante com agao na congestao
nasal - cloridrato de pseudoefedrina. O paracetamol promove analgesia pela elevagao do limiar
da dor e antipirese através do centro hipotalamico que regula a temperatura. O cloridrato de
pseudoefedrina ¢ uma amina simpatomimética que promove a drenagem da cavidade dos seios
da face, reduzindo a congestao da mucosa nasofaringea.

PARACETAMOL + dondrato de pseudoefedring, Disponivel ey <http//waww. bulas med. br>. Acesso em: 6 mao 2016

Fonte: SAS - Plataforma de Educago. Livro Integrado: 22 Série (SILVEIRA; MARINHO, 2021, p.21)

Por fim, o capitulo aborda a variagdo sociocultural ou variagédo diastratica, afirmando
que corresponde, por exemplo, a pessoas com niveis de escolaridades diferentes, logo, falantes
que tiveram acesso a escolarizacdo possui maior dominio sobre a norma culta, e falantes que
tiveram pouco ou nenhum acesso a escolarizacdo se limitam a norma popular. Novamente, 0
modulo chama atencdo para a importancia de “ressaltar que o modo como cada um se expressa

¢ consequéncia de varios fatores, notadamente da sua historia de vida.”. (SAS, 2021, p.22)

Figura 30: Variacdo sociocultural
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Variacao sociocultural

Como ja foi dito, em uma mesma regido, ou até emum rro de urr I
ser percebidas variedades distintas. Influem diretamente sot ) de fala ] al
e 0 grau de escolaridade dos falantes. Evidentemente, pessoas que tiveram acesso a varios
anocs de escolarida nal tendem a fazer uso da norma cuita; pessoas que tiveram pouco ou
nenhum acessc ae lade formal tendem a fazer uso da chamada “fala popular”, de p
prestigio nas ‘(_‘L:l‘[_f‘_“_w sociais @ motivadora de conceitos e discrimina coes Essa variacao
linguistica no ambito socioc r s de
e do latim stratum, “"camada”)

Fonte: SAS - Plataforma de Educacdo. Livro Integrado: 22 Série (SILVEIRA; MARINHO, 2021, p.22)

Dentro deste aspecto, € necessario um olhar atento para a dicotomia norma culta vs.
norma popular, pois existem implicac@es sociais que envolvem as duas entidades supracitadas.
Sabe-se que a norma culta é dominada pelos falantes que possuem maior acesso a formacéo
académica ou intelectual e que fazem o uso consciente da lingua, principalmente em situacGes
de maior monitoramento. Ja a norma popular é entendida como o oposto, trata-se de uma
variacdo dominada por pessoas nao escolarizadas, desprovidas de conhecimento cientifico e
que se limitam ao ndo monitoramento da fala. No entanto, essa situagdo abarca um grave
problema politico-social mediante a desigualdade que existe no Brasil, sendo esta desigualdade,

conforme Paim:

Fruto da falta de compromisso politico com a falta de distribuicdo de renda,
que é resultado da industrializacgdo, do aumento da populagdo néo
contemplada pelo capital, do descaso histérico com o ensino, dentre outros
fatores. Nesse sentido o culto e o popular retratam uma referéncia clara ao
problema de classes sociais: 0 rico e o pobre, ou seja, as classes A e B, de um
lado, C e D, de outro. (PAIM, 2019, p.33)

Logo, entende-se que os falantes da norma culta sdo as pessoas mais privilegiadas do
ponto de vista ndo s6 linguistico, mas social, econémico e politico. E imprescindivel, portanto,
que para além de saber o0 que é a variagdo diastratica, o(a) estudante entenda como essa variagao,
assim como as outras estdo intrinsicamente presentes nas diversas instancias da sociedade.

Pode-se dizer que a partir dessa andalise, 0 mddulo cumpriu 0s objetivos propostos por
ele mesmo, uma vez que mesmo de maneira sucinta, o(a) estudante podera compreender que a
lingua é heterogénea e molda-se de acordo com as circunstancias de uso e do falante, bem como
do lugar em que este se insere. No entanto, o tratamento dado a variacgdo linguistica continua
sendo breve e objetivo, isso significa que somente conhecer as variagdes em determinados
niveis da lingua como nomes a serem decorados (diatopica, diastratica, diacrénica, etc.) ndo é

o suficiente para que o alunado perceba as implicacbes de todas essas variacbes no uso
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cotidiano, na histdria, na cultura, na sociedade, na politica, na educagéo, em todas as instancias.
Da mesma forma que ndo é o suficiente para o combate ao preconceito linguistico, pois para
que se chegue a este objetivo é necessario a imersdo nas camadas extra e intralinguisticas com

a finalidade de compreender os mecanismos socio-historicos que implicam neste preconceito.
f) 2 Série do Ensino Médio: Mddulo 3, capitulo 8 — Concordancia verbal

O capitulo € iniciado com uma frase de Maria Aparecida Baccega em que é mencionada
a necessidade do conhecimento gramatical para o uso da concordancia verbal, embora existam
variacdes que vdo de encontro a tais normas prescritivas, devido ao fato de a lingua ser

dindmica:

Figura 31: Citagéo

As regras gerais de concordancia verbal, de acordo com a norma-padrao,
devem ser conhecidas. Afinal, sao realizacGes a que o falante aspira, inclui-
das que estao no ideal linguistico da comunidade. [..] No entanto, é preci-
s0 que esse conhecimento nao tenha carater de sufocamento da expressao.
Para tanto, é necessério que se tenha consciéncia de que a lingua é dinamica
e incorpora, embora lentamente na modalidade escrita, os “desajustes” da
modalidade oral, os quais, com o tempo, sao legitimados pelos gramaticos.

Concordancia verbal, de Maria Aparecida Baccega.

Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: 22 Série (SILVEIRA; MARINHO, 2021, p.02)

Adiante, o material faz uma referéncia ao verso “a gente somos inutil” da musica de

Ultraje a Rigor, com uma nota explicativa:

Figura 32: A gente somos inutil

O verso "A gente somos inGtil”, de uma can¢do
da banda brasileira Ultraje a Rigor, configura
uma transgressdo a norma-padrdo da lingua

portuguesa em termos de concordancia verbal.
Nesse caso, houve, naturalmente, a intencao dos
compositores em atingir um determinado efeito,
valendo-se da construgdo um tanto presente na

=Y variante coloquial da lingua.

A .4 w MRS R 5 4 30
Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: 22 Série (SILVEIRA; MARINHO, 2021, p.02)
Tanto a referéncia a citacdo de Maria Aparecida Baccega, quanto a cancdo de Ultraje a

Rigor representam 0s Unicos momentos em que o capitulo se propde a mencionar 0 uso
coloquial da lingua em relagdo a concordancia verbal. Nas paginas seguintes 0 mddulo constrai

uma discussao fundamentada na norma-padrao, apresentando diversas possibilidades do uso da
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concordancia verbal, seja com o sujeito simples, seja com o sujeito composto, com carater
estritamente normativo. Dessa forma, apresentaremos somente o conceito da regra geral
conceituada pelo material a respeito da concordancia verbal, que como toda e qualquer

gramatica normativa admite:

Figura 33: Regra geral da concordancia verbal

A concordancia verbal

A regra geral da concordancia verbal estabelece que, entre o nicleo do sujeito e o verbo a ele
relacionado, havera concordancia de nimero (singular, plural) e pessoa (12, 22, 34). Para tanto, é fundamental
reconhecer o ntcleo ou os nicleos do sujeito:

®= no caso de um sé nucleo (sujeito simples), a concordancia é direta;

®  no caso de mais de um nucleo (sujeito composto), quando o sujeito estd anteposto, o verbo vai para
o plural; ja quando o sujeito esta posposto, o verbo pode ir para o plural ou concordar com o nicleo
mais proximo

Fonte: SAS - Plataforma de Educacgdo. Livro Integrado: 22 Série (SILVEIRA; MARINHO, 2021, p.05)

O tema concordancia verbal vem sendo pauta de muitos estudos sociolinguisticos, que
questionam a definicdo atribuida pela gramética normativa a este assunto, assim como analisam
0 comportamento linguistico dos falantes brasileiros ao elaborarem as concordancias verbais
em seu cotidiano. Essas pesquisas, portanto, comprovam que a grande parcela da populagédo
brasileira tende a fazer o uso ndo-padréo da concordancia verbal (NARO e SCHERRE, 1999;
MOURA, 2007; BAGNO, 2007 e outros). O fato é que existem inimeras regras e exce¢des a
regra sobre essa tematica, que acabam gerando uma série de confusGes na mente do falante
sobre qual forma usar ou qual forma ¢ a “correta” do ponto de vista gramatical, em contexto de
maior monitoramento.

Como regra geral, a gramatica da lingua afirma que o sintagma nominal sujeito deve
concordar em numero e pessoa com o sintagma verbal, conforme demonstram dois dos
exemplos retirados do médulo, na pagina 5:

e “Os espelhos séo reveladores”
e “N0s nos vemos no espelho”

Esses dois exemplos refletem a norma culta da lingua, 0s quais sdo evidenciados em
contextos de maior monitoramento. No entanto, para o portugués brasileiro, as frases acima
apresentam uma série de variagOes, podendo ser caracterizadas pelo apagamento da marca de
plural, seja no sujeito, no verbo, ou, neste caso, no predicativo do sujeito, ficando dessa forma:

e Os espelho séo reveladores

e Os espelhos é revelador
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e Os espelho é revelador
Nestes casos, 0 que determina a pluralizagio®! das oragdes é o determinante “os”, para
qualquer falante e ouvinte dessa lingua o sentido da frase é perfeitamente efetivo. O que deve
ser considerado, neste aspecto, para além dos fatores linguisticos, sdo os fatores
extralinguisticos, como classe e escolarizacao, por exemplo. Dessa forma, a medida em que o
falante tem acesso a determinado nivel de escolaridade, maior a possibilidade de usos cultos
(Costa, 1994; Santos, 2010). Por sua vez, o segundo exemplo volta-se para a concordancia da
1?2 pessoa do plural, cuja variacdo pode se apresentar nos sintagmas ou na troca pronominal
(“n6s” pelo “a gente”):
e NOs nos vé no espelho
e NOs se vé no espelho
e A gente se vé no espelho
e A gente nos vemos no espelho
Todas essas possibilidades s&o manifestadas no uso coloquial do portugués brasileiro e
revelam a repleta confusdo que as normas gramaticais de concordancia verbal somam no
entendimento dos(as) alunos(as). Ha, nestes exemplos, 4 situacdes relevantes segundo o aspecto
variacionista da lingua, a saber: a auséncia de redundancia entre 0s pronomes “nds” e “nos” e
o sufixo que marca a pessoa do sujeito “mos”*? (12 frase), 0 uso equivocado do pronome obliquo
“se” (2° frase), a alternancia do “nés” pelo “a gente”® (32 frase) e a ideia de grupo que o
pronome “a gente” estabelece, fazendo com o que falante possa optar pelo pronome obliquo
“nos” (4?2 frase). Do ponto de vista gramatical, essas frases devem ser evitadas, pois sdo
consideradas como desvio ou erro, ndo considerando, portanto, os fatores sociais que motivam
a sua prevaléncia no uso do portugués brasileiro.
Ainda segundo as possiveis variagdes de concordancia verbal aguém da norma-padrao,
os estudos sociolinguisticos concluem que quando o sujeito se encontra posposto ao verbo,
estando proximo ou mais distante, desfavorece a presenca de marcas da concordancia, seja no

uso no popular ou culto, dessa forma, “quando o sujeito aparece depois do verbo, a

11 Segundo o sociolinguista Marcos Bagno (2007, p.221) o principio basico das variedades mais
estigmatizadas € o da eliminacéo das marcas redundantes de concordancia, sendo assim, a indicacao da pluralidade
em uma Unica marca morfoldgica € o suficiente.

2 De acordo com Bagno (2007, p.222) “uma vez que a pessoa do verbo ja vem explicitada pelo nome ou
pelo pronome pessoal, ndo ha necessidade dela ser indicada, de modo redundante, pela terminacdo do verbo.
Assim, em muitas variedades estigmatizadas do portugués brasileiro, surgiu um paradigma binério de conjugacao
verbal: uma forma para o ‘eu’ e uma forma para tudo o que € ‘ndo-eu’” Ex: Eu canto / (tu, vocé, ela/ele, nos, a
gente, voceés, eles/elas) canta.

13 Neste capitulo, o médulo ndo faz nenhuma referéncia ao pronome “a gente”.
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probabilidade do falante usar a variante ndo-padrao em vez da padrao ¢ bem maior” (SANTOS,
2010, p.107 apud SANTOS 2011, p.105). Naro e Scherre (2007 apud SANTOS 2011)

acrescentam que no portugués europeu essa variavel também se faz presente:

nove dos 12 autores pesquisados apresentam exemplos de auséncia de
concordancia de plural ou variante zero de plural com sujeito a direita do
verbo no portugués europeu ndo padrdo: quatro se referem explicitamente ao
contexto de variac¢do: ‘... punhom-se pela cabeca, condo morria pessoas de
uma familia chigada...” (p. 95).

De acordo com Bagno (2007, p.223) essa variavel é bastante comum na norma culta
brasileira, presente, inclusive, na escrita monitorada de falantes altamente escolarizados. No
entanto, ainda segundo o autor (ldem) “a regra da concordancia verbal das variedades
estigmatizadas sofre reacdo negativa da parte dos falantes mais escolarizados, urbanos, porque
ela € muito evidente, muito clara, e se choca com o que ¢ aprendido na escola”.

A abordagem do capitulo em foco se detém aos usos rigorosamente normativos da
concordancia verbal, tanto nos casos especiais do sujeito simples4, quanto nos casos especiais
do sujeito composto®® e outros casos de concordancia'®, ndo fazendo nenhuma inferéncia
variacionista desses empregos. Ao elaborar o material sob a ética desses apontamentos, 0

modulo apresenta uma discussdo insatisfatéria do ponto de vista sociolinguistico,

14 Os casos especiais do sujeito simples apresentados pelo mddulo séo:
O sujeito é a expressao partitiva

O sujeito expressa quantidade aproximada

O sujeito € nome proprio no plural

O sujeito é o pronome relativo “que”

O sujeito ¢ a expressdo “um dos...que”

O sujeito é o pronome relativo “quem”

O sujeito é uma expressdo do tipo “quais de nos”

O sujeito é uma expressao percentual

O sujeito é um namero fracionario

O sujeito é formado por “cada um de” + nome no plural
Concordancia com “dar”, “soar” e “bater” indicando horas
Concordancia com o verbo ser

15 Os casos especiais do sujeito composto apresentados pelo médulo sio:
Concordancia com o nicleo mais préximo

O sujeito é formado por diferentes pronomes pessoais

Nucleos resumidos por pronome indefinido

Nucleos ligados por “ndo so...mas também” ou “tanto...quanto”
Sujeitos ligados por “com”, “ou” ou “nem...nem”

Sujeitos ligados por “assim como”, “bem como” etc.

16 Os outros casos de concordancia apresentados pelo madulo séo:
Concordancia com verbos impessoais

Concordancia com verbos acompanhados da particula “se”
Concordancia em “haja vista”

Concordancia em locucéo verbal
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desconsiderando, portanto, a dindmica e varia¢fes da lingua presentes efusivamente em toda
extensdo do territdrio brasileiro e reforcando a soberania da gramatica normativa ao tratar de
um conjunto imenso de regras — que reduzem uma realidade complexa — (Bagno, 2007) prontas

para serem decoradas.

g) 3 Seérie do Ensino Médio: Mddulo 1, aula 1 — Lingua, Linguagem e Variedades
Linguisticas

Neste capitulo, o material aborda, inicialmente, o conceito de lingua e linguagem,
definindo a primeira como “um sistema de signos linguisticos convencionados ou arbitrarios
pertencente a um grupo de individuos;”, acrescenta ainda que determinado sistema permite a
“compreensao do mundo que cerca esses individuos e com o qual interagem”, sendo a lingua
“versatil, pois acompanha a evolucdo e a dinamica do grupo social que a criou e que a utiliza
para se expressar.” A linguagem, por sua vez, é apresentada pelo material segundo o conceito
de Camara Junior:

Figura 34: Linguagem

Por meio da linguagem, o ser humano constrdi e articula conhecimentos e experiéncias. Segundo o linguista
Cémara Junior, a linguagem &, pois, a "faculdade que tem o homem de exprimir seus estados mentais por
meio de um sistema de sons vocais chamado lingua, que os organiza em uma representagao compreensiva em face
do mundo exterior objetivo e do mundo interior subjetivo. Pela atividade da linguagem ou da fala:
® faz-se a comunicagdo entre os seres:
— paraa transmissao de conhecimentos (funcdo de informacao);
- emuma atuacao de influenciamento psiquico de uns sobre os outros (funcdo de apelo).
® da-se a exteriorizacdo das paixdes sem intento direto de comunicacéo (funcdo de exteriorizagdo ou mani-
festacao psiquica)”.
Ainda de acordo com o linguista, “a linguagem se realiza, em principio, numa espécie de drama entre o falante
(a pessoa que a transmite) e o ouvinte (a pessoa a quem ela se dirige) na base de um assunto (a parcela de repre-
sentacdo mental que nela se consubstancia)”.

Fonte: SAS - Plataforma de Educago. Livro Integrado: Pré-Universitario: 32 Série (PINHATA; MARINHO, 2021,
n.p)

Fica claro, portanto, que a lingua/linguagem sdo fundamentais para a comunicagdo
humana, sejam elas expressas por meio de textos verbais ou ndo-verbais, 0 que se ressalta é a
sua operacionalidade no sistema linguistico de qualquer falante. Dessa forma, admite-se a
lingua ndo como um sistema rigido, normativo e inflexivel, mas variavel, heterogéneo e
mutante.

No proximo e ultimo topico, o médulo fala brevemente sobre normas e variedades

linguisticas, ratificando as varia¢fes da lingua em decorréncia de circunstancias linguisticas e



63

extralinguisticas, cujas variedades sujeitam-se a norma da gramatica normativa. No entanto, é
imperativo atentar-se para o fato de que as variedades linguisticas, por serem inevitavelmente
dindmicas, ndo conseguem e ndo devem ser subjugadas por normas prescritivas da gramatica
da lingua. O que ocorre € que a depender do contexto comunicativo, uma norma se sobrepde a

outra, naturalmente.

Figura 35: Normas e variedades linguisticas

Normas e variedades linguisticas I

Como instrumento de comunicacido, a lingua sofre variacées decorrentes de fatores regionais, culturais e socioeco-
némicos, além de ajustar-se a multiplas circunsténcias de interacao social, com maior ou menor grau de formalidade
Essas alteragoes dao origem a diferentes modalidades da linguagem: regionais (com falares e dialetos), sociais (relativas a gru-
pos sociais, faixas etérias, graus de escolaridade etc.), populares, circunstanciais (com variagdes da lingua falada e da escrita,
do estilo), histéricas (com arcaismos e neologismos), profissionais (com jargées e linguas técnicas), entre outras. Assim, a cada
possibilidade de sistema diversificado de emprego da lingua, quanto ao léxico, a fonética, 8 morfologia e a sintaxe, da-se o
nome de variante linguistica. Essas variedades, porém, sujeitam-se ao uso coletivo dos signos, o que determina um modelo
ou padrao de uso ideal, isto é, uma norma estabelecida coletivamente; é a Graméatica Normativa ou Prescritiva que institui as
normas de emprego da lingua consideradas como exemplares ou modelares. A norma culta é, pois, o emprego considerado
pela Gramética como norma linguistica privilegiada em situacdes comunicativas formais. Ha também a norma-padrao, varian-

te que indica os usos da lingua recomendados pela Gramatica Normativa.

Fonte: SAS - Plataforma de Educago. Livro Integrado: Pré-Universitario: 32 Série (PINHATA; MARINHO, 2021,
n.p)

Neste capitulo percebe-se a diferenciacdo entre a norma culta e a norma-padréo, que,
segundo os estudos cientificos da lingua, possuem atributos diferentes, como apresentados pelo
material, ainda que de maneira sucinta.

Por fim, o material apresenta uma tirinha de Chico Bento para falar sobre a variedade
regional e popular, que se diferencia da norma culta e da norma-padrdo, atribuindo a estas duas
0 carater de prestigio, dominante em uma comunidade linguistica. No entanto, ndo é em toda
comunidade linguistica que as normas culta e padrdo sdo dominantes, 0 que existe, de fato,
como reflete 0 modulo, é uma “expectativa do uso ideal” dessas variedades. Essa expectativa
pode gerar o aparecimento do preconceito linguistico em caso de variedades diferentes da
idealizada. Outrossim, o capitulo conclui de maneira relevante, segundo a sociolinguistica,
ratificando que todas as variedades linguisticas sdo adequadas no contexto comunicativo e que
“estabelecer a prevaléncia da variante culta sobre as outras seria impor um julgamento
discriminatorio. Cabe, portanto, ao usuério da lingua avaliar a circunstancia de comunicagéo e

selecionar os recursos linguisticos mais adequados a ela.”:

Figura 36: Tirinha
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INDABEM, FESSORA,
PRUQUE EUNUM FIZA
{, UGAD DICASA, HOMI

(_ FESSORAIA ( CLARD
SINHORA IA MI QUE NAO,
CASTIGA PUR \ cHicor
ARGUMA COIBA (S

( QUIEUNUMFIZE )

o

Na tirinha de Mauricio de Sousa, Chico Bento e a professora comunicam-se em lingua portuguesa, mas com modalidades
linguisticas distintas. Enquanto Chico emprega uma variedade regional e popular, muito proxima da oralidade e caracterizada
por alguns desvios das normas gramaticais, a professora utiliza a norma-padrao da lingua

Cun‘xp'& observar que anorma cultae a HLJYHL—:'F)c(JV 2o tendem a ser privi egmdas e impostas pelo grupo socioc ultural mais
prestigiado e dominante dentro de uma comunidade linguistica, o que pode gerar uma expectativa de uso ideal e determinar
o aparecimento do preconceito linguistico diante de expressdes que estejam em desacordo com as normas gramaticais
Entretanto, quaisquer variantes linguisticas apresentam-se adequadas aos propositos comunicativos dos grupos sociais que as
empregam. Estabelecer a prevaléncia da variante culta sobre as outras seria impor um julgamento discriminatério. Cabe, por
tanto, ao usuario da lingua avaliar a circunstancia de comunicagao e selecionar os recursos linguisticos mais adequados a ela

Fonte: SAS - Plataforma de Educagdo. Livro Integrado: Pré-Universitario: 32 Série (PINHATA; MARINHO, 2021,
n.p)

Marcos Bagno, em seu livro Nada na Lingua é por Acaso (2007), faz uma reflexao sobre
0s usos das tirinhas de Chico Bento para fins didaticos, o que implica, geralmente, em exemplos
inadequados j& que sdo utilizadas para se referirem as variedades regionais com caréter de erro,

inadequacao ou distorcdo da gramatica tradicional. Conforme o autor:

O problema, vale a pena repetir, ndo esta nas opcdes feitas por Mauricio de
Souza e sua equipe no momento de representar a fala dos simpaticos
personagens do meio rural paulista. O problema é querer transformar essas
revistinhas em material pedagdgico para a abordagem da variacao linguistica
[...] (BAGNO, 2007, p.122).

Portanto, a ideia, intencional ou ndo, que se tem ao representar determinadas tirinhas
para fins pedagogicos de analise sobre a variacdo linguistica é a de que essa variedade é
considerada um erro, ou inadequada e a que se deve evitar, tornando-se, inclusive, vitima do
preconceito linguistico.

Neste capitulo foi possivel perceber a brevidade do assunto abordado, sendo destinadas
apenas duas paginas para falar sobre Lingua, Linguagem e Variagdo Linguistica. Por se tratar
de um modulo destinado a 32 série do E.M, a hipGtese para essa ocorréncia se da pelo fato de
que, geralmente, esta Ultima etapa do ensino basico (pré-universitario) abordam assuntos de
maneira mais objetiva e resumida, j& que se pressupde que determinados assuntos foram
abordados ao longo das séries iniciais do Ensino Médio. No entanto, esta hipdtese ndo justifica
a quase auséncia de uma abordagem proficua e contundente sobre um assunto relevante a

formagé&o de sujeitos criticos e combativos do preconceito linguistico.
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4.1 QUADRO DE RESULTADOS E DISCUSSOES

Como mencionado no capitulo metodolégico deste trabalho, selecionamos alguns
critérios autorais e também sugeridos pelo linguista Marcos Bagno (2007) para a analise dos
capitulos discutidos na se¢do anterior. Dessa forma, estabelecemos um quadro para visualizagdo
dos critérios e, em seguida, realizamos as consideragdes pertinentes a respeito do que foi
visualizado nos modulos. S&o trés os critérios autorais, a saber: Secao especifica sobre variagéo;
Abordagem da variacdo vinculada ao contetdo de gramética e Quadros explicativos contendo
“curiosidades” sobre fendmenos de variacdo. Por sua vez, sdo seis os critérios sugeridos por
Bagno (2007): O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais?; O livro didatico
apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas (falantes urbanos,
escolarizados)?; O livro didatico separa a norma-padrdo da norma culta (variedades
prestigiadas) ou continua confundindo a norma-padrdo com uma variedade real da lingua?; O
tratamento da variacdo no livro didatico fica limitado ao sotaque e ao léxico, ou também aborda
fendmenos gramaticais?; O livro didatico explicita que também existe variacdo entre fala e
escrita, ou apresenta a escrita como homogénea e a fala como lugar do erro? e O Livro didatico
apresenta a variacdo linguistica somente para dizer o que vale mesmo, no fim das contas, é a

norma-padréo?, que podem ser visualizados no quadro abaixo:

Quadro 4: Critérios avaliativos

Séries (E.M) 12 Série 22 Série 32 Série
Secdo especifica sobre variacao Né&o Sim Sim
Abordagem da variacdo vinculada ao contetido | Nao Né&o Néo

de gramaética

Quadros explicativos contendo informacdes | N&do Néo Néo

sobre fenbmenos de variagao

O tratamento se limita as variedades rurais | ----------- Nao Sim

e/ou regionais?

O livro didatico apresenta variantes | ----------- Néo Néo
caracteristicas das variedades prestigiadas

(falantes urbanos, escolarizados)?

O livro didatico separa a norma-padrdo da | Sim | -=--------- Sim

norma culta (variedades prestigiadas) ou
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continua confundindo a norma-padrdo com

uma variedade real da lingua?

O tratamento da variacéo no livro didatico fica | --------- Sim Sim
limitado ao sotaque e ao léxico, ou também

aborda fendmenos gramaticais?

O livro didatico explicita que também existe | Sim | —=====-== | —ommeeeee
variacdo entre fala e escrita, ou apresenta a
escrita como homogénea e a fala como lugar

do erro?

O Livro didatico apresenta a variagdo | ----------- Asvezes | As vezes
linguistica somente para dizer o que vale

mesmo, no fim das contas, € a norma-padrao?

Fonte: Autoral

Nos moédulos da primeira série do ensino médio ndo encontramos secOes especificas
sobre variacdo linguistica; a discussdo que chegou mais proxima dessa tematica foram os
capitulos 1, do modulo 1 que discutiu sobre gramatica e o capitulo 2, do médulo 1, sobre a
norma culta e a norma-padrdo. Ja a segunda e a terceira séries apresentaram a variacao
linguistica no capitulo 2 do médulo 1 e no capitulo 1 do médulo 1, respectivamente.

Conforme a analise dos materiais, identificamos que os conteldos gramaticais sdo
estritamente normativos, mesmo nos contetidos sobre pronome e concordancia verbal, nos quais
é possivel identificar uma gama de variedades do portugués brasileiro, entretanto, o material
ndo considerou nenhum exemplo ou nota sobre estes aspectos. Essa perspectiva fortalece a
impressao que os alunos tém de que “ndo sabem falar portugués” ou de que “portugués é
dificil”, porque aprendem sobre a lingua da gramatica de maneira descontextualizada, logo,
conforme Bagno (1994, p.36), essa ideia se fixa na mente do(a) estudante porque “o ensino
tradicional da lingua no Brasil ndo leva em conta o uso brasileiro do portugués”.

Nos capitulos analisados, ndo encontramos quadro de curiosidades sobre fenémenos da
variacdo linguistica. No entanto, todos os capitulos apresentam notas ou informacGes
complementares sobre o assunto abordado ou sobre curtas biografias de autores, cujos textos
séo utilizados, bem como indicacdo de videos e outros textos ou sites, em alguns dos capitulos.

No que se refere ao tratamento da variedade rural/regional, o capitulo 1 do médulo 1 da
terceira série do ensino médio, a0 mencionar o tema “variedades linguisticas”, com exce¢ao da

norma culta e da norma-padréo, cita somente a variedade rural, a partir do exemplo da charge
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de Mauricio de Sousa, representada pelo personagem Chico Bento. Por sua vez, o capitulo 2 do
maddulo 1 da segunda série constroi uma discussdo mais ampla sobre as variedades linguisticas,
mencionando outros tipos de variedades, no entanto, percebe-se que a abordagem se concentra
nas variedades regionais e rural, que se apresentam no lugar-comum.

Da mesma forma que as variedades rurais sdo entendidas pelo falante como uma
variedade passivel de ser corrigida ou evitada, devido a prescri¢cdo da gramatica e a falta de um
posicionamento contundente para legitiméa-la, as variedades urbanas sdo vistas como as que
mais se aproximam da gramatica normativa, ou as que sdo consideradas como norma-culta,
“por causa do prestigio socialmente conferido a fala dos cidadaos urbanos mais letrados”
(Bagno 2007, p.129). Dai, entdo, a auséncia de referéncias e exemplos dessas variedades nos
materiais didaticos de ensino, fator este que reitera a exaltacdo da norma-culta e exclui as
demais variedades, sobretudo, a rural.

No tocante a norma culta e a norma-padréo, o material apresenta dois posicionamentos
diferentes analisados no capitulo 2 do modulo 1 da primeira série do ensino médio e no capitulo
1 do mddulo 1 daterceira série do mesmo segmento, em que o primeiro consiste na apresentacao
das normas supracitadas como sinénimas ou equivalentes, e o segundo na diferenciacdo dessas
duas normas. Mediante aos estudos sociolinguisticos, existe, sim, uma diferenca entre a norma
culta e a norma-padrdo, como discutido no capitulo 4 deste trabalho em que se destaca essa
abordagem.

Considerando as variacdes possiveis de serem analisadas dentro do sistema linguistico,
como a variacdo morfoldgica, sintatica, semantica, estilistico-pragmatica, as que mais se
destacaram na abordagem da variagdo linguistica, no material analisado, foram as variacGes
fonética e lexical, o que ndo se trata de uma novidade, tendo em vista que grande parcela dos
materiais didaticos de Lingua Portuguesa se limita a determinadas variagcdes. De acordo com
Bagno (2007, p.132), “existe um nivel mais profundo da variagdo linguistica que em geral ¢
pouco abordado: a variacdo morfossintatica, ou seja, os usos diferenciados que cada grupo
social faz dos recursos gramaticais da lingua”. Ainda conforme o autor (idem), essa é a variacdo
que deveria ser o foco principal da educacdo em lingua materna, pois o entendimento desses
fendmenos dependera do trabalho de letramento desenvolvido pela escola para com seus alunos.

Relativamente as modalidades escrita e oral apresentadas pelos modulos, sobretudo no
capitulo 4 do modulo 1 da primeira série do ensino médio, 0 material apresenta as caracteristicas
gue existem entre as duas entidades, mas nao identifica uma como a mais correta em detrimento
da outra, nem a modalidade oral como lugar de erro, apesar de existir um conceito idealizado

sobre a modalidade escrita, como sendo a mais formal.
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Por fim, ndo necessariamente o médulo apresenta a variacdo linguistica para concluir
que o correto ou 0 que vale € a norma-padrdo. Entretanto, o fato da abordagem variacionista,
no material, ter sido sintética e pouco satisfatdria, e também por ndo contextualizar a variacao
linguistica com o ensino da lingua materna, ou da prépria gramatica normativa, caracterizando
uma discussao precaria, nos leva a considerar que o mais importante na abordagem do material
é de fato o ensino normativo da gramética. Obviamente, o(a) professor(a) pode e deve
intermediar a aprendizagem sociolinguistica entre ele(a), o(a) aluno(@ e o modulo,
evidenciando aspectos e usos reais da lingua, nos diferentes niveis das variacdes linguisticas e
gramaticais, mas, neste contexto, 0 moédulo poderia ser mais enfatico, e também direcionar o(a)

docente nesse sentido.

4.2 A (NAO) VARIACAO EM MODULOS DE SISTEMA DE ENSINO

Diante das contribui¢des da sociolinguistica educacional para o ensino de Lingua
Portuguesa, bem como as orientacfes e diretrizes dos documentos oficiais que subsidiam a
pratica docente, € necessario que as instituicdes de ensino, juntamente com o corpo docente se
empenhem, cada vez mais, para a autonomia cientifica de seus(as) alunos(as). Isso significa, no
campo da lingua portuguesa, promover uma aprendizagem significativa quanto a reflexdo da
gramatica da lingua e as variedades linguisticas, de modo geral e abrangente.

No entanto, essa pratica se torna um arduo desafio quando os materiais didaticos de
apoio ndo corroboram significativamente para este feito, devido a prioriza¢do da norma padrédo
da lingua portuguesa, em detrimento ao portugués brasileiro. Dessa forma, vimos, ao longo das
analises dos capitulos, que existe ainda, mesmo com os avan¢os dos estudos sociolinguisticos
variacionistas, uma pretensa escolha por ditar ao alunado regras e mais regras para a
compreensdo de uma lingua “distante” da qual ele domina, a gramética normativa.

N&o consideramos, portanto, que este ensino deva ser desprezado frente a abordagem
da variacdo linguistica, o que pretendemos é o dialogo e a interface entre a lingua portuguesa e
0 portugués brasileiro, de modo que o(a) estudante venha compreender 0S processos
linguisticos, normativos (e por que ndo histéricos) que compdem a lingua que ele(a)
fala/escreve. Diante disto, 0s agentes responsaveis para aquisicdo dessa aprendizagem e para a

promogcé&o da reflexdo linguistica — escola, professor(a) e material didatico — devem tornar o(a)
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discente capaz de “transitar pelos continuos'’ com liberdade e autonomia, procurando adequar
sua linguagem as circunstancias de enunciacdo” (BARROSO; CYRANKA, 2018, p.37).

N&o obstante, € premente o fato de recursos didaticos, como os modulos de sistema de
ensino, ainda ndo serem satisfatorios do ponto de vista sociolinguistico, o que nos leva a
acreditar que como sdo adotados por institui¢ces privadas do pais, cujo publico estudantil se
restringe & familia da classe média tradicional, h& o interesse maior em perpetuar e ratificar o
uso padrdo ou o uso culto da lingua, desprezando e destratando, dessa forma, as variedades
desprestigiadas do portugués brasileiro. Outrossim, a auséncia de uma instancia oficial que
fiscalize a producdo conteudista desses materiais, € um fato significativo para a ndo abordagem
correta da variacdo linguistica. Assim, refletimos sobre a importancia de haver um “PNLD”
para mddulos de sistema de ensino, haja vista que os livros didaticos, quanto ao tratamento

sociolinguistico, se encontram na frente desses modulos.

17 As autoras, Llcia Cyranka e Terezinha Barroso, fazem referéncia a proposicdo da sociolinguista Stella Maris
Bortoni-Ricardo, na sua obra intitulada Lingua Materna: a Sociolinguistica na sala de aula, ao tratar sobre trés
continuos para a compreensdo da variagdo do portugués brasileiro: continuo de urbanizacdo; continuo de
monitoracdo estilistica e continuo de oralidade e letramento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho permitiu uma analise sobre a abordagem da variacdo linguistica, bem
como sobre o tratamento atribuido & normatividade nos conteldos e se¢Ges descritas —
sobretudo no capitulo metodolégico —, nos modulos. Percebe-se que, atualmente, é
indispensavel trazer essa discussdo para dentro da sala de aula, a fim de promover uma
consciéncia linguistica a respeito da lingua, que desde os primeiros anos de idade aprendemos
de forma natural e em contato com as nossas redes sociais.

Sao vérias as pesquisas que buscam analisar a variacao linguistica em livros didaticos,
e que concluem sobre a quase auséncia de uma analise linguistica pautada nos fendmenos
variaveis da lingua, tornando o ensino mais cartesiano e menos contextualizado com o cotidiano
dos falantes brasileiros. No entanto, essas pesquisas ndo se estendem aos médulos de sistema
de ensino, 0 que cria a necessidade de estudos que se dediquem a analisar também esses
materiais, visto que sdo responsaveis pela formacao linguistica, social e critica de uma parcela
de alunos(as) das instituicdes privadas espalhadas pelo Brasil.

N&o obstante, ainda que esta pesquisa apresente limitacbes quanto a quantidade de
material e capitulos analisados, por exemplo, foi possivel identificar uma abordagem precéria
guanto ao tratamento dado a variacao linguistica frente a gramatica normativa. Este fato aponta
para a urgéncia de tornar as aulas de Lingua Portuguesa, em especial, as aulas de gramatica
semelhantes as orientadas pelos documentos oficiais, como os PCN e a BNCC, em que se
visualiza um ensino dialégico dessas duas entidades: variacdo linguistica e gramatica
normativa. Outrossim, a auséncia de uma instancia oficial para que avalie a adequacdo do
conteddo desses materiais, como o0 PNLD, é um fato significativo para a ndo abordagem eficaz
da variacdo linguistica.

Para que este trabalho fosse realizado com éxito, partimos de um objetivo geral, que
consistiu em analisar como os modulos conceituam e apresentam a variacdo linguistica. E
possivel concluir, portanto, que a abordagem do tema ocorre de maneira sucinta e insatisfatoria,
desconectada das se¢Oes de conteudos gramaticais elencados neste trabalho: pronomes pessoais
e concordancia verbal. Ainda neste aspecto, foi possivel atender aos objetivos especificos ao
discutirmos o tratamento da variagéo linguistica versus a normatividade nos modulos tratados,
analisarmos as se¢Oes destinadas a contetido da variacdo linguistica, bem como os conteidos
gramaticais supracitados, e, por fim, constatando que nas abordagens sobre pronomes pessoais
e concordancia verbal ndo ha referéncias sobre fenbmenos variaveis, apresentando, portanto,

uma descrigéo precaria dos conteudos elencados.
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Dessa forma, foi possivel confirmar a hiptese de que os modulos apresentam a variagdo
linguistica de maneira insuficiente e estereotipada, ndo estabelecendo um ponto de intersecgdo
entre a abordagem sociolinguistica e os contetdos gramaticais, bem como nao desenvolvem
uma reflexdo mais abrangente acerca dos usos da lingua materna.

Ratificamos ainda que este trabalho ndo objetivou recomendar ou prejudicar o material
analisado, mas averiguar como e se a abordagem da varia¢do linguistica esta presente nas
discussoes referentes a lingua e a gramatica da lingua. Além disso, consideramos fundamental
a elaboracdo de pesquisas sobre esta abordagem nos médulos de sistema de ensino, ja que ndo
foi possivel verificar antecedentes de pesquisas a respeito e tendo em vista que este material é
utilizado nas instituicdes particulares do pais, onde, também, se formam estudantes que

precisam estar aptos a combater e exterminar o preconceito linguistico.
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