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RESUMO

No contexto de pandemia causada pelo SARS-CoV-2, a Educagdo, em todos os paises do
mundo, foi umas das areas mais afetadas, em razdo das medidas de distanciamento social, o
que reverberou na adogdo de estratégias para efetivar o processo de ensinar e de aprender,
apesar dessa limitagdo. O Ensino Remoto, um dos modelos utilizados para viabilizar a
continuidade com as aulas, fez emergir o presente estudo que tem por objetivo analisar os
entraves a experiéncia dos residentes do Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) na
modalidade de Ensino Remoto, em Institui¢do de Ensino da Rede Publica Estadual de
Alagoinhas, voltada ao Ensino Médio e Educag@o Profissional. A metodologia empregada foi
o Estudo de Caso em pesquisa de natureza qualitativa, mediante a aplicagdo de questionario.
Os sujeitos da pesquisa foram 04 discentes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Biologia que participaram como residentes no PRP. A andlise dos dados revelou que os
entraves pedagdgicos se situam, de modo marcante, na privagdo de dispositivos tecnoldgicos
por alguns alunos, impactando na sua participagdo nas aulas, e no retorno de atividades,
repercutindo na interacdo professor-aluno. Frente esse cenario, os sujeitos relataram o uso de
estratégias que se aproximam das bases das metodologias ativas, contratando assim o ensino
remoto em que se buscou o desenvolvimento de estratégias de ensino capazes de atender as
demandas do ensino presencial, uma interacdo mais expressiva entre professor e aluno,
contribuindo, assim, com a constru¢do de conhecimentos futuros sobre essas metodologias

utilizadas no contexto da pandemia.

Palavras-chave: Educacdo; Programa Residéncia Pedagogica; Praxis Docente; Ensino

Remoto; Entraves Pedagogicos.



ABSTRACT

In the context of the pandemic caused by SARS-CoV-2, Education, in all countries around the
world, was one of the most affected areas, due to social distancing measures, which
reverberated in the adoption of strategies to carry out the teaching process and to learn,
despite this limitation. Remote Teaching, one of the models used to enable continuity with
classes, gave rise to the present study, which aims to analyze the obstacles to the experience
of residents of the Pedagogical Residency Program (PRP) in the Remote Teaching modality,
in an Educational Institution of State Public Network of Alagoinhas, focused on Secondary
Education and Professional Education. The methodology used was the Case Study in
qualitative research, using a questionnaire. The research subjects were 04 students from the
Degree Course in Biological Sciences Biology who participated as residents at the PRP. The
data analysis revealed that the pedagogical obstacles are, in a marked way, the deprivation of
technological devices by some students, impacting their participation in classes, and the return
to activities, impacting on teacher-student interaction. Faced with this scenario, the subjects
reported the use of strategies that are close to the bases of active methodologies, thus
contracting remote teaching in which they sought to develop teaching strategies capable of
meeting the demands of in-person teaching, a more expressive interaction between teacher
and student, thus contributing to the construction of future knowledge about these

methodologies used in the context of the pandemic.

Keywords: Education; Pedagogical Residency Program; Teaching Praxis; Remote Teaching;

Pedagogical Barriers.
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1. INTRODUCAO

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) ¢ uma das agdes que integram a Politica
Nacional de Formagdo de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da
formagao pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola
de educagdo basica, a partir da segunda metade de seu curso (BRASIL/CAPES, 2020, p. 1).
Desse modo, viabiliza ao licenciando a aproximagao ao oficio profissional, em paralelo a sua
formagdo inicial. Constréi-se, portanto, uma experiéncia com a praxis docente, assim,
possibilitando uma reflexdo sobre as praticas pedagodgicas no ambito de escolas da rede
publica, juntamente com os conhecimentos construidos durante a licenciatura.

Sao objetivos do Programa de Residéncia Pedagdgica:

Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educacdo basica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica
profissional docente; promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas
dos cursos de licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); fortalecer e ampliar a relacdo entre as Instituigdes de Ensino Superior
(IES) e as escolas publicas de educacdo basica para a formagdo inicial de professores
da educacido basica; e fortalecer o papel das redes de ensino na formagdo de futuros

professores (BRASIL/CAPES, 2020, p. 1).

Assim, os objetivos buscam viabilizar o aperfeicoamento da formagdo dos residentes
na condi¢ao de futuros docentes, promovendo a pratica, vivéncia da atividade profissional

docente, o fortalecimento e ampliagdo da relagdo entre as IES e escolas publicas.

Diante dos objetivos estruturados no edital proposto pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para PRP, planejada para o ensino
presencial, surge a inquietagdo sobre possiveis entraves a efetivacdo plena do proposito do
Programa no ensino remoto, devido as medidas de distanciamento social decorrentes do
contexto de pandemia do Coronavirus (COVID-19), em paralelo aos desafios a serem
superados para uma proficua experiéncia dos residentes no Programa.

No inicio da pandemia, o Governo do Estado da Bahia publicou o Decreto n° 19.586
de 27 de margo de 2020, no qual, considerando que a situacdo demandava o emprego urgente
de medidas de prevengdo, controle e contencao de riscos, danos e agravos a saude publica, a
fim de evitar a disseminagdo do COVID-19 (BAHIA/CASA CIVIL, p.1), decretava o Estado

de Emergéncia em satde, com suspensdo das aulas presenciais da rede publica estadual,



retornando-as, no ano de 2021, na modalidade remota, seguindo as orientacdes das medidas
de seguranca.

Dessa forma, o cendrio em que se encontrava o Brasil era preocupante,
principalmente, em relacdo aos questionamentos sobre como iriam retornar as aulas, se 0s
alunos estavam preparados e equipados para esse retorno remoto, se os professores estavam
habilitados para as aulas, atividades avaliativas teoricas e praticas online, € em especial, se 0s
coordenadores, preceptores e residentes do PRP estavam habilitados e dispunham de meios
tecnologicos para enfrentar esse cenario repleto de adversidade no ambito da educagdao no
ensino remoto.

E, diante desse contexto, a presente pesquisa teve por objetivo geral “analisar os
entraves a experiéncia dos estudantes, no Programa Residéncia Pedagdgica, na modalidade de
Ensino Remoto, e as estratégias adotadas para superar as limitagdes impostas por esse
contexto”. A partir deste objetivo, delimitaram-se os objetivos especificos: (i) identificar
fontes de entraves a experiéncia dos residentes no ambito do Programa Residéncia
Pedagogica na modalidade de Ensino Remoto; (ii) caracterizar estratégias utilizadas para
superar as limitagdes as experiéncias proficuas dos residentes do PRP na modalidade de
Ensino Remoto; (iii) contrastar os relatos de experiéncias dos residentes do PRP durante o
Ensino Remoto e Presencial.

Nesse sentido, o presente estudo torna-se relevante para contribuir com a produgdo de
conhecimento sobre o Programa Residéncia Pedagogica, na modalidade de Ensino Remoto
durante a pandemia, considerando o cenario inédito, no qual os docentes-orientadores,
residentes e preceptores, ndo foram formados para essa perspectiva contextual. Desse modo,
considera-se como pratica significativa mapear os entraves para subsidiar agdes futuras, no
contexto de ensino remoto, enfatizando as experiéncias constituidas no programa,
promovendo uma autopercepgao dos residentes quanto ao processo de aprimoramento na area

da educacao enquanto residentes e futuros docentes.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Pensar sobre os entraves a efetivacdo das acdes dos estudantes integrantes do
Programa Residéncia Pedagogica, junto a turmas de Educacdo Bésica, na modalidade de
ensino remoto, requer um estudo na literatura sobre o contexto em que se encontra o
programa PRP, envolvendo suas diretrizes, essa modalidade de ensino e a pandemia, levando

em consideragdo principais publicagdes e autores que discutam essa tematica.

2.1. PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E FORMACAO DOCENTE

Em marg¢o de 2018, foi langado, no Brasil, o Programa de Residéncia Pedagogica do

Ministério da Educagdo (MEC), descrito no Edital 06/2018 da CAPES.

Estando na pauta da atual Politica Nacional de Formagao de Professores da Educagao
Basica, esse edital objetivou selecionar Instituigdes do Ensino Superior (IES) publicas,
privadas sem fins lucrativos ou privadas com fins lucrativos que possuam cursos de
Licenciatura participantes do Programa Universidade para Todos, para “implementagdo de
projetos inovadores que estimulem articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educacdo basica.”
(BRASIL/CAPES, 2018, p. 1). Dessa maneira, hd o aperfeicoamento e a constituicdo da
identidade docente dos residentes, como também para formagao profissional deles, tornando-

os futuros professores reflexivos da sua propria pratica.

Entretanto, o Programa de Residéncia Pedagogica, conhecido atualmente como
Residéncia Pedagdgica (RP), sua concepgdo e ideia surgiram anteriormente ao atual edital. Ao
longo do tempo, recebeu diferentes nomenclaturas, sendo referida como Residéncia Docente,
Residéncia Educacional e Residéncia Pedagogica. A primeira proposta com relacdo a
Residéncia Pedagogica surgiu em 2007 com um Projeto de Lei do Senado (PLS) 227/07
(BRASIL, 2007) inspirado na residéncia médica. Nesse PLS, a Residéncia Educacional teria
uma carga horaria minima de 800 horas e seria realizada subsequente a formacao inicial. O
proposito dessa residéncia era melhoria da formacao dos docentes, apds a conclusdo de cursos
de Pedagogia e licenciaturas. Contudo, presentemente o PRP ocorre ainda durante a segunda
metade do curso de licenciatura, s6 que de forma mais estruturado, com objetivos especificos

e suas atividades regidas por resolugdes e edital proprio vinculado pela CAPES e as IES.



O EDITAL N° 1/2020, regido pela RESOLUCAO N° 2.030/2020, vigente a época da
pandemia, que aprova o regulamento geral do Programa de Residéncia Pedagdgica da UNEB.
“O Programa de Residéncia Pedagogica da UNEB, vinculado a Pré Reitoria de Ensino de
Graduagdao (PROGRAD), insere-se na politica de graduagdao e de formagdo de professores,
com vistas a iniciagdo a docéncia e a producdo de saberes sobre educacdo, em que se
implicam realidades e sujeitos escolares e em que se articulam teoria e pratica.” (UNEB,
2020.). Cada realidade, trard novos saberes sobre a educacao e, para os colaboradores do

programa, a articulagdo da teoria e pratica ¢ de incontestavel contribui¢cdo a formagao docente.

O Edital estabelece como caracteristicas da Residéncia Pedagogica:

Os projetos de residéncia pedagogica terdo vigéncia de 18 (dezoito) meses com
carga horaria total de 414 horas de atividades, organizadas em 3 (trés) modulos de 6
(seis) meses com carga horaria de 138 horas cada mddulo. Os residentes deverdo
participar, preferencialmente, dos 3 (trés) mddulos do projeto, os quais deverdo ser
desenvolvidos em niveis crescentes de complexidade.1.1 Os moédulos de 138 horas
que compdem o projeto de residéncia pedagodgica deverdo contemplar as seguintes
atividades: a) 86 horas de preparagdo da equipe, estudo sobre os contetidos da area e
sobre metodologias de ensino, familiarizacdo com a atividade docente por meio da
ambientacdo na escola e da observagdo semiestruturada em sala de aula, elaboragio
de relatério do residente juntamente com o preceptor ¢ o docente orientador,
avaliacdo da experiéncia, entre outras atividades; b) 12 horas de eclaboragdo de
planos de aula; e c) 40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor.

(BRASIL/CAPES, 2020, p. 1).

Dessa forma, a organizagdo do programa, se torna importante para a preparacdo dos
residentes e preceptores na abordagem de objetos de aprendizagem e uso de metodologias
para trabalhar em sala de aula; familiarizar os residentes com as praticas docentes no

ambiente escolar e uma melhor forma de constituir experiéncia na regéncia.

Com isso, a relevancia desses objetivos ¢ de extrema importancia na efetivacdo do
programa e formagao docente dos residentes de modo complementar as abordagens tedricas e
experiéncias, assim, contribuindo para uma formacao docente com todos os elementos que o
residente necessita para possibilidades formativas exitosas, fomentando o desenvolvimento de
diversas habilidades e competéncias nos residentes que proporcionam uma ampliacdo de

saberes docentes.

2.2. ENSINO REMOTO EM TEMPOS DE PANDEMIA



O Brasil, assim como os demais paises do mundo, enfrentou uma complexa conjuntura
provocada pela pandemia da Covid-19, doenga causada pelo novo coronavirus, o SARS-CoV-
2, cujo quadro clinico varia de infecgdes assintomaticas a crise respiratoria grave (BRASIL,
2020a). Nesse contexto de pandemia, a educagdo foi uma das areas mais afetadas, sendo

necessario criar diretrizes de Ensino Remoto de Emergéncia, conforme segue:

O ano de 2020 foi surpreendido pelo infausto surgimento e disseminagdo pandémica
da COVID-19, que abalou sociedades de inimeros paises, alcangou a nossa de modo
brutal, ocasionou perdas e paralisacdo de todos os tipos de atividade, inclusive
alterando profundamente os calendarios escolares e as atividades educacionais.
Diante da inusitada situagcdo, em 20 de marco, o Congresso Nacional, atendendo
solicitagdo da Presidéncia da Republica, editou o Decreto Legislativo n°® 6, de 20 de
margo de 2020, reconhecendo estado de calamidade ptblica. Em 1° de abril de 2020,
o Governo Federal editou a Medida Proviséria n° 934, que estabeleceu normas
excepcionais para o ano letivo nos niveis da Educacdo Basica e da Educagio
Superior, decorrentes das medidas para enfrentamento da situagcdo de emergéncia de
satide publica de que trata a Lei n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.
(BRASIL/MEC, 2020 p. 1).

Com as necessarias medidas sanitarias adotadas, a exemplo do distanciamento social
que se trata da diminuicdo de interag¢do entre as pessoas de uma comunidade, nos locais onde
ocorre a transmissao comunitaria, ou seja, quando ja ndo se sabe qual € a origem dos casos,
essa pode ser uma medida eficiente para conter o aumento do niumero de infectados; além da
quarentena, medida restritiva para o transito de pessoas, que busca diminuir a velocidade de
transmissdo do coronavirus, e; do isolamento social, agdo ¢ voluntéria feita por um paciente

infectado ou por alguém com suspeita de COVID-19. UNIVICOSA (2020).

Assim, com a consequente desativagdo das atividades de instituigdes e redes escolares
publicas e privadas, comunitarias e confessionais, em todos os niveis e modalidades de
educagdo, o cendrio educacional tornou-se extremamente critico, impactando principalmente
na aprendizagem dos alunos; sendo possivel citar que muitos dos estudantes da rede publica
ndo possuiam meios tecnologicos para se adequarem as novas estratégias de ensino remoto, €
nem ambientes adequados para manterem atencdo e foco, ao assistirem as aulas. E isso

acabou por prejudicar o processo de aprendizagem dos alunos.

Orgaos normativos e executivos dos Sistemas de Ensino Federal, Estaduais, Distrital e
Municipais, e instituicdes de ensino das redes privadas, comunitarias e confessionais

mobilizaram-se, juntamente com gestores, professores, demais profissionais da educacio



técnicos e administrativos para suprir, até heroicamente, de modo nao presencial, naquele
tempo, as impossibilitadas aulas presenciais. Sendo assim, implementado o Ensino Remoto,
conforme Carvalho (2021) ¢ o processo de ensino-aprendizagem aliada a tecnologia, através
das plataformas digitais e outros meios, onde o aluno € centro desse processo e o professor € o
mediador enfrentando desafios de forma corresponsavel no ambiente escolar virtual. Dessa
maneira, as aulas podem ser sincronas (aulas em tempo real) e assincronas (aulas gravadas)
além de atividades disponibilizadas por mediagcdo tecnoldgica ou atividades e roteiros de

estudo impresso.

E relevante diferenciar Ensino Remoto de outras modalidades de ensino que utilizam
mediagdes tecnoldgicas, a exemplo da Educacdo a Distancia (EaD). A EaD caracteriza-se em
uma das modalidades de ensino previstas na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDB) e dispde de ampla regulamentagdo para o seu desenvolvimento; contemplada
especialmente no artigo 80 da LDB, a EaD tem hoje um Decreto n® 9.057/2017, que a define

em seu art. 1° como:

Modalidade educacional na qual a media¢do didatico-pedagodgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informag@o e comunicagdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educagdo que estejam em lugares e

tempos diversos. (BRASIL, 2017, p. 1).

Além disso, a EaD ainda dispde de outras regulagdes que orientam o desenvolvimento
da Educagdo a distancia, definindo os formatos e critérios para a sua oferta, acompanhamento
e avaliacao pelos sistemas de ensino e os respectivos 6rgaos reguladores, isto €, um método de
ensino planejado e estruturado especificamente para ser realizado de forma remota. Ele ndo ¢
uma solugdo temporaria, mas sim um modelo educacional projetado para que os alunos
estudem sem a necessidade de frequentar um campus fisico. Geralmente, no EaD, o contetido
¢ disponibilizado por meio de plataformas online, como videos, textos, foruns de discussao,
entre outros recursos. Os estudantes tém flexibilidade para acessar o material e estudar de

acordo com seu proprio ritmo, embora existam prazos para a conclusao de atividades e cursos.

Ao passo que o ensino remoto (emergencial) geralmente se refere a uma situagao
temporaria em que as aulas presenciais sdo substituidas por aulas ministradas online devido a
circunstancias especificas, como emergéncias, crises, pandemias ou situagdes climaticas

extremas. O objetivo € manter a continuidade do ensino quando a presenca fisica na escola ou



universidade ndo ¢ possivel. Geralmente, as aulas remotas mantém muitos aspectos do ensino
presencial, como interagdes sincronas (em tempo real) entre alunos e professores, € podem

usar ferramentas digitais para facilitar a comunicagao e a entrega do conteudo.

Diante da implementacdo do Ensino Remoto, a Sociedade Brasileira de Pediatria
(SBP) langou o manual de orientacdo aos pais sobre os riscos da exposicao as telas, internet e
redes sociais a saude de criangas e adolescentes. Devido a quantidade de horas que os alunos
irlam ficar expostos as telas dos dispositivos tecnologicos “estabelece novas indicacdes
praticas para o uso de telas, como o limite maximo de 2 horas por dia de exposicdo para
criangas entre 6 ¢ 10 anos. Orienta também que adolescentes com idades entre 11 e 18 anos
fiquem, no maximo, 3 horas diante de telas” (BRASIL/SBP 2020.). Sendo uma das
recomendacoes relacionando a saude fisica e mental dos estudantes com o Ensino Remoto;
pois tais recomendagdes podem diminuir riscos de crise de ansiedade e problema que podem

prejudicar a visdo e postura.

E importante ressaltar que nesse contexto de pandemia, percebe-se que as atividades
remotas, trouxeram inumeros impactos para ac¢do docente; principalmente em relagdo a
quantidade de aulas dos professores e a mudanca de metodologia e estratégias para atender as
demandas do ensino remoto. Em virtude disso, CARDOSO e MENDONCA (2020) trazem

uma importante discussao:

O impacto das atividades remotas na educagio atinge diretamente a docéncia — com
implica¢des imediatas e consequéncias profundas — na formacdo, na atuacdo, na
saude do(a) trabalhador(a) e condigdes de trabalho. O estresse da(o) docente frente a
exigéncia de adaptacdo aos novos/diferentes modos de execucdo de seu trabalho
aprofunda um desgaste ja existente no trabalho presencial, o aumento continuo de
carga horaria, acrescido de muitas horas defronte ao computador; comunicacdo
virtual com alunos; aulas sincronas e assincronas. A nova forma de “aula” — chats, e-
mail e Whatsapp — cria um novo tipo de isolamento, aquele que dificulta a intera¢do
com os alunos e compromete o processo pedagogico. (CARDOSO; MENDONCA,
2020, p. 652).

Considerando as implica¢des do ensino remoto sobre a praxis docente, o Programa
Residéncia Pedagdgica no edital vigente, no contexto de pandemia defrontou-se com
adversidades que dificultavam a efetivagdo plena do programa. Nesse sentido, novas
metodologias e estratégias precisaram ser adotadas para possibilitar a continuidade das acdes

do programa.



2.3. (IM)POSSIBILIDADES DO PRP NO ENSINO REMOTO

No Brasil, a utilizacdo das Tecnologias Digitais no Ensino Remoto suscitou muitas
criticas e questionamentos, no periodo de distanciamento social, sobretudo quando varios
alunos ndo tinham o devido acesso a internet. A falta de computadores, celulares e acesso a
internet em casa, dificultou ensino remoto para alunos de 86% das escolas do pais, segundo
levantamento divulgado pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informagao (Cetic.br), cujos dados foram colhidos de e setembro de 2020 a
junho de 2021, por telefone, com 3,6 mil escolas publicas e privadas. Assim, acrescido ao fato
de que muitos alunos ndo dispunham de computadores, e a outra parte deles s6 contava com
os celulares. A pandemia serviu para mostrar, também, que essa nova realidade revelou e
acentuou, ainda mais, as desigualdades no Brasil de forma geral, devido ao fato de os jovens
da zona rural e periferia, das cidades desprovidas de sinal de internet ou de televisdo de forma

adequada, estarem privados do direito a aprendizagem por mediagdo tecnoldgica.

O ensino remoto operou desconstrugcdes sob o modo que “alunos com alunos”,
“professores com alunos”, “professores com professores”, “docentes com gestores” interagem
entre si (OLIVEIRA; LISBOA; SANTIAGO, 2020). Professores dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio estavam acostumados com alunos em sala de aula, o contato
fisico e visual, a aproximacdo e relagcdo professor-aluno; relagdo essa que torna o método de
ensino e aprendizagem possivel, tanto para o professor ensinar, quanto para o aluno aprender.
Essas aulas remotas acabaram fragilizando essa relagdo professor e aluno. E, findado o
periodo de ensino remoto emergencial, foi perceptivel a exaustdo tanto dos alunos e dos

professores quanto a quantidade e variedade de trabalhos, atividades e horas aulas na frente de

uma tela de computador ou aparelho celular.

Outra dificuldade encontrada no ensino remoto foram as aulas praticas de Biologia. As
praticas sdo fundamentais no processo de ensino e aprendizagem. Quando o professor
estabelece uma ligacdo entre teoria e pratica, ele esta trabalhando ndo somente no aprendizado
de seus alunos, mas também, despertando a curiosidade para o assunto trabalhado,
possibilitando que eles interajam durante as aulas (SA; LEMOS, 2020, P. 424). Assim, o
professor pode auxiliar os alunos a recordarem do assunto explicado em sala e colocarem-no

em pratica.

Os laboratorios virtuais foram uma das tentativas para superar a limitacdo do ensino

remoto, pois utilizar laboratorios online ou simulagdes permite que os alunos realizem



experimentos virtuais, observem processos bioldgicos e compreendam os principios praticos
da Biologia. A esse contexto especifico, foram acrescidos projetos de pesquisa que
possibilitavam o encorajamento dos alunos a realizar investigarem topicos especificos da
Biologia, permitindo-lhes explorar e apresentar seus achados de maneira criativa e usar de
recursos multimidia para explorar videos, animagdes, simulacdes e aplicativos interativos que

ajudem a visualizar processos bioldgicos e fendmenos complexos.

Assim, diante dos achados na literatura, evidencia-se a relevancia em analisar os
entraves pedagdgicos que o contexto da pandemia e ensino remoto constituiram a efetivagao
do PRP, dificultando a consecu¢do de seus objetivos no processo de desenvolvimento e

experiéncias dos residentes nas etapas do Programa.
3. METODOLOGIA

A pesquisa ora reportada tem natureza qualitativa, a qual segundo Denzin e Lincoln
(2006, p. 28), “envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que significa que seus
pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender os fendmenos
em termos dos significados que as pessoas a eles conferem”. Nessa perspectiva a abordagem
qualitativa para essa pesquisa, possibilita a produgdo de conhecimento, levando em conta a
realidade experienciada pelos sujeitos em relacdo com o objeto em estudo, mediante seu

contexto. Complementando, a pesquisa qualitativa:

[...] € um tipo de investigagdo que busca compreender fendmenos sociais ¢ humanos
a partir de uma abordagem interpretativa e descritiva. Este método se concentra na
compreensdo profunda dos significados, das experiéncias e dos contextos envolvidos

nos fendmenos estudados (MINAYO, 2014, p. 153).

Nesse sentido, percebe-se que a investigagdo dos dados de uma pesquisa qualitativa,
pode ser feita com base em diferentes orientacdes metodoldgicas, fundamentadas em
pensamentos e abordagens diversas, sendo o principal objetivo do estudo, a compreensao da

perspectiva dos sujeitos participantes.

No que se refere a finalidade trata-se de pesquisa aplicada, que de acordo com Gil
(2010, p. 26) “abrange estudos elaborados com a finalidade de resolver problemas no ambito
das sociedades em que os pesquisadores vivem”. Isto €, a pesquisa aplicada tem por
fundamento buscar solugdes para um problema existente, sendo ndo somente utilizada para o
proprio conhecimento, mas também, para outros problemas no contexto em que os

pesquisadores estdo inseridos.



Quanto aos objetivos, a pesquisa ¢ exploratdria, considerando os estudos na revisdo de
literatura, e descritiva. Vergara (2013) afirma que uma pesquisa exploratoria, utiliza-se de
todos os meios possiveis para aprofundar e fundamentar o objeto de pesquisa; e a pesquisa
descritiva, empenha-se em descrever determinada populacdo ou fendmeno. A pesquisa
exploratéria tem por objetivo aprimorar hipdteses, validar instrumentos e proporcionar

familiaridade com o campo de estudo.

Em termos de procedimentos, a pesquisa configura-se em estudo caso. Tal escolha
deveu-se ao fato do estudo de caso contribuir para compreendermos melhor fendmenos
individuais, processos organizacionais e politicos da sociedade, tornando-se uma ferramenta
utilizada para entendermos a forma e os motivos que levaram a determinada decisao dos
sujeitos da pesquisa (YIN, 2010). Assim, esse aspecto pode reiterar a pertinéncia do estudo de
caso, pois:

[...] utiliza estratégias de investigacdo qualitativa para mapear, descrever e analisar o
contexto, as relagdes e as percepcdes a respeito da situagdo, fendmeno ou episodio
em questdo. E ¢é 1til para gerar conhecimento sobre caracteristicas significativas de
eventos vivenciados, tais como intervengdes e processos de mudanga. Assemelha-se
a focalizacdo sobre um experimento que se busca compreender por meio de

entrevistas, observagdes, uso de banco de dados e documentos (MINAYO, 2014, p.

164).

Desse modo, cada contexto inserido em uma pesquisa consolidada através do estudo
de caso torna-se util para a construcdo de conhecimento e aproximagdo de respostas a
problemas, por meios de dispositivos que permitam a coleta de informacgdes com vistas a
compreensdo de fendomenos e processos de mudancas que afetam o meio social dos

individuos.
3.1. LOCAL DE ESTUDO

O estudo foi realizado em uma instituicdo de ensino da rede estadual localizada na
zona urbana de Alagoinhas, na qual ¢ ofertada Educag¢do Profissional Técnica de Nivel
Meédio, nas seguintes modalidades: Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio (EPI);
Programa de Integra¢do da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos (PROEJA); Educacdo Profissional Subsequente ao Ensino
Médio (PROSUB); Comissdo Permanente de Avaliagcao (CPA).

Essa instituicdo oferece os cursos técnicos em Comeércio, Edificagdes e Desenho de

Construcao Civil, Enfermagem, Informatica, Meio Ambiente, Nutrigao e Dietética, Seguranca



do Trabalho, distribuidos em diferentes turnos: matutino, vespertino e noturno. Com
aproximadamente 2148 (dois mil cento e quarenta e oito) estudantes matriculados no ano de
2022. (SEC, 2022). A escola foi escolhida por ser uma unidade de ensino de referéncia
territorial e principalmente por ser uma instituicdo da rede publica parceira do Programa

Residéncia Pedagogica.
3.2. SUJEITOS DA PESQUISA

No local de estudo, participaram oito residentes que estavam regulamente
matriculados no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, da UNEB, os quais iniciaram
as atividades no Programa no més de novembro de 2020. Entretanto, somente, quatro
residentes foram escolhidos para participar do estudo, e todos os residentes que participaram
do estudo foram informados previamente sobre os objetivos da pesquisa, métodos e coleta de
dados. Apds anuirem com a participacdo, assinaram Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) (Apéndice A).

Devido a pesquisa ser qualitativa e estudo de caso, o quantitativo pequeno de sujeitos
participantes ndo interfere na realizagdo do estudo. Ou seja, ndo ¢ o nimero de sujeitos-
participantes que determina o rigor cientifico nestes casos, mas sim a profundidade da
investigacdo que busca contemplar as multiplas variaveis e, nesse sentido, ndo se baseia no
critério numeérico para garantir sua representatividade, mas, sim, nos individuos sociais para

vinculacdo mais significativa para o problema a ser investigado (MINAYO, 2014).
3.3. COLETA DE DADOS

A coleta de dados procedeu-se através de um questionario elaborado pelo autor na
plataforma Google Forms, (Apéndice B), cujo link foi disponibilizado aos sujeitos da
pesquisa via e-mails e WhatsApp. O questionario, segundo Gil (2009, p. 128), pode ser
definido “como a técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
experiencias, crencas, sentimentos, interesses, expectativas e vivenciadas”. Nesse sentido, de
acordo com Parasuraman (1991), um questionario ¢ um conjunto de questoes, elaboradas para

gerar dados necessarios para se atingir os objetivos de um projeto de pesquisa.

Assim, o questiondrio constitui-se como um importante instrumento de coleta de

dados, tanto para uma pesquisa qualitativa quanto para uma pesquisa quantitativa,



objetivando, através de questdes pré-definidas, analisar as respostas e fundamentar dados para

futuras discussoes.
3.4 TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Os dados oriundos do questionario foram sistematizados pelos softwares Word e Excel
e submetidos a andlise de conteudo, que colaborou na compreensdo e interpretacao dos
resultados. Para andlise de dados, foi adotado o método qualitativo de Analise Tematica (AT),
que de acordo com Souza (2019) vem sendo utilizada por se tratar de um instrumento de
analise qualitativa de dados e interpretacdes por meio de explicagdes detalhadas, figurando-se
em método amplamente utilizado no meio académico, justamente por ser flexivel, acessivel e
eficaz na manipulag¢do de pequenos e grandes bancos de dados de investigacdes qualitativas,
sendo bem mais do que uma simples técnica de andlise de dados, representando uma
abordagem metodoldgica com caracteristicas e possibilidades proprias. Assim, sendo
significativa no campo das investigacdes sociais, conduzindo a descrigdes sistematicas,

qualitativas ou quantitativa, na reinterpretagdo e compreensao de seus significados.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Na presente pesquisa, obtiveram-se dados que se encontram organizados em trés
subsecoes: Perfil sociografico dos residentes; Perfil sociografico da turma, e; Experiéncia no
PRP na modalidade Remota. Esses dados serdo discutidos com base em
teoricos/pesquisadores na area da Educagdo, Ensino Remoto e o Programa Residéncia

Pedagogica.

4.1 PERFIL SOCIOGRAFICO DOS RESIDENTES

Na presente pesquisa, conforme apresentado na Tabela um, participaram quatro
residentes, dos quais trés sao do sexo masculino € um do sexo feminino, com idade entre vinte
e cinco a vinte oito anos, que atuaram no PRP em periodos diferentes, sendo importante essa
diferenca de periodos para analisar os contrastes de cada atuacgdo frente ao contexto em que os
residentes estavam inseridos, qual seja turmas de Educacdo Profissional articulada ao Ensino

Meédio, na Institui¢do de Ensino da Rede Publica Estadual de Alagoinhas-BA.



Tabela 01 — Perfil Sociografico dos Residentes.

Sujeito Idade Sexo Cidade de Localidade Semestre Semestre de Semestre
(anos) domicilio do domicilio de ingresso  participagdo no PRP atual
S1 25 Masculino ~ Valenga-BA  Zona urbana 2017.2 6° ao 8° periodo Egresso
S2 28 Masculino  Alagoinhas-Ba  Zona urbana 2017.2 6° ao 9° periodo Egresso
S3 26 Feminino  Alagoinhas-Ba Zona urbana 2017.2 6° ao 8° periodo Egresso
S4 28 Masculino  Alagoinhas-Ba  Zona rural 2017.2 6° ao 9° periodo 2023.2

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

No que concerne a disponibilidade de dispositivos tecnoldgicos com acesso a internet
e rede de acesso a internet, t€ém-se o Grafico um, o qual apresenta que 100% dos residentes
possuem notebook, 100% possuem celular e 75% possuem TV com acesso a internet. Além
disso, 100% dos residentes possuiam acesso a rede WI-FI, facilitando assim, o inicio das
atividades do PRP durante o Ensino Remoto.

Nesse sentido, Cardoso e Mendonca (2020), afirmam que o acesso as Tecnologias da
informagdo e comunicacdo digitais (TICD’s), como dispositivos modveis, softwares de
controle, aplicativos e programas de desenvolvimento, durante o ensino remoto, possibilitou
rapida difusdo do conhecimento, permitindo aos docentes, alunos, coordenadores e residentes,
ndo s6 melhorar a sua eficiéncia, mas fundamentalmente exercer sua pratica pedagogica com

vistas a elevar o nivel de aprendizagem dos estudantes.

Grafico 01 — Dispositivos tecnologicos.
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).

No que tange ao periodo e modalidade da atuacdo dos residentes no Programa,
ressalta-se que o PRP ¢ divido em trés mddulos de seis meses com vigéncia total de dezoito
meses. De acordo com o Grafico dois, dentre os sujeitos da pesquisa, 75% atuaram durante os
dezoito meses e 25% participou durante seis meses. Esse dado ¢ de significativa importancia

para pesquisa, pois traz uma percepcao impar em relacdo a atuacdo de diferentes modalidades



do programa sobre a vivéncia, entraves e experiéncias dos residentes. Conforme Freitas et al
(2020), a experiéncia durante o Programa ou parte dele, permite ao estudante vivenciar a
profissdao de forma dinamica, permitindo-o conhecer a escola e desenvolver habilidades de

professor reflexivo e atuante.

Grafico 02 — Tempo de atuagdo no PRP.
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Em relagdo a modalidade de atuagdo dos residentes quanto ao programa, o Grafico trés
demonstra que 75% dos residentes da pesquisa atuaram na modalidade Remota e Presencial e
25% apenas na modalidade Remota. Quanto a modalidades de atuagdes diferentes, Santos et
al (2020), descrevem que ¢ de extrema importancia para o aluno futuro professor, participar
em contextos e ambitos diferentes, pois, seja a experiéncia em sala de aula, ou através de uma
tela por mediacao tecnologica, a intervencdo pedagdgica, o acompanhamento de professores
orientadores, dentre outras atividades, impulsiona a relagc@o entre teoria e pratica, mesmo que
o residente ndo esteja qualificado para todos os contextos e adversidades, a experiéncia o

prepara e o torna mais bem capacitado para a docéncia futuramente.



Grafico 03 — Modalidade de atuagéo no PRP
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Sobre a formagdo académica no curso de Graduacdo dos Residentes foi questionado se
os mesmos ao longo do respectivo curso teriam componentes curriculares ou cursos voltados
a Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do (TDIC) e/ou Ensino Remoto e, caso
afirmativo, como eles consideravam essas abordagens. Esse questionamento ¢ relevante, pois,
segundo Behrens (2010), a utilizacdo das TDIC tornou-se importante no contexto da
globalizacdo, haja visto serem meios que instigam novas metodologias que levem o aluno a
“aprender a aprender” com interesse, criatividade e autonomia, tornando-se significativas para
constru¢do do conhecimento, dos niveis iniciais aos niveis superiores de instrugdo
educacional.

Desse modo, apresentamos o Grafico quatro, o qual reporta que 50% dos residentes
ndo tiveram abordagem de TDIC, ao longo da Licenciatura, e 50% tiveram abordagem
somente das TDIC sem a integracdo a temas relacionados ao Ensino Remoto. Contudo, 100%
dos sujeitos que participaram dessas experiéncias formativas afirmaram que a abordagem foi

insatisfatoria.



Grafico 04 — Abordagem de TDIC e/ou Ensino Remoto.
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).

E assim, entende-se que antes da Pandemia discutir a relevancia das TDIC e seus
avancos era pertinente, e, durante ¢ apds a pandemia, tornou-se de extrema significancia para
todos aspectos sociais, ressaltando a educacdo. Nesse sentido, Almeida (2012), sinalizava que
os recursos trazidos pelas TDIC’s sdo suporte de suma relevancia para expressoes da
realidade cotidiana e para a busca e sistematizacdo de informagdes, de forma compartilhada,
sendo artefatos que instigam a cooperagao e parceria na producdo do conhecimento e podem
contribuir para processos educativos que superem os limites entre o fisico e o virtual.

De acordo com o Gréafico quatro, percebe-se a necessidade que os professores de
cursos de licenciatura tém de incluir essa abordagem, visto que as potencialidades
proporcionadas pelas TDIC’s, em termos de recursos e apoio pedagdgico ao ensino, sdo
cruciais a qualidade do ensino e ao desenvolvimento dos futuros educadores, principalmente
em relagdo ao engajamento dos alunos, pois tornam as aulas mais interativas e envolventes,
estimulando o interesse desses na aprendizagem personalizada.

Os aspectos anteriormente apresentados possibilitam a oferta de oportunidades para
adaptar o ensino as necessidades individuais dos alunos, e no acesso a recursos diversificados,
como videos, simulagdes, jogos educativos, entre outros. Isso enriquece o contetido das aulas

e oferece multiplas perspectivas sobre um determinado assunto.

4.2 PERFIL SOCIOGRAFICO DA TURMA DA EDUCACAO BASICA



As informagdes referentes ao perfil das turmas de educacdo bésica em que os

residentes desenvolveram suas atividades encontram-se sistematizadas na Tabela dois:

Tabela 02 — Perfil Sociografico da Turma Responsavel.

Sujeitos Turma Alunos  Alunos que Alunos que Acesso a internet e
da dispunham dispunham de dispositivos tecnologicos
turma de acesso a dispositivos digitais na escola
internet tecnologicos digitais

2° e 3° ano do ensino Sala de informatica e
S1 médio integrado ao 35 25 25 acesso WI-F1I para alunos,

técnico professores e direcgao.

Técnico em Nutri¢ao Sala de informatica e
S2 e Dietética, 5° 13 11 11 acesso WI-FI para alunos,

periodo professores e direcgao.

) ) Sala de informatica e
Ensino médio
S3 ) ) 20 10 10 acesso WI-F1I para alunos,
integrado ao técnico )
professores e diregao.

Técnico em Sala de informatica e
S4 Administragao, 5° 25 18 20 acesso WI-FI para alunos,
periodo. professores e direcgao.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Ao a Tabela, percebe-se que as turmas tinham um quantitativo variavel de alunos, que,
em sua maioria, possuiam acesso a internet e aparelhos tecnoldgicos auxiliando, assim, nas
aulas remotas. Entretanto, percebe-se que existiam alunos que ndo possuiam acesso a internet
e/ou nao tinham dispositivos tecnologicos digitais, ao passo que a instituigdo de ensino
possuia salas de informatica e rede WI-FI, porém, os alunos, professores, colabores e
representantes da dire¢do ndo podiam utilizar, devido as restri¢des sanitarias que vigoravam
naquele tempo.

Por fim, vale ressaltar a importancia de conhecer o perfil sociografico da turma no
contexto da PRP, pois, para adaptar-se o ensino, compreendendo as caracteristicas
socioecondmicas e educacionais que permitem aos professores alinharem suas praticas de
ensino as necessidades especificas da turma, incluindo a escolha de estratégias de ensino e
recursos pedagogicos adequados. Portanto, o planejamento permite ajustar as agdes de acordo
com as experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos, tornando o ensino mais relevante e

significativo para eles, além de fortalecer a relagdo professor-aluno e engajamento,



despertando a motivagdo para aprender. Diante disso, da-se o desenvolvimento profissional,
enquanto experiéncia, proporcionando uma oportunidade valiosa para os futuros professores
aprenderem a lidar com a diversidade e a adotarem estratégias educacionais inclusivas e

eficazes.

4.3 EXPERIENCIA NO PRP NA MODALIDADE REMOTA

No que tange a experiéncia dos residentes no PRP, buscou-se uma aproximagao ao seu
nivel de familiaridade com o Programa na modalidade de ensino presencial e remoto, além de
uma caracterizagdo do rol de entraves pedagogicos, no contexto pandémico, a efetivagdo de
seus principios, e das estratégias voltadas a sua superagdo, contrastando os relatos de

experiéncias vivenciadas pelos residentes do PRP durante o Ensino Remoto e Presencial.

4.3.1 Familiaridade com o PRP na modalidade de ensino Presencial e Remoto

A familiarizagdo partia do pressuposto de apreender os objetivos do PRP e as mintcias
da operacionalizagdo dos modulos do Programa, conhecer os preceptores e as turmas nas
quais os residentes iam ser responsaveis com a atividade docente, por meio da ambientagdo na
e da observagdo semiestruturada juntamente com o preceptor ¢ o docente orientador, bem
como realizar avaliagdo da experiéncia, entre outras atividades (BRASIL, 2020).

Assim, segundo a Gréafico cinco, dentre os residentes, 75% eram integrante do PRP no
ensino remoto e presencial, e dispos da familiarizagdo/ambientacdo; 25% era integrante do

PRP no ensino presencial e dispds da familiarizagdo/ambientagao.

Grafico 05— Familiarizagdo/ambientag@o dos residentes ao PRP.

M Integrante do PRP no Ensino Remoto e
Presencial, e dispds da
familiarizagdo/ambientacdo

M Integrante do PRP no Ensino Remoto e dispos
da familiarizagdo/ambientacdo.

Integrante do PRP no Ensino Presencial e
disp6s da familiarizagdo/ambientagéao.

M Integrante do PRP no Ensino Remoto e
Presencial, e ndo disp6s da
familiarizacdo/ambientacdo.

B Integrante do PRP no Ensino Remoto e ndo
dispds da familiarizagdo/ambientagdo.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).



A familiaridade com a residéncia pedagdgica ¢ fundamental a aplicagdo pratica do
conhecimento, experiéncia e vivencia direta com alunos, desenvolvimento de habilidades
pedagogicas, oportunidade de reflexdo e aprendizado continuo e preparagdo para desafios
reais. Portanto, a familiaridade nao apenas complementa a formagao académica, mas também
¢ essencial para o desenvolvimento de habilidades praticas e para a preparagdo de professores
mais qualificados e conscientes das demandas da educagao atual.

Em relacdo ao processo de planejamento e execu¢do das aulas, no periodo de ensino

remoto, os sujeitos da pesquisa apresentaram os relatos dispostos na Figura um.

Figura 01— Planejamento e execugdo das aulas, no ensino remoto?

S1: “O planejamento foi feito em modalidades diferentes, para conseguir contemplar os
alunos que tinham acesso a internet € também para os que nao possuiam. Dessa forma,
os alunos que possuiam internet seguiam com os conteidos da disciplina durante a
unidade de forma sincrona, e os alunos que nao possuiam internet era fornecido
material impresso que os alunos iam buscar na institui¢do de ensino"

L'JWWW"‘ S2: “O desenvolvimento das atividades e planejamentos ocorreram junto as

@.B a preceptoras. No primeiro momento, fomos informados sobre os canais de comunicag¢ao
online com os alunos, utilizados pelos professores para realizar aulas, atividades e
trabalhos com os estudantes. Dessa maneira, foram planejadas e elaboradas as
atividades, através da rede social whatsapp e via e-mail, sempre em comunica¢do com
a preceptora, informando propostas levantadas, frequéncia e aprendizagem da turma”.

S4: “O planejamento era feito junto a coordenadora do projeto e posteriormente
discutido com a preceptora. Sentia muita confianga e tranquilidade para elaboracao,
mas, a execu¢do nem sempre saia como planejado. Tinha a questdo somente ter contato
com meios digitais, € em outros casos, somente com envios das atividades em forma de
PDF, além da falta de entrosamento ”’

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

E importante ressaltar que o planejamento € ato essencial no cotidiano dos professores
e de suma importancia para efetivacdo da execucdo e qualidade das aulas. Assim, tem-se na

conjuntura da educacdo que:



O ato de planejar uma aula é sempre processo de reflexdo, de tomada de decisdo
sobre a agdo, levando, em consideracdo o contexto o qual esta inserido os alunos,
professores ¢ institui¢do; processo de previsdo de necessidades e racionaliza¢do de
emprego de meios (materiais) e recursos (humanos) disponiveis, assim, visando a

concretizagdo de objetivos com execugdo ¢ efetivacdo das aulas (BAFFI, 2002, p. 2).

A vista disso, o planejamento de aulas esta diretamente ligado ao contexto dos alunos,
professores e a0 meio os quais poderao ser utilizados para efetivagao da aula e aprimoramento
na qualidade do ensino. Analisar esse contexto, principalmente, em relacdo as adversidades
que o ensino remoto e a desigualdade impdem é um ponto positivo para que as atividades
planejadas envolvam a todos, desde aqueles que possuem dispositivos tecnoldgicos para
acompanhar as aulas sincronas, até aqueles que ndo possuem dispositivos, mas dispdem de

atividades impressas assim, ndo impedindo a aprendizagem dos alunos.

4.3.2 Planejamento de aulas no PRP na modalidade de Ensino Remoto

No que tange as dificuldades no planejamento das aulas remotas, como demostrado na

Grafico seis, houve dificuldade para 75% dos sujeitos.

Grafico 06— Dificuldade no planejamento das aulas Remotas.

B Sim

= Nao

Fonte: elaborado pelo autor (2023).



Em relagdo a natureza das dificuldades os sujeitos enfrentaram no planejamento das

atividades, tem-se a Figura dois.

Figura 02— Dificuldades no planejamento das aulas remotas.

S2 — “Falta de uma maior S3 — “A falta de contato S4 - “A falta de
aproximagao com a turma, presencial com aluno e familiarizagdo em

0 que permitiria um ndo poder elaborar as mediar aulas com bases
melhor esclarecimento aulas de forma continua, tecnolégicas, haja vista
sobre o perfil dessa para observando a forma que o ter sentido dificuldade
elaboragdo das aulas e estudante evoluia ® em ter que planejar aulas
atividades, além disso, as aprendia o contetudo, pois que ndo envolvesse o
dificuldades de acesso a no presencial, contato "olho no olho",
internet e as plataformas principalmente nos que envolvesse o contato
digitais reduziam programas que participei a direto com a aluno.”
significativamente 0 medida que ia
niumero de respostas dos acompanhado o aluno,
alunos e assim as notando seu desempenho,
avaliagbes da construgdo ia planejando as aulas de
de conhecimento pelos acordo as dificuldades e
discentes se tornavam fluéncia dos alunos."
superficiais."

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Nessa seara, pode-se perceber que a falta do contato com alunos, dificultou o
planejamento das aulas, em razdo do professor necessitar do contato direito com o aluno,
constituindo a relagdo professor-aluno. Para Costa (2002), essa relacdo professor/aluno ¢
produtiva, saudavel, equilibrada e auxilia no planejamento e execucao das aulas. Em adigao,
segundo Lucia e Vera (2010), o professor ¢ mediador do processo ensino aprendizagem, cabe
a ele a tarefa de criar vinculos entre os alunos, precisando para isso, respeitar a “realidade de
todos”, procurando meios e formas de melhor desenvolver seu trabalho, despertar o interesse,
tendo em vista a diversidade de alunos que compdem o universo da sala de aula. E também o
professor o responsavel pela identificacdo de problemas no relacionamento com seus alunos,

procurando entender e melhor encaminhar a solugdo para estas dificuldades.



Por consequéncia, o ensino remoto dificulta a percepcdo da diversidade dos alunos e
compreender plenamente seus obstaculos, especialmente, a desigualdade social, haja vista
nem todos os alunos terem acesso igualitario a dispositivos tecnologicos ou a uma conexao
estavel a internet, ou ainda, um ambiente de qualidade para os estudos, além de ser mais
dificil atender a necessidades especiais quanto tangem as adaptacdes especificas na oferta
remota, acrescido da falta de interacdo presencial que podem revelar necessidades,

dificuldades ou diferentes estilos de aprendizagem.

4.3.3 Efetivagao de aulas no PRP na modalidade de Ensino Remoto

Sobre as dificuldades na execuc¢do das aulas remotas, conforme a Figura trés,
constatou-se que 100% dos sujeitos da pesquisa sinalizam terem tido algum estorvo a sua
pratica docente.

Figura 03— Dificuldades na execugdo das aulas remotas.

S1 - “Frequéncia dos alunos que sempre variavam, por falta de equipamentos
tecnoldgicos, aliada a falta de interesse dos mesmos para com as aulas remotas e o
baixo nivel de feedback dos alunos sobre o andamento das aulas e as atividades,
além da precariedade relagao professor-aluno”.

S2 — “Baixo numero de discentes presentes nas aulas, por falta de estabilidade na
conexdo com a internet, falta de aparelhos tecnoldgicos por parte de alguns alunos,
falta de um ambiente adequado para a ministrar a aula e baixo indice de
participagdo dos poucos alunos assiduos”.

S4 — “ndo contato com os alunos era um fator limitante, pois estar por trds de uma
tela cria uma distancia entre professor e alunos. Falta de interagdo e participagao
dos alunos, baixa frequéncia dos alunos nas aulas, a alguns por falta de aparelhos, a
auséncia do retorno das atividades para se ter uma nogdo do andamento da turma e
o interesse de participagdo os alunos”.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).



Pode-se perceber que todos os residentes ressaltaram a falta de equipamento
tecnologicos por parte de alguns alunos, a feicdo de impedimento as atividades didaticas, e
nesse sentido, a pandemia escancarou a desigualdade social que o Brasil vem enfrentando
desde a sua colonizacdo. Para Oliveira e Junior (2020, p. 147) “os mais pobres sdo oferecidos
as escolas mais pobres, ou seja, as condigdes mais precarias de oferta educativa” , logo, no
cenario remoto, essas fragilidades foram ainda mais evidenciadas, considerando-se os
inimeros impasses que trespassavam essa conjuntura a exemplo, do ndo acesso aos recursos
tecnologicos, da auséncia de um espago apropriado para assistir as aulas, a desassisténcia das
familias, dentre outros fatores que dificultam a efetivagdo das atividades pedagoégicas no
ensino remoto.

Além da falta de equipamentos tecnoldgicos, os residentes pontuaram mais uma vez a
relacdo professor-aluno. Dessa maneira, de acordo com Bariani e Pavani (2008), no processo
ensinar e aprender, a relagdo professor-aluno deve ser marcada pela bi-direcionalidade, ou
seja, pela influéncia existente do professor sobre o aluno, assim como do aluno sobre o
professor, portanto tendo efeitos reciprocos. Segundo Morales (2006), deve-se ainda
considerar que as interagdes estabelecidas entre os alunos também influenciam a construgao
do conhecimento. Por isso € preciso estar atento a multidimensionalidade dessa relagdo que ¢
de incontestavel importincia para o aprendizado de ambos, do docente quanto ao
planejamento e ministragdo da aula, e do aluno quanto ao desenvolvimento dos saberes.

Em alusdo aos contetdos abordados, durante o PRP no ensino remoto, tem-se o
Quadro um que os enumera em sequéncia, durante a unidade, de acordo com a turma e o ano

do curso de educacdo profissional.

Quadro 01 — Objetos de aprendizagem durante Ensino Remota.

o Polui¢do do ar; da agua; do solo e sonora: principais causas, impactos nos seres vivos, formas
Sujeito | de diminuir a poluigdo. Energia sustentavel: tipos, beneficios, modelos implantados na Bahia.
o Higiene, satide e seguranca do trabalho; Pandemia: origem e propagacao do virus; Riscos e

Sujeito 2 acidentes de trabalhos; EPI’s e EPC’s; Legislagdo do trabalho.
o Higiene, satide e seguranca do trabalho. Riscos e acidentes de trabalhos; EPI’s e EPC’s;
Sujetto 3 Legislagdo do trabalho.
Sujeito 4 Higiene, satide e seguranca do trabalho. Riscos e acidentes de trabalhos; Periculosidade e
insalubridade; EPI’s e EPC’s; Legislagdo do trabalho.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).



Ressalta-se que alguns dos objetos de aprendizagem citados sdo distintos a formacao
dos residentes, por atuarem em turmas de educagdo profissional. Entretanto, isso, implica
diretamente na formagdo dos residentes e nos objetivos do PRP, qual seja fortalecer e
aprofundar a formagdo teorico-pratica de estudantes de cursos de licenciatura, ao incorporar
assuntos especificos da graduacdo. Assim, residentes podem enfrentar dificuldades para
compreender e dominar um novo campo de estudo, o que pode prejudicar sua confianca e
motivacao, por conta de perderem a oportunidade de aprofundar-se no conhecimento em sua
area de atuagdo, sentirem dificuldades de aplicacao pratica de conceitos de um campo distante
a sua especialidade, além da tensdo ao lidarem com contetdo desconhecido.

O Quadro dois dispde as técnicas de ensino utilizadas por cada residente na
perspectiva de promover o ensino-aprendizagem, levando em considera¢do o contexto dos

alunos.

Quadro 02 — Técnicas de ensino durante Ensino Remota.

Avaliagdo diagnostica

Documentarios sobre o contetdo

Jogo didatico

Mapa conceitual

Aula expositiva

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Alguns dos sujeitos confundiram técnicas de ensino com recursos didaticos, ao
mencionarem produgdes de pdf’s, utilizacdo de slides, assim, destaca-se que de acordo com
Veiga (2013), técnicas de ensino referem-se a métodos, estratégias e abordagens utilizadas
pelo professor para expor informagdes, facilitar a compreensao e promover a aprendizagem
dos alunos, a exemplo de aulas expositivas, discussdes em grupo, estudos de caso, jogos
didaticos, mapas conceituais e estudos dirigidos, enquanto que recursos didaticos, conforme
Veiga (2013), sao materiais utilizados para apoiar o processo de ensino e aprendizagem, a
exemplo de livros didaticos, apresentagdes em slides e producdes de pdf’s.

As técnicas empregadas pelos residentes configuraram-se em serem dindmicas e
distinguirem-se da educacdo tradicional. As técnicas utilizadas por todos os sujeitos foram:

aula expositiva, avaliacdo diagnostica e mapa conceitual, técnicas efetivas para interagdo entre



o professor, aluno e o objeto de aprendizagem, instigando-o a autoria do ensino-
aprendizagem.

Segundo Lopes (2011), a aula expositiva apresenta uma economia de tempo para o
professor, pois 0 mesmo sintetiza o assunto e o apresenta ao estudante de forma mais rapida, e
através da interacdo assumir um carater transformador por intermédio da troca de experiéncias
entre professor e alunos, numa relagdo dialogica, assim, pode favorecer o espirito critico, a
busca de uma nova visao de mundo, o repensar atitudes e estimular a aprendizagem.

Referente ao “diagnostico avaliativo”, dispositivo em que se busca aferir o
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos, recordamos Hoffmann (2005),
ao postular que o diagnostico de avaliagdo visa a interacdo do aluno com todo o processo
educativo, dando sentido pedagdgico aos objetivos da educagdo escolar, possibilitando-lhe
autoavaliar-se, analisando o suas competéncias e habilidades, requisitos para se obter €xito
nos objetivos planejados pelo professor, e quando ndo alcancados esses requisitos,
oportunizar ao aluno investigar e corrigir a causa de suas dificuldades no processo de
aprendizagem.

Em relacdo ao mapa conceitual, Moreira (2006, p. 45) explica que sdo: “[...] diagramas
hierarquicos que indicam relagdes entre conceitos. Mas, especificamente, podem ser
interpretados como diagramas hierarquicos que procuram refletir a organizagdo conceitual de
uma disciplina ou parte dela.” Assim, consistem na integracdo de novos conceitos em uma
estruturacdo que permite a aprendizagem de forma significativa, em razdo de explicitar a
interconexao entre conceitos, fendmenos e/ou processos.

Sobre os documentarios/videos relacionados aos contetidos trabalhados em sala de
aula, Campos (2009), explica que esses entrelacados a um objetivo de aprendizagem,
oferecem muitas possibilidades para os alunos compreenderam e discutirem os contetidos das
aulas; pois, todo documentario a depender do objetivo do professor pode ser objeto de estudo.
Assim, relacionar os assuntos com documentarios/videos podem facilitar a compreensao dos
alunos.

Jogo didatico atualmente ¢ umas das técnicas mais utilizadas na educacdo
contemporanea, tornando o aluno o principal protagonista no ensino-aprendizado, auxiliando
a interacdo entre os demais alunos e na compreensao do assunto. Conforme Grando (2000,

p.7), compreender um pouco sobre a aplicacao dos jogos no contexto escolar ¢ entender que:
“[...] O objetivo do jogo ¢ definido pelo educador através de sua proposta de
desencadeamento da atividade de jogo, que pode ser o de construir um novo

conceito ou aplicar um ja desenvolvido. Assim sendo, um mesmo jogo pode ser



utilizado, num determinado contexto, como construtor de conceitos e, num outro
contexto, como aplicador ou fixador de conceitos. Cabe ao professor determinar o
objetivo de sua agdo, pela escolha e determinagdo do momento apropriado para o

jogo.”

Além do mais, reforca Grando (2000) que a pratica ludica facilita o processo de ensino
e aprendizagem, sendo uma metodologia eficaz que estimula a participagdo dos alunos, além
de tornar a sala de aula um ambiente mais atrativo para eles. Assim, as atividades ludicas
tornam-se fortes aliadas dos professores, devido justamente ao papel que o estudante
representa quando realiza esse tipo de atividade, na qual passa a ser o autor/protagonista na
construcdo de seu conhecimento. Por fim, apesar de ter uma mesma coordenag¢do do PRP, ha
diversidade de técnicas entre os 04 (quatro) sujeitos da pesquisa devido ao contexto e perfil da
turma, pois, cada sujeito buscou utilizar técnicas de ensino que melhor se adequassem ao

perfil do grupo.

4.3.4 Entraves a efetivacdo de aulas no PRP na modalidade de Ensino Remoto

Em termos de dificuldades que implicaram no “andamento” das aulas remotas no PRP,

os sujeitos da pesquisa reportaram os aspectos exposto na Figura quatro:

Figura 04 — Dificuldades que implicaram as aulas remotas.

S1: "Manter os alunos nas aulas sincronas, devido muitos ndo frequentarem as aulas,
alguns por falta de celulares ou outros meios para acompanhar as aulas sincronas e
outros por ter que trabalhar para ajudar seus familiares e nao tinha disponibilidade no
horario e quando podiam, entravam nas aulas bem rapido para avisar que estavam
trabalhando.”

S2: “Adaptacdo do "novo" modelo de ensino, seja por pouca familiaridade aos
recursos digitais, dificuldade de conectividade aos servigos de internet. Muitos alunos
relatavam ter apenas o aparelho celular como meio de acesso as aulas, sabe-se que
muitos se quer conseguiram dar seguimento aos seus estudos nesse periodo pela

"l auséncia total de meios para seguir com os estudos, assim sendo, os impactos da
pandemia para o ensino foram e seguem sendo extremamente negativos”

S4 : “Falta de interacdo entre o professor-aluno, e interacdo dos alunos com
Ml discussoes e assuntos trabalhados nas aulas, concernente a baixa frequéncia dos
X alunos nas aulas. Pois, estava acostumado antes da pandemia, encontrar turmas com
| mais de 20 alunos em uma tnica sala. Além, do baixo indice de retorno das atividades
1também foi um fator que dificultou o planejamento e diagnostico sobre como estava o
andamento do aprendizado dos alunos.”

Fonte: elaborado pelo autor (2023).



Ao observar a Figura, compreende-se que a baixa frequéncia dos alunos devido a falta
de equipamento ou por terem que trabalhar, a falta de intera¢do (relagdo) entre o professor-
aluno, a falta de feedbacks ou retorno dos alunos para com professor impactou/dificultou o
andamento das aulas durante o ensino remoto. Nesse sentido, esse contexto esta diretamente
ligado a questdes sociais, especificamente a desigualdade social. Conforme Marques (2020)
existia a desigualdade social bem antes da pandemia, entretanto, durante o ensino remoto essa
mesma desigualdade foi intensificada. Alunos que estudavam em escolas particulares e
tinham boas condigdes socioecondmicas, continuaram seu ano letivo com menor impacto,
comparado aos alunos que nao tinham condi¢des socioecondmicas favoraveis e estudavam em
escolas publicas, que encontraram entraves para continuar as aulas no ensino remoto, sendo os
mais comuns, a falta de equipamentos tecnologicos e ambiente adequado para estudos.

Em relagdo a interagcdo professor-aluno, destaca-se Wallon (1995) ao afirmar que a
afetividade, acarreta grandes contribuigdes para o ensino e aprendizado em conjunto, pois,
alunos e professores se expressam por inteiro com cogni¢des, sentimentos € movimentos,
assim, o processo ensino-aprendizagem se enriquece na medida em que considera a integragao
cognitiva-afetiva-motora, o professor amplia sua visdo e tem melhores elementos para
identificar suas necessidades e as do aluno. Desse modo, a discussdo sobre a competéncia
pedagdgica, em todos os niveis de ensino, ndo pode deixar a margem a afetividade, pois
cognicdo e afetividade sao dimensdes indissociaveis do processo ensino-aprendizagem.

Em adicdo, “se a vida ¢ um processo de conhecimento, os seres vivos constroem esse
conhecimento ndo a partir de uma atitude passiva e sim pela interagdo” (MATURANA, 2001,
p- 12). Assim, Maturana (2001) explica que a interagdo € a a¢dao do sujeito para com outro que
entrelaca a linguagem com nossas emogoes, cumprindo um papel ativo na formacao de cada
um de nds, no que conhecemos e aprendemos. Assim, para explicar a falta da interagdo entre

professor-aluno, devido ao ensino remoto tem-se que:
No ensino por mediac¢do tecnologica tem uma dificuldade inerente em comparado ao
ensino presencial no que tange a comunicacdo e interagdo. Cabe ressaltar que no
ensino presencial o contato visual permite ao docente compreender as percepgdes do
aluno através das expressdes corporais, verificando de forma imediata se o aluno
atingiu ou ndo a compreensdo do tema proposto, possibilitando, assim, a
apresentacao de novas explanacdes sobre o mesmo tema. Esse mesmo discernimento
na modalidade remota ¢ alcangcado de forma peculiar, tendo em vista que a
transmissdo do ensinamento ao aluno ¢ realizada por meio de recursos midiaticos
tecnologicos, as aulas podem nao ser totalmente expositivas com interagdo do aluno.

Destaca-se que essa “aprendizagem” ¢ severamente reduzida através da afetividade,



pois demonstra ao aluno que ele ndo estd s6 nesse processo longo do saber

(MARCONDES; DEGASPERI, 2014, p.5).

Conforme citado pelos autores, no ensino remoto, a aprendizagem ¢ reduzida, devido a
falta de interacdo entre o professor e o aluno, o espaco fisico, o contato entre ambos, limita a
compreensdo do professor para analisar ou pertencer dificuldades os quais os alunos estdo
enfrentando nas aulas, que, consequentemente, dificultara o processo do ensino-
aprendizagem.

Sobre o retorno (feedback) dos alunos para com o professor, tem-se o entendimento de
Black et al (2004), que se reporta as contribuicdes do feedback para a aprendizagem, em
termos de informagdes fornecidas pelos alunos que auxiliam na modificacdo as atividades,
técnicas e estratégias de estudos que levam a promog¢ao da sua aprendizagem. Assim, torna-se
de imensuravel importancia esse retorno e posteriormente a utilizagdo dessas informagdes na
condi¢do de evidéncias para uma melhor adaptacdo do ensino as necessidades dos alunos.

Diante desse contexto, a Figura cinco, demostra que os sujeitos da pesquisa elencaram

estratégias utilizadas para superar as limitagdes durante o ensino remoto durante o PRP:

Figura 05 — Estratégias para superar as limitagdes durante o Ensino Remoto.

S1: “Indicacdes de videos e documentarios referente aos assuntos abordados,
producdes de materiais em pdf sobre os assuntos para encaminhar a escola e da escola
para os alunos que ndo possuiam acesso a equipamentos tecnologicos.”

S2: “Construcao de materiais de apoio e das plataformas digitais oficiais, do uso
inclusive da rede social whatsapp como chat de apoio, os buscou-se em sua maioria
se reinventar para atender as demandas daquele modelo de ensino, assim, tentando
trazer uma aula expositiva com a maior participacdo dos alunos, e jogos ludicos para
fazer com que os alunos participassem e demostrassem cada vez mais interesse pelas
aulas.”

S4:“Dinamica na qual sempre no meio das aulas tinham questdes sobre o contetdo
abordado e os alunos tinham de discutir em turma com os microfones abertos, assim,
os alunos podiam interagir com os demais. Abordei com jogos ludicos alguns
assuntos programados, tornando as aulas dinamicas e diminuindo as limita¢des do
ensino remoto e para os alunos que nao tinham acesso as aulas por falta de aparelho
tecnoldgico, produzi materiais de apoios em pdf para a escola encaminhar aos
mesmos.”

Fonte: elaborado pelo autor (2023).



Analisando os relatos dos sujeitos, apreender-se que de acordo com cada residente,
cada turma, e cada adversidade, tentaram diminuir o impacto das limitagdes impostas pelo
ensino remoto, através de estratégias, seja com a producao de material de apoio para os
discentes que nao possuiam acesso a aparelhos tecnologicos e internet, com auxilio de jogos
lucidos, seja com dinamicas que estimulassem a interacdo dos alunos entre si.

Essas estratégias foram elaboradas em um contexto diferente do normal para
professores e alunos, e refletindo sobre o assunto, Joyce et al (2020) traz uma reflexao sobre
as limitagdes da pandemia forneceram uma oportunidade para os educadores considerarem
novas estratégias para ensinar conceitos, em razdo de embora repensar as abordagens
instrucionais tenha sido forcado e apressado, a experiéncia serviu como uma rara chance de
reconsiderar as estratégias que melhor facilitam o aprendizado dentro das possibilidades e
restricdes do contexto online. Assim, reforcando esse entendimento, Machado (2020), advoga
que essas estratégias incluem determinar a aprendizagem por meios que potencializam o
modo de entrega online, em discussdes interativas, ensino liderado por alunos e jogos para

aumentar a motivacao ¢ atengao.

4.3.5 Engajamento dos alunos as aulas no PRP na modalidade de Ensino Remoto

A mera presenga dos alunos no ambiente de aprendizagem ndo implica no
engajamento as atividades didaticas, pois esse termo refere-se a participacdo dos estudantes
nas atividades pedagdgicas, compromisso e vontade expressos pelos estudantes em estratégias
utilizadas por eles para aprender. Sendo constatado, também, nas interacdes discursivas dos
estudantes entre si, € com o docente em sala de aula seja no espago presencial ou virtual. Para
Reeve (2013), o engajamento do estudante também pode ser entendido como uma
manifestagdo de sua motivacdo para aprender. Em outras palavras, fomentar diferentes tipos
de motivagao pode ser uma fonte de engajamento discente em atividades didaticas.

Frente a isso, buscou-se analisar a presenca, o engajamento, o retorno das atividades
assincronas e o nivel de aprendizagem dos alunos nas atividades. Conforme pode-se observar
no Gréfico sete, a presenca dos alunos nas aulas sincronas variou entre os residentes. De
acordo com Vieira (2021), a baixa frequéncia dos alunos durante o ensino remoto esta
diretamente relacionada com o contexto social dos alunos, sendo um dos motivos, a caréncia
financeira para a compra de dispositivos tecnologicos e acesso a internet de qualidade para

manter-se conectados as plataformas de ensino.



Grafico 07 — Presencga dos alunos.
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Em adi¢do, segundo os sujeitos da pesquisa, o engajamento dos alunos nas aulas

sincronas foi variado, conforme apresentado no Grafico oito:

Grafico 08— Engajamento dos alunos.
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).



No que tange ao engajamento, Paula et al. (2021), postura que esse refere-se ao nivel
de participagdo, interesse, atencdo e envolvimento dos alunos durante o processo de
aprendizagem. E uma medida da conexdo emocional, cognitiva e comportamental que os
alunos tém com o contetdo, as atividades e o ambiente de aprendizagem. Portanto, o
engajamento € crucial no processo de ensino-aprendizagem, por estar fortemente ligado ao
desenvolvimento das habilidades dos alunos, ou seja, quando os alunos estdo engajados, tém
mais probabilidade de reter informacgdes, aplicar o que aprenderam em situagdes do mundo
real e atuar na resolugao de problemas.

Em relagdo ao retorno das atividades assincronas, o Grafico nove demostra que dois
sujeitos responderam que o retorno foi entre 20% e 40% e os outros dois, responderam entre
40% e 60%. Assim, compreende que o retorno das atividades assincronas ndo foram
aceitaveis. Pois, de acordo com Paiva (2003), o retorno das atividades, a analise de
desempenho ou o feedback de tarefas € a reacdo a presenca ou auséncia de alguma agdo com o
objetivo de avaliar ou pedir avaliacdo do processo de ensino aprendizagem e de refletir a
interagcdo, de forma a estimulé-la, controlad-la ou avaliid-la. Assim, por meio do retorno das
atividades, os sujeitos analisariam as dificuldades dos alunos relacionadas aos objetos de
aprendizagem, em paralelo ao interesse para com assuntos e atividades desenvolvidas pelos

sujeitos.

Grafico 09 — Retorno das atividades.
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).



O Grafico dez, expressa o nivel de aprendizagem dos alunos: 50% dos sujeitos
responderam “regular”, 25% responderam “bom” e outros 25%, “Insatisfatorio”. Ao analisar
o grafico percebe-se que os niveis de aprendizagem dos alunos, relatados pelos sujeitos nao

sdo satisfatorios.

Grafico 10 — Nivel de aprendizagem dos alunos nas atividades.

M Insatisfatorio

Regular

M Bom
M Satisfatério

H Execelente
Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Esses resultados estdo interligados as particularidades ensino remoto e suas adversidades,
pois, conforme Duque, et al. (2021) ressalta, esse periodo suscitou desafios: a capacitacdo de
professores e estudantes; o manuseio das tecnologias € o acesso a internet; a qualidade do
ensino nessa modalidade; a saude fisica e mental de professores e estudantes; e, a
vulnerabilidade social dos estudantes.

Portanto, mesmo que com auxilio de recursos digitais, estratégias ativas de ensino e o
empenho para efetivar o aprendizado, o ensino remoto impactou no nivel de aprendizagem.
Nessa seara, Vieira (2021) explica que apesar das varias medidas tomadas pelas institui¢des
na tentativa de garantir a qualidade da aprendizagem e novas estratégias pedagogicas, existem
muitas limitagdes e um contexto maior para essa proposta: o acesso a internet tem sido um
problema na educacdo remota para muitos estudantes, devido a muitos lugares que ndo
possuirem rede e/ou a inviabilidade financeira de adquirirem pacotes de internet ou aparelhos
eletronicos, junto a outros fatores como vulnerabilidade socioecondmica dos estudantes, a

qualidade da conexao e aparelhos defasados.



4.3.6 Contraste entre aulas no PRP na modalidade de ensino presencial e remoto

No que tange as particularidades que distinguem a experiéncia do PRP na modalidade
presencial e remota, o sujeito um, ndo se colocou, pois, desligou-se no Programa antes da

retomada ao ensino presencial, os demais sujeitos posicionaram-se conforme apresentado na

Figura seis.

Figura 06 — Particularidades que distinguem o Ensino Presencial e Remota.

S2:“A experiéncia entre as
modalidades remota e
presencial diferenciaram-
se pelas aulas mais
dialogadas e
esclarecedoras, avaliagdes
que refletiram melhor
aprendizado do
conhecimento construido,
além do acolhimento aos
residentes no ambiente
escolar. Vale ressaltar
também um maior retorno
das atividades e interagado
dos alunos com o
professor. Nao invalido as
experiéncias vivenciadas
no ensino remoto,
reconhecendo a
importancia daquele
momento de superagao e
aperfeigoamento sobre os
mecanismos de ensino
digital.”

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

S3: “De inicio observei
aos poucos a relagdo
professor-aluno foi
crescendo, pois, no
presencial pude aproxima-
se mais dos alunos e isso
muda o contexto da aula,
do aprendizado dos alunos
e consequentemente a
participag@o nas aulas
expositivas (irem a frente
dos demais alunos para

expor na lousa o que
estavam aprendendo), o
retorno das atividades e
como também ndo pude
deixar de notar a interagao
entre os alunos.”

S4: “No presencial obtive
um maior €xito em
execugdo de atividades e
em abordar os contetidos,
os alunos questionavam
mais, participavam mais.
Pude criar um vinculo na
relagdo professor-aluno,
incentivando, tirando
davidas dos mesmos. A
questdo do retorno das
atividades e da frequéncia
dos alunos era maior bem
maior, comparado ao
remoto.”




Ao analisar as particularidades que diferem o Ensino Presencial e Remoto citadas
pelos sujeitos, compreende-se que as aulas durante o presencial comparadas ao remoto
tornaram-se mais dindmicas e interativas, fortalecendo o vinculo, na aproximacao dos sujeitos
com os alunos, mudando o contexto das aulas, expresso por maior participacdo, retorno das
atividades e frequéncia dos alunos. Nesse sentido, de acordo com Oliveira ef al. (2021) a
distin¢do do ensino remoto e presencial situa-se na aproximacao do professor e o aluno, que
ao ser limitada interfere no ensino-aprendizagem dos alunos e na efetivacdo das aulas dos
professores.

Na Figura sete, encontram-se relatos dos sujeitos, exceto sujeito um, quanto aos

entraves na experiéncia vivenciada no PRP durante a retomada do ensino presencial:

Figura 07 — Entraves na experiéncia durante a retomada do Ensino Presencial.

S2: “Pode-se dizer que os

S4: “Um dos entraves,

S3: "A maior parte do

reflexos da pandemia para
o ensino, ainda hoje,
podem ser notados e que
estardo presentes na nossa
realidade  por  muito
tempo. o primeiro
impacto notado foi a
readaptacdo a rotina de
estudos e o desprender de
alguns mecanismos que
deixaram de ser o
principal  recurso  (ex:
celular, internet), pode-se
citar ainda a euforia e a
dispersao dos alunos ao
retorno das aulas
presenciais”.

programa foi online entdo
quando passou para o
presencial, um dos
maiores desafios foi lidar
com a falta de preparo
para estar em sala de aula,
o uso da lousa que no
momento era algo novo, a
euforia dos alunos que de
inicio dificultou muito a
ministracdo das aulas, e
por fim, percebi uma
dificuldade no
acompanhamento das
aulas, pois, além de
estarem euforicos,
estavam aéreos quando
explicava o assunto.”

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

julgo como o maior, foi a
questdo de manter os
alunos concentrados nas
aulas. Pois, voltaram do
remoto mais dispersos e
impacientes .




No que tange os entraves na experiencia dos sujeitos quando retomaram as aulas
presenciais, nota-se que a euforia, a inquietagdo, dispersdo nas salas e a readaptacdo dos
alunos foram mencionadas pelos trés residentes. Dessa maneira, tem-se a percepgao de
Fonseca (2023), ao pontuar que no retorno as aulas presencias, os alunos e professores
precisam se readaptar a rotina de estarem de volta nas escolas e, nesse contexto, surgem os
reflexos deixados pelo ensino remoto no processo de ensino-aprendizagem, assim, essa
inquietagdo e euforia, esta relacionado com falta de interagdo entre os alunos, no periodo de
ensino remoto, um dos aspectos importantes para o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem.

Por fim, ao serem convidados para que descrevessem com apenas “uma” palavra que
lhe venha a cabega ao pensar em sua atuagdo no PRP na modalidade do ensino remoto, os

sujeitos da pesquisa expressaram os termos, apresentados na Figura oito.

Figura 08 —Atuag@o no PRP na modalidade do ensino remoto em uma palavra.
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L
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Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Os termos reportados t€ém uma conotacdo de crescimento profissional, em meio as
adversidades do ensino remoto, no ambito do PRP, o que permite afirmar que, apesar do
inusitado da nova experiéncia, os sujeitos da pesquisa dao pistas de que os propositos do

Programa a sua formacao foram efetivados.



5. CONSIDERACOES FINAIS

A construcao do presente estudo proporcionou identificar fontes de entraves a
experiéncia dos residentes, no ambito do Programa Residéncia Pedagdgica, na modalidade de
Ensino Remoto, sendo identificados diversos fatores que impossibilitaram uma experiéncia
proficua dos residentes no Programa, especialmente no que tange a interagdo entre o aluno-
professor, considerada fator crucial para o processo de ensinar e de aprender, com vistas ao
desenvolvimento dos objetos de aprendizagem na formacao dos alunos.

Vale salientar que a interacdo entre professor e aluno ¢ de suma importancia para
desenvolvimento profissional, a melhoria e criagdo de situagdes de ensino, e para o
desenvolvimento pessoal na perspectiva de constru¢do de relacionamento significativos.
Assim, repercutindo, na qualificagdo da préaxis docente € na constru¢do de um espaco de
aprendizado mais eficaz e eficiente. Nesse sentido, foi possivel, também, identificar a falta de
participagdo dos alunos nas aulas e de retorno de atividades, e a privagdo de dispositivos
tecnologicos por alguns alunos.

Nessa perspectiva, foi feita a caracterizacdo das estratégias utilizadas para superar as
limitagdes as experiéncias proficuas dos residentes do PRP na modalidade de Ensino Remoto,
estratégias essas que, em sua maioria € no contexto o qual estavam inseridos, eram estratégias
ativas de ensino, pois buscou-se incluir, na abordagem dos objetos de aprendizagem, jogos
ludicos, as aulas expositivas com dindmicas que abriam espago para uma maior interacdo e
didlogo entre o professor e o aluno. E, para os alunos que ndo possuiam acesso a dispositivos
tecnologicos, elaboracdo de pdf”s a serem encaminhados para os alunos. Assim, essas
estratégias diminuiram as limitagdes impostas pelo Ensino Remoto.

Ao contrastar os relatos de experiéncias quanto aos entraves vivenciados pelos
residentes do PRP durante o Ensino Remoto e Presencial, percebe-se que o Ensino Remoto,
possibilitou o desenvolvimento de novas estratégias de ensino interligadas aos novos
mecanismos digitais que auxiliaram o andamento das aulas durante a pandemia. Entretanto, a
experiéncia dos residentes, nas aulas presenciais, foi mais proficua na construcdo dos objetos
de aprendizagem. Esses aspectos ressaltam a relevancia da interagdo entre o professor-aluno
que foi crescendo ao passar do tempo, mediante o acolhimento no ambiente escolar, que
refletiu no retorno de mais atividades, participagao dos alunos € uma maior frequéncia.

Diante ao exposto, posso afirmar que o este estudo contribuiu para minha formagao
como docente e pesquisador, especialmente na compreensdo da adversidade em diferentes

contextos nos quais professores, alunos e programas de aperfeicoamento ou iniciagdo a



docéncia podem estar inseridos. Nesse sentido, o contexto em que o PRP se efetivou,
possibilitou deu pistas da possibilidade de mudanga drastica na educac¢do, na qual, os
docentes, precisaram devolver novas estratégias, novas pesquisas, ¢ familiarizarem-se com
Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagao para conseguirem diminuir as limita¢des
do Ensino Remoto.

E importante, também, ressaltar a percep¢io da relevancia do fortalecimento da
interacdo entre o professor e o aluno, para entender o contexto social no qual o aluno esta
inserido, assim, viabilizar aulas de acordo com a possibilidade de todos os alunos ou mudar a
estratégia de ensino. Portanto, na condi¢do de futuro docente e pesquisar, irei sempre estar em
continuo aprendizado, desenvolvendo novas habilidades e estratégias de ensino, e o contexto
do Ensino Remoto, agucou a investigacdo de pesquisas e relatos de experiéncia, com o intuito
do afeigcoamento da praxis docente.

Portanto, o presente estudo contribui para a constru¢do de conhecimento e praxis
pedagogicas, em diversas concepgoes, especialmente, no que tange estratégias de ensino para
superar os entraves do ensino remoto e desenvolver habilidades pedagogicas para aproximar
os alunos aos objetos de aprendizagem; promovendo, desse modo, a adaptacdo a novas
realidades de ensino, por meio da identificagdo dos estraves pedagogicos e da criagdo de
possibilidades e dinamicas para enfrentar os desafios vivenciados.

Todos esses aspectos aproximam-se da chamada inovagdo educacional, que esta
alicer¢ada na criacdo e ado¢do de novas metodologias e estratégias de ensino, incentivando o
uso de Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicagdo, juntamente com ferramentas
interativas para tornar as aulas mais dinamicas e atrativas. Por fim, este estudo abre brechas e
possibilidades para novas pesquisas que envolvam PRP e estratégias inerentes ao processo de

ensinar e de aprender, mediante a realidade do Ensino Remoto.
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APENDICES



APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E DA TERRA - DCET
COLEGIADO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

—
WOMINEM AVGERE
Yy ¢ v

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

I-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n: Data de Nascimento: / /
Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: (_) E-mail:

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: ENSINO REMOTO NA
EDUCACAO BASICA: DESAFIOS EXPERIENCIADOS POR RESIDENTES DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM ESCOLA DA REDE PUBLICA
DE ALAGOINHAS-BA.

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Ediel Dias Da Silva Santos

Cargo/Fungao: Discente do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa: ENSINO REMOTO NA
EDUCACAO BASICA: DESAFIOS EXPERIENCIADOS POR RESIDENTES DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM ESCOLA DA REDE PUBLICA DE
ALAGOINHAS-BA, de responsabilidade do pesquisador Ediel Dias Da Silva Santos,

discente da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo geral: Analisar os



entraves a experiéncia dos estudantes, no Programa Residéncia Pedagégica, na
modalidade de Ensino Remoto, e as estratégias adotadas para superar as limitacoes
impostas por esse contexto. A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios,
como: Contribuir com a producdo de conhecimento sobre o Programa Residéncia
Pedagogica na modalidade de Ensino Remoto durante a pandemia, considerando o
cenario inédito, no qual os docentes orientadores, residentes e preceptores, nio foram
formados para essa perspectiva contextual. Caso aceite, o(a) Senhor(a) respondera a um
questionario, cujas informacdes serdo analisadaspelo discente Ediel Dias Da Silva Santos do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, matricula n® 021720888, sob orientacdo do
professor Me Antonio Geraldo da S. Sa Barreto, matricula 74517124. Devido a coleta de
informagdes o(a) senhor(a) podera sentir-se constrangido(a) em responder a alguma questao.
Sua participacdo ¢ voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garanto que sua identidade serd tratada com sigilo e, portanto, o(a) senhor(a) nido sera
identificado(a). Caso queira, o(a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar
e retirar sua autorizacdo. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o
pesquisador ou a Instituicdo. Quaisquer duvidas que o(a) senhor(a) apresentar serao
esclarecidas pelo pesquisador. O(a) senhor(a) receberd uma cépia deste termo onde consta o
contato do pesquisador, que podera tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora

ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Ediel Dias Da Silva Santos
Telefone: (75) 999675129, E-mail: ediel2 1santos@gmail.com

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido(a) pelo pesquisador sobre os objetivos, beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagdo na mesma, concordo em participar, sob livre e
espontdnea vontade, como voluntario(a). Consinto que os resultados obtidos sejam

apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos, desde que a minha identifica¢dao



ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao

pesquisador e outra a mim.

Alagoinhas, de de

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Ediel Dias Da Silva Santos

(discente pesquisador - orientando)

Antonio Geraldo da S. Sa Barreto

(professor responsavel - orientador)



APENDICE B - QUESTIONARIO

ENSINO REMOTO NA EDUCACAO BASICA: DESAFIOS EXPERIENCIADOS
POR RESIDENTES DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM
ESCOLA DA REDE PUBLICA DE ALAGOINHAS-BA

O presente formulario ¢ divido em 3 segdes e € parte integrante da pesquisa de Conclusio
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, do discente Ediel Dias Da Silva Santos,
orientado pelo Prof. Me. Antonio Geraldo da Silva Sa Barreto com o objetivo geral de
"analisar os entraves a experiéncia dos estudantes, no Programa Residéncia Pedagogica,
na modalidade de Ensino Remoto, ¢ as estratégias adotadas para superar as limitagdes
impostas por esse contexto”. E nesse sentido, delimitar os objetivos especificos: (i)
Identificar fontes de entraves a experiéncia dos residentes no ambito do Programa
Residéncia Pedagdgica na modalidade de Ensino Remoto; (ii) caracterizar estratégias
utilizadas para superar as limitagdes as experiéncias proficuas dos residentes do PRP na
modalidade de Ensino Remoto; (iii) contrastar os relatos de experiéncias quanto aos

entraves vivenciadospelos residentes do PRP durante o Ensino Remoto e Presencial.

Secao I — Perfil Sociografico dos Residentes.

01. IDADE:

02. Sexo:

Marcar apenas uma oval.

Masculino

Femenino



03. Cidade de domicilio.

04. Regido de domicilio:

Marcar apenas uma oval.

Urbana
Rural

05. Semestre de ingresso. Semestre de participacao no PRP. Semestre atual.

06. Dispositivos tecnoldgicos com possibilidade de acesso a internet que dispoe:

Marque todas que se aplicam.

tv com a acesso internet
tablet

celular

notebook

computador de mesa

Outro:



3. Ttem 07. Rede de acesso a internet:

Marque todas que se aplicam.

nao dispoe
rede cabeada
rede WI-FI

pacote de dados.

Outro:

4.  08. Tempo de atuag@o no programa residéncia pedagogica:

Marcar apenas uma oval.

6 meses
12 meses

18 meses

5. Item 09. Modalidade de atuagdo no PRP:

Marcar apenas uma oval.

presencial
remota

presencial e remoto.

6. 10. O residente participou ou participa de curso voltado as Tecnologias Digitais

da Informacao e Comunicagao (TDIC) e/ou ensino remoto. (Caso afirmativo

informar titulo do curso, carga horaria, ano de conclusao e instituicao).






11. Ao longo do curso de Licenciatura, foi feita a abordagem de Tecnologias Digitais da

Informagao e Comunicagao (TDIC) e/ou ensino remoto:

Marcar apenas uma oval.

Nao

Sim, apenas Tecnologias Digitais da Informa¢ao e Comunicagdo (TDIC)

Sim, apenas ensino remoto

Sim, Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TDIC) e ensino remoto

12. Em caso afirmativo, vocé considera que essa abordagem foi:

Marcar apenas uma oval.

Excelente
Boa
Regular
insatisfatoria
inaceitavel

Nao foi feita Abordagem

Secao Il — Perfil Sociografico da Turma responsavel:

01. Curso e série da turma.



02. Quantidades de alunos na turma.



03. Quantidades de alunos que possuiam acesso a internet.

04. Quantidades de alunos que possuiam acesso a aparelhos tecnologicos.

05. Disponibilidade na escola de acesso a internet e aparelhos, no ensino

remoto.

Secio II1 — Experiéncia no PRP na modalidade Remota:



01. Quanto ao inicio do Programa Residéncia Pedagdgica na modalidade Remota, sobre a

familiarizacdo/ambientagdo no programa?

Marcar apenas uma oval.

integrante do PRP, no Ensino Remoto e Presencial, e dispos de

familiarizagdo/ambientagdo no programa;

integrante do PRP, no Ensino Remoto, e dispds de familiarizagdo/ambientagdono

programa;

integrante do PRP, no Presencial, e dispds de familiarizagdo/ambientacdo no

programa,

Eu ndo era integrante do PRP, portanto ndo dispunha de

familiarizagdo/ambientag¢do no programa;

integrante do PRP, no Ensino Remoto e Presencial, e ndo dispds de

familiarizagdo/ambientagdo no programa;

integrante do PRP, no Ensino Remoto, e ndo dispos de

familiarizagdo/ambientagdo no programa;

integrante do PRP, no Presencial, e ndo dispos de familiarizacdo/ambientacdono

programa;

Outro:

02. Discorra sobre o processo de planejamento e execuc¢do das aulas, no periodo de ensino

remoto?






03. Voceé teve dificuldades no planejamento das aulas remotas? (caso "Sim" descreva suas

dificuldades na selegao "outros")

Marque todas que se aplicam.

Sim ()

Nao ()

Outro:

04. Vocé teve dificuldades na execugao das aulas remotas? (caso "Sim" descreva suas

dificuldades na selegao "outros")

Marque todas que se aplicam.

05. Enumere os conteudos (objetos de aprendizagem) abordados durante a Residéncia

Pedagdgica na modalidade Remota

06. Enumere as técnicas de ensino empregadas durante a Residéncia Pedagdgica na

modalidade Remota






07. Discorra sobre as dificuldades que implicaram o andamento das aulas remotas no PRP?

08. Discorra sobre as estratégias utilizadas para superar as limita¢des durante *

o Ensino remoto no PRP?

09. Presenca dos alunos nas aulas sincronas:

Marcar apenas uma oval.

0 —20%;

20% - 40%;
40% - 60%;
60% - 80%;

80% - 100%.



10. Engajamento nas aulas sincronas:

Marcar apenas uma oval.

0—-20%;

20% - 40%;
40% - 60%;
60% - 80%;

80% - 100%

11. Retorno das atividades assincronas: *

Marcar apenas uma oval.

0—-20%;

20% - 40%;
40% - 60%;
60% - 80%;

80% - 100%.

12. Nivel de aprendizagem dos estudantes nas atividades:

Marcar apenas uma oval.

Excelente
Bom
Regular
Insatisfatoria

Satisfatorio



13. De que modo sua experiéncia no PRP na modalidade Remota e no Presencial,

diferenciam-se?

14. Referente a experiencia vivenciada no PRP quais foram entraves durante

anretomada do ensino presencial?

15. Escreva uma palavra que lhe venha a cabecga ao pensar eu sua atuacdo no PRP na

modalidade de ensino rem






