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RESUMO

Atualmente estamos vivenciando um grande crescimento da tecnologia, em especial,
da internet, e com isso, novas formas de interacdo tém sido impostas ao homem
moderno, inclusive no espaco escolar. Apesar dos diversos recursos tecnoldgicos de
gue a escola dispde nos dias atuais, como televisdo, computador, DVD, datashow
entre outros, o livro didatico (LD) ainda ocupa um lugar de destaque no ambiente
escolar, devido a sua importante funcdo na constru¢do dos conhecimentos. Por isso,
procuramos analisar o trabalho desenvolvido com 0s géneros que congregam as
linguagens verbal e visual, presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa.
Nosso objetivo foi 0 de investigar quais textos visuais sdo mais recorrentes na secao
de atividades e verificar com quais funcdes séo utilizados nos exercicios e como se
articulam essas duas linguagens. Elegemos para compor o corpus da nossa
pesquisa, dois livros didaticos de 62 série do Ensino Fundamental Il de Lingua
Portuguesa. Para tal, recorremos aos pressupostos tedricos sobre géneros textuais,
ensino de lingua, texto e multimodalidade e a importancia do livro didatico como
apoio prioritario ao professor e ao aluno em sala de aula para construcdo do
conhecimento. Com intencdo de selecionarmos as categorias de andlise utilizadas
para compreensao das fungdes dos géneros visuais/multimodais encontrados nas
secdes de atividades e da articulacdo entre as linguagens verbais e visuais. Trata-se
de uma pesquisa de andlise documental de abordagem qualitativa. A partir da
analise dos dados verificamos que os textos visuais compdem a secdo de atividades
dos dois LDs analisados. Essa informacao revela que os LDs tém introduzido cada
vez mais 0s textos visuais, comprovando assim, que estes estdo em conformidade
com outros recursos usados pela escola para auxiliar o processo de construcdo do
conhecimento. No que diz respeito a utilizacdo dos textos visuais na secao de
atividade dos LDs analisados, verificamos que os géneros tira, anancio, fotografia e
charge foram os géneros mais recorrentes. Além desses géneros, verificamos
também que outros textos visuais foram encontrados nos dois livros analisados,
servindo como apoio para resolucao dos exercicios.

Palavras-chave: Texto visual. Multimodalidade. Livro didatico de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

Nowadays we are experiencing a great technological growth — of internet in special —
and because of this, new ways of interactions have been imposed on the modern
human being, including in the school context. Despite the fact that there are many
technological devices available to be used in the school nowadays, such as
television, computer, DVD player, data projectors, among others, the textbook is still
in a higher place as an educational resource in school because of its important
function in the knowledge building. Due to this, we have aimed to analyze the
activities developed with the textual genres that join verbal and visual languages in
textbooks of Portuguese language. Our objective has been investigating what visual
texts are usually recurring in the sections of activities in these textbooks and to verify
with what functions these two languages are used and how one is hinged on the
other. We selected two textbooks of Portuguese language, for 6™ grade students
(Ensino Fundamental Il), as the corpus of our research. Our theoretical assumptions
includes studies about textual genres, language teaching, text and multimodality and
the importance of the textbook as the main support to the teacher and to the student
in the classroom during knowledge building. Intending to select the analysis
categories used to comprehend the functions of the visual and multimodal genres
found in the sections of activities and of the hinging between the verbal and visual
languages. It is a documental analysis research with a qualitative approach. From the
data analysis we verify that the visual texts are found the activities section of both
textbooks which were analyzed. This information shows that the textbooks have been
increasingly introducing visual text, proving that, in this way, they are in conformity
with the other resources used in the school to support the knowledge building
process. Concerning the use of the visual texts in the sections of activities in the
analyzed textbooks, we verified that the genres comic strip, advertisement, photo and
charge were the more recurrent. Beyond those genres, we also verified that other
visual texts were found in the analyzed textbooks, being these as support to the
solving of exercises.

Keywords: Visual text. Multimodality. Portuguese language textbook.
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INTRODUCAO

A abundéncia de imagens difundidas nos ultimos anos através da tecnologia
da informacdo vem provocando uma mudanca expressiva nas diferentes formas de
uso da linguagem contemporanea. Com a disseminacao e utilizacdo cada dia mais
abundante das imagens nos meios midiaticos somos levados a crer que os tipos de
linguagem em ascensao vao além do verbal, entrando também em uso a linguagem
visual.

O interesse maior que nos induziu a realizar esta pesquisa foi a necessidade
de averiguar como os livros didaticos (LDs) tém apresentado essa nova proposta de
ensino integrando linguagem verbal e linguagem visual, tendo em vista que as
inovacdes nas areas das tecnologias vém causando mudancas no que diz respeito a
estrutura dos textos que utilizamos, sobretudo na escola.

No ambiente escolar, os livros didaticos sdo apresentados aos alunos com
uma variedade enorme de imagens. Estes trazem fotos, telas, desenhos, charges,
pinturas, anuncios, tiras, propagandas, enfim, uma abundancia de textos visuais que
podem ser explorados nas aulas. Ao utilizar tais recursos o professor precisa levar o
aluno a compreender o texto visual, fazendo-o descobrir informagdes novas, sobre o
que esta sendo analisado, tendo em vista que as imagens também produzem
sentidos.

Os estudos tedricos utilizados para atestar que diversas semioses podem
compor um determinado género, atribuindo sentidos diversos e mais complexos do
que aqueles elaborados apenas pela escrita, explorando também as imagens,
chama-se multimodalidade e foi proposta por Kress e Van Leeuwen em 1996, com a
publicacdo Reading images: the grammar of visual design.

De acordo com Dionisio (2005, p. 160-161), “quando falamos ou escrevemos
um texto, estamos empregando no minimo dois modos de representacao: palavras e
gestos, palavras e entonacdes, palavras e imagens, palavras e tipografias, etc.”

Sendo assim, a multimodalidade, pode ser entendida como a jungédo de mais
de uma forma semidtica na composicdo das acgbOes sociais. Nesse contexto,
podemos dizer que a multimodalidade € um traco constitutivo de qualquer género
textual escrito ou falado. A grande quantidade de textos compostos pelas
modalidades verbais e verbo-visuais no livro didatico de Lingua Portuguesa nos faz

ver a necessidade de se desenvolver uma pesquisa sobre o assunto, pois apesar de
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existir algumas inovagdes tecnoldgicas na escola, o livro didatico ainda € um dos
recursos mais utilizados no auxilio da constru¢cdo do conhecimento. Sendo assim,
este estudo prevé a investigacdo de questdes relacionadas ao ensino de géneros
verbais e visuais, considerando a multimodalidade como ferramenta aliada ao ensino
de textos e imagens nos livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDP) de modo a
transportar ou ndo os alunos a interpretacdo de todos os modos semiodticos
presentes no texto.

Nesse sentido, com base nos pressupostos tedricos sobre ensino de lingua,
texto, género textual, multimodalidade e livro didatico, propusemo-nos a analisar as
atividades e a funcdo de cada género visual encontrado nas sec¢fes dos livros
didaticos e como se da a articulagdo das linguagens verbais e visuais nas atividades
selecionadas para esta pesquisa. Nesta perspectiva, tragamos como objetivos:

1. Investigar como os livros didaticos de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino
Fundamental Il tem proposto o ensino de géneros verbais e visuais e qual o
lugar da multimodalidade nessas propostas;

2. Entender os principais significados de géneros textuais, multimodalidade e
sua relagdo com os livros didaticos de Portugués, além de suas implicacbes
para o ensino de lingua;

3. Compreender qual a funcdo dos géneros verbo-visuais nas secdes de
atividades dos livros didaticos;

4. Perceber a articulacdo das linguagens verbais e visuais nos textos
selecionados.

O foco dessa investigacdo sera os textos que concentram duas ou mais
modalidades semidticas em sua composi¢cdo como as cores diversificadas, recursos
verbais e visuais, também chamados multimodais.

Nesta investigacdo, a lingua é vista na perspectiva sociointerativa que
considera a lingua “como um sistema de praticas com o qual falantes/ouvintes
(escritores/leitores) agem e expressam suas intencdes adequadas aos objetivos em
cada circunstancia [...]". (MARCUSCHI, 2008. p. 61). A partir dessa posicéo,
entendemos que o conceito de leitura vai além da decodificagdo de um texto escrito
porque no processo de leitura sdo sugeridas outras formas de representacédo de
uma mensagem. Na composi¢cdo de um texto, diversos elementos estdo imbricados
(recursos picturais, cores, fontes das letras, diagramacdo, etc.), e, estes também,

sdo tao responsaveis pela construcdo dos sentidos de uma mensagem quanto 0s
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verbais. Em alguns casos, a leitura desses elementos, em especial das imagens,
sao tdo ou mais eficientes do que o texto escrito. Haja vista, que a sociedade visual
e midiatica, na qual estamos inseridos, vem gerando essas possibilidades. Vale
ressaltar que, em nossa pesquisa, damos énfase aos textos visuais presentes na
secao de atividades de livros didaticos.

Destacamos que a imagem ndo deve ser vista como sendo superior a escrita
ou vice-versa, as duas devem manter uma relacdo de interacdo. Segundo Dionisio
(2004), atualmente, devido principalmente a midia, a combinacdo entre imagem e
palavra esta tornando a nossa sociedade cada vez mais visual.

Justificamos nossa opc¢do em trabalhar com LDs como objeto de analise
porque entendemos que a escola como mediadora entre a sociedade e o aluno,
deve estar atualizada com as mudancas, no que diz respeito as formas de
comunicacdo com o0 avan¢o das novas tecnologias, visto que o livro didatico € o
recurso pedagdgico mais usado pelo docente.

Logo, escolhemos o livro didatico como objeto da nossa investigacao pelo fato
de este representar um instrumento de grande utilizacdo pelos professores e alunos,
ainda que existam novos recursos tecnoldgicos empregados em sala de aula e,
ainda também porque o livro didatico agrega em sua composi¢cao textos verbais e
visuais. Assim, para embasar teoricamente esse trabalho recorreremos a Aguiar
(2004), Dionisio (2005), Bezerra (2007), Marcuschi (2010), Rojo (2008), entre outros.

Quanto ao tipo de pesquisa selecionamos a bibliografica e documental, pois
entendemos que sdo as mais adequadas, considerando os dados e o0 objeto de
pesquisa deste trabalho para se chegar aos resultados mencionados. Moreira e
Caleffe (2009), Bortoni-Ricardo (2010), André (2005) nos auxiliardo na explicacao
dos caminhos escolhidos para essa pesquisa que é fundamentalmente educacional.

Escolhemos para compor o corpus da nossa pesquisa dois livros didaticos de
Lingua Portuguesa, destinados a 62 serie/7° ano do Ensino Fundamental Il. Levando
em consideracdo que o alvo destes LDs sejam adolescentes inseridos na era da
midia e da imagem, consideramos que o0s LDs escolhidos estejam em consonancia
com 0s avangos tecnolégicos com 0s quais nossa sociedade tem vivido. Decidimos
investigar textos visuais, para analisar como tais textos estdo inseridos nas
atividades de fixacao e reflexdo do conhecimento, no livro de Portugués.

Dessa forma, o corpus sera composto pelos textos de dois de livros didaticos

de Lingua Portuguesa, na intencdo de verificar a presenca de textos compostos
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pelas modalidades verbais e visuais atreladas aos géneros textuais/visuais
diversificados no livro didatico correlacionando esse textos multimodais com as
propostas de ensino dos livros em questdo, ou seja, qual a funcdo destes nas
secOes de atividades.

Esta pesquisa tem como principal foco a busca por dados em documentos
impressos (livros didaticos). Assim, a partir dessa necessidade a pesquisa tera
carater interpretativista e se valera de dois principais tipos de pesquisa: documental
e bibliografica. Por isso, a partir do que os estudos de base tedrica dizem e do que
depreenderemos na analise documental constituiremos nossa analise e Nnosso
entendimento sobre o ensino de géneros textuais/visuais e o uso da multimodalidade
como ferramenta aliada ao ensino de textos.

Entendemos que o estudo dos textos verbo-visuais, sob a perspectiva da
multimodalidade pode contribuir para a construcdo de propostas de atividades de
leitura mais significativas, que levem em conta os elementos imagéticos como
constituintes do texto, ndo devendo ser ignorados na constru¢cdo dos significados.
Sendo assim, a metodologia aplicada sera de cunho qualitativo e o tipo de pesquisa
sera bibliogréfica e documental, como ja dissemos anteriormente, para se chegar
aos resultados mencionados, o procedimento de coletas de dados constitui na busca
e na selecdo de textos multimodais composto de linguagem verbal e visual extraidos
de dois livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il.

Os LDs que compdem o corpus desta pesquisa s&o 0s seguintes:

Primeiro livro: Novo Dialogo; Autoras: Eliana Santos Beltrdo e Tereza
Gordilho; Editora: FTD, S&o Paulo, 2009. Segundo Livro: Portugués: Linguagens;
Autores: William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes; Editora: Atual, S&o
Paulo, 2006.

Para dar conta do que pretendemos tratar, este trabalho esté dividido em trés
capitulos, conforme descrito a seguir.

No capitulo 1, realizamos uma releitura das discussfes acerca da nog¢ao de
lingua, texto, género textual e multimodalidade. Em seguida, apresentamos o0s
pressupostos tedricos da multimodalidade que nos possibilitam a compreensdo da
articulacéo entre os elementos verbais e visuais em géneros textuais. A partir das
contribuicdes de Marcuschi (2008) e Dionisio (2005) realizamos uma ampliacdo dos

estudos sobre géneros textuais e multimodalidade. Assim, géneros textuais séo
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analisados a partir da articulacdo, da interagcdo entre texto verbal e visual e
multimodalidade como um trago essencial a todos 0s géneros textuais.

No capitulo 2, apresentamos o Livro Didatico de Lingua Portuguesa, sua
importancia como recurso pedagégico ao longo dos anos. Recorremos também,
algumas vezes, as orientacbes constantes no PNLD (2011), acerca da escolha dos
livros didaticos. Apresentamos também as contribuicbes dos Parametros
Curriculares Nacionais (1998), no que se refere as competéncias e habilidades
leitoras consideradas fundamentais para a formacéo dos alunos. Abordamos sobre o
texto visual nos LDs e se este estd em consonancia com as novas tecnologias.

No capitulo 3, apresentamos a descricdo dos textos visuais presentes nos
exercicios, conferimos e analisamos as funcdes dos textos visuais nos LDs
selecionados. O capitulo teve como objetivo apresentar as reflexdes acerca dos
resultados da andlise qualitativa. Buscando atingir todos 0s objetivos propostos.

Finalizamos o trabalho apresentando as consideracdes finais que tecemos
sobre 0 nosso estudo, seguida das referéncias bibliogréficas.

Esperamos com este trabalho contribuir para uma ampliacdo da discusséo
acerca do estudo da multimodalidade, em especial, dos textos visuais, percebendo
como estes podem contribuir para o processo de ensino aprendizagem dos multiplos
contetidos que sao trabalhados no contexto escolar.
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1 MULTIMODALIDADE EM LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: O
USO DE TEXTOS VERBAIS E VISUAIS

Neste capitulo, enfatizaremos sobre a trajetéria do ensino de lingua
portuguesa, o uso dos géneros textuais atrelados ao ensino de lingua e textos
dentro do livro didatico e a funcdo da multimodalidade nos livros didéticos; a
proliferacdo da imagem nos textos verbais e visuais nos dias atuais, a integracao
com o ensino de texto e como este se enquadra no livro didatico e como as formas

de visualidade dos textos verbais e visuais se apresentam nas se¢des dos LDs.

1.1 Os géneros textuais no ensino de lingua

Como definicdo de géneros textuais, como bem nos apresenta Marcuschi
(2002), temos a nocao basica de que sejam elementos historicos interligados a vida
cultural e social. Como resultado de trabalho coletivo, os géneros servem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do cotidiano. Apresentam-se como
entidades sociodiscursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer
situacdo comunicativa. Para tanto, mesmo apresentando alto poder preditivo e
interpretativo das agdes humanas em qualquer contexto discursivo, 0s géneros nao
sdo instrumentos fechados e manipuladores da acao criativa. Assim, também nos

afirma Bazerman (2011),

Géneros séo formas de vida, modos de ser. [...] Sdo ambientes para a
aprendizagem. S&o os lugares onde o sentido é construido. Os géneros
moldam os pensamentos que formamos e as comunicacdes através das
quais interagimos. Géneros sdo os lugares familiares para onde nos
dirigimos para criar a¢cdes comunicativas inteligiveis uns com os outros e
séo os modelos que utilizamos para explorar o ndo familiar. (p. 23).

Os géneros textuais caracterizam-se por serem caminhos textuais altamente
flexiveis, eficazes e dinamicos. Aparecem emparelhados a necessidades e
atividades socioculturais, e também na relagdo com novas tecnologias, sendo facil
de identificar ao considerar a quantidade de géneros textuais existentes hoje em
relacdo a sociedades anteriores a escrita.

O surgimento histérico dos géneros aponta que uma cultura primeiramente

oral desenvolveu um conjunto limitado de géneros. Apds a invencdo da escrita
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alfabética, os géneros multiplicaram-se surgindo os caracteristicos da escrita. Dai 0s
géneros se expandiram e hoje vivenciamos uma grande dominacdo da cultura
eletrbnica em que percebemos uma gama de novos géneros e novas formas de
comunicacao, tanto na oralidade como na escrita. O computador e a internet sdo um
dos maiores desses suportes textuais.

O trabalho com os géneros ndo é recente, contemporaneo, visto que alguns
fildsofos como Platdo iniciou esse estudo utilizando tal recurso no dominio literario e
foi seguido por outros da sua época. No entanto, ao longo dos anos a nocdo de
género abrange outras areas, numa visdo mais atualizada e porque néo dizer a mais
importante, a area que faz parte dos estudos da linguagem. Hoje em dia a
terminologia género é utilizada para se referir a categoria do discurso, seja ele falado
ou escrito e pode estar unido ou ndo as producdes literarias. Como nos afirma
Marcuschi (2008): “hoje o estudo dos géneros textuais estd na moda, mas em
perspectiva diferente da aristotélica.” (p. 148). Sendo assim, o trabalho com os
géneros ndo diz respeito somente a parte da literatura, mas também da linguistica.

Assim, nos afirma Marcuschi (2008):

Na realidade, o estudo dos géneros é hoje uma fértil &rea interdisciplinar,
com atencdo especial para a linguagem em funcionamento e para as
atividades culturais e sociais. Desde que n&o concebamos os géneros como
modelos estanques nem como estruturas rigidas, mas como formas
culturais e cognitivas de acdo social (MILLER, 1984) corporificadas na
linguagem, somos levados a ver os géneros como entidades dinamicas,
cujos limites e demarcacg6es se tornam fluidos. (p. 151)

Desta forma, levando em consideracdo que todos os textos se revelam
organizados em algum género textual o conhecimento deste se faz necessario para
a producdo e compreensdo do funcionamento de tais géneros. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) sugerem que o trabalho com o texto deve ser feito
ancorado pelos géneros, sejam eles orais ou escritos. Assim, se faz necessario levar
em consideragao o que nos diz Marcuschi (2008), “o trabalho com géneros sera uma
forma de dar conta do ensino dentro de um dos vetores da proposta oficial dos
PCNs”.

Deste modo, fica perceptivel a necessidade de enfatizar a nocdo de género
textual em sala de aula, visto que, espera-se que propostas de ensino pensadas a
partir de textos resultem numa aprendizagem satisfatéria das habilidades de leitura e

escrita. E para tanto, o texto € um recurso altamente eficaz para aperfeigoar e
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contextualizar os atos discursivos, porque estes ndo sdo produzidos isoladamente,

todo texto se estabelece dentro de um determinado género. Ou seja,

Todos o0s textos se manifestam sempre num ou noutro género textual, um
maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais é importante
tanto para a producdo como para a compreensdo. Em certo sentido, é esta
a ideia basica que se acha no centro dos PCN (Parametros Curriculares
Nacionais), quando sugerem que o trabalho com o texto deve ser feito na
base dos géneros, sejam eles orais ou escritos. (DIONISIO. MACHADO.
BEZERRA, 2003, p. 32, 33).

E importante ressaltar que a proposta dos PCNs, de se trabalhar a
diversidade textual ganhou forca, com a finalidade de fazer com que a escola adote
um padrao unico de trabalhar com texto e género.

Com o surgimento de novas tecnologias, sobretudo, da internet faz-se
necessaria a atualizacdo e a insercdo de novos géneros no ambito escolar. Como
nos diz Ramal (2002), “os suportes digitais, as redes, os hipertextos sao, a partir de
agora, as tecnologias intelectuais que a humanidade passara a utilizar para
aprender, gerar informacdo, ler, interpretar a realidade e transforma-la”. Para
Marcuschi (2002, p. 22), “os géneros desenvolvem-se de maneira dindmica e novos
géneros surgem como desmembramento de outros de acordo com as necessidades
ou as novas tecnologias como o telefone, o radio, a televisao e a internet.”.

E é com esse embasamento que a escola deve se adequar as novas formas
de linguagens que hoje estdo sendo inseridas em sala de aula, bem como a
linguagem verbal e imagética dos diversos espacos socio comunicativos.

Sendo assim, os ambientes escolares de aprendizagem s&do espacgos para
leitura, escrita e processamento textual, considerando a integracdo entre diversos
géneros visuais. Conforme Marcuschi (2008), os géneros textuais precisam ser
compreendidos como “artefatos culturais construidos historicamente pelo ser
humano”. Sob esse aspecto, diante do contexto dindmico/contemporaneo da cultura
da imagem, o debate sobre os géneros sdo redimensionados para 0S Novos
suportes de ensino, percebendo-se o grande espaco que estes géneros vém
alcancando no ambiente de aprendizagem como novos dominios para as relagbes
sociais entre 0s sujeitos, bem como para novas estratégias comunicativas usadas
nos géneros visuais diversos.

O uso das novas tecnologias possibilitam a expressao do pensamento e a

transmissdo de informacdo, mas é na énfase na interacdo que reside seu diferencial
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e essa interacdo ocorre de forma mais aberta no ambiente escolar. Os géneros,
caracteristicamente visuais, possibilitam uma influéncia criadora, através de
interacdes, porque possibilita varias interpretacdes.

Alguns géneros visuais sdo progressos de outros ja existentes no suporte
impresso ou no video. Outros surgiram com a exploracdo dos novos meios
midiaticos. Quanto a forma, os géneros visuais, pela sua propria natureza, oferecem
maior possibilidade de multimodalidade, podendo integrar texto, imagem, video e
som.

Atualmente, vivemos duas instancias de uso da linguagem, a verbal e a
visual. Muitas atividades mediadas pela linguagem, em interacdes face a face ou
mediadas por papel, audio ou video, podem, hoje, ter sua contrapartida na internet,
ou seja, pela mediacdo do computador. Sendo assim, muda apenas 0 suporte e Sao
esses suportes utilizados como recursos pedagogicos aliados ao ensino da lingua
em sala de aula.

O uso dos géneros textuais se faz necessario e oportuno no ensino de lingua,
visto que todas as atividades linguisticas que as pessoas realizam no seu cotidiano
se concretizam por meio dos géneros textuais e como estes sdo formas simples nao
permanentes de texto, de ac¢do social que desenvolve um emprego linguistico que
coloca o individuo em contextos socio histéricos. Por isso, faz-se necesséario o uso
dos géneros textuais no ensino contextualizado de Lingua Portuguesa.

Sendo assim, o trabalho com os géneros textuais exige do docente um
grande dominio para que este possa propiciar ao discente o contato com varios
géneros que os rodeiam socialmente e, sobretudo, no ambiente de sala de aula e
que servirdo de ferramenta para se sobressairem nas diversas situacbes de

comunicacao que surgirem no seu dia-a-dia.

1.2 O ensino de lingua e texto

Nos ultimos tempos percebe-se uma grande transformacdo no ensino de
lingua, transformacéo esta, que leva em consideracdo que a linguagem ndo se da
de maneira separada do contexto social em que o individuo esta inserido. A
comunicacao acontece por meio do discurso, de enunciado linguistico. Sendo assim,
€ importante ressaltar que a semelhanca entre atividade discursiva ou enunciativa se

da através do texto que se torna essencial na juncdo e concretizagdo dos atos do
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discurso. Antunes (2009), nos assegura que usar a linguagem é uma forma de agir
socialmente, de interagir com 0s outros, e essas coisas somente acontecem em

textos. Para reforcarmos essa ideia, vejamos o que nos diz Azeredo (2007):

Materialmente falando, os textos sé@o entidades construidas por meio de
palavras. Mas, quando chamamos um objeto verbal qualquer de texto, ndo
levamos em consideracdo apenas sua face material, representada nas
palavras e construcdes. Mais que isso, 0s textos sdo objetos linguisticos
investidos de funcdo social no amplo e complexo jogo das interacfes
humanas. N&o sdo meros instrumentos, mas partes essenciais dos
acontecimentos que dinamizam as relacdes sociais e fazem a histéria das
sociedades, a propria face do relacionamento humano. (AZEREDO, 2007,
p.18).

Sendo assim, é perceptivel que ha uma intima relacdo entre as funcdes
sociocomunicativas dos textos e as relagbes humanas, em que as habilidades
comunicativas por meio de uma lingua estabelece o discurso. Os recursos por meio
dos quais essas habilidades se desenvolvem € chamado de texto. Portanto,
podemos dizer que texto, é qualquer passagem falada, escrita, ou visual que
estabelece a linguagem em uso e que a lingua que falamos, ouvimos, escrevemos
ou lemos unicamente se consolida por meio de texto.

Em meio a tantas influéncias do carater objetivo para o ensino de Portugués,
a mais expressiva € sem duvida a concepcdo defendida nas palavras de Soares
(1998), afirmando que a concepc¢ao que vé a lingua como enunciacgéo, discurso, nao
apenas como comunicac¢ao, que, portanto, inclui as relacdes da lingua com aqueles
gue a utilizam, com o contexto em que é utilizada, com as condi¢des histéricas de
sua utilizacdo. Esse entendimento vem desde entdo, apontando transformacgdes
significativas no ensino da leitura e da escrita como ainda nos assegura Soares

(1998),

Como processos de interagdo autor-texto-leitor, em determinadas
circunstancias de enunciagdo e no quadro das praticas socioculturais
contemporéneas de uso da escrita, e vem alterando as atividades de
desenvolvimento da linguagem oral, considerada esta sempre como
interacdo, em que sentidos sdo produzidos por e para uma situaco
discursiva especifica. (p.59)

Dentro dessa mesma oOtica o PCN de Lingua Portuguesa, também faz
algumas consideracdes sobre o ensino de lingua centrado no texto, no que diz

respeito a leitura e produgéo:
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A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
N&o se trata “simplesmente de extrair informagéo da escrita” decodificando-
a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
necessariamente compreensao [...]. Formar um leitor competente supde
formar alguém que compreenda o que |é; que possa aprender a ler também
0 que nao esta escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca
relacdes entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; que saiba que varios
sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar
sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos. (BRASIL 1997,
p. 53-54).

Um texto desempenha variadas fungdes em determinadas circunstancias de
atualizacdo sociointerativa. Val (1994) afirma que “uma série de fatores pragmaticos
contribui para a construcdo dos sentidos entre os interlocutores envolvidos no jogo
da producdo de um texto.” (p. 3). Dentro desse conjunto toda palavra, escrita ou
falada, é vista como atividade sociointerativa, historicamente flexivel, “criativa e
indeterminada quanto a informagao ou estrutura”, como bem nos diz Marcuschi
(2008, p. 61).

O texto é uma passagem comunicativa, esta intrinsicamente ligado a
integracdo na qual concentram acdes sociais, cognitivas e linguisticas. Nas aulas de
Lingua Portuguesa, o texto ndo deve ser empregado como um “pretexto”,
valorizando apenas o conteldo gramatical que existe nele. Este deve ser avaliado
engquanto instrumento que contribui para o funcionamento da lingua, em que os
falantes encontram-se posicionados em contextos sécio historicos e que elaboram
os textos em situacBes especificas. Compreende-se este conceito nitidamente em
Marcuschi (2008),

O texto acha-se construido na perspectiva da enunciagédo. E os processos
enunciativos ndo sdo simples nem obedecem a regras fixas. Na divisdo que
aqui se esta propondo, denominada sociointerativa, um dos aspectos
centrais do processo interlocutivo é a relagédo discursiva. Estes aspectos vao
exigir dos falantes e escritores que se preocupem em articular
conjuntamente seus textos ou entdo que tenham em mente seus
interlocutores quando escrevem. (MARCUSCHI, 2008, p. 77).

Deste modo, o trabalho com a lingua deve fazer com que 0s sujeitos
envolvidos interajam por meio da fala e da escrita e elejam o melhor sentido para

comunicar seu enunciado.
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7

Assim sendo, é através do texto que manifestamos nossas vontades,
emitimos nossas opinides e professamos nossos sentimentos. A concepgéao de texto
configura-se para nGs como pratica social, historicamente estabelecida, intertextual e
dialégico. Portanto, todo acontecimento discursivo € considerado texto. “Um texto
estabelece uma relagéo de interagéo entre sujeitos de linguagem, configurando-se
como didlogos entre interlocutores [...], cujo sentido resulta do trabalho desses
interlocutores.” (VAL, 1994, p. 59). O texto é, sobretudo, o elemento concreto de

atualizacao do discurso e se da nas diversas modalidades da lingua.

1.3 Questdes multimodais de textos verbo-visuais

Ao longo dos anos percebeu-se a supremacia absoluta da escrita, mas no
mundo atual é indiscutivel o surgimento de outros modos semiéticos, com o advento
das novas tecnologias vem se destacando modalidades diferentes da escrita,
estabelecendo integracéo entre o texto verbal e o texto visual.

Essa nova configuracdo no uso da lingua, que direciona o olhar para mais de
um recurso semiotico designa-se como: multimodalidade. De acordo com Dionisio
(2005, p. 161) “a multimodalidade é vista como um traco constitutivo do texto escrito
e falado”. A ideia de Multimodalidade como diferentes maneiras de representagéo
gue constitui em uma mensagem foi denominada por Kress e Van Leeuwen (1996),
e tem como apoio a Semiodtica Social. A Teoria da Semiotica Social tem como papel
primordial o estudo da integracdo da linguagem verbal e n&o verbal
simultaneamente em diversos contextos sociais.

Dionisio (2005), assegura que todo texto € multimodal e as acbes que
praticamos no nosso dia-a-dia também sdo multimodais. Segundo a autora, a
multimodalidade discursiva é compativel a todos os textos orais e escritos. A autora
justifica seu posicionamento levando em consideragéo quatro pressupostos:

e as acOes sociais sao fenbmenos multimodais;

e géneros textuais orais e escritos sao multimodais;

e 0 grau de informatividade visual dos géneros textuais da escrita se
processa num continuo e;

e ha novas formas de interacdo entre leitor e o texto, resultantes das

estreita relacéo entre discurso e as inovacdes tecnoldgicas.
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Assim sendo, em todas as situagOes de comunicagdes orais e escritas, sao
empregados pelo menos dois modos de representacao: verbal e visual. Ao falarmos,
usamos gestos, expressoes faciais e palavras, entram em uso o verbal e o visual.
Dessa forma, a multimodalidade comporta ndo sO apenas as manifestacbes da
lingua escrita ou oral, mas também outras formas de representacdo de um mesmo
enunciado comunicativo: falado ou escrito, por exemplo, entonagdes, tipos de letra,
cor, tamanho, sublinhado, levando em consideracdo que todos esses recursos Sao
utilizados na producéo de sentidos de um texto.

E é também neste sentido que se caracteriza o texto multimodal, em que as
formas de influéncia se evidenciam pelos avancos tecnoldgicos e toda configuracéo
de acao se caracteriza como multimodal. Como nos diz Dionisio (2005), “as acoes
sociais sao fendbmenos multimodais”. Como as agbes sociais, 0os géneros orais,

visuais e escritos que as representam, também sdo multimodais.

A multimodalidade surge quando h& a utilizacdo de no minimo dois modos
de representacdo: palavras e gestos, palavras e entonagdes, palavras e
imagens, palavras e tipograficas, palavras e sorrisos, palavras e animacdes,
etc. (DIONISIO, 2005, p. 160-161).

Sendo assim, a multimodalidade se manifesta de varias formas, podendo
articular diversas formas de comunicacdo, sejam elas orais, verbais, visuais e
escritos. Acompanhando esse pensamento, todo texto é multimodal, ou seja, é
composto por mais de um modo de representacdo (cores, tabelas, gréficos,

desenhos, formato de letras, etc.). Para Descardeci (2002),

Qualquer que seja o texto escrito ele € multimodal, isto é, composto por
mais de um modo de representagdo. Em uma pagina, além do codigo
escrito, outras formas de representacdo como a diagramacgdo da péagina
(layout), a cor (ou cores) das letras, a formatacdo do paragrafo, etc.
interferem na mensagem a ser comunicada. Decorre desse postulado
tedrico que nenhum sinal ou c6digo pode ser entendido ou estudado com
sucesso em isolamento, uma vez que se complementam na composi¢ao da
mensagem. (DESCARDECI, 2002, p. 20).

Os textos sdo elaborados com diversos carateres de reproducdo e, dessa
forma, o leitor deve levar em consideracdo, que além da lingua escrita, existem
outros modos semidticos para se chegar ao entendimento dos mesmos, visto que é
integrando o verbal e o visual e analisando essa agregacdo que se chega as

informagdes de um texto multimodal.
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2 O LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES FRENTE AS PERSPECTIVAS DO
ENSINO DE TEXTO

[...] os professores ndo adotam livros didéaticos; eles sdo adotados
pelos livros didaticos. (Joao Wanderlei Geraldi)

Neste capitulo abordaremos sobre a importancia do Livro Didatico de Lingua
Portuguesa, no ambiente escolar no ensino publico brasileiro, as mudancas que
ocorreram com o surgimento do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), as
contribuicbes dos PCNs e a sua propagacdo e seu uUso Sdo mais aceitos como
auxilio na aquisicdo de conhecimentos, sendo este um dos recursos pedagdgicos

mais utilizados pelos professores do nosso pais.

2.1 O Livro didatico de lingua portuguesa.

As escolas estaduais e municipais de todo pais recebem ano apds ano
materiais didaticos para auxiliarem na producdo e assimilacdo do conhecimento.
Entre eles destacam-se os livros didaticos, que sdo os materiais de acessibilidade
para os alunos na vida escolar e um dos recursos pedagdgicos de aquisicao do
saber mais utilizado pelos docentes em sala de aula.

Apesar de todas as distorcdes que o livro didatico possui, 0 mesmo acabou
ganhando uma dimensao na vida escolar dos alunos e da escola em geral, desde a
sua disseminacdo nas escolas publicas brasileiras como meio para alcangar o saber.
Ele se tornou a sustentacdo, em termos metodologicos, para todo o processo de
ensino aprendizagem, visto que a maioria das aulas planejadas ou realizadas pelos
professores tem nele a Unica fonte de pesquisa e em muitos discursos a falta do
mesmo acaba sendo corresponsavel pela ndo produtividade do ensino ou o ndo
aprendizado dos alunos. Algumas consideragOes feitas por Roxane Rojo (2003)
acerca do livro didatico sdo relevantes para entendermos a sua importancia como
recurso didatico adotado pelas escolas publicas brasileiras. Vejamos o que nos diz a

autora,

[...] o livro didatico brasileiro se converteu numa das poucas formas de
documentacao e consulta empregadas por professores e alunos. Tornou-se,
sobretudo, um dos principais fatores que influenciam o trabalho pedagégico,
determinando sua finalidade, definindo o curriculo, cristalizando abordagens
metodoldgicas e quadros conceituais, organizando, enfim, o cotidiano da
sala de aula. (ROJO, 2003, p. 28).
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Dentro deste panorama educacional, o livro didatico pode ser considerado
hoje, no Brasil, 0 material de ensino e de aprendizagem mais importante, em grande
parte das escolas, tanto para o professor quanto para o aluno. Nas palavras de
Lajolo (1996) percebemos como se caracterizou esse material didatico que tem lugar

de destaque nas salas de aula de todo pais.

Didatico é o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente
foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizacdo
escolar e sistemética. Sua importancia aumenta ainda mais em paises como
o Brasil, onde uma precarissima situagdo educacional faz com que ele
acabe determinando contetidos e condicionando estratégias de ensino,
marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e como se ensina o que
se ensina. (LAJOLO, 1996 Id., ibid., p. 06).

Para Stray (1993, p. 778 apud Freitas 2007, p. 02), o livro didatico,

pode ser definido como um produto cultural composto, hibrido, que se
encontra no “cruzamento da cultura, da pedagogia, da producéo editorial e
da sociedade” . No universo escolar atual, o livro didatico coexiste com
diversos outros instrumentos como quadros, mapas, enciclopédias
audiovisuais, softwares didaticos, CDRom, Internet, dentre outros, mas
ainda assim continua ocupando um papel central.

Embora, j4 existam outros recursos mais contemporaneos que dao suporte ao
professor em sua tarefa de ensinar, acreditamos que o livro didatico tem se
constituido nos ultimos anos, como o protagonista, sobretudo, nas aulas de Lingua
Portuguesa praticamente em todas as escolas brasileiras.

Para entendermos como se deu essa supremacia do Livro didatico de Lingua
Portuguesa (LDP) nos dias atuais, iremos tracar um breve comentario sobre o
processo de mudanca pelo qual passou tal livro até chegar ao que se apresenta
hoje.

Antes dos anos 40 ndo existiam os livros didaticos ou gramaticas como
conhecemos atualmente. Nos anos 60 segundo Fregonesi (1997), sO existia dois
tipos de materiais didaticos: uma antologia, com coletanea de textos sem
recomendacdes metodoldgicas e nem exercicios, € uma gramatica com exercicios
organizados de maneira especial para os alunos. O surgimento de exercicios, de
atividades para os alunos, como se constitui hoje, nos livros didaticos surgiu a partir
dos anos 50, 60. Segundo Bezerra (2003),
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[...] o feitio que tém os livros didaticos hoje (com textos, vocabulério,
interpretacdo, gramatica, redacao e ilustragdes) surgiu no fim dos anos 60,
tendo se consolidado na década de 70, inicio da expansao editorial desse
tipo de livro, que, na década de 80, chegou, aproximadamente, a 20.000
titulos e na de 90 em torno de 25.000. (BEZERRA 2003, p. 35).

De acordo com essa autora, até meados dos anos 60, eram somente 0S
textos literarios que faziam parte dos livros didaticos de Portugués (LDP) a ideia era
a de que apenas uma producdo literaria era texto, sendo assim, os alunos deveriam
copiar os exemplos ja aplicados para aprender a escrever. Com a interferéncia da
linguistica estrutural e da teoria da comunicacdo, na década de 70, os livros de
Portugués comecgaram a apresentar outros tipos de textos além de textos literarios,
como: os textos jornalisticos e de historias em quadrinhos, como unidades
comunicativas e prontas, que proporcionavam uma mensagem a ser entendida pelos
sujeitos-leitores.

Esse entendimento de texto como unidade linguistica carregado de
significacdo a ser decifrado pelos leitores prevalece nos livros didaticos até os anos
80. Isso ndo quer dizer que nos dias de hoje ndo encontramos tal compreenséo, ela
ainda se faz presente. A diferenca estd apenas da concepcdo de texto de forma
organizada com embasamento em critérios de coesdo, coeréncia, aceitabilidade,
informatividade, situcionalidade, e outros, podendo ser oral ou escrito e possivel de
ser decodificado de diversas formas. Desse modo, com essa nova percepcao,
intuimos que a diversidade de textos nos livros didaticos de Lingua Portuguesa
(LDLP) é bastante acentuada e definida.

Como ja dissemos anteriormente, o livro didatico é na atualidade, um dos
recursos pedagdgicos mais importantes, se ndo o Unico, utilizados na maioria das
escolas brasileiras. Para reforcar essa afirmacéo sobre a potencialidade que tem o

livro didéatico, vejamos o que nos diz Marcuschi (2003),

[...] salvo engano ou alguma mudanca radical nos modelos de ensino
existentes atualmente, parece legitimo supor que, mesmo numa época
marcada pela comunicacao eletrbnica e pela entrada de novas tecnologias
(livros eletrdnicos e Internet), o0 material didatico continuara sendo uma peca
importante no ensino. (MARCUSCHI, 2003, a).

E valido também ressaltar que toda essa importancia que hoje se vem dando

a esse material de ensino/aprendizagem em sala de aula deve-se ao grande namero
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de pesquisas que se tem realizados nos ultimos anos relacionadas ao livro didatico,
como nos bem diz Bittencourt (2004),

O livro didatico tem despertado interesse de muitos pesquisadores nas
Ultimas décadas. Depois de ter sido desconsiderado por biblidgrafos,
educadores e intelectuais de varios setores, entendido como producao
menor como produto cultural, o livro didatico comecou a ser analisado sob
varias perspectivas, destacando-se os aspectos educativos, seu papel na
configuracdo da escola contemporanea e sua importancia como instrumento
de comunicacdo, de producdo e de transmissdo de conhecimento,
integrante da tradicdo escolar ha, pelo menos, dois séculos.
(BITTENCOURT, 2004, p. 26).

A finalidade primordial do livro didatico de Lingua Portuguesa €, antes de

tudo, colaborar para o ensino da lingua materna,

com uma nova abordagem que tem como propdésito desenvolver e expandir
a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua, de modo a lhes garantir
0 emprego da Lingua Portuguesa em diversas situagfes de comunicacéo,
produzindo e compreendendo textos que interagem com eles,
cotidianamente, em situacdes diversas de interagdo comunicativa (BRASIL,
PCNs, 1998).

Como observa Rangel (2003, p.16), “nesse sentido, o ensino de lingua
materna deve ser, antes de mais nada, o ensino de uma forma especifica de
(inter)agir, e ndo apenas de um conjunto de informagdes sobre a lingua.”

Sendo assim, para esse ensino de lingua materna, segundo 0s critérios
decisivos estabelecidos pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), o livro
didatico deve apresentar uma diversidade de géneros textuais, sendo indispensavel
a presenca de textos literarios (Guia 2002, p. 37).

Sobre os reflexos nos livros didaticos, Rojo e Batista (2003) afirmam que, no
qgue se refere a producédo editorial, o PNLD esquematizou o rumo para a qualidade
desses livros. Dessa forma, o percentual de livros sugeridos tem aumentado, tem
contribuido para o ensino de melhor qualidade, permitindo um melhor
aperfeicoamento dos padrdes do manual escolar e possibilitando condicbes
adequadas para a renovacdo dos métodos de ensino nas escolas.

Entretanto, conforme esses mesmos autores, a politica do livro didatico ainda
necessita passar por adequacdes, de maneira que priorize os conteudos referentes
as novas mudancas advindas do cenario comunicacional, internet, e outros. E

imprescindivel analisar outras formas de representacdo elaborando seu trabalho
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caracteristico por meio de outros modos semioticos, além da fala e da escrita. No
entendimento de Rangel (2003), o livro didatico de Portugués (LDP) precisara
enfrentar os novos objetos didaticos do ensino de lingua materna: o discurso, 0s
padrées de letramento, a lingua oral, a textualidade, as modalidades textuais, as
diferentes “gramaticas” de uma mesma lingua etc.

Por fim, deve haver uma interagcdo no método de ensino/aprendizagem entre
0s participes ndo s6 em relagcdo ao conteudo a ser estudado, mas também em
relacdo a sua pratica em sala de aula. O livro didatico deve ser visto como uma
conclusdo de todas as escolhas provenientes dos planejamentos que nele se
apresenta, como um recurso didatico/pedagdgico muito utilizado, tanto pelos
professores, quanto pelos alunos, carregado de significacbes sobre a formacéao
discursiva de conceitos e, ainda de ideias, opinides e ponto de vista. E para tanto,
ndo se pode negar que o PNLD estimulou a melhoria dos livros didaticos usados nas
escolas publicas de todo pais. Compete, entdo, a autores, editoras, representantes
dos Orgdos governamentais competentes, avaliadores e professores, ter mais
atitudes colaborativa e cooperativa, para assumirem cada vez mais seus papeis
nesse jogo, onde o objetivo principal € a mudan¢ca no quadro de deficiéncia de
aprendizagem das criancgas e jovens do Brasil.

2.2 As contribuicbes dos Parametros Curriculares Nacionais para o livro
didatico de Portugués
E necessario tecer alguns comentarios sobre a importancia dos Parametros
Curriculares Nacionais na elaboracdo dos Livros Didéaticos de Lingua Portuguesa.
Essa contribuicdo é estampada nas capas de alguns livros (“de acordo com os
PCNs”). A inovacdo esta em antever a disciplina Lingua Portuguesa, no eixo
interdisciplinar: o estudo da lingua materna na escola aponta para uma reflexao
sobre o uso da lingua na vida e na sociedade. O componente curricular Lingua
Portuguesa encontra-se especificado na area de Linguagens, Coddigos e suas
Tecnologias, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB) n°
9.394/96, no Parecer do Conselho Nacional de Educacdo /Camara de Educacao
Basica n° 15/98 - CNE/CEB e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do
Ensino Fundamental 1998.
Os PCNs (1998) dominam exterioridades de carater pratico que podem ser

observados sob o ponto de vista tedrico tais como: (a) ado¢do do texto como
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unidade basica de ensino, (b) producdo linguistica tomada como produto de
discursos contextualizados; (c) nocdo de que os textos distribuem-se em um
continuo de géneros estaveis, com caracteristicas proprias, sendo socialmente
organizados tanto na fala como na escrita; (d) atencdo para a lingua em uso sem se
fixar no estudo da gramatica como um conjunto de regras, mas como estratégia para
compreensaol/interpretacao/producdo de textos; (e) atencdo especial para a
producdo e para a compreensdo do texto oral e escrito, buscando, também,
compreender o texto que nem sempre se mostra mascarado pelas estratégias
discursivas e recursos utilizados para se dizer algo que procura “"enganar® o
interlocutor ou subjugéa-lo; (f) explicitacdo da nocdo de linguagem adotada, com
énfase no aspecto social e historico; (g) clareza quanto a variedade de usos da
lingua e a variacao linguistica e (h) nocdo de que o aluno deixa de ser mero receptor
de informacdes descontextualizadas para ser coprodutor do seu conhecimento.

Com a elaboragédo dos Parametros Curriculares Nacionais se averiguou uma
intencdo que ja se processava no ensino de Lingua Portuguesa: a de um ensino
contextualizado de gramatica, centrado no texto.

Apesar disso, enquanto para os PCNs o texto necessitaria ser adotado como
o elemento basico de ensino e como integracdo de sentido, em muitas escolas o que
se apresentava, e ainda apresenta hoje, € a utilizacdo do texto como mero pretexto
para o tradicional ensino da gramatica da frase. Isto significa que, antes as frases
descontextualizadas serviam de objeto para a teoria e para os exercicios de analise
gramatical, hoje, erroneamente, apresentam-se textos, onde sao retirados
fragmentos para uma abordagem linguistica que néo ultrapassa o limite da frase. O
texto como unidade de sentido ou como discurso, € totalmente deixado de lado.

Considerando que os PCNs apresentam uma abordagem discursiva em
relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, os autores de livros didaticos devem
buscar atender as recomendacdes sugeridas neste documento. E importante
observar que alguns desses livros ja tém procurado atender ao prescrito pelos
PCNs.

2.3 O texto verbo-visual no livro didatico

Ao longo dos anos a inclusdao de imagem em instrumentos utilizados no

ambiente escolar, o livro didatico (LD) vem ocupando lugar de destaque como um
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importante suporte de sua difusdo em atividades pedagodgicas. Estdo sendo
constante a utilizagdo da imagem como um recurso para trazer a sala de aula
diversas linguagens que circulam no cotidiano dos alunos.

Assim, como o texto escrito, no que diz respeito ao entendimento de texto
visual, € necessario compreender que, as imagens comportam definicdes que sdo
concebidas a partir da interacdo texto (imagem) /leitor/contexto. Desse modo, as
imagens sdo organizadas pela intencdo do autor, pelo arcabouco e pelo seu
conteudo, logo o processo de leitura se da por meio da interacédo do leitor com seus
conhecimentos prévios; a imagem com 0s objetivos do autor; e o contexto no qual
esta inserida. Ou seja, como no texto escrito, a definicAo do texto visual s6 se
efetivard quando o leitor com seu contexto e suas intengfes atribui significados a

imagem, por influéncia da memaoria. Como nos confirma Martins (2004),

a linguagem verbal e a visual travam didlogos intensos e imemoriais entre si
e provocam outros tantos entre seus autores e leitores. Mas principalmente
em nosso tempo, essa interacdo adquire importancia fundamental, pelas
possibilidades cada vez maiores de diferentes linguagens iluminarem-se
mutuamente, ampliando seus meios expressivos e suas leituras. (MARTINS,
2004, p. 95)

Desse modo, o texto € um aglomerado de significados, verbal ou visual,
podendo ser um quadro, uma danca, um espetaculo teatral, expressbes corporais,
entre outros, que se tornam simbolos no ato de leitura.

As imagens sdo constituidas por meio dos multiplos usos da cor, arcaboucos
e composicdes, fatores que definem a exploracdo dos sentidos, da mesma maneira
que a linguagem verbal, que se propaga pela escolha dos géneros, das classes de
palavras e estruturas semanticas.

Atualmente o Livro Didéatico de Portugués (LDP) congrega 0s novos géneros
adaptando-se as exigéncias comunicativas, como no caso da linguagem visual.
Antigamente a imagem no LD n&o tinha muito valor, esse cenario comeca a mudar
depois dos anos 90 a partir dos critérios avaliativos dos manuais didaticos
estabelecidos pelo PNLD, que passa a determinar a inser¢cado de imagens nos livros
didaticos, conforme as exigéncias feitas pelo MEC (Ministério da Educacdo e
Cultura).

Hoje em dia, percebe-se que em algumas cole¢des ja existe uma mudanca a

essa nova concepcgao de leitura, com um espaco intitulado “leitura da imagem?”,
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“texto visual” etc. Mas nem todas ainda apresentam um enfoque aprofundado sobre
a intepretacdo de tais textos visuais. Muitos desses livros apresentam as imagens
simplesmente com a intencdo de proporcionar um entretenimento para o aluno.
Corriqueiramente encontramos historias em quadrinhos ou tiras, contudo em sua
grande maioria sdo utilizadas como pretexto para exercicios gramaticais ou para
debater questbes da variacdo linguistica; muito raramente encontramos uma
questdo proposta a compreensdo, sem nenhum proposito ao aprofundamento
interpretativo da expressao visual.

Contudo, percebe-se uma crescente mudancga, no que diz respeito a relacédo
de sentido na distribuicdo das imagens nos livros didaticos, jA que a imagem nao
constitui apenas um elemento acessorio, mas € parte essencial do texto (VIEIRA,
2007, p. 10). Por isso, a nossa preferéncia em estudar as modalidades textuais
verbais e visuais no livro didatico, porque entendemos que a imagem representa
uma forma vasta e atualizada de manifestacdo da linguagem em sua disparidade de

uso.
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3 A PRESENCA DOS TEXTOS MULTIMODAIS E SUA ARTICULACAO ENTRE O
VERBAL E O VISUAL NOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA.

Neste capitulo analisaremos os textos multimodais verbo-visuais presentes
nos livros didaticos escolhidos para esta investigacdo. Apresentaremos e
analisaremos detalhadamente textos e atividades multimodais presentes em dois
livros didaticos do 7° ano do Ensino Fundamental Il, tais livros sé@o utilizados por
escolas da rede publica de ensino. A nossa investigacao esta pautada na articulacao
das linguagens verbais e visuais encontradas nos textos e atividades selecionadas
para esta pesquisa dando aos alunos meios para seu entendimento e qual a
funcao/posicao destes textos nos livros.

Para dar inicio a nossa analise apresentaremos os dois livros escolhidos para
esta investigacao:

Primeiro livro: Novo Dialogo; Autoras: Eliana Santos Beltrdo e Tereza
Gordilho; Editora: FTD, Sao Paulo, 2009.

Segundo Livro: Portugués: Linguagens; Autores: William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhaes; Editora: Atual, Sdo Paulo, 2006.

Em nossa investigacdo percebemos que os autores dos LDs em algumas
secOes fazem uso desordenado de textos visuais, de cores, de avancados recursos
graficos com diversas funcdes, tais como: como apoio para compreensdo de textos;
como suporte para construcdo do conteudo que estd sendo vivenciado; como
articulacdo entre os textos verbais e visuais e para resolucdo dos exercicios de
fixacdo/reflexdo dos conteudos. Enfatizaremos este ultimo ponto, que é objeto do
nosso estudo.

Atualmente muitos géneros visuais podem ser encontrados nos livros
didaticos de portugués, especificamente naqueles que foram suportes para nossa
pesquisa. Os géneros visuais encontrados foram: anuncio publicitario, poema-
imagem, fotografia, pintura, tira, entre outros. Contudo, a maior ocorréncia desses
géneros se da no livro Novo Didlogo de Beltrdo e Gorgilho (2009).

A variedade desses géneros mostra que os autores de livros didaticos estao
em consonancia com o0s avancos tecnoldgicos, fazendo com que esses manuais
figuem mais atrativos para professores, na hora da escolha, e para os alunos no
momento em que estdo estudando, bem como, auxiliam na construcdo do

conhecimento e na fixacdo dos conteudos. Segundo Baetens (apud Dionisio, p. 24,
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2004), “o uso de imagens constitui um traco de modernidade, e sua auséncia pode
ser considerada um sinal de enfado, de algo fora de moda, de recusa do mundo
hodierno e dos habitos dos leitores contemporaneos”.

A inclusdo cada vez mais crescente de géneros visuais nos LDs aproxima o
aluno ao universo imagético no qual esta inserido, tornando estes livros didaticos
mais atraentes para designar a funcao a que se destinam: servir de ferramentas para

a edificacdo do conhecimento dos alunos.

3.1 Analise dos textos selecionados

Para atingirmos o objetivo proposto, iniciaremos a nossa analise com 0s
textos e atividades selecionados que constituem a fonte dos dados para esta
pesquisa a fim de investigar a articulagdo das linguagens verbais e visuais e a
funcdo dos géneros visuais multimodais® nos livros selecionados para esta pesquisa.
Para tanto, optamos pela seguinte divis&o:?

1) Interpretacdo de texto

2) Atividade gramatical

3) Atividade de producao de texto
4) Abertura de Unidade

5) Atividade de leitura

6) Leitura de imagens

7) llustrar

Nesse sentido, propde-se que se observem as imagens a seguir, retiradas
dos livros de 62 série/7° ano de Lingua Portuguesa escolhidos para esta analise:
Novo Diédlogo - Beltrdo e Gordilho (2009) e Portugués: Linguagens Cereja e
Magalhdes (2006). A atividade apresentada na imagem 1 é encontrada na sec¢éo

Trabalhando a gramatica do livro Novo Dialogo (2009).

! Dionisio (2008) e Paes de Barros (2005) esclarecem que o termo multimodal designa diferentes
modalidades de representacéo, ou seja, trata-se da representagdo verbal e pictural da informacao.
Nesse sentido, o termo pode abarcar ndo s6 os géneros que aliam linguagem visual a verbal, a
simples mudanca da fonte das letras em uma pagina impressa, por exemplo, pode caracterizar o
texto como multimodal. Nesse sentido, esclarecemos que, no recorte deste trabalho, nosso enfoque
recai sobre os géneros discursivos visuais e verbo-visuais (como por exemplo, charge, tira
propaganda, fotografia, etc.).

Esse critério de analise nos apontara qual a funcdo de cada género textual/multimodal escolhido
para esta investigacdo, juntamente com a articulacdo entre as duas linguagens verbal e visual
presentes nos mesmos.
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IMAGEM 1: Livro Novo Diélogo (p. 36)

/ralca/AaHAO
G JIrazar/ica =

TdlendEicande @y’)

NAD &2 o AS PESSOAS S0
MEANING SENGIVEL FALAM DE
COMO EU NASCIDO GUERRA,

NA I1DADE DAS ASSASSINATD,
VAS/ B CRIME
TREVAS! 22X \

2 )

m\

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa. Novo Dialogo. 7° ano. FTD (2009, p. 36).

Como se pode observar, o género textual utilizado € uma tira. Esta atividade
inicia com uma tira no intuito de chamar a atencdo do aluno para responder as
guestdes que sdo mais pertinentes nesta secdo: as de analise e reflexao linguistica.
A tira, como se pode notar, mostra a insatisfacdo de um menino em relacdo aos
problemas que ocorrem na época em que ele vive, mas que apesar de ser uma
época ja passada retrata os mesmos problemas ocorridos no mundo atual.

E interessante também observar que nesta tira ha juncdo de semioses
diferentes: a imagem e as palavras, que juntas formam um texto multimodal.
Percebemos que a complementacédo do texto com a atividade se da por meio da
articulacéo das linguagens verbais e visuais. Desse modo, o aluno tera que fazer a
leitura da tira para responder as questdes. Assim, como nos confirma Heine (2011,
p. 55), o conjunto de semioses forma, como se pode ver, um todo de sentido, “uma
vez que nado se pode compreender o enunciado verbal isoladamente”. Nesse
sentido, podemos dizer que texto escrito e texto visual estabelecem uma relacéo de

colaboracéo para que o aluno resolva a questao que se espera.
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IMAGEM 2: Livro Novo Dialogo (p. 37)

Releia o terceiro quadrinho e, a seguir, responda em
seu caderno o que se pede. vass
Nessa época surgiram

1) Na oragao que representa a fala do personagem,  as grandes universidades,
que termo exerce a fungao de sujeito? E o predi-  algumas conhecidas até
cado? hoje (Coimbra, em Portugal,

e Oxford, na Inglaterra);
Como se classifica o predicado dessa oragao? Por houve aperfeicoamento na
que recebe essa classificagao? navegacao com a invencao

das caravelas, a utilizacao
A que termo a palavra seguras atribui uma carac- da bussola, dos mapas de
teristica? navegacao; transformou-

-s€ a no¢ao de tempo com

¢, De acordo com a leitura da tirinha, é possivel con- @ invengao de grandes

cluir que: rel6gios mecanicos, entre
’ B outras inovacdes.
* na ldade das Trevas, as pessoas também nao es-

Fonte de pesquisa: juliobattisti.com.
tavam seguras em suas casas;

br/tutoriais/adrienearaujo/historia
. " . . Site acessado e 3/2/2009.

0 menino é muito sensivel. oo

Que palavras atribuem caracteristicas ao sujeito de cada uma dessas oracoes?

Essas palavras exercem a fungdo de niicleo desses predicados. A que classe gramati-
cal elas pertencem?

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa. Novo Didlogo. 7° ano. FTD (2009, p. 37).

No que diz respeito a funcdo do texto multimodal nesta se¢do, entendemos
que as questdes 1 e 2 da imagem 1 referem-se explicitamente a funcdo de
interpretacdo de texto, uma vez que, ao observar a tira 0 aluno tera que responder
as questbes de acordo com a linguagem verbal apresentada, sendo que estas
apontam a insatisfacdo do personagem com a época em que vive. Nas questdes 3 e
4 da imagem 2 a funcado é de atividade gramatical, nesta funcéo o texto multimodal
apresentado encontra-se como objeto de andlise e reflexdo linguistica. Este exemplo
pode explicar o uso dos géneros multimodais em atividades gramaticais. Nesta
funcao, sdo propostos especialmente 0s géneros verbos-visuais e a intervencao das
guestdes que a tomam como objeto de andlise, centralizam em seus elementos
verbais escritos, com a intencdo de que o aluno perceba em seu contexto a funcéo
linguistica da atividade sugerida. Como € o caso da questdo acima.

O mesmo nado ocorre com a atividade a seguir, vejamos 0s exemplos: as

atividades das imagens 3 e 4% estdo na secdo de Producdo de texto do livro

® Estas duas imagens foram sobrepostas, porque no livro elas complementam a atividade e uma nao
pode estar separada da outra.
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Portugués: Linguagens de Cereja e Magalhdes (2006). Estas atividades
apresentam alguns poemas-imagens e pedem que os alunos fagam a leitura dos
mesmos para responderem as questdes que seguem. A intencao dos autores é fazer
com que os alunos percebam que estes, apesar de ndo estarem na estrutura normal
de um poema n&o deixam de ser poema. A forma com que 0S mesmos se
apresentam na atividade mostra abertamente a articulacdo do verbal e do visual,
uma vez que os textos (poemas) por si sO, ja articulam mais de dois modos de
representacdo da linguagem em sua estrutura, utilizando palavras, imagens, sons,
cores e letras diversificadas, demonstrando assim, que se trata de um texto
multimodal. Sobre isso, Moreira (2011 apud ROJO (no prelo), p.7) destaca que,

[...] j& ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso coloca-lo
em relacdo com um conjunto de signos de outras modalidades de
linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som, fala) que o
cercam, ou intercalam ou impregnam. (ROJO, no prelo, p. 7).

Desse modo, € necessario perceber que nesta atividade a visualidade fica
mais acentuada devido a estrutura dos poemas, por esse motivo € que, a atividade
tem o subtitulo de poema-imagem e a articulagédo das linguagens acontece de forma
plena. Entendemos, dessa forma, que facilitara a compreensdao do aluno no

momento de responder as questdes solicitadas.
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IMAGEM 3: Livro Portugués: Linguagens (p. 103)

POEMA-IMAGEM

Leia e veja estes poemas

apparelli e Ana Cldudia Gruszynski
sual S30 Paulo: Global, 2001. p. 11.)

o inseto no papel

SOI‘ // insiste N\
LUA /

POR QUE SO UM / lr;\gn<um circ uln> em volta
DE CADA ) \ /
NO CEU \ > '
FLUTUA N\

o circulo /”
existe }

(Paulo Leminski. Melhores poemnas. 4. ed =

S30 Paulo: Global, 1999. p. 92)

(Paulo Leminski. Melhores poemas, cit, p. 97)

1. Esses poemas apresentam diferencas em relacao aos que voce leu nos capitulos anteriores. Na sua
opinido, eles foram feitos para serem apenas lidos?

2. No primeiro poema:
a) O que a imagem substitui?
b) A palavra amarrado apresenta duas cores. Por que, na sua opiniao, a parte amar esta grafada
em vermelho?

3. No terceiro poema, além de fazer uso de recursos sonoros, o poeta faz uso também de recursos
visuais.
a) Que palavras do poema rimam entre si?
b) Que relagao ha entre a palavra circulo e o formato do poema?
¢) Na sua opinido. por aue “sé o circulo existe™? ‘

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa. Portugués: Linguagens 7° ano. Atual (2006, p.
103).

Esta atividade trata-se de um poema concreto que se caracteriza pela
materialidade das palavras, observada em seu aspecto verbo-visual. A estrutura
basica do poema concreto organiza-se de modo geométrico e simétrico.

Com base nos poemas acima citados, podemos afirmar que a imagem de
circulo, sugerida no aspecto visual, permite perceber o movimento e a significagdo
pretendida pelo autor. Podemos dizer que a forma composicional desse poema
interfere diretamente nas significacbes possiveis, tanto como no trabalho de leitura

7

de um poema como esse, ou na leitura de uma charge, é importante que o livro
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explore os recursos visuais como modo de desenvolver capacidades leitoras que os

alunos possuem em potencial, € esta a finalidade da atividade demonstrada na

imagem abaixo.

IMAGEM 4: Livro Portugués: Linguagens (p. 104)

Além de trabalhar com a sonoridade, 0 poema também pode fazer uso de outros recursos, como
os visuais e os gréficos.

Isso quer dizer que o poeta pode organizar seus versos de uma maneira incomum, dispondo-os
de modo que mostrem, por exemplo, o formato de alguma coisa, ou explorem as letras e o significado
das palavras, como nesses poemas que vocé acabou de ler.

Muitos poemas nao se destinam apenas a serem lidos, mas também a serem vistos, como uma
fotografia, um desenho, um cartaz. Trabalhando com as letras, com as palavras e seus significados,

eles procuram transmitir, além de emogdes e sentimentos, 0 movimento, a cor, a forma, etc.

Os poemas que fazem uso desses recursos sao chamados de
Veja outros exemplos de poemas concretos:

poemas concretos.

LOUXD LUK® LUXE® LUXD® LUKD LUXD LUK®
LUXD LURD AUX® ALUXD LUXD LUED LUXD
LUXD LUXD LUXD LUXD EUXD LUXD LUED
LUKD LUXD LUKDED LWED LOUND
LYUXD LD LUXD LUXD LUED
LUKD LURD LUKDED UKD LUKD
LUXD LUKD LURD RUXD LUXD LOKD LOXD LUED
UKD LUXD LUX® LUX® EUXD LUXD LUXED LYXD
LUXD LUXD LUXD® RUX® LUXD LUXD LUED LUXD
(Augusto de Campos. In: ftalo Moriconi, org. Os cem medhores poemas brasileiros do século. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001. p. 261.)
pelr )
brar ¢ se ne,
0o M toda
magr 16lia nem S obra * M0ra
for 6o toda o,
terra . ’:ﬁ"?ﬂza
Masg <5
2 OUtrag 1530 mje
a; zul se algumas
vm« anha trans :
e(,,l'.l,l:‘e'ho for (Paulo Leminski. Os melhores poemas de
Poulo Leminski. Organizagdo de Fred Goes
a mar e Aivaro Marins. S30 Paulo: Giobal, 1999. p.

90e9%4)

Agaa éasugsez A~

1. Com base nos poemas lidos, crie poemas visuais a propésito de assuntos de sua escolha.
Relacione palavras e desenhos em montagens e desmontagens capazes de gerar significados. Se
quiser, crie efeitos de sentido associando numeros, simbolos, sinais de pontuagao, etc. as frases
ou palavras, trocando silabas de lugar, empregando letras de tamanhos e formatos variados, usan-

do cores diferentes, etc.

2. Crie trés ou mais poemas concretos a partir destes temas:

¢ familia
* 1ios € mares

« solidariedade
* esporte

* heréis
* sol e lua

* sonhos
* pontos cardeais

104).

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa. Portugués: Linguagens 7° ano. Atual (2006, p.
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A funcdo do texto multimodal nessa atividade esta relacionada a atividade de
producdo escrita, ou seja, atividade de producdo de texto. Nesses exemplos,
Cereja e Magalhdes compdem um conjunto de textos com a finalidade de producéo
escrita de poemas com as mesmas estruturas dos que foram apresentados, com
temas diversos. Esta producado esta explicitada na imagem 4 das questdes 1 e 2 da
sec¢do Agora € a sua vez.

Na imagem 5 a seguir, podemos observar que se trata do género poema, mas
diferentemente das imagens anteriores, percebemos que este texto aparece como
abertura de unidade. Nessa funcdo, os géneros multimodais encontram-se em
abertura de unidades/capitulos. No exemplo abaixo, a abertura da unidade é
ilustrada com uma imagem e com um poema, no qual este se trata das emocdes
pessoais que fazem conexdo com a imagem. Geralmente, os géneros apresentados
nessa funcdo séo aproveitados na compreensédo de conceitos e atividades das
paginas seguintes, como é o caso da imagem aqui analisada. Esta juncdo sera

necessario para compreender a atividade da imagem a seguir.

IMAGEM 5: Livro Novo Diélogo (p. 164)

?‘?\'Mo poema que vocé vai ler, temos, mais

;’gma vez, a poesia a servigo de uma causa.

| Séus versos denunciam e alertam sobre uma
_importante questdo.

-

Ver de ver

N.lq\u-l\- espaco
de verde
e ver-se,

pombos e patos

compartilhavam

de lago e céu.

Pombos pousavam
sobre telhados,

patos p

agua e escarcéu.

Homens chegaram
com sua industria

de fome e fogo.

Secaram lagos,
mataram verdes,
jogaram dados

de sorte e morte.

Quando suas armas
cumprirem sina

de destruigao,
verdes de ver-se,
pombos e patos,
ainda serao?!

Maria Dinorah. Ver de ver
Sao Paulo: FTD, 1992, pég. 22

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa. Novo Didlogo. 7° ano. FTD (2009, p. 164).
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A imagem 6 esta diretamente ligada a imagem 5, porque diz respeito a
atividade sobre o texto em questdo. Esta atividade aparece na secdo Dialogando
com a imagem do livio Novo Dialogo de Beltrdo e Gordilho (2009). A sec¢é&o por si S0,
ja nos da uma pista de que para se responder as questdes exigidas é necessario
que o aluno faga uma ponte do texto da imagem 5 acima descrito com as imagens
exibidas na atividade da imagem 6. Nesta proxima atividade s&o visualizadas cinco
imagens, estas fazem parte do género visual fotografia e mostram cinco diferentes
fotos de paisagens naturais destruidas pelo homem (a intencdo das autoras é que

os alunos consigam fazer essa interpretacéo das imagens exibidas).

IMAGEM 6: Livro Novo Dialogo (p. 167)

sequéncia dessas fotos, de acordo com a ordem dos acontecimen-
a apresenta?

e essas imagens em uma nova sequéncia e dé um novo desfecho
scimentos. Que ideias essa nova organizagido sugere? Exponha-as
1s da classe e reflita com eles.

s humanas podem provocar essa nova sequéncia de fatos?
consequéncias dessas agOes para a natureza e para o homem?

onciliar os beneficios do progresso sem agredir a natureza?

Fonte: Livro didéatico de Lingua Portuguesa. Novo Didlogo. 7° ano. FTD (2009, p. 167).

A questdo 1 ja diz ao aluno que as fotos expostas ilustram as sequéncias de
fatos do poema Ver de ver citado acima na imagem 5. Esta recomendacdo néo

permite ao aluno fazer uma relagédo por si s6, ja que esta observacao ja indica do
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gue se tratam as fotos. A questéo 2 pede que o0 aluno reorganize em uma sequéncia
diferente alterando a ordem dos acontecimentos apresentados no poema. Desse
modo, entendemos que ndo ha uma exploracdo mais direta das imagens/fotos, estas
apenas aparecem para ilustrar os acontecimentos do poema da pagina anterior, mas
mesmo assim percebemos que existe uma articulagdo do texto verbal com as
imagens, pois estas aparecem para ilustrar o poema. O interessante dessa atividade
€ mais uma vez a juncao de semioses diferentes para que assim, possa se constituir
a textualidade. Nesse sentido, compreendemos que, nesse caso, ndo é possivel
separar a parte verbal da visual, uma vez que € essencialmente a unido entre as
duas partes que compdem a textualidade.

Em relacdo a funcdo do género visual nesta atividade, entendemos que 0s
géneros visuais multimodais sdo elementos de atividade de compreenséao de leitura
ou, atividade de leitura. Podemos observar a partir deste exemplo, que as fotos
(em seus elementos verbais) sdo retomadas para a leitura do poema da pagina
anterior.

Desse modo, depreendemos que apesar do carater multimodal agregado a
leitura, o entendimento pleno de um texto depende, também, do reconhecimento de
outros discursos nele presente. Ao distinguir que um texto é passivel de muitas
significagdes, permitindo que o leitor, ativamente, construa outros sentidos. Sobre
isso, Lajolo (apud Geraldi, 1997, p.91) garante que,

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido do texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe um significado, conseguir relaciona-
lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o
tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-
se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista.

Dessa forma, espera-se que 0 aluno consiga perceber essa inter-relacao que
ha entre o texto (poema) e as imagens (fotos) para que se estabelecam outros
sentidos a atividade.

A multimodalidade se faz bastante presente na imagem a seguir, podemos
dizer que dentre os textos e atividades analisados, esta talvez, seja a mais facil de
compreender o uso de mais de dois modos semidticos na juncdo das linguagens
verbais e visuais. A imagem 7, trata-se de um anuncio publicitario que pretende
chamar a atencdo do aluno para a importancia de promover a paz, conclamando as

pessoas ao desarmamento. O anuncio, como se pode perceber, traz a imagem de
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uma cantora bastante conhecida, fazendo um gesto que visualmente nos faz
entender que significa paz.

IMAGEM 7: Livro Novo Dialogo (p. 139)

\ Il. Imagem & mensagem « compondo significados

Caro(a) aluno(a),

| Quando vocé ouve a
palavra paz, que imagem

surge em sua mente? Qual

- | aimportancia daimagem

na comunicac¢io da

‘ mensagem?

Nesta etapa, vocé vai
produzir um aniincio sobre
um tema e reconhecer o
poder da imagem e das
palavras na comunicacio.

Cedido por Canto da Cidade Criagoes ¢ Produgdes, Foto: Bob Wolfenson

1. Leiaocartazde uma
campanha veiculada nos
meios de comunicac3o.
Observe o que diz e
como diz.

A leitura do cartaz
imediatamente nos informa

seu objetivo: promover S O l ' DA PAZ
a paz, conclamando as AMTAN : CARMAMENTO
pessoas ao desarmamento.

a) O que levou a sociedade a promover essa campanha? O que se espera da comunidade
b) O que se destaca de imediato no cartaz?
¢) Que elementos, presentes no cartaz, transmitem essa mensagem?

d) Oual é a relacio entre o simbolo formado com as m3os e o slogan “Sou da paz"?

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa. Novo Dialogo. 7° ano. FTD (2009, p. 139).

Como se percebe, ao lado da imagem, aparece o0 seguinte trecho:
“Campanha dos Estudantes pelo Desarmamento.” O texto, neste caso, € a parte
visual, uma vez que as autoras consideram a imagem separadamente. E notdrio
perceber que a imagem da mulher fazendo o gesto de paz é fundamental na
geracao de sentidos do anuncio, sendo um componente que atribui ao mesmo
sentidos possiveis. Como se pode ver no enunciado da questédo que esta destacado
em negrito, que as autoras do livro analisado, fracionam o anudncio referindo-se a

somente a parte da foto e do gesto. No entanto € necessario que se observe a
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mensagem trazida pela jun¢do do trecho verbal e da imagem para se estabelecer
um todo de sentido.

Sendo assim, € importante perceber que apesar de se tratar de um género
visual onde a multimodalidade se faz presente ndo percebemos a articulacdo das
linguagens sendo que uma se sobrepde a outra, neste caso, a visual se destaca em
detrimento da verbal e assim, a funcao do texto multimodal se reduz basicamente a
leitura de imagem.

Percebemos que o0s géneros textuais do campo visual sdo usados com
frequéncia nos dois livros escolhidos para esta investigacdo, como ja destacamos
nas andlises acima. A imagem 8 que veremos a seguir € mais um desses géneros
encontrados na secao, Divirta-se de um desses livros: Portugués: Linguagens - de
Cereja e Magalhdes (2006). Esta secdo é encontrada no final de cada unidade do
referido livro e sempre sédo usados textos do género tira, algumas apresentam o

texto verbal e visual e em outras apenas o visual.

IMAGEM 8: Livro Portugués: Linguagens (p. 53)

Divirta-3

O CINTO PO NOVECENTAS
BATMAN TEM MIL E NOVENTA E
OTILADADES Y

(¢

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa. Portugués: Linguagens 7° ano. Atual (2006, p. 53).

A intencdo dos autores é de entreter o aluno, ndo existe nenhuma

funcionalidade didatica, gramatical ou linguistica nesses textos dentro do livro. Como
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podemos observar no exemplo acima, as imagens compdem uma tira onde
aparecem dois personagens infantis, sem nenhuma interferéncia verbal do texto, a
nao ser o didlogo entre eles. Em ocorréncias como a exemplificada, podemos
denominar essas imagens de ilustracdo. A funcdo ilustrar representa o0 género
multimodal encontrado nesta se¢do, sem quaisquer orientacdes para a sua leitura.
Observa-se pela tematica da tira (leitura), que esta pode ter sido utilizada pelos
autores, como ja dissemos anteriormente, na intencao apenas de divertir o aluno
com a leitura da mesma.

Como pudemos observar neste capitulo, a imagem unida ao texto verbal
ajuda no processo de ensino aprendizagem, auxilia na memoriza¢do dos contetdos
e na resolugao das atividades, visto que “somente com palavras, o texto corre o risco
de tornar-se cansativo, todavia, somente imagens sem o0 suporte verbal, seriam
insuficientes para a compreensao”. (GONZAGA, 2005, p. 75). Assim sendo, nesse
contexto, fica claro a importancia da articulagéo entre texto verbal e o texto visual
nas secdoes que compde os enunciados das atividades dos livros didaticos aqu

investigados.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracdo que vivemos atualmente imersos em uma
sociedade em que o texto visual estd cada vez mais evidente no discurso
contemporaneo, € indispensavel que a escola esteja em harmonia e assuma uma
posicdo em relacdo as transformacdes que vém ocorrendo nas diferentes maneiras
de leitura que as novas tecnologias vém causando a vida das pessoas e, sobretudo,
no contexto escolar. Assim, € necessario que a escola busque recursos que
possibilitem condicbes para que o aluno torne-se um leitor cada vez mais
observador, critico e atuante. Nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa,
também deve ocupar um lugar de destaque, propondo aos alunos o estudo
acentuado de imagens na escola.

Nesse sentido, a escola ocupa um importante papel de preparar os alunos
para os multiplos letramentos que sao conferidos a ele dentro e fora do espaco
escolar, para que este possa colaborar de forma qualitativa na sociedade em que
esta inserido. Em relacéo a isso, Vieira (2004 apud Rocha 2007, p. 72) afirma que,

As habilidades textuais atuais devem acompanhar 0os avan¢os tecnol6gicos
a qualidade mais valorizada, atualmente, nos sujeitos letrados é a
capacidade de mover-se entre os diferentes letramentos compostos pelo
texto escrito e oral e pelas diversas linguagens visuais e sonoras,
demonstrando competéncia na producdo e na interpretacdo de textos
compostos por diferentes semioses.

Desse modo, € importante ressaltar que mesmo com o advento de diferentes
tecnologias, tais como computador, TV, DVD, datashow, etc., que servem de suporte
tanto para o professor quanto para o aluno, para se obter um ensino atualizado e de
qualidade, o Livro Didatico, ainda usado como ferramenta prioritaria, deve estar em
consonancia com esses avancgos, visto que este, se configura, neste contexto, como
um importante instrumento de producdo do conhecimento integrante da tradigao
escolar ha muitos anos.

Assim sendo, considerando a presenca cada vez acentuada da
multimodalidade nos livros didaticos e que os textos visuais estdo mantendo uma
relacdo cada vez mais proxima e integrada com o texto escrito, este trabalho

pretendeu analisar o aparecimento dos géneros textuais (multimodais), as funcbes
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dos textos visuais e a articulagdo das linguagens verbais e visuais encontradas na
secao de atividades dos LDs de 62 serie/7° ano de Lingua Portuguesa.

Desse modo, no desenvolvimento da pesquisa, procuramos atingir aos
seguintes objetivos:

1. Investigar como os livros didaticos de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino
Fundamental 1l tem proposto o ensino de géneros verbais e visuais e qual o
lugar da multimodalidade nessas propostas;

2. Entender os principais significados de géneros textuais, multimodalidade e
sua relagdo com os livros didaticos de Portugués, além de suas implicacdes
para o ensino de lingua;

3. Compreender qual a funcdo dos géneros verbos-visuais nas secbes de
atividades dos livros;

4. Perceber a articulagdo das linguagens verbais e visuais nos textos
selecionados.

Nos dois livros selecionados para esta pesquisa, pudemos perceber
intensamente a presenca de imagens em todas as sec¢des distribuidas ao longo dos
livros, todas tinham funcgOes diferentes, algumas delas apenas com a funcdo de
ilustrar.

Entendemos que uma proposta que tem a pretensédo de ensinar a ler o texto
visual necessite enfatizar, por meio dos encaminhamentos de leitura e de atividades,
sua finalidade principal. A simples introducdo de uma tira em uma péagina, por
exemplo, sugere a necessidade de didlogos entre a imagem e o texto verbal tedrico,
ou seja, as suas especificidades precisam ser explicitadas ao aluno, com
orientacbes que o0s obrigue a recorrer a imagem a cada conceito trabalhado.
Precisa-se criar uma estratégia se ndo acontecer dessa forma, essas imagens seréao
apenas ilustracdes e pouco ou nada contribuirdo para a formacao leitora do aluno.
Tal estratégia reproduz um entendimento de leitura que se concentra na crenca de
gue os sentidos estdo dados no texto, ao aluno basta identifica-los. Como se fosse
um método normal, simples e assimilado pelo aluno: observar as imagens, associa-
las aos conceitos teoricos e a partir deles construir significados. Dionisio (2005)
assegura que na “sociedade contemporanea, a pratica de letramento da escrita, do
signo verbal deve ser incorporada a pratica de letramento da imagem do signo
visual” (p. 160). Ou seja, € necessario ensinar a ler a imagem assim como se ensina

a ler o signo verbal.
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Percebemos que os dados da pesquisa revelam a importancia do trabalho
com géneros visuais na secdo de atividades dos LDs, para a construcdo do
conhecimento, visto que estes ajudam na memorizacdo, fixacdo e reflexdo dos
conteudos, e em alguns casos, “diminuem, o esforco mental e cognitivo para
compreensao de textos que sao acompanhados de imagens, dentre tantas outras
vantagens”. (GONZAGA, 2005, p. 75).

Diante do que foi analisado na descricdo dos dados, constatamos que 0s
textos visuais compdem a secdo de atividades dos dois LDs analisados. Essa
informagao revela que os LDs tém introduzido cada vez mais o0s textos visuais,
comprovando assim, que estdo em conformidade com outros recursos usados pela
escola para auxiliar o processo de constru¢do do conhecimento.

Com relacdo a utilizacdo dos textos visuais ha secdo de atividade dos LDs
analisados, verificamos que os géneros tira, anuncio, fotografia e charge foram os
géneros mais recorrentes. Além desses géneros, verificamos também, que outros
textos visuais foram encontrados nos dois livros analisados, servindo como apoio
para resolucéo dos exercicios.

Em uma andlise geral, relacionando a utilizagdo dos textos visuais na secao
de atividades dos livros, entendemos que o0s textos visuais as vezes funcionam
como parte essencial para a compreensdo e resolucdo das atividades,
estabelecendo uma articulacdo com o texto escrito e em outras situacdes séo
utilizados apenas como complemento dos enunciados/atividades, tornando a
atividade mais significativa e atrativa, para prender a atencéo do aluno.

Para concluir essa reflexdo, confirmamos o que assegura Dionisio (2004)
sobre a importancia do estudo da imagem, quando diz que o docente “tem conviccéo
de que imagens ajudam a aprendizagem, quer seja como recurso para prender a
atencao do aluno, quer seja como portador de informacdo complementar ao texto
verbal”. De acordo com Lemke, (2000 apud Dionisio, 2005, p. 195) os textos visuais
podem ser ensinados na escola, “desde que tanto professores quanto alunos,
possam saber: 0 que eles sdo, para que sao usados, que recursos empregam, [...]
quais seus valores e limitagdes”.

Diante dessas novas inquietacfes, trazemos as questdes que Rojo (2009)
levanta: “como organizar, na escola, a abordagem de tal multiplicidade de praticas?
Que eventos de letramento e que textos selecionar? De que esferas? De que

midias? De quais culturas? Como aborda-los?” (Rojo, 2009, p. 109). Entendemos
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gue algumas questdes como essas ainda estdo em aberto e que merecem outros
estudos acerca dos usos dos textos visuais em livros didaticos. Por isso, mesmo,
acreditando que esta investigacao pode contribuir para nossas praticas de ensino de
lingua, entendemos também que a reflexdo sobre esse objeto de estudo ndo se

esgota aqui.



49

REFERENCIAS
AGUIAR, Vera Teixeira de. O verbal e o ndo verbal. Sdo Paulo: UNESP, 2004.

ANDRE, Marli Eliza D. A. de. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus,
2005.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2009.

ANPAD. Citacdes e referéncias bibliograficas. Disponivel em:
<http://www.anpad.org.br/diversos/apa/apa_citacoes_referencias.pdf>. Acesso em:
29 jun. 2013.

AZEREDO, José Carlos de. Ensino de portugués: fundamentos, percursos,
objetos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2007.

BAZERMAN, Charles. 2006. Género, agéncia e escrita. Sdo Paulo, Cortez.

BELMIRO, Celia A. Uma educacéo estética nos livros didaticos de portugués. In:
ROJO, Roxane & BATISTA, Antonio A. G. (orgs). Livro didatico de lingua
portuguesa, letramento e cultura escrita. Campinas: Mercado de Letras, 2003.

BELTRAO, E.S. e GORDILHO, T. Novo dialogo: lingua portuguesa. 7° ano. Ed.
Renov. Séo Paulo: FTD, 2009.

BEZERRA, M. A. Textos: selecdo variada e atual. In: O livro didéatico de
portugués: multiplos olhares. 2. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

BITTENCOURT, C. M. F. Em foco: historia, produ¢do e memaria do livro didatico. In:
Educacéo e pesquisa, v. 30, n. 3. Sao Paulo: Scielo Brasil, 2004.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador. Sdo Paulo, Pardbola,
2010.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: lingua portuguesa. Brasilia, 1997.

. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria da Educacao
Fundamental. Parametros curriculares nacionais — terceiro e quarto ciclos do
Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia, MEC/SEC, 1998.

CEREJA, W.R. e MAGALHAES, T.C. Portugués: linguagens 7° ano. 4. ed. Sdo
Paulo: Atual, 2006.

COSTA, Elizangela Patricia Moreira da. A multimodalidade nas atividades de
leitura em livros didaticos do ensino médio: um estudo enunciativo-discursivo.
Cuiaba: UFMT, 2011. Disponivel em:
<http://www.ufmt.br/meel/arquivos/5910302a13ff2025232778bc318f8b33.pdf>.
Acesso em: 23 abr. 2013



50

COSTA VAL, M. G. (2002). A gramética do texto, no texto. In: Revista de estudos
da linguagem. Belo Horizonte, v. 10, n. 2, p. 107-133, jul./dez. 2002.

DESCARDECI, M. A. A. de S. Ler o mundo: Um olhar através da semi6tica social.
Campinas: Educacao Tematica Digital, 2002 v. 3n. 2, p. 19-26.

DIONISIO, Angela Paiva. Géneros multimodais e multiletramento. In: KARWOSKI,
Acir Mario. GAYDECZKA, Beatriz. BRITO, Karim Siebeneicher. Géneros textuais —
reflexdes e ensino. 2. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006a.

. In: KARXOSKI, B.G. BRITO, K. S. (Orgs.). Géneros textuais:
reflexoeseensmo 3. ed. ver. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2008. p.119-132.

. Multimodalidade discursiva: orquestrando palavras e imagens. Mimeo.
UFPE, 2004.

. BEZERRA, Maria Auxiliadora (Orgs.). O livro didético de Portugués —
multiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucerna, 2001.

. MACHADO, Anna Rachel. BEZERRA, Maria Auxiliadora. Géneros textuais
e ensino. 2. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

FREGONESI, D. E. Livro Didatico de Lingua Portuguesa: liberdade ou opresséo? In:
GREGOLIN, M.R.F.V. LEONEL, M.C.M. (Orgs.). O que quer e 0 que pode esta
lingua? Brasil/Portugal: o ensino de lingua portuguesa e de suas literaturas.
Araraquara, SP: Cursos de P6s-Graduacdo em Letras, FCL-UNESP-Ar, 1997, p.127-
145.

FREITAS, Neli Klix. O livro didatico ao longo do tempo: a forma do conteudo.
Dissertacdo de Mestrado em Artes Visuais da Universidade Federal de Santa
Catarina — UDESC. 2007.

GERALDI, Jodo Wanderley (Org.). O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 1997.

GONZAGA, Larissa Rossiter. Desenho anatbmico: uma analise multimodal. Revista
Ao Pé daletra, v. 7, n.1/2, Editora da UFPE, 2005.

HEINE, L. & HEINE P. (Orgs.) Pesquisando o texto e o discurso. S&o Paulo:
Ixtlan, 2011.

KOCH, Ingedore Villaga. ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender os sentidos do
texto. S&o Paulo: Contexto, 2006.

KRESS, Gunther. VAN LEUWEEN, Theo. Reading Images: the grammar of visual
design. New York: Routledge, 1996

LAJOLO, Marisa. Livro didatico: um (quase) manual de usuério. Em aberto. Scielo
Brasilia, a. 16, n. 69, jan./mar. 1996.



51

LIMA, Rosana de Paiva. Textos visuais em exercicios de livros didaticos. Recife:
O Autor, 2009. Disponivel em: <http://www.pgletras.com.br/2009/dissertacoes/Diss-
rosana_paiva.pdf>. Acesso em: out. 2012.

MAINGUENEAU. Dominique. Discurso e analise do discurso. In: SIGNORINI, Inés
(Org.). (Re)Discutir: texto, género e discurso. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2008.

MARCUSCHI, L. A. Compreens&o de texto: algumas reflexdes. In: DIONISIO, A.
P. BEZERRA, M. A. (Orgs). O livro didatico de portugués: multiplos olhares. 2. ed.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2003a.

. Producéo textual, anélise de géneros e compreenséo. Sao Paulo:
Parabola, 2008.

MARTINS, M. H. Palavra e imagem: um dialogo, uma provacao. In: (Org.).
Questdes de linguagem. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004. p. 95-105.

MILLER, Carolyn R. Miller. Género, agéncia e tecnologia. DIONISIO, Angela P.,
HOFFNAGEL, Judith C.(org.). Trad. Judith Hoffnagel. Recife: Ed. Universitaria,
UFPE, 1984.

MOREIRA, Herivelto; CALEFFE, Luiz Gonzaga. Metodologia da pesquisa para o
professor pesquisador. Rio de Janeiro: DP&A, 2009.

OLIVEIRA, Janete Maria de. DELFINO, Jussara. Guia para a elaboracéo de
trabalhos académicos 2007. Belo Horizonte: Centro Universitario UNA, 2007.
Disponivel em: <http://www.una.br/images_anima/pdf/[p00599 UNA-
guia_de_normalizacao.pdf>. Acesso em: 29 jun. 2013

PAES DE BARROS, C. G. Compreensao ativa e criadora: uma proposta de
ensino-aprendizagem de leitura do jornal impresso. Tese de doutorado
apresentada ao programa de Pos-graduacéao em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem (LAEL) da PUC-SP, S&o Paulo, 2005.

RANGEL, Egon. Livro didatico de lingua Portuguesa: o retorno do recalcado. In:
DIONISIO, A. P. BEZERRA, M. A. (Orgs). O livro didatico de portugués: multiplos
olhares. 2. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

ROCHA, Harrison da. Repensando o ensino de lingua portuguesa: uma abordagem
multimodal. In: VIEIRA, Josenia A. et al. Reflexdes sobre a lingua portuguesa:
uma abordagem multimodal. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

ROJO, R. H. R. A teoria dos géneros discursivos do Circulo de Bakhtin e os
multiletramentos. In: DE PAULA, L. STAFUZZA, G. (Orgs.) Circulo de Bakhtin: inter
e intra discursividades, v. 4 da Série Bakhtin — Inclassificavel. Campinas: Mercado
de Letras, no prelo.

ROJO, Roxane. (Org.) A pratica de linguagem em sala de aula: praticando os
PCNs. Séo Paulo: Educ, Campinas: Mercado de Letras. 2000.



52

. BATISTA & Antoénio. A. G. (Orgs.). Livro didatico de lingua portuguesa:
letramento e cultura da escrita. Campinas: Mercado de Letras/EDUC, 2003.

SABADINI, Aparecida Angélica Z. Paulovic. SAMPAIO, Maria Imaculada Cardoso.
NASCIMENTO, Maria Marta. Citagcbes no texto e notas de rodapé: uma adaptacao
do estilo de normalizar de acordo com as normas da American Psychological
Association (APA). Sao Paulo: Universidade de Séo Paulo, Insitituto de Psicologia,
Biblioteca Dante Moreira Leite. Disponivel em:
<http://www.ip.usp.br/portal/images/stories/manuais/citacoesnotextoapa.pdf>.
Acesso em: 29 jun. 2013.

SOARES, Magda. Concepc¢des de linguagem e o ensino da Lingua Portuguesa.
In: BARBOSA N. B. (Org.). Lingua Portuguesa: historia, perspectivas, ensino. Sao
Paulo: Educ, 1998. p. 53-60.

UFSC. [Citacdo...]. Disponivel em <http://www.bu.ufsc.br/design/Citacaol.htm>.
Acesso em: 29 jun. 2013.

VAL, M. da Graca Costa. Redacéo e textualidade. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1994,

VIEIRA, J. A. Novas perspectivas para o texto: uma visdo multissemidtica. In:
. Reflexfes sobre a lingua portuguesa: uma abordagem multimodal.
Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

. Reflexfes sobre a lingua portuguesa: uma abordagem multimodal.
Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

WALTY, lvete Lara C.; FONSECA, Maria Nazareth S.; CURY, Maria Zilda F. Palavra
e imagem: leituras cruzadas. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.



