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Somos 0 que pensamos,
Fazemos o que aprendemos,
Concertamos quando erramos,
Ajoelhamos pelo que fizemos,
Sonhos que foram engano,

E vivendo e aprendendo.

Tarcisio Moreira Batista
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RESUMO

Este trabalho analisa os principios do Programa de Formag&o Esportiva
Escolar — Atleta na Escola - a luz da perspectiva tedrico metodologica das
abordagens criticas da Educacdo Fisica brasileira, referentes ao esporte
escolar. Os objetivos deste trabalho sdo: Conhecer a documentacdo que fala
sobre a criacdo do programa Atleta na Escola e suas caracteristicas; identificar
as perspectivas teoricas e metodologicas que nortearam a elaboracdo do
programa Atleta na Escola; conhecer as abordagens criticas da Educacao
Fisica brasileira acerca do Esporte Escolar; discutir orientacbes das
abordagens tedrico - metodoldgicas criticas da Educacédo Fisica brasileiras
referentes ao esporte escolar; e realizar a analise do Programa de Formacéo
Esportiva Escolar de acordo com as concepcgdes criticas da Educacao Fisica
brasileira. Para o levantamento dos dados, utilizou-se a pesquisa documental
através da analise de conteuddo com uma abordagem qualitativa na busca de
uma melhor compreensao e organizacdo dos dados. Ao final da analise foi
identificado que o Programa Atleta na Escola esta filiado teoricamente as
concepcOes tradicionais do esporte e focado em conceitos como competicao,
rendimento, talento esportivo, ou seja, 0 esporte € trabalhado numa perspectiva
gue exclui a maioria, enquanto as concepcfes criticas trabalham com os
conceitos de cooperacao, reflexdo critica e énfase no movimento, o que faz
com gue essa veja 0 Programa como algo que deveria estar mais focado na
visdo da escola hoje e trabalhado de uma outra maneira, que considerasse
todos os sujeitos da escola e respeitasse o projeto politico pedagdgico de cada
uma delas.

Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar; Programa Atleta na Escola;
Concepcdes Criticas da Educacéo Fisica.



ABSTRACT

This article analyzes the principles of the Programme of Sports Training School
- Athlete School - in light of theoretical and methodological perspective of critical
approaches to Brazilian Physical Education regarding school sport. Our
objectives are: To know the documentation that talks about the creation of the
School Sport program and its features, identify the theoretical and
methodological perspectives that guided the development of the School Sport
program, know the critical approaches of the Brazilian Physical Education about
Sport school, discuss methodological guidelines of critical theoretical
approaches of Brazilian Physical Education regarding school sports, undertake
analysis of the school's athletic training program in accordance with the critical
insights of the Brazilian Physical Education. To gather data, we used the
documentary research through content analysis with a qualitative approach in
the search for a better understanding and organization of data. After the
analysis it was identified that the Athlete in School Program is affiliated
theoretically to traditional conceptions of sport and focused on concepts such as
competition, performance, sports talent and sports are worked in a perspective
that excludes the majority, while working with critical insights the concepts of
cooperation, critical thinking and emphasis on movement, which makes this
look at the program as something that should be more focused on the vision of
the school today and worked in another way, consider that all subjects of the
school and respect the political pedagogical project each.

Keywords: School Physical Education; Athletic Program at the School; Critical
Concepts of Physical Education.
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1 - INTRODUCAO

O presente trabalho foi elaborado como pesquisa para a concluséo do
curso de Educacéo Fisica na Universidade do Estado da Bahia. O interesse
pelo tema surgiu desde o inicio do curso pelo desejo de pesquisar algo
relacionado a Educacao Fisica Escolar, apos a elaboracao de trés projetos que
depois julguei ndo serem tao relevantes, me surgiu a oportunidade através das
sugestdao do Prof. Ms. Vamberto Ferreira de estudar o Programa Atleta na
Escola, me despertando interesse pelo tema que estava em surgimento no
contexto social em que convivo, dai entdo resolvi estudar a fundo o programa.

O tema do presente trabalho € a analise dos principios do Programa de
Formacgdo Esportiva Escolar — Atleta na Escola a luz da perspectiva tedrico
metodolégica das abordagens criticas da Educacdo Fisica brasileiras
referentes ao esporte escolar.

Esse tema apresenta grande relevancia social principalmente nesse
periodo de Copa do Mundo e Olimpiadas por estimular a reflexdo acerca da
influéncia das mesmas no trabalho desenvolvido na area de Educacéo Fisica
nas escolas, fundamentando a analise sobre a interferéncia do esporte de
rendimento sobre os conteudos, praticas e vivéncias do ambito escolar. Do
ponto de vista académico o tema é importante, primeiro pelo seu ineditismo na
reflexdo acerca do recente programa Atleta na Escola e por trazer o debate
tedrico acerca das concepcdes criticas da Educacédo Fisica para a pratica
escolar analisando um programa criado pelo governo federal para ser aplicado
nas escolas.

A Educacao Fisica escolar lida, dentre diversas outras atividades, com
competicBes desportivas nos diversos ambitos. Nos proximos anos isso se
tornara mais latente no Brasil por ter acontecido a Copa do Mundo de Futebol,
por se aproximarem as Olimpiadas e as Paraolimpiadas e foi nesse contexto
que foi criado pelo governo Federal o Programa de Formacao Esportiva

Escolar. Segundo o sitio do programa:
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O Brasil ir4 sediar, em 2014, a Copa do Mundo de Futebol e, em
2016, as Olimpiadas e Paraolimpiadas. Tendo em vista este cenario
esportivo impar na histéria brasileira, o Programa de Formacéo
Esportiva Escolar surge com o objetivo de incentivar a pratica
esportiva nas escolas, democratizar o acesso ao esporte,
desenvolver e difundir valores olimpicos e paraolimpicos entre
estudantes de educacd@o bésica, estimular a formacdo do atleta
escolar e identificar e orientar jovens talentos (MEC, 2014).

Considerando que nunca houve esse tipo de contexto em nosso pais e
que é a primeira vez que um projeto federal dessa amplitude é implementado,
este estudo visa analisar os principios do Programa de Formacéo Esportiva
Escolar-Atleta na Escola a luz da perspectiva teorico-metodologica das
abordagens criticas da Educacao Fisica Brasileira referente ao esporte escolar.

As atividades desenvolvidas na Educacéo Fisica escolar passaram por
diversas mudancas no decorrer do tempo e assumem diferentes significados a
depender do contexto em que sejam produzidas. Na iminéncia da realizacdo da
Copa do Mundo e das Olimpiadas e Paraolimpiadas no Brasil, o governo
decidiu investir mais nos esportes e buscar talentos nas escolas do pais que
pudessem suprir 0s espacos de competicdes com atletas brasileiros a curto
prazo e baixo custo e nesse contexto foi criado o Programa de Formacao
Esportiva Escolar.

Este tipo de pesquisa se faz fundamental por analisar a criagdo e
aplicacdo de programas considerando as abordagens tedricas da area e as
analises feitas por pesquisadores sobre propostas semelhantes, possibilitando
a utilizacdo das mesmas em programas que serdo aplicados nas escolas do
pais.

Para efeito de estudo, delimitei o seguinte problema de pesquisa: qual
a relacdo entre os principios educativos do programa de formacao esportiva
escolar — Atleta na Escola e as orientagcdes tedrico-metodologicas das
Abordagens criticas da Educacéo Fisica Brasileira que abrangem o esporte
escolar?

Nesse sentido, os objetivos deste trabalho foram:

+ Conhecer a documentacdo que fala sobre a criagdo do

programa Atleta na Escola e suas caracteristicas.
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+ Identificar as perspectivas teéricas e metodologicas que
nortearam a elaboragéo do programa Atleta na Escola.

+ Conhecer as abordagens criticas da Educacédo Fisica brasileira
acerca do Esporte Escolar.

+ Discutir orientacbes das abordagens tedrico-metodolégicas
criticas da Educacdo Fisica brasileiras referentes ao esporte
escolar.

+ Realizar a anélise do programa de formagéo esportivo escolar
de acordo com as concepgdes criticas da Educacdo Fisica
brasileira.

Esta pesquisa teve como referencial te6rico o materialismo histérico e
dialético de Marx, por considerar a construcado da histéria como um processo
dialético, influenciado pelos elementos de cada local histérico e de cada sujeito
participante da pesquisa, porém, passivel de analise fundamentada para servir
de parametro a contextos semelhantes.

A perspectiva marxista se faz pertinente a essa pesquisa por
considerar fundamental o contexto material em que 0s processos sociais sédo
construidos e por acreditar que as pessoas influenciam o meio em que elas
vivem e séo influenciadas por ele, o que possibilita diferentes aplicacbes e
resultados para um mesmo projeto.

Para Lombardi:

As pesquisas que se orientam & luz desta perspectiva visam entender
os fendbmenos da educacdo na génese e movimento dos proprios
processos histéricos, ou seja, ndo “retratos” sem cenarios como na
perspectiva  positivista; também ndo somente entendidos
subjetivamente nos contextos, mas se desvelam na propria génese e
nos proprios processos histéricos evidenciados constituigdes,
permanéncias, mudancas que nos permitem, a titulo de exemplo,
entender quando no estudo da educacdo nos damos conta de que
velhas questbes do tecnicismo estdo recolocadas em tempos de
neoliberalismo. Afinal o capital reestrutura-se e busca sedimencionar-
se, dentre outros meios, pela educacédo (LOMBARDI, 2003, p.141).

O mesmo ainda afirma que: Podemos entdo dizer que a concepgéo

marxiana (materialismo histérico dialético) possibilita entender a realidade
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social como constructos histéricos que se referem a como o homem produz o
que necessita para viver.

Por esses motivos escolhemos esse referencial tedrico e acreditamos
que ele ira nos ajudar a compreender os principios do Programa de Formacéo
Esportiva Escolar — Atleta na Escola - a luz da perspectiva tedrico-
metodologica das teorias criticas da Educagéo Fisica.

Esta é uma pesquisa qualitativa, que tem a interpretacdo dos
fendbmenos e a atribuicdo de significados como elementos basicos em seu
processo de pesquisa. A mesma nao requer 0 uso de meétodos e técnicas

estatisticos. Segundo Silva e Menezes:

A pesquisa qualitativa considera que hd uma relagao dindmica entre o
mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
ndmeros. A interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de
significados sdo bésicos no processo de pesquisa qualitativa. Nao
requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é
a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador € o instrumento
chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais
de abordagem (SILVA E MENEZES, 2000, p.20).

Este estudo é uma pesquisa de natureza descritiva. Que segundo Gil,
“Tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fenébmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacbes entre
variaveis” (GIL, 2002, p.42). O delineamento adotado foi o de pesquisa
documental, de acordo com Pédua:

E aquela realizada a partir de documentos contemporaneos ou
retrospectivos, considerados cientificamente  auténticos (ndo
fraudulentos); tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, na
investigacao historica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias; além das fontes
primarias, os documentos propriamente ditos, utilizam-se as fontes
chamadas secundarias, como dados estatisticos, elaborados por
institutos especializados e considerados confiaveis para a realizacédo
da pesquisa (PADUA, 2012, p.68).
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Esse delineamento de pesquisa € reafirmado e detalhado com a

seguinte descri¢do de Gil, dizendo que:

A pesquisa documental apresenta algumas vantagens por ser “fonte
rica e estavel de dados”: ndo implica altos custos, ndo exige contato
com os sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das
fontes. Ela é semelhante a pesquisa bibliografica, segundo o autor, e
o que as diferencia é a natureza das fontes, sendo material que ainda
ndo recebeu tratamento analitico, ou que ainda pode ser reelaborado
de acordo com os objetivos da pesquisa (GIL, 2002, p.62-3).

Para realizar a analise dos dados coletados, utlizaremos a
interpretacdo dos dados que se baseia na analise de conteddo de diversos
formatos de documento ou de um determinado tipo especifico, tais como
fichas, mapas, formularios, cartas, bilhetes, fotografias, entre outros, com o
objetivo de desenvolver respostas quantitativas ou qualitativas acerca de um
fendmeno especifico (GIL, 2009).

Nesse sentido, utilizaremos alguns principios da analise de conteudo.
Assim, segundo Bardin as diferentes fases da analise de conteudo, (...) tal
como o inquérito sociolégico ou a experimentacdo, organizam-se em torno de
trés polos cronoldgicos: 1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacédo” (BARDIN, 1977, p.

95). A mesma explica que a

[...] pré-andlise que é a fase da organizacdo da pesquisa, possui trés
missdes: “a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a
formulagdo das hipéteses e dos objectivos e a elaboragdo de
indicadores que fundamentem a interpretacéo final” (BARDIN, 1977,
p.95).

Na pré-analise dessa pesquisa utilizei os documentos disponiveis do
Programa de Formagéo Esportiva Escolar — Projeto Atleta na Escola, realizado
pelo Ministério da Defesa, Educacdo e Esporte nos anos de 2013 e 2014. Os

documentos sao:

1. Manual do Programa Atleta na Escola.



14

2. Cartilha do Programa de Formacao Esportiva Escolar.

3. Sitio do Programa de Formacao Esportiva Escolar.

Preferimos trabalhar sem hipoteses declaradas e criamos Nnossos
objetivos, descritos acima. Quanto aos indicadores, seriam resultantes do
processo comparativo entre as afirmacdes contidas nos documentos e a
elaboracado tedrica dos pesquisadores das concepc¢des criticas de Educacéo
Fisica que possibilitariam a interpretacéao final.

No momento de exploracdo dos documentos, partimos para uma
analise tematica, que segundo Bardin “(...) consiste em descobrir os ‘nucleos
de sentido’ que compdem a comunicacdo e cuja presenca, ou frequéncia de
aparicdo podem significar alguma coisa para o objectivo analitico escolhido”
(BARDIN, 1977, p. 105).

Na fase do tratamento de dados nos utilizamos de inferéncias e
interpretacbes que partiram de afirmagbes dos documentos com o uso de
palavras que sinalizavam uma abordagem da educacéo fisica a qual o
programa estava ligado.

Essa forma de analise esta fundamentada na analise de conteudo, pois
a mesma afirma que “a abordagem ndo quantitativa, recorre a indicadores nao
frequénciais susceptiveis de permitir inferéncias; por exemplo, a presenca (ou a
auséncia), pode constituir um indice tanto (ou mais) frutifero que a frequéncia
de aparicdo” (BARDIN, 1977, p.114). Nesse caso, a auséncia de palavras e
ideias ligadas a uma concepc¢do critica e a presenca de termos e valores
ligados a uma concepc¢dao tradicional nos permitiu inferir acerca da falta de
ligacdo dos principios do Programa Atleta na Escola com as concepc¢fes
criticas da Educacéo Fisica.

Portanto, neste primeiro capitulo foi feita uma apresentacdo da
monografia, expondo o0 objeto, os objetivos e o referencial tedrico e
metodoldgico utilizados.

No segundo capitulo foi feita a exposi¢cado das ideias dos autores das
concepcOes criticas da educacéao fisica, considerando o historico de surgimento

das mesmas.
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No terceiro capitulo fizemos a abordagem do Programa de Formacéao
Esportiva Escolar — Atleta na Escola, com o objetivo de expor suas
caracteristicas principais.

No quarto e ultimo capitulo evidenciamos a ligagdo do surgimento do
Programa Atleta na Escola com o desenvolvimento histérico da insercdo do
esporte na Educacdo Fisica Escolar brasileira. Expusemos o0s principios
encontrados na criagdo do programa e fizemos a analise desses principios com

as teorias criticas da educacéo fisica.
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2 - ESPORTE ESCOLAR NA VISAO DAS CONCEPCOES CRITICAS DA
EDUCACAO FISICA

O presente capitulo visa expor e analisar as abordagens criticas da
Educacao Fisica contemporanea acerca do Esporte Escolar, contextualizando

a sua producao e evidenciando as ideias dos principais autores.

2.1 - Contextualizacdo da produc¢éo das concepc¢des criticas de Educacgéo
Fisica

A Pedagogia Historico-Critica configura-se no cenario nacional como
uma das tendéncias pedagdgicas surgidas como fruto do descontentamento
com as tendéncias educacionais vigentes no final da década de 1970 e inicio
de 1980. Neste periodo histérico acontece no Brasil, por pressdo popular, a
abertura do Regime Militar, que durante anos governou por Atos Institucionais
e destruiu a liberdade de expresséo e a organizagéo civil.

Segundo Caparroz (2007) o inicio dos anos de 1980 influiu diretamente
na producéo tedrica da Educacao Fisica. O intenso debate politico que se trava
por toda a sociedade instaura-se também dentro da area, fazendo emergir um
tipo de producédo tedrica que vai se contrapor ao que vinha sendo produzido

hegemonicamente na &rea. Ele explica que

Até o inicio dos anos de 1980, ha predominancia dos aspectos
biologicos, principalmente em relacdo a fisiologia e a
cineantropometria, nas pesquisas realizadas, o que indica forte
influéncia das ciéncias naturais. Entretanto, a partir desse periodo,
observa-se um interesse acentuado pelas questdes de ordem
pedagodgica e sociocultural, denotando assim a influéncia das ciéncias
sociais e humana (CAPARROZ, 2007, p.20).

Nesse contexto de mudanca houve destaque para o “(...) Fato que nos
remete & ideia de que existe uma Educacgdo Fisica na escola e ndo uma
Educacao Fisica da escola” (CAPARROZ, 2007, p. 15).

Esse debate acabou culminando numa critica ao esporte de

rendimento, que segundo Vaz (2009) esta
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[...] inserida na perspectiva histérico critica e ligada a exigéncia ou
valorizacdo do mais alto desempenho nas praticas esportivas,
popularizou-se no Brasil nos anos de 1980 e 1990, e tem origem em
uma configuracdo histérica que tem como um de seus pontos
fundamentais a divulgacdo das reflexdes da New Left sobre o tema.
Esse movimento, de origem, sobretudo européia, e que em algum
momento tomou o esporte como tema em sua critica radical a
sociedade administrada, condenou a presenca do principio do
desempenho no esporte, ou ainda o préprio esporte, por ser vetor
daquele principio. A Teoria Critica do Esporte provocou, com
contribuicBes de estudiosos como Bero Rigauer e Jean-Marie Brohm,
entre outros, um enorme impacto na cena académica européia — e
parcialmente também da América do Norte- no final dos anos1960 e
inicio dos anos de 1970 (VAZ, 2009, p. 137-138).

E importante observar ainda que “pelo menos parcialmente, a Nova
Esquerda retoma e atualiza criticas que o movimento operario alemao ja havia
feito ao esporte, nas décadas 1920 e 1930” (VAZ, 2009, p. 138).

Em linhas muito gerais, a Teoria Critica do Esporte, estreitamente
ligada a uma critica ao capitalismo, procura mostrar a correspondéncia
estrutural e a identificacdo conceitual entre esporte e trabalho, sobretudo no
que se refere aos processos de racionaliza¢do. O trabalho junto a linha de
producdo seria uma imagem correspondente aquele do atleta submetido aos
principios do treinamento esportivo, as repeticdes coordenadas das calculadas

cargas de esforco. Para Vaz (2009)

Nesse contexto, poderia ser dito que o esporte reproduz a logica do
trabalho, reforcando seu carater de mercadoria, de reificacdo e de
disseminador de ideologia. Além disso, seria ele repressivo,
canalizando energias pulsionais potencialmente libertadoras, para fins
gue perpetuariam a dominacéo individual e de classe (VAZ, 2009, p.
138-139).

Bracht (2009), ao analisar a incorporacdo do esporte de rendimento

engquanto elemento da Educacao Fisica, afirma que o mesmo
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[...] foi colocado sob suspeita a partir das teorias da reproducéo,
desenvolvidas no ambito da sociologia da educacdo e que
enfatizavam o papel conservador do sistema educacional nas
sociedades capitalistas. A EF ao fazer do esporte de rendimento seu
objeto de ensino e mesmo abrindo o espaco escolar para o
desenvolvimento desta forma de realizar o esporte, acabava por
fomentar um tipo de educacgédo que colaborava para que os individuos
introjetassem valores, normas de comportamento conforme e néo
guestionadores do sistema societal (BRACHT, 2009, p. 13 e 14).

Portanto, ele também associa a critica ao Esporte de Rendimento a uma

critica a sociedade capitalista e afirma ainda que

[...] o esporte de rendimento traz na sua estrutura interna, 0s mesmos
elementos que estruturam também as relagdes sociais de nossa
sociedade: forte orientagdo no rendimento e na competicdo,
seletividade via concorréncia, igualdade formal perante as leis ou
regras, etc (BRACHT, 2009, p. 13 e 14).

Bracht (2009) faz questdo de destacar que “colaboraram para o
desenvolvimento de uma visdo critica do esporte também a sociologia critica
do esporte que ganha enorme impulso nas décadas de 70 e 80" (BRACHT,
1997 apud BRACHT, 2009). Isto tudo teria levado as pedagogias criticas da
EF, nascentes naquele momento (década de 80), a repensar a relacado que a
EF deveria ter com o esporte (de rendimento).

Bracht (2009) ressalta ainda que o esporte, enquanto fenémeno
cultural, foi assimilado pela Educacdo Fisica, inicialmente, sem que isto
modificasse a visdo hegemodnica de sua (da Educacdo Fisica) funcao social
(desenvolvimento da aptiddo fisica e do "carater"), mas, paulatinamente, o
esporte se impbde a Educacdo Fisica, ou seja, instrumentaliza a Educacédo
Fisica para o atingimento de objetivos que sao definidos e préprios do sistema
esportivo. Este processo nao vai ser acompanhado de uma reacao critica da
area, muito ao contrario, ele foi saudado como elemento de valorizacdo da
Educacéo Fisica, que passa a ser sinbnimo do esporte na escola. A reagado se

deu tardiamente, como ja observado, na década de 80.
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Portanto, o Esporte teria sido inserido na Educacéo Fisica muito antes
de se levantar qualquer reflexdo sobre as questbes sociais, politicas e
econdmicas embutidas na forma de pratica-lo.

Stigger (2009) também ressalta a ligacdo das analises criticas sobre o
esporte no Brasil com a abertura politica ocorrida no mesmo e reforga que “Na
década de 1980, (...) surgiram varias andlises criticas sobre o esporte,
sustentadas em referéncias das ciéncias sociais que eram inseridas nas
discursdes da area” (STIGGER, 2009, p.108).

O Coletivo de Autores (1992), obra organizada para empreender uma
reflexdo ampla acerca da Educacdo Fisica, aponta o mesmo periodo da
década de 80 como momento de reflexdo acerca “(...) de uma critica a sua
funcdo socio-politica conservadora no interior da escola” (COLETIVO DE
AUTORES,1992, p.33).

Essa obra declara como sendo seu objetivo oferecer aos professores
de Educacao Fisica um referencial te6rico capaz de orientar uma pratica
docente comprometida com o processo de transformacéo social.

Kunz (2006) faz uma abordagem mais especifica acerca desse
histérico do surgimento das concepcdes criticas da Educacao Fisica no Brasil,
reafirmando os anos 80 como época fundante da critica e ligando-a a uma

[...] denlincia, sobre a hegemonia e 0 modelo de esporte praticado
nas escolas pela Educacdo Fisica. Uma das criticas era
fundamentada em modelos teéricos de tendéncia marxista, que viam
no fomento do esporte uma sequencia, até mais rigorosa, do
processo de alienacdo e reificacdo do homem que j& acontecia na
sociedade, especialmente com a classe trabalhadora, na relagdo com
0 poder econdmico de uma elite. Assim, sdo conhecidos os trabalhos
de Jodo P. Medina, Vitor M. Oiveira, Kéatia Cavalcanti, Valter Bracht,
Celi N.F. Taffarel, entre outros, que apresentam analises nessa linha
de dendncia (KUNZ, 2006, p.16).

Kunz (2006) nos apresenta acima essa critica no Brasil estando
diretamente relacionada ao pensamento marxista e indica alguns dos primeiros
autores a se envolverem tenazmente com essa tematica.

Nesse contexto Assis de Oliveira (2010) destaca a importancia do

“langamento, em setembro de 1994, da revista Movimento, editada pela Escola
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de Educacado Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, trouxe
mais uma vez ao debate académico a pergunta: o que € educagao fisica?”
(ASSIS DE OLIVEIRA, 2010, p. 09). Ele afirma que a partir de dois artigos
iniciais, o debate prosseguiu em dois dos trés numeros seguintes, totalizando
oito artigos, todos devidamente tratados na secao “Temas Polémicos”. Essa
revista foi um importante instrumento de difusdo de novas ideias e pesquisas
desenvolvidas em nivel de pds-graduacado e foi fundamental para a ampliacédo
dos debates acerca das concepcdes criticas da Educacao Fisica no pais.

Kunz (2006) aborda ainda outro modelo de critica que se dirige,
especialmente, ao processo de aprendizagem dos esportes no ambito escolar
e questiona a precocidade do ensino das modalidades esportivas para criangas

das séries iniciais. Ele afirma que:

Essa critica coincide, naturalmente, com as discussGes em torno da
implantacdo da obrigatoriedade da educacdo Fisica em todos os
niveis e com profissionais qualificados, ou seja, professores de
educacédo Fisica. Este ultimo aspecto, dos profissionais qualificados,
nao era exigéncia para as séries iniciais (de primeira a quarta serie).
Quando essas séries eram de fato atendidas por um profissional de
educacédo Fisica este, por sua formacao profissional excessivamente
concentrada no ensino dos esportes no modelo de competi¢cdo, ndo
tinha condi¢des de ensinar outra coisa além do esporte nesse modelo
(KUNZ, 2006, p.16).

Havia ainda, segundo Kunz (2006), uma limitacdo imposta pela
legislacdo da Educacéo Fisica Escolar emitida pelo MEC (1980) que proibia a
introducdo do aluno no aprendizado dos esportes na forma de iniciacdo a
competicdo antes da quinta série, ou antes, dos dez anos de idade. Para
solucionar essa questao se descobriu, mais uma vez no exterior, um modelo de
Educacéo Fisica adequado ao que se estava procurando, ou seja, que atende
a formacdo das habilidades béasicas nas criancas sem envolvé-las
demasiadamente no processo de treinamento de uma modalidade desportiva.
Foi assim que, por muitos anos, a psicomotricidade conseguiu atrair o interesse
de muitos professores de Educacéo Fisica. A psicomotricidade tinha uma clara
tendéncia a educacéao integral do individuo, considerada alcancavel somente
guando o ensino pelo movimento fizer parte do processo educacional, embora

com isso, a tentativa do ensino pelo movimento se restringisse a
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“‘instrumentalizar o movimento com vistas as tarefas fundamentais da escola”
(KUNZ, 2006, p.16-17).

A diferenca entre essas duas formas de critica, explica Bracht (2009), é
de que a primeira questionava, criticava e dava a entender que tudo estava
errado na Educacdo Fisica e nos Esportes sem, no entanto, fornecer
elementos para mudanca pratica e a segunda se preocupou justamente com a
apresentacdo de um modelo alternativo sem questionamentos profundos,
especialmente, sobre a relevancia soécio-politica e educacional dessa
alternativa.

Segundo Kunz (2006), somente nos ultimos dois anos, o primeiro grupo
de criticos do esporte e da Educacdo Fisica (anteriormente mencionado)
apresenta, também, propostas para uma pratica coerente com Sseus
pressupostos tedricos.

Bracht (1999) denomina esse contexto de surgimento da critica acerca
do esporte na Educacao Fisica de “(...) movimento renovador da EF brasileira
na década de 1980” (BRACHT,1999, p.77). Para ele o primeiro momento dessa

critica tinha um viés cientificista. Ele explica:

Por esse viés, entendia-se que faltava a EF ciéncia. Era preciso
orientar a pratica pedagogica com base no conhecimento cientifico,
este, por sua vez, entendido como aquele produzido pelas ciéncias
naturais ou com base em seu modelo de cientificidade. O
desconhecimento da histéria da EF fez com que ndo se percebesse
gue esse movimento apenas atualizava o percurso e a origem
histérica da EF e, portanto, que ele ndo rompia com o proprio
paradigma da aptiddo fisica. Nesse periodo vamos assistir a entrada
em cena também de outra perspectiva que é aquela que se baseia
nos estudos do desenvolvimento humano (desenvolvimento motor e
aprendizagem motora). (BRACHT, 1999, p.77).

Bracht (1999) ressalta ainda que a partir da década de 1970, no mundo
e no Brasil, passa a constituir-se mais claramente um campo académico na/da
EF, campo este que se estrutura a partir das universidades, em grande medida
em virtude da importancia da instituicdo esportiva, ja em simbiose com a EF. O
discurso (neo) cientificista da EF visava também a legitimacdo desta no ambito

universitario.
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A Educacdo Fisica, como participante do sistema universitario
brasileiro, acabou por incorporar as préaticas cientificas tipicas desse meio.
Uma das consequéncias foi a busca de qualificacdo do corpo docente dos
cursos de graduacdo e em programas de poés-graduacdo, inicialmente no
exterior, mas também, e crescentemente, no Brasil. Um grupo desses docentes
optou por buscar os cursos de poés-graduacdo em educacdo no Brasil.
Principalmente com base nessa influéncia, o campo da EF passou a incorporar
as discussodes pedagogicas nas décadas de 1970 e 1980, muito influenciadas
pelas ciéncias humanas, principalmente a sociologia e a filosofia da educacéo
de orientacdo marxista.

O eixo central da critica que se fez ao paradigma da aptidao fisica e
esportiva foi dado pela analise da funcéo social da educacao, e da Educacao
Fisica em particular, como elementos constituintes de uma sociedade
capitalista marcada pela dominacao e pelas diferencas (injustas) de classe.

Para Bracht (1999), o quadro das propostas pedagogicas em EF
apresenta-se hoje bastante mais diversificado. Embora a préatica pedagogica
ainda resista a mudancas, ou seja, a pratica acontece ainda balizada pelo
paradigma da aptidao fisica e esportiva, varias propostas pedagdgicas foram
gestadas nas ultimas duas décadas e se colocam hoje como alternativas.

Conheceremos essas propostas no proximo item que fala

especificamente de questdes metodoldgicas e conceituais.

2.2 — Conceito de Esporte Escolar segundo as concepcdes criticas

As propostas que serdao abordadas aqui ttm em comum o fato de se
vincularem a uma teoria critica da educacédo, no sentido de fazer da critica do
papel da educagdo na sociedade capitalista uma categoria central. Essas
propostas derivam-se, portanto, das discussdes da pedagogia critica brasileira.

Nesse topico serdo descritas as concepcodes criticas defendidas pelos
seguintes tedricos: Valter Bracht (2003), Reiner Hilderbrandt (2009), Coletivo
de Autores (1992), Elenor Kunz (2006), Savio Assis de Oliveira (2010), Marco
Paulo Stigger & Hugo Lovisolo, 2009 (orgs.), Tarcisio Mauro Vago (1996)

apresentando suas propostas criticas de forma resumida, conceituando
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especificamente o que os autores discutem sobre o esporte escolar, na visao
de suas perspectivas analises.

Bracht (2003) nos expde um pouco da forma que o esporte assumiu na
cultura capitalista, descrevendo como tendo “suas caracteristicas basicas, que
podem ser sumariamente resumidas em: competicdo, rendimento fisico-
técnico, reccord, racionalizacéo e cientificizacdo do treinamento” (Bracht, 2003,
p.14).

Dentro desse contexto, ele propde:

Portanto, o que a pedagogia critica em EF prop6s/propde, ndo é a
abolicdo do ensino de técnicas, ou seja, a abolicdo da aprendizagem
de destrezas motoras esportivas. Prop8de sim, o ensino de destrezas
motoras esportivas dotadas de novos sentidos, subordinadas a novos
objetivos/fins, a serem construidos junto com um novo sentido para o
préprio esporte (BRACHT, 2009, p.15).

Haveria, portanto, a necessidade de se refletir acerca do esporte dentro
da escola para que sejam construidos novos sentidos para o mesmo, criando

com isso um novo esporte. Ele destaca ainda que

[...] o esporte na escola, ou seja, o esporte enquanto atividade escolar
s6 tem sentido se integrado ao projeto pedagégico desta escola.
Como conseqiiéncia é necessario analisar o quadro das concepcoes
pedagdgicas e fazer opgdes. E preciso analisar o tipo de educacéo
possivel a partir de cada uma das manifestacdes do esporte,
integrando estas analises discursiva e praticamente na concepgao
pedagdgica eleita (BRACHT, 2009, p.18-19).

A reflexdo acerca do esporte, nesse contexto, deve estar presente no
momento de elaboracédo do projeto pedagdgico da escola, pois esta inserida na
propria concepcao de educacao adotada.

Bracht (2009) é bem mais especifico quando afirma que:

Portanto, o esporte tratado e privilegiado na escola pode ser aquele
que atribui um significado menos central ao rendimento maximo e a
competicdo, e procura permitir aos educandos vivenciar também
formas de préatica esportiva que privilegiem antes o rendimento
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possivel e a cooperacdo. Mas, como sabemos da sociologia do
curriculo, esta escolha depende da correlacdo de forcas entre os
diferentes interesses sociais. Ndo € mera coincidéncia que a escola,
principalmente a privada, "desiste" das aulas de EF e promove as
escolinhas de esporte (Bracht, 2009, p.19-20).

Na citacdo acima ele destaca as funcbes politicas e econdmicas
embutidas nessa pratica e que essa escolha sera resultado do embate de
diferentes forcas.

Hilderbrandt (2009) coloca-nos o que seria 0 significado do esporte
numa visao tradicional de Educagéo Fisica ao afirmar que “ocupar-se com o
esporte geralmente significa, na Educacao Fisica tradicional, apropriar-se das
modalidades institucionalizadas e otimizar as formas padronizadas do
movimento (HILDERBRANDT-STRAMANN, 2009, p. 17). Mas, ele faz
imediatamente a ressalva acerca de como deveria ser, de acordo com sua

concepcgao:

Para a &rea da Educacdo Fisica escolar, porém, a questdo do
esporte, como conteldo central de nossa disciplina, deve ser
formulada de outra maneira. O conteldo — o esporte, a cultura de
movimento existente — ndo é inequivoco e inalteravel. Ele deve ser
sempre recriado e individualmente estruturado. Isso acontece
mediante o ato de movimentar-se e ndo pelo simples imitar e assumir
movimentos normativos preexistentes. O movimento dialégico — é que
produz a figura do movimento individual e com isso da-lhe sentido. Se
na Educacéo Fisica, for tomado como referéncia o esporte tradicional,
deve-se assumir a intencdo do movimento e ndo a forma de
movimento como norma geral (HILDERBRANDT-STRAMANN, 2009,
p. 17-18).

A Educacdo Fisica se tornaria mais reflexiva de acordo com essa

perspectiva. Ele destaca ainda sobre os esportes que

Esses e as criancas devem ser promovidos no desenvolvimento de
sua personalidade através do jogo, do esporte e do movimento. Para
gue essas ideias possam ser realizadas, € necessario configurar o
esporte escolar e a educagdo Fisica como “Esporte Escolar
Educativo” e “Educacdo Fisica Educativa” (HILDERBRANDT
STRAMANN, 2009, p. 58-59).
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Seria necessario, portanto, que o esporte fosse repensado na escola
de forma a contribuir para a formacdo dos individuos de forma ampla e
complexa. Mais ou menos na mesma linha, temos a obra de Coletivo de

Autores (1992) que vem apontar o

Esporte, enquanto tema da cultura corporal, € tratado
pedagogicamente na Escola de forma critico-superadora,
evidenciando-se o sentido e o significado dos valores que inculca e
as normas que o regulamentam dentro de nosso contexto socio-
histérico (COLETIVOS DE AUTORES, 1992, p. 26).

Dentro dessa perspectiva de criagdo de uma metodologia para se
trabalhar o esporte na escola numa visdo mais dindmica temos a concepcao de
Escola Movel, que é trabalhada na Alemanha e exposta por Hilderbrandt como
uma escola “(...) que é orientada para criancas, deve oferecer-lhes, no
verdadeiro sentido da palavra, espacos para 0 movimento e para 0s jogos, para
que eles possam fazer esses tipos de experiéncia” (HILDERBRANDT-
STRAMANN, 2009, p. 125).

Nessa proposta de escola mével o movimento, a agdo, sao colocados
como centro do processo e “Uma legitimacédo teorica para esta posicado pode
ser encontrada nas teorias psicolégicas de desenvolvimento de Piaget”
(HILDERBRANDT-STRAMANN, 2009, p. 125).

Portanto, “[...] a escola deve se propor a ser um espacgo de movimento,
em que ndo se pode restringir o jogo, 0 esporte e 0 movimento apenas a
Educacédo Fisica, mas estendé-los a toda a escola. Trata-se de uma ‘Escola
Movel tedrica e pratica” (HILDERBRANDT-STRAMANN, 2009, p.58).

Hilderbrandt compara a Escola MoOvel a uma casa que “sé pode ser
construida quando existe um alicerce. Neste alicerce encontram-se o0s
fundamentos da Escola movel. Destes, dois elementos sdo significantes:
‘Movimento e Desenvolvimento Humano' e ‘Movimento e Aprendizagem’™
(HILDERBRANDT STRAMANN, 2009, p.124).

Estes fundamentos tém como importante pressuposto 0 movimento que
deve estar diretamente associados a aprendizagem. Hilderbrandt finaliza a

exposicao:
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Sobre os fundamentos citados podem ser colocados 0s outros
componentes da construcdo da casa. Podem ser diversos
componentes. Estes componentes determinam o perfil da escola, eles
representam os conteddos do programa escolar. Importante é que os
professores, alunos e pais decidam quais componentes devem
caracterizar este programa escolar. Na minha imagem da casa, 0
programa escolar é constituido pelas paredes externas que protegem
os diferentes componentes da construcéo e o teto simboliza a vida
escolar. A garantia para uma escola moével sdo as experiéncias de
movimento que os alunos podem fazer em sua vida escolar
(HILDERBRANDT STRAMANN, 2009, p.124).

Ainda segundo Hilderbrandt, “Numa escola movel, as aulas de educacéo
fisica ndo se tornam, de maneira alguma, supérfluas. Pelo contréario: elas séo o
ndcleo das aulas da escola moével” (HILDERBRANDT-STRAMANN, 2009,
p.129). Mas o ponto de partida ndo € o esporte com suas técnicas de
movimento, mas o diadlogo subjetivo da crianca com o seu meio-ambiente,
didlogo mantido entre “corpo e movimento”. “Para a aula de educagao fisica,
ISSO significa abrir-se para os temas do movimento das criangas. Oferecer-lhes
formas de intermediacdo, incentivando a realizacdo de suas proprias areas
tematicas” (HILDERBRANDT-STRAMANN, 2009, p.129).

Nessa escola, o movimento seria um foco fundamental e todos os
professores precisariam estar envolvidos no processo e preparados para
trabalhar dessa forma, portanto, essa concepc¢ao ndo deve estar restrita a area
da Educacéo Fisica, mas apresentar-se como um componente que faz parte de
todo o processo pedagdgico.

Existe, portanto, um consenso entre 0s autores até agora apresentados
de que existe necessidade de se tratar o Esporte na escola de forma critica,
auxiliando na formacéao do cidadéo histérico critico. Outro aspecto destacado é
gue essa forma de trabalhar o esporte ndo tem a pretensdo de abolir os
elementos técnicos. Nas palavras do Coletivo de Autores (1992) “esta forma de
organizar o conhecimento ndo desconsidera a necessidade do dominio dos
elementos técnicos e taticos, todavia ndo os coloca como exclusivos e unicos
conteudos da aprendizagem” (COLETIVOS DE AUTORES, 1992, p. 26). A
questao, portanto, € ndo permitir que 0s aspectos técnicos e taticos sejam o fim

principal e exclusivo do Esporte na Escola. Para eles essa predominancia
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desses aspectos, faz com que tenhamos “n&o o esporte da escola mais sim o
esporte na escola” (COLETIVOS DE AUTORES, 1992, p. 37). E isso implica na
escola ndo cumprir sua funcdo de formacdo do ser humano através da
reflexdo, no ambito da Educacao Fisica.

Os autores sao ainda mais explicitos quando afirmam que:

Se aceitamos o0 esporte como fendmeno social, tema da cultora
corporal, precisamos questionar suas normas, suas condicées de
adaptacao a realidade social e cultural da comunidade que o pratica,
cria e recria (COLETIVOS DE AUTORES, 1992, p. 49).

Kunz (2006) traz importantes elementos para criticar a forma tradicional

de se trazer o esporte de rendimento para a escola e afirma:

O esporte ensinado nas escolas enquanto uma coépia irrefletida do
esporte de competicdo ou de rendimento, sé pode fomentar vivéncias
de sucesso para a minoria e o fracasso ou vivéncia de insucesso para
a maioria (KUNZ, 2006, p. 125).

E ressalta que “Esse fomento de vivéncias de insucesso ou fracasso,

para criangcas e jovens em um contexto escolar €, no minimo, uma
irresponsabilidade pedagogica por parte de um profissional formado para ser
professor’ (KUNZ, 2006, p. 125).

Temos ai um claro posicionamento da importancia de o professor nao
trazer de forma irrefletida esse esporte de rendimento para a escola pelo fato
de que o mesmo seria uma acdo altamente reprovavel. Ele atribui sérias

consequéncias posteriores a formacao do individuo afirmando que

O esporte de rendimento segue o0s principios bésicos da
“sobrepujanca” e das “comparacdes objetivas”, os quais permanecem
inalterados mesmo para os esportes praticados na escola onde por
falta de condi¢cBes ideais o rendimento ndo se constitui no objetivo
maior da aula. Este € um dos motivos que contribui para que o ensino
dos esportes, também, venha a influenciar as crescentes “perda de
liberdade” e “perda da sensibilidade” do ser humano, pelo
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“racionalismo” técnico-instrumental das sociedades industriais
modernas (KUNZ, 2006, p. 125).

Na citacdo acima Kunz (2006) ressalta a ligacdo existente entre as
caracteristicas de formacédo do esporte de competicdo e a visdo de mundo
capitalista.

Ainda de acordo com os demais tedricos da visao critica do esporte na
escola Kunz (2006) destaca que “torna-se uma imperativo uma transformacéo
didatico-pedagdgica para torna-lo uma realidade educacional potencializadora
de uma educacgao critico emancipatoria” (KUNZ, 2006, p. 126). E propde o
esporte como um objeto de estudo da pratica escolar.

Kunz (2006) aponta caminhos para tornar uma pratica essa nova Visao
do esporte ao sugerir que numa concepgao critico-emancipatoéria, “deverao ser
incluidos conteudos de caréater técnico-pratico que além de tomar fendmeno
esportivo transparente”. Isso permitiria aos alunos melhor organizar a sua
realidade de esporte, movimentos e jogos de acordo com as suas
possibilidades e necessidades. Ele destaca, assim, como os demais autores
propostos, que as habilidades e técnicas nunca deixam de ser importantes,
mas devem ser considerados dois outros aspectos que, em muitas instancias

Sao mais importantes:

Trata-se de interacdo social que acontece em todo processo coletivo
de ensinar e aprender, mas que deve ser tematizado e enquanto
objetivo educacional que valorize o trabalho coletivo de forma
responsavel, cooperativa e participativa. E quando este processo se
desenvolve sob a orientagdo de uma didatica comunicativa, o outro
aspecto importante a ser considerado é a propria linguagem. Na
Educacao Fisica a tematiza¢do da linguagem, enquanto categoria do
ensino, ganha importancia maior, pois ndo s6 a linguagem verbal
ganha expressdo, mas todo o “ser corporal” do sujeito se torna
linguagem, a linguagem do “se-movimentar” enquanto dialogo com o
mundo (KUNZ, 2006, p. 37).

Esses autores, aléem de apresentar justificativas teoricas para sua

critica ao esporte de rendimento aplicado sem reflexdo na escola, apontam
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ainda caminhos metodologicos através da indicacdo de quais caminhos devem
ser valorizados, além das técnicas ja tao difundidas.

Assis de Oliveira (2010) também se ocupou de uma viséo critica acerca
do trabalho com o esporte na escola e reafirma a ligacdo do esporte de
rendimento com o capitalismo, conforme ja exposto nesse trabalho, afirmando
que existe a intencao de formar o “corpo docil e disciplinado, apolitico, acritico
e alienado” (ASSIS DE OLIVEIRA, 2010, p.16).

Assis de Oliveira (2010) traz ainda uma grave questdo para essa
reflexdo quando afirma que “Hoje, ndo s6 o esporte é o conteudo exclusivo ou
prioritario para a organizacdo das aulas, como também outras formas culturais
vao sendo esportivizadas por meio da realizacdo de competicdes, da
uniformizacdo de regras etc” (ASSIS DE OLIVEIRA, 2010, p.16). Isso &
bastante delicado, pois € uma denuncia da utilizacdo dos usos capitalistas
feitos pelo esporte de rendimento na escola expandido a outras formas
culturais. Assis de Oliveira (2010) propde entdo uma

[...] reinvencdo do esporte. E pensar o esporte da escola, a partir de
uma visdo critica em relacdo aos coédigos, valores e sentidos
fundamentais da sociedade capitalista, implica reconhecer a
necessidade e a possibilidade de pensa-lo a luz de um determinado
projeto politico-pedagdgico, que aponta para a construcdo de uma
sociedade baseada em outros codigos, valores e sentidos (ASSIS DE
OLIVEIRA, 2010, p. 20).

Temos ai mais uma vez um destaque ao papel do projeto pedagogico
da escola enquanto instrumento de desmistificacdo do esporte de rendimento
em suas consequéncias diretas na formacdo do individuo. Assis de Oliveira

(2010) traz ainda sugestées metodoldgicas ao afirmar que

A escola, entendida como espaco de invenc¢éo, é um local privilegiado
de construcdo de um “novo esporte”, que surge das criticas ao “velho
esporte” e, contraditoriamente, do imenso fascinio que ele exerce
sobre adultos e criangas, com a institucionalizagao de temas ludicos,
e das possibilidades emancipatorias com que ele possa se configurar
(ASSIS DE OLIVEIRA, 2010, p. 22- 23).
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Stigger (2009) é outro autor que vem nessa linha da defesa de um

novo esporte na escola e afirma abertamente:

Associo-me aqueles que identificam aspectos negativos na mera
reproducéo do esporte de rendimento na realidade escolar e que, em
sintese, acreditam que a escola é um lugar privilegiado para a
transmissao de conhecimentos e habitos historicamente construidos
pelos seres humanos, assim como para a formacdo de cidadaos
conscientes, criticos, criativos e participativos (STIGGER, 2009, p.
123).

Stigger (2009) afirma que “o papel da escola no que se refere ao
esporte € reconhecer a sua evidencia social e, por essa razao, considerar que
a instituicdo escolar ndo pode ficar (e ndo tem ficado) alheia a esse importante
fendmeno sociocultural” (STIGGER, 2009, p. 123). E destaca o papel especial
da escola na formagado das futuras geragcbes e propde: “Nesse sentido, a
educacao fisica constitui-se como uma pratica pedagogica que, no ambito
escolar, tem o papel de tematizar — entre outros conteldos da denominada
cultura corporal — essa forma particular de atividade fisica” (STIGGER, 2009,
p.123-124).

Vago também oferece alternativas para o trabalho com o Esporte na
Escola e afirma que a escola pode produzir uma cultura escolar de esporte
que, ao invés de reproduzir as praticas de esporte hegeménicas praticadas,
“[...] estabeleca com elas uma relacdo de tensdo permanente, intervindo na
histdria cultural da sociedade” (VAGO, 1996, p.04). Afirma ainda que

Assim, diferentemente de uma negacéo radical do "esporte da escola”
pelo "esporte na escola", considero ser frutifero para a Educacéo
Fisica avangcar no sentido de construir uma relacdo de tensédo
permanente entre eles. Uma relacdo de tensdo permanente que se
estabeleca entre uma pratica de esporte produzida e acumulada
historicamente e uma prética escolar de esporte (a cultura escolar de
esporte) (VAGO, 1996, p.10).

Nesse ponto de vista a escola seria a produtora de uma cultura ligada
ao esporte e ndao simples consumidora de uma cultura ja criada em outros

espacos. E sugere:
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A escola pode, por exemplo, problematizar o esporte como fenébmeno
sociocultural, construindo um ensino que se confronte com aqueles
valores e cédigos que o tornaram excludente e seletivo, para dota-lo
de valores e cédigos que privilegiam a participagdo, o respeito a
corporeidade, o coletivo e o ludico, por exemplo. Agindo assim, ela
produz uma outra forma de apropriacdo do esporte, produz um outro
conhecimento acerca do esporte. Enfim, produz uma outra pratica
cultural de esporte. Com ela, a escola vai tensionar com os codigos
dominantes da sociedade agregados ao esporte (principalmente com
a exclusao da pratica cultural de esporte a que a ampla maioria dos
alunos é submetida e com a idéia de rendimento e performance que
predominantemente orientam o seu ensino na escola). (VAGO, 1996,
p.12).

Vago traz, portanto, uma proposta de como deve ser trabalhado o
esporte na escola, criando-se o esporte da escola.

Pudemos observar na exposi¢cdo acima que existe um consenso entre
esses autores acerca da necessidade de se repensar a pratica do esporte na
escola, sem excluir a parte técnica, mas focando na reflexdo acerca da cultura
corporal, do movimento e na énfase para a formacao do sujeito historico-critico
que deve praticar o esporte (ou ndo) em sua vida pés-escolar, tendo condicbes
de compreender aspectos histéricos, econémicos e culturais ligados ao
mesmo, deixando de ser um mero reprodutor daquilo que vé e ouve, nos mais
diversos ambientes.

No proximo capitulo iremos conhecer o Programa de Formacao
Esportiva Escolar — Atleta na Escola, seu contexto de surgimento e suas
caracteristicas para, em seguida, analisar os parametros do mesmo de acordo

com os principios citados e expostos acima.
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3 - O PROGRAMA DE FORMACAO ESPORTIVA ESCOLAR — “ATLETA NA
ESCOLA”

Neste capitulo abordaremos o Programa Atleta na Escola, objeto de
nossa andlise na monografia. Expomos aqui o histérico do programa, suas
caracteristicas, objetivos, formas de implantacdo e principios, cumprindo um
dos objetivos especificos dessa monografia que € conhecer a documentacéo
que fala sobre a criagdo do programa Atleta na Escola, seu historico e suas

caracteristicas.

3.1 - Justificativa do Programa

A criacdo do Programa Atleta na Escola foi justificada pelo Governo
Federal devido a aproximacdo dos grandes eventos esportivos que o Brasil
sediara nos préximos anos e consequente necessidade de haver maior
participagéo dos brasileiros nos mesmos.

Segundo as palavras de representantes do governo que explanaram o
programa em um sitio criado para difundi-lo e produziram um manual do

programa:

O Brasil ir4 sediar, em 2014, a Copa do Mundo de Futebol e, em
2016, as Olimpiadas e Paraolimpiadas. Tendo em vista este cenario
esportivo impar na histéria brasileira, o Programa de Formacao
Esportiva Escolar surge com o objetivo incentivar a pratica esportiva
nas escolas, democratizar o acesso ao esporte, desenvolver e
difundir valores olimpicos e paraolimpicos entre estudantes de
educacéo bésica, estimular a formacao do atleta escolar e identificar
e orientar jovens talentos. (MEC, 2014).

Ainda segundo os representantes do governo, faz-se necessario esse
programa, pois apesar das competi¢cdes escolares ja existirem ha muitos anos,
a Etapa Escolar nunca fez parte do processo de classificacdo para a Etapa

Nacional dos Jogos Escolares e este fato afastou a participacdo de um grande
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namero de interessados. Para corrigir esta falha e democratizar o acesso dos
jovens ao esporte, garantindo assim o dever constitucional do direito universal
a pratica do esporte, o MEC e o ME decidiram pela proposi¢éo e financiamento
da Etapa Escolar e o0 apoio supletivo para as etapas classificatérias seguintes.

Ainda como forma de justificar a criagdo do programa, o Manual do
Programa Atleta na Escola 2013, cita a Constituicdo Federal de 1988, segundo
a qual é dever do Estado incentivar a pratica de esportes e assegurar a
destinacdo de recursos visando o desenvolvimento dessas atividades e a
captacdo de novos talentos, sendo inclusive, o esporte, considerado como
forma de promocao social.

Mesmo a Constituicdo tendo sido criada em 1988, somente com a
emergéncia da realizacdo de eventos internacionais despertou nos governos o
interesse de investir na formacédo esportiva, fazendo-a a través destes projetos

de curto prazo e imediatistas.

3.2 - Objetivos do Programa

De acordo com o artigo publicado no sitio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo - FNDE (2013), o programa de Formacao
Esportiva Escolar pretende democratizar o acesso ao esporte desde a escola,
incentivar a pratica esportiva nas escolas e identificar e orientar jovens talentos
escolares. O Atleta na Escola também tem como objetivo servir de base para o
plano Brasil Medalhas, investimento de R$ 1 bilhdo em ag¢bes para que o pais
fiqgue entre os dez melhores colocados nos Jogos Olimpicos e Paraolimpicos
do Rio de Janeiro em 2016.

Para reafirmar o que o artigo abordado, cito através do Manual Atleta
na Escola em 2013, também disponivel no site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo, que diz:

O Programa Atleta na Escola, integrante do plano de acbes do

Programa Dinheiro Direto na Escola Qualidade, visa:

1. Difundir a pratica desportiva entre os estudantes brasileiros;
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2. Desenvolver valores olimpicos e paraolimpicos entre 0s jovens e
adolescentes;

3. Favorecer a identificacdo de jovens talentos numa perspectiva de formacéo
educativa integral que concorra para a elevacdo do desempenho escolar e
esportivo dos alunos.

Justifica a viabilidade do programa, segundo o Ministro Aloizio
Mercadante: “O esporte € importante para a formacdo dos estudantes e a
escola é um espaco para o Brasil desenvolver o potencial esportivo. O
programa comeca com corrida de velocidade e resisténcia e salto em distancia
e depois serdo incorporadas novas modalidades esportivas, para que néos
tenhamos condicdo na escola para todos que quiserem fazer um esporte”,
disse o ministro.

No ano seguinte apos a expandir o projeto, o Ministério da Educacao -
MEC (2014), disponibiliza em seu sitio o Programa Atleta na Escola com os
mesmos objetivos do ano anterior.

Nesse mesmo artigo encontrado no sitio do Programa Atleta na Escola

o Governo Federal justifica a criacdo do projeto, ao citar que:

A percepcdo do Governo Federal € que apesar das competicBes
escolares ja existirem a muitos anos, a Etapa Escolar nunca fez parte
do processo de classificacdo para a Etapa Nacional dos Jogos
Escolares e este fato afastou a participagdo de um grande namero de
interessados. Para corrigir esta falha e democratizar o acesso dos
jovens ao esporte, garantindo assim o dever constitucional do direito
universal a pratica do esporte, o MEC e o ME decidiram pela
proposicao e financiamento da Etapa Escolar e o apoio supletivo para
as etapas classificatorias seguintes (MEC, 2014).

3.3 - Programa Atleta na Escola no ano de 2013

O Governo Federal em parceria com os Estados, Distrito Federal,
Municipios, Escolas publicas e privadas e as Confederacdes Brasileiras de
Atletismo. Com o intuito de alcangar os objetivos expostos acima, apresentam
o Programa Atleta na Escola 2013.

Segundo dados encontrados no sitio do Ministério da Educagéo - MEC,
o Programa de Formacao Esportiva Escolar - Atleta na Escola, uma iniciativa
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do Governo Federal, foi lancado em maio de 2013 e nesse periodo teve a
adesao das Secretarias de Educacao dos 26 estados e do Distrito Federal, de
4.554 municipios e de 22,9 mil escolas.

De acordo com a mesma fonte, no dia 07 de Maio de 2013, houve uma
cerimbnia/reunido entre os Ministérios da Educacéo, da Defesa e do Esporte,
com o intuito de difundir a pratica esportiva entre os estudantes brasileiros. Na
referida data langaram o programa Atleta na Escola. O programa de formacéo
esportiva escolar que tém como meta a participacdo de cinco milhdes de
estudantes entre 12 e 17 anos de vinte mil escolas. Participaram da cerimonia
0s ministros da Educacgéao, Aloizio Mercadante, e dos Esportes, Aldo Rebelo.

No ano de 2013, de acordo com a Cartilha do Programa, este trabalhou
apenas com a modalidade Atletismo, nas provas de velocidade, resisténcia e
salto em distancia. A selecao dos atletas era dividida em duas grandes acoes,

descritas a seguir:

Jogos Escolares — para possibilitar a identificacdo de talentos
escolares e Nucleos de Esporte Escolar — que acolherdo os talentos
identificados para o treinamento e desenvolvimento esportivo. A A¢do
Jogos Escolares é composta por quatro fases: escolar, municipal-
regional, estadual e nacional. Nesta ordem, cada fase é classificatéria
para a fase posterior. Serdo selecionados os melhores atletas de
cada fase para participar das fases seguintes. (MEC, 2013).

Esta Cartilha (do Programa de Formacdo Esportiva Escolar, 2013),
especifica cada fase: escolar, municipal-regional e estadual, onde na fase
escolar serdo classificados os trés melhores atletas escolares, por faixa etéria,
género e prova, para participar da fase municipal-regional. A fase escolar é o
grande desafio do Programa, pois nela existe a expectativa da participacédo de
cinco milhdes de estudantes entre 12 e 17 anos de idade. Na fase municipal-
regional, serdo classificados os trés melhores atletas escolares, por faixa
etaria, género e prova, para participar da fase estadual. Nesta fase, o grande
desafio € incentivar a participacao de 70% dos municipios brasileiros. E na fase
estadual, serdo classificados os dois melhores atletas escolares, por faixa
etaria, género e prova, para participar da fase nacional. Nesta fase, o grande

desafio € incentivar a participacao de todos os estados brasileiros.
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O sitio do FNDE (2013) complementa informacdes sobre o langcamento

do Programa Atleta na Escola, trazendo dados sobre algumas propostas:

Entre as acdes propostas esta a realizacdo dos Jogos Escolares, que
serdo divididos em quatro etapas. A primeira fase sera realizada em
cerca de 20 mil escolas até o dia 9 de julho. A segunda etapa, de 10
de junho a 31 de julho de 2013, sera realizada pelos municipios com
mais de 100 mil habitantes ou para um grupo de municipios com
menos 100 mil habitantes, pelos estados e Distrito Federal. Cada
municipio ou regido classifica 36 alunos, com totalizando 14.400
classificados. A terceira fase, até 15 de agosto (12 a 14 anos) e 30 de
setembro (15 a 17 anos), de carater estadual ou distrital, cada
unidade da federacdo classifica 24 alunos, totalizando 648
classificados para a etapa nacional. Os Jogos Escolares da
Juventude, competicdo nacional, sera realizada pelo Comité Olimpico
Brasileiro. Para os estudantes de 12 a 14 anos, acontecera de 5 a 14
de Setembro de 2013, em Natal. Para faixa etéria de 15 a 17 anos, a
disputa seré realizada de 7 a 16 de Novembro de 2013, em Belém
(FNDE, 2013).

3.4 - Programa Atleta na Escola no ano de 2014

No ano de 2014 o Programa de Formacdo Esportiva Escolar trouxe
mais aparato ao projeto, com modificacdes visiveis em relacdo a ampliacdo do
Programa, voltado ndo s6 para as Olimpiadas e Copa do Mundo, como
também para as Paraolimpiadas, agora com um maior suporte de informacdes
sobre o0 mesmo, como podemos visualizar no sitio do projeto a exemplo da

apresentacdo a seguir:

O Brasil ir4 sediar, em 2014, a Copa do Mundo de Futebol e, em
2016, as Olimpiadas e Paraolimpiadas. Tendo em vista este cenario
esportivo impar na historia brasileira, langou-se em 2013 o Programa
Atleta na Escola que tem como objetivo incentivar a pratica esportiva
nas escolas, democratizar o acesso ao esporte, desenvolver e
difundir valores olimpicos e paraolimpicos entre estudantes da
educacéo basica, estimular a formacao do atleta escolar e identificar
e orientar jovens talentos (MEC 2014).

Dados encontrados no sitio do Programa de Formacgdo Esportiva

Escolar em 2014, o Governo Federal em parceria com o0s Estados, Distrito
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Federal, Municipios, Escolas publicas (privadas e federais), Comité Olimpico e
Paraolimpico Brasileiro e as Confederagfes Brasileiras de Atletismo, Judd e
Voleibol, com o intuito de alcancar 0s objetivos expostos, apresentam o
Programa Atleta na Escola 2014 que este ano agregou novas modalidades.

Tendo como modalidades Olimpicas: Judd, Voleibol e Atletismo. Na
modalidade Atletismo acrescentou-se o Arremesso de Peso. E também
modalidades Paraolimpicas: Atletismo Bocha, Futebol de Cinco (deficiéncia
visual), Futebol de Sete (paralisia cerebral), Goalball, Judd, Natacdo, Ténis de
Mesa, Ténis em Cadeira de Rodas e Voleibol Sentado.

O Programa Atleta na Escola que tem como coordenador Renausto
Amanajas, da diretoria de formacéo e conteudos educacionais da Secretaria de
Educacdo Béasica do MEC. De acordo as informacdes do sitio cada escola
participante receberia uma verba fixa de mil reais e mais trés reais por aluno
inscrito. O objetivo foi levar o programa aos 5.564 municipios e a 40 mil escolas
gue tenham registrado, no censo escolar de 2013, alunos de 12 a 17 anos de
idade, independente da série que cursam.

Foram mantidas as duas grandes acdes: os Jogos Escolares que séo
as competicbes compostas de varias etapas que proporcionardo uma grande
participacdo de atletas escolares. E o Centro de Iniciacdo Esportiva que
consiste no acolhimento dos talentos esportivos identificados nos Jogos

Escolares.

A acgdo Jogos Escolares do programa ATLETA NA ESCOLA tem
financiamento para as Etapas Escolar, Regional e Estadual. A
intengdo é apoiar o desenvolvimento prioritario das modalidades do
programa e proporcionar um apoio inédito a realizacdo da Etapa
Escolar e um apoio supletivo as competicbes escolares que ja
acontecem nos Estados e que sdo seletivas da Etapa Nacional
(Jogos Escolares da Juventude e Paraolimpiadas Escolar) (MEC
2014).

Portanto, o Programa Atleta na Escola até entdo foi programado e
executado por dois anos e iremos analisa-lo a partir dos dados referentes a

esse periodo.
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3.5 — Exigéncias e principios para participacdo no Programa Atleta na
Escola

Dados encontrados no sitio do MEC (2014), que fornecem as
informacbes sobre o Programa de Formacdo Esportiva Escolar, para a
participagdo das escolas Federais, Estaduais, Municipais e Privadas no
programa, dependem primeiramente da adesdo da Secretaria Estadual de
Educacdo e das Secretarias Municipais de Educacado, através do sitio do
Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle do Ministério da
Educacao - SIMEC. E ainda estabelece que, a adesao da Secretaria Estadual
de Educacdo e da Secretaria Municipal de Educacdo de seu municipio é
obrigatéria para a participacdo de sua escola ha competicao.

De acordo com o Manual do Programa Atleta na Escola 2013, define é
pré-requisito que a escola possua Unidade Executora Prépria (UEX) e que,
assim como as Entidades Executoras (EEX), para recebimento dos recursos e
que realize a adesdo ao programa por meio do Sistema Integrado de
Monitoramento Execucdo e Controle do Ministério da Educacdo - SIMEC,
disponivel no endereco http://simec.mec.gov.br.

O Manual do Programa 2013 ainda esclarece as formas de céalculo dos
recursos a serem recebidos pelas escolas, dizendo: O célculo dos recursos a
receber, baseia-se na soma de um valor fixo a um valor variavel. Cada escola
beneficiaria receberd a soma de R$ 1.000,00 (mil reais), como valor fixo,
acrescido do valor variavel do produto entre o valor per capita de R$ 3,00 e o
namero de alunos entre 12 e 17 anos, de acordo com o Censo Escolar do ano
anterior ao do atendimento.

Além disso, o Manual do Programa de Formacdo Esportiva Escolar-
Atleta na Escola estabelece algumas outras diretrizes de participacéo, fazendo

apontamentos referentes a onde investir os recursos financiaveis.

Os recursos financeiros deverdo ser empregados na aquisicao de
materiais e/ou contratacdo de servicos para realizacdo de reparos
e/ou pequenas adequacbes que favorecam a manutencao,
conservacdo e melhoria das instalagfes fisicas da escola para
realizacdo de atividades educativas e esportivas e no
desenvolvimento dessas atividades que concorram para a elevacao
do desempenho escolar e esportivo dos alunos (FNDE 2013).


http://simec.mec.gov.br/
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Com relacao ao repasse dos recursos financeiros do referido programa
o Manual, define que serdo depositados em conta bancaria especifica aberta
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) na mesma
agéncia bancéria depositaria dos recursos do Programa Dinheiro Direto na
Escola — PDDE, na conta do PDDE Qualidade. E estipula o prazo de execucao

dos recursos, citando que:

A execuc¢do dos recursos devera ocorrer até 31 de dezembro do ano
do recebimento do crédito. Os saldos de recursos financeiros, como
tais entendidas as disponibilidades existentes em 31 de dezembro
nas contas especificas, poderéo ser reprogramados pelas UEX, para
aplicagdo no exercicio seguinte, com estrita observancia de seu
emprego nos objetivos da acdo programéatica. Na hipdtese do saldo
disponivel em 31 de dezembro ultrapassar a 30% (trinta por cento) do
total de recursos disponiveis no exercicio, a parcela excedente sera
deduzida de eventual repasse ao qual a UEXx fizer jus no exercicio
subsequente, voltado a a¢cdo PDDE Qualidade (FNDE 2013).

Essas sdo, portanto, as regras, parametros, objetivos e fundamentacdes
do Programa Atleta na Escola que o caracterizam e configuram e o0s
parametros a serem seguidos. No préximo capitulo faremos a analise deste

programa a luz das concepcdes criticas da Educacéao Fisica Escolar.
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4 - O PROGRAMA DE FORMAGCAO ESPORTIVA ESCOLAR — ATLETA NA
ESCOLA NA VISAO DAS CONCEPCOES CRITICAS DA EDUCACAO FISICA

Este capitulo tem por objetivos identificar as perspectivas teodricas
educacionais e metodoldgicas que nortearam a elaboracdo do programa Atleta
na Escola. Verificar se as concep¢des do programa sao norteadas nos
principios fundantes da pratica de esportes na Educacdo Fisica estudada
contemporaneamente e realizar a analise do programa de acordo com as
concepcOes criticas da Educacéo Fisica.

Para compreendermos melhor a proposta do Programa Atleta na
Escola, criado e implantado pelo governo federal no Brasil, € importante
refletirmos um pouco sobre a insercdo do esporte na Educacdo Fisica em
nosso pais. Essa expansado ocorreu, segundo Assis de Oliveira, no final da Era

Vargas, portanto, no final da primeira metade do século XX. Ele afirma que:

A influéncia do esporte sobre a educacdo fisica tem um grande
crescimento apés a segunda Guerra Mundial, afirmando-se como
elemento hegeménico da cultura corporal. No Brasil, € o periodo do
fim do Estado Novo, do avan¢o no processo de urbaniza¢do, com o
desenvolvimento industrial e dos meios de comunicagdo de massa
(ASSIS DE OLIVEIRA, 2010, p. 15).

Ele coloca ainda uma questdo especifica para o crescimento dessa
tendéncia no Brasil que é a “difusdo do método denominado ‘Educacéo
Desportiva Generalizada’, criado pelo Instituto Nacional de Esportes da Franga
€ que aqui chegou por volta dos anos 1940” (ASSIS DE OLIVEIRA, 2010,
p.15). Essa influéncia francesa, portanto, associada ao modelo de vida cada
vez mais urbano e industrial teriam influenciado profundamente para que essa
tendéncia fosse implantada no Brasil.

Os governos p6s-64 incentivaram o crescimento do esporte. Segundo

Assis de Oliveira, citando Betti, esse periodo assinala:
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[...] a ascensédo do esporte a razéo de Estado e a inclusdo do binbmio
Educacdo Fisica/Esporte na planificacdo estratégica do governo.
Ocorreram também profundas mudancas na politica educacional e na
educacéo Fisica Escolar, que subordinou-se ao sistema esportivo, e a
expanséo e sedimentacao do sistema formador de recursos humanos
para a educacao Fisica/Esporte (ASSIS DE OLIVEIRA apud BETTI,
1991, p. 100).

O periodo da Ditadura Militar, portanto, teve grande influéncia sobre
essa perspectiva do esporte por ter estimulado o rendimento, a eficacia e um
distanciamento de qualquer visdo critica nos educandos e nas pessoas em
geral.

Na atualidade o esporte se tornou um fenémeno extremamente
importante em todas as sociedades. Isso se torna evidente ao deparamo-nos
com ele a toda hora e em todos os instantes, mesmo sem pratica-lo. Milhares
de pessoas puderam assistir pelos meios de comunicacdo, sem sair de suas
casas, acompanhar os principais eventos esportivos das Ultimas Olimpiadas ou
da Copa do Mundo. Isso se da em parte que o Brasil faz parte da elite mundial
de futebol, voleibol, do basquete, do judb e de certas modalidades da natacdo
e do atletismo. Para Kunz, “Isso causa uma grande influéncia sobre a nossa
‘cultura do movimento’, e principalmente sobre o conteudo a ser desenvolvido
nas aulas de Educacéo Fisica”. (KUNZ, 2006, p.22).

Essa expansdo da insercdo do esporte na escola associada a forma
intensa como ele invade a vida das pessoas no Brasil e em outros paises,
certamente influenciaram e legitimaram a criagdo pelo governo de um
programa como o analisado aqui. E é nesse contexto que se insere a presente
pesquisa.

Trabalhamos aqui com a metodologia da analise de conteddo que
segundo Bardin (1977) possui diferentes fases. Na pré-andlise foi feito o
levantamento dos documentos disponiveis que sdo o Manual do Programa
Atleta na Escola; a Cartilha do Programa de Formagao Esportiva Escolar e as
informacdes disponiveis no sitio do Programa. Em seguida, fizemos a
exploragdo do material através da leitura minuciosa do mesmo tracando um
paralelo deste com as concepc¢des estudadas dos autores analisados aqui e,
em seguida, fizemos o tratamento dos resultados, a inferéncia e a

interpretacao.
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Nessa busca dos nudcleos dos sentidos e analise da frequéncia de
aparicoes de determinadas ideias, obtivemos as informagbes que expomos
nesse capitulo, construido através de inferéncias acerca das concepc¢des
manifestas nas praticas do Programa Atleta na Escola.

A criacdo do Programa Atleta na Escola, segundo o MEC, 6rgao do
governo responsavel, esta diretamente ligada a questbes externas a escola,

que séo os grandes eventos que acontecerdo no pais. O objetivo principal &

[...] incentivar a prética esportiva nas escolas, democratizar 0 acesso
ao esporte, desenvolver e difundir valores olimpicos e paraolimpicos
entre estudantes de educagéo basica, estimular a formacgédo do atleta
escolar e identificar e orientar jovens talentos (MEC, 2014).

Os objetivos citados acima estdo, portanto, direta ou indiretamente
associados aos eventos esportivos de grande porte que acontecerdo no Brasil
nos proximos anos.

Os principios encontrados na criacdo do programa, 0S quais serao
descritos a seguir sdo: Projeto criado fora da escola e imposto a mesma sem
participagdo dos membros desta; foco no talento e exclusdo da maioria; ligacao
direta com eventos esportivos de grande porte; compromisso com o0
desenvolvimento e expansdo do capitalismo ao reforcar comportamentos
ligados a este.

Este é, portanto, mais um projeto criado e encaminhado pronto a escola,
sem pensar em suas necessidades especificas, projeto pedagdgico ou outros
elementos fundamentais quando se pensa numa escola democratica e
reflexiva. Como afirma Vago “o esporte que penetra o espaco escolar é o
esporte criado e praticado culturalmente na sociedade, com interesses diversos
e conflituosos, certamente. Esse esporte € escolarizado e incorporado a cultura
escolar” (VAGO, 1996, p. 11).

Esta seria uma primeira caracteristica do programa: criacdo externa a
escola, sem considerar seus fundamentos pedagdgicos ou necessidades
especificas, 0 que o liga as concepcdes tradicionais de educacao. Bracht, um

dos representantes das concepcdes criticas é categorico ao afirmar:
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No meu entender o esporte na escola, ou seja, 0 esporte enquanto
atividade escolar s6 tem sentido se integrado ao projeto pedagogico
desta escola. Como consequéncia é necessario analisar o quadro das
concepcbes pedagogicas e fazer opgdes. E preciso analisar o tipo de
educacdo possivel a partir de cada uma das manifestacbes do
esporte, integrando estas analises discursiva e praticamente na
concepcao pedagogica eleita (BRACHT, 2009, p.18-19).

Portanto, um mesmo programa, destinado a TODAS as escolas que se
habilitaram, sem qualquer reflexdo acerca do projeto pedagogico das mesmas,
ou qualquer mencao de adaptacdo nas orientacbes do programa, o desligam
totalmente de toda e qualquer concepcao critica que propde, antes de qualquer
coisa, a reflexdo pelo sujeito acerca das atividades que ele se vir envolvido.

O governo cita ainda, como forma de justificar a criagdo do programa, a
Constituicdo Federal de 1988, segundo a qual é dever do Estado incentivar a
pratica de esportes e assegurar a destinacdo de recursos visando o
desenvolvimento dessas atividades e a captacdo de novos talentos, sendo
inclusive, o esporte, considerado como forma de promocéao social.

O problema é que essa é uma questdo, ou um direito que ndo esta
necessariamente ligado a escola e a educacédo e ao implanta-lo nesse setor,
nao se considerou as questdes gerais da educacédo, ignorando-se até mesmo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional que afirma em seu artigo 12
“‘que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua
proposta pedagdgica” (LDB, 1996). Nesse caso, 0 programa se coloca
definindo como e o que sera trabalhado, sem dar liberdade de escolha a escola
e a comunidade que dela faz parte.

Outra caracteristica desse programa é o foco nos “talentos”, portanto, é
um programa federal, financiado com dinheiro publico, mas que ndo é
destinado a todos os alunos, priorizando os mais “talentosos”, 0 que o associa,
mais uma vez, as concepc¢des tradicionais de educacdo e de avaliacdo que
premiavam os “melhores” e excluiam a maioria.

Hilderbrandt afirma acerca da visdo do esporte para a educacéo fisica
tradicional que “ocupar-se com o esporte geralmente significa, na Educacéo

Fisica tradicional, apropriar-se das modalidades institucionalizadas e otimizar
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as formas padronizadas do movimento” (HILDERBRANDT STRAMANN, 2009,
p. 17-18). Isso € exatamente o que propde o Programa Atleta na Escola.
Kunz faz uma critica categérica acerca dessa forma de se trabalhar o

esporte:

O esporte ensinado nas escolas enquanto uma coépia irrefletida do
esporte de competicdo ou de rendimento, sé pode fomentar vivéncias
de sucesso para a minoria e o fracasso ou vivéncia de insucesso para
a maioria (KUNZ, 2006, p. 125).

A ideia de fracasso ou insucesso para a maioria seria, portanto, a
resultante dessa forma proposta de se praticar o esporte. Hilderbrandt faz a
proposta acerca de como deveria ser, de acordo com as concepc¢des criticas,

realizado o trabalho com o esporte na escola:

Para a &rea da Educacdo Fisica escolar, porém, a questdo do
esporte, como conteldo central de nossa disciplina, deve ser
formulada de outra maneira. O conteldo — o esporte, a cultura de
movimento existente — ndo € inequivoco e inalteravel. Ele deve ser,
sempre recriado e individualmente estruturado. Isso acontece
mediante o ato de movimentar-se e ndo pelo simples imitar e assumir
movimentos normativos preexistentes. O movimento dialégico — é que
produz a figura do movimento individual e com isso da-lhe sentido. Se
na Educacao Fisica, for tomado como referéncia o esporte tradicional,
deve-se assumir a intencdo do movimento e ndo a forma de
movimento como norma geral (HILDERBRANDT STRAMANN, 2009,
p. 17-18).

Em nenhum momento as informacdes acerca do programa trazem o
foco para o movimento intencional, mas existe, ao contrario, a proposta de total
adaptacdo as normas gerais para com isso, os educandos poderem participar
das competi¢Oes internacionais.

O préprio MEC afirma que os Jogos Escolares servem “para possibilitar
a identificagdo de talentos escolares” e afirma ainda que cada fase é
“classificatoria para a fase posterior. Serdo selecionados os melhores atletas
de cada fase para participar das fases seguintes” (MEC, 2013). Bracht, um dos

tedricos criticos da Educacgdo Fisica ao comentar o desenvolvimento das
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formas tradicionais em que o esporte foi inserido na escola, afirma que no seu
desenvolvimento consequente no interior desta cultura, “o esporte assumiu
suas caracteristicas béasicas, que podem ser sumariamente resumidas em:
competicdo, rendimento fisico-técnico, reccord, racionalizagdo e cientificizagao
do treinamento” (BRACHT, 2003, p.14). E sinaliza a proposta para o trabalho

com o esporte a ser realizado pelas teorias criticas ao afirmar:

Portanto, o que a pedagogia critica em EF prop6s/propde, ndo é a
abolicdo do ensino de técnicas, ou seja, a abolicdo da aprendizagem
de destrezas motoras esportivas. Propde sim, o ensino de destrezas
motoras esportivas dotadas de novos sentidos, subordinadas a novos
objetivos/fins, a serem construidos junto com um novo sentido para o
préprio esporte (BRACHT, 2009, p.15).

O programa Atleta na Escola, na forma pela qual ele esta exposto nas
fontes estudadas em nenhum momento sugere a construcao de novos sentidos
para o esporte, muito pelo contrario, ele propde a reproducdo exata dos
principios tradicionais de competi¢do, escolha dos melhores e destaque desses
gue passardo sozinhos para a proxima etapa, sem que sequer se mencione
como 0s que nao sao os “melhores” serao tratados nesse contexto.

Tudo 1isso € um contrassenso pedagodgico. Kunz afirma
categoricamente que “esse fomento de vivéncias de insucesso ou fracasso,
para criangcas e jovens em um contexto escolar €, no minimo, uma
irresponsabilidade pedagogica por parte de um profissional formado para ser

professor!” (Kunz, 2006, p. 125). O mesmo propde:

A partir desses motivos e considerando ainda que o esporte é uma
das objetivacdes culturais expressas pelo movimento humano mais
conhecidas e mais admiradas, até mesmo entre as mais diferentes
manifestagbes culturais existentes, torna-se uma imperativo uma
transformacgdo didatico-pedagdgica para torna-lo uma realidade
educacional potencializadora de uma educagéo critico emancipatodria
(KUNZ, 2006, p. 126).

Portanto, € necessario que seja feita uma mudanca radical na forma de

se trabalhar o esporte na escola. Isso € uma ideia justa, pois esta forma
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tradicional proposta pelo programa analisado aqui € excludente para a maioria
e a escola deve ser, cada vez mais, uma instituicdo democrética, como é

possivel perceber das concepcdes criticas que afirmam que:

Portanto, o esporte tratado e privilegiado na escola pode ser aquele
que atribui um significado menos central ao rendimento maximo e a
competicdo, e procura permitir aos educandos vivenciar também
formas de pratica esportiva que privilegiem antes o rendimento
possivel e a cooperacao (BRACHT, 2009, p.19-20).

Em 2014 foram incluidas as pessoas com Necessidade Educacionais
Especiais, mas isso ndo se deu por ter havido uma mudanca de concep¢ao no
programa, mas pelo fato de que passou a existir uma preocupagao com as
Paraolimpiadas, o que mostra mais uma vez que todos os objetivos estdo
associados a questbes extra-escolares e nao ha reflexdo acerca da
possiblidade de inclusédo de todos os alunos.

Os alunos com necessidades especiais foram incluidos, mas isso ndo se
deu porque o programa passou a incluir todos no processo, mas porque houve
preocupacgao do pais estar em boas condigdes para “competir” também, nas
paraolimpiadas. Nada disso pode ser considerado como parte das concepcdes

criticas que, segundo Coletivo de Autores:

Nessa perspectiva 0 Esporte, enquanto tema da cultura corporal, é
tratado pedagogicamente na Escola de forma critico-superadora,
evidenciando-se o sentido e o significado dos valores que inculca e
as normas que o regulamentam dentro de nosso contexto soécio-
historico (COLETIVOS DE AUTORES, 1992, p. 26).

Nada foi incluido nesse segundo ano de aplicacdo do programa acerca
de ideia de superacdo baseada em critica ou de reflexbes sécio-historicas, o
gue mantém o programa, nesse segundo ano de funcionamento, ainda atrelado
as concepcodes tradicionais de esporte na escola. Coletivo de Autores explicita

iISSO muito bem:
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Essa influéncia do esporte no sistema escolar é de tal magnitude que
temos, entdo, (ndo o esporte da escola, mas sim o esporte na escola.
Isso indica a subordinacdo da educacéo fisica aos cédigos/sentido da
instituicdo esportiva, caracterizando-se o esporte na escola como um
prolongamento da instituicdo esportiva: esporte olimpico, sistema
desportivo nacional e internacional.) Esses cédigos podem ser
resumidos em: principies de rendimento atlético/desportivo,
competi¢éo, comparacdo de rendimento e recordes, regulamentacéo
rigida, sucesso no esporte como sinénimo de vitdria, racionalizagdo
de meios e técnicas etc (COLETIVOS DE AUTORES, 1992, p. 37).

De acordo com essa visdo exposta pelos autores podemos afirmar que a
insercado do Programa Atleta na Escola nédo busca um esporte DA escola (que
seria reflexivo e construtivo), mas apenas insere o esporte NA escola, sem
reflexdo nem qualquer mudanca de parametro em relacdo ao esporte
produzido fora da escola.

As diretrizes para participacéo da escola no Programa sao puramente de
ordem financeira e desconsideram questdes pedagdgicas gerais. Do exposto
acima, podemos afirmar que a forma de criacdo, implantacdo e execucao do
Programa Atleta na Escola estd ligada a concepcles tradicionais que
consideram a escola como um ambiente que passa informacdes e conteddos
prontos aos alunos sem haver reflexdo especifica, usando-se termos como
‘competicao”, “selecdao dos ‘melhores”, “valores olimpicos e paraolimpicos”,
“formacao do atleta escolar” e “jovens talentos” (MEC, 2014). Estes termos
apontam para o inverso de uma educacéao focada no “movimento”, do esporte
como “fendbmeno social, tema da cultora corporal” (Coletivos de Autores, 1992,
p. 49). Que sado as propostas dos autores das concepc¢des criticas analisados

neste trabalho. Como afirmam Coletivos de Autores.

Na escola, é preciso resgatar os valores que privilegiam o coletivo
sobre o individual, defendem o compromisso da solidariedade e
respeito humano, a compreensdo de que jogo se faz "a dois", e de
que é diferente jogar "com" o companheiro e jogar "contra" o
adversario (COLETIVOS DE AUTORES, 1992, p. 49).

Esses valores sugerem a necessidade da criacdo pelo governo de

incentivos para a area de educacgdo fisica que estejam desarticulados das
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ideias do capitalismo, pois, segundo os autores das concepcdes criticas do
esporte a énfase na eficiéncia estq diretamente ligada a uma defesa do
capitalismo. Nas palavras de Assis de Oliveira:

O desenvolvimento da aptiddo fisica se da por meio do esporte que
possibilita o exercicio do alto rendimento, ou seja, o esporte faz da
educacédo fisica participe, na sua especificidade, do modelo de
sociedade assentado na produtividade, na eficacia, na eficiéncia e,
sobretudo no final dos anos de 1960 e inicio dos anos 1970, na
formacao do corpo ddcil e disciplinado, apolitico, acritico e alienado
(ASSIS DE OLIVEIRA, 2010, p.16).

Esse programa Atleta na Escola seria, portanto, um instrumento do
governo brasileiro para favorecer a expansdo e o0 desenvolvimento do
capitalismo no pais, ao implantar conceitos ligados ao mesmo no momento em
gue se trabalha o esporte de rendimento sem reflexao.

E importante ainda, ao se criar um programa educativo escolar, que se
respeite as discussdes produzidas na area de educacéo abordada e, acima de
tudo, considere o projeto politico pedagdgico de cada escola, sem se prender
as competicdes internacionais ou a valores alheios a educacdo de nossos

jovens.
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

Chegar ao final de um trabalho como esse traz uma mistura enorme de
sentimentos. Alivio, pela sensa¢do do dever parcialmente cumprido; angustia,
pela ansiedade que existe sempre que sabemos que seremos avaliados;
alegria, por ter tido uma nova experiéncia na vida de estudante; medo, por ter
que enfrentar a vida de adulto e o mercado de trabalho; tristeza, por perceber
que nossa area ainda € pouco respeitada pelo governo que faz um programa
da amplitude do Atleta na Escola, sem considerar que os profissionais da
educacao fisica podem ser preparados para lidar com os temas ligados a ela e
construir formas frutiferas de trabalhar, sem precisar receber um pacote pronto,
acritico e com ideias ultrapassadas em nossa linha predominante de
pensamento sobre educacao.

Nessa monografia pudemos conhecer mais a fundo os tedricos criticos
da educacéo fisica, que além de criticar a forma tradicional de se trabalhar com
0 esporte na escola, nos ajudam a formular um esporte da escola que privilegia
0 pensamento, a reflexdo, a énfase no movimento e a formacéo de cidadaos
capazes de refletir sobre seus movimentos e manifestacdes culturais.

Fizemos também a exposicdo dos elementos que constituem o
Programa de Formagdo Esportiva Escolar — Atleta na Escola, suas regras e
formas de aplicacdo, seu contexto de surgimento e objetivos. Em seguida,
analisamos os parametros tedricos nos quais se baseiam o programa que,
conforme vimos, esta assentado numa visao tradicional de educacéo fisica por
estar focado em conceitos como competicdo, rendimento, sucesso e outros,
sendo estes totalmente opostos a uma ideia critica que pretende trabalhar a
educacdao fisica da escola, onde os jogos e outras atividades esportivas séo
trazidas de forma contextualizada na cultura em que sdo produzidas e
reelaboradas, sendo cada aluno considerado como um sujeito impar e
reforcando-se conceitos como cooperagao e participacao.

Chegamos ao fim deste trabalho com a sensacdo de dever cumprido e
uma certeza de que ao ingressarmos na profissdo de professor de Educacao
Fisica devemos carregar conosco 0 senso critico aprendido na universidade e

um desejo de atuarmos de acordo com as concepc¢des que formam um ser
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humano capaz de entender o mundo em que vive e intervir nele de forma

positiva e construtiva.
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ANEXO

Manual de Orienta¢Ges do Programa Atleta a Escola.

MINISTERIO DA EDUCACAO
Secretaria de Educacédo Basica
Diretoria de Formulacéo de Conteudos Educacionais
Programa Atleta na Escola

Manual de OrientacBes
1. Apresentagao

A pratica desportiva apresenta duplo carater educativo: além de permitir
o desenvolvimento das atividades motoras, cognitivas e fisicas, € um meio
particular de socializacdo e superacdo de limites pessoais e coletivos. De
acordo com a Constituicdo Federal de 1988, é dever do Estado incentivar a
pratica de esportes e assegurar a destinacdo de recursos visando o
desenvolvimento dessas atividades e a captacdo de novos talentos, sendo

inclusive, o esporte, considerado como forma de promogéao social.
2. Objetivos:

O Programa Atleta na Escola, integrante do plano de acdes do PDDE
Qualidade, visa:
1. difundir a préatica desportiva entre os estudantes brasileiros;

2. desenvolver valores olimpicos e paraolimpicos entre 0s jovens e

adolescentes:;

3. favorecer a identificacdo de jovens talentos numa perspectiva de formacao
educativa integral que concorra para a elevagdo do desempenho escolar e

esportivo dos alunos.

3. A guem se destina 0s recursos?
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Os recursos, a serem disponibilizados nos moldes do PDDE, destinam-
se a escolas publicas municipais, estaduais e distritais, que tenham a partir de
10 (dez) alunos matriculados na faixa etdria de 12 a 17 anos, cursando o
ensino fundamental e/ou médio, de acordo com informacBes do censo escolar

do ano anterior ao do atendimento.

4. Como habilitar-se para receber os recursos?

Para recebimento dos recursos, € pré-requisito que a escola possua
Unidade Executora Prépria (UEX) e que, assim como as Entidades Executoras
(EEXx), realize a adesdo ao programa por meio do Sistema Integrado de
Monitoramento Execucdo e Controle do Ministério da Educacdo (SIMEC),

disponivel no endereco http://simec.mec.gov.br .

5. Forma de calculo dos recursos

O célculo dos recursos a receber, baseia-se na soma de um valor fixo a
um valor varidvel. Cada escola beneficiaria receberd a soma de R$ 1.000,00
(mil reais), como valor fixo, acrescido do valor variavel do produto entre o valor
per capita de R$ 3,00 e o numero de alunos entre 12 e 17 anos, de acordo com
o Censo Escolar do ano anterior ao do atendimento.
Montante Valor Fixo Valor Variavel
a receber = R$ 1.000,00 + R$ 3,00 x N° de alunos

entre 12 e 17 anos.

6. Onde empregar os recursos recebidos?

Os recursos financeiros deverdo ser empregados na aquisicdo de
materiais e/ou contratagcdo de servicos para realizacdo de reparos e/ou
pequenas adequacbes que favoregam a manutencéo, conservacdo e melhoria
das instalacOes fisicas da escola para realizacdo de atividades educativas e
esportivas e no desenvolvimento dessas atividades que concorram para a

elevacéo do desempenho escolar e esportivo dos alunos.
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Veja alguns exemplos de gastos onde os recursos poderao ser empregados:
Apito, Bate-bate, cornetas, cones, Cal Virgem, trena;

Areia, serragem, rastelo (rodo);

Bandeirolas, fita zebrada;

Contratacdo de servicos de terceiros para coordenar as atividades ou cuidar
dos atletas quando a competicdo esportiva for em outro estabelecimento ou
localidade que néo a escola;

Aluguel de veiculo para transporte dos atletas até a localidade de realizacao
das provas esportivas;

Compra de lanches, agua e gelo para atividades de longa duracao e elevado
esforco fisico;

Impresséo de certificados de participacéo, impressdo de modelos de sumula,
papel, cartucho de tinta de impressora, materiais de custeio necessarios a

realizacdo da competicao.

7. Como sera feito o repasse?

Os recursos financeiros do referido programa serdo depositados em
conta bancaria especifica aberta pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) na mesma agéncia bancéaria depositaria dos recursos do

Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, na conta do PDDE Qualidade.

8. Prazo de execucéo dos recursos

A execucao dos recursos devera ocorrer até 31 de dezembro do ano do
recebimento do crédito. Os saldos de recursos financeiros, como tais
entendidas as disponibilidades existentes em 31 de dezembro nas contas
especificas, poderdo ser reprogramados pelas UEx, para aplicacdo no
exercicio seguinte, com estrita observancia de seu emprego nos objetivos da
acdo programatica.

Na hipotese do saldo disponivel em 31 de dezembro ultrapassar a 30%
(trinta por cento) do total de recursos disponiveis no exercicio, a parcela
excedente serda deduzida de eventual repasse ao qual a UEx fizer jus no

exercicio subsequente, voltado & acdo PDDE Qualidade.
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9. Mais informacdes

Visando auxiliar na execucdo do Programa, o Ministério da Educacéo
desenvolveu o sitio eletronico: http://atletanaescola.mec.gov.br/. No endereco,
sao disponibilizadas informacbes sobre adesdo, sugestdes de atividades
esportivas a serem desenvolvidas e links para documentos relacionados ao
programa. Mais informacdes, entrar em contato com a Central de Atendimento
0800-616161.



