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RESUMO

A presente pesquisa buscou investigar um programa de educagéo ndo-formal —
Oi Kabum! Escola de Arte e Tecnologia -, que atua na interface
educacgdo/comunicacgdo através da producdo de midias alternativas, buscando
estabelecer uma abordagem critica a partir das possibilidades emancipatérias
decorrentes desse processo e da relacdo com as tecnologias e o potencial
intrinsecamente humano da comunicacdo. Para alcancar essa proposta foi
tracado um panorama para a compreensao dessa interface nos campos das
TIC (Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo), da educacéo,
comunicagcdo e participagdo social, com énfase nas possibilidades de
desdobramentos socio-politico-culturais e suas possiveis consequéncias e
relacdes decorrentes do processo de producdo de midias alternativas, em meio
a procedimentos pedagogicos. A pesquisa teve como objetivos identificar e
analisar as demandas socioculturais requeridas pelos sujeitos da pesquisa, no
contexto da educacdo e da comunicacdo e as possibilidades dessa formacéo
para a apropriacdo/ emancipacdo através do uso das midias. A metodologia
adotada tem por base o estudo de caso, por meio de uma abordagem dialética.
Os instrumentos de coleta de dados foram entrevistas semi-estruturadas com
0s jovens do programa, e a analise de documentacado referente as atividades
pedagdgicas e aos encaminhamentos do programa educativo, como
planejamentos, relatorios e avaliagcbes com os envolvidos (jovens, educadores
e familiares), quanto aos desdobramentos do programa. O método de analise
de dados aplicado foi a Andlise de Conteudo, que abrange tanto a analise
documental como a andlise da comunicacdo oral (Bardin, 1995). Ao final da
pesquisa, constatou-se que 0s jovens alcancam uma insercdo social, em
grande parte decorrente da formacdo realizada pelo programa educativo
pesquisado.Verificou-se também que o valor do programa e a influéncia
positiva em suas vidas, para o0 prosseguimento dos estudos e insercdo no
Mundo do Trabalho, ocorrem e sédo reconhecidos pelos jovens. Porém, na
dimensédo da participacédo coletiva, social e politica, o programa ndo promove
uma efetiva realizacdo dos seus propdsitos, expressos em seus documentos
como objetivos a serem alcancados. Embora observe-se que ha um estimulo
ao desenvolvimento de uma viséo critica do mundo, o posicionamento critico
dos jovens fica, em parte, limitado a uma concepg¢do, mas poucos chegam a
acdo. Conclui-se que ha ainda uma distancia grande a ser percorrida entre as
possibilidades de formacao critica para a emancipacéo das camadas populares
e a concretizacdo desse potencial. E ainda, que em uma sociedade, fundada e
estabelecida tendo como centro o capital e regida pela busca da realizacao
individual, todos os fatores concorrem contra a uma luta coletiva por direitos.
Palavras-Chave: educacdo, comunicacdo, midias alternativas, possibilidades
emancipatorias.
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ABSTRACT

This research examined a program of non-formal education — Oi Kabum!
School of Arts and Technology - which has an interface education /
communication through the production of alternative media, seeking to establish
a critical approach from the emancipatory possibilities resulting from this
process and related technologies and the potential inherent in human
communication. To achieve this proposal was drawn up new vistas for the
understanding of this interface in the fields of ICT (Information and
Communication Technologies), education, communication and social
participation, emphasizing the possibilities of socio-political and cultural
developments and their possible consequences and relations arising from the
production of alternative media in the midst of pedagogical procedures. The
research aimed to identify and analyze the socio-cultural demands required by
the subjects in the context of education and communication and the possibilities
of such training for ownership / empowerment through the use of the media.
The methodology is based on case study, based on interviews with youthes
from the program, and analysis of documentation relating to educational
activities and referrals from the educational program, such as assessments and
feed backs of those involved (youthes, educators and family), regarding the
consequences of the program. The analysis method is content analysis that
covers both the documentary analysis and the analysis of oral communication
(Bardin, 1995). At the end of the study, it was found that young people achieve
a social integration, largely due to training on the researched educational
program. It was also verified that the value of the program and positive
influence in their lives, for further studies and inclusion in the World of Work,
occur and are recognized by young people. However, in the dimension of social
and political collective participation, the program does not promote an effective
realization of its objectives, expressed in their documents as goals to be
achieved. It was noted that there is an incentive to the development of a critical
view of the world and that the positioning of young people is critical but, in part,
limited to ideas, and few of this ideas get to action. We concluded that there is
still a great distance to be traveled between the opportunities of a critical
formation to the emancipation to the working classes and the realization of that
potential. And yet, in a society that is founded and established having the
capital as the center and governed by the pursuit of individual achievement, all
the factors contributing against to a collective struggle for rights.

Keywords: education, communication, alternative media, emancipator

possibilities.
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Apresentacao

Desde 1999, trabalho com educacdo. Primeiramente, em escola formal,
publica e, desde essa época, desenvolvi projetos de carater educativo e
cultural voltados para comunidades populares e grupos em situacdo de
desigualdade econbmica, social e/ou cultural. Em 2006, passei a integrar os

quadros da organizacdo ndo-governamental CIPO — Comunicacgio Interativa,



primeiramente no Nucleo de Avaliacdo, Sistematizacdo e Disseminacdo da
instituicdo para, logo em seguida, passar a realizar a coordenacdo pedagdgica
de um de seus programas néo-formais de educacdo, o Oi Kabum! Escola de
Arte e Tecnologia.

A CIPO — Comunicacéo Interativa, durante seus 10 anos de existéncia, tem
desenvolvido diversos projetos de educagao ndo-formal que possuem como
objetivos proporcionar a criangas, adolescentes e jovens o desenvolvimento da
criatividade, da capacidade de interacdo critica com 0s meios de comunicacao
e a sensibilizacdo para a cidadania, ao mesmo tempo em que se produz midia,
a partir desses contextos, além de buscar uma inser¢do qualificada de jovens
no mercado de trabalho. Durante minha atuacéo na referida instituicdo né&o-
governamental, me vi diante de muitas situacdes intensamente desafiadoras
enquanto educadora. Apesar de possuir formacdo na area de educacédo e
experiéncia com o ensino na escola formal e em alguns projetos pontuais, o
campo de trabalho que se apresentava trazia conhecimentos novos para mim e
desafios, particularmente no que tange 0S processos comunicacionais e as
Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéao (TIC).

A CIPO tem como uma de suas metas sistematizar o conhecimento gerado a
partir de suas préticas, visando criar estratégias de disseminacdo dessas
praticas e das metodologias desenvolvidas, acompanhando e avaliando os
desdobramentos decorrentes de suas acdes. A CIPO considera seus
programas como laboratérios e o0s avalia enquanto possibilidades,
potencialidades para outras novas experiéncias, inclusive em ambitos
relacionados a educacdo formal. Nesta instituicdo tenho participado de
momentos importantes para a afirmacéo de minha concepc¢ao de educagéao e
para minha compreensdo dos limites e possibilidades das praticas nas quais
me envolvi durante o tempo em que estou na referida instituicao.

A CIPO propde uma metodologia de trabalho que estabelece uma rotina de
reunides de planejamento e de avaliagdo com os integrantes de todos os
setores da instituicdo e das equipes dos programas. Os quadros da
organizacdo sao formados por comunicadores, pedagogos, educadores,
psicologos, socidlogos, webdesigners, videomakers, designers, fotégrafos e
administradores que concebem, desenvolvem, gerenciam e executam 0S

projetos de comunicacdo e educacdo. Esses encontros proporcionam



discussbes e estudos que tém como motivacdo a pratica e 0s objetivos,
davidas, frustracbes e desafios que surgem no cotidiano dos projetos. A
experiéncia pratica mobiliza as a¢cbes destes projetos, gerando conhecimentos
a partir das avaliacdes e discussdes realizadas, em busca de planejar novas
acOes que deem conta de apontar alguns possiveis caminhos. Estas reflexdes
e discussOes sdo de grande diversidade, pois a heterogeneidade de formacéo
e experiéncias dos integrantes das equipes de trabalho e dos grupos que se
formam em determinados momentos (h& grupos formados por educadores e
jovens educandos, por exemplo) resulta em um conjunto interdisciplinar e
multifacetado de visbes de mundo e vivéncias. Lancamos mao, também, de
fundamentacdo tedrica em diferentes areas de conhecimento - educacéo,
ciéncias sociais, tecnologia, comunicacdo, além de, em algumas ocasides,
procurar a interlocucdo com pesquisadores e especialistas das areas de
interesse. Essas experiéncias de dialogo e acdo foram decisivas para minha
busca de conhecimento académico e para o0 presente projeto de pesquisa, na
trilha de autores como BOURDIEU (2007), CASTELLS (1999), FREIRE (1985),
GADOTTI (2006), GRAMSCI (1978) e MARTIN-BARBERO (2007).

Quando pensei em realizar essa pesquisa, tinha plena consciéncia que nao
seria facil. Apesar de estar envolvida em um contexto aparentemente favoravel
pela proximidade — sou coordenadora pedagdgica de um dos programas
educacionais da CIPO, com foco em arte, tecnologia e comunicacdo, para
jovens de comunidades populares, objeto e movel deste estudo — esta
proximidade, em lugar de facilitar meu trabalho, na verdade traz uma série de
guestBes espinhosas. Percebi que encontraria algumas dificuldades em
estabelecer o distanciamento necessario a uma pesquisa de cunho cientifico,
pois estava envolvida emocionalmente, eticamente, conceitualmente e
institucionalmente. Afinal, embora o programa educativo em questdo ja
existisse antes da minha chegada, me considero responsavel, junto com a
equipe constituida, por muitas das elaboracfes feitas durante parte da sua
existéncia, pois algumas contaram com minha colaboragdo enquanto
coordenadora pedagdgica da equipe de educadores e da prépria proposta
metodologica. Ao lado disso, somem-se as relagcdes existentes entre as
instituicbes parceiras do programa, que envolvem questdes éticas e de
relacdes de sigilo proprias dos contextos deste trabalho — eu trabalho para



essas instituicdes. Assim, busquei um modelo de investigacdo que pudesse
atender aos meus interesses, enquanto pesquisadora e, a0 mesmo tempo,

desse conta das complexidades envolvidas nas relagdes descritas acima.

Capitulo 1

1.1. O problemade pesquisa

Como problema principal, o estudo buscou reconhecer processos
comunicacionais e tecnoldgicos através da vivéncia em producdo midiatica e
através do uso das TIC, buscando identificar possibilidades e limites para a

incluséo social de jovens de comunidades periféricas.

Como objetivo geral, este estudo buscou analisar os processos educacionais,
comunicacionais e tecnolégicos desenvolvidos pelo programa Oi Kabum!
Escola de Arte e Tecnologia visando identificar possibilidades e limites para a

incluséo social de jovens de comunidades periféricas.

Para isso, foram propostos os seguintes objetivos especificos:

- ldentificar junto aos sujeitos da pesquisa as demandas socioculturais por

informacé&o, educacao e comunicacao.

- Identificar conexdes entre a formacdo de jovens de comunidades populares
em um programa educativo, a apropriagdo e uso desse conteudo por esse

publico-alvo e as repercussdes na vida desses sujeitos.

- Caracterizar as formas de participagdo, apropriagdo e disseminacéo da

producéo e do uso da tecnologia por parte desses sujeitos.

Para a efetivacdo desses objetivos, foram realizadas a descricdo, a reflexao
e a discussdo de como ocorre o desenvolvimento da proposta pedagdgica do
Programa Oi Kabum! Escola de Arte e Tecnologia, que envolve a formacgédo em

linguagens multimidia de um publico jovem oriundo de comunidades populares



da cidade do Salvador - Ba, por meio da descricdo dos processos
comunicacionais e tecnolégicos presentes na referida experiéncia. Como
consequéncia dos objetivos citados, esta investigacdo buscou identificar
possibilidades e limites do programa Oi Kabum!.

As reflexdes e discussdes se apoiaram em uma descricdo das articulagdes
presentes na interface educacao/comunicacao/tecnologias/producado midiatica,
que levou em consideracdo as contradicdes presentes nesta relagcdo tao
complexa. Os processos comunicacionais e tecnoldgicos investigados tém
como suporte metodoldgico a leitura critica das mensagens midiaticas, na
perspectiva de leitura critica do mundo e da midia, a vivéncia em producéo
midiatica e a participagdo em processos interativos via uso das TIC, pilares da
metodologia educativa em questao.

Assim, foram propostos 0s seguintes pontos para questionamento, reflexdo e
discusséo, configurando o problema:

1. Quais as demandas socioculturais requeridas pelos sujeitos da pesquisa

em termos de informacé&o, educacao e comunicacao?

2. Quais as conexdes entre a formacao dos jovens no programa em estudo

e a apropriacdo e uso das midias e das TIC?

O caso adotado, o Programa Oi Kabum! Escola de Arte e Tecnologia, foi
selecionado a partir dos seguintes critérios. Esses critérios justificam a

viabilidade da pesquisa e sua relevancia:

» Participacdo da pesquisadora na experiéncia Oi Kabum! Escola de Arte e
Tecnologia — Salvador desde o ano de 2006, 0 que proporciona uma imersao
nas instituicdes envolvidas.

* A experiéncia vem desenvolvendo-se desde 2004, o que demonstra ser um
projeto continuado com objetivos de curto, médio e longo prazos, e ndo uma
acao pontual;

« Ha, por parte da CIPO, instituigao responsavel pela co-concepcéo e gestdo do
programa, um esforco de sistematizar suas praticas e com isso desenvolver
estratégias de disseminacdo e de ampliacdo da abrangéncia e impacto da
experiéncia, o que torna oportuno o didlogo com outros olhares, neste caso

com o campo académico e as articulagbes com o sistema formal de ensino;



* A metodologia vivenciada na Escola Oi Kabum! ja recebeu reconhecimento
externo, atestando sua relevancia, como, por exemplo, as diversas insergdes
dos jovens formados no programa no mundo do trabalho — nas areas de
linguagens multimidia e em outras areas - , a continuidade dos estudos em
nivel superior para diversos jovens, além do engajamento voluntario de jovens
em outras acdes, como agentes de educacédo e comunicacdo. Some-se ainda
0s inumeros prémios e selecdes para festivais de cinema, video e fotografia

recebidos pelos jovens por meio de seus produtos autorais.

1.2. Programas educativos promovidos por organizacdes nao-
governamentais e a Escola Publica

A escola é a instituicdo por exceléncia considerada como responsavel por
preparar os sujeitos para a sociedade, organizar e compartilhar o conhecimento
elaborado pela humanidade e avaliado como relevante por esta sociedade.
Neste processo, vive um grande contexto de contradicdes, sendo ao mesmo
tempo ponto focal para o desenvolvimento do sujeito, a partir das demandas
sociais, e um espaco que devia ser responsavel por desenvolver uma atitude
critica frente a sociedade. Teria, assim, o0 objetivo de proporcionar a seus
alunos, enquanto cidadaos, a participacdo em mudancas que venham a trazer
melhorias para as instituicbes e também para as pessoas. Contudo, nem
sempre consegue alcancar um equilibrio entre as necessidades dos sujeitos e
as demandas por formacdo de contingente produtivo para as sociedades
capitalistas industriais, e reflete as contradicdes e conflitos gerados por essa
condicdo. Gadotti (2006) apresenta um panorama critico da escola capitalista
face as teses e politicas de democratizacdo do ensino e a condicdo das
classes populares. Nestas analises, confronta diferentes pontos de vista acerca
dos caminhos e descaminhos que se instalam entre as “teorias educacionais e
as relagdes entre educagéao e politica” (p.102). Cita, por exemplo, referindo-se
as pedagogias surgidas no século XX como inovadoras, a pedagogia
“escolanovista”, que define como contraditéria. Segundo o autor, a referida
pedagogia “[...] surgiu para defender os interesses da nova classe em

ascenséao: a burguesia urbano-industrial” (p.110). Por outro lado, ressalta que



no periodo em que se estabeleceu a Escola Nova (1930- 1964), também se

configurou em uma fase quando mais floresceram as lutas:

[...] pela escola publica, a articulacdo da educacdo com o
social, a idéia da formacdo da consciéncia critica, da
participacdo, os métodos ativos etc. — 0 que representa um
grande avanco em relacdo a educacao tradicional. (GADOTTI,
2006, p. 111).

Concomitantemente, traz a luz uma discussdo sobre a dicotomia entre a
aprendizagem dos conteudos e a fungdo social e politica da escola, discussao
a qual relaciona com a dificuldade que as classes dominantes tém em aceitar a
democratizacado da cultura, o que poderia representar, para essas classes, uma
ameaca a seu status quo. Essa condicdo dicotbmica da escola relaciona-se
com as tensdes presentes na propria sociedade que, na realidade, constitui-se
em um sistema que contempla as relacdes dialéticas inerentes aos processos
que caminham em busca da superacdo. Esse sistema remete-se, entdo, a
necessidade de perceber que, na verdade, conteddos, elaboracdo de
conhecimentos e postura politica perante a vida estdo intrinsecamente
imbricados, em uma relacdo dindmica. Gadotti (2006) alerta para essa questao

guando afirma:

Considerar a socializagao do ‘saber escolar’ como unica fungao
da escola é, certamente, desprezar a totalidade e a
complexidade da funcdo educadora, bem como a existéncia de
outras formas de saber, as diferentes culturas etc. (p. 113).

Questdes como essa perpassam as reflexdes que avangcam no sentido de se
buscar uma perspectiva critica da escola, no sentido de considerar a categoria
de totalidade na analise dos fenbmenos, a partir de uma apreciagéo dialética e
que considere o aparentemente contrario como parte das mesmas forcas que
mobilizam as mudancas em direcdo ao que se pode chamar de uma
“verdadeira escola para todos”, voltada para uma “concepg¢do popular de
educacao” (GADOTTI, 2006). Uma escola voltada para os interesses populares
e que ofereca as condicdbes de apropriagdo de conhecimentos e o

desenvolvimento de ideias.



A escola, sobretudo a publica, que busca abrigar a maior parte da
populacdo, em grande parte oriunda das camadas populares, vive, no mundo
contemporaneo, no Brasil, ainda uma grande situacdo de caréncia. Sem
duvida, ja alcancamos alguns avancos nessa area, e diversas politicas de
financiamento, como o FUNDEF - Fundo de Manutencdo do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério, atual FUNDEB - Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacao, além de politicas de incentivo para a frequéncia
escolar, como o bolsa-familia, trouxeram modifica¢cdes para o quadro geral da
educacao.

Em relacdo ao acesso a escola, segundo o INEP - Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, através do censo escolar
anual, constatou-se que decresceu o numero de matriculas total em todos os
setores de ensino e em todas as regibes do Pais nos ultimos anos, fato
justificado, em documento elaborado pelo 6rgdo, por varidveis externas a

dindmica do processo de matriculas:

Em relagdo ao ano de 2006, houve uma reducao de quase trés
milhdes na quantidade matriculas, o que corresponde a uma
variacado de —5,2%. Essa diminuicdo esta associada, em parte,
a dindmica demogréfica, devido a queda na natalidade e a
reducdo da populacdo da faixa-etaria correspondente
principalmente ao ensino fundamental. Porém, parte da queda
de matricula registrada em 2007 deve-se as mudangas no
procedimento de coleta das informagbes do Censo Escolar,
gue, ao contar com informagdes dos individuos e ter a data de
referéncia da coleta modificada, reduziu de maneira drastica a
dupla contagem de alunos (MEC-INEP, 2009).

Ainda segundo o INEP, entre 2003 e 2007 houve um decréscimo das
matriculas totais, em todos os niveis e em todos os estados da Unido, de
55.265.848 para 53.028.928. No Ensino Médio, passaram de 9.072.942 para
8.369.369. Nao sdo demasiadamente grandes as diferencas, mas, o que de
fato é relevante, de acordo com os dados apresentados pela PNAD/IBGE —

Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios do Instituto Brasileiro de



Geografia e Estatistica, € que os numeros demonstram que a verdadeira
universalizagao do ensino reside no acesso e nao na qualidade e permanéncia.

Em 2005, registrou-se que 99% das criangas tém acesso a 12 série e 94%
das criancas de 7 a 14 anos estdo matriculadas nas escolas. Porém, a
concluséo do Ensino Fundamental ndo esta universalizada: somente 70% dos
jovens chegam ao término, e muitos através da Educacéo de Jovens e Adultos.
Além disso, quando se discute essa universalizagdo, ndo se leva em conta o
atraso da maioria dos alunos brasileiros em relacao a série que deveriam estar
cursando. Segundo a PNAD (2006), na idade escolar de 15 anos, idade sem
atraso para a conclusdo do Ensino Fundamental, somente 41% dos jovens ja o
concluiram. Ou seja, no Brasil, menos da metade dos jovens conclui o Ensino
Fundamental com a idade correta. O atraso aumenta com a idade: aos 7 anos,
o percentual de criangas cursando as séries sem atraso é de 89%, aos 10 anos
cai para 66%, aos 14 anos para 45% e aos 17 anos para 26%. O crescente
atraso, e a consequente repeténcia, acabam resultando no abandono da
escola. O percentual de evasdo de 8% aos 14 anos sobe para 32% aos 17
anos, com grande prejuizo do acesso dos jovens ao Ensino Médio, sobretudo
aqueles que estdo na escola publica. A taxa média de conclusdo do Ensino
Médio, para jovens com 19 anos, é de 41,7%, como demonstram 0s numeros
da pesquisa do IBGE/PNAD:

Os dados da PNAD 2006 mostram que a rede publica atendia a
grande maioria desses estudantes (88,3%), enquanto a rede
privada atendia a 11,7% (Tabela 2.6). O quadro é bem menos
favoravel para os adolescentes de 15 a 17 anos de idade, faixa
etaria correspondente ao ensino médio. Mesmo a taxa de
acesso a escola tendo crescido de 69,5% para 82,2%, entre
1996 e 2006, é possivel constatar que a taxa de freqiéncia
liquida, ou seja, a frequéncia deste grupo ao ensino médio -
nivel adequado para a faixa etaria de acordo com o modelo
educacional vigente no Pais - em 2006, ndo atinge sequer
metade do segmento populacional: 47,1%. Nos estados do
Norte e Nordeste, a situacdo revelada pela PNAD mostra a
precariedade do sistema escolar, onde se encontram situagdes
cujos percentuais nao atingem a casa dos 30% [...].
(IBGE/PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
2006).



Somem-se a esses dados, aqueles que dizem respeito a um quadro
representativo da qualidade do ensino que € oferecido e as consequéncias
relacionadas com o desempenho dos alunos. Segundo o SAEB - Sistema
Nacional da Avaliacdo Basica, do Ministério da Educacdo, em lingua
portuguesa (leitura) e matematica os resultados aferidos, comparando a
pesquisa entre os anos de 1995 e 2005, demonstram uma piora no
desempenho em grupos de alunos da 42 série, 82 série e 3° ano. Esses dados
demonstram que a escola, principalmente a publica, ainda esta longe de ser
um espaco de democratizacdo do conhecimento e de perspectivas de uma
verdadeira universalizacdo. Os dados demonstram que o0s indices de

defasagem e da néo-permanéncia dos alunos séo significativos.

Como afirma Gadotti (2006), “[...] a escola publica identifica-se com
educacdo popular’” e a educacgdo popular seria aquela que possibilitaria ao
sujeito se apropriar de conhecimento elaborado historicamente pela
humanidade, compreendendo “as origens da ‘questdo’ e dos meios de as
resolver” e, assim, fazer suas escolhas, com base em um processo de

construcédo coletiva do saber, transformando e recriando o mundo:

[...] ndo se trata, por exemplo, dentro de uma o6tica dialética e
popular, de oferecer as ‘camadas populares’ o acesso a um
supermercado do saber, sem discutir a visdo de classe, o
ordenamento desse saber. (GADOTTI, 2006, p. 143).

Temos assim, segundo Freire (2000), uma questdo: qual seria o propdsito da
educacédo que € oferecida as camadas populares? Permitem escolhas frente as
demandas do mundo produtivo contemporaneo? O autor, referindo-se a

educacdo em um mundo globalizado e neoliberal, esclarece, ironicamente:

[...] a educacédo de que se precisa hoje ndo tem nada que ver
com ideologias, mas com saber técnico. A educacao sera téo
mais eficaz quanto melhor treine os educandos para certas
destrezas. Introduzir no ensino e no aprendizado da
matematica, da fisica, ou no treino de operarios qualificando-
se o0 sonho da libertacdo, a utopia da justica social é repetir
erros funestos por causa dos quais pagamos caro. A
educacédo para hoje é que melhor adapte homens e mulheres
ao mundo tal qual esta sendo. Nunca talvez se tenha feito



tanto pela despolitizacdo da educacdo quanto hoje. (grifos
meus; FREIRE, 2000, p. 94 e 95).

Nota-se, entdo, que esta € uma educacdo com a qual o aluno das classes
populares, a medida que vai passando o0 seu tempo escolar, ndo se identifica.
Percebe, de diferentes formas, claramente ou ndo, que aquela escola ndo esta
voltada para seus interesses, mas para outras instancias que, em um mundo
técnico e racional, exclui tudo que ndo aponte para a homogeneidade de
objetivos e agdes, sobretudo aqueles que estdo alinhados mais fortemente com
a produtividade e eficiéncia de um mundo neoliberal e individualista. E uma
escola que nao se alinha, por exemplo, com as necessidades de participacéo
cidadd, com a critica e com a possibilidade de mudancas, no sentido de
favorecer as grandes parcelas da populacdo, que sdo, notadamente, as mais

desfavorecidas.

A educacgédo que nasce dessa visdo, portanto, ndo passa de um
adestramento dos individuos ao mundo pensado artificialmente
pelos sabios. Ele se constitui para as pessoas como um
processo de aprender o que Ihes ensinam sobre o mundo de
forma fragmentada e desconexa e ndo como um processo de
reflexdo sobre o mundo e de realizacdo permanente de
escolhas. (DIAS; HETKOWSKI, 2009, p.139).

Sabe-se que, para além dos processos de educacdo escolar, 0s sujeitos
mantém-se em permanente movimento, buscando identificacdo e interacdes.
No mundo contemporaneo, através das tecnologias, que permitem cada vez
mais comunicar e produzir comunicacdo e sentido, 0s jovens, ao se
apropriarem de seus procedimentos, sdo capazes de elaborar e disseminar,

nas mais diversas formas comunicacionais, uma infinidade de contetidos.

Ao mesmo tempo, esta relativa facilidade de acesso as TIC apresenta-se,
também, como um forte apelo a alienagdo, posto que, embora as TIC
apresentem um potencial democratizante, configuram-se também como um
forte meio de difusdo de informagdes manipuladas e, consequentemente,
formadora de ideologias. Assim, torna-se um meio eficaz para que se

fomentem nos sujeitos desejos, valores e ideologias que servem mais aos



objetivos hegemonicos do que aos seus proprios. Santos (2007), ao analisar o
papel da tecnologia e da informacdo no mundo contemporaneo, relaciona
esses elementos aos interesses do mercado globalizado. Esse mercado busca

uma homogeneizacao, que o autor define como:

[...] um novo ‘encantamento do mundo’, no qual o discurso e a
retérica sdo o principio e o fim. Esse imperativo e essa
onipresenca da informacédo sédo insidiosos, ja que a informacao
atual tem dois rostos, um pelo qual busca instruir, e um outro,
pelo qual busca convencer. (SANTOS, 2007, p. 39).

E neste marco conceitual e sociopolitico no qual se discute a proposta
pedagdgica e de inclusdo social da Oi Kabum! Escola de Arte e Tecnologia,
circunscrita em um contexto neoliberal, perpassado por contradicbes em suas
diferentes dimensdes. O fato é que esses programas educativos, oferecidos
por instituicbes que ndo sdo a escola, surgem nas brechas deixadas pelo
sistema de ensino publico oferecido as camadas populares, que ndo dao conta
de suprir as demandas por conhecimento, formacéo e reflexdo em direcdo a
mudancas necessarias para uma inclusdo qualificada dessas camadas na
sociedade. O resultado da falta de perspectivas para o0s jovens, em
consequéncia da auséncia de oportunidades que os permitam se inserir com
dignidade no mercado de trabalho e na sociedade como um todo, faz com que
muitos deles se envolvam com a criminalidade e a violéncia.

A verdadeira democratizacdo do acesso as tecnologias de informacédo e
comunicacdo é uma das problematicas questdes associadas a democratizacdo
do conhecimento. Esta verdadeira democratizacdo, no entanto, ndo esta
implicada apenas com 0 acesso ao aparato tecnolégico e maquinico e com a
continuidade de uma pedagogia reprodutivista e puramente depositaria de
informagdes. As novas formas de produzir, acessar, organizar e transmitir
informacdes e conhecimentos e as possibilidades de interlocucédo entre os
sujeitos foram profundamente alteradas pelas TIC e s&@o responsaveis por,
nessa esteira, promover transformacdes socioculturais, econémicas e politicas.

Mesmo com as dificuldades de acesso, 0s jovens estdo em permanente
vivéncia dos processos midiaticos, buscando intensamente a interacdo, pois

que, a sociedade contemporanea “respira” através da midia.



Matos Oliveira (2009), ao analisar as implicacdées do mundo midiatico para

as vidas dos jovens e para seus processos de escolarizagao, afirma:

Isso nos leva a pensar na importancia de superar as relacdes
tradicionais de aprendizagem: aluno como receptor passivo em
oposi¢cado as interacdes que hoje podem ser propiciadas pelos
meios de comunicacdo, onde o aluno é ativo, autbhomo e
sujeito da sua aprendizagem. (MATOS OLIVEIRA, 2009, p.
217).

Assim, enquanto mudancas implicadas com a vida das pessoas em
sociedade, também enfrentam o desafio de se implicar com mudancas que
estdo relacionadas com o espaco onde, por exceléncia, 0s sujeitos séo
preparados para a convivéncia, para a vida e para o trabalho, ou seja, a escola.

E preciso, antes de tudo, refletir com que objetivo se faz educacdo, quais 0s
novos papéis sociais da escola e qual a sua colaboracdo para formar e
transformar os sujeitos e o contexto. Dessa forma, 0os processos educativos
nao podem ter no mercado e no capital seus Unicos (nem principais) objetivos
de formacédo e de elaboracdo de suas praticas. O que se espera da educacgao
contemporanea € o esfor¢o no sentido de mobilizar seus aparatos, estratégias
e representatividade social construidos historicamente para restaurar a
convergéncia entre o potencial tecnoldgico e os interesses humanos e, assim,
ressignificar os processos de inclusdo dos sujeitos nas sociedades e no
mundo. Trata-se de repensar o trabalho pedagdgico, as concepcodes
curriculares e metodoldgicas articulados com a elaboracao de politicas publicas
e as necessidades dos sujeitos. Relacionar todos esses elementos com as
demandas dos sujeitos por uma educacéo que vise diminuir as desigualdades
e ofereca oportunidades para escolhas conscientes e que, em um processo
continuo de transformacédo e participacdo cidada, possa construir vias para a
inclusdo dos sujeitos das camadas populares.

Ao mesmo tempo, € preciso considerar as proprias implicacdes decorrentes
dos contextos e das formas como os programas sociais, desenvolvidos pelo
terceiro setor, surgem, sdo desenvolvidos e garantem sua permanéncia, ja que
muitos deles acontecem a partir de parcerias diversas, incluindo o proprio
sistema publico — o primeiro setor - e, sobretudo, instituicdes e fundacgbes

relacionadas a grandes empresas privadas — o segundo setor. Essas empresas



privadas criam e mantém seus institutos e fundacbes e, através destes, se
tornam parceiras de instituicbes sem fins lucrativos — neste caso, a CIPO —
Comunicagéo Interativa - em projetos e programas sociais e educacionais. E
importante lembrar que essas empresas privadas possuem suas agendas,
suas programacoes e objetivos especificos que estado, via de regra, vinculados
a interesses econdmicos. As empresas, ao criarem suas fundacodes e institutos,
mobilizam-se em torno de causas sociais, mas cumprindo um papel que
também precisa responder as demandas por publicizacdo de suas acodes e
repercussdes positivas na sua imagem. Inevitavelmente, estas instituices
privadas possuem o objetivo de toda a empresa em um sistema capitalista que
€ aumentar seus lucros. As instituicdes publicas, por outro lado, também
buscam, nestas parcerias, a publicidade em torno de sua participacdo, em uma
relacdo que envolve objetivos politicos e eleitorais.

Considera-se que, em tese, um programa de educacdo nao-formal € um
campo de acdo educacional que possibilita uma agdo mais experimental, por
ser possivel colocar em pratica mais livremente as propostas para se
estabelecer um didlogo multifacetado e seguir/desenvolver uma metodologia e
um conteddo com diferentes referenciais, enquanto observam-se,
sistematizam-se e avaliam-se os resultados. Gohn (2005) aponta para varias

guestdes referentes aos processos educacionais ndo-formais:

Os espacos onde se desenvolvem ou se exercitam as
atividades de educacdo ndo-formal sdo mdultiplos, a saber: no
bairro-associacdo, nas organizacbes que estruturam e
coordenam 0S movimentos sociais, nas igrejas e nos partidos
politicos, nas organizagfes nao-governamentais, nos espacos
culturais, e nas préprias escolas, nos espacos interativos
dessas com a comunidade educativa etc. Entretanto, as
categorias de espaco e tempo também tém novos elementos
na educacdo ndo-formal porque usualmente o tempo de
aprendizagem ndo é fixado a priori e sdo respeitadas as
diferencas existentes para a observacdo e reelaboracdo de
contetdos, implicitos e explicitos no processo de ensino-
aprendizagem. Como existe a flexibilidade no estabelecimento
de contetdos, segundo os objetivos do grupo, a forma de
operacionalizar estes conteados também tem diferentes
dimensdes em termos de operacionalizacdo. Assim, 0 espacgo
também é criado e recriado segundo os modos de acao
previstos nos objetivos maiores que dao sentido ao fato de
determinado grupo social estar reunido. (GOHN, 2005, p. 101).



Essas questdes, que estdo implicadas com o processo educativo nao-formal,
estdo relacionadas a quebra do paradigma da racionalidade hegemoénica, de
cultura universal e de progresso continuo, linear e evolutivo caracteristico da
educacgdo escolar em todos os niveis, como dito anteriormente, 0 que pode
significar uma subversdo dos direcionamentos impostos por um sistema preé-
estabelecido de ensino e aprendizagem.

O sistema escolar baseia-se em um processo de aprendizagem basicamente
cognitivo, em que a evolucdo do aluno é medida pela quantidade de contetdo
absorvido e em como esse contetdo é aplicado em situacdes de teste pré-
estabelecidas. Os procedimentos de medicdo — provas, testes, trabalhos — tém
por objetivo a progressdo do aluno dentro do sistema escolar. Embora novas
investigacdes sobre concepcgdes de educar procurem uma compreensédo do
aluno em suas diversas dimensdes, em relacdo as suas subjetividades e as
diferentes formas de inteligéncia, e tentem trazer esse conhecimento para
fortalecer a relacdo educador-educando, ainda € o aspecto racionalista e
guantitativo que rege prioritariamente as relacdes de ensino e aprendizagem na
escola. Com isso, ndo se quer negar a relevancia do acesso ao conhecimento

elaborado pela humanidade e privilegiar aspectos apenas subjetivos.

Defende-se, neste trabalho, a busca por uma efetiva acdo pedagdgica para
as classes populares. Que incorpore as contribuicdes oferecidas por diversas
reflexdes e praticas ao longo da historia e as articule com os interesses e
necessidades das classes populares, a partir de uma analise critica e de uma

articulagdo com o mundo e com a sociedade.

Uma pedagogia articulada com o0s interesses populares
valorizara, pois a escola; ndo sera indiferente ao que ocorre em
seu interior; estard empenhada em que a escola funcione bem;
portanto, estara interessada em métodos de ensino eficazes.
Tais métodos situar-se-ao para além dos métodos tradicionais
€ novos, superando por incorporacéo as contribuigcbes de uns e
de outros. Serdo métodos que estimulardo a atividade e
iniciativa dos alunos sem abrir mao, porém, da iniciativa do
professor; favorecerdo o dialogo dos alunos entre si e com o
professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicolégico, mas sem perder de vista a sistematizacdo logica



dos conhecimentos, sua ordenacao e gradacao para efeitos do
processo de transmissdo-assimilacdo dos contetdos cognitivos
(SAVIANI, 2009, p. 62).

A maioria dos processos de educacdo nao-formal, devido a sua prépria
natureza, a qual ndo esta diretamente subordinada a sistemas oficiais de
progressdo e ndo tem um compromisso com uma afericdo puramente
quantitativa de conhecimentos, baseados em notas, por exemplo, segue uma
trajetoria alternativa que permite uma abordagem mais diversificada e multipla.

Apresenta, assim, possibilidades de seguir outras dinamicas, incluindo mais
aspectos pessoais e afetivos e experimentar caminhos para a apreensao e
elaboragdo do conhecimento. Além de ndo estar condicionada a partir do
sistema oficial de ensino, a educacao ndo-formal inclui de maneira mais efetiva
e interdisciplinar os meios sociais, culturais e familiares de onde os educandos
provém. Dessa forma pode tornar mais viavel a relacdo entre o

desenvolvimento intelectual, o emocional e o cidadao.

Na educacédo ndo-formal, os espacos educativos localizam-se
em territérios que acompanham as trajetérias de vida dos
grupos e individuos fora das escolas, em locais informais,
locais onde ha processos interativos intencionais (a questdo da
intencionalidade € um elemento importante de diferenciacéo).
(GOHN, 2005, p.3).

Com isso ndo se quer esvaziar o papel da Escola, mas refletir sobre a
possibilidade de interlocucdo entre diferentes espacos educativos. As
organizacfes da sociedade civil poderiam ser consideradas como laboratérios
pedagogicos e, ao disponibilizarem suas experiéncias e resultados
sistematizados, podem vir a contribuir para as reflexdes acerca de possiveis
mudancas no espaco de socializagdo, conhecimento e encontro que € a
Escola. Essas reflexdes podem colaborar com as discussoes e a elaboragéo de
politicas publicas, sobretudo levando-se em conta que a maioria dos
estudantes das escolas publicas € oriunda das classes populares que, ao
mesmo tempo, € o maior publico atendido pelas instituicdes educacionais nao-

formais.

1.3. A organizac&o n&o-governamental CIPO — Comunicac&o Interativa



De acordo com Manfredi (2002) as organizacbes ndo-governamentais
nasceram da auto-organizacdo de cidadaos, que buscavam atender as
demandas sociais ndo incorporadas pelos setores governamentais ou por
aguelas organizacdes ja tradicionais da sociedade. Sao organizacdes sem fins
lucrativos, que buscam prestar servicos em areas de importancia social como a
saude, a educacao, a cultura, meio-ambiente, entre outras. Ferreira (2000), ao

caracterizar as ONGs, quanto a seu valor e legitimidade, afirma:

As ONGs, diferentemente das organizacdes representativas do
tipo sindicatos, associacbes comunitarias e movimentos
sociais, ndo falam nem agem em nome de terceiros. Seu valor
e legitimidade advém dos servigos que ela oferece. (p. 43).

A organizacdo ndo-governamental CIPO — Comunicacdo Interativa é uma
instituicdo sem fins lucrativos, que iniciou suas atividades em 1999, a partir da
iniciativa de um grupo de comunicadores e educadores. Tem como focos a
democratizacao e qualificacdo dos meios de acesso, producédo e veiculacado de
midia e da comunicacdo; a utilizacdo educativa das TIC; envolvimento de
criancas, adolescentes e jovens na producdo de midia, como jornais, sites,
animacdes, programas de radio e TV, coletaneas fotogréficas, entre outros.

A organizacao, em seu site na internet, se define da seguinte forma:

Nosso proposito é promover a formacdo de criancas,
adolescentes e jovens através do uso qualificado e criativo das
tecnologias da informacdo e da comunicagcdo. Para isso,
atuamos nas escolas publicas capacitando professores e
alunos para que utilizem a metodologia da Educacdo pela
Comunicacdo no processo de ensino/aprendizagem de
conteudos curriculares. Realizamos, em centros comunitarios
de multimidia, programas que promovem o0 uso inteligente e
criativo das tecnologias da informacdo e da comunicacgao.
Capacitamos jovens nas comunidades como agentes de
comunicagédo, a fim de que a utilizem como ferramenta e
estratégia para o desenvolvimento local. Formamos jovens em
monitoramento e advocacy para atuarem nas instancias sociais
e politicas e abrimos espaco para sua participacdo qualificada
nas definicdes de politicas publicas. Viabilizamos, junto as
empresas, a contratacdo e formacdo de jovens aprendizes via
Lei da Aprendizagem. E promovemos, nos Vveiculos e
profissionais da midia, acbes que potencializam o importante
papel de informar e mobilizar a sociedade brasileira para fazer



valer os direitos fundamentais de todas as criancas,
adolescentes e jovens do pais. (Site da Cipé — Comunicacao
Interativa, 2008)*

A instituicdo tem um historico de diferentes acdes e projetos/programas nas
areas descritas, que foram, ou estdo sendo realizados, em associagdo com o
setor governamental, com outras instituicbes n&o-governamentais e com
fundacdes e institutos mantidos por empresas privadas. Assim, possui
parceiros institucionais e financiadores das é&reas governamental (primeiro
setor), empresarial (segundo setor) e também do terceiro setor, sendo que a
maior parte dos recursos vem de fundacées empresariais®.

Apresenta como areas de acdo quatro vertentes, que chama de conceitos:
Educacdo pela Comunicagdo, Centros Comunitarios de Multimidia,
Comunicagéo para o Desenvolvimento Local e Agentes de Comunicacdo para
o Desenvolvimento, elaborando seus projetos a partir desses conceitos. No site
também encontramos paginas que descrevem as metodologias que se
articulam com esses conceitos de acdo. Essas metodologias foram geradas a
partir de programas desenvolvidos pela instituicdo, e sistematizadas a partir
das praticas desenvolvidas nos referidos programas. Nos 10 anos de
atividades, a CIPO ja desenvolveu mais de 30 projetos, com diversos formatos
e dimensoes e diferentes duracbes de tempo: alguns com meses, outros com
anos.

Em seu documento de registro de planejamento estratégico para os anos de
2007/ 2008, que é atualizado anualmente, mas que tem vigéncia bi-anual, a

CIPO estabelece dois grandes ambitos de acfo: acdo territorial e acgio

' www.cipo.org.br

’ Entre outros parceiros, durante os 10 anos de atuacao, destacam-se: Rede Andi, Fundacao
Avina, Fundacao Abring pelos Direitos da Crianca, Ministério da Justica/SEDH - Secretaria
Especial de Direitos Humanos, Instituto Telemar (atual Oi Futuro), Instituto C & A, Instituto Itad
Social, Instituto Credicard, Instituto Unibanco, Save The Children (Suécia e Reino Unido),
UNICEF (United Nations Children’s Fund — Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia), Claro,
Braskem, SECTI (Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inova¢cédo do Estado da Bahia), SEDES
(Secretaria de Desenvolvimento Social e Combate & Pobreza do Estado da Bahia), SETRAS
(Secretaria do Trabalho e A¢éo Social do Estado da Bahia), SECULT (Secretaria de Cultura do
Estado da Bahia), SMEC (Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura). A CIPO conta ainda
como fonte de recursos com a CIPO Producdes. Esse setor € uma area comercial da instituicao
que presta servicos profissionais de comunicacdo para instituicbes governamentais e do
terceiros setor, gerando receita para os projetos sociais da instituic&o.



expandida. A acédo territorial esta4 circunscrita a comunidades periféricas de
grandes centros urbanos e de zonas rurais com baixo IDH (indice de
Desenvolvimento Humano) e tem como locais preferenciais as escolas publicas
e espacos comunitarios de incluséo digital. O documento define como objetivos
garantir os direitos do publico infanto-juvenil; melhorar a qualidade da
educacgdo nas escolas publicas; promover a insercado de jovens no mundo do
trabalho; promover a participacdo politica, cultural e cidada. Para isso, propde

como estratégias de atuacao:

Mobilizacéo e articulagdo comunitaria;

» Viabilizacdo de infra-estrutura;

» Disponibilizacdo de metodologias de formacgao e gestéo social;

+ Capacitacao de educadores, monitores, comunicadores e liderangas;
+ Acompanhamento e avaliacao;

» Visibilizagao (agdes e produtos sendo divulgados, impactando nos meios

de comunicagéao e levando a midia agendas “periféricas”).

Embora a Cipd seja uma instituicio com dez anos de existéncia, muitas
dessas estratégias, que se configuram como objetivos, ndo foram
integralmente alcancados, como comprovam as avaliacbes de resultados e
depoimentos de seus integrantes. Diversos motivos contribuiram para essas
lacunas. Entre esses objetivos, os mais dificeis de serem alcancados sédo
agueles relacionados diretamente com o0s processos de mobilizacdo e
articulacdo comunitaria. Uma das razfes foi a dificuldade entre os interesses
politicos e econbmicos que envolvem as acdes que se pretendem propor e
desenvolver nas comunidades populares. Nao basta apenas a vontade e o
interesse. Cada lado envolvido nas negociagfes, nas discussdes, possui seus
objetivos, necessidades e suas articulacdes. Para que um projeto se realize em
uma comunidade, normalmente s&o envolvidos diversos atores. Em muitos
projetos nos quais a CIPO esteve envolvida, contava-se com a participagéo de
associacfes comunitarias, secretarias de governo (municipal, estadual e

federal), 6rgdos governamentais, como FMDCA (Conselho Municipal dos



Direitos da Crianca e do Adolescente), fundacdes e institutos que, ao serem
mantidos através de empresas privadas, acabam por promover interesses
corporativos. Cada uma dessas instancias compreende o projeto de acordo
com sua Otica e busca fazer prevalecer seus interesses, gerando um conflito,
em alguns casos, insoluvel. Um fator importante é a dificuldade dos moradores
em crer nas liderancas formais, que normalmente apresentam o0s projetos e
detém os meios de viabiliza-los. Assim, as dificuldades logo se instalam nas

negociacfes necessarias a implantacao de projetos nas comunidades.

E importante ressaltar a natureza de uma instituicdo social como a CIPO.
Segundo Gohn (2009), os movimentos sociais, principalmente aqueles que
surgiram nos anos 80 e 90, possuem como caracteristica a diversidade, em
termos de sujeitos que se associam e de propostas que apresentam. Neste
periodo histérico, as associacfes e movimentos passaram a ser constituidos
nao apenas de pessoas oriundas dos meios populares, como acontecia nos
anos 60 e 70, mas por pessoas que vinham de diferentes classes sociais:

Nos anos 80, a “onda” de participagdo gerou muitos frutos. Eles
nao foram tanto de ordem material, no sentido de conquistas
imediatas. Mas foram muitos no sentido de instaurar uma nova
racionalidade social: a de que o povo, o cidaddo, os
moradores, as pessoas, qualquer outra nogdo ou categoria que

se empregue, tém o direito de participar das questdes que lhe
dizem respeito. (GOHN, 2009, p. 97).

Assim, ao se analisar uma instituicdo como a CIPO, criada na esteira dessa
‘onda”, constata-se que a mesma n&o nasceu de um movimento popular, mas
do desejo de participacdo de um grupo de pessoas pertencentes a classe
média brasileira. Embora seja possivel verificar a seriedade de seus propésitos,
por meio da observacdo da sua atuacdo e dos resultados alcancados, das
sistematizacdes e avaliacbes das suas praticas, € possivel concluir que, estas
caracteristicas podem influenciar nas articulagbes com as comunidades

populares e nas diferencas entre propositos.

Ainda segundo Gohn (2009), alguns processos mais gerais que acabaram se
estabelecendo nas articulacbes comunitarias para o desenvolvimento de

projetos, tornaram as relagdes mais complexas, submetidas a leis e



procedimentos juridicos para, por exemplo, o recebimento e gestdo de verbas
(publicas ou privadas) e do proprio projeto. A expansdo e a penetracdo dos
movimentos sociais nas Ultimas décadas forcou a esta estrutura de controle e a
uma especializacdo e qualificacdo dos quadros dos movimentos. Se por um
lado traz a possibilidade de uma melhor organizacdo e controle nas
articulacdes, por outro lado é um fator de exclusdo, frente a um possivel
despreparo dos sujeitos das comunidades para lidar com essas questdes. Esta
situacdo pode favorecer o surgimento de uma polarizacdo de forcas e do
predominio de alguns grupos sobre outros.

Embora a CIPO proponha uma atuacdo que visa, de forma direta e indireta,
a educacéo para o desenvolvimento e participagdo dos sujeitos e ndo apenas a
“[...] arregimentar e organizar a populacdo para participar de programas e
projetos sociais” (GOHN, 2009, p. 113), de forma acritica, a instituicdo possui
uma estrutura que, em algumas situagdes, leva as popula¢gdes atendidas um
formato geral pronto em termos de metodologias e praticas, talvez sem o
tempo necessario para discussdes mais amplas e construcdes coletivas, que
viabilizariam o fortalecimento do didlogo e a continuidade das parcerias entre

instituicdo e comunidades.

Em relacdo a acdo expandida, os documentos de referéncia analisados®,
declaram que a instituicdo tem por foco uma acdo em nivel nacional e por
objetivos criar condi¢cdes politicas e operacionais para a implantacdo e
expansdo da acao territorial. Segundo os documentos, atua junto ao poder
publico e conselhos que desenvolvem politicas e programas para viabilizar a
implantacdo da iniciativa em todo o pais; governos, empresas e individuos que
decidem investir; outras organizacdes da sociedade civil que se unem a
experiéncia. As estratégias para a consecucdo desses objetivos sdo assim

estabelecidas:

+ Atuacdo via redes sociais (articulagbes de organizacdes sociais para

influenciar politicas publicas e realizar agées conjuntas);

® Os documentos principais analisados foram os Planejamentos Estratégicos da instituic&o,
fruto das avaliacdes e planejamentos coletivos das acdes futuras.



* Influéncia junto a instancias de decisdo, participacdo em foruns de

discussao, conselhos;

+ Comunicacao e Marketing da Causa (colocagéo do tema na agenda e no
imaginario do pais);

* Produtora de Comunicacéo e Cultura (materializagdo dos impactos da
iniciativa, através da producéo e difusdo de midia de alta qualidade feita

por jovens).

O programa Oi Kabum! Escola de Arte e Tecnologia, iniciativa co-realizada
pela CIPO com o Instituto Oi Futuro, em parceria, inicialmente com a Secretaria
do Trabalho e Acé&o Social (SETRAS) e, posteriormente, com Secretaria
Estadual de Desenvolvimento Social e Combate a Pobreza (SEDES) e
Organizacdo das NacOGes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), e atualmente com a SECULT — Secretaria Estadual de Cultura,
sera a base para a investigacdo e andlise dessas propostas, a luz de uma
concepcdo que articula educacdo, tecnologias, producdo de midia e a

possibilidade de emancipacéo dos sujeitos.

1.4. O Programa Educativo Multimidia Oi Kabum! Escola de Arte e

Tecnologia: fragmentos histéricos

Para que se entenda melhor o funcionamento do referido programa e se
tornem mais evidentes suas concepcdes e propostas relacionadas com a
metodologia e praticas desenvolvidas, é relevante contextualizar historicamente

a criacao e a trajetéria do Programa Oi Kabum! Escola de Arte e Tecnologia.

O Programa educativo Oi Kabum! Escola de Arte e Tecnologia é
considerado, pela CIPO, como o primeiro modelo de centro comunitario de
multimidia implantado pela instituicdo. Foi concebido para ser um espaco de
formacdo pessoal, social, profissional e técnica de adolescentes e jovens por
meio do seu envolvimento na produgcdo de pecas de comunicacdo e arte, a
principio em fotografia, video, computacdo grafica e design grafico;

posteriormente foi acrescentado o curso de web design. Os materiais séo



utilizados para promover a mobilizacdo social e acbes que possam contribuir
com o desenvolvimento das comunidades de origem dos 80 jovens do
Nordeste de Amaralina e Suburbio Ferroviario. A turma é renovada a cada um
ano e meio, quando completam o programa de formacéo e a vivéncia-estagio.
Muitos ingressam no mundo do trabalho — nas proprias areas de formacao ou
ndo -, nas universidades, outros sdo absorvidos pelo nucleo de producao
Kabum! Novos Produtores, que funciona em articulagdo com a escola e oferece
oportunidades de formacdo avancada por meio da participacdo dos jovens em
projetos e prestacdes de servico em producdo fotografica e de video,
computacédo grafica e design grafico e fomento a projetos autorais, inclusive na
area de participagdo comunitaria. Em muitos casos, as experiéncias
profissionalizantes dos jovens no Nucleo de Producédo os encaminham a outros

cursos, formacdes e a empregos fixos.

O programa desenvolve suas acBes com base na Metodologia da
Educacdo pela Comunicacdo (Anexo 1), por meio da producdo artistica,
cultural e midiatica, sempre utilizando recursos tecnologicos para a

concretizacdo e disseminagéo dessa produgao.

Inaugurada no Rio de Janeiro em maio de 2003, a primeira Kabum! Escola
Telemar de Arte e Tecnologia era uma proposta de formagcdo em linguagem
multimidia para a juventude popular urbana das grandes cidades, concebida
pelo Instituto Telemar e a ONG Spectaculu.

A Kabum! Escola Telemar de Arte e Tecnologia de Salvador foi efetivada
através da parceria entre Instituto Telemar, como o instituto era denominado na
época, parceiro proponente, realizador e principal financiador do projeto; a
CIPO-Comunicacio Interativa, parceiro realizador e gestor local; a SETRAS,
parceiro de infra-estrutura e a UNESCO, parceiro apoiador. Inaugurada em
novembro de 2004, a escola estava situada no bairro do Nordeste de
Amaralina, na sede do entdo projeto governamental Casa de Servigos Viva
Nordeste, que reunia uma série de servigcos oferecidos gratuitamente a
populacdo, desde balcdo de justica a cursos de danca e esportes, além de uma
biblioteca comunitaria e um infocentro. O publico-alvo da escola Kabum era de

jovens entre 16 e 19 anos incompletos, estudantes de escolas publicas,



cursando entre a 72 série do ensino fundamental ao 3° ano do ensino meédio,
moradores de bairros populares de Salvador.

Em sua primeira turma a escola atendeu diretamente 80 jovens, 20 deles
eram originarios do Nordeste Amaralina e os outros 60 eram provenientes de
10 outros bairros populares: Bairro da Paz; Engenho Velho da Federacéao;
Nova Brasilia/Estrada Velha do Aeroporto; Paripe/Periperi; Beiru; Mata Escura;
Fazenda Coutos; Alto das Pombas; Cajazeiras e Boca do Rio.

Em agosto de 2006, inicia-se o processo educativo com a Turma 2. Os
jovens atendidos nessa nova turma sédo do Suburbio Ferroviario e do Nordeste
de Amaralina, sendo 50 do Suburbio e 30 do Nordeste. A escolha dos locais de
onde provinham os jovens se deveu a dois fatores: a CIPO estava em processo
de implantacdo de projetos de comunicacdo comunitaria no Suburbio
Ferroviario, em parceria com 0 poder publico e associagdes comunitarias
locais, e pretendia focar e potencializar suas agcdes em uma regiao tdo extensa
e populosa quanto o Suburbio. Quanto ao Nordeste de Amaralina, pelo motivo
Obvio de funcionar em um prédio da regido. Neste periodo, a CSU (Casa de
Servicos Viva Nordeste) passa a ser um Centro Social Urbano de Salvador,
atendendo a uma politica do novo governo. A CIPO da continuidade a parceria
com o Governo do Estado através da SEDES e mantém a parceria com a
UNESCO. Como o Instituto Telemar passa a se chamar Oi Futuro, a escola
passou a chamar-se Oi Kabum! Escola de Arte e Tecnologia. Em 2008, tem
inicio a Turma 3, com mais 80 jovens das mesmas comunidades do Suburbio
Ferroviario e do Nordeste de Amaralina.

Mais uma escola Oi Kabum! de Arte e Tecnologia foi inaugurada em Recife —
Pernambuco em 2005. A instituicdo responsavel pelo desenvolvimento e
gestdo do projeto €, até a atualidade, a organizacdo n&o-governamental
Aucuba, que atua na area de educacgao, comunicacdo e acdo comunitaria. No
primeiro semestre de 2009, a AIC (Associacdo Imagem Comunitaria) inaugura
uma escola Oi Kabum! Em Belo Horizonte, enquanto, no Rio de Janeiro, 0
Instituto Oi Futuro firma parceria com a organizacdo nao-governamental
CECIP( Centro de Criacao de Imagem Popular) para reinaugurar a escola, que
passou por um periodo de reformulacdo. A Oi Kabum! Escola de Arte e
Tecnologia do Rio de Janeiro recebeu 100 jovens que ao longo de 18 meses
vao estudar video, fotografia, webdesign, design grafico e computacao gréfica.



No inicio de 2009, apés quase cinco anos de funcionamento, a Oi Kabum!
Escola de Arte e Tecnologia de Salvador muda-se para o Centro Historico da
cidade, em decorréncia de uma série de eventos desencadeados pela situagcao
de violéncia da regido onde estava situada. No Centro Histérico, a Oi Kabum!
da continuidade as suas atividades. No primeiro semestre de 2010, finaliza a

sua terceira turma e inicia o processo seletivo da quarta turma.

Um projeto posto em pratica a partir do ano de 2005 foi o Nucleo de
producdo Kabum! Novos Produtores. Enquanto a Escola Oi Kabum é
considerada a formacdo béasica, o Nucleo de Producao foi concebido como
uma formagéo avangada, experimentando com os jovens formados na Escola
situacbes onde eles podem exercitar conhecimentos de forma mais
aprofundada, estabelecendo relacbes mais profissionais com o mundo do
trabalho e possibilitando a insercéo qualificada desses jovens no mercado e em
processos de continuidade dos estudos. O Nucleo de Produgdo busca
estabelecer um didlogo com o mercado de audiovisual, procurando
oportunidades para o0s jovens. Neste processo, ao hegociar um trabalho, forma
equipes em que 0s jovens vivenciam 0s papéis necessarios para a realizacao
de determinado produto, seja de video, de computacao gréfica, fotografia ou
design. Sempre ha a presenca de um profissional do mercado e de um
educador para apoiar e avaliar conjuntamente as acées. A0 mesmo tempo, 0
Nucleo incentiva a producao autoral, por meio de editais internos e através da
divulgacdo e do apoio para que os jovens se inscrevam em editais externos e
possam produzir sem que estejam atrelados a um cliente. Essas estratégias
pretendem a formacao continuada em servi¢o, a constru¢cado de um curriculo na
area, a divulgacdo do trabalho, como também possibilitar que esse jovens
tenham um canal de expressdo. Muitos trabalhos ja foram realizados, tanto
para clientes, como reportagens para o Canal Futura, por exemplo, como a
participagcdo enquanto autores em inimeros festivais e concursos nacionais e
internacionais. Outra vertente do Nucleo de Producdo consiste em apoiar as
iniciativas dos jovens para trabalhar de forma autbnoma. Alguns jovens
montam pequenos negocios ou prestam servicos em suas comunidades e fora

delas.



1.5. A estrutura, a metodologia e o0s processos pedagdgicos
desenvolvidos na Oi Kabum! Escola de Arte e Tecnologia

A Oi Kabum! Escola de Arte e Tecnologia propde uma metodologia que
busca promover o desenvolvimento pessoal, social, comunitaria e profissional
de adolescentes e jovens de comunidades populares de Salvador, por meio do

uso educativo das TIC e da arte. Seus objetivos declarados séo:

e Formar adolescentes de bairros populares para participarem ativamente da
melhoria de suas comunidades, utilizando a comunicacdo e a arte como

ferramentas da transformacéo social.

e Produzir materiais de arte e comunicacdo com qualidade técnica, conceitual
e estética, com e para adolescentes, sobre temas relevantes para os jovens

e as comunidades onde residem.

e Contribuir para a melhoria da imagem dos bairros, de forma a ampliar a
auto-estima dos seus moradores e diminuir 0 estigma a que estao

associados.

e Promover a inser¢ao qualificada de jovens no mundo do trabalho.

7

A formacdo proposta € considerada como espaco de concepcdo e
experimentacdo metodologica. O programa dura dezoito meses, nos quais sado
desenvolvidas e aprimoradas habilidades em TIC, criacdo artistica, analise
critica da midia e do mundo e leitura e expressao oral e escrita. O processo
visa, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento pessoal e social, ndo se fixando
apenas nos aspectos tecnolégicos/ tecnicistas, utilizando a arte e a valorizagdo
cultural do contexto dos jovens para sensibilizar e elevar a auto-estima, ao
reconhecer as subjetividades que surgem nO processo para promover
discussdes que se mostrem relevantes para a compreenséo dos sujeitos sobre
si mesmos e sobre o mundo. Procura estimular a iniciativa no ambito do

trabalho e da comunidade. Como estratégias, empreende atividades que tém



como objetivo ampliar o repertério cultural, melhorar o desempenho escolar e o

relacionamento com a familia.

O processo produtivo realizado com os adolescentes apresenta como eixos
centrais o reconhecimento da identidade e a construcdo do projeto de vida. As
atividades tém como objetivos estimular o desenvolvimento de uma percepcao
de si mesmos e do contexto em que estdo inseridos e a perseguir metas

concretas que orientem o seu futuro.

A proposta metodolégica (Anexo 2) do programa educativo declara possuir

as seguintes caracteristicas:

e Apropriacdo por parte dos jovens de técnicas/tecnologias de producéo
artistico-cultural fundadas em um sentido — a partir de suas
necessidades, desejos e compreensao sobre sua funcdo social — em
quatro linguagens: Fotografia, Video, Computacdo Grafica e Design

Grafico;

e Resgate e valorizacdo da cultura popular e da identidade cultural local

com e pelas novas geracoes;

e Abertura de canais de expressdo que possibilitem aos jovens se fazerem
presentes no mundo, sairem do anonimato e influenciarem o seu

entorno;

e Producdo (autoria) e disseminacdo pelos jovens de informacoes,
produtos/materiais, sentimentos e experiéncias através do fomento a
participacdo em eventos, acles e projetos que déem visibilidade aos

produtos e as agendas dos jovens;

¢ Incentivo a implantacao e divulgacéo pelos jovens de espacos e projetos
de producéo e difusdo de arte, cultura e comunicagdo em comunidades

populares de Salvador;

e Promocao de acdes de mobilizacdo/animacédo das comunidades, através

e mostras culturais e oficinas interativas.



O Programa Oi Kabum! segue um cronograma béasico de desenvolvimento

de acles que se repetem a cada nova turma que é selecionada:

1. Preparacédo (selecdo e capacitacdo dos novos membros da equipe/
realinhamento da proposta/ planejamento do processo seletivo e selecao

de jovens para a nova turma).
2. Boas-vindas a nova turma, acolhimento e integracéo (12 semana).

3. Formacgéo inicial Intensiva com foco na tematica da Identidade (rodizio
nas linguagens e producdo da 1% Mostra de trabalhos).

4. Escolha da linguagem pelos jovens.

5. Periodo de introducdo a linguagem, formacdo do grupo e atividades

voltadas para o tema ldentidade.

6. Pesquisa e experimentagdo com foco na tematica da Cultura e
Identidade.

7. Pesquisa e experimentacdo com foco na tematica Cultura e

Comunidade.
8. Desenvolvimento de Produtos de Arte, Cultura e Comunicacao.

9. Vivéncia-estagio, projeto de vida, elaboracéo de portfdlio e realizacdo da

Mostra Final.

10.Finalizacao e Disseminacao (fechamento e conclusdo do processo).

A capacitacdo da equipe € realizada com o0s objetivos de introduzir novos
membros e também para avaliar as acdes da equipe e propor renovagoes.
Quando ha entrada de novos componentes na equipe had um periodo de
capacitacao desses profissionais na metodologia. Ao mesmo tempo, faz-se um
realinhamento daqueles profissionais que sdo remanescentes, inclusive para
integracdo dos que chegam. Um ponto importante dessa capacitagdo €
trabalhar o sentido de interdisciplinaridade entre as diversas areas do

programa, articulando a formacéo técnica e a formacéo pessoal e social.



A equipe é formada por educadores com formacao nas areas de fotografia,
artes visuais, cinema, video, design grafico, web design, computacéo gréfica,
comunicacao/jornalismo, informatica, letras, comunicacdo, educacéo,

psicologia e pedagogia.
As coordenacdes do programa sao articuladas sobre dois eixos:

1. Um eixo geral, coordenado por profissional com formacdo ampla e
experiéncia na gestdo de projetos soécio-educacionais em arte,
comunicacado e tecnologia, em seus aspectos metodoldgicos, funcionais
e de mercado. Esse profissional precisa ter dominio dos processos
operacionais e técnicos do programa, além das ferramentas
relacionadas a gestdo de pessoas, intermediacdo do dialogo entre os

diversos atores envolvidos e gerenciamento dos recursos.

2. Um eixo pedagogico, coordenado por profissional com formagdo em
nivel superior, especializacdo ou mestrado e experiéncia em pedagogia,
educacédo e areas afins. Profissional articulador e mobilizador da equipe
pedagogica, mediador das relacdes entre educadores e educandos e
coordenador da proposta pedagdgica da instituicdo. Deve possuir
conhecimentos e experiéncias que envolvam planejamento, orientacéo,
articulacdo, acompanhamento e avaliacdo das ac¢des pedagdgicas em
suas diversas dimensdes: gestdo dos processos operacionais,

metodoldgicos e interpessoais.

As atividades em cada linguagem especifica sdo conduzidas por duplas de
profissionais: um profissional com dominio técnico da linguagem, responsavel
pela formacdo nas habilidades especificas e pelo processo de producéo, e
outro profissional mais centrado no desenvolvimento pessoal e social e no
acompanhamento dos adolescentes.

Cada linguagem especifica conta com monitores identificados entre jovens
egressos dos programas da CIPO, que a partir desse novo papel d&o
continuidade ao seu processo de formacdo e devem funcionar como
facilitadores da comunicacao entre os educadores e os adolescentes, durante 1

ano e meio de formacdo de cada turma. Os monitores participam do



planejamento das atividades junto aos educadores e acompanham grande
parte dos procedimentos desenvolvidos no ambiente educativo.

Os conteudos transversais de Desenvolvimento Pessoal e Social, Leitura e
Expressdo, Comunicacao Digital e Historia da Arte sdo desenvolvidos por um
educador em cada area. Os outros conteudos, considerados complementares —
Preparacdo para o mundo do trabalho, Atuagdo comunitaria e Ampliacdo do
repertério cultural - sdo interdisciplinares e desenvolvidos por todos os
educadores.

A inscricdo e selecdo de jovens é o ponto de partida do programa. Para a
mobilizacdo dos jovens para a inscricdo sao feitos contatos com liderancas
comunitérias, para apresentacdo do programa e dos critérios de selecdo da
Kabum! Para auxiliar na articulacdo de acdes integradas de divulgacdo da
selecédo e do processo de inscricdo. Os jovens egressos de turmas anteriores
apoiam intensamente essas acfes, levando informacdes e divulgando os
processos e a metodologia em seus bairros. Os bairros que fazem parte das

regides sao:

e Nordeste de Amaralina: Chapada, Nordeste, Santa Cruz, Areal e Vale das
Pedrinhas.

e Suburbio Ferroviério: Plataforma, Paripe, Periperi, Mirantes de Periperi,
Coutos, Fazenda Coutos, Alto de Coutos e outros.

e Centro Antigo: Centro Histérico e adjacéncias (a partir de setembro de
2009).

Os jovens séo selecionados em duas etapas, durante as quais toda a equipe
de profissionais esta envolvida no processo. A primeira etapa consta do
preenchimento de uma ficha de inscricdo (Anexo 3), fornecendo dados gerais
sobre o jovem, dois temas para interpretacdo e dois itens para uma rapida
avaliacdo de habilidades especificas: uma pequena redacdo, sobre tema
proposto, e um desenho para ilustra-la. A partir desse material, os educadores

realizam uma primeira sele¢cdo de 200 jovens.

A segunda etapa consta de uma acdo educativa de selecdo, quando,
durante dois dias, os adolescentes, separados em grupos, participam de

dindmicas e atividades diversas para selecdo final dos 80. Os critérios de



selecdo s&o: motivacdo, capacidade de trabalhar em grupo, iniciativa,
criatividade, capacidade de expressao oral e escrita, habilidades e interesse

nas linguagens especificas, participacdo em a¢gdes comunitarias e culturais.

Apés a selecdo da turma, 0s jovens passam por uma semana de
acolhimento e integracdo, que se inicia com uma atividade de boas-vindas: os
jovens selecionados e suas familias ou responséaveis, sdo convidados para
uma atividade de abertura, onde o Programa Kabum! é apresentado e o
Contrato de Parceria de Producédo Tecnoldgica e Artistica e Desenvolvimento
Pessoal e Social € assinado entre os jovens, os educadores e os familiares. A
semana de integracdo é um periodo no qual, através de atividades com
experimentacdes artisticas em varias linguagens, os jovens sao acolhidos e

integrados ao grupo.

A etapa seguinte € chamada de Rodizio. Com duracdo de 5 semanas, 0s
jovens, nesta etapa, tém os primeiros contatos com as Linguagens Especificas:
Computacéo Grafica, Design Grafico, Fotografia e Video. Durante 04 semanas,
os adolescentes tém oportunidade de experimentar os aspectos basicos de
cada linguagem, constroem as regras de convivéncia e tomam contato com 0s
contetidos transversais. Na quinta semana, sao programadas palestras com
profissionais atuantes nas areas. Ao final da semana de palestras, é

desenvolvida uma acéo educativa para a escolha da linguagem pelos jovens.

Apbs o periodo de integracédo, os jovens entram na fase de formacao quando
vivenciam o0 processo educativo com base na producdo de pecas de
comunicacao e arte, que sao 0s eixos em torno dos quais todos os temas séo
trabalhados. Nesta etapa as atividades tém como focos os temas relacionados
a Formagdo do Grupo, a Introducdo da Linguagem e o0s processos de
Identidade. O tema Identidade, embora tenha énfase no inicio da formacao da
turma, € o norteador de todo o processo formativo e os jovens trabalham com
sua histéria de vida, familia e bairro em todos os conteddos do programa.
Neste momento, 0s grupos de cada linguagem estdo em formacao,
estabelecendo suas regras de convivéncia e construindo bases para relacdes
gue venham a ser afetivas e também de trabalho. Desenvolvem atividades e
conteudos introdutérios, estabelecendo os fundamentos necessarios para a

continuidade do processo produtivo.



A proposta é que 0 processo aconteca de maneira participativa, em meio a
uma relacdo de co-autoria em que educadores e adolescentes séo
componentes de uma Unica equipe, trabalhando em torno de um objetivo
comum. Espera-se que as habilidades desenvolvidas sejam aquelas
necessarias a producdo dos materiais artisticos e educativos e que os jovens
desenvolvam posturas demandadas pelo mercado de trabalho, como
pontualidade, assiduidade, responsabilidade, compromisso com prazos, busca
de qualidade, iniciativa, capacidade de solucionar problemas e trabalhar em

grupo. Essa etapa tem a duracdo de 2 meses.

Em seguida, as teméticas entram no campo da cultura e suas relagcdes com
0s processos identitarios. E nesta etapa, que o programa busca enfatizar a
dimensdo cultural da formacdo. Os jovens pesquisam e trabalham temas
ligados a cultura brasileira e baiana, e as atividades procuram relacionar os
sentidos e significados da cultura com suas identidades e experiéncias de vida.
A experimentacdo com as Linguagens é aprofundada e, no final desta etapa, é
realizada a 12 Mostra, aberta as familias, comunidades, parceiros e

convidados. Esta etapa tem duracdo de 3 meses.

A pendltima etapa tem como pontos focais as relacdes entre cultura,
identidade e comunidade. E neste momento da formacdo, com duracdo de 6
meses, que 0s jovens vao realizar as pesquisas em suas comunidades e
elaborar um projeto que preveja o desenvolvimento de produtos articulando as
tematicas em questdo e pensando em um resultado que traga visibilidade para
esses produtos e suas comunidades. Nesta etapa é realizado um processo
produtivo que contém diversos passos. Inicialmente, é desenvolvida uma
pesquisa nas comunidades dos jovens, para levantamento de informagbes e
definicdo de tematicas. A seguir, sdo elaborados projetos nas 04 Linguagens.
Com o apoio e a interlocucdo com os educadores, os jovens definem os
produtos que serdo realizados e planejam com 0 grupo como Sera 0 processo.
Apbs a definicdo dos temas e o planejamento do processo, 0s jovens retornam
as comunidades pesquisadas para dar continuidade a pesquisa de campo,
realizando entrevistas, gravacdes de audio e video, fotos, para os projetos

gréaficos e audiovisuais.



Na ultima etapa do programa, o objetivo a ser alcancado consiste em um
aprofundamento dos aspectos técnicos e estéticos pelos jovens, a partir das
avaliacOes feitas entre os educadores e entre 0s proprios jovens sobre a
formacdo e as mostras realizadas. A partir desse momento, passam a
experimentar novas possibilidades e séo realizados produtos audiovisuais e
visuais com qualidade técnica mais avangada, integrando e articulando duas ou
mais linguagens. E também na etapa final que é discutida e trabalhada a ideia
de projeto de vida. Sdo realizadas as montagem de portfélios dos trabalhos dos
jovens. O final do Programa € marcado pelo desenvolvimento do Projeto de
Vida dos jovens. Neste momento, eles participam da Vivéncia-Estagio,
entrando em contato direto com empresas, instituicbes e profissionais
autbnomos. Elaboram seus curriculos e finalizam seus portfélios. O Projeto de
Vida envolve também a dimensdo da participacdo comunitaria. Os jovens
planejam em grupo formas de atuagcdo em suas respectivas comunidades. S&o
produzidas Mostras nas Comunidades com os produtos realizados durante o
programa. O objetivo € que 0s jovens sejam 0S protagonistas do processo,
apoiados pelos educadores. Esta etapa culmina com a realizagcdo de uma
grande Mostra em espaco cultural da cidade e nas comunidades, buscando
espacos coletivos e publicos como pracas, escolas e associacdes

comunitarias.

As estratégias propostas para o desenvolvimento pedagoégico da

metodologia s&o:

¢ As linguagens da arte e comunicacao: Fotografia, Video, Design Grafico,
Computacao Grafica e Web Design.

e As TIC (Tecnologias da Informagédo e Comunicacéo).

e Estratégias educacionais em relagdes interpessoais, voltadas para as
questdes da adolescéncia.

e Elementos de Historia da Arte, abrangentes e diversos, direcionados
para o crescimento do repertorio e da percepc¢éao visual.

e Estratégias de leitura, comunicacdo e expressdo oral, articuladas com
uma visdo critica de mundo, incluindo leitura critica dos meios e da

midia.



O Sistema de Acompanhamento e Avaliagcdo proposto pela metodologia
pesquisada considera essa atividade como um processo de reflexdo continua e
de reconstru¢ao do conhecimento de forma coletiva, que auxilia o planejamento
das acbes e possibilita verificar em que medida os objetivos estdo sendo
atingidos. Tem, portanto, como funcdo acompanhar, orientar e redirecionar o
processo, possibilitando a equipe repensar as condi¢cdes de aprendizagem e
producdo oferecidas e ajustar sua pratica as necessidades colocadas pelos
adolescentes e pelo programa.

Segundo documentos do programa, a avaliacdo realizada na Kabum! ocorre
em processo e € incorporada a préatica cotidiana. Envolve a troca de
informagdes entre os educadores, adolescentes e familiares sobre situagoes,
acles e resultados, mediante reunides, encontros e questionarios periédicos.
Baseia-se, também, na atencdo dada pelo educador as teméaticas emergente
no grupo, que devem estar conectadas as questbes trazidas de formas
diversas pelos adolescentes. De acordo com os referidos documentos, que
orientam os planejamentos e ac¢les, priorizam-se aspectos como: a qualidade
do processo, a qualidade do produto desenvolvido e o impacto e expectativas
junto aos jovens, seus familiares e comunidades. O acompanhamento dos
jovens durante o programa acontece por meio de diferentes estratégias e

formatos:

» Individual — Monitoramento do adolescente durante todo o programa,
com encaminhamento para orientacdo e apoio psicoldgico, assistencial e

médico em casos especificos.

» Familiar — Realizacdo de trés encontros anuais com pais ou
responsaveis e convite para que participem das mostras e eventos, a fim
de integra-los ao programa, aproxima-los mais dos seus filhos e envolvé-
los no processo de avaliagdo. Realizagdo de encontros particulares entre

adolescente, familiares e educadores, quando ha necessidade.

= Escolar — Sondagem inicial sobre a vida escolar dos adolescentes,
acompanhamento periédico dos boletins, levantamento de dificuldades

com o propoésito de apoiar o sucesso dos adolescentes no ensino formal.



= Comunitario — Sondagem inicial sobre as acdes de participacéo
comunitérias desenvolvidas pelos jovens, acompanhamento das acdes
desenvolvidas durante o programa e apoio na construcao de projetos de

atuacao comunitaria.

Esse acompanhamento segue um roteiro, dependendo do momento da

formacgé&o e possui instrumentos proprios:

e Selecéao e diagnéstico.

e Avaliacdo do programa pelo jovem

e Auto-avaliacéo dos jovens

¢ Planejamento, observacao e registro das atividades

e Desempenho do educando nas atividades.

e Avaliacdo Final do Programa — Resultados.

¢ Avaliacdo Qualitativa da e pela Equipe.

e Avaliacdo do impacto do programa junto aos egressos.

e Avaliagbes “quentes”, durante todo o programa.

Como referéncia para uma reflexdo sobre os processos e as praticas,
articuladas as propostas do programa, descreveremos e analisaremos a seguir
algumas atividades educativas realizadas no programa e o0s produtos e
resultados gerados a partir das mediacdes pedagodgicas. Estas atividades
foram extraidas dos planejamentos e relatorios de atividades, elaborados pelos
educadores e coordenacdo pedagdgica. Os relatorios incluem uma apreciacéo
avaliativa dos processos e resultados. Serao abordados os procedimentos nas

guatro linguagens do programa, que trabalharam conjuntamente.

Um dos projetos elaborado e desenvolvido coletivamente na Turma Il da
Kabum entre 2006 e 2008 foi o “Jornal nas Comunidades”, que deu origem aos
produtos: jornal impresso “Varal de Noticias”, resultado do trabalho conjunto
entre as turmas de Fotografia e Design; e a revista eletrénica “TV na Laje”,
realizada pelas turmas de Video e Computacéo Grafica. Além desses produtos,
houve ainda uma mostra fotografica com imagens em grande formato (nove
banners e quatro bighands). Todos esses produtos foram apresentados na

mostra itinerante “De Um Tudo” que percorreu os bairros dos jovens (Nordeste



de Amaralina e Suburbio Ferroviario, além de uma exposicdo de um més na
Estacdo Ferroviaria da Calcada). Posteriormente, foi realizada uma grande
exposicdo, junto a uma mostra dos videos e animacgfes, na Galeria Pierre
Verger e na Sala Walter da Silveira, na Biblioteca Central dos Barris, em
Salvador. Os videos dessa mostra também participaram de varios festivais

nacionais, em alguns dos quais recebeu prémios.

O projeto “Jornal nas Comunidades” foi construido por todos os educadores
e apresentado aos jovens para contribuicdes e validagdo do mesmo. Este
projeto tomou por base a visdo dos jovens sobre o que € produzido e
mobilizado em relacdo a cultura, arte, economia, esportes, lazer, movimentos e
relacbes sociais a partir das suas comunidades. Os temas trabalhados para a
elaboragdo do jornal “Varal de Noticias” e da revista eletrénica “Tv da Laje”

foram:

e Manifestacdes e relacdes culturais e artisticas.

e Perfil das comunidades pesquisadas.

e Organizacao da sociedade local e suas relagbes com a sociedade em
geral.

e Processos de comunicagéo dentro das comunidades.

e O papel dos jovens nas relacfes sociais estabelecidas nas comunidades
em questao e de forma geral.

e Problematicas inerentes as comunidades e suas relagdes com o mundo.

e Comunicacao e tecnologia para o desenvolvimento (transversalmente).

e As formas de lazer.

As ac0es tiveram por objetivo instrumentalizar os jovens para desenvolver
processos de pesquisa, concepcdo e realizacdo de produtos de
comunicacao/arte, dando relevo as atividades e movimento culturais, artisticos
e sociais produzidos nas comunidades do Suburbio e NE de Amaralina. Além
desse objetivo principal, o projeto buscava possibilitar o aprofundamento do
conhecimento e relacdo desses jovens com seus processos identitarios;
fomentar o processo de analise critica da midia e dos meios de comunicacéo

para ampliar a visao critica do mundo; proporcionar possibilidades de atuacao e



participacdo comunitarias, através dos processos de comunicacédo, da arte e do
uso de recursos tecnoldgicos; desenvolver com os jovens uma formacdo com
base em seu desenvolvimento pessoal, social e profissional, provocar o
reconhecimento da dimenséo jornalistica, seu papel e seus efeitos na vida
social; estimular a formacéo de leitores, ndo s6 de jornais, como de maneira
geral; impulsionar uma relagdo maior na utilizagdo dos servicos publicos,

através do mapeamento das politicas publicas atuantes nas comunidades.

Para realizacdo do projeto foi mobilizada uma série de estratégias que
previam estabelecer intercambio entre os jovens da Oi Kabum! e jovens nas
comunidades que produziam material de comunicacdo e/ ou desenvolviam
outras atividades de interesse do projeto. Foram realizadas visitas a jornais e
emissoras de televisdo para conhecer os processos de producdo de um meio
de comunicacao oficial. Foram promovidos encontros com profissionais das
areas de jornalismo, foto-jornalismo e televisédo (sobretudo na area jornalistica)
para relatos de experiéncias e “dicas” sobre a profissdo e o meio. Foram
estabelecidas parcerias com profissionais da area jornalistica e de areas
relacionadas com o0s objetivos e temas abordados pelo projeto (areas de
antropologia, sociologia, comunicacao, filosofia, linguagens, cultura e arte) para
participarem de debates, ministrarem palestras e oficinas (para jovens e equipe
de educadores). Ao mesmo tempo que desenvolviam reflexfes e discussées
sobre as tematicas relevantes para a criagdo e desenvolvimento do projeto, 0s
adolescentes aprendiam a manusear as cameras fotograficas, realizando
exercicios e ensaios. Nestas atividades, aprendiam os procedimentos técnicos,
porém sem perder a dimensado do “olhar fotografico”, ao buscar traduzir na
imagem as ideias.

Muitos conteudos do eixo Desenvolvimento Pessoal e Social desse periodo

estavam associados ao processo de pesquisa nas comunidades dos jovens.

Antes de se iniciar a saida em campo, aconteciam momentos envolvendo a
reflexdo sobre o cotidiano nos bairros: O que € comunidade? Como é viver
realmente em comunidade? Quais exemplos positivos de vida em comunidade
tivemos e temos ainda hoje? O que é cultura? Como a cultura molda nosso

corpo e mente? A construcao de outro olhar sobre a comunidade, valorizando



seus saberes, tdo proximos e distantes a0 mesmo tempo; seus costumes; suas
necessidades e potencialidades; registrar todos esses fatos com sentido de
preservacgao e criagao de oportunidades; resgate das origens; suas formas de
subsisténcia. Essas foram algumas das questdes levantadas e que permearam
toda a fase de pesquisa e os conteudos escolhidos para explorar nos produtos
gue seriam posteriormente produzidos. A turma trabalhava de forma articulada
em duas linguagens: design grafico e fotografia, jA que o projeto do jornal
previa a interdisciplinaridade até para que a realizacdo do produto fosse
possivel. Essa convivéncia era ao mesmo tempo conturbada e rica, pois 0s
conflitos fizeram emergir questdes relativas a cooperacdo, co-autoria,
criatividade, respeito e principalmente uma boa “comunicagao” para se produzir

um produto de comunicacao.

Foram realizadas reunifes coletivas envolvendo jovens, educadores e
monitores, onde se discutiram as propostas sobre a ideologia do produto e o
formato. Dividiu-se a turma em equipes de pesquisa que iam a campo para
coleta de material, as quais socializavam as informagdes no grupo maior, em
reunides para esse fim. A cada semana 0S grupos se reorganizavam para
elaborar e apresentar os resultados obtidos aos outros, para entdo se avaliar o
processo e refletir sobre os passos seguintes. Por meio desses procedimentos,
buscava-se que 0s jovens exercitassem a expressao oral e escrita, 0 senso de

organizacdo, o cumprimento de prazo e a autonomia.

Alguns objetivos previstos pelo projeto Jornal nas Comunidades foi o de
repensar e disseminar os valores existentes na comunidade e a possibilidade
de se construir outros; dar visibilidade a capacidade do jovem frente a
comunidade; melhorar a imagem da comunidade diante de outros olhos;
estimular, por parte dos jovens, a percepcao de que sao capazes de estruturar

mudancas e a oportunidade de veicular ideias proprias.

Na turma de video foi proposta a elaboracdo de uma revista eletrénica. Para
iniciar o processo, pediu-se aos jovens que listassem quais programas de
televisdo eles gostavam de ver. Depois de elaborada e lista, cada jovem falava
dos seus programas prediletos e tentava explicar porque gostavam deles. Foi

montado um grande painel dos programas, formatos e linguagem que mais



agradavam a turma e debateu-se, a partir do que eles identificaram como bons
programas da TV, qual deveria ser a linguagem, estética, ritmo e estrutura da
revista eletrénica do grupo. Para dar inicio a pesquisa sobre as comunidades,
foram realizados exercicios para sensibilizacdo e descondicionamento de
padrées. Os jovens separados em grupos, de acordo com 0s seus bairros de
origem, montaram painéis sobre esses bairros. Pediu-se que listassem
informacdes referentes as suas impressfes mais diversas sobre o Suburbio
Ferroviario e o Nordeste de Amaralina. Insistiu-se que eles fossem além de
temas e “conteudos”. A proposta era que eles fizessem uma ‘“investigacao
sensorial”, relacionassem aos bairros cores, sons, musicas, texturas, imagens,
‘humores”. A ideia era tentar libertar-se um pouco da visdo racional para uma

investida mais “sinestésica”.

Nas discussbes entre os jovens e educadores a turma decidiu que era
importante falar de assuntos que nao estavam na “grande midia”. Foi também
defendido que o modo de falar sobre esses assuntos também deveria ser
proprio e diferente do que as pessoas estédo habituadas a ver na TV. Os jovens
entrevistaram algumas pessoas nas ruas, perguntavam a elas o que queriam
ver num programa sobre o bairro deles. De um modo geral, as respostas foram
consideradas frustrantes pelos jovens, pois o0 pedido da maioria dos
entrevistados era justamente que se tratassem dos problemas e dramas do
Nordeste, como ja faz, de certa forma, a imprensa “oficial”. O material gravado
nas primeiras saidas foi assistido e discutido. Algumas atividades
complementares foram dedicadas a ampliacdo de repertorio para que a turma
entrasse em contato com formatos e linguagens com as quais nao estado muito
acostumados. Foram exibidos videos premiados no Festival Nacional de Video,
a Imagem em 5 Minutos*, o Jornal da MTV® e os programa T6 Sabendo (TV
Salvador)® e Espelho’. Foi exibido também o documentario Onibus 174° e

* O Festival Nacional de Video-Imagem em 5 Minutos é considerado hoje um dos mais
importantes do género no pais. Podem se inscrever videos, de tematica livre, que ndo tenham
contelido institucional, promocional ou publicitario. Acontece anualmente em Salvador — Ba.
Fonte:www.dimas.funceb.ba.gov.br

> Jornal televisivo musical, apresentado pelo canal de televisdo MTV. Fonte: www.uol.com.br

6 Programa de alcance nacional, criado e apresentado por Jorge Portugal na TV Brasil.
Segundo seu criador “o projeto foi criado e direcionado principalmente para estudantes de
escolas publicas. O aluno da rede publica ndo tem condi¢des de pagar um cursinho ou mesmo
de consumir cultura. Pensamos em levar isso para a TV porque é um veiculo que chega as
pessoas”. O projeto comegou no fim de 2008, com a assinatura de um convénio entre o



foram discutidas as tematicas da violéncia, excluséo/invisibilidade e maioridade
penal. Em seguida a essas atividades, foi realizada uma atividade de leitura
critica da midia que simulava um “julgamento” de alguns programas da TV
brasileira. Para realizacdo dessa atividade, alguns procedimentos foram
adotados. Durante uma semana a turma, dividida em grupos, assistiu a
determinados programas de TV. Apds terem assistidos esses programas, foi
montado um “tribunal” com juizes, promotores e advogados de defesas: na
cadeira dos réus, a TV brasileira. O objetivo era tracar comparativos entre o
que a TV oferece como programacdo, avaliar seus pontos positivos e

negativos, e elaborar a proposta para um programa de televisao alternativo.

1.6. Os referencias tedricos e atematica

A Educomunicacdo é uma proposta educativa que tem por fundamento a
idéia de “ecossistema comunicativo” desenvolvida por Martin-Barbero (2007)
em suas discussbes sobre as mediagcbes presentes nOS pProcessos
socioculturais gue acontecem a partir da incidéncia das midias no cotidiano dos
sujeitos. O conceito de Educomunicacdo envolve o reconhecimento desse
ecossistema como intrinsecamente presente em todas as acfes humanas e,
consequentemente, nos processos educativos. Mas ndo limita-se apenas ao
reconhecimento obvio; busca refletir, compreender e “ampliar o ‘coeficiente
comunicativo” (SOARES apud LIMA, 2006) por meio de ag¢des pedagdgicas
direcionadas. Um referencial importante para entender a Educomunicagcédo séo
as reflexbes de Freire (2000) em relacdo a dialogicidade e a leitura critica do
mundo. O autor aponta como essencial para um processo educativo que vise
transformacdes sociais, a possibilidade de uma horizontalizacdo das relactes
por meio da escuta, do didlogo e das elaboracBes do conhecimento que
considerem todas as mdltiplas manifestagbes presentes nos ambientes onde

ocorrem esses pProcessos.

Ministério da Cultura, por meio do Programa Mais Cultura, e o Governo da Bahia, por meio do
Instituto de Radiodifuséo Educativa da Bahia (IRDEB), com a participagdo da Empresa Brasil
de Comunicacéo (EBC). Fonte: http://www.tvbrasil.org.br

! Programa dirigido e apresentado por Lazaro Ramos no Canal Brasil, que trata de temas
relacionados as questdes sobre afro-descendéncia, arte e cultura negras.

® Documentario dirigido por José Padilha. Radiografa os bastidores de uma tragédia urbana: o
sequestro de um 6nibus no Jardim Boténico, no Rio, acompanhado ao vivo por 35 milhdes de
brasileiros.



Assim, essa proposta propde romper com uma visdo funcionalista da
comunicacdo, em que cada polo presente na relacdo de comunicacdo cumpre
um papel dnico, sem desconsiderar a complexidade que ocorre ao
considerarmos as mediacfes socioculturais presentes durante a comunicacao.
O reconhecimento dessas mediacdes, que sao compostas de elementos
explicitos e implicitos, pode subverter as relagcbes educacionais. Esta
subversdo pode vir a acontecer na medida em que se reconhece que a
educacdo ndo € mera transmissao de conhecimentos, ficando o professor no
lugar daquele que detém este conhecimento, e portanto domina a comunicacao
(o emissor) e o educando seria aquele que receberia o conhecimento (o

receptor).

Varios pesquisadores da area localizam a Educomunicacdo em movimentos
na América Latina que visavam a luta pela educacédo e pela democratizacéo,
sendo a comunicagdo um dos grandes pontos de discussdo para viabilizar a
intervencao social. Uma referéncia dos primoérdios desses movimentos € Mario
Kapldn (1924-1998)°, comunicador argentino que, dos anos 1970 a 1990,
propunha a convergéncia ente educacdo e comunicacdo e desenvolveu
praticas e reflexdes, no sentido de uma possibilidade participativa dos sujeitos.

Em suas pesquisas, o Nucleo de Comunicacdo e Educacéo coordenado por

Soares (2001) *°constatou que as Organizacdes N&o-Governamentais s&o,

° Kaplin até a atualidade é referéncia para os pesquisadores no campo da convergéncia da
educacdo e da comunicacdo. Suas obras ainda ndo foram traduzidas em portugués nem
editadas no Brasil.

1 No Brasil, uma das referéncias mais presentes em relagdo a Educomunicagcdo é o
pesquisador Ismar de Oliveira Soares (2006), coordenador do Nicleo de Comunicagdo e
Educagdo da Universidade de S&o Paulo — USP. Soares (2006), além de desenvolver
pesquisas, tem proposto e coordenado projetos em Educomunicacdo, principalmente em
parceria com o ambito governamental, como os projetos Educom.radio, Educom.TV e o
Educom.GeracéoCidada, cujas bases foram o “conjunto das agdes voltadas para a criacdo de
ecossistemas comunicativos abertos e criativos em espac¢os educativos, favorecedores tanto
das relacdes dialdgicas entre pessoas e grupos humanos quanto uma apropriacao criativa dos
recursos da informacao nos processos de producgédo da cultura e da construcédo e difusdo do
conhecimento”. Esses projetos foram realizados em escolas publicas, e posteriormente tiveram
sua acao ampliada para outros Estados além de S&o Paulo, em escolas do Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul, Goias, aldeias indigenas, projetos quilombolas, a convite do Ministério da
Educacdo. SOARES, Ismar de Oliveira. Comunicacdo/Educacdo: a emergéncia de um novo
campo e o perfil dos profissionais. In: Contato: Revista Brasileira de Comunicacao, Arte e
Educacéo. Brasilia: UNB no 2,jan/mar 1999.



desde 1970, na América Latina, as principais representantes dessas acoes,
sendo atores em diversas iniciativas.
Uma dessas organizacbes ¢ a CIPO — Comunicacio Interativa, através de

seus programas educacionais, como ja dito anteriormente.

A Educomunicacéo, segundo Soares (2001), tem como campos de atuagao
vertentes que, segundo o autor, caracterizam acbes em educacdo e
comunicagao voltadas para “criar, viabilizar e desenvolver ‘ecossistemas
comunicativos” e embora muitas iniciativas possuam maneiras proprias de
concepcao de seus projetos e de atuacao, podemos encontrar esses principios
em maior ou menor presenca ou profundidade em diferentes projetos que

atuam na interface comunicacao/educacao.

Os processos pedagogicos relacionados com a Educomunicagdo tém sua
origem nos marcos tedrico-metodolégicos definidos a partir da intersecgédo
entre os campos da comunicacdo e da educacdo, mas contemplam como
essencial a compreensdo do conceito da participacdo. No campo da
Comunicacdo, os estudos envolvendo a recepcéo das midias e a producao de
midias alternativas dao suporte ao contexto educomunicativo, enquanto, no
campo da educacao, o sécio-interacionismo e as pedagogias criticas inspiram
e fundamentam as praticas. Em relacdo a importancia da participacdo, as
novas formas de acdo social sdo definidas pelo crescimento das redes de

comunicacao e relacdes e das praticas de co-gestdo de politicas publicas.

No campo da comunicacado, os estudos da recepcéo tiveram como ponto de
partida a pergunta: como 0s meios podem afetar os sujeitos? Esses estudos
procuravam refletir sobre os efeitos que a midia causava nas audiéncias e
fundamentavam-se em um modelo mecanicista da comunicagdo, o qual
considerava que 0s meios de comunicagdo de massa eram responsaveis pela
emissdo das mensagens (estimulos) que chegavam inalteradas ao publico, a
partir de uma relacdo de estimulo-resposta. Esse processo produziria no
publico uma reacdo ou resposta direta. Eram pesquisas que enfatizavam uma

visdo negativa dos meios e difundiam a idéia de uma influéncia absoluta dos



meios sobre os sujeitos, que seriam receptores passivos das mensagens e

imagens difundidas, sem capacidade de andlise critica e/ou reacao.

Diversas escolas de pensamento, no inicio do século XX, levantaram a
questdo dos efeitos negativos dos meios sobre o publico. A Escola de
Frankfurt'! sustentava que a industria da comunicacdo de massa, atuando
dentro da logica capitalista de mercado era eminentemente alienante. A
audiéncia, de acordo com essa perspectiva, era vista como incapaz de
enfrentar o bombardeio de informagfes provenientes dos meios. A Escola de
Frankfurt influenciou diversos autores brasileiros e latino-americanos e, apesar
de apresentar um ponto de vista relativamente unidirecional, ajudou a conceber

os primeiros modelos educativos de “leitura critica dos meios de comunicagao”.

Esses principios basicos e a concepcdo de uma educacdo critica e
participativa a partir do potencial intrinsecamente humano da comunicag&o
norteiam a concepgao teodrico-metodoldgica e as praticas da Educomunicacéo,
em gque o empoderamento e o0 protagonismo dos sujeitos, de suas referéncias
culturais e de suas subjetividades sdo condicbes fundamentais para o

desenvolvimento de suas propostas e suas agoes.

A convergéncia e interfaces entre educacdo, comunicacdo e participacao
sdo bases dos processos pedagodgicos que foram acompanhados durante a
pesquisa. A CIPO — Comunicacéo Interativa e seu programa de formacéo Oi
Kabum Escola de Arte e Tecnologia, desenvolvem suas praticas com base na
metodologia da Educacdo pela Comunicacdo que, embora possa ser

identificada com o campo da Educomunicacdo, é uma metodologia

1 A Escola de Frankfurt (que teve inicio com a fundagdo do Instituto para a Pesquisa Social,
em 1923), formada por pensadores alemaes ligados a Universidade de Frankfurt, Alemanha
(Max Horkeheimer, Theodor Adorno, Walter Benjamin e Herbert Marcuse, entre outros),
propunha-se a uma investigacdo critica da sociedade capitalista européia, apoiando-se,
primeiramente, nas idéias de Karl Marx, em evidéncia apds a Revolucado Russa de 1917. Mais
tarde, os estudos desenvolvidos por seus teéricos, sofreram também influéncia de outros
importantes pensadores da época, como Freud, Kant, Hegel e Nietzsche. Com a ascensao do
nazismo, os principais integrantes da Escola fugiram para os Estados Unidos, onde deram
continuidade as pesquisas em relacdo aos meios de comunicacao e seus efeitos. O contato
com a sociedade de massas, tendéncia ja bastante forte na sociedade americana, levou seus
integrantes a estudos voltados para a cultura de massas e a concepg¢ao de uma “teoria critica”
da sociedade (EDGAR; SEDGWICK, 2003, p. 100-105).



desenvolvida a partir de contornos proprios, fruto de um processo de
experimentacdo e desenvolvimento de diversos programas educativos, da
referida organizagdo, muitos deles sistematizados em coletaneas/publicacbes
com o objetivo de disseminar as experiéncias.

No campo da comunicacdo, a Educacdo pela Comunicacdo se inscreve no
marco teorico definido pelos estudos da audiéncia, recep¢do e mediacdo
(MARTIN-BARBERO, 2007) e pelo campo experimental da producdo de midias
alternativas (DOWNING, 2002).

No que se refere a interface comunicacdo/educacéo, a iniciativa emerge do
rompimento com fundamentos da educacao tradicional, especialmente com a
ideia de que o conhecimento é transmitido do educador para o aluno (FREIRE,
2003), uma concepcao ainda bastante presente na educacéo atual.

Parte-se do pressuposto que a educacédo, proposta por esta investigacao,
esta implicada diretamente com uma perspectiva comunicacional articulada
com uma concepc¢do dialégica da educacdo, tomando como referéncia a
postura filoséfica e pedagdgica assumida por Freire (2003, p. 69), quando
defende que “A educacado é comunicacéo, é dialogo, na medida em que nao é
a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significagdo dos significados.”. Esta concepgao atribuida ao dialogo
possui um sentido de horizontalizacdo das relacdes, trazendo para o processo
educativo um sentido de transformacado para os seres humanos, que saem da
condicdo de objetos da elaboracdo do conhecimento para a condicdo de
sujeitos. O autor estabelece a relagdo entre comunicagéo e educacgéao, partindo
do principio que ndo pode haver educacdo sem comunicagcdo e entendendo a
comunicacdo como uma relagdo compartiihada e a educagdo como um
processo interativo, jA que a educacado, nesta perspectiva, € uma elaboracao
partiihada do conhecimento mediada por relagbes dialéticas, envolvendo

sistemas simbdlicos, culturais e sociais:

Todo ato de pensar exige um sujeito que pensa, um objeto
pensado, que mediatiza o primeiro sujeito do segundo, e a
comunicacdo entre ambos, que se da através dos signos
linglisticos. O mundo humano é, desta forma, um mundo de
comunicacgao. (FREIRE, 1985, p. 44).



Freire (2003) argumenta que o conhecimento ndo pode ser imposto, nem
advir como uma “doagao” do educador para o educando. A relagcédo de ensino e
aprendizagem € um processo dindmico, de transformacdo reciproca e
continua. O conhecimento € construido numa relacdo dialogica, reflexiva,
através da interacdo do sujeito com o mundo e com outros sujeitos. Esse
dialogo é entendido como uma relacdo comunicacional, que envolve a critica e
a problematizagédo da realidade. Implica em um ato constante de desvelar a
realidade, posicionando-se nela como ser historico. Esta abordagem parte das
experiéncias vividas pelos educandos, seus desejos e subjetividades, as
“situacdes-limite” do cotidiano coletivo e individual, como pontos de partida
para uma problematizacdo do mundo. A mediacdo pedagdgica, embora
assumida como um compromisso pelo educador, ndo cabe apenas a ele,
tornando-se um compromisso entre educador e educando e o conhecimento
elaborado a partir dessa relacdo € concebido como uma forma de acgéo, de
intervencao na realidade e possibilidade de transformacdo. Assim, centrada no
didlogo e na reflexdo, esta concepcado valoriza a relacdo compartilhada e o
posicionamento critico estabelecidos entre educador e educando e visa o
desenvolvimento da consciéncia critica, e, embora mencionada e posta em
evidéncia por muitos contextos e pesquisas no campo da educacdo, tem

influenciado principalmente os movimentos populares e a educacéo nao-formal.

Na América Latina, Freire (1985) é considerado precursor de processos de
comunicacdo educativa e participativa. Ele defendia o emprego dos meios de
comunicacdo como instrumentos de libertacdo e educacdo. Defendia os
movimentos voltados para utilizacdo do rédio e outras midias alternativas em
zonas de baixa escolarizacao.

Uma outra concepcdo apresentada por este autor, e que também € base
para esse trabalho, é a idéia da educacdo como forma de intervencdo no
mundo. Segundo Freire, a educacdo n&o pode ser uma acgado “neutra,

indiferente”; a pratica educativa implica “uma tomada de posi¢ao”:

Para que a educacdo fosse neutra era preciso que ndo
houvesse discordancia nenhuma entre as pessoas com relagcéo
aos modos de vida individual e social, com relagcdo ao estilo
politco a ser posto em prética, aos valores a serem



encarnados (...). Para que a educacdo nao fosse uma forma
politica de intervencdo no mundo era indispensavel que o
mundo em que ela se desse ndo fosse humano. H& uma
incompatibilidade total entre o mundo humano da fala, da
percepcédo, da inteligibilidade, da comunicabilidade, da acdo,
da observacdo, da verificacdo, da busca, da escolha, da
decisdo, da ruptura, da ética e da possibilidade de sua
transgressdo e a neutralidade nédo importa de qué. (FREIRE,
2003, p. 111).

O autor, dessa forma, procura implicar a educacdo com uma postura critica,
que advém da tomada de posicdo que, enquanto educadores, precisamos
assumir, principalmente sobre qual sociedade acreditamos. Ao fazer essas
colocacdes, pde em cheque a falsa crenca que o conhecimento pode ser
neutro, apenas um jogo situado na esfera do intelecto. Ao levantar a
possibilidade de neutralidade da educagdo, na verdade nega qualquer
neutralidade, pois as a¢gbes humanas sdo impregnadas de significado. Como
dizz “Ha uma incompatibilidade total entre o mundo humano (...) e a
neutralidade nao importa de qué”.

Desde o inicio do Séc. XX, diversas experiéncias e modelos educativos vém
surgindo, em contraposicdo a educacdo tradicional, buscando formas de
ensinar e aprender mais dinAmicas e interativas. Nessa perspectiva, a proposta
da Educacado pela Comunicacdo esta alinhada com o Sdcio-Interacionismo e
com as pedagogias criticas, e encontra um campo especialmente fértil de
crescimento em espacos de educacao ndo-formal. De uma forma semelhante
aos processos de recep¢do na comunicacdo em consonancia com o conceito
de audiéncia ativa, essa metodologia fundamenta-se na ideia de que o sujeito
ndo é somente um receptor passivo de conhecimentos, mas participa
ativamente do seu processo de aprendizagem. Ha uma interacdo, um
movimento permanente de ir e vir, construido a partir de relacdes complexas e
multifacetadas.

Vygotsky (1987) chamou atencdo para a importancia da interagdo social no
processo de aprendizagem e desenvolvimento humano. Para ele, as origens da
vida consciente e do pensamento abstrato devem ser procuradas na interacéo
do organismo com o contexto histérico-social. Dessa concepcdo advém o
modelo soOcio-interacionista de ensino-aprendizagem. O modelo proposto por

Vygotsky (1987) enfatiza a construcdo do conhecimento como uma interacéo



mediada por varias relacdes. O sujeito, em suas varias dimensdes — bioldgica,
psiquica e social - se desenvolve e aprende através da troca com outros
sujeitos, internalizando papéis e fungbes sociais e construindo novos
conhecimentos.

Para Morin (2000), o cenario pedagoégico atual, no qual se intensifica a
convergéncia da educacdo e da comunicagcdo, é aquele que reconhece a
importancia de tratar o conhecimento como construgdo e reconstrucao
permanente da realidade, estimulando a atividade e iniciativa do educando,
favorecendo o didlogo dos educandos entre si, com o educador, e com a
cultura mais ampla. E aquele que leva em conta os interesses dos educandos,
seus ritmos de desenvolvimento, motivacdes, experiéncias de vida, seus erros,
incertezas e subjetividades. Reconhece a complexidade humana como objeto
essencial de todo processo educativo: bioldgica, fisica, psiquica, césmica,
cultural, social, histérica. Valoriza o carater desconhecido da aventura humana,
a necessidade de enfrentar o inesperado e de abandonar concepg¢des
deterministas da historia, ressaltando a importancia de se desenvolver uma
ética do género humano e também a visdo de conjunto, a visdo compartilhada
e contextualizada da vida.

Transformagfes significativas também vém acontecendo no campo da
participacdo social — tanto no plano nacional quanto internacional -
influenciando de modo decisivo no desenvolvimento e implantacdo de
iniciativas envolvendo a Educacéo pela Comunicagéao.

Ao refletir sobre transformacao social, Gramsci (1978) afirma que esta n&o
acontece apenas no plano politico e econémico (das relacdes de producéo e
do poder do Estado), mas também na esfera da cultura, ou seja, na esfera dos
valores, da ideologia e da moral. Nesta perspectiva, a mudanca nao deveria
ocorrer na forma de “assalto ao poder’, mas sim na forma de uma “guerra de
posicao”, através da conquista progressiva de espacos tanto no ambito do
poder publico quanto na sociedade, a partir dos quais se explicitam e negociam
idéias, saberes e experiéncias envolvendo a defesa do interesse coletivo, ou a
vontade da maioria em torno do interesse publico. A esse processo, o autor

chamou de luta pela hegemonia.



Castells (1999) e Gramsci (1978), embora distantes no tempo e convivendo
com diferentes revolugdes, compartilham algumas ideias, entrelagcando filosofia
e sociologia. A mais evidente diz respeito a cultura, enquanto elemento
regulador das relacdes sociais. Ambos discutem o papel da cultura e
compreendem que 0s processos tecnologicos, implicados com as mudancas
nas relacbes sociais, modificam as relacbes de producdo e as mudancas
econdmicas, enquanto alteram o panorama cultural da sociedade. Castells
(1999), por meio de uma andlise social abrangente, discute conceitos
interdisciplinares dos diversos ambitos da experiéncia humana relacionados a
processos  econdmicos,  politicos, tecnoldgicos, oferecendo  uma
contextualizacdo histérica e um pano de fundo para compreensdo do Ser
enguanto sujeito e objeto dessa historicidade. O autor aponta a problematica
das identidades em um mundo globalizado, informatizado e tecnoldgico e o0s
efeitos dessa configuragcdo que atingem a todos os aspectos das atividades
humanas. Tomando por base o conceito de paradigma tecnoldgico, considera
gue a esséncia da transformacao tecnolédgica estad na interacdo da economia
com a sociedade. Esse paradigma tecnoldgico apresenta trés caracteristicas
principais: a tecnologia para agir sobre a informagéo, sendo a informacéo sua
matéria-prima; a penetrabilidade dos efeitos das novas tecnologias, tomando a
informacéo como base de toda acdo humana individual e coletiva, moldando-as
“embora com certeza nao as determinando”; e, por fim, a légica das redes, que
teria, segundo o autor, a capacidade de responder as necessidades
emergentes da contemporaneidade por apresentar uma configuracdo “bem
adaptada a crescente complexidade de interacdo e aos modelos imprevisiveis
do desenvolvimento derivado do poder criativo dessa interagdo.” (p.108). O
autor oferece a esse estudo uma analise e descricdo da realidade
contemporanea, inter-relacionando aspectos essenciais, sobretudo em relacéo
a contextualizacdo histérica e a uma abordagem interdisciplinar entre
economia, cultura e sociedade contemporéaneas.

Ao analisar as relacdes entre tecnologia e comunicagdo com a cultura e os
comportamentos sociais, Castells (1999) conecta-se com as idéias de Martin-
Barbero (2006), ao afirmar: “Como a cultura é mediada e determinada pela
comunicacao, as proprias culturas, isto €, nosso sistema de crencas e cddigos

historicamente produzidos sao transformados de maneira fundamental pelo



novo sistema tecnoldgico [...]” (2006, p. 414). Martin-Barbero (2006) propde
uma discussao acerca de hegemonia, cultura e cotidiano, refletindo sobre as
construgbes de identidades individuais e coletivas. Coloca em pauta a
importancia da mediacdo estabelecida pelos meios de comunicacdo. Essa
mediacao, presente em todas as relacdes da vida e do mundo contemporaneo,
e entendida como “um campo primordial de batalha politica” (2006, p. 15), seria
a chave para transformar o passivo em ativo no que diz respeito a politica, que,
segundo o autor, ao recuperar sua dimensdo simbdlica, por meio do
reconhecimento dos sujeitos em mei0 a Seus processos culturais e
comunicacionais, recuperaria sua “capacidade de representar o vinculo entre
os cidadaos, o sentimento de pertencer a uma comunidade” (2006, p. 15).

Assim, configura-se um autor primordial quando se considera a educacéao e
as dimensdes que envolvem praticas, curriculos e formacdes, em contextos de
investigagdo como o desse trabalho — educacdo n&o-formal, desenvolvida com
adolescentes e jovens de comunidades periféricas/populares, utilizando as
midias como meios de producdo e de discussdo e como veiculo de
participacdo social e politica. E importante também para o entendimento de
outros contextos educacionais que, apesar de estarem constituidos a partir de
estruturas consideradas oficiais, na realidade convivem com as mesmas
guestbes e limitacbes impostas aos sujeitos que tém a oportunidade de
experimentar uma situacdo de formacao alternativa. A partir do conceito de
ecossistema comunicativo, Martin-Barbero (2006) procura demonstrar as
relacdes entre tecnologia e cultura através de uma 6tica e uma postura que
(des) constréem as relacdes entre determinismo tecnolégico e pessimismo
cultural. Aponta possibilidades emancipatérias para as classes populares que
podem subverter os processos de globalizacdo. De acordo com Baccega
(2002), o ecossistema comunicativo “nos impregna a todos e o carregamos
conosco em nossas atitudes, em nossos comportamentos, em nossos valores,
em nossas decisdes”.

Segundo Downing (2002), os meios de comunicagdo e as midias estdo
situadas, sobretudo, no contexto das expressdes hegemobnicas, porém, no
mundo contemporaneo, contrapdem-se a outras formas de producéo midiatica,
consideradas alternativas, autbnomas, experimentais € mesmo marginais,

potencializadas pelas TIC. Para essa pesquisa, € um autor fundamental para



entender como atores (educadores, educandos e as préprias comunidades
relacionadas) inseridos em processos educativos — nao-formais, em nosso
caso, e mesmo dentro da escola, no ensino considerado formal - podem
compreender o poder da midia e dos meios de comunicacao e utiliza-los em
favor das demandas e necessidades de grupos sociais, sobretudo aqueles
representados por adolescentes e jovens e em pleno processo de
desenvolvimento escolar.

Esses grupos sociais, quase sempre excluidos das discussdes que orientam
a sociedade, que passam, no sentido de sua organizacdo, pela dinamica das
midias, podem, através de uma mudanca de l6cus — de consumidores para
produtores — buscar estabelecer um outro discurso e introduzir, de diferentes
maneiras, por meio de uma acdo contra-hegemoénica, suas vozes e suas
agendas. No bojo de sua pesquisa, Downing (2002) adota como base a tese da
audiéncia ativa, investigada por diferentes estudos, e coloca em relevancia o
conceito de leitura critica do mundo, dos meios e da midia para a efetivacdo de
novas formas de lidar com as relacdes socioculturais estabelecidas por um

contexto hegemoénico e globalizado:

[...], o termo audiéncias (no plural) forca nossa atengdo as
vezes relutante a voltar-se para os efetivos usuarios da midia.
Obriga-nos a examinar os verdadeiros fluxos da influéncia da
midia, inclusive da midia radical, e ndo simplesmente especular
sobre os fluxos esperados. Se as audiéncias sao redefinidas
como usuérios da midia em vez de consumidores, como ativas
em vez de acriticas, como variadas em vez de homogéneas,
entdo o termo pode se libertar de grande parte de sua
bagagem puramente mercadolégica. (DOWNING, 2002, p.
40).

As questdes especificas relativas a cultura, cultura politica, educacédo e
movimentos sociais sao investigados na presente pesquisa a luz dos estudos
de Gohn (1999), que apresenta uma proposta que articula todos esses
elementos na busca por um novo olhar sobre essas categorias. A autora
discute as possibilidades de participagdo social e mudangcas a partir da
ampliacdo do conceito de educacdo, tracando um cenario que sintetiza a

problematica da inclusdo centrada na educacédo, como meio de redefinicdo do



paradigma da racionalidade hegemonica, de cultura universal e de progresso

continuo, linear e evolutivo. Propde uma nova cultura escolar:

[...] que forneca instrumentos para que saibam interpretar o
mundo. Trata-se de um acervo de conhecimentos que nao tém
sido desenvolvidos nas escolas, gerador de um saber
interpretativo, tdo importante quanto o saber cientifico. O saber
interpretativo, nas ciéncias humanas, refere-se as condutas
intencionais, decifrando linguagens sociais existentes — desde
0 urbanismo até as investigacfes cientificas, passando pela
midia. (GOHN, 1999, p. 14 e 15).

No centro desse estudo é essencial refletir sobre a educacéo que temos hoje
no Brasil, os impactos das grandes mudancas dentro de um sistema capitalista
globalizado e neo-liberal para as demandas da educacéo e refletir sobre as
possibilidades que se apresentam.

Estabelecer um contraponto entre os avancgos tecnoldgicos, articulados as
relacbes comunicacionais, 0 impacto das midias contemporaneas e o
panorama educacional brasileiro pode nos revelar algumas dimensfes do
utdpico e do real quanto a caminhos possiveis para uma educac¢ao popular, a
partir das novas configuragdes socioecondmicas. Segundo Gadotti, o “saber
escolar’, aquele saber considerado “universal’, validado por uma visao
universal de ciéncia, na perspectiva liberal, € um saber “separado da vida e dos
interesses dos homens” (GADOTTI, 2006, p. 143). E, portanto, um saber
desvinculado de um posicionamento ideolédgico, imune a critica, pois validado
universalmente que, caso contrario, permitiria ao sujeito construir e reconstruir
seus caminhos de saber, transformando e recriando o mundo.

Este autor também oferece fundamentos importantes para as analises
presentes nesta pesquisa, principalmente no que se refere as relacdes entre
educacado e poder e suas conexdes com o pensamento pedagdgico brasileiro,
sobretudo com base em estudos sobre a educagdo como ato politico e as
repercussdes para uma educagao popular em uma sociedade de classes.

Bourdieu (2007), ao tratar das relacbes de poder, enfatiza como os
processos comunicacionais concretizam visbes de mundo a partir dos
interesses dos dominadores. Assim, ao tratar das relagdes de poder presentes
na constru¢ao de uma visdo de mundo, o referido autor enuncia o conceito de

“‘poder simbdlico”, poder que, apesar de estar presente em todas as relacdes



sociais, ndo € percebido de forma mais explicita, como acontece com as
relacbes de poder estabelecidas por forcas fisicas ou econdmicas. Age no
imaginario dos sujeitos participando da constru¢cdo da realidade, pois €
exercido através de sistemas simbdlicos (a arte, a religido, a lingua...) que, de
diferentes formas e ao longo do tempo, reproduzem ideias pré-estabelecidas
(por um grupo dominante) como verdades naturais e inquestionaveis. Assim, é
através de um sistema legitimado de educacdo/transmissdo do conhecimento
que se molda um sentido homogéneo de mundo, no qual os interesses de
alguns aparecem como interesses gerais. Esses mecanismos geram uma
interacdo e homogeneidade ficticias na sociedade, possibilitando o
estabelecimento e a manutencdo de uma determinada ordem social. O que
interessa aqui discutir € esse papel representado pela educacdo nesse
esquema, tendo como parametro as relacées com um mundo mediatizado pela
tecnologia e pelas midias. De que forma e em que medida é possivel para a
educacdo transformar, a partir de um movimento de dentro para fora,
incorporando esse mesmo contexto, tecnolégico e midiatico, de aparente
homogeneidade, mas profundamente excludente e diversificado.

Veremos a seguir que formas assumem as midias no mundo
contemporéneo, que papéis desempenham e qual sua importancia nas
relacbes de poder que se estabelecem na sociedade e nos processos

identitarios dos sujeitos.

Capitulo 2

2.1. Conceito de midias no escopo dessa pesquisa: midia alternativa

Meios de comunicacdo sao aparatos e processos que permitem a
comunicacdo entre sujeitos. Enquanto aparatos, definem-se meios de
comunicacdo como a televisdo, o radio, o computador, o telefone, os
impressos. JA como processos, referem-se mais especificamente a linguagens
ou formatos que definem contetdos a serem veiculados. Assim, o computador,
por exemplo, seria 0 meio mecanico pelo qual o processo comunicacional
aconteceria; um blog, um chat, um site, meios conceituais, com uma linguagem

e formatos especificos para que sejam reconhecidos.



Os meios de comunicacdo de massa podem ser definidos de varias
maneiras, mas é uma definicAo que, como o préprio nome diz, busca uma
relacdo comunicacional massiva, de largo alcance e com grande de niamero de
sujeitos envolvidos. Meios de comunicacdo de massa ou midias sdo 0os meios
ou canais de comunicacao usados na transmissao de mensagens a um grande
namero de receptores. Nas relagbes sociais de comunicacdo no dia a dia, 0s
meios de comunicagcdo de massa mais comum S80 0S jornais/as revistas, o
radio, a televisédo e, 0 mais recente, a Internet. As obras de Cinema, de Teatro
e de outros tipos de Artes também se tornaram meios de comunicacdo de
massas. Em meio a essa amplitude, afirma Kellner (2001, p. 9) “Ha uma cultura
veiculada pela midia cujas imagens, sons, espetaculos ajudam a urdir o tecido
da vida cotidiana, dominando o tempo de lazer, modelando opinides politicas e
comportamentos sociais”. Nao €& possivel pensar a vida moderna sem a
convivéncia com os meios de comunicagao e com as midias, pois “a cultura da
midia é industrial; organiza-se com base no modelo da produgdo de massa”
(2001, p. 9), penetrando em todos os setores da maioria das sociedades
tecnocapitalistas contemporaneas, mesmo aquelas sociedades que, de alguma
forma, estdo a margem, por forca das desigualdades sociais, econdmicas e
educacionais.

Estabelece-se, assim, uma relacdo entre meios de comunicacdo de massa e
midias, entendendo midias como, a0 mesmo tempo, aparatos € processos
conceituais, jA que em uma sociedade tecnologizada, industrial, massiva e
midiatizada torna-se dificil separar os meios/ aparatos tecnoldgicos dos
procedimentos disponibilizados pelo avanco desses préprios recursos.

As discussdes sobre midia, nesta pesquisa, seréo realizadas a partir de uma
concepcao aceita por grande parte dos estudiosos contemporaneos da mateéria,
como Orozco (2006), Kellner (2001) e Martin-Barbero (2004). A propoésito das
relacbes da tecnicidade e dos desdobramentos da visualidade provocados

pelas midias contemporaneas, Lopes (2004) afirma:

Por meio da nocdo de tecnicidade é possivel entender a
técnica como constitutiva, como uma dimensdo imanente de
uma visdo antropolégica de comunicagdo. Tomamos a
expressao ndo no sentido habitual de imputar essa visdo a
disciplina antropologia, mas no sentido do elementarmente
humano (Gramsci). A necessidade dessa categoria tecnicidade



se justifica, pois no que ocorre hoje com a comunicacao ndo se
da a devida conta a nocdo grega de techné que remetia a
destreza, a habilidade de fazer, mas também de argumentar,
de expressar, de criar e de comunicar. No entanto, caminhou-
se para a nocdo de técnica como aparato, objetivacdo da
techné nas méaquinas ou nos produtos. Nem uma nem outra
dessas nogOes parecem ser suficientes, hoje. Porque na
técnica ha novos modos de pe[ceber, ver ouvir, ler, aprender
novas linguagens. (In MARTIN-BARBERO e REY, 2004,
Introducéo, p.11)

Nao se trata aqui de “confundir comunicagdo com as técnicas, os meios”
(p.18). Entendemos comunicacdo como Martin-Barbero (2006) que afirma que
este pensamento resultaria em “tdo deformador como supor que eles sejam
exteriores ou acessorios a (verdade) da comunicagao”. Nesta compreensao é

fundamental:
[...] reconhecer que os meios de comunicagdo constituem hoje
espacos-chave de condensacdo e interseccao de mudltiplas
redes de poder e de producgédo cultural, mas também alertar, ao
mesmo tempo, contra o pensamento Unico que legitima a idéia
de que a tecnologia é hoje o ‘grande mediador entre as
pessoas e o mundo, quando o que a tecnhologia medeia hoje,
de modo mais intenso e acelerado, € a transformacéo da
sociedade em mercado, e deste em principal agenciador da

mundializagdo (em seus muitos e contrapostos sentidos).
(MARTIN-BARBERO, 2006, p. 20)

Dessa forma, estamos todos diante de uma nova relacdo com a
comunicacdo, processo inerentemente humano, mas que assume noOvVoS
contornos a partir de uma reconfiguracéo tecnoldgica que permite um alcance e
uma difusdo de idéias e mensagens e uma interrelacdo multidimensional entre
0S sujeitos nunca antes existentes. Essas novas configuragbes tornam
fundamental compreender a dimensdo humana da tecnologia e do carater
intrinsecamente humano da comunicagdo. Ao mesmo tempo, observamos uma
revolucdo da informacdo e do conhecimento, associada a evolucdo
tecnoldgica, como o grande motor de uma “economia em escala global, uma
economia informacional, global e em rede” (CASTELLS, 1999), agindo sobre
todas as dimensbes “e todos os dominios da atividade humana’,
potencializando suas caracteristicas em funcdo dessa economia globalizada e
fundada na produtividade, base do sistema capitalista, que segundo Castells,

significa que:



[..] informacdo e conhecimento sempre foram elementos
cruciais no crescimento da economia, e a evolucao da
tecnologia determinou em grande parte a capacidade produtiva
da sociedade e os padrbes de vida, bem como formas sociais
de organizacdo econdmica. [..] A emergéncia de um novo
paradigma tecnologico organizado em torno de novas
tecnologias da informagdo, mais flexiveis, mais poderosas,
possibilita que a prépria informacdo se torne produto do
processo produtivo. (CASTELLS,1999, p.119)

A midia alternativa ou radical se coloca como uma alternativa a situacao de
exclusdo de segmentos da sociedade e acena com a possibilidade de busca
por transformacao, principalmente no sentido contra-hegemaonico gramsciniano.

Embora diferentes autores tratem da tematica das midias alternativas de
forma direta ou indireta, sobretudo relacionada as questbes da democratizacao
da comunicacdo e movimentos sociais, Downing (2002), pesquisador inglés €,
até o momento, quem pesquisou e trabalhou o termo para as infinitas
manifestacdes da comunicacao de linha contra-hegemaonica inseridas nos mais
diversos contextos historicos e trazendo um dialogo conceitual entre autores
que contribuiram para essa compreensao. Este autor, além de contextualizar
essa modalidade de producdo do ponto de vista conceitual, tecendo
consideracOes acerca das relagcbes de poder, cultura e comunicacdo, situa
historicamente e a partir de autores como Adorno (2002), Freire (1985),
Gramsci (1978), Martin-Barbero (2006) e outros, as relacbes entre midia
alternativa e a teoria geral da midia.

Downing (2002) esclarece que as midias alternativas estiveram presentes
em diversos momentos e lugares na histéria da humanidade, demonstrando o
carater ndo-conformista e de resisténcia dos sujeitos e relaciona essa
manifestacdo essencialmente & cultura popular. Ressalta o carater
potencialmente positivo das midias alternativas, mas alerta para o fato de ser
possivel utilizar-se da midia alternativa para veicular conteudos fascistas ou
racistas, apontando para uma reflexdo sobre a utilizacdo das midias de uma
forma geral.

O crucial que se depreende dessas colocagbes € a possibilidade de
mudanca que pode advir da ado¢cdo de outro ponto de vista em relacdo ao
papel das midias na sociedade e, neste caso particular, em relacdo a

educacao.



A producdo de Midias Alternativas, ou midia radical, estd fundada no
principio da democratiza¢do da comunicacao e esta identificada com processos
de resisténcia e transformagao social. S&do caracterizadas por romper com a
dualidade emissor-receptor. Os processos de producao-recepcao-
disseminacado se interpenetram e constituem um fluxo continuo, no qual os
proprios produtores das mensagens sdo também receptores e disseminadores.

O processo ganha complexidade na medida em que um numero cada vez
maior de pessoas tem a possibilidade de se engajar e participar ativamente,
contribuindo para uma democratizacdo da producdo de midia. Essas iniciativas
possibilitam a segmentos sociais normalmente excluidos da grande midia e da
sociedade, a producdo de seus préprios meios comunicacdo e de insercao
social.

E evidente que a subversdo dessa l6gica de producdo/recepcéo implica em
toda uma nova abordagem acerca das possibilidades da comunicacgao,
enquanto estratégia de poder nas sociedades contemporéaneas, sobretudo a
partir de suas relacbes com o trinbmio educacdo, cultura e capitalismo.
Gramsci (1991) e suas teorizacdes nos aproximam de uma compreensdo de
como essas categorias se organizam em funcéo das relacdes de dominacgéo e
de predominio de uma visdo de mundo fundada nos interesses de grupos
especificos. Seu conceito de hegemonia, em que uma classe dominante
prevalece sobre as demais por meio de instituicbes como as escolas,
universidades, religides, meios de comunicacdo, coloca em destaque as
relacbes de poder e dominacéo em que a cultura exerce papel central. E por
meio dessas instituicbes que sao travadas as lutas por idéias, concepcdes de
mundo, justica, direitos e relacbes de diferencas. O ideario gramisciano
reconhece a importancia que os meios de comunicacéo teriam na sociedade
contemporanea, fazendo referéncia aos mesmos em diferentes momentos,
particularmente em sua analise sobre o jornalismo. Ao se refletir sobre a forma
como os meios de comunicagdo de massa, com sua enorme capacidade de
difusdo de informacoes, fatos e ideias, produzem e reproduzem mensagens
que correspondem aos interesses dos grupos que os controlam, € possivel
imaginar qual o seu papel neste embate. A midia influi sobre a realidade,

delineando e difundindo uma determinada visao ou interpretacdo da mesma.



Santos (2007, p. 39), ao refletir sobre a violéncia da informacdo no mundo
globalizado, afirma que “o que é transmitido a maioria da humanidade é, de
fato, uma informag¢do manipulada que, em lugar de esclarecer, confunde”. E vai
além, ao afirmar que essa informagdo manipulada “se apresenta como
ideologia”.  Essa ideologia esta intrinsecamente relacionada as agdes
humanas, principalmente aquelas no campo da técnica, da producdo, do
consumo e do poder, buscando, “convencer’, em um mundo de luta “pela
sobrevivéncia e hegemonia, em fungdo da competitividade” entre as empresas
(p.40). Nesta ordem global contemporanea, a técnica, a servico do mercado,
tenta produzir um pensamento Unico, fundado em uma producéo ideolégica de
“‘necessidades”, que se desenvolve a partir de um ideario elaborado, sobretudo,
pelos meios de comunicagao e pelas midias, tendo a ciéncia “considerada, ela

prépria, infalivel” como seu principal avalista:

Na medida em que as técnicas hegemodnicas, fundadas na
ciéncia e obedientes aos imperativos do mercado, sdo hoje
extremamente dotadas de intencionalidade, ha igualmente
tendéncia hegeménica de uma producéao “racional” de coisas e
necessidades. [...]. Cria-se um verdadeiro totalitarismo
tendencial de racionalidade — isto &, dessa racionalidade
hegemodnica, dominante -, produzindo-se a partir de respectivo
sistema certas coisas, servicos, relacdes, idéias. (SANTOS,
2007, p. 128)

Na esteira do ideario gramisciano, Martin-Barbero (2006), trata dessas
relacbes do ponto de vista da possibilidade da resisténcia das classes

populares, reconhecendo que:

[...] o valor do popular ndo reside em sua autenticidade ou em
sua beleza, mas sim em sua representatividade sociocultural,
em sua capacidade de materializar e de expressar o0 modo de
viver e pensar das classes subalternas, as formas como
sobrevivem e as estratégias através das quais filtram,
reorganizam o que vem da cultura hegemonica, e o integram e
fundem com o que vem da memoria histérica (p. 113).

A partir dessa afirmacao é possivel perceber que os sujeitos ndo sdo apenas
receptores diante das mensagens difundidas pelos meios de comunicacdo. A

relacdo intrinseca dos sujeitos com 0s meios de comunicacdo ndo é passiva,



ela envolve uma interacdo entre esses sujeitos, 0s meios e 0 contexto social no
qual estdo inseridos. H4, por parte da audiéncia, uma interpretacdo das
mensagens. Essa interpretacdo € mediada por complexas relagBes presentes
na interacdo social e representam uma resisténcia que, muitas vezes, significa
meio de sobrevivéncia, estratégia que possibilita uma interlocucdo com uma
visdo de mundo que |he € imposta, buscando formas de insercao.

Apesar do movimento implacavel do capital associado a técnica, que busca
uma “unificacdo do planeta”, segundo Santos (2007), esta € “uma unificagao
relativa”. O autor, ao analisar a globalizagdo como uma “fabrica de
perversidades”, moldando um mundo no qual as técnicas estdo subordinadas
ao mercado e funcionam na direcdo de uma “unificagdo absoluta” também faz
um balango dialético ao vislumbrar uma “outra globalizacdo” que na verdade

reconhece como ja existente no interior da “globalizacao perversa’:

Considerando o que atualmente se verifica no plano empirico,
podemos, em primeiro lugar, reconhecer um certo nimero de
fatos novos indicativos da emergéncia de uma nova historia. O
primeiro desses fendmenos € a enorme mistura de povos,
ragas, culturas, gostos, em todos os continentes. A iSso se
acrescente, gragas aos progressos da informagdo, a ‘mistura’
de filosofias, em detrimento do racionalismo europeu. Um outro
dado da nossa era, indicativo da possibilidade de mudancas, é
a producdo de uma populacdo aglomerada em areas cada vez
menores, 0 que permite um dinamismo aquela mistura entre
pessoas e filosofias. [...] Junte-se a esses fatos a emergéncia
de uma cultura popular que se serve dos meios técnicos antes
exclusivos da cultura de massas, permitindo-lhe exercer sobre
essa Ultima uma verdadeira revanche ou vinganga (SANTOS,
2007, p. 20-21).

E importante reconhecer que, mesmo o0s sujeitos sendo submetidos a
pressdo por homogeneizacdo, ha uma complexidade humana que freia, ou pelo
menos, relativiza, esse processo, permitindo que se abram brechas em que
podem ser expressas subjetividades, tempos interiores, que nem sempre sao
comandados pelas demandas e as pressdes do poder e para o consumo. Na
esteira dessa reflexdo, Santos (2007) reconhece o poder que a cultura de
massa, no mundo contemporaneo, tem de forcar seus valores, em beneficio do
“reino do mercado”, porém reconhece que a cultura popular, sincretizando-se a

cultura massificada, busca sobreviver, ndo entregando-se de forma absoluta. A



esse proposito, vale colocar a seguinte citacdo, mesmo um pouco longa, pois

sintetiza probleméticas extremamente reveladoras:

Um esquema grosseiro, a partir de uma classificacao arbitraria,
mostraria, em toda parte, a presenca e a influéncia de uma
cultura de massas buscando homogeneizar e impor-se sobre a
cultura popular; mas também e paralelamente, as reacbes
desta cultura popular. Um primeiro movimento € resultado do
empenho vertical unificador, homogeneizador, conduzido por
um mercado cego, indiferente as herancas e as realidades
atuais dos lugares e das sociedades. Sem duavida, o mercado
vai impondo com maior ou menor for¢a, aqui e ali, elementos
mais ou menos maci¢os de cultura de massa, indispensavel,
como ela é, ao reino do mercado, e a expansao paralela das
formas da globalizagdo econbmica, financeira, técnica e
cultural. Essa conquista, mais ou menos eficaz segundo os
lugares e as sociedades, jamais é completa, pois encontra a
resisténcia da cultura preexistente. Constituem-se, assim,
formas mistas sincréticas, dentre as quais, oferecidas como
espetaculo, uma cultura popular domesticada associando um
fundo genuino a formas exoéticas que incluem novas técnicas.
(SANTOS, 2007, p. 143)

Além disso, é preciso reconhecer a complexidade humana em manifestar-se
no mundo das mais diferentes formas. Ndo somos nem podemos ser seres
homogéneos. Sempre sera possivel escapar das armadilhas da padronizacao,

submetidos apenas as légicas desse “reino do mercado”:

Portanto, por mais que se tente naturalizar a idéia que
cabemos todos nos sentidos de um sO tempo - a
contemporaneidade (e suas formas de criar consensos,
modelos, formas de ver e formas de invisibilizar) -, a verdade é
gue existem muitos tempos, apesar de que se tente coagi-los.
Formas hibridas, mesticas, suicidas etc. Formas que
constantemente desconcertam planejamentos — médicos,
urbanisticos, educacionais e religiosos -, armadilhas
civilizatérias. De vez em quando, alguém descobre, sob nossos
olhos (sem que a maioria tivesse visto) algum “ser” exético,
como na cangdo de Caetano Veloso, “Um indio”. (FILE apud
W. FREIRE, 2008, p.33)

Santos (2007), Downing (2002), Martin-Barbero (2006), ao reconhecerem a
centralidade das TIC e da producdo de mensagens e de sentidos por meio das

técnicas e dos processos midiaticos contemporaneos, afirmam que esses



processos funcionam como mobilizadores das interagdes sociais e dos padrées
de comportamento, consumo e da vida como um todo. Nesta mobilizacéo,
ativam um movimento dialético que também fomenta um potencial de
transformacdo, enquanto configuram-se como um territério que permite a
veiculagdo de novos discursos, imagens e sons. As midias alternativas
representam essa possibilidade de “revanche ou vinganga”, de que fala Santos
(2007), ao analisar a presenca dos meios técnicos na vida cotidiana das
pessoas como nunca antes aconteceu. E nesta perspectiva que insere-se a
midia alternativa. A expanséo das tecnologias da comunicacdo vem, cada vez
mais, proporcionando a producdo de midias alternativas pelos mais diferentes
individuos e grupos sociais. E possivel, a partir de um aparato técnico minimo e
custos relativamente baixos, para diversos grupos insatisfeitos com a grande
midia, produzir e veicular pecas e produtos de comunicacdo alternativos
gerando um impacto social significativo. Cada vez fica mais barato o acesso e
a compra de aparatos tecnolégicos como celulares, com varios recursos,
cameras de fotografia e video, além de computadores e a conexdao com a
internet. Dessa forma, o usuério pode realizar producfes simples de imagem e
texto e veicular seus contetidos para milhares e mesmo milhées de pessoas,
através de paginas on line (blogs e as inUmeras redes sociais).

Podem, também, ser veiculados conteddos alternativos em suportes
impressos como 0s jornais de pequena circulacdo e os fanzines, que sao
produzidos facilmente por meio de computadores e programas simples. As
radios comunitarias, ao utilizar as inovacfes tecnoldgicas e a acessibilidade a
equipamentos mais simples e baratos, ampliaram muito as possibilidades de
producédo e disseminacao de contetdos alternativos. Essas midias também séo
conhecidas por outras denominacbes, como midia tatica ou midia
independente. Em muitos casos estdo relacionadas ou sdo fomentadas por
movimentos sociais e processos de participacdo popular, aparecendo sob a
forma de protestos ou iniciativas libertarias, nos quais produtores e receptores
estdo engajados com a defesa de direitos e de ideias excluidas, campanhas de
mobilizacdo e reforco nos aspectos identitarios.

Vale ressaltar uma caracteristica importante dessa midia que é romper com
a dualidade emissor-receptor. Os processos de producao-recepcao-

disseminagdo se interpenetram e constituem um fluxo continuo, no qual os



préprios produtores das mensagens sdo também receptores, produtores e
disseminadores. Esses movimentos possibilitam uma maior socializacdo do
conhecimento, através da disponibilizacdo de ideias, fazendo a informacéo
circular e produzir novas idéias, reflexdes e discussbes. No ambito dessas
experiéncias, diversos formatos apareceram. Esses formatos utilizam as
inovacdes técnicas e metodoldgicas que atuam diretamente sobre a realidade
numa perspectiva transformadora, com o objetivo de construir uma sociedade
mais democratica, por meios das vozes de segmentos sociais diversos, que
produzem seus proprios discursos a partir da acao-reflexdo-acéo inerente ao
processo de producao de midias. O processo ganha importancia na medida em
que um numero cada vez maior de pessoas tem a possibilidade de se engajar
e participar ativamente, contribuindo para a democratizacdo do acesso e da

producdo de midia e criando novas oportunidades de inser¢cédo pessoal e social.

Esses fenbmenos midiaticos da vida cotidiana, quando abordados em um
contexto educativo, relacionados a realidade dos educandos assume uma outra
dimensdo. Considera-se, nesta perspectiva, que o potencial mobilizador de
uma comunicacdo multilateral, proporcionada pelo acesso as TIC, podem
exercer o papel de fomentador da critica, da reflexdo e da acdo. Essas
potencialidades, quando articuladas a processos educativos, podem
movimentar, no bojo de um contexto que prima pela homogeneizacdo das
mensagens e objetivos de produgdo e consumo, outras visdes e mundo e

outros projetos de vida.

2.2. Midia e critica: o papel transformador da educacdo no mundo

contemporéaneo

Mais do que apenas criticar a influéncia dos meios sobre os sujeitos, faz-se
necessario entender como o0 sujeito, também parte da equacdo meio-
mensagem-recepgdo/acao, pode vir a converter os possiveis efeitos negativos
provenientes dessa relacdo. Rejeita-se, aqui, a perspectiva Unica dos efeitos
negativos dos meios. Com o passar do tempo, estudiosos passaram a entender
0 sujeito como ativo diante das mensagens e imagens difundidas pela midia, a
partir de uma nova configuracdo social trazida pela pés-industrializacdo e por

uma cultura de massa em constante mudanca. Pesquisadores como Martin-



Barbero (2006), Orozco (1997) e Kellner (2001) passaram a afirmar que a
influéncia dos meios sobre o publico ndo se exerce de forma direta, mas sim
mediada por diversos fatores, dentre 0os quais se destacam 0s aspectos
cognitivos, culturais, emocionais e sociais.

Partindo inicialmente de um aspecto individualista, as pesquisas avancaram
no sentido de compreender que a recepc¢do dos meios de comunicagcdo esta
ligada aos usos sociais que as pessoas fazem da comunicagdo. Tomando
como referéncia os aspectos histéricos e culturais da recepcédo dos meios de
comunicacado, essa perspectiva se difundiu bastante na América Latina, onde
se destacam os trabalhos de Martin-Barbero (1998) e Orozco (1997). A
pergunta-chave para essa nova compreensao era: como acontece a interacao
entre o publico e os meios de comunicacao? A recepcao passa a ser vista ndo
somente desde a perspectiva da “atividade” do sujeito individual em relagéo
aos meios, mas a partir da interatividade entre os sujeitos, 0os meios e 0
contexto social no qual estéo inseridos. Comega a se delinear uma perspectiva
mais complexa da relacdo do sujeito com 0s meios, que desloca a reflexdo da
simples recepcao para as media¢Bes implicadas com esse processo.

Ao situar essa discussdo para o campo especifico da educacao,
relacionadas as consideracfes de Gramsci (1978) acerca do papel da escola
como “aparelho privado da hegemonia”, assim como outras instancias da
sociedade, como situar as midias neste contexto? Primeiramente, € importante
ficar claro que as midias j& estdo presentes nos espacos educativos
tradicionais, assim como em todos 0s outros setores da sociedade, seja de
forma explicita ou implicita, estabelecendo um dialogo com as referéncias
simbdlicas individuais e coletivas. O aluno € o mesmo sujeito que interage no
contexto do cotidiano sociocultural. Assim, € natural pensar que as relacdes
dentro da escola estejam impregnadas por essas relacdes: as construcoes
articuladas com as midias ndo estdo fora do espaco escolar; elas estdo
constantemente em didlogo com a cultura escolar e com todos 0s movimentos
da escola, desde a forma como 0s sujeitos se expressam, se véem uns aos
outros, como elegem os conteudos mais interessantes e relevantes em suas

conversas e discussdes até a forma como os valores orientam as relagoes.



N&o é possivel restringir o uso das tecnologias em sala de aula a partir do
pensamento simplista que basta usar o filme para “ilustrar” o conteudo ou
ensinar a usar as ferramentas do computador para fazer a pesquisa e escrever
o trabalho escolar. Uma das questfes relevantes reside em estabelecer uma
mediacdo pedagogica entre midias, ensino e aprendizagem e a possibilidade
de um sujeito critico e capaz de interferéncias no tecido social. Imagina-se se
seria possivel produzir discursos proprios e interferir conscientemente na
relacdo de producdo de sentidos dinamizada pelas midias na
contemporaneidade. Além disso, articular consistentemente a ampla discussao
sobre midias no mundo contemporaneo com processos educativos.

Segundo Gramsci (1978), “O homem ativo da massa atua praticamente, mas
ndo tem uma clara consciéncia critica tedrica desta sua ac¢do, que, nao
obstante, € um conhecimento de mundo na medida em que o transforma.” (p.
20). Com isso, se quer dizer que o sujeito, para empreender um novo discurso,
elaborar uma nova visdo de mundo possivel e, assim, transformar as relacdes
de poder em uma sociedade, precisaria tornar consciente e critico o ‘pensar’
uma concepcdo de mundo e, realizar uma pratica fundamentada nessa
consciéncia e orientada para suas verdadeiras pretensdes e necessidades.

Giroux (1983) defende que a pratica educativa deve ser entendida como
uma pratica politica, porque ela esta situada em um complexo de relacdes
politicas e sociais das quais ndo pode ser abstraida. O compromisso da
educacdo seria, entdo, tornar os educandos mais criticos e aptos a fazerem
escolhas. A educacdo, nessa perspectiva, passa a ser entendida como a
construcdo e implementacdo de um projeto de vida pessoal e coletivo, que
parte das demandas relevantes no contexto social e cultural. Freire (1987)

relaciona cultura politica, educacgéo e transformacéo, afirmando que:

[...] é neste sentido também que, tanto no caso do processo
educativo quanto no ato politico, uma das questdes
fundamentais seja a clareza em torno do a favor de quem e do
gué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educacao
e de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra
0 qué, desenvolvemos a atividade politica. Quanto mais
ganhamos esta clareza através da pratica, tanto mais
percebemos a impossibilidade de separar o inseparavel: a
educacao e a politica. (p. 27)



Neste movimento de transformacéo, refletir sobre o papel das midias na
educacdo e suas possibilidades de acdo a partir do contexto tecnoldgico é
imprescindivel para compreender como acbes de transformacdo podem ser
empreendidas e que esse movimento esta implicado com a mudanca radical do
sujeito do lugar de receptor para produtor. O ponto focal da reflexdo e da acdo
esta em realizar a mediagdo entre as informacdes, idéias e valores veiculados
pelas midias e o papel da educacdo como agente de elaboracéo,
transformando informacdes em conhecimentos e desenvolvendo uma viséo
critica. E ir além, ao produzir midia e conteudo, por meio da ressignificacdo de
idéias, conceitos, valores e propdsitos através da reflexdo critica e da criacédo
de um discurso proprio e fundamentado nas referéncias do cotidiano dos
sujeitos envolvidos.

Em relacdo ao papel da escola e seu percurso formativo, muitos contetados
do curriculo escolar guardam uma articulacdo direta com questdes veiculadas
pelas midias.’? E evidente que n&o seria o caso de simplesmente falar sobre
certos assuntos do cotidiano, ou mesmo apontar essa ou aquela situacdo que
esta tendo destaque na midia e relaciona-la mecanicamente com o contetdo
escolar. S8o necessdrias estratégias para estabelecer processos de reflexdo e
acao, no sentido de fazer com que esses assuntos “aparecam” de fato nesta
mediacdo — pois, na realidade, ja estdo presentes, porém subjacentes ou
ocultos por uma multiplicidade de mensagens simultaneas, simplesmente nao
reconhecidas em suas reais relagdes e implicacdes.

Silva (2006) afirma, em consideracdes sobre os desafios da educacao e da

escola frente a comunicagéo:

A escola ndo se encontra em sintonia com a emergéncia da
interatividade. Encontra-se alheia ao espirito do tempo e
mantém-se fechada em si mesma, em seus rituais de
transmissao, quando seu entorno modifica-se
fundamentalmente em nova dimensdo comunicacional. Para

Y

Martin-Barbero, um dos pesquisadores mais atentos a inter-

2 Temas como meio ambiente e suas relacdes, suas conexdes politicas e econdmicas, a crise
da energia, o histérico e o futuro das nagdes ou o surto de “dengue” sdo situagbes do cotidiano
apresentadas midias que estéo totalmente relacionados com o curriculo de Histoéria, Geografia,
Biologia etc., s6 para assinalar superficialmente, além de oferecerem material para muitas
outras disciplinas de forma direta ou transversal.



relacdo comunicacdo e educacdo, pode-se falar em
‘esquizofrenia entre modelo de comunicagdo que configura
uma sociedade progressivamente organizada sobre informagéo
e 0 modelo hegeménico que subjaz o sistema educativo’ (p. 68)

E importante observar que o autor ndo simplesmente, como a principio pode
parecer, coloca a responsabilidade apenas sobre os ombros do professor e da
escola. Citando Martin-Barbero, aponta para uma contextualizacdo a partir do
conceito de hegemonia que, enquanto busca uniformizar o aprendizado, sem
que exista uma preocupacdo com diferencas culturais ou necessidades
especificas, busca também, um controle dos resultados gerados pela
educacao.

A concepcao de que os alunos trazem um conhecimento — construido social
e culturalmente e, em grande parte, permeado pela midia — dard um novo
sentido a essas relacdes. Dar importancia ao que é trazido pelo aluno,
conferindo significado a essa producdo socialmente construida, falsamente
considerada como fora do espago escolar, como marginal, pode ser um
caminho para ressignificar algumas relagdes dos sujeitos com a escola, com o
conteudo escolar.

Assim, ressignificar esse contetdo para o aluno, ao estabelecer as relacdes
desse conteldo com a vida, talvez seja um ponto de partida para essa
mediacdo. A construcdo do conhecimento deixa de ser uma acao intrinseca ao
sujeito, apenas cognitiva, e passa a ser também uma producéo social, mediada
por sistemas simbdlicos dos quais 0s sujeitos dispdem num determinado
contexto. A midia atuaria ndo apenas como produtora-reprodutora de cultura,
mas também como espaco de luta simbdlica. Um espaco onde o0s sujeitos,
através de uma visdo epistemologica e ontolégica do significado do
conhecimento e da educacédo para a vida, teriam a oportunidade de rever seu
papel no mundo, como possiveis participantes, construtores desse mesmo

conhecimento.

Capitulo 3



3.1. Reflexbes em torno do objeto da pesquisa: a metodologia de

pesquisa e o0 método de analise dos dados

O projeto de pesquisa Oi Kabum! Escola de Arte e Tecnologia: um
programa em educomunicacao e producdo de midias alternativas — titulo inicial
-, foi apresentado durante o processo para a selecdo no Programa de POs-
Graduacao da Universidade do Estado da Bahia, na Linha 2 de investigacéo,
trazia como corpus de analise a experiéncia de arte-educagédo-comunicacao da
CIPO — Comunicacéo Interativa, através do seu Programa Oi Kabum! Escola
de Arte e Tecnologia. A proposta inicial do projeto visava perceber mudancas
nos participantes do Programa em relacdo aos discursos sobre identidade,
articulados com uma possivel modificacdo de suas trajetérias de vida, fruto do
processo educacional/ metodolégico experimentado. O centro da discussao era
a metodologia educacional e a ressignificacdo das expectativas dos
participantes. A investigagdo seria fundamentada a partir das experiéncias
alternativas de educacédo do referido programa, no que tange as questbes
identitarias relacionadas com as possibilidades de produzir discursos proéprios,
através dos produtos de arte e comunicacdo gerados a partir dos processos
educativos. Esses produtos de arte e comunicagdo eram produzidos por meio
de linguagens multimidia, que sdo o centro do contexto de formacdo em
guestao.

Além disso, a ideia era propor, ou apontar, possibilidades de acdo em
esferas para além da educacédo ndo-formal, tomando como ponto de partida as
identidades, a cultura popular e suas interacdes com a producdo de midias e
as abordagens criticas provenientes dos processos de reflexdo, producgéo e
ressignificacdo de valores e conceitos através da elaboracédo de produtos de
comunicacao através das TIC. Essa producédo consistia em videos, animacgdes
em computacdo grafica, produtos de design grafico, nos quais convergiam
fotografia digital e producéo de textos, como jornais, revistas e livros e outros
produtos, além de produtos em comunicacdo digital como blogs e sites, por
exemplo.

A complexidade da proposta estava, a meu ver, na problematica das
identidades articuladas com a categoria “comunidade” e estas com a produgao
de midia em meio a processos educativos. Como a totalidade dos jovens



provinha de comunidades populares, a pesquisa em articulacio com as
comunidades dos jovens, embora motivadora, demandava um aprofundamento
em questdes que poderiam extrapolar a propria proposta principal do projeto.
Ao me aproximar mais atentamente das leituras sobre as complexas nocdes
de identidade, comunidade, alteridade, discurso e comunicacdo entre outras
guestdes, percebi que apenas dois anos de estudo ndo seriam suficientes para
refletir sobre tantas possibilidades e responder a iniUmeras questdes e
inquietacbes. O fato de enveredar por uma discussao identitaria, tendo a
comunidade como base, traria o risco de localizar a pesquisa em um campo
que, embora fascinante, poderia nédo responder aos problemas principais da
pesquisa, por conta da extensdo. Eram duas grandes comunidades da cidade,
com varios bairros e grandes populacdes. Além disso, € importante salientar
gue cada comunidade popular tem suas caracteristicas proprias, algumas séo
comuns a todas, outras nao, apresentando uma gama imensa de
possibilidades. Assim como os seus habitantes; existem diferentes perfis de
habitantes, de grupamentos e associacbfes nestas comunidades. Os
adolescentes e jovens participantes do Programa representavam essa
diversidade existente nas e entre comunidades (sdo jovens moradores das
duas grandes comunidades populares de Salvador, ja citadas — o Nordeste de
Amaralina e o Suburbio Ferroviario). Embora este grupo apresentasse uma
amostragem expressiva das diversidades das comunidades em questao,
representavam um recorte relativamente aleatério, situado em um lécus
descentralizado, ou seja, 0 Programa trazia um enxugamento da complexidade
que seria partir das proprias comunidades. Entdo, decidi que, embora um dos
cenarios fosse as comunidades, assim como as escolas que o0s jovens
freqientavam, suas familias e seus espacos de trabalho e lazer, buscaria
localizar o centro da pesquisa no léocus do Programa como sendo,
simbolicamente, o local onde as varias personagens, os diferentes discursos e
as diversas identidades se encontrariam. Portanto, centraria a atencdo na
metodologia proposta e nos desdobramentos cotidianos da pratica,
relacionando-a com a analise dos conteudos de alguns depoimentos dos
participantes, ao mesmo tempo em que tentaria trazer as tensas articulacdes
provenientes das diversidades socioculturais presentes. Para isso, o ponto de
partida seria uma discussao tedrico-conceitual que fosse capaz de apresentar



uma contextualizacdo através da fundamentacdo de determinados autores
principais — Freire (1985), Gramsci (1978), Downing (2002), Gadotti (2006),
Martin-Barbero (2006) e Gohn (2009), com o suporte de outros autores
importantes para realizar a discussdo. Ao mesmo tempo, procuraria realizar a
articulacdo com os resultados observados e com as propostas metodoldgicas e
seus desdobramentos confrontados com outros contextos, como a escola
formal, o mundo do trabalho e o panorama das TIC aplicadas a producéo de
midias.

O contexto dessa investigacao seria o referido programa de educacdo néao-
formal, em direcdo a uma discussao sobre educacgédo e inclusdo social. As
discussbes visariam ndo apenas a possibilidade de incluir, mas instigar uma
visdo mais critica do mundo, considerando a emancipacéo individual e coletiva
como filosoficamente viavel, a partir da relacao reflexdo e agcdo. Uma discusséo
permeada por contradicbes e conflitos, que refletem os préprios processos
educacionais, seus objetivos e a realidade social em que estamos inseridos.
Neste aspecto, tomei como referencial Freire (2003) que, em suas obras,
coloca a questdo da emancipagdo como um processo de humanizagdo, como
um direito e um dever que mulheres e homens tém de mudar o mundo.

Ao descrever as diferentes concepcdes de Homem na pesquisa educativa,
Gamboa (2007) discute que as abordagens critico-dialéticas possuem um
arcabouco tedrico-metodologico que pode oferecer “uma nova concepgao de
investigacéo” (p,148) e fornecer subsidios para compreender “a dindmica e as
contradigbes da sociedade dividida em classes” (p.150). Acredito que é
fundamental levar em consideracdo o sujeito historico-social, “incluido no
conjunto das relagdes sociais”, porém capaz de modificar e transformar a
realidade (GAMBOA, 2007), sem deixar de lado o didlogo como estratégia para
essa transformacao. Nesta perspectiva o didlogo se insere em uma concepgao
dialética, ao enxergar a dindmica das relagbes com 0 outro como um processo
de negociagdo entre diferentes visbes de mundo, que se instalam nos
processos educativos. Esta abordagem remete-nos a Freire (2003), que propbe
uma relacéo dialética e dialdgica nos processos educacionais. O referido autor
relaciona 0 movimento dialético enquanto dialogo ao valorizar a dimenséo

subjetiva humana como fundamental na constru¢do do mundo. Para Freire



(2003), é preciso compreender a complexidade das relacdes em que estamos

imersos e percebermos que:

Nem somos, mulheres e homens, seres simplesmente
determinados nem tampouco livres de condicionamentos
genéticos, culturais, sociais, historicos, de classe, de género,
gue nos marcam e a que nos achamos referidos. (p. 99)

Esta visdo do dialogo, a partir de uma proposta filoséfica dialética, inclui a
possibilidade de confrontacdo de pontos de vista diferentes, visdes de mundo
diversas em busca de uma sintese que promova a emancipacado dos sujeitos,
através do respeito e da valorizacdo da vida humana, ao considerar a
complexidade dos sujeitos que se manifesta através de diferentes facetas.

Segundo Lakatos e Marconi (2010), diferentes autores apresentam
interpretagfes variadas da dialética materialista, sobretudo no que se refere a
suas leis fundamentais, quanto a denominacao e a ordem de apresentacado. Ao
descreverem as leis da dialética materialista, os referidos autores optam por

apresentar quatro leis fundamentais:

a) Acao reciproca, unidade polar ou “tudo se relaciona”;

b) Mudanca dialética, negacao da negacao ou “tudo se transforma”;
c) Passagem da quantidade a qualidade ou mudanca qualitativa;

d) Interpenetracdo dos contrarios, contradicao ou luta dos contrarios.

A acao reciproca como uma das leis da dialética, ao tomar por base que
“tudo se relaciona”, considera 0 mundo como um conjunto de relagdes,
permanentemente em processo. O mundo ndo é uma obra acabada, mas esta
em desenvolvimento continuo, em um movimento ininterrupto de
transformacdes, que se interpenetram e interigam para originar novos
processos.

A mudanca dialética esta articulada com a lei anterior, e aponta que o
desenvolvimento das idéias e das coisas acontece por meio de uma dinamica
em que, ao negarmos determinado fendmeno ou ideia, afirmariamos seu
potencial de transformacdo e reconheceriamos a mutabilidade dos processos

historicos, naturais e sociais.



Todo movimento, transformacdo ou desenvolvimento opera-se
por meio das contradicbes ou mediante a negacdo de uma
coisa — essa nhegacdo se refere a transformacgéo das coisas.
Dito de outra forma, a negacdo de uma coisa € o ponto de
transformacéo das coisas em seu contrario. Ora, a negacao,
por sua vez, € negada. Por isso se diz que a mudanca dialética
€ a negacao da negacdo. (MARCONI e LAKATOS, 2009, p.
84).

A passagem da quantidade a qualidade se configura em uma das leis que
estabelece uma conexdo entre mudangas quantitativas e mudancas
qualitativas. Essas mudancas viriam do acumulo de experiéncias e também da
forca que um processo quantitativo pode resultar. A mudanca que se expressa
em numeros pode, inicialmente, significar um potencial latente em direcdo a
uma transformagédo que, ao crescer numericamente, pode vir a configurar
mudancas reais e radicais.

Finalmente, a lei da interpenetracdo dos contrarios poderia ser interpretada
como uma sintese das anteriores. Ao considerarmos que a realidade é
movimento, 0 movimento € parte de todas as coisas, expressa-se de maneiras
qualitativas e quantitativas, articuladas e relacionadas entre si e que se
transformam permanentemente, tomando as posi¢des umas das outras, 0 que
movimenta tudo isso? Segundo Marconi e Lakatos (2009), na concepcao
dialética, a contradicdo € o principio do desenvolvimento e se manifesta em

trés principais caracteristicas:

a) A contradicdo é interna: a contradicdo € essencial ao movimento; é
interna aos fendbmenos.

b) A contradicdo € inovadora: a luta entre contrarios (o velho e o novo, o
passado e o futuro, 0 que morre e 0 que nasce) € que vai impulsionar o
movimento.

c) Unidade dos contrarios: os principios contrarios se encaminham para
uma unidade. Os opostos, que representam contradicbes, sao
complementares e oferecem uma andlise relativa da realidade, em
direcdo a uma visao absoluta, no sentido de considerar desenvolvimento

€ movimento como absolutos.



Com base em uma concepcéo dialética, buscou-se nesta pesquisa contrapor
uma visdo simplista e Unica, ao conceber a recriacdo da historia através da
producao cultural humana e negar a visao determinista absoluta, ao reconhecer
o papel da cultura e dos diversos fatores e componentes da experiéncia
humana. Esta concepcéo remete-nos as ideias de Gramsci, que inclui em suas
consideracdes a dimensao da cultura como “organizagdo que movimenta o
mundo ideolégico” (1978), que causa impactos na organizagdo e
funcionamento do mundo préatico. Entre outros pontos, o referido autor
relaciona-se com Freire (2003) a partir da perspectiva da leitura critica do
mundo, que na presente abordagem, passa por uma leitura polissémica (o
reconhecimento de varias leituras possiveis), uma concepcao critica do préprio
sujeito e por uma luta hegemonica implicada com uma visdo de mundo e uma
consciéncia politica capaz de problematizar o senso comum (GRAMSCI, 1978)
— em Freire (2000), a consciéncia ingénua — para a transformacdo da
sociedade. Estes referenciais embasam tanto a metodologia a ser aplicada ao

estudo, quanto a discusséo acerca do préprio conteudo a ser estudado.

3.2. Caracteristicas dos sujeitos investigados

O pdublico-alvo para o qual se volta esse programa é formado por
adolescentes e jovens em fase de escolarizacdo e preparando-se para o
mundo do trabalho. Cada turma é formada por jovens que podem estar no final
do Ensino Fundamental (a partir do 7° ano), cursando um dos trés anos do
Ensino Médio ou sdo recém-egressos do 3° ano. Sao estudantes de escola
publica e moradores do Nordeste de Amaralina e do Suburbio Ferroviario.
Recentemente, passaram a integrar o programa, adolescentes e jovens do
Centro Histérico de Salvador.

Comunidades como o Suburbio Ferroviario, formado por cerca de 30 bairros
e com uma populacdo em torno de 600 mil pessoas e o Nordeste de Amaralina,
com uma populacdo de cerca de 100 mil habitantes e composto por quatro
bairros, surgidos através da ocupacdo desordenada de uma area hoje
circundada por diversos bairros nobres, apresentam péssimas condi¢cdes de

urbanizacao e de vida.



De acordo com as fichas sdcio-econdmico-culturais que sdo preenchidas no
inicio de cada turma do programa (Anexo 4), os adolescentes e jovens que
ingressam na formacdo da Kabum séo de familias de baixa renda, em que,
muitas vezes, um dos pais, ou ambos, esta ausente (muitos sao criados por
tios, avls, irmdos mais velhos, padrinhos e madrinhas). As ocupac¢fes da
maioria dos responsaveis por esses jovens costumam ser as de empregados
domésticos, diaristas, mecanicos, ambulantes, balconistas, trabalhadores de
construcao civil, servicos gerais, motoristas de caminhao, de 6énibus.

Os adolescentes compdem grande parte da populacdo desses bairros.
Muitos desses jovens participam de grupos culturais de capoeira, hip-hop,
mausica, danca afro e frequentam cultos religiosos diversos. Apesar de
buscarem participar de atividades culturais e artisticas, os jovens moradores
dessas localidades estdo entregue a ociosidade e exposto a violéncia, ao
convivio com gangues de trafico de drogas e outros tipos de crimes e
contravencdes, que marcam forte presenca em algumas areas dos bairros.
Esta realidade se repete em inimeros bairros populares de Salvador que tém
na violéncia urbana um dos seus principais problemas, onde a questao
constitui-se na segunda causa de morte™®.

Os jovens atendidos pela Oi Kabum!, moradores desses bairros, por ocasiao
do seu ingresso no programa, estdo na faixa etaria entre 16 a 19 anos. Essa
faixa etéria, segundo o Relatério Rastro da Violéncia em Salvador, do FCCV
(Férum de Comunitario de Combate & Violéncia) / Observatério da Violéncia*,

3 De acordo com a publicacdo “Rastro da Violéncia em Salvador’, relatério do Forum

Comunitario de Combate a Violéncia, Salvador, 1998 a 2001, as taxas de mortalidade (por
100.000hab) por causas externas segundo Zl/bairro de residéncia e ano de ocorréncia e
Salvador, Bahia,1998-2001, demonstram que as areas de moradia dos jovens estdo entre as
gue apresentam os maiores indices de mortes violentas, sobretudo homicidios. No ano de
2001, o Nordeste de Amaralina registrou 52 ocorréncias; o bairro de Plataforma/ Itacaranha, no
Subdurbio Ferroviario, 33 ocorréncias; Escada, Paripe e Praia Grande, também no Suburbio, 27
ocorréncias. Esses nimeros contrastam com numeros de outros bairros, considerados nobres
ou de classe média, no mesmo ano, como Barra, 0 ocorréncias; Campo Grande e Vitéria, 0
ocorréncias; Graca, 0 ocorréncias. Além disso, chama a atencdo o indice de mortes por
homicidio ente os jovens, principalmente entre 15 e 18 anos. (FONTE:IMLNR/FCCV -
ObservatoériodaVioléncia, 2002).

1“0 Forum Comunitario de Combate a violéncia foi criado em 1996, para propor, acompanhar
e desenvolver politicas e a¢des destinadas a controlar e combater a violéncia em Salvador, a
partir da constatacdo de que a violéncia é um problema prioritario de saude” (2002). O férum
conta com a participagdo de projetos, grupos e instituicbes governamentais, néo-



€ a que acusa o0 maior numero de morte por causas violentas, principalmente o

homicidio.

Tabela A- Mortes violentas de menores de 19 anos (até18) residentes em Salvador, segundo

faixa etaria e tipo (causa provavel, de 1998 a 2001)

Tipo Ho | Homi | Aciden | Aciden | Out | Outr | Suici | Suici- | n.i. | n.i. | Total | Total
mi- | -cidio | -tede | -tede | ros 0s -dio dio
cidi transi- | transit | aci | acide
o] to o] den | ntes
tes
Idade | N° % N° % N° % N° % N° % Ne° %
Oa4 6 54 21 18,9 80 | 72,1 0 0 4 3,6 | 111 100
5a9 9 7,6 40 33,9 62 | 525 1 0,8 6 51 | 118 100
10a 23 19 61 35,1 77 | 44,2 2 1,1 1 0,6 | 174 100
14
15a | 223 | 63,3 48 13,6 76 | 19,9 9 2,6 2 0,6 | 352 100
18
Totais | 271 | 35,9 170 225 | 289 | 38,3 12 1,6 13 | 1,7 | 755 100

Fonte: IMLNR/FCCV/Observatorio da violéncia

Vale destacar que grande parte da populacdo de jovens dessas
comunidades é negra. O que pode ser atestado por pesquisas realizadas pelo
IBGE. No Nordeste de Amaralina, por exemplo, cerca de 88% dos habitantes é
negra ou parda.

De acordo com dados de 2007 PNAD/ IBGE (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios), observa-se que o0s jovens de baixa renda estao
concentrados na regiao Nordeste do pais (51,7% do total do pais). Outro dado
relevante € que os jovens pobres sdo majoritariamente ndo-brancos (70,9%),
enguanto os jovens brancos sdo 53,9% dos nao-pobres. A partir desses dados,
pode-se concluir que a faixa de rendimento mensal da familia em que vive o
jovem esté relacionada com a regido em que vive e com cor de sua pele, e que
ser um jovem nordestino e néo-branco — especialmente negro —, no Brasil,

representa uma maior probabilidade de ser pobre (AQUINO, 2009).

As desigualdades entre jovens brancos e negros (pretos e
pardos) fazem-se refletir nos mais diferentes aspectos da vida
social, configurando menores oportunidades sociais para a
juventude negra. No campo da educacdo, por exemplo,

governamentais que trabalham e lidam com a questdo da Vvioléncia. Fonte:
http://www.fcecv.ufba.br/observatorio.htm




constata-se que o numero de jovens negros analfabetos, na
faixa etaria de 15 a 29 anos, € quase duas vezes maior que o
de jovens brancos. A taxa de frequéncia liquida (estudantes
gue frequentam o nivel de ensino adequado a sua idade) dos

7

jovens negros é expressivamente menor que a dos jovens
brancos, tanto no ensino médio como no superior. Na faixa de
15 a 17 anos, que corresponde ao periodo em que se espera
gque o jovem esteja cursando o ensino médio, os brancos
apresentam taxa de frequéncia liquida de 58,7%, contra 39,3%
dos negros. No ensino superior, a desigualdade entre jovens
brancos e negros torna-se ainda maior: na faixa etaria de 18 a
24 anos, a taxa de frequéncia liquida para os brancos é de
19,8%, enquanto para os negros € de 6,9%. (AQUINO, 2009, p.
32)

Dessa forma, com base nos dados levantados pelo programa, no inicio do
ingresso de cada turma — locais de moradia, condigcbes de vida familiar,
ocupacdo e escolaridade dos responsaveis — chega-se a conclusao que 0s
jovens fazem parte desse contingente populacional, negro ou pardo, e pobre.

Muitas informacBes sobre o publico-alvo atendido, para corroborar esse
perfil, foram retiradas dessas fichas preenchidas pelos jovens que iniciam cada
turma do programa. O objetivo foi mapear as caracteristicas gerais desses

jovens quanto a sua escolaridade, perfil econédmico e sociocultural da familia.

3.3. Atrilha metodoldgica

A abordagem para apreensédo e analise tem por base a concepcao dialética,
levando em consideracdo que um campo de grandes conflitos, em diferentes
niveis, se apresenta e demanda a possibilidade de confrontarmos elementos
contraditorios, em busca de uma sintese. Essa sintese precisa levar em conta
aspectos sociais, econdmicos, culturais, histéricos, mas que ndo se anulem as
subjetividades presentes e que seja possivel privilegiar a complexidade
humana e suas possibilidades/potencialidades de emancipacéo.

A opcéo pelo estudo de caso (GOLDENBERG, 1997) deve-se, sobretudo, a
concepcao adotada nesta investigacdo de que é relevante investir em estudos
gue busquem um aprofundamento da experiéncia pesquisada, visando
conhecer de fato suas logicas de funcionamento e suas relagbes com o

contexto, nos aspectos socio-cultural, comunicacional e educacional, para



assim ser possivel identificar uma contribuicdo mais efetiva das possibilidades
oferecidas e dos seus limites.

Para analisar os objetivos e as a¢cbes do programa, procurou-se constatar
quais seriam as logicas identitarias implicadas, qual o conteudo critico presente
nas atividades pedagogicas e como esses conteudos podem contribuir para
uma aprendizagem significativa. Além disso, quais seriam as rela¢des que se
estabelecem frente ao uso da tecnologia para esse processo educativo. Que
reflexdes foram provocadas e qual a relevancia para o contexto de vida desses

jovens e para suas demandas por conhecimento, comunicacdo e educacao.

O processo de observagcdo das atividades foi fundamentado a partir de
algumas questbes centrais. Julga-se relevante explicitd-las para que se
entenda a relacdo entre a proposta desta pesquisa e a analise das
potencialidades e dos limites do programa na promoc¢ao da inclusdo social,
através de uma visdo emancipatoria. Esta observacdo foi realizada pela
pesquisadora durante a sua propria atuacdo enquanto coordenadora
pedagogica do programa, ndo sendo possivel determinar o nimero de horas
dispendido no processo.

As atividades observadas possuiam como um dos focos principais a leitura
critica da midia. Nas analises das atividades (descritas no Capitulo 2, no item
2.3.: A estrutura, a metodologia e os processos pedagdgicos desenvolvidos na
Oi Kabum! Escola de Arte e Tecnologia), procurou-se destacar o que foi objeto
de critica na atividade descrita (um meio, um género, produtos especificos,
tematicas, abordagens, a inser¢cao da midia na sociedade), quais 0s critérios e
as formas empregadas para selecionar e avaliar os produtos midiaticos e como
e com quais objetivos foram trabalhadas as questdes surgidas durante os
processos de reflexdo e discussao do grupo pesquisado. Um ponto importante
a ser observado, referiu-se as praticas educativas descritas e como estas
estimulariam formas do educando estabelecer relagées com suas vivéncias e
com uma visdo de mundo mais ampla.

Por outro lado, tentou-se estabelecer uma ligacdo entre o potencial de
aprendizado e a analise critica da producao midiatica, tanto aquela oriunda da

midia oficial, como a produzida durante o processo educativo.



A producao midiatica desenvolvida pelos jovens foi descrita destacando as
mediacdes presentes nas atividades para a criagdo dos produtos, nos
planejamentos e nas estratégias de pesquisa desenvolvidas pelo programa
educativo, que sdo base para a elaboracdo pelos jovens dos produtos
midiaticos, tanto em relacdo aos conteudos, quanto a formatos, contemplando
a elaboracao de textos e registro de imagens.

Foram também descritos 0s processos relacionados a apropriacdo das
técnicas e das tecnologias utilizadas no desenvolvimento desses produtos. E
importante ressaltar que, neste contexto especifico, entende-se o produto como
a concretizacdo da aprendizagem, resultado do processo e totalmente
implicado com ele. Nao se pretende estabelecer aqui uma relagdo de produto
enquanto légica de mercado. O produto, neste caso, seria o0 reflexo das
mediacdes presentes no processo, a partir da analise do perfil dos sujeitos, dos
contetdos criticos relacionados com esses sujeitos e as representacdes
identitarias contidas nesta producéo.

A partir das entrevistas realizadas, tentou-se tracar uma conexao entre os
processos de aprendizagem e os resultados para os jovens acerca de mundo
do trabalho. Afinal, a formacdo tem como um dos objetivos principais a
formacao técnica e uma possivel inser¢cdo no mundo do trabalho.

Um ponto de ancoramento, fio condutor das analises, foi a discussédo que se
estabeleceu entre a formacdo e a participagcdo social dos jovens,
principalmente em seus entornos - comunidade. Nessa perspectiva, uma
questao observada foi a articulacdo ou ndo entre as praticas educativas com 0s
processos potenciais de emancipacdo presentes na proposta educacional
pesquisada. Que potencialidades e limites se apresentaram, de forma explicita
ou implicita no Programa Oi Kabum!. Com quais oportunidades e aprendizados
os adolescentes foram confrontados. Como a proposta em questdo se articula
com as reflexdes da presente investigacdo. Quais os resultados da formacéao
dos jovens frente aos desafios que enfrentam. A intencdo foi descrever o
processo educativo, desde seus objetivos, passando por um recorte
significativo da sua pratica cotidiana até a finalizagdo e alguns de seus
resultados. Essa descricdo é pontuada por depoimentos dos envolvidos. Dessa

forma, acreditamos que ao trazermos o0s dados coletados nas entrevistas, as



articulacbes entre as acbes do programa e seus resultados ficardo mais
evidentes.

Assim, situando-se no ambito do estudo de caso, a metodologia de
investigacdo aplicada tem base qualitativa, na qual foram usados diferentes
métodos e instrumentos de coleta de dados: entrevista semi-estruturada
(Anexo 5 ); analise de documentos e materiais produzidos sobre o processo
formativo desenvolvido, como fichas de inscri¢do, relatorios, planejamentos e
avaliacbes; observacdo e participacdo em atividades e procedimento
pedagogicos, que ocorreram durante a propria atuacdo da pesquisadora como
coordenadora pedagdgica do programa educacional. Consideramos de grande

importancia, para a analise, essa participagao.

A pesquisa foi estruturada da seguinte forma:

1. Foram entrevistados 30 jovens da Turma | (2004 — 2006), 7 jovens da

Turma Il (2006 — 2008), somando 37 jovens no total;

2. Foram coletados os dados atualizados referentes a idade, a
escolaridade e inser¢ao no Mundo do Trabalho dos 30 jovens da turma |

e dos 7 jovens da Turma Il.

Procurou-se, nas entrevistas, identificar as expectativas e as repercussoes

da formacdo para as escolhas e trajetorias desses jovens.

Em relacdo aos dados quantitativos, relacionados a faixa etaria, a
escolaridade e a situacdo de trabalho, estruturamos graficos para que ficasse
visivel parte da trajetéria desse grupo. Nestes graficos constam os numeros
referentes a conclusdo do Ensino Médio, acesso a universidade e situagado
atual de trabalho dos 37 jovens. Os nomes dos jovens foram preservados para
garantir o anonimato.

O meétodo de andlise dos dados buscou inferir as mensagens contidas nas
falas e expressdes dos sujeitos das pesquisas, por meio da analise das

comunicacdes e diadlogos estabelecidos no processo de coleta. Esse método



apoiou-se em dois polos, o “rigor da objectividade e da fecundidade da
subjectividade” (BARDIN, 2009).

Para a analise qualitativa dos dados, foram consideradas relevantes as
categorias presentes nas comunicacfes dos sujeitos, previamente definidas a
partir dos objetivos e as propostas do programas investigado. A incidéncia
dessas categorias nas comunicactes foi o determinante das analises. Desse
modo, a investigacao pretendeu prioritariamente uma abordagem qualitativa,
apoiando-se em um quantitativo por amostragem e por frequéncia das
categorias que apareciam nas comunicacdes dos entrevistados.

Assim, dentre as diversas técnicas de andlise de conteudo, foi escolhida a

analise por categorias que:

Funciona por operacdes de desmembramento do texto em
unidades, em categorias segundo reagrupamentos analégicos.
Entre as diferentes possibilidades de categorizacéo,
investigacdo dos temas, ou analise temética, que é rapida e
eficaz de se aplicar a discursos directos (significacdes
manifestas) e simples. (BARDIN, 2009, p. 199).

Em consonancia com a técnica escolhida, as respostas as entrevistas,

tratadas como texto, foram separadas em unidades de registro. As unidades de
registro podem ser divididas em palavras ou em temas. Esses temas sdo
“‘unidades de significacdo que se libertam do texto analisado segundo certos
critérios relativos a teoria que serve de guia de leitura” (2009, p. 131). Sé&o
também “nucleos de sentido”, que correspondem ao teor das comunicagoes.
Sao analisados em termos de “frequiéncia de aparicdo” e que “podem significar
alguma coisa para o objectivo analitico”. A técnica que enfatiza a analise
tematica é apropriada para as analises que buscam deduzir a partir de
hipoteses, em direcédo a novas hipoteses.

Para a aplicagdo desta técnica foram definidas algumas categorias para as
analises, baseadas nos objetivos do programa pesquisado e nos pressupostos

tedricos estudados:

1. “Contribuir para a melhoria da imagem dos bairros, de forma a
ampliar a auto-estima dos seus moradores e diminuir o estigma a que

estdo associados”.



Neste primeiro objetivo, destacaram-se como categorias tematicas: a melhoria

da imagem dos bairros, ampliar a auto-estima e diminuir o estigma.

2. “Formar adolescentes de bairros populares para participarem
ativamente da melhoria de suas comunidades, utlizando a

comunicacdao e a arte como ferramentas da transformacéo social”.

No segundo objetivo, destacaram-se: participarem (participacdo), melhoria

das comunidades, comunicacéao e arte e transformacéo social.

3. “Promover a insercao qualificada de jovens no mundo do trabalho”.
Em que sdo destacadas as categorias tematicas: insercdo qualificada e

mundo do trabalho.

4. “Produzir materiais de arte e comunicacdo com qualidade técnica,
conceitual e estética com e para adolescente sobre temas relevantes

para os jovens e para as comunidades onde residem”

As categorias tematicas destacadas sao arte e comunicacdo, temas

relevantes para os jovens e as comunidades.

E partir dessas categorias, definidas a partir dos objetivos explicitados pelo
programa e 0s aportes teodricos que sdo as bases para as discussdes do
trabalho, que froam realizadas as analises das comunicacdes e dos dados
levantados.

Como diretrizes gerais para a analise dos dados:

1. Objetivos do programa educativo ao realizar suas agoes e atividades.
2. A fundamentacdo tedrica que medeia a discussdo e a analise dos
dados.
As comunicacoes feitas pelos sujeitos da pesquisa.

4. Os dados levantados pela pesquisa.

Concluindo, a perspectiva desse trabalho é propor essa discussao a partir de

diferentes olhares e lugares, com novas perspectivas para reflexdes e agdes de



desdobramento. Ndo tem a intencdo de apontar caminhos definitivos, mas
procurar compreender o contexto da investigacao e discutir possibilidades e
limites. Para que uma discussdo e uma reflexdo, baseadas na pesquisa, se
articulem com um contexto mais amplo, faz-se necesséaria uma interlocucao.
Acreditamos que um dos lugares para essa interlocucdo é 0 espaco
académico, onde se realiza o encontro das investigacdes com a producao
tedrica e das praticas com as reflexdes. Espaco de contradi¢des, refletindo a
sociedade em que vivemos, uma via para possiveis intercambios entre as
experiéncias que acontecem em diferentes lugares. Os resultados e reflexdes
derivados dessas pesquisas (a presente pesquisa e outras) poderiam, de
alguma forma, influenciar estratégias e politicas publicas que visassem uma
aproximacdo mais realista das demandas dessas camadas sociais
pesquisadas, a partir de um conhecimento construido em torno da questao da
tecnologia, das midias e da educacdo de adolescentes e jovens de
comunidades populares.

3.4. Anélise dos dados: possibilidades emancipatorias

Para melhor definir os contornos da pesquisa, em relacdo a analise dos
dados e resultados da investigagao, retomam-se 0s questionamentos iniciais:
1. Quais as demandas socioculturais requeridas pelos sujeitos da pesquisa em
termos de educacao e formacgéao para o trabalho?
2. Quais as conexdes entre a formacdo dos jovens e as possibilidades de

apropriacdo/emancipacéao através do uso das midias e das TIC?

Para responder a esses questionamentos, lanca-se mao dos objetivos
declarados pelos documentos do programa educacional pesquisado, que foram
articulados com as entrevistas realizadas com os jovens.

Para realizar as analises considera-se relevante partir das seguintes
questdes: qual a contribuicdo social do referido programa educacional para as
comunidades dos jovens participantes e qual o olhar desses jovens acerca do

referido programa? Para além dos objetivos declarados em seus documentos



institucionais, qual é a avaliacéo feita pelos jovens em relacdo a contribuicdo
do programa para uma maior participagéo social e intervencao comunitéria?

Ao serem perguntados se acreditavam “que o aprendizado desenvolvido
durante o programa educativo contribuiu para modificar a atuacdo em relacao a
comunidade e de que forma aconteceu essa modificagdo”, a maioria das

respostas aponta para uma visao individualizante do programa:

Comunidade..., ndo mudou significativamente, pois um projeto
como este ndo é abrangente a todos os jovens da comunidade,
e enquanto papel de multiplicador nas comunidades por conta
da vida corrida que todos levamos, ingresso no mercado de
trabalho e formacdo académica, ndo houve iniciativa da minha
parte juntamente com a falta de projetos voltados para este fim
na comunidade, no qual eu pudesse fazer em paralelo os dois
papéis, multiplicador e tirar o sustento.(Jovem da Turma | -
2004 — 2006).

Ou ainda:

O olhar mudou de apenas reclaméo para critico, mas nunca
quis me envolver numa atuacdo mais direta em prol da
comunidade. (Jovem da Turma | - 2004 — 2006).

Estou vivendo aquele ditado, ‘casa de ferreiro, espeto de pau’;
ainda nao tive a oportunidade de passar para a galera da
minha comunidade o que aprendi durante esses 3 anos.
(Jovem da Turma Il - 2006 — 2008).

Esses sao alguns exemplos das respostas dadas a essa proposi¢céo. Dos 37
depoimentos colhidos, dentre os jovens das duas turmas formadas, apenas 4
jovens demonstraram ter realizado a¢des continuadas nas comunidades. Ou
seja, praticamente 90% dos jovens entrevistados ndo atuam nas comunidades
como multiplicadores de conhecimento ou mobilizadores sociais. No entanto,
grande parte dos jovens declara que o programa fomentou uma viséo critica
sobre a comunidade, sobretudo ao reconhecer as qualidades positivas, a

cultura local e o valor de seus moradores:

Vejo a comunidade de forma mais construtiva e acolhedora,
mas me sinto de maos atadas para uma intervencdo mais
direta em prol da comunidade. Tudo isso devido a dindmica da
vida atual: trabalho, estudo etc. (Jovem da Turma | — 2004 —
2006)



[....] @ comunidade tem cultura. [...] a gente tem tipo.... € uma
coisa nossa ali, sabe? E uma cultural local, entdo é legal a
gente tA mostrando isso, porque tem coisas que a gente faz la
gue ninguém conhece, isso é meio mirabolante assim, mas é
uma cultura nossa, entdo. Acho que é legal e a Kabum me
ensinou isso, a ver essa cultura, por mais que todo lugar tenha
problema, eu acho que tem aquela parte bonita, entdo porque
nao aproveitar aquela parte bonita e mostrar? (Jovem da
Turma Il - 2006 — 2008).

Pode-se inferir desses depoimentos que, de forma geral, através dos jovens,
moradores das comunidades, o programa cumpre seu objetivo explicitado de
“contribuir para a melhoria da imagem dos bairros, de forma a ampliar a auto-
estima dos seus moradores e diminuir o estigma a que estdo associados”. Os
depoimentos sdo apoiados pela propria producéo autoral dos jovens, por meio
de videos, fotografias e materiais graficos. Esta producao, elaborada durante a
formacdo e com desdobramentos em projetos multimidia desenvolvidos no
Nucleo de Producdo e também em participacdo em editais de fomento a
produgéo audiovisual e em festivais, demonstram a capacidade dos jovens de
criar e veicular imagens e sons baseados nesta valorizacdo da cultura local.
N&o ha um temor nem vergonha de mostrar as comunidades e seus moradores
e valorizar a producdo cultural local.

Um depoimento de um jovem morador do Suburbio Ferroviario, formado na
Turma Il (2006 — 2008) atesta o valor e a relevancia desse contetudo da

formacéo:

Eu produzi o video ‘Candomblé Visdo Jovem’, que falava um
pouco sobre a vida do jovem, como ele se insere dentro do
Candomblé, entdo isso foi uma histéria do jovem dentro de um
terreiro que ele participava. [...] quando a gente tava na Kabum
a gente produziu o video ‘A Cidade de Plastico’ que foi uma
experiéncia nossa. Entao a gente tava convivendo no dia-a-dia
com aguelas pessoas, as pessoas tavam fazendo suas casas
de plastico dentro da comunidade, entdo nos interessou isso.
N&o teve nenhum custo, nem nada, apenas a Kabum nos
ajudando. Esse video ganhou (o festival). *°

O video-documentario Candomblé Visdo Jovem foi realizado através de edital interno
promovido pelo Nucleo de Producdo Kabum! Novos Produtores e foi selecionado para o
Festival Olhar Circular de Cultura Livre 2009, em Alagoas. A Cidade de Plastico foi um video-
documentario realizado por jovens da Turma Il (2006 -2008) da Oi Kabum! , que mostra a
ocupacéo pelo MSTS (Movimento dos Sem Teto de Salvador) de uma area baldia, préxima a
Lagoa da Paixdo, que denominaram A Cidade de Plastico, localizada no Surbibio Ferroviario



Segundo Martin-Barbero (2006):

[..] a comunicacdo e a cultura constituem hoje um campo
primordial da batalha politica: estratégico cenario que exige
gue a politica recupere sua dimensdo simbdlica — sua
capacidade de representar o vinculo entre cidadaos, o
sentimento de pertencer a uma comunidade — para enfrentar a
erosao da ordem coletiva (p. 15).

Contudo, a partir das falas dos jovens, percebe-se que os mesmos nao se
dao conta plenamente desse potencial mobilizador da comunicacgéo, atravées da
producdo de midias. Reconhecem a identificacdo com os fatos que acontecem
nas comunidades, mas apenas intuem as relacdées que se estabelecem entre
estes fatos e a participacdo social e politica. Essa dicotomia € expressa por
declaracbes em que os jovens, mesmo estando em condi¢cdes de produzir e
inserir seus produtos midiaticos, ndo se véem como agente de mudancas
fundamentais. Como constatado, a quase totalidade dos jovens entrevistados
declara ndo estar contribuindo com a comunidade e que, em suas palavras,

neste sentido: “estdo de ‘mao atadas’, “na fase do ‘eu sozinho’”, de “ndo

contribuir diretamente com a comunidade em que vive”.

Assim, em relacdo a um dos principais objetivos da Kabum “Formar
adolescentes de bairros populares para participarem ativamente da melhoria de
suas comunidades, utilizando a comunicac¢do e a arte como ferramentas da
transformagdo social”, nado foi possivel detectar articulacbes diretas

significativas, levando-se em consideracéo as falas dos jovens entrevistados.

Ao se retornar a descricdo das atividades educativas do Capitulo 2,
constata-se que ha um movimento em direcdo a uma reflexdo sobre o mundo
contemporaneo. Segundo afirmacao dos educadores, nos relatorios de acdes,
0s jovens, a partir das atividades de leitura critica da midia, demonstravam
perceber a forma estereotipada como determinados programas veiculam a
imagem das comunidades populares, porém, ndo sabiam analisar criticamente

as raz0es para isso:

no bairro de Periperi, Salvador, Bahia. O video recebeu o prémio da IV Mostra Baiana de
Videoclipes 2008, foi selecionado para o Goidnia Mostra Curtas 2008, para o Festival Olhar
Circular de Cultura Livre 2009 — Alagoas, e para o Festival Imagens da Cultura Popular,
promovido pela ONG Favela € Isso Ai, de Belo Horizonte. Pode ser acessado no site de videos
www.youtube.com.



A partir de atividades que trataram do tema das representacfes
sociais construidas pela midia, os jovens puderem perceber
gue a periferia é vista e retratada, na maioria das vezes, de
forma exética ou fatalista, mas desconhecem as razdes para
isso. A atividade buscou ampliar a compreensao sobre os
interesses envolvidos na manutencéo do discurso amedrontado
sobre a periferia, refletindo como as representacdes
correspondem e alimentam as relacdes de poder da sociedade.
(Educadora de Video. Relatério Parcial de Atividades da Turma
Il da Kabum, 2007).

Dentre as atividades realizadas, os jovens analisavam noticias e reportagens
e discutiam critérios de noticiabilidade, estrutura do texto jornalistico e relacao
imagem-texto. Também discutiam como se compde a pratica jornalistica, o que
caracteriza a linguagem jornalistica, quais sdo os géneros jornalisticos e qual o
alcance de um jornal comunitério. A reflexdo sobre os interesses da sociedade
e 0s interesses do jornal enquanto empresa comercial também era discutida
nas atividades. As estratégias que 0s jornais usam para chamar atencdo das

pessoas foi outra questdo explorada durante as discussdes acerca da midia.

Observando-se o desenvolvimento das atividades, percebe-se que o
programa educativo ndo tem apenas o foco na producéo, esvaziada de sentido.
A producédo midiatica proposta pelos educandos € confrontada com a producao
da midia tradicional, com a qual convivem intensa e cotidianamente, como

base para reflexdo e discussfes de tematicas fundamentais.

Ao se pronunciar sobre como o programa influenciou sua vida e sua visao de
mundo, um dos jovens do programa declarou:

Eu assistia a televisdo, via as matérias no jornal sem pensar se

0 que estavam dizendo era verdade ou ndo. Para mim era tudo

verdade. Eu ndo imaginava que podiam estar passando as

informacdes por causa de interesses econémicos ou politicos.

Na Kabum eu passei a entender melhor a midia, suas
intencdes (jovem educando de video — Turma Il — 2006/ 2008).

Ao se analisarem os procedimentos e estratégias para o desenvolvimento dos
produtos realizados no contexto pedagogico descrito, verifica-se que 0s mesmo
sdo tratados como materiais educativos. Possuem como intencdo a
mobilizacdo dos educandos em torno de temas do seu interesse, porém

relacionados a um plano mais amplo de conhecimento e aprendizagem. O



objetivo é que sejam provocadores e promovam a reflexdo, por meio dessa
aprendizagem, no sentido de uma possibilidade de mudanca. Seriam assim,
potencialmente, agentes de emancipagao, no sentido de levar o jovem a uma
compreensao mais critica do seu entorno social. Estes produtos midiaticos se
configurariam como estimuladores de novas indagacdes e de praticas
educativas que geram produtos midiaticos e produtos midiaticos como meios
para a aprendizagem. Contudo, ao se analisarem as falas dos jovens, ao
descreverem seu posicionamento frente as comunidades e as possibilidades
de participacdo social, percebe-se que 0os mesmos, em sua maioria, hao se
sentem provocados para a atuagdo comunitaria, um dos importantes objetivos

do programa.

Neste sentido, retornamos a Freire (1987) e Giroux (1983), ao destacar o
carater politico e emancipador da educacdo, ao entender o trabalho educativo
enquanto pratica politica, que ndo pode ser abstraida do seu entorno e
implicagcdes sociais. A educacdo, nessa perspectiva, passa a ser entendida
como a construcdo e implementacdo de um projeto de vida pessoal e coletivo.
Na concepcao do presente trabalho, o programa educacional pesquisado de
fato promove a insercdo social desses jovens, oriundos de comunidades
populares, que se qualificam e se apropriam das oportunidades de trabalho e
continuidade dos estudos, como demonstram os dados. Porém, se ndo ha uma
dimenséao coletiva, social, no que diz respeito a amplitude de suas acdes, o

efeito é pontual, que gera um impacto reduzido a esfera individual.

Ao se colocar em evidéncia o potencial mobilizador da producédo de midias,
por meio da apropriacdo das tecnologias e do acesso ao conhecimento,
inevitavelmente articula-se com a relevancia em implicar essa produgcéo a um
movimento ndo sO de mudanca de visdo. Se ha uma mudanca de vida
eminentemente individual para esses jovens, é possivel que se esteja
reproduzindo um sistema individualista, em que se esta “cada um por si”. Quais
as mudancas estruturais, no sentido social e da qualidade das relacbes
humanas, podem advir dessas modificacdes individualizadas? E certo que o
individual é parte do coletivo. A mudanca que ocorre em um individuo pode
resultar, em um ambito maior, pelo somatorio das individualidades, em uma

mudanca sistémica. Contudo, se ndo ha uma mudanca da visdo social e



politica, implicada com transformacdes, qual a garantia de mudanca social
mais ampla, que alcance impactos sociais relevantes? Em termos de
representatividade social, o alcance que imaginamos como emancipatério ndo

se efetiva, ficando as mudancas restritas a casos individuais.

Por outro lado, é preciso observar que ha um potencial mobilizador que
permeia as experiéncias vividas pelos jovens, ao considerarmos a
representatividade que se concretiza nas oportunidades individuais de
continuidade dos estudos e de trabalho, nas areas de formacdo especificas
oferecidas. O resultado quantitativo e qualitativo demonstra mudancas nas
vidas dos jovens. Essas modificagcbes podem vir a se configurar como um
indicador, no sentido de representarem as possibilidades de mudanca para
esses contingentes populacionais. Em outras palavras, estas conquistas
individuais podem representar para o coletivo a realizacdo de sonhos e desejos
que séo considerados dificeis, ou mesmo impossiveis, de alcangar, agindo no

nivel simbdlico.

Outro elemento, potencialmente mobilizador, € a producdo midiatica, ao
tratarem de temas socialmente relevantes para 0s jovens e suas comunidades
e ao serem propostas, produzidas e disseminadas pelos proprios jovens,
através de diferentes meios. Esta producao reafirma o potencial desses jovens
de refletir sobre tematicas socialmente relevantes, criar, produzir e comunicar-
se, demonstrando capacidades e habilidades em se apropriar e elaborar

conhecimentos socialmente significativos.

Tomam-se como base os dados dos 37 jovens da Turma | (2004 — 2006) e
da Turma Il (2006 — 2008), para efeito de dados quantitativos, quanto a
conclusédo do Ensino Médio, ao acesso a escolarizagdo superior e a insercédo
social por meio do trabalho. Essa escolha explica-se, pois 0s jovens das turmas
mais antigas (formados na Kabum ha quatro e h& dois anos) estdo na faixa
etaria entre 20 e 27 anos, como demonstra o grafico abaixo, fase ja critica em
relacdo a escolaridade e trabalho, no que diz respeito a transicdo do sistema

escolar para 0 mundo do trabalho.
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Segundo Pochman (2000), no Brasil, devido as condi¢cdes das familias de
baixa renda, a necessidade de ingresso no mundo do trabalho acontece

precocemente:

A necessidade de antecipar renda futura ou de ajudar no
orcamento familiar tem pressionado os filhos, sobretudo os de
familias de menor renda, a terem uma breve passagem pela
escola. Por conta disso, o ingresso de filhos de familias
humildes no mercado de trabalho tende a ocorrer na faixa de
10 a 15 anos de idade (p. 57)

O ingresso precoce no mundo do trabalho € uma outra problematica que
necessitaria de um aprofundamento, pois relaciona-se com questdes como
acesso e permanéncia nos diversos niveis de escolaridade. O fomento ao
ingresso no mundo do trabalho, nos primeiros anos da juventude, poderia
significar uma dificuldade para a continuidade dos estudos, principalmente no
Ensino Superior? Afinal, a necessidade de receber um salario para sobreviver e
auxiliar nas despesas familiares pode se tornar uma prioridade. De qualquer
modo, é preciso relacionar as possibilidades de ingresso no mundo do trabalho
a formacdo e a escolaridade, o que nos apresenta muitas discussdes. Uma das
questdes a discutir seria a relacdo entre a inser¢cdo dos jovens no mundo do
trabalho e as politicas publicas que qualificassem a insercdo, ao garantirem,

concomitantemente, a escolarizacdo, ou seja, acesso e permanéncia.



Dos 37 jovens, 24 jovens estao trabalhando. Dentre esses, 13 jovens atuam
nas areas de formacdo da Kabum como fotografos, editores de imagem,
designers, operadores de videoteipe e de camera de video, em empregos em
emissoras de TV, produtoras, graficas e lojas de fotografia digital. 16 trabalham

em colocacdes diversas e 8 nao trabalham.

Levando-se em consideracdo a amostragem, é possivel notar que ha um
indice significativo em termos de trabalho e de acesso as universidade. Vale
ressaltar, que a amostragem em questdo foi aleatoria e foi coletada
indiscriminadamente, de acordo com os jovens que foram encontrados e se

disponibilizaram a realizar as entrevistas.

Trabalho

40

35

30

25

20

15

10

5

0]
M Total de jovens 37
H JovensTrabalhando 22
Ndotrabalham 15

M Trabalham nas dreas de
formacdo do programa 12

m Trabalham em ocupacgdes

diversas 10

Todos os 37 jovens concluiram o Ensino Médio. 18 jovens estédo cursando o
Ensino Superior ou ja finalizaram o curso. 1 jovem esta fazendo um curso

técnico e 1 jovem esta iniciando um novo curso superior, apés graduado.
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Além dos numeros apresentados, € interessante assinalar algumas falas
dos jovens, em que tentam estabelecer uma relacdo entre 0s objetivos
alcancados e a formagéo vivenciada na Kabum, ao serem perguntados como

viam a proépria vida antes e depois do programa:

Uma vida de novas descobertas. Algo que jamais imaginava
que teria acesso um dia. Minha vida agora é um grande
incentivo ao talento. (Jovem Turma | — 2004 — 2006).

Mudou a minha forma de ver o mundo e ‘meu mundo
particular’. Adquiri coragem para me arriscar a sonhar e buscar,
além de ter um foco no planejamento da carreira profissional.
(Jovem Turma | — 2004 — 2006).

Vejo a vida de forma muito mais clara quanto aos objetivos e
planejamento. A formacédo intensificou o que eu tinha de
potencial e ajudou a rever o que tinha a melhorar e o que eu
nao reconhecia como defeito. (Jovem Turma | — 2004 — 2006).

Com certeza minha vida mudou. Na Kabum eu pude abrir meus
olhos para a realidade, tanto para as coisas ruins, como a
manipulacdo da midia e das pessoas com poder aquisitivo,
guanto pras coisas belas. (Jovem Turma Il — 2006 — 2008).

E evidente que, em relacdo ao objetivo do programa “Promover a insergéo

qualificada de jovens no mundo do trabalho”, h4 uma concretude. E possivel



verificar a inser¢cdo dos jovens no mundo do trabalho. Observa-se que, além da
insercdo no emprego, h&a a continuidade dos estudos, representada por cerca
100% de conclusédo do Ensino Médio e de 70% do total desses cursando o
Ensino Superior, grande parte em fase de conclusao.

O ultimo grande objetivo declarado pelo programa educativo pesquisado é
“Produzir materiais de arte e comunicagdo com qualidade técnica, conceitual e
estética com e para adolescentes sobre temas relevantes para os jovens e as
comunidades onde residem”. Nao € dificil constatar a qualidade dos produtos.
O programa disponibiliza seus videos e publicacdes gratuitamente para as
comunidades, professores, escolas, universidades organizacées comunitarias,
e organizagOes sociais e emissoras de TV, promovem mostras e exibicdoes
puUblicas. Também participam de festivais e mostras, competitivos ou nao,
promovidos por diversas instituicbes e, por onde passam, a producdo e seus
produtores colecionam elogios a qualidade do conteddo, a técnica e a
expressdo artistica. Porém, essa qualidade é possivel gracas, ndo sé a
efetividade da formacéo oferecida, que pode ser verificada pelos indices de
empregabilidade dos jovens no mercado grafico e audiovisual de Salvador, que
€ bastante competitivo, mas também, essa qualidade € possivel devido ao
acesso a uma tecnologia de ponta, a equipamentos, estrutura e materiais
dispendiosos. Essa circunstancia pode nos colocar duas situacfes: por um
lado, seria 0o caso de considerarmos que ha, para esses jovens a falta de
oportunidades. De fato, ndo ha muitos espacos que oferecam as condi¢des de
formacdo em comunicacao e midias encontradas na Kabum e, o que os dados
demonstram é que se o jovem tem oportunidades, ele pode se desenvolver. E
importante salientar que o processo seletivo do jovem ndo busca jovens com
habilidades especificas restritas as linguagens midiaticas oferecidas e o perfil
de ingresso é bastante diversificado. Por outro lado, é necessario reconhecer
gue ha uma questéo que gera muitas discussdes, que se refere ao atendimento
limitado a um ndamero pequeno de jovens (80 a cada selegdo, atualmente
atingindo trés comunidades populares da cidade), em contraposicdo a um
recurso consideravel destinado ao funcionamento do programa, muito distante
da realidade das comunidades de onde sdo os jovens atendidos e de outros

processos educativos, mesmo aqueles oferecidos por outras ONGs.



Assim, é possivel que seja dificil, até para as proprias comunidades
atendidas compreenderem qual seria a contribuicAo de um programa t&o
dispendioso, diante de tantas caréncias basicas existentes. Para um pais com
tantas problematicas na educacdo a solucionar, € complexo perceber uma
contribuicdo que se coloca de forma téo recortada e setorizada em um universo
particular e que, embora destinado as comunidades populares, ndo é acessivel

a maioria. Seria mais uma forma de excluséo?

Segundo comunicacdo apresentada em Belo Horizonte, por ocasidao do
Seminario Preparatorio para a HABITAT I, ou Cupula das Cidades, em 19951s,
pela coordenadora do Programa de Habitacdo do Nucleo de Estudos e
Programas em Educacgédo Popular (NEPEP), Elisabete Stradiotto:

[...] cada vez mais, as ONGs correm o risco de perder seu
carater propositor e de assumir, paulatinamente, o papel do
Estado, legitimando agbes fragmentadas e transformando a
politica social em um aglomerado de ag¢bes isoladas,
articuladas a programas de emergéncia que busquem a
amenizacdo dos conflitos e a integragcédo da populacdo excluida
numa nova ordem econbmica mundial. Este é o risco que
correm as ONGs, ao assumirem o papel delegado a elas pelo
projeto neoliberal. O envolvimento em solu¢des pontuais pode,
ao invés de possibilitar a critica ao crescente processo de
exclusdo social, servir como amortecedor de conflitos,
escondendo em si as contradicbes colocadas por este
processo. (STRADIOTTO apud FERREIRA, 2002, p.43.

Ao final, diante dos dados e da andlise das comunicacdes dos sujeitos
envolvidos, constata-se que o programa investigado declara como um dos
principais objetivos trabalhar na perspectiva da construcdo do sujeito critico e
se preocupa com a formacao politica dos jovens. Porém as acdes de educacéo
nao propiciam uma formagao que consiga concretizar a formacao politica dos
sujeitos individuais e coletivos no sentido da sua participagdo social,
comunitaria e na esfera publica. Com o0 grupo de egressos entrevistados,
constata-se que, finalizado o curso, poucos se dedicam a algum tipo de
atividade realizada na comunidade, sejam elas de ordem politica, cultural,

esportiva, educativa ou recreativa. Embora declarem reconhecer a importancia

' A HABITAT Il — Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Assentamentos Humanos, ocorrida
em Istambul, em junho de 1996. Segundo o site da Fundagéo Perseu Abramo, “a Conferéncia
teve como objetivo principal atualizar os temas e paradigmas que fundamentam a politica urbana e
habitacional, com vistas a reorientar a linha de acéo dos érgdos e agéncias de cooperagao internacional
para estes temas, incluindo a do préprio Centro das Nagdes Unidas para os Assentamentos Humanos —
Habitat”. http://www.fpabramo.org.br, acesso em 12.08.2010.



http://www.fpabramo.org.br/

que era dada a essas tematicas durante a formacao e perceber a importancia
da participacdo, ndo se posicionam como sujeitos histéricos ativos, agentes de
mudanca, nem mesmo local. Porém, ha uma dimenséo de efetividade social e
politica, relacionada a uma maior sociabilidade, a nocdo de responsabilidade,
ao estimulo positivo para planejar o futuro e a auto-estima. Ao mesmo tempo,
observa-se também que ha uma relagédo entre a formacao e as oportunidades
de emprego, trabalho e renda para grande parte dos jovens participantes.

Outro elemento importante que deve ser notado na formacdo em questao € a
pratica pedagdgica que, além de ndo se limitar aos aspectos técnicos, procura
estabelecer nas rotinas a reflexao e a discusséo, sobre temas de interesse dos
jovens.

De fato, € relevante discutir, neste contexto, o alcance socio-politico dessas
iniciativas, a relacdo trabalho, acesso e permanéncia a outros niveis de
escolarizacdo e o papel do estado, quanto a sua responsabilidade nessas
questbes. Outra problematizacdo recairia sobre o papel das ONGs nesta
relacdo. Como entidades que buscam promover a inclusdo, por meio de
relacbes colaborativas de parcerias ndo estariam promovendo também o
conformismo, amortecendo o0s conflitos necessarios as mudancas
significativas?

Contudo, apesar de passivel de muitos questionamentos, uma proposta
educativa como esta seria, no minimo, um campo fértil para diferentes
reflexdes, inclusive motivando investigacdes acerca do que de fato é relevante
para essas comunidades em termos de educacao para a emancipacao e para a

possibilidade de escolhas conscientes no mundo contemporaneo.



4. Consideracdes finais

Que esperamos, enquanto pesquisadores, profissionais e seres humanos,
preocupados com questdes relativas a educacdo em meio as revolucées do
mundo contemporaneo? Sabemos que a resposta nao é facil. Atuamos como
educadores, coordenadores pedagdgicos e gestores na area de educacgdo e
grande parte das teméticas que investigamos se mostra como uma realidade
confusa, e nem sempre apontam caminhos muito claros frente aos desafios
gue encontramos no cotidiano. Inevitavelmente, buscamos estabelecer uma
discussédo que possa trazer perspectivas diante dos novos desafios para a
formacao de educadores, desses em relacdo a formacao dos seus alunos e a
possibilidade de novas praticas e abordagens teérico-metodologicas. Afinal, o
mal-estar da modernidade se estende e alcanca todos os ambitos da vida
humana.

Autores como Santos (2007), Berman (2007) afirmam que vivemos uma
época de incertezas e de experiéncias paradoxais, porém vislumbram
possibilidades de superacdo e propdem trilharmos uma via que possa criar
“condicbes para o estabelecimento de um didlogo entre passado, presente e
futuro” (BERMAN, 2007, p. 11). Santos (2007) fala sobre “a nova consciéncia
de ser mundo”, acenando com a idéia de um novo mundo, onde o transito de
pessoas e experiéncias ricas pela diferenca, por “interpretacdes variadas e
multiplas [...] ao mesmo tempo se chocam e colaboram na produgéo renovada
do entendimento e da critica da existéncia” (2007, p. 172), em um movimento
capaz de gerar “dialéticas da vida” e o exercicio de uma “nova politica” com
potencial “de superar o endeusamento do dinheiro e dos objetos técnicos”
(2007, p. 173).

Berman (2007) fala sobre uma concepcdo de modernidade que também
busca ancorar-se em uma visdo dialética e, portanto, potencialmente plena de

direcdes:

z

Ser moderno é encontrar-se em um ambiente que promete
aventura, poder, alegria, crescimento, autotransformacao, e
transformacdo das coisas em redor — mas ao mesmo tempo
ameaca destruir tudo o que temos, tudo o que sabemos, tudo o
gue somos. A experiéncia ambiental da modernidade anula
toda as fronteiras geograficas e raciais, de classe e



nacionalidade, de religido e ideologia: nesse sentido, pode-se
dizer que a modernidade une a espécie humana. Porém é uma
unidade paradoxal, uma unidade de desunidade: ela nos
despeja todos num turbilhdo de permanente desintegracédo e
mudanca, de luta e contradicdo, de ambiglidade e angustia.
Ser moderno é fazer parte de um universo no qual, como disse
Marx, ‘tudo o que € sélido desmancha no ar” (p. 15).

Em um mundo que se organiza em multiplas configuracfes, de revolucfes
tecnocientificas que geram novas formas de relacionamento, de visbes de
mundo, possibilidades diversificadas de construcdo de conhecimento e um
movimento aparentemente inexoravel em direcdo a uma globalizacéo
discutivel, passamos por um momento de revisdo de valores e conceitos.
Essas revolugdes nos forcam nédo apenas a buscar a transformagéo mas, antes
disso, entender e interpretar as transformacdes que vivemos, e que
acontecem antes mesmo que possamos perceber o que queremos e
precisariamos transformar. Nesse novo mundo, nosso tempo parece reduzido
frente a velocidade dos acontecimentos. A simultaneidade e a fragmentacéo
proprias do incremento das tecnologias na vida cotidiana, em especial as
tecnologias da informacéo e da comunicagdo, causam impactos na percepcao
do mundo. Vivemos um tempo comprimido, onde tudo parece acontecer ao
mesmo tempo. Castells (1999) trata das questdes de temporalidade, do
espaco e de outros fendbmenos da cultura virtual e dos sistemas multimidia de
comunicacédo articulados com as transformagdes na estrutura econdmica das
sociedades, como responsaveis por um profundo remodelamento das relacdes
do sujeito com o trabalho, producdo, consumo, expressdes simbolicas e

culturais:

Educacdo escolar, entretenimento na midia, noticiarios
especiais ou publicitarios organizam a temporalidade do melhor
modo, para que o efeito geral seja um tempo néo-sequencial
dos produtos culturais disponiveis em todo dominio da
experiéncia humana. [..] Com isso, toda ordenacdo dos
eventos significativos perde seu ritmo cronoldgico interno e fica
organizada em sequéncias temporais condicionadas ao
contexto social de sua utilizacdo. Portanto, é simultaneamente
uma cultura do eterno e do efémero. E eterna porque alcanca
toda sequiéncia passada e futura das expressdes culturais E
efémera porque cada organizagdo cada sequéncia especifica,
depende do contexto e do objetivo de cada construgéo cultural
solicitada (CASTELLS, 1999, p. 554).



A partir dessas reflexdes, como ficariam as discussdes sobre educacdo na
contemporaneidade? Se pensarmos que educacgdo significa, ndo sé formar
para o mundo, mas desenvolver uma consciéncia de ser no mundo,
inevitavelmente precisamos considerar tudo que diz respeito as vias trilhadas
pelo planeta e seus habitantes. Os desdobramentos do mundo globalizado,
informatizado, hipertextual, ao mesmo tempo desigual e forcado a uma
homogeneizagédo, saturado de informacao e fragmentado, incide em todos o0s
setores de atuacdo humana e cria novas demandas para a educacgdo. E
preciso pensar em uma educacdo que possa levar o sujeito a uma reflexdo
critica, a procurar entender e interpretar as transformacfes que vivemos e, dai,
fazer escolhas e ressignificar as identidades mutaveis e descentradas, fruto de
complexas manifestaces das relacdes socioculturais estabelecidas pelos
sujeitos contemporaneos de que nos fala Hall (2006). A educacdo tem papel
preponderante nessa ressignificacdo, trazendo em seu bojo, potencialmente, a
proposta de criacdo de espacos reais, virtuais e conceituais onde uma nova
l6gica de mundo possa ser experimentada. A partir do reconhecimento das
novas formas de comunicacgéo e interatividade que estdo presentes nas vidas
de todos, sejam aqueles que tenham suas acdes mediadas diretamente e
constantemente pelas maquinas ou mesmo aqueles que ndo tenham acesso
suficiente as mesmas, mas que ndo podem evitar que suas vidas sejam
afetadas das mais diversas maneiras por esse mundo em que vivemos, €
possivel vislumbrar novas formas de educar. E preciso superar 0 mero uso
instrumental das tecnologias e avancar para uma compreenséao das tecnologias
como logica de mundo e como consequéncia das a¢des humanas. Nao existe
tecnologia e suas consequéncias sem intervencdo do sujeito. A revolucao
técnica foi fruto de diferentes desejos humanos: de progredir, de ter a mente
iluminada e da aspiragdo em encontrar a “liberdade, igualdade e fraternidade”,
mas também, de ter poder, de conquistar, dominar e submeter. Embora
parecamos estar em uma encruzilhada onde os caminhos se mostram
obscuros, ainda € possivel imaginar “uma outra globalizacdo”, como postulado

por Santos (2007) em suas reflexdes:

Agora que estamos descobrindo o sentido de nossa presenca
no planeta, pode-se dizer que uma histéria universal
verdadeiramente humana esta, finalmente, comecando. A



mesma materialidade, atualmente utilizada para construir um
mundo confuso e perverso, pode vir a ser uma condicdo da
construcdo de um mundo mais humano. Basta que se
completem as duas grandes mutacfes ora em gestacdo: a
mutacdo tecnolégica e a mutacdo filosofica da espécie
humana. (p. 174).

Na trilha dessas reflexfes, o presente estudo buscou relacionar, a partir da
investigacdo de uma experiéncia educativa, ou seja, de um recorte, as
possibilidades de insercéo social de jovens de comunidades populares através
das TIC e das producbes de midias. Esses jovens, como observado ao longo
do trabalho, correspondem aos grandes contingentes da juventude que vivem
em condicbes de risco, ameacados pela violéncia e submetidos a condi¢des
adversas para o0 acesso aos direitos fundamentais como a educacdo de
qualidade e a oportunidades reais de insercdo no mundo do trabalho. N&o
trata-se aqui de olhar para a questdo das juventudes populares do ponto de
vista do assistencialismo, ao considerar-se que experiéncias isoladas e
pontuais ndo sao suficientes para suprir as demandas e caréncias dos jovens

brasileiros.

Dessa maneira, hoje estd em curso um processo de mao dupla
— com influéncias mutuas de cima para baixo e de baixo para
cima —, no qual diferentes atores politicos governamentais e da
sociedade civil tomaram para si a iniciativa de anunciar
publicamente a diversidade juvenil, a existéncia de problemas
comuns atuais da juventude e de propor diversificadas
solu¢des em termos de PPJs. A despeito da heterogeneidade
destes atores, e para além da necessidade de reconhecimento
da diversidade, o denominador comum € o direcionamento de
demandas para os poderes publicos, para o Estado. E este
direcionamento que amplia a agenda — e os embates — no
espaco publico e favorece a generalizacdo do uso da
expressao jovens como sujeitos de direitos. (NOVAES, 2009, p.
18).

Com esta concepcao procura-se reconhecer o valor de determinadas
experiéncias, expondo suas possibilidades e seus limites, projetando o0s
resultados constatados para além da esfera em que se circunscrevem. A
possibilidade da repercussédo dessa e de outras experiéncias, conjuntamente,
faz parte de um processo em que diversos atores estdo envolvidos. Ao se
considerarem o0s caminhos percorridos por cada um — organizagbes nao-

governamentais, as escolas, o governo, precisa-se observar atentamente as



reflexdes provocadas pela interseccdo desses atores. Essas reflexdes nao
podem deixar de lado a discussédo acerca das contribuicbes derivadas das
experiéncias, como também, os conflitos presentes nessas relagdes.

Ao se admitir que educacdo de qualidade e insercdo no mundo do trabalho
sdo direitos fundamentais e ndo estdo sujeitos a condicbes que promovam
apenas apaziguamento e acomodacgdo, por sua capacidade de atender a
apenas um numero limitado de pessoas ou devido as parcerias necessarias
para sua realizacdo, precisa-se também considerar que esses direitos sdo
universais. Significa dizer que € necessario contar com politicas publicas
efetivas e extensivas a todos. Quando jovens, pobres, vivendo em condi¢des
adversas, contra as expectativas, estatisticas e dados, ao terem uma
oportunidade conseguem transcender sua condicdo, este jovem se torna uma
referéncia. Coloca em evidéncia que o fracasso em grande parte é decorréncia
da falta de oportunidades. Ele representa simbolicamente a possibilidade, o
potencial de realizagdo. Porém, pensar em emancipacdo do sujeito é ter a
conviccdo de que ndo vamos chegar sozinhos a essa condicdo de
universalizacdo dos direitos. Portanto, as juventudes precisam querer juntas,
pensar em coletivo, perceber que a caréncia e a demanda de um significam a
caréncia e a demanda de tantos outros. Para que essa premissa possa vir a se
concretizar, € necessario que a educacao pense também em uma dimenséao
coletiva, no sentido de ser libertadora, auto-reflexiva, voltada para as reais
necessidades e interesses dos aprendentes. Precisa reconhecer a existéncia
dos conflitos e a origem dos interesses presentes na sociedade. Rementendo

a concepcao freiriana:

Somente os seres que podem refletir sobre sua propria
limitacdo sdo capazes de libertar-se desde, porém, que sua
reflexdo ndo se perca na vaguidade descomprometida, mas se
dé no exercicio da acdo transformadora da realidade
condicionante.” (FREIRE, 2007, p.78).

Acredito que a educacéo, em sua complexidade de papéis, precisa assumir
o compromisso de levar o sujeito a reflexdo sobre os limites que Ihe sao
impostos, em direcdo a uma transformacdo e as possibilidades de

concretizacdo da sua condicdo humana. Contudo, sem que aconte¢ca uma



“acao cultural para a liberdade” (FREIRE, 2007), nada se transformara. Nesta

linha de pensamento o autor afirma:

N&o ha, porém, humanizacdo na opressdo, assim como néo
pode haver desumanizagao na verdadeira libertacdo. Mas, por
outro lado, a libertacdo ndo se da dentro da consciéncia dos
homens, isolada do mundo, sendo na praxis dos homens
dentro da histéria que, implicando a relacdo consciéncia-
mundo, envolve a consciéncia critica da relagdo. (p.116)

A consciéncia que pode advir da reflexdo € um passo no caminho da
transformacdo. As barreiras para essa transformacdo sdo muitas, dependem
de um conjunto de situacbes desfavoraveis: uma sociedade estratificada,
direcionada pelo individualismo e pelo consumismo, pelo conformismo,
conveniente as classes dominantes, e regida por condicionantes mercantilistas.
Ademais, enfrentamos o desafio da expansdo da sociedade tecnolégica sem
gue tenhamos encontrado solucdes para questdes basicas.

Assim, compreendo esse estudo e seus resultados apenas como uma etapa
e parte de um processo em construcao, ao contribuir com as diversas reflexdes
e discussbes que tém sido realizadas acerca das questbes contemporaneas
sobre educacdo e o processo continuo de reflexdo para uma possivel
emancipacdo dos sujeitos. Essa emancipacdo nao acontecera apenas com a
conscientizacdo, mas s6 se concretizara pela pratica. Para que se cumpra, a
emancipacao precisa emergir da reflexdo para a acdo e a educacgéo precisa

estar comprometida CcoOm esse pProcesso.
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ANEXOS
Anexo 1
A Metodologia da Educacao pela Comunicagéao

A CIPO — Comunicacdo Interativa, em seus 10 anos de existéncia,
desenvolveu uma metodologia educacional que intitulou de Educagéo pela
Comunicacdo. Segundo seus referenciais, expressos em publicacbes que
visam sistematizar as experiéncias de projetos realizados pela instituicdo e

disseminar seus processos e resultados, essa metodologia consiste em gerar
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pecas de comunicacdo, em meio a processos educativos que envolvem
conhecimentos técnicos, reflexdo, postura critica e dialogicidade. Esses
pressupostos, que serdo aprofundados em outras partes dessa pesquisa,
direcionam e procuram interligar todas as acdes propostas pela metodologia
em questdo. Segundo essa metodologia, busca-se, através do potencial
intrinsecamente humano da comunicagéo, a expressdo de uma nova forma de
ver e comunicar o mundo. Como é pertinente a uma metodologia educacional,
a Metodologia da Educacéo pela Comunicacado prevé uma série de estratégias
e de acles para sua aplicacéo, visando a aprendizagem e o desenvolvimento
da criticidade, por meio da qual sera possivel empreender acbes de
mobilizacdo e, consequentemente, buscar a emancipacdo e a insercao social.
Um dos seus principais objetivos é promover o desenvolvimento do educando,
de forma a contribuir para que ele se realize no ambito pessoal, social e
profissional, pautado na co-responsabilizacdo e em valores éticos e
humanitarios. Um dos objetivos da metodologia em questdo € promover a
comunicacdo para o desenvolvimento, que acontece quando um determinado
coletivo, comunidade ou territério coloca todo o seu potencial comunicativo a
servico da promoc¢do do desenvolvimento pessoal, social, politico, econdmico,
cultural e ambiental de seus integrantes e de seu entorno. A comunicacao €
entendida como possibilidade de produzir midias e utilizar tecnologias e
espacos de informacdo para educar, informar, reunir, trocar experiéncias e
empoderar pessoas. Neste sentido, a comunicagdo atuaria como
potencializadora de ag¢0es voltadas para a promoc¢ao do desenvolvimento. A
Educacdo pela Comunicacdo fundamenta-se nos seguintes principios

pedagogicos e metodoldgicos:

e O reconhecimento e fortalecimento da identidade dos educandos.

e O estimulo a expressdo de visbes de mundo, saberes, experiéncias
conhecimentos, idéias, valores e sentimentos, reconhecendo a
diversidade.

e O acesso aos conhecimentos elaborados pela humanidade, aos bens
culturais, as informacdes e outras experiéncias, de forma critica e

contextualizada.



e O acesso aos meios de producao e disseminagao da comunicacéo e da
cultura, como estratégias educativas, articuladas com a participacao

social e politica.

A producéo € o eixo central da metodologia da Educacao pela Comunicacao,
para envolver educadores e educandos em um processo que pretende transpor
para o ambiente educativo uma rotina produtiva, com um planejamento prévio e
prazos estabelecidos, responsabilidades e tarefas definidas para cada membro
do grupo. Os procedimentos realizados, entretanto, devem estar integrados
aos demais eixos do trabalho. O produto precisa refletir o processo e estar
implicado com as reflexdes e discussbes empreendidas durante as atividades
educativas. Ao mesmo tempo, a mediacdo do educador é considerada
determinante. Os educadores precisam ser capazes de mobilizar diversos
conhecimentos e habilidades e contribuir efetivamente para a reflexdo e para
repertorio e a aprendizagem dos educandos.

Durante o processo de criagdo e desenvolvimento dos produtos sé&o
abordadas questdes relevantes para uma leitura critica da midia e do mundo.
Os produtos desenvolvidos por educandos e educadores serdo os motivadores
das reflexfes realizadas. Assim, entende-se o produto como resultado das
mediacdes pedagodgicas realizadas.

Um ponto de ancoramento para as discussdes que permeiam as atividades é
a questao da Identidade — nos ambitos cultural, social e pessoal. Nos relatérios,
os educadores estdo constantemente remetendo a esse elemento como
essencial para as elaboracfes. Esta metodologia tem outros eixos importantes
de acdo, articulados com a producdo. S&0 eixos transversais e
complementares.

Assim, o eixo central da metodologia em questdo € a produgcdo nas
linguagens artistico-tecnolégicas e os transversais sdo Desenvolvimento
Pessoal e Social, Leitura e Expressao, Comunicacédo Digital e Historia da Arte.
Os eixos complementares, que acontecem em acdes paralelas e continuadas
sédo Insercdo no Mundo do Trabalho, Participagdo Politica e Comunitaria e
Acesso a Bens Culturais. Os produtos realizados, sejam videos, animagoes,
publicacdes, fotografias, sites sdo desenvolvidos a partir de uma pesquisa, de

campo, bibliografica e eletrdnica, e ttm como ponto de partida as questbes que



sdo trazidas pelos educandos, em torno do seu cotidiano e de suas
inquietagoes.

As discussdes geradas neste primeiro momento s&o potencializadas, por
meio de diferentes recursos, estabelecendo outras relagdes que incluem uma
relacdo critica com o mundo e como a midia |&, interpreta e dissemina uma
visdo particular. Neste processo de pesquisas, discussdes e elaboracdes, a
questao cultural emerge em suas diversas manifestagcbes, como formas de
viver, trabalhar, conhecer, conviver, produzir e fruir. Paralelamente a pesquisa
de conteddo, o grupo também levanta informacdes e aprofunda seus
conhecimentos sobre o formato da peca que vai ser produzida. Para fazer um
jornal, por exemplo, é importante conhecer varios jornais, observando como e
onde aparecem as matérias, qual a linguagem utilizada, quais imagens séo
apresentadas e causam mais impacto, que conceitos e idéias sdo veiculados e
cComo 0 sdo, como escrever textos para esse género de publicacdo e, a partir
dessa modalidade de texto, conhecer e comparar com outras formas textuais.
Se a idéia é fazer um site, por exemplo, é preciso navegar na internet e
conhecer como se estrutura um site, que tipos de sites existem, como
funcionam, quais seus objetivos. Se o que se quer é fazer um video, é preciso
conhecer como € essa linguagem, qual a sua gramatica. Conhecer como se
estruturam os filmes e como sédo realizados, o que dizem as imagens e 0s
sons.

E o resultado das pesquisas, discussbes, mediacbes e elaboracdes que vai
compor os produtos nos quais espera-se que os educandos irdo demonstrar
seu entendimento e sua visdo de mundo, a luz de uma construcao coletiva, por

meio de imagens e textos e visando a aprendizagem em diferentes dimensdes.

Anexo 2 — Proposta metodologica do Programa Oi Kabum! Escola de Arte
e Tecnologia
Segundo o documento que norteia as agdes do programa, as linguagens

técnicas desenvolvidas, seus contetdos e objetivos séo:
Design grafico

O processo de formacdo se baseia no desenvolvimento do trabalho grafico

tomando como ponto de partida o desenho feito a m&o e o desenvolvimento da



idéia antes da ida ao computador, que é visto como um meio para O
desenvolvimento de conceitos. Através de exercicios de experimentacdo com
técnicas e ferramentas especificas os jovens elaboram produtos graficos como
revistas eletronicas, cartazes, painéis, cartdes postais, folders etc., trabalhando
as relacdes entre imagens e textos, por meio do exercicio da criatividade, em
termos gréficos e em escrita e leitura, e do senso estético. A percepc¢do visual e
a producéo textual sdo constantemente exercitadas e analisadas, assim como
a responsabilidade social da atuacdo do profissional de design. Os objetivos a

partir dessa linguagem séao:

Desenvolver habilidades artisticas e técnicas que permitam a 20 jovens atuar
como autbnomos ou absorvidos pelo mercado de criagdo e producao de pecas

gréficas, com habilidades multimidia.

Produzir pecas graficas.

Desenvolver a capacidade de observacao critica da realidade.
Ampliar repertério visual dos jovens.

Conteudos: Tipografia; sistema de identidade visual; percepcéo visual; artes
plasticas; produtos graficos; processo de producédo digital e grafico; criacao de
roteiro e personagens; ilustracdo, desenho e layout; arte-finalizagédo e producao
grafica.

Fotografia

Ao se considerar a fotografia como um instrumento privilegiado para
despertar o sentido da observacdo e da percepcdo sobre a realidade, a
metodologia propde que 0s registros, no processo pedagdgico, sejam instantes
significativos e relacionados com experiéncias de vida dos educandos. Partindo
desta concepcgao, o processo educativo proposto visa capacitar os jovens para
captarem instantes de suas proprias realidades, trabalhando o olhar sensivel e
a capacidade de interpretacdo simbolica para a leitura e elaboracdo de
imagens fotograficas. O processo de desenvolvimento de temas através da
linguagem fotografica buscam um outro ponto de vista do jovem sobre sua
realidade social, ao estabelece, através da arte, um didlogo com sua

identidade. Os objetivos buscados nessa linguagem sao:



Desenvolver habilidades técnicas e artisticas que permitam a 20 jovens atuar
como auténomos, assistentes ou absorvidos pelo mercado de fotografia em
estudios de tratamento de imagens e arquivos fotogréficos;

Instrumentalizar o jovem para utilizacdo de imagens fotogréaficas associadas a

recursos de audio, elaborando produtos audiovisuais com fotografia;

Desenvolver no jovem, habilidades para atuar em laboratério fotografico preto e

branco;

Desenvolver a observacdo critica do jovem em relacdo a sua realidade e

ampliar seu repertorio audiovisual.
Ampliar repertério audiovisual dos jovens.

E os contetdos trabalhados: Leitura critica de trabalhos fotograficos em
varios meios; historia da fotografia; introducdo aos principios basicos de luz,
camera e captacdo de imagens; percepcdo e experimentacdo dos aspectos
estéticos especificos da linguagem fotografica - iluminagdo, enquadramento,
contraste, textura e cor; fotografia analdgica e digital; uso do flash; tratamento
de imagens; montagem de banco de imagens; montagem do conjunto de

imagens, montagem de exposi¢cdes e montagem de produtos audiovisuais.
Video

O processo compreende a realizacdo de pecas audiovisuais e busca
oferecer possibilidades para promoc¢do do desenvolvimento geral do
adolescente. Tem por base o trabalho em equipe que, segundo as diretrizes
metodoldgicas e relatérios, sdo o ponto de partida para a mobilizacdo do
jovem no sentido da adocao de atitudes mais cuidadosas para consigo mesmo
e com o outro. Outros pontos de sustentacdo da metodologia sdo a pesquisa
de campo e a captacdo de imagens (fotografia e video) que visam colocar o
educando em contato, a partir de outro ponto de vista, com sua realidade
social, estabelecendo um didlogo permanente com sua historia, cidade,
ambiente e patrimbénio cultural. O processo de pesquisa e ampliagdo do
repertério audiovisual tém por meta desenvolver o senso estético e criativo,
além de uma postura mais critica diante da realidade. Os objetivos

estabelecidos:



Desenvolver habilidades artisticas e técnicas que permitam a 20 jovens atuar
como editores de imagem, cinegrafistas, captadores de som direto, roteiristas e
diretores.

Produzir pecas audiovisuais.
Desenvolver a observacéo critica da realidade e da midia.
Ampliar repertério audiovisual dos jovens.

E os contetdos basicos: Introdugcdo as nogles gerais de formatos, estilo e
técnicas para televisao, video e cinema; etapas do processo produtivo; roteiros
para diferentes formatos, estilo e veiculos; a era digital no audiovisual; leis no
audiovisual; montagem de banco de imagens e arquivamento, pré-producao,
producdo e pos-producdo; gravacao; edicdo; autoracdo de DVD e

arquivamento de imagens.
Computacdao gréafica

O processo de formacdo em computacdo grafica envolve o aprendizado de
aspectos de outras linguagens como musica - na criacdo de trilhas e efeitos
sonoros, cinema e arte dramatica na criacdo de roteiros e interpretacdo de
personagens, desenho e design. Envolve também o conhecimento de uma
série de programas especificos e ferramentas avancadas. A énfase € dada a
formacao artistica e a ampliacdo do repertério de técnicas desenvolvidas com
0s jovens, privilegiando as vertentes da ilustracdo e da animacdo. Seréo

criadas vinhetas, animacoes, clipes e efeitos especiais. Seus objetivos:

Desenvolver habilidades técnicas e artisticas em 20 jovens para atuarem como
autbnomos ou assistentes nas areas de ilustragdo, animagéo digital e design

de elementos graficos animados.

Despertar e instrumentalizar o jovem para seu potencial criador de imagens e

narrativas audiovisuais.
Produzir animacdes, vinhetas e demais produtos de computacao gréfica.
Desenvolver a observacéo critica da realidade e da midia.

Ampliar repertério audiovisual dos jovens.



Conteudos: elementos basicos das linguagens e técnicas de ilustracao
vetorial; desenho a méo - perspectiva simples, linhas de forca, desenho de
observacéo, storyboarding (roteiro desenvolvido por meio de desenhos); motion
graphics (vinhetas graficas para cinema e video, combinacdo com elementos
filmados); stop-motion (animacdo de massinha de modelar); animacédo 2D de

personagens feita no computador e introdug¢éo a animacao 3D.

Além dos conteudos técnicos, o programa propde contetdos transversais
qgue funcionam em articulagcdo com toda a formacédo, de forma interdisciplinar,

dando suporte para uma visdo mais critica das a¢des educativas:

1. Desenvolvimento Pessoal e Social - DPS (passou a se chamar

posteriormente Ser e Conviver)

Acdes que buscam estimular uma maior consciéncia e um melhor
relacionamento dos adolescentes consigo proprios, com 0 outro e com a
coletividade. No ambito pessoal, os temas abordados incluem: identidade,
autoconfianca, auto-estima, saude e vulnerabilidade, sexualidade, familia,
escola e projeto de vida. No social, priorizam-se aspectos como: relacées de
grupo, drogas, violéncia, atuacdo comunitaria, participacao politica, garantia de
direitos. Os assuntos sao inseridos, debatidos e avaliados no préprio processo
de experimentacdo das linguagens, a partir de provocagdes e situacdes
emergentes e sinalizadas pelos préprios jovens. Os educadores também
propdem exposicoes e discussdes especiais, promovendo dinamicas de grupo,
jogos e oficinas, além de debates com especialistas. Tem por objetivos
trabalhar criticamente com tematicas que envolvam atitudes e
comportamentos, a partir de uma metodologia baseada no diadlogo, abordando

0s seguintes pontos:

e Compreensao mais profunda sobre si mesmo e seu contexto;

e Melhor relacionamento consigo e com 0 outro;

¢ Comportamentos mais pautados em valores éticos e humanitarios;
e Maior nivel de autonomia e proatividade frente ao projeto de vida,
¢ Maior nivel de criticidade e criatividade;

e Busca de aprendizado permanente;

e Postura cidadd, com maior nivel de participacdo politica e comunitaria;



e Melhor desempenho escolar e participagcdo mais qualificada no espago da
educacéo formal;

e Relacionamento familiar baseado no dialogo e respeito;

e Lideranca, iniciativa, participacao e capacidade empreendedora;

e Maior preparo para interacdo com o mundo do trabalho.

2. Ampliacdo do repertorio cultural

Os jovens sdo orientados e motivados a participar de atividades que
ampliam o seu repertorio cultural, em sua area de formacado especifica e em
temas importantes para o seu pleno desenvolvimento. As ac¢des buscam
sensibilizar para a fruicdo e producéo artistico-cultural, por meio da leitura, da
producdo textual e da ida a eventos e espacos culturais da cidade. Os jovens
vado a museus, espetaculos de musica e danga, cinema e teatro, além de

participarem de oficinas, palestras e encontros sobre questdes socio-culturais.
3. Preparacéo para o mundo do trabalho

Acontece ao longo de todo o programa. Os jovens participam de atividades
sobre orientagdo vocacional, trabalhabilidade e empreendedorismo, realizam
vivéncias-estagio em empresas que atuam na &rea da sua formacdo,
participam de oficinas sobre postura no ambiente profissional, palestras sobre
mercado de trabalho e elaboram curriculos e portfélios. Paralelamente,
identificam sonhos, possibilidades, desafios a serem vencidos e estratégias
para enfrenta-los. Com base em todo esse processo, cada jovem elabora seu
projeto de vida, definindo metas, estratégias e acfes para sua vida pessoal,

familiar, profissional e comunitaria.
4. Atuacdo Comunitaria

Sera realizada dentro do escopo do fomento da democratizacdo dos meios
de comunicacdo, com a criacdo e desenvolvimentos de ndcleos de produgéo,
criacdo e difusdo de produtos de arte e comunicagdo dentro de processos
comunitarios, promovendo a visibilidade das comunidades, estabelecendo
fluxos de comunicacao inter e intra-comunitarios, impactando nos jovens e em
seu entorno e viabilizando oportunidades concretas de desenvolvimento e

participagdo. O programa apodia propostas dos jovens para desenvolver



atividades, como oficinas nas linguagens que aprendem, em espacos has

comunidades, como suas escolas.
5. Leitura e Expresséo (Oficina da Palavra)

Desenvolvimento da comunicacdo oral e escrita. O processo aborda a
leitura critica de jornais, revistas, sites, programas de TV, anuncios
publicitarios e textos diversos, em meio a atividades que ampliam a visédo
dos adolescentes em relacdo a midia, ao contexto social, politico e
econOmico, aos direitos e deveres do cidad&do. Exercicios e atividades tém
por objetivos aprofundar os conhecimentos e as habilidades dos jovens no
uso da lingua portuguesa, em aspectos como construcao e ordenamento de
idéias, oratdria, gramética e ortografia. O trabalho nesta area também busca

estimular a formacéao de leitores. Tem por objetivos principais:

Desenvolver no educando a capacidade de interpretar as mensagens

gue circulam na sociedade.

e Desenvolver a capacidade de produzir textos claros e objetivos com

formatos diferenciados e adequados a publicos diversos.

e Estimular a capacidade de expressar-se oralmente nas mais variadas

situacoes.
e Despertar o prazer de ler.
6. Historia da Arte

Esta area busca desenvolver a capacidade de percepcao visual dos jovens,
ao exercitarem sua sensibilidade associada a seu senso critico. O objetivo é
que também contem suas histérias e experiéncias de vida a partir da expresséo
artistica. A partir dessa proposta, discutir mecanismos e construir modos de
percepcdo do mundo pesquisando, vivenciando e conhecendo tradigdes,

inovacoes, propostas e solucbes apresentadas pelos artistas.
7. Comunicacgao Digital

Promocao do uso criativo e inteligente das tecnologias da informacéo e da
comunicacdo. O objetivo é possibilitar que os adolescentes se apropriem de

alguns dos principais programas de computacdo como: Sistema Operacional,



Editor de Texto, Editor de Planilhas, Editor de Apresentacao, Editores Graficos
e Navegador de Internet. Com a entrada no programa da linguagem de Web
Design, estdo sendo implantados os programas do Studio MX — Fireworks,
Dreamweaver e Flash, adequados ao desenvolvimento de contetdos para
producédo de websites.
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Ol KABUM! Salvador — Selecéo 2010
Instrumento 1 A - Ficha de Inscricdo do Adolescente

N.° DE INSCRICAO:

I

Data: / /

Oficina pretendida:

A. INFORMACOES PESSOAIS:

Nome:

Sexo: () Masc.( ) Fem. Data de nasc. / / Cidade: Estado:

End. residencial: Rua
N.°

Edf./Conj.: Bloco:
Apt.




Qd. Bairro: CEP.:

Ponto de Referéncia:

Telefone: ( ) proprio ( ) recado com

E-mail:

Ja conclui 0 Ensino Médio? SIM( ) NAO( )

Nome da escola:

Sua escola é: () Municipal ( ) Estadual () Comunitaria ( )

Particular

Endereco:

Telefone: Série: Grau: Turno:

B. BATE-PAPO:

1. Qual sua opinido sobre a escola? Sobre a escola, em geral, e sobre a sua
escola.

2. Vocé participa ou ja participou de algum projeto ou grupo educativo, social
ou artistico fora da escola (Exemplo: agdo comunitaria, grupos de jovens,
grupos esportivos, religiosos, grupos de teatro, grupos de danca etc.)?

Qual(is)? Quando? O que voceé realiza ou realizou nesse projeto?




3. Vocé realiza ou ja realizou alguma atividade envolvendo a producao técnica
ou artistica em linguagens visuais ou audiovisuais, como fotografia ou video?

Em caso afirmativo, fale um pouco sobre isso:

4. O que vocé mais gosta de fazer e o que vocé acha que faz melhor?

5. Se vocé for selecionado, 0 que espera desse programa para sua vida?

6. Vocé costuma ir ao teatro? .
NUNCA () RARAMENTE () AS VEZES ()
SEMPRE ()

7.Vocé costuma ir ao cinema? .
NUNCA () RARAMENTE () ASVEZES( )
SEMPRE ()

8. Com que frequéncia vocé assiste televisdo? .
NUNCA( ) RARAMENTE( ) ASVEZES( )
SEMPRE ()

9. Com que frequéncia vocé |é livros? .
NUNCA ( ) RARAMENTE( ) ASVEZES( )
SEMPRE ()

10. Com que frequéncia vocé |€ jornais ou revistas?
NUNCA ( ) RARAMENTE( ) ASVEZES( )
SEMPRE ()

11. Com que frequéncia vocé acessa a internet?
NUNCA( ) RARAMENTE( ) ASVEZES( )
SEMPRE ()

12. Cite algumas pecas de teatro que vocé assistiu e que marcaram a sua
memodria, explicando o motivo pelo qual essas pecas ficaram marcadas:




13. Cite alguns filmes que vocé assistiu e que marcaram a sua memoria,

explicando o motivo pelo qual esses filmes ficaram marcados:

14. Que programas de televisao vocé gosta assistir? Por qué?

15. Cite alguns livros que vocé leu e que marcaram a sua memoaria, explicando

0 motivo pelo qual esses livros ficaram marcados:

16. O que vocé mais gosta e 0 que mais lhe incomoda em sua comunidade?

Por qué?

C. REDACAO

17. Em 10 linhas, crie uma histéria com tema livre:

18. Faga um desenho ilustrando a sua historia:



4. LEITURA E INTERPRETACAO VISUAL

MALFADA, por Quino

(VOCE LEU 1SSO?
AQUI DIZ QUE A

TV £ UM VEICULO
DE CULTURA.

UM VEfCULO

SE EU FOSSE A CULTU- \
DE CULTURA?

RA, SALTAVA DO VECULO
E IA A PE.

19. Escreva um pequeno texto, interpretando a situacdo apresentada nos

qguadrinhos acima e dando a sua opinido pessoal sobre o tema:

20. Escreva sobre as impressoes, sensacoes e idéias provocadas pela gravura
do artista M.C.Escher, apresentada na sala.




ANEXO 4 — Ficha s6cio-econdmico-cultural

Ol KABUM! Salvador
Escola de Arte e Tecnologia

INSTRUMENTO 1B — questionério Inicial do Jovem

l.Identificacdo Pessoal
1.
Nome:

UM PROGRAMA

FUTURO

01 KABUM !
£
g

REALIZACAO

2.
Endereco:

3. Telefones:

E-mail:

4. Data de Nascimento: /

5.Religido:

5. Ecasado? SIM( ) NAO (
6. Tem filhos? SIM () NAO (

)

) Quanto?

7. Nome do
pai

8. Nome da
mae:

9. Religido do pai:-

10.Religido da
mae:

11.Profissao do
pai;

12.Profissao da
mae;

13. Grau de escolaridade do pai:

() 12 a 42 série do Ensino Fundamental

Fundamental ( )

() 1°ao 3°ano do Ensino Médio

() Superior Incompleto
Qual?

Curso Técnico ()

() Superior completo
Qual?

() N&o cursou escola

52 a 82 série do Ensino




14.Grau de escolaridade da mae:

() 12 & 42 série do Ensino Fundamental 52 a 82 série do Ensino
Fundamental ( )

( ) 1°ao 3°ano do Ensino Médio  Curso Técnico ()

() Superior Incompleto

Qual?
() Superior completo
Qual?
() Nao cursou escola

15.0Outro
responsavel:

(parentesco e nome)
16.Grau de escolaridade do responsavel:
()12 a 42 série do Ensino Fundamental 52 a 82 série do Ensino
Fundamental ()
( ) 1°ao 3°ano do Ensino Médio  Curso Técnico ()
() Superior Incompleto
Qual?
() Superior completo
Qual?
() Nao cursou escola

19. Com quem mora
atualmente:
20. Nome, grau de parentesco e ocupacao das pessoas com quem mora:

Il. Situacéo Escolar:
1. Nome da
Escola:

2. Série:

3. Endereco da

escola:

Ja repetiu de ano alguma vez? SIM( ) NAO( )
Em quais matérias vocé tem

facilidade?

ok

6. Em quais tem
dificuldade?
7. Vocé tem algum outro tipo de dificuldade na escola?
Qual?
8. Vocé participa de alguma atividade extra na escola?
Qual?
9. Vocé colabora com a melhoria de sua escola? De que
forma?
10.Vocé tem idéias para melhorar sua escola?
Quais?




11.Apo6s a formacgéo no Ensino Médio, o que pretende
fazer?

Il. Trabalho e Outras Atividades:

1. Voce ja teve alguma experiéncia profissional? SIM () NAO ()
2. Em caso afirmativo, qual foi a

experiéncia?
. Vocé trabalhou:
) Por conta prépria
) com carteira assinada
) sem carteira assinada
) através de estagio
)
)
)

como aprendiz
ajudando a familia
outro.

’O/'\/\/-\/\/-\/\/-\ w

4. Vocé gostou da experiéncia de trabalho? SIM ( ) NAO (). Por qué?

5. Vocé trabalha neste momento? Onde? A quanto
tempo?
6. Vocé trabalha:
Por conta propria
com carteira assinada
sem carteira assinada
através de estagio
como aprendiz
ajudando a familia
outro.
Qual?

e N T N N N N
— N N N N N

7. Voceé gosta dessa experiéncia de trabalho?SIM () NAO ( ). Por
qué?

8. Voceé esta procurando trabalho? SIM () NAO ( ).Por qué?

9. Vocé acha que a formacao na Kabum pode contribuir com suas
pretensoes profissionais?
Como?

IV. Familia, Habitacdo e Renda

1. Reside em local:
( ) proprio ( )alugado( ) cedido

2. Tipo de construgao:



( )bloco ( ) madeira ( ) outros

Quantos comodos tem sua casa?
Infra-estrutura (marque os itens):
( )esgoto ( )encanada( ) energia elétrica

how

5. Eletrodomésticos em sua residéncia (margque os itens em
quantidades):
( )fogéo ( )geladeira ( )TV ( )DVD ( )aparelhode
som
() computador () microondas ( )telefone ( ) méaquina
de lavar roupas

V. Um pouco mais sobre vocé:

1. Vocé ja usava o computador antes de entrar na Kabum?
( )nunca ( )raramente ( ) &svezes( )sempre

2. Onde vocé costuma acessar a internet (pode marcar mais de um
item)?
( )emcasa ( )nalanhouse( )naescola ( )notrabalho( )
na Kabum

3. Quando usa o computador, quais as a¢des que mais realiza?
() escrever textos ( ) criar blogs ( )desenhar ( ) acessaro
Orkut ou outra rede social ( ) MSN ( ) mandare-mails ( )
navegar em sites ( ) fazer pesquisas ( ) vervideos

4. Vocé participa ou participou de outros projetos sociais? Qual ?
Onde?

Quais sao seus planos para o futuro?



Anexo 5 — Entrevista semi-estruturada com os jovens

1.

8.
9.

Como vocé vé sua vida antes e depois do projeto educativo que vocé
participou? Algo mudou? O qué?

O aprendizado desenvolvido por vocé durante o programa contribuiu
para mudar sua visdo em relacédo a sociedade?

Vocé acredita que o aprendizado desenvolvido durante o programa
educativo que vocé participou contribuiu para modificar a sua atuacao
em relagcdo a sua comunidade? De que forma?

O que vocé destacaria como mais importante para sua formacao, a partir
do processo de ensino-aprendizagem desenvolvido no programa
educativo do qual vocé participou ?

Como vocé acredita que a participacao e a postura dos educadores do
programa contribuiu ou ndo para seu desenvolvimento e aprendizagem?
Que comparac0Oes (positivas e negativas) vocé faria entre a escola e o
programa educativo ndo-formal do qual vocé participou?

Vocé esta dando continuidade a producdo em linguagens audiovisuais
desenvolvida durante o programa educativo? De que forma? Producao
pessoal ou para terceiros?

Vocé trabalha? Em que/ onde?

Se néo trabalha no momento, pretende trabalhar? Com o qué/ onde?

10.Vocé estuda? O que/ onde?

11.Se ndo esta estudando, pretende dar continuidade aos estudos?

12. Em relacdo a producéo de midias, como vocé vé os conteldos

produzidos em seus trabalhos, correspondem a suas idéias, ao que vocé

pensa?






