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Figura 1: Primeiro dia de aula no Mestrado — LAPPE |

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2022.

Se nada te garante um retorno,
filma todas as paisagens que puder.

“Eu passarinho”, mas também passarei.
Por isso escrevo meus ecos.

Sei que nada é o Gltimo estagio de nada, a menos que acabe.
Nunca mais serei 0 mesmo de um segundo atras.

Pablo Rios



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender qual é o papel da biblioteca escolar na formacéo
do/a leitor/a literario/a no Colégio Municipal Francisco Machado dos Santos, Capim Grosso —
BA, analisando a situacdo em que se encontra este espaco de leitura a partir dos projetos
desenvolvidos nessa Unidade Escolar. A trilha metodoldgica esta pautada na pesquisa-agéo,
com abordagem qualitativa, por meio de entrevistas semiestruturadas e rodas de conversa,
sendo a anélise de contetdo o dispositivo de triagem dos dados produzidos e a analise
documental a base de interpretacdo das leis (Programa Nacional de Incentivo a Leitura,
Programa Nacional Sala de Leitura, Pro-Ler, Programa Nacional Biblioteca da Escola, Plano
Nacional do Livro e Leitura e Lei de Universalizacdo das Bibliotecas Escolares). No que
concerne ao aporte teorico, partimos do Realismo Critico como pressuposto epistemologico e
a Sociologia da Leitura como base tedrica e campo de reflexo principal para discussdo dos
eixos tematicos biblioteca, politicas publicas para o livro, a leitura e a biblioteca e formacéo
leitora literaria, tomando como base os estudos de Teresa Colomer, Eliane Fioravante,
Matthew Battles, Chantal Horellou-Lafarge e Monique Segré, entre outros. Neste trabalho
pudemos verificar o protagonismo da biblioteca escolar na formacédo do/da leitor/a literario/a e
0S prejuizos sociais que a obstrucao do acesso a este espaco pode causar no processo leitor, seja
no espaco escolar ou na influéncia que a orbita social exerce no individuo em formacao.
Verificamos, também, que 0 acesso por si s6 ndo garante a formacéo, sendo necessaria a efetiva
presenca e atuacdo da figura do/da mediador/a de leitura e o real funcionamento das politicas
publicas do livro e da leitura.

Palavras-chave: Biblioteca Escolar. Leitura. Leitor/a Literario/a. Formacao Leitora.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo comprender el papel de la biblioteca escolar en la formacién
de lectores literarios en el Colegio Municipal Francisco Machado dos Santos, Capim Grosso —
BA, analizando la situacién en la que se encuentra este espacio de lectura a partir de los
proyectos desarrollados en esta Unidad Escolar. . EI camino metodoldgico se fundamenta en la
investigacion accion, con enfoque cualitativo, a través de entrevistas semiestructuradas y
circulos de conversacion, siendo el analisis de contenido el dispositivo de cribado de los datos
producidos y el analisis de documentos la base para la interpretacion de las leyes (Programa
Nacional de Incentivo a la Lectura). , Programa Nacional de Salas de Lectura, Pro-Ler,
Programa Nacional de Bibliotecas Escolares, Plan Nacional del Libro y la Lectura 'y Ley para
la Universalizacion de las Bibliotecas Escolares). En cuanto al aporte tedrico, partimos del
Realismo Critico como presupuesto epistemolégico y de la Sociologia de la Lectura como base
teorica y principal campo de reflexion para discutir los ejes tematicos de biblioteca, politicas
publicas para el libro, la lectura y la biblioteca y la formacién del lector literario. basado en
estudios de Teresa Colomer, Eliane Fioravante, Matthew Battles, Chantal Horellou-Lafarge y
Monique Segré, entre otros. En este trabajo pudimos verificar el papel de la biblioteca escolar
en la formacion del lector literario y las pérdidas sociales que obstruir el acceso a este espacio
puede provocar en el proceso de lectura, ya sea en el espacio escolar o en la influencia que el
entorno social drbita ejerce sobre el individuo en entrenamiento. También comprobamos que el
acceso por si solo no garantiza la formacién, requiriendo la presencia y desempefio efectivo de
la figura del mediador lector y el funcionamiento real de las politicas publicas sobre el libro y
la lectura.

Palabras clave: Biblioteca Escolar. Lectura. Lector literario. Entrenamiento de lectura.
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INTRODUCAO: PRIMEIRO OLHAR

Sem acesso a leitura, ndo h4 o pensamento critico, sem a imprensa e a facilitacdo do
comercio, ndo haveria um Domenico Scandella, vulgo Menocchio, moleiro friuliano, que
mesmo em meio a uma sociedade altamente iletrada, foi o centro de gravidade de sua
Orbita social numa Italia do Século XVI em plena Contra-Reforma. Tal foi a sua
influéncia na sua cidade e regido, que ele terminou por ser condenado a fogueira pelo
Papa Clemente VIII em 1599! (Ginzburg, 2006). Ndo ha aqui uma exaltagdo ao martirio
de Menocchio e sim a sua atuacdo de leitor em um tempo em que a leitura era um
privilégio dos nobres e do clero. Estamos falando de uma realidade de quase quinhentos
anos no passado, quando ndo havia sequer 0s governos que existem hoje, muito menos as

leis de acesso ao livro e bibliotecas que conhecemos.

Dessa forma, a presente pesquisa traz como tema o paradigma Biblioteca escolar e érbita
social e tem como objetivo principal compreender o papel da biblioteca escolar na
formacdo do/a leitor/a literario/a no Colégio Municipal Francisco Machado dos Santos
(CMEMS), Capim Grosso — BA, analisando a situagdo em que se encontra este espaco de

leitura a partir dos projetos desenvolvidos nesta Unidade Escolar.

Revisamos as Leis Federais e Estaduais de Livro, Leitura, Biblioteca e Biblioteca Escolar,
focando em seus resultados, convergéncias e contradigdes ao longo dos anos; analisamos
como estas leis tém reverberado no I6cus, ao mesmo tempo que caracterizamos as
caréncias de seu aparato bibliotecario; e por fim, vamos elaborar, nos dois anos
subsequentes a defesa de mestrado, colaborativamente, como produto final, um protocolo
educativo com orientagOes de implantacdo, manutengdo e funcionamento de espacos de
leitura e bibliotecas escolares, o qual estara anexo a minuta de uma lei municipal de livro

e leitura para o municipio de Capim Grosso - BA.

Para tanto, indagamos como tem funcionado as politicas nacionais, estaduais e municipais
para o livro e a leitura no I6cus de pesquisa. Além disso, qual a estrutura minima para que
uma biblioteca escolar promova satisfatoriamente projetos de leitura, com vistas ao

desenvolvimento de comportamentos leitores e como o acervo de uma biblioteca escolar

1'Ver em O queijo e os vermes: o cotidiano de um moleiro no séc. XVI, de Carlo Ginzburg (2006), a histéria
do moleiro Domenico Scandella (1532-1600), que apresentou um contetdo herético no século XVI,
periodo da Reforma Protestante e da Inquisicao.
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pode se tornar suficiente e adequado ao corpo docente e discente para a formacéo leitora

literaria.

Textos como o Plano Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), Plano Nacional do Livro e
Leitura (PNLL), Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei de Universaliza¢ao das Bibliotecas
Escolares e Plano Estadual do Livro e Leitura da Bahia (PELL-BA), entre outros, fizeram
parte da reviséo de literatura na busca dos resultados. Nessa jornada, o foco principal foi
verificar o que € intencdo e 0 que é a pratica da intencdo na biblioteca escolar no que diz

respeito a democratizacdo da leitura e a formacéo do/a leitor/a literario/a.

Também foram analisados os objetivos, as acOes e os resultados de grupos institucionais
e instancias da esfera publica que tenham ou tiveram por labor a democratizacdo do
acesso ao livro, leitura e bibliotecas, que € o caso do Colegiado Setorial de Literatura da
Bahia, Biblioteca Nacional (BN) e Fundagao Pedro Calmon (FPC). Assim, verificamos
como 0s textos legislativos e entidades influenciam no cotidiano do Colégio Municipal

Francisco Machado dos Santos, passando rapidamente por seus niUmeros gerais.

Esta pesquisa se justifica pela relevancia social e educacional do tema e porque coaduna
com a acao de militancia pré-cultura e pré-leitura do pesquisador, que acumula vivéncia
e producéo literaria como escritor, leitor e incentivador da leitura, como serd relatado

mais adiante.

Os temas abordados nesta pesquisa apontam o caminho do paradigma entre a teoria critica
e 0 construtivismo social, que em suas dimensdes ontoldgicas trazem o relativismo geral
e histdrico, considerando a pluralidade e a diversidade da sociedade em sua construcao
por meio de sujeitos plurais, relacionando valores que passam pela economia, cultura,

género, entre outros.

Epistemologicamente este paradigma mescla objetividade e subjetividade, com o
conhecimento sendo produzido de forma objetiva, com a presenca do pesquisador
interpretando discursos e representacGes a partir de percepgdes subjetivas proprias e
também do outro; o que resultou numa metodologia dialética e dialégica, de execucao

hermenéutica sobre a transformacao social.

Optamos pela pesquisa-acdo como método, com abordagem qualitativa, por meio de
entrevistas semiestruturadas, uma vez que o lécus em questdo é o local de trabalho do

pesquisador e pelo fato de haver uma intencéo coletiva de ndo somente investigar uma
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questdo, mas de promover — ou pelo menos provocar — alguma mudanca. Nesse intento,

a base de estudos bibliograficos parte da Sociologia da Leitura.

Ao tratar sobre o eixo Biblioteca, dialogamos com o0s escritos de Bernadete Santos
Campello (et al., 2016), Fernando Baez (2006), Jodo Alexandre Barbosa (1996), Markley
Fiorentino Carvalho (2013), Matthew Battles (2003), Miguel Sanches Neto (2020), Rita
de Céssia Bréda Mascarenhas Lima (2017) e Verbena Cordeiro (2006). No que tange as
Politicas do Livro e Leitura, destacamos Carlos Wellington Soares Martins (2022) e
Jonathas Luiz Carvalho Silva (2011, 2021). No eixo da Leitura Literaria e da formacéo
leitora, evidenciamos os estudos de Alberto Manguel (1997), Chantal Horellou — Lafarge
e Monique Segré (2010), Denise Sousa (2008), Joélle Bahloul (2002), Marcia Abreu
(2006, 2016), Marisa Lajolo e Regina Zilbermann (2019) e Roger Chartier & Guglielmo
Cavallo (1998). Em Biblioteca Escolar, elegemos os estudos de Eliane Fioravante (2021)
e Teresa Colomer (2003; 2007).

O primeiro capitulo traz o caminho para a escolha do tema, mostrando as rotas que foram
seguidas para alcangar os resultados. Contém uma expanséo da problematica e a trajetoria
do autor em relagdo ao livro, a leitura, a biblioteca e a escolha da questdo-problema,
finalizando com uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) da area de estudo e

apresentacdo do lécus.

O segundo capitulo analisa as leis nacionais e do Estado Bahia no que se refere ao acesso
e a fruicdo do livro e da leitura. Aqui também analisamos dados e pesquisas sobre 0
aparato bibliotecario do pais, Estado e do locus desta pesquisa. Observamos dados
quantitativos sobre leitura e bibliotecas e reviséo de literaturas sobre o tema, fazendo
deste o capitulo tedrico, que traz como centro de analise o papel da biblioteca como

mediadora de leitura e a sociologia da leitura como seu aporte tedrico.

O terceiro capitulo engloba a metodologia, discutindo sua natureza e abordagem, seus
pressupostos e dispositivos de analise. O quarto capitulo corresponde aos resultados da
pesquisa de campo e a analise dos dados, e o quinto abre uma conclusao sobre a questdo-

problema sem a pretenséo de encerrar o tema, apenas se coloca como uma ideia de debate.
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1- DIRECOES, ENTRELACAMENTOS E TRAJETOS PERCORRIDOS

“O peso dos livros vergando as estantes promete
alguma permanéncia nestes tempos da
obsolescéncia programada dos conteudos culturais”

(Miguel Sanches Neto, 2020)

O ato de pesquisar se assemelha bastante a uma viagem a um novo lugar, pois partimos
de um ponto que conhecemos para um destino desconhecido e toda jornada inicia-se antes
mesmo da partida. Primeiramente é necessario escolher a dire¢do para onde pretendemos
ir e isso esta diretamente ligado como nos entrelagamos com ela e com 0s meios para
chegar onde queremos, além do objetivo pelo qual viajamos: experiéncias e descobertas.

Por isso é necessario planejar antes de partir para o que deixara de ser desconhecido.

Em um primeiro momento, este capitulo faz uma retrospectiva sobre a escolha do tema,
0 que levou o autor a tomar a decisdo de pesquisar a respeito de formacéo de leitores/as
através das bibliotecas escolares. Neste caminho serd apresentada a problematizacao e
sua questdo- problema. Em um segundo ato, exibe as questdes norteadoras do estudo e
sua justificativa de realizacdo e de escolha, a0 mesmo tempo que apresenta a trajetoria do

autor e sua vivéncia com o tema.

Na sequéncia € apresentado um resumo de trabalhos académicos, entre trabalhos de
conclusdo de curso, dissertacbes de mestrado e teses de doutorado que abordaram eixos
teméticos semelhantes. Nesta RSL foram estudadas as percepg¢des de outros olhares e é
refletido como dialogar com essas vozes, verificando como elas podem contribuir para
alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa; como também os vacuos deixados por
elas no que se refere ao fator social e sua influéncia na formacao do/a leitor/a literario/a.
E finalizando, o l6cus da pesquisa é apresentado para melhor situar as anlises das leis e

seus impactos.

19



1.1 PARA ONDE A BUSSOLA DESTA PESQUISA APONTA?

A minha? intencdo inicial era estudar/pesquisar as percepcoes identitarias da/dos/das
leitura/leitores, ou seja, como diferentes leitores/as se apropriam e interpretam diferentes
textos de diferentes autores/as. Isso se configurou em um desafio, j& que parecia um tanto
quanto improvavel que a no¢do que eu teria ao observar o/a leitor/a fosse confiavel, ja
que eu mesmo, na condicdo de leitor estaria interpretando sob a minha ética outros/as

diferentes leitores/as.

No decorrer dos estudos no Mestrado Profissional em Educacgéo e Diversidade (MPED),
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), muitas indagacGes surgiram sobre a
questdo-problema e outras inquietagdes foram surgindo. Durante uma aula de Laboratorio
de Pesquisa e Prética Educacional I (LAPPE 1) nos foi solicitado um protocolo de
pesquisa, que consistia em perguntas que deveriamos fazer a respeito da realizagdo do
projeto. Enquanto eu lia e contextualizava o meu trabalho para a turma, senti que minha
pesquisa deveria seguir num rumo bem diferente daquele que elegi ainda na selecdo. Ou
seja, passei a questionar ndo mais a percepcao textual dos leitores e das leitoras, mas as
possibilidades de leitura que lhes eram oferecidas. Dai questionar se no meu locus de
trabalho possuia o aparato bibliotecario minimo necessario para a realizacdo de acdes e
projetos de leitura. Passei, entdo, a refletir sobre as situacbes em que estes locais se

encontram.

Outro fator que contribuiu para esta mudanca de foco foi a participacdo no Grupo de
Pesquisa, Estudos Culturais e Formacdo do/a Leitor/a (LEFOR), j& nas primeiras
reunides, ao ouvir sobre as producdes textuais e pesquisas dos colegas e suas experiéncias
com leitura, eu percebi que estudar a formacéo de leitores/as € um campo que ndo somente
se coaduna mais com 0 grupo, como também com 0S novos questionamentos que

surgiram nas aulas de LAPPE I.

A necessidade de as escolas terem seus espacos de leitura e o corpo discente ter acesso
ao livro tem sido, desde sempre, uma preocupacdo governamental. Como resposta as
necessidades percebidas, 0 Governo Federal lancou em 2005 o Plano Nacional do Livro
e Leitura (PNLL) que da ampliacéo as a¢des da Lei n° 10.753, de 30 de outubro de 2003

2 Peco licenca para usar a primeira pessoa do singular por se tratar da justificativa e da relevancia do objetivo
de pesquisa. No decorrer do texto, sera usada a primeira pessoa do plural, a fim de atender aos propositos
da escrita académica. O uso da primeira pessoa do singular sera utilizado sempre que for importante utilizar
um tom mais pessoal ou quando for necessario emitir experiéncias pessoais.
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— Lei do Livro, que criou a Politica Nacional do Livro (PNL). Podemos ver seu principal

objetivo na pagina oficial do site da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro:

Assegurar e democratizar 0 acesso a leitura e ao livro a toda a sociedade, com
base na compreensdo de que a leitura e a escrita sdo instrumentos
indispensaveis na época contempordnea para que 0 Sser humano possa
desenvolver plenamente suas capacidades, seja individual ou coletivamente.
(PUC-Rio, 2018, n.p.)

Neste cenério de fomento e possibilidades, podemos notar algum avango no acesso ao
livro, pois as escolas tém recebido sistematicamente remessas de pacotes de literatura que
ficam disponibilizadas em suas bibliotecas para fruicdo do corpo discente por meio de

projetos de leitura ou de iniciativa propria.

Esse esforco governamental serve para suprir por meio da escola a lacuna deixada pela
falta de bibliotecas no Brasil, que em 2015 contava 6.057 unidades para 210 milhdes de
brasileiros. Quantitativo que da mais de uma por municipio, mas se torna em nimero
vexatorio ao ser comparado com a Italia, que na mesma época possuia 6.042 bibliotecas
para 60,5 milhGes de habitantes. Nimeros divulgados por Amarilis Lage (2019) em sua

coluna virtual na Folha UOL.

O PNLL é apenas uma das muitas politicas publicas existentes no Brasil para acesso e
democratizacgdo do livro e leitura. Outras leis e projetos serdo descritos de forma mais
profunda no primeiro capitulo desta dissertacdo, mas, por hora, sabemos que 0s livros

chegam as escolas.

Sobre esta seara, Jodo Vanderlei de Moraes Filho (2022) afirmou em uma live tematica
promovida pelo Grupo de Pesquisa, Estudos Culturais e Formacdo do/a Leitor/a
(LEFOR), que “[...] no campo da cultura a leitura estd muito vinculada a uma politica de
livros. E ai distribuir livro muitas vezes se torna uma metéafora de promocéo da leitura,
quando hé ai um distanciamento muito grande”.> Cabe o questionamento: se ha livro,

eles estdo nas maos dos/as leitores/as?

Supondo que haja estudantes sedentos/as de leitura, seja no lécus escolhido ou qualquer
outra localidade carente de recursos, onde estes/as leitores/as encontrardo o que ler?
Denise Sousa (2008), em sua dissertagdo de mestrado, ao pesquisar sobre a histéria de

leitura das alunas do Curso de Letras, no Campus 1V, Jacobina, UNEB, aponta que para

3 Live tematica no Instagram promovida pelo Grupo de Pesquisa em Linguagem, Estudos Culturais e
Formag&o do(a) Leitor(a) (LEFOR), UNEB, no dia 24 de maio de 2022.
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superar a falta de recursos financeiros elas recorriam as bibliotecas. Nao havendo — ou
havendo bibliotecas fechadas — fecha-se uma das principais portas de acesso a0 mundo

da leitura, ainda que esta ocorra em outros espagos.

Daniel Goldin (2002, p. 7) afirma que “[...] a leitura é reconhecida por leigos e
especialistas como o melhor veiculo para transmitir o conhecimento”. Como esse
conhecimento sera trocado por pessoas cuja oportunidade de ter acesso a leitura é em uma

biblioteca escolar que ndo funciona?

Além deste insight sobre as situaces das bibliotecas, a experiéncia que uma colega
compartilhou comigo me fez repensar todo 0 meu projeto de pesquisa e o produto final:
a biblioteca da escola em que ela leciona tem sido usada como depoésito de livros
didaticos. E quantas unidades de ensino ndo tém passado por isso, seja para livros ou

maquetes de trabalhos escolares?

Além disso, outros questionamentos sobre a procura e 0 acesso as bibliotecas que sempre
me incomodaram vieram somar se a essas inquietacGes. Primeiro, a quantidade
baixissima de espacos de leitura e bibliotecas que estdo muito aquém do necessario; em
segundo lugar, a existéncia de bibliotecas que ndo funcionam ou que malmente abrem
para cumprir horarios, sem desenvolver projetos e acGes de leitura. E por ultimo, que ha
muitos desses espacos mal equipados, com acervo limitado, defasado ou inapropriado,

sendo a maioria de livros didaticos.

Passei a ponderar estes fatores que atrapalham a execucdo de acGes de leitura com foco
no ambiente escolar. Quantas bibliotecas escolares ndo séo realmente adequadas para a
realizacdo de agdes de leitura por falta de acervo estrutura ou por dividir seu espago com
a sala de digitacdo e xérox? Ndo é dificil encontrar escolas em que o espaco de leitura
tenha somente uma estante estreita com uns poucos e defasados exemplares de livros que
muitas vezes diferem da necessidade da faixa etaria do publico alvo. E quantas escolas

sequer possuem acervo ou um espaco destinado a leitura?

Conforme o site Biblioo (2020) apenas 45,7% das escolas publicas possuiam biblioteca
ou sala de leitura em 2019. Com a chegada da pandemia e fechamento das escolas,
dificilmente houveram melhorias nesses indices. O site aponta alguns nimeros também

de 2018 e em se falando do Ensino Fundamental — fase contemplada por esta pesquisa —

22



apenas 6,3% das escolas publicas possuiam sala de leitura e biblioteca, 14,5% tinham

apenas sala de leitura e 27,3% apenas biblioteca.

Conhecendo a estrutura da escola eleita e de outras por onde passei, perguntei-me se ndo
seria necessario primeiro realizar um estudo sobre a situacdo das bibliotecas escolares
municipais da regido em que atuo e criar um protocolo de implantacdo, adequacdo e
manutencdo destes espacos. Portanto a minha pesquisa passou a visar a situacdo dos
espacos de leitura e/ou bibliotecas escolares municipais da microrregido de Capim Grosso
como arcabouco diagnostico para investigar o papel das bibliotecas escolares na formacéo

do leitor literério.

No entanto, havia uma espécie de gravidade me atraindo para um ponto mais especifico
desse estudo, importava que houvesse um foco maior, um objetivo mais proximo e
palpavel. Assim, decidi investigar a situacdo do espaco de leitura e/ou biblioteca escolar
do Colégio Municipal Francisco Machado dos Santos em Capim Grosso, utilizando o
escopo tedrico dos livros, artigos e leis estudadas para abordar, verificar e analisar qual é
0 papel de uma biblioteca escolar na formag&o do/a leitor/a literario/a, levando em conta
os/as agentes de sua Orbita social, suas influéncias ou falta delas.

“Durante seculos — antes do advento do cinema, da televisdo e da internet — a literatura
saciou, de forma hegemonica, necessidades de fantasia dos seres humanos” (Bulhdes,
2007) e isto ainda é uma prética ativa. E necessario questionar, no entanto, 0 porqueé,
depois de tantos séculos, o percentual de leitores ainda é muito baixo, se o0 avango dos
tempos deveria por via de regra melhorar o acesso. Seria 0 aumento das possibilidades de

diversdo que minou o crescimento do indice dos leitores?

A leitura, em todos os seus significados e camadas, € 0 meio mais eficaz de produzir e
desenvolver conhecimento. A leitura em seu uso mais popular - a de livros e afins — é a
mais valorizada e a quem ela falta, ha uma limitacdo no absorver outras formas de
aprendizado que ndo o empirismo. A leitura proporciona a abertura de um universo que
pode ser imaginado, concebido e organizado de uma maneira mais eficaz e natural do que
0s moldes corriqueiros de nossa vivéncia, apesar de ndo se afastar completamente desta
(Todorov, 2009).

Gabriel Pillar Grossi (2008) afirma que

Pessoas que ndo sdo leitoras tém a vida restrita a comunicacdo oral e
dificilmente ampliam seus horizontes, por ter contato com ideias préximas das
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suas, nas conversas com amigos. [...] é nos livros que temos a chance de entrar
em contato com o desconhecido, conhecer outras épocas e outros lugares — e,
com eles abrir a cabega. Por isso, incentivar a formagcéao de leitores é ndo apenas
fundamental no mundo globalizado em que vivemos. E trabalhar pela
sustentabilidade do planeta, ao garantir a convivéncia pacifica entre todos e o
respeito a diversidade (Grossi, 2008, p.22).

Compartilho da utopia possivel de Grossi por ter sido leitor desde cedo e saber os
beneficios que esta atividade proporciona. Nesse sentido, é necessario garantir o acesso
democratico a leitura aos individuos que estdo em formacdo social e idade escolar,
conforme afirmam Alba Regina Arana e Augusta Boa Sorte Klebis (2015, n.p.): “A
crianca que € estimulada a ler desde pequena com certeza sera um adulto questionador e
critico, assim, o individuo que ndo Ié ndo tera base literaria e experiéncias para formar
opinido sobre qualquer assunto”. As mesmas autoras asseveram também que o “[...] ato
de ler faz com que o individuo leitor tenha respostas para 0 mundo e para 0 que esta

acontecendo ao seu redor” (2015, n.p.).

Assim, entendendo que a construcdo social/intelectual do ser humano necessariamente
precisa viajar pela leitura a fim de que seja completa e que o individuo seja capaz de nao
somente ler e escrever, como também de escrever a propria historia (Soares, 1997), é
essencial garantir o acesso a leitura ainda na infancia, pois inserir este comportamento
leitor nesta faixa etaria ““[...] € uma das maneiras mais eficazes de se desenvolver o habito
da leitura. Além de terem, uma capacidade de aprendizado mais agucada, as criangas sdo
uma ‘porta aberta’ para as informacGes, conhecimento e atitudes que definirdo o seu
futuro” (Unimonte, 2020, n.p.).

Por este prisma percebe-se que uma formacéo social, educacional e pessoal humana com
resultados efetivos sem o toque de leitura nos anos escolares do individuo é um alvo de
dificil alcance. Sendo a escola a melhor das incubadoras de cidaddos, € preciso ter em

mente que

[...] para tornar o mundo um lugar melhor é necessario que se integre uma
politica de incentivo a leitura e a inclusdo de novos leitores a educacéo. Pois,
somente através do incentivo a leitura é que serdo conquistados resultados
efetivos para a educacéo (Arana; Klebis, 2015).

Nesse sentido, por entender a indivisivel simbiose entre escola e leitura para a formacao
eficaz do ser social, esta pesquisa questiona — partindo do dialogo tedrico supracitado:
Qual o papel da biblioteca escolar do Colégio Municipal Francisco Machado dos Santos

na formacéo do/a leitor/a literario/a?

24



Essa instituicdo foi escolhida como I6cus por se enquadrar no traumatizante cenario de
unidades de ensino que contém biblioteca escolar fechada e por ser o local de trabalho do

pesquisador, o que lhe confere maior aproximacgéo do campo e facilidade de acesso.

1.2 POR QUE EU PESQUISO LEITURA?

Cresci como leitor e escrevo desde os onze anos. Nos meus tempos de estudante do
Fundamental Il e Ensino Médio eu estava sempre em busca de algo para ler na biblioteca
do Colégio Municipal de Séo José (CMSJ) e antes disso era um assiduo frequentador da
Biblioteca Comunitaria Padre Alfredo Haasler, fundada pela querida professora Maria
Ivone Maia Vilas Boas na minha cidade — S&o José do Jacuipe.

Em meus anos de estudante secundarista tive a oportunidade de conhecer muitas obras
cléssicas da literatura nacional por influéncia de minha professora de Literatura, Reinilda
Mascarenhas, que me incentivava a ler para além das atividades que solicitava. Fora isso,

sempre separei um tempo para visitar as bibliotecas das cidades por onde eu passava.

Esse gostar de ler amalgamado ao prazer pela escrita criou em mim a vontade constante
de militar em favor da leitura, de seu acesso e fomento. Hoje docente, procuro influenciar
meus/minhas alunos/as e cativa-los/as para este comportamento, por entender a riqueza
intelectual que a leitura produz, bem como a transformacdo social de que ela é capaz,
além da indiscutivel capacidade de fortalecer a imaginacao, conforme diz George Martin
(2014, p. 439) que “[...] um leitor vive mil vidas antes de morrer. [...] O homem que nunca

1€ vive apenas uma”.

Minha militancia pelo acesso democratico a leitura, no entanto, eclodiu permanentemente
quando fui eleito delegado do Colegiado Setorial de Literatura da Bahia, criado junto aos
colegiados de outras linguagens artisticas da Fundacdo Cultural do Estado da Bahia
(FUNCEB) pela Lei Orgénica de Cultura da Bahia (Lei n® 12.365/2011). “Colegiado
Setorial € um grupo de pessoas que representa um setor diante da sociedade e do poder
publico, e pode ser formado em nivel municipal, estadual e nacional” (FUNCEB, 2012,
p. 10) e que é eleito por voto popular de seus pares do mesmo setor de atuacéo.
Candidatei-me ap0s ler o edital e somando forgas com colegas da &rea de Letras, consegui

ser eleito para integrar a discussao.
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Estes grupos de debate precisam existir para que o povo seja ouvido. Em livro publicado

0 proprio 6rgdo governamental destaca tal necessidade:

A constitui¢do de um Colegiado é importante para que o posicionamento e as
demandas de uma classe sejam organizados, apresentados e politicamente
defendidos. Assim, um Colegiado assume a funcdo de orientar e respaldar
decisdes politicas voltadas a cada area, atuando como instancias de consulta,
participacdo e controle social das ag¢fes promovidas pelos &rgdos
governamentais (FUNCEB, 2012, p. 10).

Tive a honra de por dois anos participar da construcéo de leis e planos de cultura para o
Estado da Bahia como representante da sociedade civil que atua no campo da literatura,
livro e leitura. Infelizmente, os trabalhos dos Colegiados Setoriais das Artes da Bahia
foram interrompidos no ano de 2015 por conta do contingenciamento de despesas do
governo Ruy Costa, que tolheu todo o sistema cultural da Bahia, deixando-o praticamente

inoperante e com suas discussdes estagnadas.

Nesse periodo levei minhas inquietacGes para o debate, encontrando apoio e alinhamento
de ideias, estabelecendo contatos preciosos com escritores/as, editores/as, livreiros/as,
bibliotecarias, produtores/as e agentes de leitura, além de conhecer por dentro os desafios
da atuacdo pela leitura e o caminho percorrido pelos livros até chegarem as prateleiras
das bibliotecas escolares. Percebi que posso fazer mais e a partir de entdo, de escritor,

tornei-me também agente de leitura.

Mas foi por volta da publicacdo de meu quarto livro, Bom Vaqueiro, Bom Vaqueiro, que
comecei uma agdo mais pratica e robusta, pois antes disso 0 meu modus operandi era
concentrado em rodas de leitura, saraus e palavras de incentivo. Com esta publicacdo tudo
ganhou mais forga, a proposta que eu levava se tornou mais densa, palpavel e possivel,
pois eu podia dar o incentivo e prover o meio para a leitura. Mas por que ndo foi assim

antes?

Meus livros anteriores traziam abordagens diferentes, com fim totalmente comercial e
tiragens pequenas, 0 que impossibilitava uma estratégia de fomento abrangente. O
romance Bom Vaqueiro, Bom Vaqueiro foi contemplado por um edital setorial da
FUNCEB no ano de 2016, com recursos do Fundo de Cultura, Secretaria Estadual de
Cultura (SECULT) e Governo do Estado da Bahia, que possibilitou a publicagéo e

impressao de mil exemplares.
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Aqui ressalto a importancia destes editais publicos culturais, seja qual for a esfera
administrativa, pois eles possibilitam ndo somente a producéo de cultura — e neste caso

do fomento a leitura — como fazem girar a economia.

Usando esta publicacdo como exemplo, 0s recursos que recebi para publicar propiciaram
renda a muitos profissionais e empresas: revisora, capista, diagramador, gréfica, editora,
transportadora e também no que foi investido na noite de autdgrafos: decoracao,

fotografia, cobertura jornalistica, limpeza, buffet etc.

Por se tornar uma politica publica cultural, o livro ganhou outras dimensdes, mais
credibilidade por levar as chancelas e marcas dos financiadores na contracapa e pecas
publicitarias, fazendo com que por onde eu passasse nao estivesse s6, mostrando que ha
projetos de livro e leitura em andamento para a formagdo do/a leitor/a literario/a. Minha
missao ndo se resumia mais somente a falar de leitura e nem mesmo a vender livros, pois
em cada unidade de ensino que eu passava — como estava em minha proposta enviada
para o edital — presenteava a biblioteca escolar com um Kit destes livros. Quando
comercializados, 0s pregos eram acessiveis a todos e em muitas ocasides, fiz e ainda fago

doagdes de exemplares.

Tudo isso foi muito gratificante, pois eu ndo estava mais somente dizendo ao publico que
lesse sem Ihe prover como, minha fala passou para: “leia sempre e aqui esta uma opgao”.
Humildemente creio que posso me sentir sob a béncdo de Castro Alves (s.d): “Oh!

Bendito o que semeia Livros... Livros a méo cheia... E manda o povo pensar!”

Desse engajamento surgiram contatos, amizades e oportunidades. Uma delas foi a de
integrar a editora colaborativa Portuario Atelier Editorial, sediada em Cachoeira — BA,
que foi responsavel pela publicacdo do livro Bom Vaqueiro, Bom Vaqueiro. Como
membro da editora eu sou responsdvel pela parte de edicdo gréfica das obras —
diagramacdo e identidade visual — e até entdo participei da publicacdo de uma dezena de

obras.

Em um desses trabalhos a editora foi contemplada pelo Prémio das Artes Jorge Portugal
— 2021 pela Lei Aldir Blanc, direcionada pela Secretaria Especial da Cultura do
Ministério do Turismo, Governo Federal, atraves da SECULT e da FUNCEB (Programa
Aldir Blanc Bahia) e Governo do Estado da Bahia e com 0s recursos produzimos a
Colecao Tinta Preta: Literatura Negra, Viva e Presente, na qual reunimos obras de verso

e prosa de 50 (cinquenta) mulheres e homens negros(as) naturais da Bahia entre vivos/as
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e falecidos/as em uma coletanea bilingue (portugués — espanhol), dividida em quatro
volumes que serdo distribuidos em bibliotecas publicas e escolares em toda a América do

Sul, Africa lus6fona, Portugal e Espanha, com énfase especial no Brasil e na Colémbia.

Nas palavras do editor do projeto, o pesquisador e poeta Jodo Vanderlei de Moraes Filho
(2021) o Tinta Preta

[...] resulta do projeto uma proposta de intercaAmbio litero-cultural cuja
dimensdo inter-multi-trans-disciplinar evidencia a literatura negra escrita (e de
tradicdo oral) articulando distintas linguagens e ferramentas pedagdgicas com
proposito de privilegiar o uso de epistemologias e saberes ancestrais em
espacos de formacédo educacional formal e de entretenimento, atuando para que
leituras e escritas afro-centradas sejam lidas, apreendidas, discutidas, enquanto
praticas sociais, culturais, pedagdgicas, literarias (Moraes Filho, 2021, p. 10).

Assim, toda essa carga cultural e histdrica da iniciativa aponta para 0 Sseu cerne: acesso
demaocratico ao livro e leitura. Como desdobramento da Colecéo Tinta Preta, a equipe da
editora viajou para a Colémbia entre 0s meses de agosto e setembro de 2021. Tive a
oportunidade de estar nessa delegacdo e confesso aqui que invejo o habito de leitura do
povo colombiano. L& experimentei uma realidade que desejo para o Brasil: uma demanda
livreira gigantesca, pois o povo colombiano € bastante leitor a ponto de 14 haver pirataria
de livros, tamanha ¢é a capilaridade deste comportamento. Enquanto
escritor/leitor/espalhador de leitura, ndo havia como ndo me encantar com aquele pais e

refletir sobre o que nos falta.

Faltam Politicas Publicas ou Politicas Publicas que funcionem? Faltam bibliotecas ou
bibliotecas que funcionem? Ainda que n&o seja possivel viver no Brasil — ou no I6cus de
pesquisa— uma realidade colombiana no quesito leitura, é possivel que com as orientactes
e engajamentos certos, uma escola por vez seja possivel promover transformacdes sociais

efetivas por meio da leitura.

Por toda essa trajetoria, familiaridade, envolvimento e inquietacdo, ndo havia como me
esquivar de escolher a leitura literaria como area de pesquisa para o mestrado. Creio que
a minha vivéncia justifica a minha escolha, que vai além de ser um escritor e agente de

leitura, isto &, torna-me também um pesquisador de leitura ao ingressar no MPED.

Participar da organizagao de atividades realizadas pelo LEFOR, tais como as edicdes Il e
Il do Webinéario e | e Il Webinério internacional e também da quarta edicdo da Feira
Literaria: Formando Leitores da Feira ao Hospital, foi uma confirmacdo de minha

passagem para a condi¢do de pesquisador, mantendo as origens como produtor e agente
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de leitura. Nos webinarios tive a oportunidade de conhecer outras searas de pesquisa da
leitura literaria e na feira eu observei que a sede de leitura esta latente no povo que foi até

|4 para ser presenteado com centenas de exemplares de livros.

1.3 0 CAMINHO ATE AQUI

Buscando conhecer o que ja foi pesquisado a respeito do objeto do estudo escolhido, ou
que se alinhasse com os descritores/palavras-chave que norteiam o garimpo de referéncias
feito, quatro bases de dados foram eleitas para a construcdo da RSL, elaborada na
disciplina Pesquisa Aplicada a Educacdo | (PAE ), no MPED, nos meses de maio a
setembro do ano de 2022. A pesquisa sistematica objetivou buscar e identificar na
literatura especializada estudos primarios sobre bibliotecas escolares, leis de livro e

leitura, formacé&o do leitor literario e implantagdo de bibliotecas escolares.
Foram elaborados critérios de inclusdo e excluséo, a saber:

a) inclusdo: as fontes deveriam estar disponiveis na internet, em portugués ou espanhol,
impreterivelmente em bases de dados cientificas da area do problema de pesquisa;
ser artigos de periodicos ou anais de eventos cientificos da area, trabalhos de
concluséo de curso (graduagdo), mestrado ou doutorado (pds-graduagdo); ser estudos
recentes, publicados a partir de 2018, ja aprovados pela comunidade cientifica; e por
fim, dissertar especificamente sobre os temas: leitura, biblioteca, biblioteca escolar,
formacéo do/a leitor/a. O prazo escolhido serve para datar um marco temporal de
cinco anos, mantendo o didlogo baseado em estudos atuais.

b) exclusdo: foram desconsiderados trabalhos que ndo estavam disponiveis
integralmente nas bases de dados pesquisadas; que ndo foram escritos em portugués
ou espanhol; publicados antes de 2018 e, por fim, que ndo tratavam de temas

relacionados a area de interesse desta RSL.

Essa sequéncia de critérios foi aplicada nas seguintes bases de dados: (1) o repositorio do
MPED da UNEB, dos Campi IV (Jacobina — Departamento de Ciéncias Humanas) e X1V
(Conceicgdo do Coité — Departamento de Educacdo); (2) Saber Aberto, que € uma outra

base de dados da UNEB, s0 que mais abrangente e ndo estanque a um programa de pos
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graduacdo; (3) na base de dados Scielo e (4) na Plataforma da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na qual foram pesquisadas

somente dissertagOes de mestrado e teses de doutorado.

Outra condicéo especial para a base de dados da CAPES — dada a quantidade gigantesca
de bibliotecas universitarias virtuais reunidas nesta plataforma — foi a de eleger um novo
critério de inclusdo, ou seja, o de considerar somente dissertacOes e teses da UNEB e
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Consequentemente, um novo critério
de excluséo foi adicionado, ou seja, todos os trabalhos que ndo fossem oriundos dessas
duas instituicdes seriam desconsiderados. A UNEB foi escolhida por ser a instituicdo
desta pesquisa de mestrado e a UEFS pela proximidade espacial e dialégica de seus
pesquisadores e estudos cientificos com os da UNEB.

Ao digitar as palavras-chave e os operadores booleanos nos respectivos campos de busca,
chegamos a alguns resultados. Nenhum trabalho correlato ao objeto desta pesquisa foi
encontrado na base de dados do MPED, ndo sendo necesséria a leitura de resumos, ja que
0 ano de publicacéo e lingua foram marcados como filtros para refino de pesquisa.

Na plataforma do Saber Aberto obtivemos 4 (quatro) trabalhos selecionados por leitura
de titulos dos muitos resultantes da pesquisa baseada nos descritores, data e lingua. Apds
aplicada a leitura dos resumos, 3 (trés) foram descartados da RSL, sendo 2 (dois) por se
tratarem exclusivamente dos espacos virtuais de leitura, distanciando-se do foco do objeto
de estudo, que € sobre o espaco fisico escolar, e 1 (um) foi desconsiderado, mas seu
resumo se mostrou bastante provocador a ser lido como fonte de pesquisa. O artigo

restante foi submetido a leitura na integra.

Aplicando os filtros de ano de publicacédo e lingua, a pesquisa na Scielo resultou em 11
(onze) trabalhos. Todos o0s artigos se coadunavam com 0 objeto de pesquisa e descritores
e obedeciam ao critério de estarem publicados na integra, o que os tornaram aptos para a

proxima etapa da reviséo.

Apobs a leitura dos resumos, 5 (cinco) trabalhos foram desconsiderados por néo
apresentarem alinhamento com o que propde este estudo. Restaram 6 (seis) artigos que
foram lidos na integra, sendo descartados apds isto 2 (dois), um deles por dirigir toda a
sua escrita para acOes de leitura em classes de nivel superior, cujos discentes ja possuem

carater e conjuntura social formadas, quando o problema de estudo se volta para o 0s
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estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. O outro trabalho foi desconsiderado
por abordar apenas a realidade local de uma cidade do interior do Ceara e ndo mencionar
quais sdo processos para a implantacdo de uma biblioteca escolar, como determina o

processo de exclusdo desta revisao sistematica. Restaram 4 (quatro) artigos aptos.

De igual modo procedemos na base de dados da CAPES,*. Essa base de dados de grande
abrangéncia possibilita 0 acesso aos repositorios académicos de todas as universidades
publicas e foi devido ao seu grande tamanho e mdltiplas possibilidades que, como

justificado acima, buscamos trabalhos publicados somente pela UNEB e UEFS.

Foi feita uma busca inicial com apenas um descritor por vez e verificamos que ndo seria
uma forma assim tdo eficaz devido a possivel falta de transversalidade entre eles. Na
sequéncia procedemos novas buscas e, desta vez, fizemos um cruzamento de descritores
em pares, aplicando os critérios de incluséo e exclusdo. Foram consideradas dissertacdes
de mestrado académico e profissional e teses de doutorado oriundas da UNEB e UEFS,
que foram publicadas entre 2013 e 2021. Foi necessario expandir o corte temporal para
2013 devido a escassez de trabalhos que atendiam aos descritores no intervalo inicial

nessa base de dados.

Apbs essa triagem observamos que alguns resultados se repetiam em duas buscas e por
isso decidimos fazer uma quarta varredura, porém, englobando os trés descritores leitura,
formagdo de leitores/as e biblioteca escolar seguindo os mesmos critérios das trés
anteriores. Esta etapa exibiu 1136 resultados, que depois de uma longa leitura de titulos,
apenas 8 restaram, destes, 6 foram selecionados na leitura do resumo e figuram a amostra
final para leitura na integra. Os trabalhos resultantes desta busca foram os mesmos das

anteriores.

Ainda na base de dados da CAPES, consideramos proveitoso incluir mais uma institui¢éo
e fazer uma nova busca e para isso escolhemos a Universidade Federal da Bahia (UFBA).
Os descritores e critérios sdo 0s mesmos, o corte temporal também (2013-2021). A busca
revelou 634 trabalhos baseados nos descritores e critérios, destes apenas 2 foram

selecionados pelos titulos e 0s mesmos 2 permaneceram apos a leitura dos resumos.

4 O acesso a Plataforma CAPES atualmente ¢ feito pelo portal www.gov.br
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Assim, somados os resultados das trés instituicbes (UNEB, UEFS e UFBA), 1770
trabalhos resultaram da busca de descritores, sendo 10 selecionados pela leitura de titulos,
excluindo 1760. Apos a leitura dos resumos, 8 foram selecionados para a leitura integral
e 2 descartados. Entre estes, cinco sdo dissertagdes de Mestrado Profissional, uma de
Mestrado Académico e duas sdo Teses de Doutorado. Apds ler os trabalhos classificados,

sete foram achados aptos para esta RSL e 1 foi desconsiderado.

Cabe argumentar que o trabalho deixado de fora nesta etapa mostrou-se um tanto distante
dos objetivos desta revisdo dado ao seu aspecto de complexidade tedrica e por partir para
uma metodologia mais voltada a analise de discurso, sem um direcional para o tema da
formacdo do/a leitor/a. No entanto, sua densidade literaria chama atengdo e o qualifica
para figurar o referencial te6rico da pesquisa e por isso foi transferido para esta categoria.

Feitas as varreduras em cada uma das bases e triangulados os dados, chegamos a um
resultado numérico um tanto desanimador, embora refinado. Poucos foram os trabalhos
voltados aos descritores formacéo do leitor, bibliotecas escolares e lei do livro e leitura
a partir de 2019, ano em que o governo federal descontinuou o PNLL, ao promover um
desmonte no conselho do plano e provocar redugdes no seu financiamento (Brasil, 2019;
Nova Escola, 2019).

Dos trabalhos lidos na sua totalidade restaram 12, sendo 4 artigos, 1 trabalho de conclusao
de curso, 1 dissertacdo de mestrado académico, 5 dissertacdes de mestrado profissional e

1 tese de doutorado.

Estudos sobre bibliotecas escolares foram realizados no corte temporal determinado nesta
RSL, porém, antes de nos aproximarmos totalmente do espaco micro, precisamos
verificar a questdo macro, a saber, observar o que tem sido produzido a respeito das Leis
de Livro e Leitura no @mbito nacional e também em comparacdo com leis de outros
paises, como é o caso do artigo A diversidade na legislagdo sobre bibliotecas publicas no
Brasil e Espanha, publicado em 2019 na revista virtual Perspectivas em Ciéncias da
Informacéo, mantida pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), de Heloa
Delmassa, José Antonio Frias e Oswaldo de Almeida Junior. Este artigo indaga se as
bibliotecas — de modo geral — tem recebido o lastro necessério de legislagdes que
promovam e fortalecam a diversidade cultural. Para responder a este questionamento,

os/as autores/as aplicaram a analise de discurso sobre leis do Brasil e de Portugal que
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auxiliaram na criacéo de bibliotecas publicas em ambas as nagdes, tracando um paralelo
entre 0 PNLL e o Regulamento de Bibliotecas Publicas del Estado Y del Sistema Espafiol

de Bibliotecas.

“No caso brasileiro, os documentos assumem uma posi¢ao de livro, leitura e escrita que
apresenta uma poetizacao do acesso e acaba por desconsiderar as nuances da apropriagdo”
(Delmassa; Frias; Almeida Janior, 2019, p. 18), o0 que nos da mais um olhar sobre a
transformacdo do acesso ao livro e leitura em uma metafora, em que se ressalta a
importancia do tema, mas estaciona na entrega do material. E mais uma caixa de livros
fechada ou uma sequéncia de volumes enfeitando uma estante. Por outro lado, os autores
verificaram que na Espanha ha “[...] avangos na perspectiva deste estudo, mesmo que de
forma isolada [...], que ndo sé trazem o tema como relevante, mas também apresentam
linhas de acdo correspondentes” (Delmassa; Frias; Almeida Junior, 2019, p. 18). Ambos
0s textos legislativos possuem um tom mais neutro e mesmo contrario ao conceito de
diversidade, pois o abordam malmente de forma superficial, redundante, reticente ou

negligente.

Uma outra comparagdo entre nacoes e no que tange a formacao do/a leitor/a é feita no
artigo que Celdon Fritzen publicou, em 2018, na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC): O lugar da educacao
literaria nas novas orientacdes curriculares: uma reflexdo sobre os caminhos de
Portugal e do Brasil. Fritzen se debruca sobre o curriculo de formag&o de leitores/as nos
dois paises verificando como a literatura age para este fim nas reformas feitas nos

curriculos luso-brasileiros.

O autor ndo pretendia criar comparagdes ou juizo de valor entre os dois paises, ainda que
admita a notdria vantagem sisteméatica do documento portugués em relacdo aos nossos
Parametros Curriculares Nacionais (Fritzen, 2018). Seu intuito é de entender as propostas,
seus contextos sociais, culturais e didlogo de teorias, €, percorridos os trajetos de sua
pesquisa, ele conclui, previsivelmente, que de nada adiantam as legislacbes sem o

envolvimento direto daqueles de quem dependem as realiza¢Ges na ponta (Fritzen, 2018).

Assim, é preciso que as leis criadas para garantir incentivo, acesso e formagéo por meio
da leitura faca sentido para além do papel, das reunides pedagdgicas e discursos em
eventos. Em suma, 0 que precisa acontecer € mediacdo, tema estudado por Martha Suzana

Nunes e Flaviana de Oliveira Santos, em seu artigo Mediacdo da leitura na biblioteca
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escolar: préaticas e fazeres na formacéo de leitores, publicado na revista Perspectivas em

Ciéncia da Informacgdo em 2020.

Elas questionaram de que forma a mediacéo de leitura contribui na formacéo do leitor na
biblioteca escolar. Buscaram verificar o papel do bibliotecario no contexto do processo
de promogédo da aprendizagem e da leitura. A perspectiva dos alunos foi crucial na
construcgdo deste artigo que se susteve no tripé: Biblioteca escolar — ensino aprendizagem
— mediacdo da leitura. As autoras elencam algumas atitudes basicas para que a formacao
do leitor seja feita de forma eficaz. Para elas, uma mediacdo efetiva s6 acontece se 0s
responsaveis pelo espago, mais corpo docente e direg&o fizerem uso adequado e constante
de todos os recursos disponiveis (Nunes; Santos, 2020).

No entanto, se ndo houver constancia nestas atividades e mediages, 0s espagos de leitura
continuardo no ostracismo, sendo usados apenas no gas inicial dos projetos ou servindo
apenas de salinha do castigo para o/a aluno/a que se comportou mal e foi obrigado a ler
como punicdo ou como o local onde o/a docente que ja ndo da conta de lecionar é
colocado/a para cumprir horério. “A biblioteca escolar precisa ser reconhecida pelo
professor e por toda a comunidade escolar como uma unidade rica em informagdo e
conhecimento e ndo como uma sala de castigo ou deposito de livros” (Nunes; Santos,

2020, p. 3).

Concluidas as leituras de artigos que versam de forma mais abrangente sobre leitura,
bibliotecas e demais descritores, passamos a analisar Trabalhos de Conclusdo de Curso
para obtengdo do grau de licenciatura em Letras que traziam estudos sobre bibliotecas

locais e como elas tém sido amparadas pelos planos e leis de leitura.

Barbara de Aradjo Souza e Eduarda Novaes (2018) escreveram uma monografia com o
titulo: Biblioteca e Formacao: A funcdo da biblioteca municipal Padre Alfredo Haasler
na formacé&o do leitor quixabeirense. Além da proposta elencada no titulo, este trabalho
visa analisar se (e quais s@o) as politicas publicas e de incentivo a leitura estavam, no
contexto de entdo, sendo promovidas na supracitada instituicdo. As autoras realizaram
uma pesquisa de campo, seguindo um percurso metodoldgico previamente definido,
sendo: revisdo de literatura especializada, analise documental, observacdo, aplicacdo de
questionario e tratamento dos dados amealhados.
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As autoras destacam a importancia da figura do mediador no espaco da biblioteca para a
promocdo das agOes e projetos de leitura que fardo do local mais que um mero acervo,
tornando-o numa importante ferramenta de formacéo e transformacéo. Segundo elas a/o
“bibliotecaria/o tem em suas méaos a responsabilidade de formar individuos leitores,
ajudando-os a ingressarem no mundo do conhecimento por meio da leitura” (2018, p. 25).
Contudo, do quadro de funcionario & época de publicacdo dessa monografia, apenas uma
das colaboradoras da biblioteca havia recebido treinamento para atuar na fungdo. Sua

capacitacdo foi justamente no ano de implantagdo do espaco, a recordar: 2004.

O texto informa que ndo ha projetos e iniciativas locais e que todas as a¢bes promovidas
ou que contemplaram a Biblioteca Padre Alfredo Haasler sdo fruto das leis e politicas
estaduais e federais e conclui afirmando a importancia de uma biblioteca para a
comunidade, apesar da falta de programas e iniciativas de leitura que ndo devem ficar
somente sob responsabilidade das esferas estaduais e federais, mas também precisa do

esforco do executivo municipal e sociedade (Nunes; Santos, 2018).

A dissertagdo de Mestrado Profissional em Letras de Emanuelle da Silva Evangelista, do
Campus V da UNEB trouxe um olhar mais no identitario do leitor, com o titulo: Leitura
Literaria e Identidade: Outras centralidades no universo escolar. O texto faz mencdes a
planos nacionais como o Programa Nacional Biblioteca da Escolar (PNBE) e o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD literdrio 2, que emergiu como
alternativa ao primeiro — e lamenta que nenhum dos dois tenha alcang¢ado abrangéncia de
totalidade nacional. (Evangelista, 2020). A autora reflete sobre o reflexo da habilidade de
leitura e compreensao de textos em avali¢des externas de nivel nacional, “como a Prova
Brasil (Ensino Fundamental), o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(SAEB) e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)” (Evangelista, 2020, p. 18).

Conquanto a pesquisadora tenha abordado sua pesquisa a priori e majoritariamente de
“forma qualitativa com carater descritivo ¢ interventivo” (Evangelista, 2020, p. 63)
precisou também recorrer a analises quantitativas para proceder a coleta e triangulacao
de dados oriundos de questionarios aplicados aos colaboradores. Muitos graficos com
nameros percentuais foram expostos trazendo levantamentos Uteis, se ndo nos resultados,
sim no formato e nas questdes, haja vista o corte da pesquisa ser local, mas mesmo assim
se configura como uma amostra de nossa realidade total. Assim dizemos por entrar em

questdes de cunho socioecondmico, que influenciam diretamente nos comportamentos de
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leitura, seja nas preferéncias, frequéncia ou acesso a material literario. Verificou-se que a
familia é o maior fator motivador de leitura, mesmo que no seu seio ndo haja este
comportamento, pois eles, de forma geral entendem a importancia do letramento
(Evangelista, 2020).

A pesquisa-acdo ¢ um ponto abragado como metodologia na pesquisa de Gleidson
Azevedo Ramos (2019) que tem o titulo Leitura Literaria na Biblioteca Escolar: uma
proposta de revitalizacao, apresentada como dissertacdo final do Mestrado Profissional
em Letras pela UEFS. Assim como a pesquisa de Evangelista (2020), Ramos (2019)
utilizou uma Unica turma de um colégio de Ensino Fundamental I, conduzindo o trabalho
por meio de uma abordagem qualitativa, sendo a sua do tipo pesquisa-acdo. Outra
semelhanca é a da condicao socioecondmica dos colaboradores, composta em sua maioria
por estudantes da periferia e cujas familias recebem programas de auxilio do governo
(Evangelista, 2020; Ramos, 2019), caracteristica que o pesquisador apontou em gréficos
com dados extraidos de questionarios semelhantes aos de Evangelista (2020). Isso

também confere um carater quantitativo a pesquisa de Ramos (2019).

Este autor também conduziu uma série de encontros/oficina, estas para leitura de contos
mediados. Assim, sua pesquisa difere da de Evangelista em dois aspectos: (1) apresentou
a proposta aos pais antes de o fazer para a turma, fazendo seu trabalho ser mais abrangente
no conceito de comunidade escolar; (2) as oficinas foram realizadas na Biblioteca Escolar
da unidade de ensino, o que denota apropriacdo dos espacos disponiveis. O que me leva
a pensar agora: qual caminho seguir para se apropriar dos indisponiveis ou criar 0s

inexistentes?

Outras trés dissertagcbes de Mestrados Profissionais em Letras que se entrelagam pelas
mesmas trilhas das duas anteriores sdo as de Valéria Maria Sant’Ana Brito dos Anjos
(2015) pela UNEB, Ana Claudia Costa de Aquino Teixeira (2016) e Maria Nivaneide de
Souza Andrade (2016), ambas pela UEFS.

As trés autoras seguem a mesma linha de Ramos e Evangelista ao promoverem oficinas
e rodas de leitura como respostas de intervencdo para fazerem o fechamento de suas
propostas, caracterizando mais uma vez aqui a mediagéo de leitura por meio de oficinas
em encontros modulares. As trés pesquisadoras optam pela abordagem qualitativa e se
utilizaram da pesquisa-acdo para desenvolver seus projetos. Teixeira (2016), cuja

dissertacdo traz o titulo Tempo para o letramento literdrio: uma proposta de leitura na
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biblioteca escolar, se aproxima dos dois anteriores por realizar levantamentos
quantitativos por meio de um pequeno questionario e mais ainda de Ramos (2019) por

centralizar seu estudo na biblioteca escolar.

Dos Anjos (2015) traz o tema de formacao de leitores/as e seu trabalho tem como titulo a
Enfase & leitura na escola: um caminho para a formagc&o do leitor critico, estd mais atenta
a formacdo do leitor critico e se restringe ao publico feminino, enquanto que Andrade
(2016), que escolheu o titulo Leitura literaria no ensino fundamental: uma proposta para
além das ‘fichas’, assim como Teixeira (2016), Ramos (2019) e Evangelista (2020),
reflete sobre a formacgéo do/a leitor/a literario/a como um todo.

Todos as cinco dissertacGes de Mestrado elencadas, em suas diversidades de préticas e
métodos, ainda fluem para a mediacéo, que no fim das contas € um dos fatores principais
do acesso ao livro com propésitos de aprendizagem. O livro na estante da biblioteca ndo
basta, ha a necessidade de quem o conduza ao/a leitor/a e vice e versa, ainda que a propria

biblioteca seja em si uma mediadora.

Apenas uma dissertacdo de mestrado académico passou para a fase de leitura total.
Defendida por Jandeson Costa Silva em 2021 para obter o titulo de Mestre em Estudos
Literérios pela UEFS e intitulada Representacdes do leitor na literatura: a experiéncia
de leitura como construcdo subjetiva do sujeito leitor, em seu resumo j& encontramos
pontos comuns aos objetivos da presente pesquisa que é a formacdo do/a leitor/a, porém
no campo subjetivo e a influéncia da leitura na capacidade de pensar o mundo (Silva,
2021).

Silva (2021) construiu sua dissertagdo em um formato peculiar, dividindo-a em secdes
que se subdividem em ensaios, configurando-se em um verdadeiro livro sobre leitura, nos
moldes de algumas obras lidas na revisdo literaria desta pesquisa, escritas por Jodo
Alexandre Barbosa (2003), Alberto Manguel 2006; 2021), Marisa Lajolo e Regina
Zilbermann (2019) e Roger Chartier (1999; 2002). Enfim, mais um pesquisador que

reforca os estudos em leitura e formacéo de leitores/as. O autor considera que

[...] a leitura é e pode ser, acima de tudo, um modo de existir no mundo, um
espaco de producdo subjetiva capaz de afetar ndo apenas o modo como
construimos nossa caminhada humana individual, mas a maneira como nos
colocamos no mundo enquanto sujeitos coletivos, capazes de causar
modifica¢Oes e de sermos modificados pelo contato. (Silva, 2021, p. 28)

Nesse sentido, encontramos dialogos irmanados na discussdo da influéncia do ato de ler

na Orbita social do/a leitor/a, bem como dos reflexos da 6rbita social nas subjetividades
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da intepretacdo da leitura. A dissertagdo de Silva, embora seja construida com base em
suas proprias leituras e com textos independentes, todos eles se cruzam e convergem para

0 tema da leitura, colocando-se como escopo tedrico para o tema da formacédo leitora.

Por fim, a Unica tese de doutorado que atendeu a todos os critérios desta revisao e vem
completamente ao encontro desta pesquisa foi defendida no ano de 2017 pela profa. Rita
de Céssia Lima na Universidade Federal da Bahia (UFBA), com o titulo Bibliotecas

escolares: realidades, praticas e desafios para formar leitores.

Os temas mais relevantes nessa tese abordam um historico das bibliotecas escolares no
Brasil e de sua importancia e espaco na formacao do/a leitor/a. Apresenta em sua trilha
tedrica e metodologica a Histdria da Cultura e a Historia da Leitura, tendo como autores
— respectivamente — Burke e Certeau; e Chartier, Darnton, Abreu, Manguel e Cavallo.
Nomes que ndo podem faltar nestes campos tedricos e que Lima (2017, p. 21) considera
importantes pois “[...] tratam a leitura como pratica cultural, como ato singular e plural,
como construcdo polissémica e em continuo movimento, seja em tempos, épocas ou
culturas”, concordando com Chartier (2001, p. 20), quando ele afirma que “[...] cada
leitor, a partir de suas proprias referéncias, individuais ou sociais, historicas ou
existenciais, da um sentido mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos textos

de que se apropria”.

Outros aspectos metodoldgicos do trabalho de Rita de Cassia Lima sdo a pesquisa de
campo e a entrevista narrativa, nas quais € necessaria uma imersdo e completa
aproximagédo com o ldcus e colaboradores. A autora ainda classifica sua pesquisa como
de “tipo qualitativa e de inspiracdo etnografica” (Lima, 2017, p. 85) ressaltando mais

ainda a aproximacao necessaria para com 0 campo pesquisado.

Compartilhamos com Lima (2017), quando afirma que ja no inicio de sua pesquisa partia
de

[...] uma premissa que a leitura tem poder e que os leitores, por meio dos
significados que atribuem ao que leem, podem transformar suas leituras em
novas possibilidades de olhar, de compreender, de indignar-se, de reafirmar
valores e de desconstruir percepcdes antes consolidada (Lima, 2017, p. 240).

E por este alinhamento tedrico e afetivo com a leitura que esta pesquisa, formando o tripé
biblioteca escolar, formacdo do leitor e aspecto do social, estd incluida nessa revisdo

sistematica.
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Outras pesquisas a respeito de bibliotecas escolares podem ser encontradas nas bases de
dados supracitadas, porém, estdo fora do corte temporal escolhido. Sdo muitas as
realidades desses espacos e a quantidade de estudos sobre bibliotecas escolares, a0 menos
nas supracitadas bases de dados pesquisadas, € muito pequena no que diz respeito a
formacdo do/a leitor/a literario/a, uma amostra sintomatica de um hiato de auséncias de

estudos sobre algo tdo necessario.

Poucos foram os trabalhos desta RSL que transitaram pela Sociologia da Leitura e
nenhum lancou olhar sobre a formacdo do/da leitor/a literario/a através do prisma do
entorno social. Dessa forma, esta pesquisa possui relevancia justamente pela sua proposta,
que preenche essas lacunas, ndo com a intencéo de esgotar, mas sim de impulsionar o
didlogo sobre a influéncia da orbita social na formacdo leitora, protagonizada pela

biblioteca escolar.

Também néo foi encontrada nenhuma proposta de intervencdo ou produto final que
oriente a implantacdo, a manutencdo e o funcionamento bibliotecas escolares. Esta
pesquisa o fara através de seu produto, que consiste em um protocolo que orientara as
acdes acima, bem como a minuta de uma lei que crie 0o PMLL para a cidade de Capim

Grosso.

1.4 0 LOCUS

O nosso lécus é o Colégio Municipal Francisco Machado dos Santos (CMFMS), situado
no municipio de Capim Grosso, Estado da Bahia. Esta cidade teve seu inicio nos anos
1940, quando as primeiras casas foram construidas e sua emancipacéo politica ocorreu
em 09 de maio de 1985, quando foi desmembrada da cidade de Jacobina. Localizada no
territorio de identidade da Bacia do Jacuipe em uma posicao privilegiada: o cruzamento
da BR 324 com a BR 407, a cidade de 26.577 habitantes, segundo o censo 2010 fica a
240 quilémetros de distancia de Salvador (Capim Grosso, 2022).

O CMFMS, fica situado na Rua Jacobina, S/N, bairro Jardim Araujo e foi criado em 1998
para atender ao publico do Ensino Fundamental I, com funcionamento apenas no turno
matutino. Com a crescente demanda por salas de aula e a sede do municipio dispondo

somente de duas unidades de Ensino Fundamental 11, foi decretado que esta escola deveria
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oferecer também os anos finais no turno da tarde. Isso ocorreu no ano de 2019. Além
dos/as alunos/as egressos/as do 5° ano da mesma unidade, era necessario enviar
estudantes para matricular no novo colégio, que manteve o0 mesmo nome da escola. Era
de se esperar que essa divisdo fosse feita por logradouro, com os/as alunos/as que

residissem mais proximo sendo la matriculados/as.

No entanto, além da grande maioria dos enviados serem os/as oriundos/as da zona rural
e povoados, os demais gestores escolheram a dedo em seus colégios os/as mais
“indisciplinados/as, faltosos/as e com piores resultados” para transferir para 0 novo
colégio. Desse modo, 0 CMFMS ja nasceria com o seu indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB) sendo o mais baixo da modalidade no municipio, pois contava
com uma verdadeira seleta de discentes com déficits de aprendizagem e problemas de
comportamento. Foram ac@es deliberadas na tentativa de fazer uma espécie de expurgo

ou apartheid pedagdgico.

Para além dessas questbes, muitos dos/as alunos/as desta escola vivenciam
vulnerabilidade social desde a caréncia financeira a problemas com drogas e
criminalidade, além de casos relatados de violéncia doméstica. Agravando a situacao, a
escola foi sendo equipada de forma extremamente paulatina para o Ensino Fundamental
I1 no que diz respeito a equipamentos, moveis e mesmo estrutura, 0 que gera certo ar de

desvalorizacdo para com a equipe de trabalho e estudantes.

O CMFMS é um recorte de um quadro social diverso, que vem ao encontro de nossas
questdes de pesquisa principalmente no que tange ao fator social e este estudo se debruca
sobre isto, passando pelas reverberacbes das leis e politicas publicas que
chegam/chegaram até esta instituicao.
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2 GARIMPOS E DIALOGOS TEORICOS

Quando vieres, traze a capa que deixei em Trdade,
em casa de Carpo, e os livros, principalmente os
pergaminhos.

(Biblia, 1998, p,176)

H& um gosto agridoce no ato de buscar um arcabouco teodrico para qualquer finalidade,
pois além do tempo demanda rentncia. Garimpar é uma atividade que requer paciéncia e
forca, pois seja por uso de picaretas, ponteiros e marretas ou apenas com uma bateia, o
esforco, desconforto e cansaco estdo presentes e sdo agravados pelas condicdes
climaticas. O trabalho pode ser curto ou longo e da mesma forma pode haver dois
resultados: o sucesso, com o achado da pedra ou pepita desejada, e o fracasso, que pode
vir por nada achar ou pelo fato de todo o esforgo resultar em pedras de pouco valor ou no

famoso ouro de tolo.

Mas, é possivel que se encontre uma pedra valiosa, de tamanho razodvel, porém bruta,
cheia de sujeira e arestas. Essas imperfei¢des sdo ofuscadas pela alegria do achado, que
nos deixa muitas vezes em estado de deslumbramento e nos leva a crer que a pedra esta
perfeita. Mas estamos esquecendo da necessidade de limpeza e lapidagdo, que sdo
indispensaveis para que a joia alcance os requisitos comerciais e tenha seu valor

confirmado. Buscar escopo tedrico € como garimpar, a parte dificil € a lapidacéo.

De fato, ha muito contetdo que pode ser descartado, 0 mesmo se diz de nossas proprias
palavras, mas é de fato sofrido perceber que a transversalidade de nossas ideias com o
referencial pesquisado pode resultar em uma lapidacéo diferente da que almejamos, mas
mesmo néo tendo a ideia que criamos, é certamente mais valiosa do que esperdvamos. E
uma questdo de saber onde polir, limpar e esmerilhar. Nesse garimpo tedrico buscamos
elementos de sustentacdo em legislacdes e obras que remetem ao tema da pesquisa, como

deve ser, claramente ndo sem precisar renunciar a conceitos preestabelecidos.

Divagacdo concluida, temos neste capitulo uma breve descri¢do das institui¢oes, politicas
publicas e leis que agem, promovem e versam a respeito do livro, da leitura, das
bibliotecas publicas e escolares e sobre a funcdo dos/das bibliotecarios/as, de como
foram/séo suas contribui¢des para os focos que propuseram/propdem e seus reflexos no

16cus.
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Em seguida apresentamos o suporte tedrico e seus dialogos com o tema partindo da
anélise dos nimeros apresentados pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 52 edicdo,
coordenado por Zoara Failla (2019). A partir dai abordamos os conceitos praticos e
historicos da palavra biblioteca e seu uso, discutindo a respeito da Sociologia da Leitura
e formacdo do/a leitor/a em meio a sua Orbita social para encerrar o capitulo com
discussdes e sugestdes para o0 melhor funcionamento de uma biblioteca escolar com a

presenca de profissional da biblioteconomia.

2.1 DOCUMENTOS, INSTITUICOES, POLITICAS PUBLICAS, LEGISLACOES E
SEUS DESDOBRAMENTOS

Leis e Planos de Livro e Leitura de nivel federal e seus desdobramentos, tais como
emendas, portarias e decretos e sua versao estadual configuram a parte inicial que vem a
compor este capitulo. Buscas em estatutos e regimentos de instituicdes que lidam com
bibliotecas foram feitas para entender os mecanismos que fazem funcionar o Livro e a

Leitura no Brasil, bem como as defini¢des dos tipos de bibliotecas existentes.

Nesta incursd@o verificamos se e como cada uma das leis tratadas, documentos e agentes
contribuem teoricamente para responder a nossa questao, verificando seus resultados no
funcionamento da biblioteca escolar do CMFMS e o papel deste espaco de leitura na

formacdo do/a leitor/a literario/a.

2.1.1 Os Documentos Internacionais e a Biblioteca Escolar

Alguns organismos internacionais se dedicam em formar profissionais que atuam na area
da biblioteconomia e servigos de informacéo com grande alcance. Entre eles destacam-se
a American Library Association® (ALA) e a Federacdo Internacional de Associacdes e
Instituicdes Bibliotecarias (Ifla). Em cooperacdo com outros 6rgdos internacionais, de
outros seguimentos, como o Fundo das Nac¢des Unidas Para a Infancia (Unicef) entre
outros, segundo Eliane Fioravante (2021, p.90), a ALA e a Ifla tém “[...] contribuido para
o direcionamento da acdo de profissionais, para reivindicar melhores servigos nas

bibliotecas escolares e assegurar as pessoas o0 acesso a informagao e a leitura”.

5> Associacdo Americana de Bibliotecas.
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A ALA foi fundada em 1876 na Filadélfia, é pioneira da Biblioteconomia moderna e
mesmo tendo abrangéncia local iniciou trabalhos em outros paises. Estava entre as
instituicdes que ja no seculo XIX “[..] passaram a promover encontros de
Biblioteconomia no Brasil e nos demais paises da América Latina. A Ifla, por sua vez, foi
fundada em 1927, passando a assumir, em escala global, o papel até entdo desempenhado
pela ALA. Essas ac¢Oes foram intensificadas na década de 30 do século XX, no governo
de Getulio Vargas” (Fioravante, 2021, p.90). A cooperacgdo tinha como objetivo, entre
outros, conceder bolsas de estudos para a capacitacdo de bibliotecarios nos Estados

Unidos.

Publicadas pela Ifla em 2015, as Diretrizes para a Biblioteca Escolar apontam o acesso
a biblioteca como sendo um direito humano (Fioravante, 2021), o que faz coro com
Antbnio Candido (2012) que descreve o direito a leitura, a arte, a literatura e ao lazer
como semelhantes aos demais de todos os individuos. O acesso a leitura é um fator
socioldgico e “[...] ¢ inerente ao processo das formagdes societarias e com a obrigagéo da
manutengdo e acesso a esse direito pelo Estado”, (Ferreira; Martins, 2022, p. 547), pois
ndo se limita somente ao campo educacional, como também econémico, politico, social

e civilizacional (Lafarge; Segré, 2010).

Isto resume basicamente as lutas destes organismos internacionais: todos tém direito ao
acesso a leitura, as bibliotecas e isto deve ser garantido pelos governos. O Brasil e sua
situacdo no que se refere as bibliotecas escolares ndo foram alijados dessas discussoes.
Fioravante (2021, p. 91) mostra que em varias pesquisas ha uma realidade desanimadora
para nés, pois “faltam, bibliotecas escolares, bibliotecarios, politicas publicas para
biblioteca escolar, e leitores”; no que devemos concordar em parte, na caréncia dos
espacos de leitura nas escolas e funcionarios da area, como veremos mais a frente.
Discordamos no que tange as politicas publicas, pois o que falta, na verdade, ndo sdo as
suas existéncias, mas o funcionamento perene e eficaz das mesmas, pois intencoes e

praticas interrompidas abundam em nossa historia.

No que concerne a biblioteca escolar, os documentos internacionais de maior acesso no
Brasil s&o o Manifesto Ifla/Unesco para a Biblioteca Escolar (1999) e as Diretrizes
Ifla/Unesco para a Biblioteca Escolar (2002; 2015). No entanto, discorreremos
rapidamente sobre outros, notando suas confluéncias e onde cada um, se for o caso, aponta

alguma resposta para 0s nossos questionamentos.
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Em 1985 o Modelo flexivel para um sistema nacional de bibliotecas escolares foi
publicado pela Organizagéo dos Estados Americanos (OEA), com base em um estudo
desenvolvido por Castrillon em 1982 em coopera¢do com Maia Van Patten de Ocampo
(Fioravante, 2021). O estudo baseia-se em algumas experiéncias custeadas pela propria
OEA na Colémbia, Costa Rica, Peru e Venezuela e apresenta uma maneira flexivel de
criar sistemas nacionais para bibliotecas escolares que se adaptem a realidade de cada
pais, sem modelos minimos nem normas fixas de implantagdo e funcionamento. Traz
defini¢cdes de conceitos, como os agentes envolvidos, relacdo entre bibliotecas publicas e

escolares e o papel das institui¢coes.

Antes de seu langcamento oficial em 1985, houve uma reunido que congregou educadores
e bibliotecérios representantes de diversos paises da América Latina em Lima no Peru,
na qual foram revisadas as diretrizes do documento. A entdo Diretora da Biblioteca
Nacional (BN), Maria Alice Barroso, esteve presente e nos traz as premissas do que muito
se estuda atualmente a respeito do papel da biblioteca escolar: “[...] deve ser entendida
como um laboratério de aprendizagem integrado ao sistema educacional, devendo
facilitar o acesso, a disponibilidade e a utilizacdo de seus recursos a toda a comunidade

educacional” (Barroso, 1983, p. 14)

Assim, este documento, h& quatro décadas j& apontava a ineficacia de uma biblioteca
escolar fechada e sem protagonismo no aprendizado. Este modelo também aborda a
importancia da acdo do Estado como financiador das redes de bibliotecas escolares, o
entrelacamento das atividades curriculares com as do espago de leitura e a capacitacdo de
profissionais para lidar nesses espagos, bem como reforca a indispenséavel presenca de

bibliotecarios(as).

Na mesma direcéo a International Association of School Librarianship® (IASL) publicou
a sua Declaracdo Politica sobre Bibliotecas Escolares em 1993, como seu
posicionamento a respeito do que diz a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca
da Unicef, de 1959, em seu principio VII, que dispde sobre a obrigatoriedade da educagéo
gratuita para a crianca durante os anos elementares de ensino (Fioravante, 2021). Esta
declaragéo, bem como o texto da Unicef que se baseia no dever do Estado em garantir o

ensino e 0 acesso a leitura.

6 Associacdo Internacional de Biblioteconomia Escolar.
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Além de reafirmar a necessidade de profissionais da biblioteconomia e da integracéo da
leitura ao curriculo, a declaragdo da IASL pontifica a necessidade de espago variedade de
materiais bibliograficos, tecnoldgicos, acervo impresso e ndo impresso (Camilo; Castro
Filho, 2018) e que tudo isso respeite “[...] variagdo de idades e ensinos, capacidades
cognitivas, inclusive a diferenca de classe social e poder aquisitivo” (Fioravante, 2012, p.
93). Além disso, o documento esclarece que biblioteca escolar serve para “[...] designar
profissionais de diferentes formacgoes: professor-bibliotecario, especialista em midia e

técnico de informagao” (Fioravante, 2021, p. 94).

Embora ndo tenham sido elaborados com parceria ou participacdo do Brasil, 0 Modelo
flexivel para um sistema nacional de bibliotecas escolares e a Declaragdo Politica da
Ifla sobre Bibliotecas Escolares, ambos contribuem com reflexdes que serviram de trilha
para muitas outras nacdes e que antecipam demandas como: a diversidade de materiais
disponiveis em uma biblioteca escolar, a equipe necessaria para o seu funcionamento e a
obrigatoriedade de financiamento por parte do Estado; além dos novos conceitos de
biblioteca que estdo em Projeto de Lei no Brasil e que serdo abordados mais a frente, os

quais surtem efeito direto nas bibliotecas escolares e que figuram nesta pesquisa.

O Manifesto Ifla/Unesco para a Biblioteca Escolar foi aprovado em novembro de 1999
durante a Conferéncia Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia
e Cultura (Unesco) em Paris e em termos gerais: “Indica que todos os que estdo na
educacdo formal deve ter uma biblioteca que possa suprir as suas necessidades e garantir
a liberdade de leitura” (Fioravante, 2021, p. 94). Este documento, assim como os demais,
reforga a misséo, funcionamento, pessoal, funcionamento, financiamento e diversidade
de materiais que possibilitem o acesso a todos 0s estudantes e comunidade.

A biblioteca escolar, segundo o texto, atende ao aluno (na sua formacao escolar

e de vida), e aos demais da comunidade escolar. E previsto que o bibliotecario

seja integrado ao quadro de professores. O Manifesto orienta que a biblioteca

escolar elabore um documento que corresponda as necessidades locais e
oriente as a¢des da comunidade escolar (Fioravante, 2021, p. 94).

Assim, documento Ifla/Unesco de 1999 confirma os anteriores e inaugura um dialogo que
sempre foi necessario, que € a integracdo do/a bibliotecario/a ao corpo docente, como
participe do plano pedagdgico, amalgamando a sala de aula com a biblioteca, como
também o envolvimento da comunidade no desenvolvimento educacional através da

biblioteca e esta atendendo as demandas locais segundo a sua realidade (Ifla, 1999),
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confluindo para nosso estudo da formacg&do do/a leitor/a literario/a em relacéo a sua Orbita

social.

Para orientar as acOes a serem desenvolvidas ap6s o manifesto de 1999, Ifla e Unesco
elaboraram em 2002 as Diretrizes para a Biblioteca Escolar. Este documento foi
traduzido no Brasil somente em 2005, quando o PNBE ja contava com oito anos e
algumas revisdes — como serd visto posteriormente. Neste conjunto de orientagdes ha
destaque para 0 acesso a internet dentro da biblioteca escolar, bem como a complexidade
das relagdes destes espacos de leitura e aprendizado com o ambiente externo (Ifla, 2015).
“Em sintese, o documento expressa a necessidade de se discutir a biblioteca escolar na e
com a comunidade escolar para que defina sua politica, a ser implementada com a

participagao de todos” (Fioravante, 2021, p. 95).

Assim como as diretrizes da Ifla/Unesco nos aponta a biblioteca e sua cooperagdo com a
oOrbita social como pilares da formacdo do/a leitor/a literério/a, do/a cidaddo/a, do/a
estudante, etc., uma coletanea publicada pelo Ifla traz esta mesma definicdo. Trata-se de
La biblioteca escolar: presente y futuro e nela os autores expressam diversas acepcoes de
biblioteca escolar definindo um modelo “[...] real e ideal, desenvolvendo conceitos sobre
recursos, profissional qualificado, acervo e papel da biblioteca” (Fioravante, 2012, p. 95),
como os documentos j& mencionados e como tambeém esta contemplado no Por las
bibliotecas escolares de Iberoamérica, documento elaborado pela Organizacdo dos
Estados Ibero-americanos (OEI), Unesco e pelo Centro Regional para o Fomento do
Livro na América Latina e Caribe (CERLALC) em 2007.

O diferencial do La biblioteca escolar: presente y futuro é que ele é pioneiro em colocar
a biblioteca escolar como uma espécie de pedra angular para estudantes e docentes no
ambiente escolar, ressaltando assim a sua importancia na formacao ndo so do/a leitor/a,
como do individuo completo, mesmo sendo colocada a parte por muitos anos e
dolorosamente em tempos recentes pelo governo Bolsonaro, que tdo somente ndo criou

nenhuma politica publica para o livro e a leitura, como estagnou as existentes.

A Ifla, dando continuidade as discussdes por avangos para as bibliotecas escolares, lancou
em 2002 o Manifesto sobre Internet e em parceria com a Unesco criou as Diretrizes para
0 Manifesto sobre a Internet em que, respectivamente, “[...] defende-se o livre acesso das

pessoas a informacdo em meio digital nos espacos publicos como bibliotecas e servi¢os
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de informagao” e “[...] discorre sobre as agdes que antecederam a aprovacao das diretrizes

para atender a paises de realidades dispares” (Fioravante, 2021, p. 97).

A discussdo do acesso a internet € baseada no artigo 19 da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (Unicef, 1948), que garante a todo ser humano o seu direito de
“procurar, receber e transmitir informacgdes e ideias por quaisquer meios e
independentemente de fronteiras”, que também é contemplado em outras declaragdes de
direitos. A discussao da presenca do digital e do acesso a rede de informacdes se estende
no Brasil por meio de Projetos de Lei que pretendem modificar o conceito de bibliotecas,

expandidos ainda neste capitulo.

A Ifla ainda publicaria as Diretrizes para Materiais de Leitura Féacil no ano de 2010, que
é um resultado de estudo de sua secdo para Pessoas Com Necessidades Especiais’. Com
0 mundo se expandindo na era digital e as bibliotecas abracando cada vez mais 0s novos
conceitos, a inclusdo é um caminho indispensavel e:
Essas diretrizes orientam bibliotecarios e outros profissionais sobre material
de leitura facil (impresso, audio, imagético), e buscam obter a atengdo e
colaboracdo de escritores, editores e outros profissionais ligados a cadeia

produtiva do livro para que criem documentos para atender a pessoas com
necessidades especiais (Fioravante, 2021, p. 100).

No mesmo ano, a Ifla, em parceria com a IASL e European Network for School Libraries
and Information Literacy (Ensil) escreveram uma carta aberta a populagdo, sob o titulo
Uma biblioteca para cada escola, na qual conclama as pessoas a reivindicarem dos
governantes a implantacdo de bibliotecas escolares em todas as escolas e que isto seja
garantido por lei como responsabilidade do Estado. Esta peticao da Ifla e seus parceiros
reverbera aqui, se ndo diretamente, mas por alinhamento de causa na Lei de
Universalizag&o das Bibliotecas escolares, datada também de 2010, como sera visto ainda

neste capitulo.

Influenciando diretamente na criacdo de nossas politicas publicas para livro e leitura, a
sétima edicdo da Conferéncia Iberoamericana de Cultura foi realizada na cidade de
Cochabamba, Bolivia, nos dias 2 e 3 de outubro de 2003, e reuniu chefes de Estado de

7 Atualmente a terminologia correta é Pessoa Com Deficiéncia, mas estd assim escrita para obedecer ao
texto original do documento.
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diversos paises da peninsula Ibérica e América Latina para discutir assuntos de suma

importancia para o desenvolvimento humano mediante politicas culturais.

Os participantes concluiram que “sociedades incluyentes requieren del desarrollo de la
persona y de la construccion ciudadana y multifacética de sentidos colectivos ® (Brasil,
2003). Assim, assinaram a Declaracdo de Cochabamba, na qual assumem o compromisso
de que cada nacéo ali representada, livremente, deve agir para cumprir doze diretrizes,
das quais destaca-se
Adoptar el Plan Iberoamericano de Lectura presentado por la OEIl y el
CERLALC y comprometernos a respaldar su desarrollo, entendiendo que entre
sus objetivos se encuentra contribuir a la erradicacion del analfabetismo. En
este sentido, solicitamos a la Cumbre de Jefes de Estado y de Gobierno de
Iberoamérica declarar el afio 2005 como Afio Iberoamericano de la Lectura.

Asimismo, proponemos dar inicio al proceso orientado a convertir el Plan
Iberoamericano de Lectura en Programa Cumbre® (Brasil, 2003).

Foi almejando o cumprimento dessa diretriz de forma coletiva, que abarcasse todas as
realidades dos incontaveis cantos do Brasil, que o Ministério da Educacdo (MEC),

irmanado com o Ministério da Cultura (MinC) estabeleceu o PNLL.

Como um dos desdobramentos da Declaracdo de Cochabamba, foi estabelecido pelos
paises integrantes da OEI que 2005 seria 0 Ano Ibero-americano da Leitura, como citado
acima. Para dar continuidade as acGes mobilizadas e transforma-las em politica publica

permanente, foi estabelecido o PNLL no Brasil.

2.1.2 Instituicdes

Com um dos maiores acervos do mundo e servindo como centro de preservacao do
conhecimento escrito no Brasil, tal qual eram as grandes bibliotecas do mundo antigo
(Battles, 2003), a Biblioteca Nacional (BN) é um patriménio historico de grande
importancia na literatura e biblioteconomia do pais. Sua origem remonta o periodo

colonial e seu papel é indispensavel para os estudos sobre leitura. O mesmo pode se dizer

8 Sociedades inclusivas requerem desenvolvimento da pessoa e da construgéo cidada e multifacetada de
sentidos coletivos.

® Adotar o Plano lbero-Americano de Leitura apresentado pela OElI e CERLALC e nos comprometer a
apoiar seu desenvolvimento, entendendo que um de seus objetivos € contribuir para a erradicacdo do
analfabetismo. Nesse sentido, solicitamos & Cupula de Chefes de Estado e de Governo da Ibero-América
que declare o0 ano 2005 como 0 Ano Ibero-Americano da Leitura. Da mesma forma, propomos iniciar o
processo de conversao do Plano Ibero-Americano de Leitura em um Programa de Cupulas.
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de sua correspondente a nivel estadual na Bahia, a Fundagdo Pedro Calmon (FPC), que

serve como centro de memdria da literatura e do povo baiano.

A BN fica localizada na Avenida Rio Branco, n° 219, no Centro do Rio de Janeiro.
Também é conhecida como Biblioteca Nacional do Brasil e seu nome institucional é
Fundagdo Biblioteca Nacional, sendo reconhecida pela Unesco como uma das dez
maiores bibliotecas nacionais de todo o mundo, figurando como a maior da América
Latina. A BN é, por forca das Leis N° 10.994/2004 e 12.192/2010 (Brasil, 2004; 2010), a

depositaria do patriménio documental e bibliogréfico do Brasil.

O “[...] deposito Legal tem como principio salvaguardar a pratica de conservacéo e
desenvolvimento de colecGes bibliograficas e de outras naturezas documentais por meio
da coleta, guarda e difusdo de producdo intelectual brasileira” (BNDigital, 2020, n.p.).
Essa funcdo primordial, entre outras coisas, garante a protecdo e permanéncia do
conhecimento, evitando, em tese, que se repita aqui 0 que ja ocorreu em outros paises e

tempos pelas méos dos biblioclastas®®.

Uma das imagens mais fortes contra os regimes totalitarios na América Latina
é a da queima de livros comunistas, representada como algo sacrilego. Queimar
os livros, nessas novas inquisi¢cdes, era uma metonimia para o0 assassinato de
pessoas, e se revestia, portanto, de uma simbologia demoniaca. Geralmente, o
ato se dava em clima de euforia publica, para servir de exemplo aos demais
revolucionarios (Sanches Neto, 2020, p. 62).

Tais atos existem no mundo desde que surgiram as bibliotecas. Fernando Baez (2006,
p.21) diz que: “Ha 55 séculos se destroem livros, ¢ mal se conhecem as razdes”. Esse tipo
de ato, que parte de uma intencdo politico ideoldgica, reverbera no comportamento de
simpatizantes e tende a ser aceito em suas bolhas, suplantando instintos humanos, pois
“[...] amamos os livros, num primeiro momento, como categoria geral: todos séo
merecedores de nosso interesse, pois reside ai uma demonstracdo da nossa natureza
civilizada” (Sanches Neto, 2020, p. 61).

No Brasil, em 2021, houve a intencdo de expurgar algumas obras da biblioteca da
Fundacao Palmares, uma atitude atroz, tomada pelo entdo presidente da fundacdo, o
jornalista Sérgio Camargo, que foi exonerado do cargo no dia 31 de marco de 2022 (G1,
2022, n.p.). O ex-presidente da Fundagdo Palmares divulgou um catalogo composto por
300 obras que seriam excluidas do acervo da Fundacdo, alegando que se distanciam dos

10 Termo utilizado para designar os destruidores de livros (Béaez, 2006, p.25)
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objetivos da mesma (Marques, 2021) e que propagam a ideologia marxista utilizando a

negritude como pretexto (Daecto, 2021).

Embora destruir ndo tenha sido a intencdo divulgada naquela ocasido, o ato de excluir
estes livros da biblioteca da Fundacao Palmares foi uma tentativa de destruicdo de cunho

simbdlico, pois mesmo o ato de queimar um livro é no fim das contas simbdlica pois

[...] o livro ndo é destruido como objeto fisico, e sim como vinculo de memdria
[...] Faz-se a destrui¢do contra tudo o que se considera ameaca direta ou
indireta a um valor considerado superior. O livro ndo é destruido por ser odiado
como objeto. A parte material s6 pode ser associada ao livro numa dimenséo
circunstancial. [...] Ao estabelecer as bases de uma personalidade totalitéaria, o
mito apocaliptico estimula em cada individuo ou grupo o interesse por uma
totalidade sem obstéaculos. Cada cultura da totalidade, com efeito, repudia a
totalidade de outra cultura (Baez, 2006, p. 24-25).

Assim, era mister aos intentos racistas do entdo presidente da Fundagdo Palmares que
livros que combatiam o racismo fossem tirados de circulacéo, pois eram obstaculos para

a totalidade bolsonarista.

Uma decisdo judicial impediu que essa exclusédo fosse feita, perpetrando uma derrota ao
ex-presidente da Palmares, condenando-o a uma multa de R$ 500,00 (quinhentos reais)
por obra que deixasse a biblioteca (O Globo, 2022). Ao menos esta violéncia literaria foi
contida. Atos assim “[...] sempre estiveram identificados com a barbéarie e por isso
tendemos a ser tolerantes com tudo o que vem encadernado”, (Sanches Neto, 2020, p.
62), ao menos os individuos dotados da indole subjetiva de humanidade e desprovidos de
comportamentos fascistas. Tais atitudes ndo podem ocorrer no Brasil gragas a existéncia
da BN, desde que ndo haja aparelhamento da mesma pelo governo. Assim, o envio de
obras a BN por meio do dep0sito legal, garante a sobrevivéncia da producéo intelectual

no Brasil.

A BN possui nove milhdes de itens e tem mais de duzentos anos de historia, € a mais
antiga instituicdo cultural do Brasil (Silva; Silva; Vieira, 2018), sua “primeira
documentacdo sobre a obrigatoriedade do Depdsito Legal data de 3 de julho 1847 por
decreto imperial assinado por D. Pedro |1, que requeria o depdsito obrigatério de todos os
impressos produzidos em firmas tipograficas” (BNDigital, 2020, n.p.). Antes de ser o que
é na atualidade, funcionava no Hospital da Ordem Terceira do Carmo, sob o titulo de Real
Biblioteca da Ajuda. Em 1811 era possivel acessar seu acervo por meio de autorizagao

real e a partir de 1814 passou a ser aberta ao publico (Silva, 2018; Silva; Vieira, 2018).
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Outra finalidade da BN foi fornecer o Internacional Standard Book Number (ISBN) entre
1978 e 2020. Trata-se de um codigo de catalogagdo internacional, ou o registro da obra,
como se fosse um CPF ou RG do livro. O recolhimento das taxas para a criagdo desse
numero era feito pela Fundacdo Miguel de Cervantes e passado para os cofres da BN, que
destinava esses fundos para a sua manutencdo. Mas desde marco de 2020, 0 servico
passou a ser fornecido pela Camara Brasileira do Livro (CBL), uma instituicdo de
iniciativa privada, causando um déficit anual de R$ 4.000.000,00 (quatro milhdes de
reais) para a BN (Molinero, 2019). E possivel ainda fazer um registro de propriedade
intelectual junto a BN, o que ndo consiste em uma obra publicada, mas que serve para
garantir a quem escreve o direito de autoria, seja uma Unica poesia ou uma colecdo de
textos. Essa fungdo estd & cargo do Escritério de Direitos Autorais (EDA) (BNDigital,
2020).

Por fim, a Biblioteca Nacional é responsavel por executar a politica publica
governamental de capacitacao, guarda, preservacéo e difusdo de toda producéo intelectual
do pais (Silva; Silva; Vieira, 2018). Essa capacitacdo vai desde os bibliotecarios(as),
técnicos(as) em biblioteconomia e demais colaboradores que integrardo o corpo de
funcionarios de uma biblioteca. Também se incluem nesse objetivo de capacitacdo as

pessoas que fardo a mediacdo de leitura, que € a conexdo do papel da BN nessa pesquisa.

Esse objetivo, no entanto, ndo atingiu o CMFMS, haja vista que ndo ha pessoal
qualificado para o exercicio minimo do funcionamento de uma biblioteca escolar, nem
mesmo funcionamento regular da biblioteca escolar local. A BN esta meramente presente
no locus no que diz respeito aos livros que chegaram mediante as politicas publicas pelas
quais € responsavel, garantindo os meios, mas ndo o processo da formagdo do leitor

literério.

Seguindo os mesmos moldes da BN, mas em ambito estadual, a FPC, existe com a
finalidade de “[...] recolher, organizar, preservar e divulgar o acervo historico e
documental, proveniente de arquivos privados, que constituira o Centro de Memoria da
Bahia” (Bahia, 1986). Foi instituida pela Lei Estadual N° 4.662 de 29 de abril de 1986,
sancionada pelo entdo Governador Jodo Durval Carneiro. Localizada atualmente na Rua
General Labatut, no bairro dos Barris em Salvador, a FPC atua nas areas de biblioteca,

arquivos, livro e leitura e centro de memoria.
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Sua acdo direta em bibliotecas escolares se d& somente nos espagos estaduais, e no que
diz respeito a municipalidade, em seu estatuto, artigo 3°, XIX, diz: “[...] assistir
tecnicamente as bibliotecas publicas estaduais e municipais, promovendo a sua
coordenacdo e supervisdo com vistas a integré-las ao sistema pertinente a FPC” (FPC,
2005, p. 3). Assim, compreende-se que a atuacdo da FPC se da nas bibliotecas publicas
municipais que sdo abertas ao publico em geral e ndo as escolares, o que impossibilitou a

este estudo verificar quais sdo os resultados desta instituicdo para com o lécus.

Esta instituicdo era a responsavel pela realizacdo de selecdes de projetos de publicacdo
de livros e realizacdo de feiras e festas literarias no territorio baiano quando o Governo
do Estado da Bahia promovia sistematicamente os editais de fomento a cultura.

A FPC também recebe depositos legais de todas as obras publicadas por intermédio de
custeio do Governo do Estado da Bahia, Secretaria de Cultura e afins, para arquivar e
preservar a producéo literéria do territdrio baiano, cumprindo o que foi citado acima, a

respeito da preservacao documental e centro de memoria.

Além dos exemplares para depdsito legal, os autores devem entregar uma cota de
exemplares de todas as obras publicadas nas modalidades acima como contrapartida do
financiamento. Estas obras passam a figurar o acervo da FPC e sdo distribuidas para
escolas, bibliotecas escolares estaduais e bibliotecas publicas e comunitarias, cumprindo

sua missao de difusdo do livro e fomento a leitura.

Uma dessas iniciativas é o projeto Leia e Passe Adiante, que tem como objetivo geral:
“Implementar uma politica de incentivo ao habito da leitura, tomando como referéncia a
politica de implantacdo do Plano Estadual do Livro e da Leitura (PELL) no estado da
Bahia” (FPC, 2016, n.p.). e especificos: “Desenvolver agdes de incentivo a leitura;
valorizar a leitura como prética social; difundir diferentes formas de leituras”. (FPC,
2016, n.p.).

O Leia e Passe Adiante foi pensado e realizado para se articular de forma aliada ao PELL-
BA em trés de seus eixos: “Democratizacdo do acesso ao livro, considerando os 27
territdrios; valorizacdo da leitura como prética social e desenvolvimento da economia do
livro” (FPC, 2016). O projeto fez algumas acdes itinerantes nas edi¢des de 2018 e 2019
da Festa Literaria Internacional de Cachoeira (FLICA) e na 32 Feira Universitaria do Livro
da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).
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A itinerancia do Leia e Passe Adiante é possivel gracas a biblioteca mével da FPC, que
consiste em um 6nibus que transporta um acervo para doacfes que sdo organizados em
estantes sob um toldo. O publico é convidado a responder uma pesquisa e depois a entrar
e pegar um livro gratuitamente. Todos os exemplares séo carimbados com a logomarca
do projeto, que diz exatamente o que cada um deve fazer: ler e doar para que outros leiam.
Este formato itinerante é uma das recomendag¢fes do documento Por las bibliotecas
escolares de Iberoamérica da OEI, Unesco e CERLALC (2007), publicado em 2007
(Fioravante, 2021).

A BN e a FPC sdo, desse modo, duas instituicbes que fomentam a leitura, distribuem
livros e capacitam agentes que prestam servicos bibliotecarios. Estando as bibliotecas
escolares vinculadas a BN, como todas as outras, a do l6cus recebe os pacotes de livros

vinculados aos projetos de distribuicdo de literatura ja existentes, mas nada além disso.

No que toca a FPC, por esta atuar somente em bibliotecas escolares da rede estadual e nas
bibliotecas publicas e comunitarias, o CMFMS ndo esta em sua esfera de atuacéo e assim

n&o possui parcerias ou agdes feitas em conjunto.

2.1.3 Politicas Publicas

Marcia Abreu (2016, p.16) defende que: “Para fazer deste um pais de leitores sera
necessario possibilitar a toda a populagdo o acesso a escolas de qualidade. Ser& necessario
também distribuir melhor a renda, ndo s6 para que mais gente possa comprar livros, mas
para que mais gente possa ficar na escola por mais tempo”. Propostas que podem ser

implantadas somente por meio de politicas pablicas.

Se procurarmos o significado do verbete politica, encontraremos diversas definigdes.
Uma delas ¢é: “s.f. Ciéncia do governo dos povos. Arte de dirigir as relagdes entre os
Estados” (Bueno, 1985, p.884). Etimologicamente a palavra vem do grego politikos que
era um adjetivo para denotar o homem que participava ativamente da vida na cidade, ou
polis, no que dizia respeito a sua organizacdo. Embora atualmente se pense mais esta
palavra como sendo do campo partidario ndo é somente a ele que a ideia de politica se

prende, embora boa parte do que pode ser feito por meio dela dependa disso.

Norberto Bobbio (2000, p. 167) afirma que “[...] os fins da politica s@o tantos quantas
forem as metas a que um grupo organizado se propde, segundo 0s tempos e as

circunstancias”. Nesse sentido, pelo carater publico dos governos. podemos inferir que
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todas as acOes realizadas por eles podem ser denominadas de politicas puablicas,
pressupondo que por via de regra elas tenham como objetivo Gltimo atender as demandas
da populacdo em geral e promover o seu bem, ainda que ndo seja assim a pratica na
maioria das vezes. Falando de Brasil, segundo Maria Mary Ferreira e Carlos Wellington
Martins (2022), as politicas publicas de leitura e biblioteca caracterizam-se como tardias
em suas efetivagOes, desde a primeira delas em 1937, a criagao do Instituto Nacional do
Livro (INL) durante o governo Vargas e seguiram sendo descontinuadas ap6s o golpe de

2016 e a ascensdo do governo Bolsonaro.

O INL foi fundado para atender a uma preocupacao social, pois:

Paradoxalmente, embora se reconhecesse o livro como um meio poderoso de
criacdo do engenho humano e a for¢a de influéncia que ele exerce sobre todos
0s pontos de vista, pouco se fizera para acionar a leitura enquanto assunto de
politica publica, posto que o alto nimero de ndo-leitores impedia o amplo
acesso aos beneficios do valioso produto cultural disponibilizado em
bibliotecas existente no pais (Moraes Junior, 2010, p. 3).

Porém, os programas de leitura comegaram realmente a ter espaco no Brasil ja no declinio
dos governos militares que duraram de 1964 a 1985. “O livro didatico, que sempre ocupou
lugar de destaque nas politicas de distribuicdo de livro, comegcou a conviver com a
presenca dos livros de literatura” (Pereira; Pinto Neto, 2015, p. 52), que eram artigo raro
naqueles anos devido a educacéo tecnicista que predominava no Brasil. Os novos tempos
exigiam mudancas e a primeira delas, para a leitura, foi o Programa Nacional Sala de
Leitura (PNSL).

Rosane Bastos Pereira e Pedro da Cunha Pinto Neto (2015, p. 52) descrevem o PNSL
COMO um programa
[...] criado pela Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), cuja finalidade
era enviar acervos para as escolas, tarefa realizada com a participacdo das
secretarias de Estado e universidades, que tinham como incumbéncia capacitar

professores a partir dos livros e periddicos enviados, também usados pelos
estudantes (Pereira; Pinto Neto, 2015, p. 52).

A descricdo acima explicita a forma autodidata dessa capacitacdo, haja vista que nédo
menciona outras formas de treinamento e sim que ela deve acontecer puramente através
da leitura. Essa escrita pode nos condicionar ao pensamento de que o PNSL distribuia
somente material didatico, porém, Darciene Cirino (2015) expande a descri¢cdo do
programa fazendo essa ideia desvanecer: “Instituido em 1984 pela Resolucao n°® 14, o

PNSL tinha como objetivo central oferecer uma oportunidade alternativa ao transito de
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livros no circuito escolar atraves das salas de leitura, possibilitando a leitura da literatura

infantojuvenil, de jornais e revista aos alunos de 1° grau” (Cirino, 2015, p. 37).

A autora contribui também com informacdes a respeito do alinhamento e nimeros do
PNSL; segundo ela: “Essa agdo estava subordinada a politica publica em vigor com o III
Plano Nacional de Desenvolvimento (PND), de 1980 a 1985 ¢ ““[...] somente no primeiro
triénio foram distribuidos 4.131.049 livros, beneficiando 33.664 unidades escolares e
8.088.652 alunos”. (Cirino, 2015, p. 37). Esta politica publica ndo teve alcance no locus,
pois finda-se antes da fundacdo do mesmo, que veio a ocorrer em 1998 como escola de
Ensino Fundamental I. Mesmo assim merece mencao nesta pesquisa para construir nela

0 percurso das agdes de formacéo de leitores/as no Brasil.

H& uma divergéncia entre Cirino (2015) e Pereira e Pinto Neto (2015) no que diz respeito
a duracdo do programa. A primeira afirma que sua existéncia se deu entre 1984 a 1996 e
que se findou com a criagdo do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) em
1997. Os demais afirmam que sua duracdo foi menor, 1984 a 1987. Essa afirmacéo,
certamente, se deve ao fato de que no ano de “[...] 1988, devido a grande demanda, o
programa foi alterado para Salas de Leitura/Bibliotecas Escolares, em parceria firmada
entre a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), INL e prefeituras municipais”
(Cirino, 2015, p. 37). Dessa mudanca, segundo a autora, surgiram 10.000 bibliotecas
escolares no Brasil durante o “[...]hiato de cinco anos durante os quais nenhum outro
programa foi idealizado” (Pereira; Pinto Neto, 2015, p. 52) e que findou com o

langamento do Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER).

Criado pelo Decreto de n° 519, de 13 de maio de 1992, assinado pelo entdo presidente
Fernando Collor de Melo, o PROLER objetivava “I - promover o interesse nacional pelo
habito da leitura; Il - estruturar uma rede de projetos capaz de consolidar, em carater
permanente, praticas leitoras; Il - criar condi¢fes de acesso ao livro” (Brasil, 1992).
Intencdes que foram repetidas de forma genérica e generalizada pelas leis e planos que se

sucederam.

Entre os mecanismos que desenvolveram o PROLER, esté a capacitacdo de educadores/as
para se familiarizarem com o livro e a biblioteca. Os demais versam sobre incentivo a

leitura, implantacdo e uso de espacgos de leitura (Brasil, 1992). Ndo se menciona as
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bibliotecas escolares e 0 que se percebe de frui¢do, acesso, distribuicdo e mediagéo fica

no campo do subjetivo, ja que o texto do decreto é muito genérico.

Apesar da superficialidade do texto, o PROLER orientou a criacdo de comités de
capacitacdo que se reinem regularmente, como € o caso do 22° encontro do PROLER de
Mato Grosso do Sul, realizado nos dias 03 a 13 de novembro de 2021 em espacos virtuais
(Mato Grosso do Sul, 2021). Outros Estados e municipios realizaram regularmente essas
reunides para manter a proposta de capacitacdo de professores/as, pesquisadores/as,

educadores/as, leitores/as, etc., criada pelo PROLER em 1992.

Outro evento ligado ao PROLER foi o encontro do comité de Joinville-SC, que teve sua
vigésima oitava edicdo realizada virtualmente em 21 de junho de 2022 (PROLER
JOINVILLE, 2022). As Universidades tem sido parceira do programa ao longo dos anos
promovendo atividades extensionistas, como € o caso da Universidade Federal do Ceara
(UFC), que mantém acdes de extensdo desde a criagdo do PROLER em 1992 (UFC,
2017).

Outra instituicdo que abracou o programa foi a UEFS, que mantém o Nucleo de Leitura
Multimeios, fundado nos anos iniciais da década de 90 para “articular as acGes do
PROLER no municipio, assim como desenvolver atividades sisteméticas de formacéo de
leitores e atualmente desenvolve ac¢Oes de pesquisa e extensdo na UEFS, nas escolas da
Educacdo Basica e em espacos ndo-formais” (Lima, 2019, p. 19). A Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) também foi uma das primeiras mantenedoras do
programa, criando seu primeiro comité ainda em 1992 e mantendo-o em funcionamento
até os dias atuais (UESB, sd).

Lima (2017), em sua tese de doutorado, concede lugar de destaque ao PROLER por sua
formacdo leitora:
Lugar que propiciou encontros, sensacdes, descobertas e aproximacgdes com a
leitura literaria. Durante os encontros e eventos do PROLER as préticas de
leitura transitavam e seduziam os participantes. Muitas historias eram
contadas, conversas eram tecidas, vivéncias relatadas e a proximidade com os

autores de muitas delas
despertavam em nds muito mais que encantamento (Lima, 2017, p. 39).

Apesar de o PROLER néo apontar, diretamente, na direcdo da formacdo do/a leitor/a

literdrio/a e ndo mencionar as bibliotecas escolares, suas a¢des reverberam ainda hoje nas
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instituicdes e, por isso mostrou a trilha necessaria para a criacdo de iniciativas como o

PNBE, PNLL e Lei de Universaliza¢do das Bibliotecas Escolares.

Iniciado no mesmo ano que 0 PROLER, funcionando em paralelo a ele e seguindo a linha
de capacitacdo do PNSL, o Projeto Pro-Leitura na Formacdo do Professor para a
Educacdo Fundamental foi criado e desenvolvido por uma parceria entre 0 MEC e a
embaixada da Francga para integrar as ac6es do Programa de Cooperagdo Educacional
Brasil-Franga, conforme afirma Santuza Amorim da Silva (2007).

O projeto aconteceu entre 0s anos de 1993 a 1999 no Distrito Federal e 14 estados do
Brasil, entre eles a Bahia. Ndo era uma iniciativa de distribuicdo de livros ou de
implantacdo de bibliotecas escolares, mas sim de promover capacitagdo e otimizar o uso
de espagos e acervos existentes, pois:
Visava, entdo, a contribuir para a melhoria da formacao inicial e continuada de
professores/as (atuantes nos variados espagos de leitura, a saber: a sala de aula,
a biblioteca, as coordenacdes pedagdgicas), na perspectiva da politica nacional

de universalizacdo e elevacdo da qualidade da educacéo béasica (Silva, 2007, p.
48).

Desse modo, 0 projeto capacitava o corpo docente da escola a serem agentes de facilitacdo
da entrada dos/as estudantes no universo da leitura e escrita, agindo em trés niveis de
ensino, sendo: professores/as e estudantes do Ensino Fundamental, docentes em formacéo
e pesquisadores/as. Assim, os espacos de leitura e bibliotecas escolares ndo seriam

espacos meramente decorativos e seriam efetivamente integrados as atividades escolares.

No mesmo periodo em que 0 PROLER jé iniciava suas atividades e o Pro-Leitura, houve
a partir de 1994 o Programa Nacional Biblioteca do Professor (PNBP). “Seu proposito
era formar professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, com o envio de acervos
de livros, além da producéo e difusdo de materiais de capacitacdo” (Pereira; Pinto Neto,

2015, p. 53). Sua duracéo foi curta, sendo extinto no ato da criacdo do PNBE.

N&o ha registros de reflexos do PNSL, Pro-Ler e do PNBP no locus, pois este veio a ser
fundado somente em 1998, quando estas a¢fes ja haviam sido extintas. O PROLER,
apesar de mais longevo também ndo esta, ou mostra vestigios de ja ter estado presente no
CMFMS. Assim, estas politicas publicas poderiam facilmente ter sido ignoradas nesta
pesquisa, mas por comporem a construcdo do caminho até as demais, merecem mencao

a guisa de escopo tedrico.
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O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) foi instituido pelo Decreto Ministerial
n® 584, datado de 28 de abril de 1997 e é descrito no site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) como uma iniciativa que objetiva
[...] prover as escolas de ensino publico das redes federal, estadual, municipal
e do Distrito Federal, no dmbito da educacdo infantil (creches e pré-escolas),
do ensino fundamental, do ensino médio e educacéo de jovens e adultos (EJA),

com o fornecimento de obras e demais materiais de apoio a pratica da educacao
béasica (FNDE, 2017, n.p.).

Naturalmente um modelo logistico cuja finalidade é que o livro exista nas escolas por
meio de seus desdobramentos, que sdo: PNBE do professor (livros e materiais de
formacéo), PNBE periddicos (assinaturas de revistas didaticas e historias em quadrinhos)
e PNBE tematico (com livros de géneros literarios variados) (FNDE, 2017; Portal MEC,
2018). Dizemos logistico porque o PNBE tem por objetivo unico “promover 0 acesso a
cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicdo de acervos
de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia” (Portal MEC, 2018) como se a simples

presenca das obras fosse suficiente como incentivo a leitura.

As ramificacOes supracitadas do PNBE foram ocorrendo ao longo do tempo, justamente
por ser percebido que a presenca do material literario nao é o bastante para que a leitura
aconteca. No ano 2000, por exemplo, o programa passou a incluir as obras voltadas para
a formacéo docente e entre 2001 e 2004 funcionou o Literatura em Minha Casa, que
distribuia kits de literatura infantil que podiam ser levados para casa pelas criangas (Cirino
& Peres, 2018). Essas mudancas no PNBE foram ocorrendo até 2014, com foco alternado

entre anos escolares e modalidades de ensino.

A iniciativa e objetivos do PNBE sédo de fato muito bem-vindos, pois consegue suprir a
caréncia de material de leitura, buscando preencher a lacuna aberta pelo numero
insuficiente de bibliotecas no pais, mas, mesmo assim, ndo é o bastante para formar
leitores. Jane Paiva e Andréa Berenblum (2009) discorrem sobre uma avaliacdo do PNBE
feita pelo MEC em 2005, quando o programa completou oito anos de implantacéo e ja
havia passado por, pelo menos, quatro mudangas. Verificaram que “[...] o cotidiano das
escolas visitadas, as condi¢cdes sociais em que estdo inseridas definem o PNBE como uma
acdo cultural de baixo impacto nas politicas de formagao do leitor e produtor de textos”
(Paiva; Berenblum, 2009, p. 184). Nove anos depois, Cirino e Peres (2018, p. 7)
constataram que “[...] relacionando o PNBE e a formacao de leitores, apesar do programa
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ja ter distribuido milhares de livros nestes anos de funcionamento, a maioria dos

profissionais ndo conhecem, ou conhecem superficialmente o programa”.

Assim, podemos inferir que o PNBE trabalhou mais pela materializagdo de livros nas
unidades escolares, mas sem o cuidado formativo para a mediacdo ou incentivo a leitura,

confirmando a necessidade de mais sobreposicdo de planos para mudar esse cenario.

Hé evidéncias do cumprimento dos objetivos do PNBE no l6cus de pesquisa, justamente
por haver em seu acervo alguns livros com o selo do programa. Inclusive um deles foi
emprestado ao pesquisador pela direcdo da escola e faz parte da base e teorica deste
trabalho. Trata-se de um exemplar de Andar entre livros: A leitura literaria na escola, de
Teresa Colomer, fil6loga, doutora em ciéncia da educacéo, tradugdo de Laura Sandroni,
publicado em 2002. Em sua capa ha o selo do MEC, FNDE e PNBE do Professor de
2013'%. Houve o envio do material de formacdo para professores/as para as acdes de

leitura.

Em 2003, primeiro ano do Governo Lula, foi promulgada a Lei n® 10.753/2003, que ficou
conhecida como Lei do Livro, que acionou “[...] uma série de debates com intuito de
elaborar um documento no qual reunisse diagnosticos da situacdo da leitura no pais,
diretrizes, objetivos e metas a serem cumpridos e avaliados a cada trés anos” (Moraes
Filho, 2010, p. 6). Esta Lei fez parte de um esforco coletivo dos paises membros da OEI
e CERLALC, que buscavam criar bases para iniciativas mais duradouras para o livro e
leitura. As acdes oriundas da Lei do Livro resultaram no PNLL, nossa politica publica

mais duradoura para o tema.

O PNLL foi criado pela Portaria Interministerial n°® 1.442 em 10 de agosto de 2006,
resumia-se a trés designios: “(1) a democratizacdo do acesso ao livro, (2) o fomento e a
valorizacdo da leitura e (3) o fortalecimento da cadeia produtiva do livro como fator
relevante para o incremento da producéo intelectual e o desenvolvimento da economia
nacional” (BRASIL, 2006). Esse tripé de finalidades deveria pelos trés anos seguintes

somar esforcos da Unido, Estados, Distrito Federal, Municipios, sociedades e

11 Na parte de dentro da capa deste livro ha uma nota que diz: “Educadores! Este livro faz parte do acervo
do Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE do Professor 2013, composto por varias obras de apoio
pedagdgico. O material foi encaminhado a sua escola com o objetivo de facilitar a sua atualizacdo e o seu
desenvolvimento profissional. Por ser um bem cultural, a conservacgéo deste livro é de responsabilidade de
todos, Boa leitura”.
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empresariais e organizagOes da sociedade civil para cumprirem as metas, datas, eventos

e projetos estabelecidos.

Neste plano “[...] o leitor ndo seria aquele que apenas decifra cddigos e decodifica um
texto, mas aquele que vai para além dos simbolos e consegue efetivar uma leitura critica,
tornando o leitor o personagem principal de qualquer livro” (Ferreira; Martins, 2022,
p.551).

Criado para durar um triénio, o PNLL tornou-se permanente a partir do Decreto n°® 7.559
de 01 de setembro de 2011, que adicionou mais um objetivo: a valorizacéo institucional
da leitura e o incremento de seu valor simbdlico (Brasil, 2011) e a iniciativa de “[...]
inclusdo de pessoas com deficiéncia, observadas as condi¢des de acessibilidade” (Brasil,
2011) no inciso 2° de seu Artigo 1°. O novo decreto instituiu seus conselhos diretivos e
criou quatro eixos estratégicos e suas linhas de acdo. Essas linhas de ac¢do configuram-se
como ramificagOes dos quatro objetivos, das quais destacamos a formacéo de mediadores,
criacdo de novas bibliotecas e/ou espacos de leitura. Assim,

[...] o PNLL privilegia a biblioteca e a formacéao de leitores e mediadores de

leitura, como principais diretrizes para uma politica publica voltada ao livro e

a leitura no Brasil, tendo por base a necessidade de se formar uma sociedade

leitora como condigdo essencial e decisiva para promover a inclusdo social no
que diz respeito a bens, servigos e cultura (Ferreira; Martins, 2022, p.551).

Contudo, uma observacgéo que deve ser feita, e infelizmente de forma pesarosa, é que até
entdo o PNLL sequer menciona bibliotecas escolares, 0 que provoca certa inquietacéo,
pois os livros com o selo do plano chegam as escolas, deixando a impresséo de que estdo

ali por mera “onda de choque” das a¢des e ndo por direcionamento.

Buscando respostas para essa auséncia de mencao dos espagos escolares de leitura, foram
realizadas novas consultas no endereco eletronico da Secretaria Especial de Cultura, que
estd desafortunadamente - vinculada ao Ministério do Turismo. No entanto, 0 que se
encontra a respeito foi apenas uma entrevista, tudo mais foi removido ou esta defasado.
O entrevistado foi José Castilho Marques Neto, que ocupava o cargo de Secretario
Executivo do Plano Nacional do Livro e Leitura e ele o descreve como

[...] um conjunto de politicas, programas, projetos, a¢des continuadas e eventos

empreendidos pelo Estado (em ambito federal, estadual e municipal) e pela

Sociedade para promover o livro, a leitura, a literatura e as bibliotecas no

Brasil. A prioridade é melhorar a qualidade leitora do Brasil e trazer a leitura
para o dia-a-dia da nacéo brasileira (Cultura, 2013).
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O proprio Marques Neto, em artigo publicado na 52 edigdo do livro Retratos da Leitura
no Brasil fala a respeito do desmonte que foi sendo perpetrado contra o PNLL, que causou
uma verdadeira negacao aos cidadaos e cidadds do seu direito a leitura e a escrita:
Por um lado, a debilidade paralisante do final do governo Dilma e, por outro,
a crescente destruicdo, iniciada no governo Temer, de todas as conquistas
cidadds que as politicas pablicas de livro, leitura, literatura e bibliotecas

conseguiram, no &mbito do Plano Nacional do Livro e da Leitura (PNLL),
desde 2006 (Marques Neto, 2021, p. 148).

Para amenizar o sucateamento destas politicas, foi promulgada a Lei n® 13.696 de 12 de
julho de 2018, a qual instituiu a Politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE), que se
configura mais como uma afirmacdo do PNLL (Brasil, 2018), tornando-o permanente e
de reelaboracdo decenal, mas tampouco menciona as bibliotecas escolares. Mais uma

repeticdo de boas intengdes.

A condigéo permanente do PNLL, no entanto, nédo foi suficiente para conter os atentados
da falta de amor a leitura, pois, como mais uma demonstracdo de verdadeira inimizade
com o conhecimento e a cultura, e em desrespeito a PNLE, por meio do decreto n® 9.930
de 23 de julho de 2019, o presidente Jair Bolsonaro extinguiu o Conselho Consultivo do
Plano Nacional do Livro e Leitura (BRASIL, 2019), “[...] que era constituido
exclusivamente por membros do Colegiado Setorial do Conselho Nacional de Politica
Cultural (CNPC) na éarea de literatura, livro ¢ leitura” (Nova Escola, 2019). No mesmo
decreto, o presidente também diminuiu o nimero de participantes da sociedade civil no
Conselho Diretivo do PNLL, limitando mais ainda a participagdo popular como

fiscalizadora das politicas culturais do governo.

Estes eventos culminaram, em nimeros gerais, em uma perda de leitores/as, com dados
que correspondem a 52% de individuos identificados como leitores/as no ultimo
levantamento feito pelo Instituto Prd-Livro, por meio da obra Retratos da Leitura no
Brasil (52 edicdo). Esse percentual corresponde a 100,1 milhdes de leitores/as, que havia
passado de 88 milhdes em 2011 para 104,7 milhdes em 2015. Um crescimento
interrompido, que coincide com o periodo de desmonte das politicas publicas de livro e
leitura. (Failla,2021; Marques Neto, 2021)

Quando usamos a expressdo perda de leitores/as, ndo mencionamos somente pessoas que
deixaram o comportamento leitor, estdo nesses dados também os/as cidad&@os/as que

deixaram de ter acesso a livros. E saber que “[...] quase a metade dos brasileiros ndo tem
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acesso ao direito a leitura, o que, em pleno século XXI, é uma atrocidade civilizatoria e
um fator de subalternidade perante os paises lideres” (Marques Neto, 2021, p. 149), algo
que por sua propria natureza deveria ser uma preocupacao prioritaria de todo e qualquer
politico desse pais.
A descontinuidade do PNLL afetou o projeto de nacdo e o modelo de
democracia que foi pensado entre os anos de 2003-2015, porque interrompeu
a possiblidade de fazer da leitura uma pratica presente na sociedade, através de
um conjunto de programas que vinham, mesmo que de forma lenta, alterando

valores de uma cultura da ndo-leitura, pratica comum entre os brasileiros
(Ferreira; Martins, 2022, p.550).

E assim retornamos aos modelos dos anos 90, quando os programas para livro e leitura
tinha na efemeridade a sua principal caracteristica, mostrando que nos ultimos anos as
politicas publicas voltadas & educacéo e desenvolvimento humano foram preteridas em
nome das pautas armamentista e econémica para as elites. Estes ultimos se beneficiam do
desmonte feito contra o PNLL, pois ele faz com que “[...] a formacéo leitora mergulhe
diretamente nos programas de emancipagao e cidadania” (Marques Neto, 2017, p. 45), 0

que ndo interessa de forma alguma as oligarquias dominantes.

Infelizmente “[...] a criagdo de mediadores e agentes de leitura, tal como prevé o PNLL,
ainda ndo se tornou realidade nas escolas publicas brasileiras e ndo se tem indicios de que
isso acontecera no contexto escolar em um curto espaco de tempo” (Pereira; Pinto Neto,
2015, p. 61) haja vista que ap0s 0s anos de estagnacdo nos governos Temer e Bolsonaro,
seja necessario reiniciar todo o processo. Some-se a isso a antipatia ideoldgica que se
criou contra os livros e qualquer tipo de militancia pela educacédo e cultura nos Gltimos

anos.

O Plano Estadual do Livro e Leitura da Bahia (PELL-BA) tem vigéncia entre os anos
2013-2022 e “[...] apresenta-se como um norteador para a educacdo de nosso Estado,
contribuindo com a formacéo do leitor e evidenciando que a leitura € o caminho néo sé
para conhecimento, mas igualmente para crescimento do individuo” (BAHIA, 2014, p.
2). Para isso sustenta-se em trés eixos que se assemelham aos do PNLL: (1)
democratizacdo do acesso, (2) valorizacdo da leitura como pratica social e (3)

desenvolvimento da economia do livro.

O PELL-BA diagnosticou vinte e dois problemas a serem resolvidos, entre 0s quais
podemos destacar:

a. Indices elevados de analfabetismo e baixo nivel de escolaridade da
populacéo.
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b. Fragilidade de praticas leitoras nas escolas (professores e estudantes).
c. Dificil acesso da populagdo em geral ao livro e leitura.

[-]

f. Numero insuficiente de bibliotecas nas escolas publicas e auséncia de
programas de monitoramento e avaliacdo continuada nas bibliotecas publicas
e escolares existentes.

g. Auséncia de politicas publicas estaduais que estimulem o fortalecimento e
promovam a sustentabilidade das bibliotecas comunitérias, incluindo ai seu
mapeamento, diagnostico e regulamentago.

h. Falta de pessoal melhor qualificado nas bibliotecas; auséncia do profissional
bibliotecario atuando em todas as bibliotecas, principalmente nas escolares.

[}

v. Auséncia de Planos Municipais do Livro e Leitura - PMLL e de Lei do Livro
no Estado da Bahia e seus municipios

(Bahia, 2013, p. 12-13).

O PELL-BA evidentemente busca sanar as condicGes deficitarias das bibliotecas
escolares propde medidas que vdo desde a informatizacdo a capacitacdo de pessoal de
apoio e se sobrepde ao PNLL-BA em relacdo a inclusdo das bibliotecas escolares entre
as acOes, o que ndo ocorre no Plano Nacional. Inclusive, em seu Art. 3° o Sistema
Estadual de Cultura classifica as bibliotecas, sem distingdo de tipo, como uma das

expressdes e bens materiais ou imateriais da cultura (Bahia, 2011).

Pode-se sugerir maior proximidade das realidades escolares no texto estadual, mas ja
lamentamos no que diz respeito ao cenario municipal, pois Capim Grosso ainda nao
possui Plano Municipal do Livro e Leitura. Mas isso é uma realidade que pode mudar

conforme desenvolvem-se novas percepcdes sobre as antigas necessidades.

2.1.4 A Lei de Universalizacao das Bibliotecas Escolares, seus puxadinhos e a
legislacéo sobre os/as bibliotecarios/as

Um dos eventos de sobreposi¢do do PNBE foi a criagdo da Lei n° 12.244/2010, conhecida
como Lei de Universalizacao das Bibliotecas Escolares, que para além da distribuicéo de
acervo, determina que eles sejam organizados em um espaco dentro da institui¢do. Esta
lei obriga que todas as escolas da rede publica e privada do pais possuam sua Biblioteca
Escolar devidamente instalada com acervo de no minimo um exemplar por aluno
matriculado (Brasil, 2010). Desse modo, obedece a indicacdo do Manifesto da
Ifla/Unesco para a Biblioteca Escolar de que todas as pessoas que estdo na educacédo

formal tenham acesso a uma biblioteca. (Fioravante, 2021).

Sancionada em 24 de maio de 2010, esta lei determina em seu Art. 3° que “[...] os sistemas
de ensino do Pais deverdo desenvolver esfor¢os progressivos para que a universalizacdo
das bibliotecas escolares, nos termos previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo

maximo de dez anos” (Brasil, 2010). No entanto, foi necessario que este prazo fosse
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alongado, pois em 2018 apenas 45,7% das escolas pablicas contavam com bibliotecas ou
espacos de leitura. O Projeto de Lei (PL) 9484/18, de autoria da ex-deputada Laura
Carneiro e da deputada Carmen Zanotto cria o Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares
(SNBE) e também amplia o prazo dado pela Lei de Universalizagdo das Bibliotecas
Escolares para 2022, mas como segue engavetado desde 2019, outra lei precisou ser

criada sobre este tema.

O PL 4401/20, de autoria da Deputada Federal baiana Dayane Pimentel, que amplia de
2020 para 2022 o prazo estabelecido pela Lei n° 12.244/10 e altera a quantidade de livros
minimos no acervo de um exemplar por aluno para no minimo 2500 por escola. Este PL,
no entanto, foi apensado ao PL 2131/19 em 24 de novembro de 2021 (Camara, 2021).

Este PL, por sua vez, de autoria do deputado Pedro Lucas Fernandes é uma alteracdo do
Art. 2° da Lei de Universalizacdo das Bibliotecas Escolares, acrescentando a ele o
incentivo a realizacdo de prémios voltados a leitura (Camara, 2019) e da mesma maneira
foi apensado em 2019 ao PL 6959/2013, que dispde sobre o conceito de biblioteca publica
e determina o livre acesso do publico ao acervo de tais (Camara, 2013).

No mesmo caminho de Dayane Pimentel e mostrando que “[...] a diversidade de suportes
documentais € compreendida como fundamental para a formagao da biblioteca” (Silva,
2011, p. 505), o Deputado cearense Sérgio Vidigal apresentou a PL 4003/20, que
novamente amplia o prazo proposto pela Lei de Universalizagdo das Bibliotecas
Escolares para 2024 e modifica mais uma vez o conceito de biblioteca, passando a incluir
na descricdo de seu acervo os audiolivros e ebooks, colocando a virtualidade como uma
nova modalidade de biblioteca escolar, obedecendo as Diretrizes da Ifla/Unesco para a
Biblioteca Escolar (2002), a coletanea La biblioteca escolar: presente y futuro (2002)
Manifesto e Diretrizes da Ifla/Unesco sobre Internet (2002/2006) e Diretrizes da Ifla para
a Biblioteca Escolar (2015), que por seus turnos orientam e determinam a diversidade de
materiais que uma biblioteca escolar deve conter e proporcionar (Fioravante, 2021). O PL
4003/20 chegou a Comissdo de Constituicdo, Justica e Cidadania (CCJC) em 24 de

novembro de 2021, onde permanece até os dias atuais (Camara, 2021).

Com Projetos de Lei anexados a outros existentes e engavetados pelas muitas comissoes,
a Lei de Universalizacdo das Bibliotecas Escolares foi ganhando esses puxadinhos que

sempre estdo inacabados e ndo funcionais. O SNBE seria um grande avanco, pois as
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bibliotecas escolares deixariam de ser regidas por um amontoado de planos e leis cheios
de boas intengdes e teriam um 6rgao que respondesse por elas, como determina a carta
aberta denominada Por las bibliotecas escolares de Iberoamérica da OEI, Unesco e
CERLALC (2007) que “[...] recomenda que cada escola tenha uma biblioteca articulada

a uma central, comum a varias escolas” (Fioravante, 2021, p. 99).

A Lei de Universalizagdo das Bibliotecas Escolares, ainda em sua forma original,
determina que cabe ao ““[...] respectivo sistema de ensino determinar a ampliagéo deste
acervo conforme sua realidade, bem como divulgar orientacdes de guarda, preservacao,
organizacdo e funcionamento das bibliotecas escolares” (Brasil, 2010) e encerra 0 Art. 3°,
que reza sobre o prazo de implantacdo das bibliotecas, dizendo que deve ser “[...]
respeitada a profissdo de Bibliotecario, disciplinada pelas Leis n= 4.084, de 30 de junho
de 1962, € 9.674, de 25 de junho de 1998”. Cabe indagar qual seria essa forma de respeito
se tais profissionais sequer sdo pensados nesta e outras leis sobre leitura e bibliotecas

escolares.

A Lei 4084/62, sancionada pelo entdo presidente Jodo Goulart, que regulamenta a
profissdo dos profissionais da biblioteconomia tem base nas Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT) e determina em seu Art. 6° que
Séo atribuigGes dos Bacharéis em Biblioteconomia, a organizagdo, direcao e
execugdo dos servicos técnicos de reparticdes publicas federais, estaduais,
municipais e autarquicas e empresas particulares concernentes as matérias e

atividades seguintes: [...] ¢) administrac&o e direcdo de bibliotecas; [...] (Brasil,
1962).

N&o resta davida que a presenca de alguém da area deveria se fazer obrigatoria em todas
as bibliotecas, inclusive nas escolares. Se ha projetos de envio de livros e sucessivos
projetos de leitura, ¢ sendo determinado no Art. 7° da Lei 4084/62 que “os Bacharéis em
Biblioteconomia terdo preferéncia, quanto a parte relacionada a sua especialidade nos
servigos concernentes a: [...] e) planejamento de difusdo cultural, na parte que se refere a
servigos de bibliotecas”, (Brasil, 1962) seria no minimo digno que as leis que pontuam
sobre bibliotecas escolares ao menos mencionassem a funcdo do bibliotecério,
incorporando-os as iniciativas, pois esta modalidade de biblioteca ndo difere das demais

por estar localizada dentro dos muros das escolas.
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Ainda que se alegue o fato de esta lei ser de outros regimes da republica, de um tempo
pré constituicdo, a Lei 9674 de 25 de junho de 1998 ndo alterou em nada as funcGes e
privilégios da profissdo, havendo apenas a orientacdo no Art. 33°, §3° que
As Bibliotecas Pablicas localizadas em Municipios com até dez mil habitantes
e cujo acervo ndo ultrapasse a duzentos exemplares catalogados poderéo
funcionar sob a supervisdo de um Técnico em Biblioteconomia, devidamente
registrado perante o Conselho e, neste caso, deverdo comunicar ao respectivo
Conselho Regional de Biblioteconomia a criacdo, o funcionamento e a

responsabilidade técnica da Biblioteca, para fins de anotagdo e controle, sendo
isentas de qualquer taxa ou contribuicdo (Brasil, 1998).

Tal resolucéo apenas flexibiliza a profissdo e a contratagdo de profissional da area, sem

desobrigar a presenca deles nas bibliotecas.

Os documentos de organismos internacionais ja citados neste trabalho também se
posicionam a respeito dos/das profissionais da biblioteca. Todos mencionam a
necessidade mais do que crucial dos/das bibliotecarios/as escolares para um
funcionamento efetivo destes espacos. A TASL os descreve como “[...] professores

qualificados com formag¢ao em Biblioteconomia” (Fioravante, 2021, p. 93).

Infelizmente, a pratica comum é que as bibliotecas figuem sob os cuidados de docentes
que ja estdo cansados da sala de aula e pedem ou sdo mandados a guarda dos livros a fim
de passarem os dias que lhe restam da profissdo apenas cumprindo horario em um
ambiente que poderia ser utilizado de maneiras mais eficazes e construtivas. Assim, as
bibliotecas, principalmente as escolares, permanecem ociosas, sem a¢des de leitura e
formagcéo de leitores/as, fazendo permanecer o que tem sido feito pelas leis, programas e

politicas: garantir somente a presenca fisica dos livros nas escolas.

O CMFMS, infelizmente, compde essa realidade de uma forma piorada, pois sequer
mantém pessoal responsavel pelo espago de leitura existente, deixando-o fechado para
uso da TV, sob agendamento prévio dos /as educadores/as. Os livros enfeitam algumas
prateleiras e a maioria, até o inicio desta pesquisa, estava estocada no almoxarifado sem
uso e sem projetos de mediacdo, ainda que a biblioteca escolar em si seja vista como

mediadora.

Felizmente, essa ndo € uma luta abandonada, ainda que permaneca um tanto quanto
estacionaria. O senador Jorge Kajuru é autor de um PL que altera o Art. 3° da Lei

12.244/2010, acrescentando-lhe o seguinte paragrafo unico: “O esforgo impelido aos

66



sistemas de ensino inclui, obrigatoriamente, a garantia de assisténcia de bibliotecarios as
bibliotecas escolares, isoladas ou em grupo, segundo a dimensao dos respectivos acervos

e quantitativo de usuarios definida na forma do regulamento” (Senado, 2020).

Se aprovada, o PL 226/2020, como mais um puxadinho da Lei de Universalizacao das
Bibliotecas Escolares, ira complementar, ou quem sabe completa-la, uma vez que seu
texto original e emendas soaram apenas como reafirmacdes de intengdes e extensdes de
prazos de execucdo. Seu ultimo transito ocorreu em 18 de agosto de 2021, quando foi
entregue a relatoria, atualmente sob cuidado do senador Randolfe Rodrigues (Senado,
2020).

O CMFMS enquadra-se totalmente no texto original da Lei de Universalizacdo das
Bibliotecas Escolares, pois dispde deste espaco e até mais de um exemplar por estudante
matriculado. No entanto, parte do acervo € adequado somente aos alunos do Ensino
Fundamental I, ndo ha livros suficientes que sirvam para leitura dos alunos do
Fundamental 11, pois os demais sdo para o publico do Ensino Médio ou os exemplares
destinados ao corpo docente, oriundos dos PNBE do professor. O acervo dividido entre

a sala dos professores e 0 espaco de leitura que é 0 mesmo da sala de video.

A situagdo acima ndo fere os principios da Lei de Universalizacdo das Bibliotecas
Escolares, pois esta se limita a existéncia do espaco e acervo e, desfortunadamente,
conforme infere Jonathas Luiz Carvalho Silva (2011), supervaloriza o livro impresso
como Unico suporte documental. Porém, contrariando as recomendacdes dos organismos
internacionais, a légica do funcionamento de uma biblioteca e as intengdes das politicas
publicas de livro e leitura que ja foram implantadas no Brasil, a biblioteca do I6cus
permanece fechada e sem pessoal capacitado. E em se falando do todo, a Lei 12.244,

apesar de sancionada e com sobreposicfes de emendas, ainda nédo foi efetivada de fato.

No capitulo 4, em que se descreve o campo e a pesquisa realizada, ha uma descricao
detalhada a respeito de como o CMFMS se enquadra ou ndo na Lei de Universalizacdo
das Bibliotecas Escolares e suas expansfes e tambem como esta unidade escolar foi
atendida pelas politicas publicas de fomento a leitura e a distribuicdo de exemplares

supracitadas.
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2.1.5 Instituigdes e Leis na bateia: uma sintese

O que define uma politica publica de livro e leitura, aqui ou em qualquer
hemisfério do planeta, é a importancia objetiva e o valor simbdlico que o
Estado atribuir a este maravilhoso instrumento humano que é a sua capacidade
de criar narrativas, traduzi-las em palavras escritas, que serdo lidas por outros
seres humanos, que as recriardo de acordo com seu juizo e sua sensibilidade.
O resultado desse processo complexo, que envolve inlmeras variaveis além
das palavras, é uma apreensdo do real e do imaginario que nos possibilita
compreender 0 que Somos € 0 que 0s outros sdo. Ler o0 mundo, na sintese de
Paulo Freire (Marques Neto, 2021, p. 146).

Podemos inferir, baseando-nos na defini¢cdo de Neto (2021), que essas sedimentagdes de
PL apo6s PL, plano ap6s plano sem nunca atingir as metas propostas denotam, ao menos,
um interesse de seus propositores, mas, pela morosidade que tramitam e pelo sucessivo
descumprimento de seus objetivos, é revelado que o0 acesso, democratizacao e fruicdo da
leitura para a formagéo do/a leitor/a tem servido somente de fins eleitoreiros, ndo sendo

uma prioridade.

Algo um tanto diferente dos tempos da instalacdo do que viria ser a Biblioteca Nacional.
Quando D. Jodo VI fugiu em debandada para o Brasil com toda a corte portuguesa em
1808, trouxe também a sua biblioteca particular, composta de aproximadamente 70 mil
volumes (Lajolo; Zilberman, 2019). Conforme esta registrada em uma matéria datada de
1814, cheia de adulacdes e assinada por Luis Gongalves da Cunha (apud Lajolo;
Zilberman, 2019, p. 235), que descreve o funcionamento desta biblioteca real: “[...] esta
a Real Biblioteca sempre aberta, e patente, tanto de manhd, como de tarde, a todas as
pessoas, que a querem frequentar, e onde acham todos bom acolhimento, e prontidao nas
pessoas ali empregadas, que facilitam os livros, e tudo quanto precisam para seus

estudos”.

H& mais de duzentos anos houve, no Brasil, a preocupacdo com o acesso e fruicdo de
leitura, pois era de interesse do principe regente que houvesse estudo em seus dominios,
e por isso, como citado acima, ndo somente fornecia seu acervo como também pessoal de
apoio, que de certo modo antecederam a funcdo de bibliotecario ou o papel de
mediadores/as de leitura. Evidente que havia da parte do governo de entdo a acéo para
além da intencdo de fazer a leitura chegar ao/a leitor/a. Mudaram-se os tempos e com eles

0s interesses?

Atualmente acontecem as propagandas e falas de incentivo, ocorrem as remessas de obras

para as escolas, remontam-se planos sobre planos, leis sobre leis, mas, por outro lado,
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parece que pouco se pensa no uso de qualidade de livros e bibliotecas, sejam publicas ou
escolares. O prego estd sendo pago. “A quinta pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
revela um nimero deprimente: nosso pais perdeu 4,6 milhdes de leitores entre 2015 e
2019” (Marques Neto, 2021, p. 146) e esse prejuizo sécio educacional tem origem na
“[...] paralisia e a posterior destruicdo das politicas publicas de formacdo de leitores no

ultimo quadriénio” (Marques Neto, 2021, p. 146).

Isabel Solé (1998, p.27), afirma que “[...] para que um individuo se torne um leitor
autbnomo e competente, é fundamental que receba auxilio e suporte de um leitor
proficiente, de um mediador”, confirmando que a presenga do livro, por si s6, ndo € o
bastante. Ndo se pode negar que 0 acesso é um passo primordial, que sem ele a leitura
estaria impossibilitada em absoluto, mas um livro fechado juntando poeira em uma
estante na sala da digitacdo ou mesmo numa excelente biblioteca tem a mesma utilidade
de uma lanterna que ndo acende. “[...]JO melhor lugar para esconder um livro é uma
biblioteca” (Battles, 2003, p.84)

Neste sentido, o mediador responsdvel por este processo necessita estar

preparado para transmitir ao futuro leitor possibilidades de atividades de leitura

prazerosa e com diferentes géneros. A autora destaca que ler é um

procedimento que precisa ser mostrado, ensinado para ser aprendido (Cirino;
Peres, 2018, p. 7).

Partindo dessa realidade em que institui¢bes, leis, programas e decretos vém se
sobrepondo para continuar mais enviando livros do que promovendo suas leituras, é
necessario pensar em iniciativas que, para além do acesso e da democratizacao,
fortalecam a mediacdo, incentive a criacdo de clubes de leitura e, sobretudo, torne

obrigatoria a presenca de profissionais da biblioteconomia dentro da escola.

E perfeitamente bom receber livros destinados a fruicio do corpo docente e discente da
Unidade de Ensino, é louvavel que sejam realizados projetos de leitura para criar e
fomentar comportamentos leitores nos estudantes, toda e qualquer iniciativa é sempre

bem-vinda, quando objetiva o desenvolvimento humano.

Mas, o Brasil vivenciou momentos de desmonte dessas iniciativas e apds o golpe que
tiraria a presidente Dilma Roussef do poder, nenhum plano, politica ou programa foi
aprovado no sentido de democratizar a leitura. A Unica conquista nesse sentido do

governo Temer foi a PNLE, que foi ignorada durante os quatro anos do governo de Jair
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Bolsonaro, que entre outras coisas, cuidou em desmantelar o PNLL. Atitudes

indesculpaveis.

Por fim, quando se fala em investimentos em comparacédo do trato com politicas de leitura
de paises desenvolvidos, estamos muito aguém do que se pode chamar de investir.
Segundo Marcia Milton Vianna (2005), o governo britanico investiu o equivalente a
novecentos e trinta milhGes de reais para capacitar professores/as e bibliotecarios/as no
uso da tecnologia de informagéo entre 1999 e 2002. Entre 1997 e 1999, o governo

brasileiro investiu cerca de 3% do valor investido pelos ingleses.

Ainda temos muitos passos para dar no que diz respeito aos cumprimentos das leis e
politicas publicas, principalmente apos anos de estagnagdo, desmonte e descontinuidade
das pautas sociais e da educacdo, promovidos ap6s o golpe de 2016. Os prejuizos sdo

grandes e podem ser vistos como retratos.

2.2 OBSERVANDO 0OS RETRATOS (E NUMEROS) DA LEITURA NO BRASIL

Para ter nogdo, tanto dos prejuizos da descontinuidade das politicas publicas de livro e
leitura quanto dos seus efeitos antes e depois disso, € necessario se debrucar sobre dados
levantados a esse respeito. A mais rica fonte €, sem davida, a pesquisa Retratos da leitura
no Brasil. Verificamos alguns nimeros desta obra que abrange vérias idades e publicos,

mas daremos foco ao que diz respeito as bibliotecas na formacéo do/a leitor/a.

Retratos da leitura no Brasil € um instrumento de pesquisa que “[...] prové os brasileiros
— gestores publicos, editores, escritores, livreiros e outros cidaddos interessados — de
meios de entender o que o Brasil 1€, quem s&o seus leitores — e, a partir dai, projetar o que
¢ preciso para ampliar a leitura no pais” (Saron, 2021, p. 11). A obra é organizada pela
jornalista Zoara Failla, gerente de projetos no Instituto Pro-Livro (IPL), publicada pela
primeira vez em 2001, promovida pela Camara Brasileira do Livro (CBL) e que em 2019
chegou a sua quinta edicdo é um dos mais importantes levantamentos de dados sobre
leitura e leitores/as do Brasil. O IPL é responsavel pela sua organizacdo desde a segunda

edicdo em 2007.
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Nas palavras da propria organizadora a legitimidade da obra “[...] se prova ao oferecer
um mapeamento sobre a realidade da leitura e ao medir o tamanho do nosso desafio para
mudar de patamar, e ganha importancia ao oferecer esses dados aqueles que desenvolvem
outros estudos e projetos na area da leitura e da formacéo leitora” (Failla, 2021, p. 26).
Os dados da pesquisa foram atualizados em cada uma das novas edi¢des e aqui traremos

0S mais recentes e algumas comparagdes temporais.

A (ltima pesquisa do Retratos da Leitura no Brasil foi realizada entre outubro 2019 e
janeiro de 2020, com entrevistas presenciais domiciliares, o registro das respostas foi feito
em tablets. A amostra foi feita em 208 municipios brasileiros, totalizando 8.076
entrevistas com brasileiros a partir dos cinco anos de idade, alfabetizados ou ndo. O
publico alvo que de fato é relevante para esta pesquisa corresponde a 22% do total

entrevistado, que sdo os estudantes matriculados no Ensino Fundamental 11 (Failla, 2021).

Para os fins da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil foram considerados leitores/as
aqueles/as que declararam ter lido inteiro ou em parte ao menos um livro nos trés meses
que antecederam a entrevista, para 0 mesmo objetivo, quem néo Ié, foi quem respondeu
ndo ter lido total ou parcialmente nenhum livro nos trés meses anteriores, ainda que
tenham havido leituras nos doze meses anteriores (Failla, 2021). Um conceito que
passaria por genérico ou generalista se forem deixados de lado todos 0os muitos tipos de

leitores/as em relacdo ao formato ou género de leitura.

No ano de 2015, 60% dos entrevistados que estavam estudando no Ensino Fundamental
Il se enquadraram como leitores/as, dentro do critério estabelecido e em 2019 este
percentual caiu para 54 (Failla, 2021). Considerando que o numero de entrevistados

aumentou, bem como o da populacdo, esta queda de 6% representa muito.

A biblioteca escolar, muitas vezes, é a Unica opc¢do de acesso a leitura disponivel em
muitos lugares, sendo nesses casos a principal, sendo a Unica mediadora de leitura. Menos
da metade dos entrevistados pela equipe do Retratos da Leitura no Brasil (2021) em 2019
afirmaram que ha biblioteca publica em seu bairro ou cidade, nimeros que caem de 67%
em 2007 e 2011 para 55% em 2015. Assim, resta as bibliotecas escolares e universitarias
0 papel de suprir esta lacuna, sendo a solucdo para 53% das pessoas que afirmaram

frequentar esses espacos (Failla, 2021).

Apesar desse percentual de pessoas que sabem da existéncia, apenas 4% afirmaram

sempre frequentar a biblioteca; 13% dizem ir as vezes e 14% raramente, 0s demais 68%,
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infelizmente afirmaram ndo frequentar estes espacos. Entre os que frequentam,
atualmente 60% estdo estudando e destes, 26% sdo discentes do Ensino Fundamental 11
(Failla, 2021).

E lamentéavel que as pesquisas realizadas na obra Retratos da Leitura do Brasil, 5? edicéo,
generalizem todas as bibliotecas escolares e universitarias, sem diferenciar niveis ou entre
redes publica e privada, pois assim haveria um diagnoéstico mais eficaz, com dados mais
certeiros em relacdo a seus usos e funcionamento. O livro ndo explicita por exemplo se
ha projetos de leitura, mediacdo ou incentivo, nem se os funcionarios que atendem nesses
estabelecimentos sdo de fato capacitados para esta funcdo. Limita-se somente a divulgar
dados como qualidade de atendimento, o que cada leitor/a busca indo ao local e géneros

de leitura.

Talvez a generalizacdo de todos os niveis e tipos de biblioteca escolar seja 0 que tenha
gerado uma inconsisténcia nos dados, ou, uma quantidade consideravel de realidades
ficou de fora da amostra. Pois, se 0 PNBE foi descontinuado e a Lei de Universalizacédo
das Bibliotecas Escolares tem necessitado de reformulacdes e atualizagfes por nédo ter
alcancado sequer metade de seus objetivos, como € possivel que 84% dos entrevistados
tenham afirmado que ha bibliotecas escolares nas instituicdes que estudam e que em 86%

delas ha funcionéarios para atender ao publico? (Failla, 2021)

N&o é uma contestacdo da veracidade dos fatos, e sim uma reflexdo a respeito de como a
ndo capilarizacdo das informagfes cria um ponto cego, impedindo de observar
detalhadamente as faixas etarias e escolares contempladas nesta pesquisa, como colocam
uma interrogacao no que diz respeito a natureza das leis, planos e atualizacdes legislativas
a respeito do tema. Ainda assim, as informacdes angariadas proporcionam bons reflexos

no que tange a nUmeros gerais.

2.3 INQUIETACOES TEORICAS: UM DIALOGO SOCIOLOGICO E TEMPORAL
SOBRE BIBLIOTECAS, LEITURAS E LEITORES/AS

Nesta secdo abordamos os aspectos histdricos, tedricos e socioldgicos do conceito de
biblioteca, refletindo sobre seus significados, modalidades e evolucdo através dos tempos
até a atualidade, em que discutimos a respeito das bibliotecas escolares, suas situacdes e

0 que é preciso fazer (com a ajuda de muitas maos e mentes) para que a formagao do/da
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leitor/a literario/a seja um ato continuo e eficiente no cotidiano escolar e se reflita no
contexto da Orbita social dos/as estudantes. Aqui refletimos também o ponto chave de
uma formacdo leitora literdria adequada: a mediacdo, suas formas e necessidades

enguanto atribuicdo profissional.

Desfrutar da companhia de muitas vidas alheias registradas em paginas tipograficamente
escritas, preparadas para o deleite da leitura, durante muitos séculos foi uma regalia de
poucos. Desde o0s escribas egipcios que herdavam a profisséo de seus pais, aos estudiosos
que tinham acesso privilegiado a grande biblioteca de Alexandria e que fixavam
residéncia no mouseion, ou templo das musas, a convite da corte dos ptolomeus
(Manguel, 2006), o acesso a leitura foi um privilégio bastante restrito, fossem

pesquisadores, nobre ou abastados.

O formato das obras — tabuas de argila, rolos e pergaminhos — era um dos agravantes ao
acesso popular, até que no século IV da era crista surge o codex, que se ndo democratizou,
ao menos facilitou o processo de leitura e manuseio. “Com a nova materialidade do livro,
gestos impossiveis tornavam-se comuns: assim, escrever enquanto se I, folhear uma
obra, encontrar um dado trecho” (Chartier, 2002, p.106), criando uma nova dindmica para
frui¢ao, pois o novo “[...] formato transportavel do livro transformou-o em objeto

pessoal” (Lafarge; Segré, 2010, p. 30).

Embora estudantes de boas posses pagassem para que fossem feitas copias de livros e ja
existissem livrarias que permitiam aos mais pobres copiar as suas obras, sendo esse um
movimento de democratizacéo, é entre 1520 e 1540 que a consolidagdo do livro impresso
ocorre, possibilitando o que seria a producdo em larga escala para os padrdes da época
(Lafarge; Segré, 2010), facilitando o acesso das massas. Centenas de anos depois e essa
democratizacdo ainda parece uma utopia, como se ainda ndo fosse possivel que livros

sejam acessiveis a todos, quando na verdade sao uma necessidade e um direito.

2.3.1 Inquietac0es iniciais: compreensao socioldgica da leitura

A leitura ndo esta limitada somente a decodificacdo de signos, simbolos e caracteres, que
geralmente é assim pensada. Ler, conforme Eni Orlandi (1996), € atribuir sentido a algo,
seja por meio da ideia, do conhecimento ou vivéncia de algo ou pela construcéo de saber

ap6s um caminho metodoldgico.
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Nessa direcdo, Ercilia Ana Garazin (2006, p.302) afirma que: “Na pratica da leitura, o
sujeito-leitor vai ocupar uma posi¢do-sujeito em relacdo aquela ocupada pelo sujeito-
autor, identificando-se ou ndo com ele”. Neste diapaséo, ¢ assertivo dizer que “[...] em
cada caso € o leitor que 1€ o sentido; é o leitor que confere a um objeto, lugar ou
acontecimento uma certa legibilidade possivel, ou que a reconhece neles; é o leitor que
deve atribuir significado a um sistema de signos e depois decifra-lo”. (Manguel, 2021,
p.24)

Se o individuo traz consigo as vivéncias que fatalmente ditam o caminho da interpretacao,
e que “[...] o sujeito-leitor, ao ler, desconstroi a estabilidade do texto e dos sentidos
esperados pelo sujeito-autor desconstroi para reconstruir, de acordo com o0s saberes
préprios ao ‘lugar social’ em que esta inscrito” (Garazin, 2006, p.309), o uso da leitura,
enguanto atribuicdo de sentido jamais se limitou a pedagogia. O ambiente social sempre
foi também um campo e isto ndo é recente, desde 0 homem primitivo que a leitura é

ferramenta de formacé&o social.

As pinturas das cavernas de Lascaux sdo datadas de vinte mil anos antes de
Cristo, e 0 nascimento da escrita remontaria a dezessete mil anos antes da nossa
era. Sua lenta evolugdo correspondeu a uma adaptacdo inventiva do homem a
suas necessidades num contexto particular, o que explica o aparecimento de
diferentes formas de escritas (Lafarge; Segré, 2010, p. 19).

As pinturas rupestres sao 0s primeiros registros de escrita da humanidade e por isso,
também os primeiros de leitura de escritos, pois se haviam os criadores da informacao,
haviam, a seu modo, os receptores destas. O historiador israelense Yuval Noah Harari
(2011) afirma que o que fez 0 homo sapiens vencer a extin¢ao que o neandertal e demais
escalas da evolugcdo humana sofreram foi a capacidade de fofocar, comentar, ler e
interpretar situagdes. Diferente dos demais que eram instintivos, viscerais, 0 homem atual
era capaz de criar estratégias através da comunicacdo e assim conseguir enfrentar

predadores, fatores climaticos e tribos inimigas.

O homo sapiens, por sua capacidade superior de se comunicar, possuia habilidade maior
para escrever e ler nos moldes de entdo. Tanto € que seguiu aprimorando a escrita,
partindo da escrita ideogréafica rupestre, na qual a cena inteira era pintada, para a silabica,
em que cada simbolo representa um som (escrita cuneiforme e hieroglifica). Por fim,
surge a escrita alfabética entre os fenicios, em que cada simbolo representa um fonema
(Lafarge; Segré, 2010).
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Assim, a leitura, ndo mais apenas do dito, mas também do escrito passa a ser uma das
ferramentas que formam uma cadeia de conhecimento: - eu sei ler, logo interpreto e

entendo, entdo escrevo, outros sabem ler, entendem e escrevem também.

Por ser um fator formador da sociedade é necessario que a leitura seja parte do elenco
estudado pelas ciéncias sociais, uma vez que tal habilidade é inerente ao aprendizado de
todas as areas. Dessa necessidade surge a Sociologia da Leitura, ciéncia que, segundo
Débora Mazza (2013, p. 621), trata a leitura como “[...] uma pratica sdcio-historica que
se configura na tensa relacdo com as culturas, os habitos dos diferentes grupos, os meios

tecnologicos, as institui¢des, as politicas publicas e a 16gica do mercado”.

E um campo de estudo completo, pois abarca os espectros social, educacional, histérico
e econdmico, iniciando suas considera¢des nos primérdios da comunicacao escrita, por

conta da qual surge a leitura.

Os objetivos da Sociologia da Leitura sdo: criar meios para compreender, pela 6tica das
Ciéncias Sociais o universo do livro, editores, leitores, bibliotecas, do comércio livreiro
e da leitura; compreender o papel politico, civilizacional, social e econémico desta tltima.
Fomentar atividades conexas com o ramo editorial e valorizar e conhecer o patriménio

cultural material e espiritual gerado pelo livro e leitura (Lafarge; Segré, 2010).

Estes objetivos da Sociologia da Leitura estendem seus bragos para diversas areas e se
coadunam com a proposta desta pesquisa, sendo o seu ponto de partida, haja vista que
pretendemos verificar o papel da biblioteca escolar do 16cus na formacdo do/a leitor/a
literario/a, com um foco direcionado para a 6rbita social dos/as leitores/as. Assim, ndo é
possivel compreender os efeitos da leitura na formacdo dos individuos sem antes
compreender a historia da propria leitura, suas contribuicdes e influéncias no curso dos

eventos da humanidade.

2.3.2 Biblioteca: o acesso

Alberto Manguel (2009) afirma que antes mesmo de existir livros e bibliotecas, e mesmo
qualquer forma rudimentar de escrita, o ser humano ja possuia em si a capacidade latente
de ler, sendo isso um fator sociolégico: o ser humano sempre foi leitor (em potencial).
Desse modo, ao surgirem os livros e 0s espacos em que eram guardados, seja para

protecdo ou compartilhamento, um elo € criado para ligar o ser humano a palavra escrita.
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O acesso ao escrito € um fator de suma importancia na sociedade, sendo o ente que faltava
na triade livro + leitura + leitor/a. As primeiras e as subsequentes bibliotecas assumiram
e assumem esse papel de ponte entre livro e individuo e sem elas, essa composi¢do social
ndo seria possivel, e os livros poderiam, sequer, terem perdurado e, talvez, teriam se

perdido ao longo dos tempos.

“Os primeiros livros da humanidade apareceram na ignota e semiarida regido da Suméria,
no mitico Oriente Médio, na Mesopotamia (hoje sul do Iraque), entre os leitos dos rios
Eufrates e Tigre, ha aproximadamente 5.300 anos” (Baez, 2006, p. 31), juntamente com
0 surgimento da escrita, que era feita por meio de incisdes em forma de cunha e por isso
era chamada cuneiforme. Matthew Battles (2003, p.31) escreveu: “A literatura da
Mesopotamia remonta ao terceiro milénio antes de Cristo e vai da prece a poesia, do

epistolario aos livros de registro contabil”.

Todo o produto dessa escrita era considerado sagrado pelos sumérios e por isso era
necessario protegé-los, por isso os “[...] arquivos ser converteram em reflgio e garantia
da continuidade ontoldgica do povo” (Baez, 2006, p. 32) e por essa razao, durante
milénios, as bibliotecas funcionaram exclusivamente como cofres para proteger os livros.
Fossem eles no formato de tabletes de argila, rolos, pergaminhos, placas de ceramica ou
o formato que desde o Século 1V da era cristd se impde, o codex (Cavallo; Chartier, 1998),
tudo ficava trancafiado e protegido das massas, sendo seu acesso um privilégio apenas do
clero e da nobreza. Segundo Sousa (2008),

As bibliotecas existem desde a Antiguidade, visto que havia uma necessidade
por parte dos povos antigos em registrar 0s conhecimentos, levando-os a
guardar arquivos, mesmo antes dos manuscritos. O sentido estabelecido ao
termo biblioteca vem sendo modificado desde essa época, tanto devido a sua
mudanca de fungéo, como ao tipo de material do qual ela é feita. Desde seus
primeiros dias até o final da Idade Média, etimologicamente, a biblioteca
significou um depdsito de livros, ou seja, um lugar onde mais se escondia o
livro, do que se circulava. Tais bibliotecas continham manuscritos de papiros
ou pergaminhos, produzidos de forma artesanal e eram acessiveis apenas, para
0s reis e as autoridades da igreja (Sousa, 2008, p. 85).

Nosso pais, na visao historicista europeia e asiatica é relativamente novo. “Ja no terceiro
milénio antes de Cristo, havia um templo na cidade de Nippur, no sudeste do que é hoje
o Iraque, com arquivos e cheios de placas de argila” (Battles, 2003, p. 31) cumprindo o
papel primeiro do que apropriamos hoje como biblioteca. Alessandro Rasteli e Rosangela
Formentini Caldas (2017, p. 89) afirmam que quando os portugueses chegaram aqui “[...]

bibliotecas em algumas partes do mundo j& haviam alcancado periodos de magnificéncia,
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tanto na Antiguidade (Egito e Babil6nia, Grécia e Roma) como na ldade Média

(Bibliotecas Monacais) e no Renascimento”.

Fomos inseridos tardiamente nesse aspecto historico existente ha milénios, quando foram
criadas as primeiras bibliotecas, conforme Fernando Baez (2006):
Uma vez concluido o periodo conhecido como Uurk 1V, por volta de 3.300
a.C., sobreveio o periodo Uruk 111 e aumentou consideravelmente a elaboragéo
de tabletas e a criacdo das primeiras bibliotecas, cujas prateleiras incluiam

registros econdmicos, listas lexicogréaficas e catalogos de flora, fauna e
minerais (Baez, 2006, p.33).

A grandiosa biblioteca de Alexandria, fundada no distante Século Il a.C. pelos reis
ptolemaicos no intuito de melhor preservar as obras de Aristdteles, mas que com o passar
dos anos objetivou “[...Jreunir de todas as partes do mundo, o que cada uma dessas linguas
tentara registrar” (Manguel, 2006, p. 25). Nesse intento, conforme uma carta de origem
ndo comprovada, mas atribuida a Aristeas, data da do seculo Il a. C., o rei Ptolomeu |
havia escrito para todos os soberanos conhecido do mundo lhe pedindo que enviasse
livros de todos os géneros e autores (Manguel, 2006), expandindo a ambigéo de Soter, a
quem atribuem a ideia de fundar a grande biblioteca que deveria ser capaz de “[...]
concentrar em si toda a sabedoria acumulada pelo mundo grego, dando a seus herdeiros
dominio sobre ela” (Battles, 2003, p.32).

Um diferencial do modus operandi de exclusiva conservagdo nos tempos antigos € o uso
dado a grandiosa biblioteca dos ptolomeus. Havia saldes dentro da biblioteca que serviam
de residéncia para os estudiosos que eram encorajados a lerem os papiros, pergaminhos,
tabuletas e rolos, dos quais faziam anotagOes, com as quais criavam compéndios que

resultariam em novos compéndios forjados por outros estudiosos (Manguel, 2006).

O mesmo acontecia com a Dar al-1Im, ou Casa da Ciéncia, fundada pelo califa al-Hakim
em 1004 no Cairo. O Governante doou toda a sua proeminente colecdo de manuscritos ao
povo e por meio de decreto garantiu que todo aquele que quisesse poderia ir a Dar al-1lm
para se instruir por meio da leitura, podendo inclusive copiar os textos. A intencéo de al-
Hakim era que a cidade do Cairo se tornasse em algo além do “centro simboélico do poder
politico, mas também a capital da busca artistica e da pesquisa cientifica” (Manguel,
2021, p. 51).

A fabulosa biblioteca de Alexandria e a academia Dar al-llm rompiam o padrdo de

deposito para democratizar seu acervo com quem o quisesse fruir, mas as obras
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permaneciam encerradas dentro de seus sales, ndo podendo deixar o local. Dois séculos
mais tarde a perspectiva catolica ainda privava o povo do conhecimento, condenando o
estudo cientifico e mesmo com os avancos da imprensa, outros séculos a frente, “[...]o
tedlogo romano Silvester Prierias afirmava que o livro sobre o qual estava fundada a
igreja precisava permanecer um mistério, interpretado apenas pela autoridade e pelo
poder do Papa” (Manguel, 2021, p. 71).

Chineses ja usavam tipos de madeira para impressao em terracota no Século XI e os
coreanos faziam o mesmo com tipos em metal (Chartier, 1999), possibilitando a producéo
rapida de material impresso e sua consequente distribui¢do, ainda de que modo menos
generalizado do que foi possivel com o advento da imprensa em 1439 no ocidente, que
fazia impressdo com tipos em bloco, que popularizou o formato transportavel da escrita
mas ndo imediatamente. A invencdo do alemao Johannes Gutenberg possibilitou a larga
e rapida producdo de livros, barateando os custos e possibilitando paulatinamente o

acesso de outras camadas sociais a leitura:

O formato transportavel do livro transformou-o em objeto pessoal, numa
sociedade em que o individualismo abria caminho. Essa possibilidade de ler
sozinho sem dlvida permitiu a um grande nimero de pessoas adquirir algumas
qualidades como um espirito analitico, estruturas légicas, distanciamento
critico (Lafarge; Segré, 2010, p. 30-31).

Com a Reforma Protestante em 1517, Lutero passou a utilizar a facilidade de impressao
para que 0 povo tivesse acesso as Escrituras Sagradas em linguagem chamada de vulgar.
O que despertou a ira do clero catolico, que mantinha a Biblia para seu uso exclusivo em

latim.

A democratizacdo da leitura estava engatinhando, mas, no entanto, apesar de o povo ja
estar ganhando acesso a livros, podendo ser donos de suas préprias pecas de leitura, 0s
espacos onde a verdadeira riqueza de conhecimento habitava ainda permaneciam
fechados para usufruto exclusivo de alguns privilegiados. Aqui no Brasil, essa regalia foi
mantida no periodo colonial gracas a proibicao de atividades de manufatura imposta pela
metrdpole, que atingiu diretamente o comércio de livro que ja despontava com a chegada
da primeira imprensa ocorrida nos anos 1700 (Rasteli; Caldas, 2017. Lajolo; Zilberman,
2019).

No Brasil, “[...]foi s6 no fim do século XVI que os jesuitas instalaram uma biblioteca em
Salvador. De forma geral, os livros se concentravam nos conventos e os padres,

principalmente, eram 0s Unicos que tinham acesso” (Sousa, 2008, p. 85), antes disso, todo

78



e qualquer acervo existente era bastante escasso, se ndo estivessem em méos de poucos
particulares estavam encerrados em conventos e monastérios e essa falta chegou a ser
lamentada por Manuel da Nébrega em Cartas do Brasil (1549-1560) (Rasteli; Caldas,
2017).

Mas j& fazem séculos que, ao menos em conceito, as bibliotecas deixaram de ser
verdadeiros cofres de livros para se tornar em espagos de compartilhar saber. Embora néo
seja uma realidade geral, bibliotecas ndo sdo mais depdsitos. Isso foi possivel pela
possibilidade de multiplicacdo dos exemplares, a chegada da imprensa trouxe um carater
publico para estes ambientes (Sousa, 2008), nos quais qualquer pessoa tem o direito ao
acesso as obras. A cultura da impressdo em larga escala cria assim novos modelos de
leitura que agora podia ser feita por meio de jornais, cartilhas, panfletos e principalmente
materiais didaticos que inauguraram a leitura escolastica por meio de seus curriculos
unificados (Chartier, 1999).

A partir dai acontece uma verdadeira evolugdo, as pessoas comuns passam a ser sujeitos
leitores/as, conforme dizem as pesquisadoras Chantal Horellou-Lafarge e Monique Segré
(2010, p.31): “O espirito critico se desenvolve, o intelectual ndo é mais aquele que
comenta os textos sagrados, mas aquele que produz ideias novas, leigas e criticas”. Com
esta evolugdo no acesso ao livro, ndo se pode mais admitir o modelo de sociedade em que
o alfabetismo, informacéo e leitura ser um privilégio de castas ditas mais elevadas. Nao
ha mais espaco para cleros que detém o conhecimento e o transmitem em doses
homeopaticas com conta-gotas contaminados para o povo. O sujeito leitor comum agora
é todo aquele que tem a capacidade de produzir e interpretar informac6es. Emancipado e

pensante.

O acesso ao livro torna-se parte fundamental dessa mudanca, sendo as bibliotecas
publicas o epicentro dessa nova era. Sanches Neto (2020) afirma que o contato com um
desses espacos fez dele um leitor. O critico literario paranaense ainda diz: “Podia eleger
0 tipo de leitura, e fiz isso sem nenhum método, porque a biblioteca me permitia ser
sujeito de minhas escolhas [...]” (Sanches Neto, 2020, p. 21-22). A biblioteca confere

autonomia ao/a leitor/a.

Sanches Neto (2020) ndo teve acesso a uma biblioteca escolar em seus anos estudantis,
precisando construir sozinho a sua atmosfera de leitura ao comprar seus préprios livros e

se isolar sob as arvores do quintal de sua casa para ler.
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Atualmente, conforme escreveu Bernadete Campello et al (2005)

A biblioteca, instituicdo milenar que durante séculos garantiu a sobrevivéncia
dos registros do conhecimento humano, tem agora seu potencial reconhecido
como participe fundamental do complexo processo educacional. Pois pode
contribuir efetivamente para preparar criangas e jovens para viver no mundo
contemporaneo, em que informagdo e conhecimento assumem destaque
central. A biblioteca faz realmente a diferenca (Campello et al, 2005, p. 15).

Assim, sendo a escola 0 ambiente em que meninos e meninas passam boa parte do seu
dia em contato com outras realidades, € no contexto escolar que uma rotina de leitura se
torna mais eficaz e pode transformar discentes em leitores/as literario/as. Essa
transformacédo poderé reverberar no seu circulo familiar e de amizades por meio de suas

novas atitudes.

Apesar de todas as tentativas de cerceamento do acesso a leitura ao longo dos séculos, 0
ser humano jamais deixou de produzir comunicagdo e comunicar-se, pois “[...] no
momento em que o primeiro escriba arranhou e murmurou as primeiras letras, o corpo
humano j& era capaz de executar os atos de escrever e ler que ainda estavam no futuro”
(Manguel, 2021, p. 53). Por conta dessas habilidades inatas, o ser humano sempre buscara
conteudo para deleite e informacéo. O livro desde sempre foi uma opcdo e a biblioteca
um canal de acesso para aqueles que carecem de recursos ou que em suas cidades ndo ha

livrarias ou sebos.

Considerando numeros j& citados nesta dissertacdo, muitas cidades ndo possuem
biblioteca publica, ou possuem e permanecem fechadas. Resta aos leitores buscarem as
bibliotecas escolares. Sobre elas, dados da tltima pesquisa Retratos da Leitura no Brasil

a apontam como

[...] a terceira possibilidade de acesso ao livro, e quanto maior a estrutura,
melhor a relacdo do usuario com ela. No entanto, esses dados estdo
condicionados a escolarizacgao: s frequenta a biblioteca quem estuda. O indice
de pessoas que ndo frequentam a biblioteca é muito alto, em torno de 70%,
determinado por falta de tempo, gosto e proximidade (Castro, 2021, p. 96).

Os que ndo as frequentam por ndo estudarem ou por falta de interesse nas modalidades
abertas ao pablico em geral sdo parte de uma realidade dura, mas moldavel. No que diz
respeito a biblioteca escolar do lécus, ela esta 14, acessivel, mesmo fechada. Ou seja, caso
os/as alunos/as queiram, podem fazer uso do espago, acompanhados/as dos/das docentes,
pois ndo ha pessoal qualificado para atender e nem disponivel para manter o ambiente
aberto e funcional. Este fator ndo s6 desestimula o publico para o uso, como torna uma

valiosa ferramenta para estimular a leitura em apenas um espago a mais na unidade de
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ensino, pois embora disponivel, ndo é atrativa e nem realiza a¢Bes que assim a tornem.
Como resultado, a biblioteca escolar é inoperante e o corpo discente ndo é, em sua
maioria, efetivamente leitor, uma vez que ndo fazem uso do aparato bibliotecério
disponivel, nem demonstram comportamento leitor nas dependéncias da Unidade

Escolar.

2.3.3 Biblioteca: um conceito fluido

Ao longo das paredes da antiga biblioteca de Alexandria “[...] havia infinitas bibliothekai,
termo que orginalmente designava ndo o aposento, mas as prateleiras ou nichos para 0s
rolos” (Manguel, 2021, p. 31). E possivel visualizar longos corredores com prateleiras
profundas, como aquelas comuns de lojas de tecido, mas cheias de papiros, rolos e
pergaminhos. Dai, a palavra biblioteca tem, por metonimia, a definicdo de um prédio
onde obras escritas sdo depositadas em estantes, estando catalogadas e ordenadas por

temas, podendo ser de acesso publico ou néo.

Cresci'? ouvindo dizer que para ser considerada realmente uma biblioteca, é necessario
haver ao menos um exemplar da Biblia Sagrada. Essa no¢do pode ser um reflexo direto
da influéncia cultural judaico/crista na preferéncia — ou do acesso Unico — a esse livro
entre os/as leitores/as. A pesquisa Retratos da leitura do Brasil mostra que a Biblia em
todos os anos do levantamento encabeca todas as listas de preferéncia entre os/as
leitores/as entrevistados/as, inclusive com larga vantagem para o segundo colocado em
algumas delas (Failla, 2019). Anos depois me perguntei se 0 mesmo valia para as

bibliotecas judaicas e islamicas: dependem da existéncia de uma Tora ou do Cordo?

Nas aulas de Lingua Portuguesa aprende-se que biblioteca é o substantivo coletivo de
livros, ou simples e coloquialmente: colecdo de livros. A palavra vem do grego: byblion,
“papel, rolo com escrita”, de byblos, “papiro”, mais theke, “caixa, cobertura”. O termo
latino bibliothéca,ae conserva o mesmo significado, logo, a etimologia deixa o precedente

para que muitos considerem que uma biblioteca ndo passa de um deposito de livros.

No entanto, a lingua muda conforme passam os tempos e as palavras vao sendo utilizadas

para outras designacdes e é por isso que o0 conceito de biblioteca na atualidade é bastante

12 Peco licenga novamente para tomar a palavra em primeira pessoa no intuito de falar sobre um senso
comum de meus anos estudantis e uma ddvida pessoal da adolescéncia.
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fluido e muitas s&o as suas formas, desde o modelo classico do ambiente amplo cheio de

prateleiras e estantes ao aparelho celular com dezenas de gigabytes em ebooks.

Para Chartier (2002), essa evolucgédo de formatos possibilitou uma intima relacdo inédita
entre livro e leitor/a, que passou a poder manusear, marcar, riscar, folhear e armazenar de
forma mais eficiente. Para nos, atualmente, pode parecer algo bastante corriqueiro, banal,
mas para quem viveu 0s tempos de escrita em couro e pergaminhos, a inven¢do do codex

se assemelha aos supercomputadores que hoje nos maravilham.

Ainda sobre os formatos disponiveis na atualidade, Chartier (2002) faz suposi¢des quanto
ao futuro dos modelos impressos atuais em relacdo ao digital, quando compara a

passagem do rolo para o codex e com a deste para o ebook:

Devemos pensar que nos encontramos as vésperas de uma semelhante mutacéo
em que o livro eletrénico ird substituir ou ja esté substituindo o codex impresso
tal qual o conhecemos em suas diversas formas: livro, revista, jornal? Talvez.
Porém, o mais provavel para as proximas décadas é a coexisténcia, que nao
sera forgosamente pacifica, entre as duas formas do livro e os trés modos de
inscricdo e de comunicacdo dos textos: a escrita manuscrita, a publicacdo
impressa, a textualidade eletrénica (Chartier, 2002, p. 106-107).

Novos formatos de livro foram acrescentados desde que Chartier escreveu isto e de fato
houve mudancas, mas ndo necessariamente substituicdes. Surgiram novos formatos de
livros, o que implicou no advento de novas modalidades do que vem a ser uma biblioteca,
palavra que contém varios nichos de significado em si mesma e ndo se limita somente ao
conceito antigo de Alexandria, configurando-se apenas num deposito (Sousa, 2008), mas
que abraca multiplos significados, moldes e modalidades (Barbosa, 2003; Sanches Neto,
2020), como por exemplo os modelos construidos na/para a escola e também para fora
dela, como é o caso das bibliotecas itinerantes (Silva; Silva; Vieira, 2018) ou dos livros
organizados em caixotes (Sousa, 2008) ou dos/as leitores/as digitais que reinem uma
quantidade de e-books para a qual seria necessaria uma fileira de estantes e prateleiras em

um espaco fisico.

Com os novos conceitos de biblioteca que tramitam na Camara Federal e ja contemplados
em documentos de organismos internacionais, tais como a coletanea La biblioteca
escolar: presente y futuro (2002), Manifesto e Diretrizes da Ifla/Unesco sobre Internet
(2002/2006) e Diretrizes da Ifla para a Biblioteca Escolar (2015), falece a ideia estatica
de uma biblioteca que sirva somente como um depdsito de livros ou mesmo limitar a

concepcao a um local onde se vai para ler e pegar livros emprestados.
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Existe uma metrificacdo oficial, ou uma quantidade livros e estantes, ou uma regra que
determine qual receptaculo conterd os livros? Ndo. Ha alguma norma que negue a
legitimidade de aparelhos eletronicos como celulares, tablets, HDs externos ou nuvens de

dados como bibliotecas de formato digital? Também néo.

Dito isto, ainda que no CMFMS haja somente uma estreita estante com livros mais
apropriados para leitores/as do Ensino Médio e que sua sala de video dispunha somente
de livros proprios para o Ensino Fundamental I espalhados a guisa de espaco de leitura,
podemos sim dizer que esta unidade de ensino possui uma biblioteca, uma vez que
extrapolamos o0 conceito estatico sobre esta nomenclatura. Mas, esse espaco pode ser
chamado de biblioteca escolar?

2.3.4 Biblioteca Escolar: o conceito

A presenca de escribas, copistas, intelectuais e demais pensadores hospedados na
biblioteca de Alexandria a convite dos ptolomeus para a partir de leituras produzir
compéndios de estudos (Barbosa, 2003; Battles, 2003; Baez 2006) j& apontava para o
modelo de pesquisa académica contemporanea ha milénios, precedendo os moldes das
universidades modernas (Battles, 2003) que consistem em aula, laboratorio e biblioteca,
mas faltava o aspecto extensionista, 0 acesso, 0 campo e a funcao de formar cidadéos. O
conhecimento era fechado. Ndo se pode pensar nesse formato como um embrido de

biblioteca escolar, ainda que hoje possamos perceber semelhancas.

Eliane Fioravante (2021) aponta que, apesar da impossibilidade de firmar exatamente
uma data, o0 primeiro registro a respeito de bibliotecas escolares remonta a 1740, quando
Benjamin Franklin afirma que uma academia ideal s6 é possivel com a existéncia de uma
biblioteca. Algo evidente, ja que um espaco em que se produz conhecimento ndo pode se
dar ao luxo de néo possuir em si um outro espaco de producdo de conhecimento por meio
da leitura. “Ao reproduzir o ambiente informacional da sociedade contemporanea, a
biblioteca pode, através de seu programa, aproximar o aluno de uma realidade que ele vai

vivenciar no seu dia-a-dia, como profissional e cidadao”, (Campello, 2005, p .11) o que

corrobora o pensamento de Benjamin Franklin no idos do Século XVIII.

Segundo Lima (2017), o conceito atual de biblioteca escolar surgiu de uma cultura
doutrinaria das religides cristds, com carater mais elitista e de acesso a poucos, mas que

vai deixando-se apropriar por publicos mais amplos, ndo sem perdurar a no¢do de que
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qualquer espaco que armazene livros possa ser chamado de biblioteca. O que provoca um
ponto de paradoxo, pois enquanto 0 acesso se abre ao se desvincular do carater elitista,
ele volta a se fechar, ao se levar em conta que o nimero de bibliotecas escolares existentes
ainda estd muito abaixo do correto e desejavel, como ja citado aqui: 45% das unidades

possuem biblioteca escolar ou espaco de leitura (Biblioo, 2020).

Uma biblioteca publica esta disponivel para toda a comunidade enquanto que a escolar
estd no espaco fisico educacional para usufruto daquele publico especifico em apoio ao
ensino da sala de aula, ou, como afirma Buonocore (1976, p.76), sobre o aspecto
complementar de um biblioteca escolar: “a los nifios el material bibliografico para el
estidio y solucién de sus problemas y deberes de clase. [...] proporciona sus servicios a

los alumnos, maestros y padres "3,

Jonathas Silva (2011) reflete sobre a abrangéncia do que se enquadra como biblioteca

escolar, afirmando que

[...] a construgdo do discurso e de agBes advindas da Biblioteconomia e de
alguns 6rgéos politicos como a UNESCO nas Ultimas décadas do século XX e
inicio do século XXI demonstra que a biblioteca escolar possui uma
perspectiva semantica ampla, desde as questbes do suporte bibliogréafico e
virtual até as politicas de organizacdo, disseminacéo e acesso aos servigos de
informacdo (Silva, 2011, p.511).

Por sua vez, Paulo Caldeira (2005, p. 52) define a biblioteca escolar de forma menos
abrangente, dizendo que ““[...] como outra de qualquer tipo, pressupde a organizacéo e a
sistematizacdo de um conjunto de documentos selecionados criteriosamente, com vistas
a atender a proposta pedagogica da institui¢do que a mantém”. Diante disso, ndo se pode
chamar de biblioteca escolar um espago de leitura que possui acervo de biblioteca
universal, cujo acervo redne todo tipo de publicacdes, desde recibos, anotacdes, anais,
registros, periodicos e obras gerais, como pretendia ser as bibliotecas antigas de
Alexandria (Barbosa, 2003; Baez, 2006), Pérgamo e as de localidades menores, como Ur
e Ninive, que registravam tudo o que nelas ocorriam. Para o conceito de biblioteca
escolar, pode-se partir de uma maxima atribuida a Séneca: “Ndo importa quantos livros

voce tem, mas quao bons eles sdo”.

13 Aos meninos o material bibliografico para o estudo e solugdo de seus problemas e deveres de classe.
[...] proporciona seus servigos aos alunos, mestres e pais.
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Também ndo se pode atribuir a estes espacos de leitura a ideia de biblioteca parnasiana
cunhada por Battles (2003), nas quais o0 acervo é fruto de uma curadoria, uma selecéo de
temas, que é o caso das bibliotecas especializadas, muito comum nas universidades e
faculdades. Uma caracteristica da biblioteca escolar que ndo é evidente e nem obrigatorio

nos demais tipos destes espacos: o alinhamento pedagdgico.

“Cada tipo de biblioteca incorpora uma certa concepcao a respeito da natureza dos livros,
na medida em que favorece determinadas func¢des sociais, culturas e misticas” (Battles,
2003, p.15). Nesse sentido, ndo importa quais sejam as obras e equipamentos presentes,
a biblioteca escolar precisa de funcionarios/as treinados/as, um acervo adequado as faixas
etarias dos estudantes para que cumpra a funcdo social de formar cidadaos e cidadas por

meios pedagadgicos.

Ainda em Caldeira (2005), encontramos mais uma caracteristica da praxis de uma
biblioteca escolar, que € a importacdo da cultura geral existente no mundo para aliar-se

ao plano curricular da unidade de ensino. Ele afirma que a biblioteca escolar

[...] é, portanto, o espaco ideal para reunir a diversidade textual que existe fora
da escola e que deve estar a servico da expansdo do conhecimento letrado do
aluno. A biblioteca tem acompanhado o desenrolar do conhecimento humano
desde a Antigliidade, conservando e disseminando as idéias contidas nos livros
e em outros materiais. A forma dos registros muda (de tabletes de argila para
redes eletrénicas de informacdo) mas a biblioteca continua a ser um espago
coletivo, onde os registros séo reunidos para serem compartilhados. Assim, ela
é o lugar que vai possibilitar aos alunos familiarizar-se com a riqueza
informacional hoje produzida pela sociedade e, consequentemente , com todo
0 mundo letrado (Caldeira, 2005, p. 52).

Nessa percepcdo de que hd um conteldo externo diferente do material didatico

convencional das aulas, podemos inferir que

[...] a biblioteca ndo se confunde, portanto, com o acervo de classe. Esse tem
uma finalidade especifica e deve continuar existindo, isto é, os livros devem
estar sempre perto dos alunos a fim de se cumprir o objetivo de facilitar a
aprendizagem da lingua. O acervo de classe deve ser bem selecionado e
variado e, nesse sentido, a biblioteca deve ser chamada a contribuir para manter
o dinamismo que é inerente a colecdo de materiais que vao dar suporte a
atividades de aprendizagem ricas e diversificadas (Caldeira, 2005, p. 52).

Assim, podemos reafirmar que a biblioteca escolar ndo deve ser usada como depdsito de
livros didaticos, maquetes, materiais de educacdo fisica e papelaria, situacdes que furtam
a finalidade destes espacos e que com o passar dos tempos e acumular das coisas, deixa
de ser usado para seus devidos fins e tornam-se em almoxarifados, ndo sendo nem mesmo

remetidos a natureza das antigas bibliothekae, que era tdo somente de armazenar livros.
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Esta discussao torna-se mais complexa com as novas acepcOes para 0 uso e fung¢des das
bibliotecas, que ap6s as rapidas mudancgas tecnolodgicas, torna-se também um espaco
“para armazenar e recuperar informagao” (Fioravante, 2021, p. 83). Por forca de lei que
tramita na camara dos deputados com o n° 4003/20, se aprovada, o conceito de biblioteca
muda para abranger a virtualidade, sejam os ebooks, como também documentos e
periddicos digitalizados. Nessa perspectiva, nas bibliotecas escolares passam a figurar os
microcomputadores, material que comumente permanece desligado por falta de
profissional qualificado, passando a ser mais um tipo de objeto a ser estocado em

bibliotecas fechadas.

Por outro lado, a inclusdo do digital possibilita a diversidade no espago da biblioteca
escolar, pois ao abrigar um acervo multiformato, passa a contemplar o/a leitor/a cego/a,
o/a surdo/a e também o/a leitor/a ndo leitor/a, que depende da ajuda de terceiros para a
fruicdo. “Embora ndo exclusivo, a escola é um espaco privilegiado das préaticas sociais de
leitura com textos escritos e cabe a ela a funcdo de também promover o acesso aos
diferentes suportes de informacdo que abrigam esses textos — da literatura ao texto
cientifico” (Castro, 2021, p. 92).

Assim, verifica-se que para uma biblioteca ser enquadrada como escolar, atualmente
necessita ter acervo auxiliar que complemente o curriculo e projeto pedagogico da escola,
mas que também congregue acervo apdécrifo a isso, enriquecendo as estantes (ou
prateleiras) com literatura ndo didatica, e, que contemple a evolucdo virtual. Mas, ainda
que atenda a todos esses critérios, que ndo seja sucateada e permaneca aberta nas mesmas
horas que a unidade de ensino, para que serve uma biblioteca escolar cujos bibliotecario,

funcionario e/ou docente ndo se enquadra na perspectiva de mediador de leitura?

As bibliotecas publicas ndo sdo mais depdsitos, as escolares também ndo devem ser. Os
livros ja ndo sdo mais o0s artigos de luxo que representavam a opuléncia das familias ricas
e ndo devem mais ser enxergados como objetos intocaveis, tais como a arca da alianca do
antigo testamento ou o livro proibido da obra de Umberto Eco. Com toda a flexibilidade
atual do conceito de biblioteca, é necessario, como disse o professor Ezequiel Teodoro
Silva (2023) em seu canal no youtube: “nds temos que aproximar o livro das pessoas” e

promover a sua dessacralizacéo.

Certeau (1998) concebe espaco como um lugar praticado, com agdes de e para 0 uso.

Neste pensamento, inferimos que uma biblioteca escolar fechada ou mesmo aberta e sem
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uso pode ser qualquer coisa, menos um espaco de leitura e formacdo de leitores/as. Nessa
situacdo ela pode inclusive involuir & condi¢do antiga de deposito, que é o caso da
biblioteca escolar do CMFMS, onde os livros, até entdo, jazem sobre as prateleiras

esperando serem utilizados.

2.3.5 A Biblioteca Escolar na Formacéao do/a Leitor/a: media-te a ti mesmo?

A professora Eliane Fioravante (2021) fala a respeito de como uma escola equipada com
uma boa biblioteca escolar pode ser um instrumento de exclusdo entre jovens, adultos e
criancas. Segundo ela, se dentro do mesmo pais ha disponibilidade de bibliotecas
escolares em menos da metade das unidades de ensino, os governantes estdo a ferir “o
principio da igualdade e de direito a educacdo de qualidade para todos, conforme
defendido pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, da ONU, de 1948, e pela
constituicdo dos paises democraticos que seguem essas orientagoes” (Fioravante, 2021,
p. 84),

Fato é que menos da metade das unidades de ensino do Brasil, conforme ja citado aqui,
ainda ndo possuem biblioteca escolar, em desobediéncia ao que determina o SNBE
(Brasil, 1997) e a Lei de Universalizacdo das Bibliotecas Escolares (Brasil, 2010).
Enquanto até o inicio do Século XX era comum o interesse dos poderes publicos
valorizarem a suntuosidade das estruturas das bibliotecas publicas e das existentes nas
escolas (Lima, 2017), atualmente o aparato minimo para o funcionamento delas na
atualidade n&o parece ser uma prioridade, havendo inclusive bibliotecas trancadas por
falta de recursos ou por sucateamento. Neste panorama, podemos assumir que a formagéo
do/a leitor/a no Brasil € um verdadeiro desafio, pois a melhor e mais eficaz ferramenta

para tal € mal distribuida e onde ha, malmente usada.

Mas, € necessario situar, para os fins desta pesquisa, quem € o/a leitor/a, o que o/a
caracteriza e o/a determina como tal. “Partindo do pressuposto de que a leitura € um ato
construido socialmente, as acBes de leitura devem ser constituidas ndo s6 com as mais
diversas formas de registro escrito, mas também — e fundamentalmente — pelo acesso
irrestrito aos mais variados suportes de informagéo” (Castro, 2021, p. 92). Dito isto, ndo

se pode conceber o/a leitor/a como somente o individuo que Ié apenas um formato textual.

Quando Manguel (2021, p. 13) diz que “[...] a leitura é a fonte de todo o prazer, que
influencia toda a experiéncia, tornando-a de alguma forma mais suportavel, mais

razoavel”, ele fala de sua prépria escolha de prazer ou generaliza para que se possa
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interpretar que leitor/a é quem sente prazer na leitura? Quando ele mesmo afirma que
“[...] em cada caso ¢ o leitor que Ié o sentido; é o leitor que confere a um objeto, lugar ou
acontecimento uma certa legibilidade possivel, ou que a reconhece neles” (Manguel,
2021, p. 24), quer dizer que leitor/a é quem tem a capacidade de atribuir sentido a algo
que vé&? A resposta para ambas as situacdes € sim, haja vista que a palavra leitura pode
significar muita coisa, desde a decodificacdo de signos graficos, passando pelo
entendimento e intepretacdo até a leitura de mundo.

Uma pessoa que |é somente revistas de fofoca € tdo leitora quanto alguém que I€ todas as
bulas de remédio. O senhor que I& jornal é tdo leitor quanto a velha griét que pelo
empirismo de sua vida aprendeu tudo por meio da vivéncia com os outros. E também é
leitor aquele que conforme a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (Failla, 2021) e Maria
das Gragas Castro (2019, p. 93): “leu, inteiro ou em parte, pelo menos um livro nos

ultimos trés meses”,

Ainda assim é preciso delimitar um pouco mais o tipo de leitor/a que sera abordado nesta
pesquisa, que é o/a leitor/a literario/a e ndo somente aquele/a que, por meio das atividades
desenvolvidas no cotidiano da sala de aula leu em seu material didatico o equivalente a
um livro em questdo de meses. Ou a ideia deve ficar estanque ao objeto lido de capa a

contracapa? Lima (2017, p. 209-210) considera que

Muito mais do que saber o quantitativo de livros que cada sujeito leu ao longo
da vida é relevante pensarmos sobre 0s encontros com os livros, sobre as
aprendizagens deixadas pelos impressos e, mais ainda, sobre os impactos e
marcas indeléveis que ficaram na memoria de cada leitor (Lima, 2017, p. 209-
210).

Nesta seara sabemos que 0s atravessamentos deixados por cada leitura € o que compGem
a formacéo leitora de forma mais eficaz do que o quantitativo que torna alguém em
leitor/a. Portanto, neste percurso, “[...] formar os alunos como cidadaos da cultura escrita
é um dos principais objetivos educativos da escola” (Colomer, 2007, p. 30), pois “[...]
toda leitura desenvolve habilidade leitora, concentragdo, amplia vocabulério, mas qual
leitura forma cidaddos criticos e empaticos?” (Failla, 2019, p .27). N&do sera entdo
qualquer leitura que participara efetivamente da formacdo do/a leitor/a literario/a, que €

justamente a modalidade de leitor/a que € abordada nesta pesquisa.

“O debate sobre ensino da literatura se superpde, assim, ao da leitura, ja que o que a escola
deve ensinar, mais do que ‘literatura’, ¢ ‘ler literatura’” (Colomer, 2007, p. 30). Para

discutir a formag&o do/a leitor/a literario/a mediante o uso da biblioteca escolar, ndo se
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pode deixar de fora a figura dos/as mediadores/as, ou bibliotecérios/as “que organizam a
biblioteca e atuam junto aos estudantes para cumprir a demanda do conhecimento escolar,
organizado e dirigido para fins pedagdgicos especificos de cada nivel de ensino e area do
conhecimento” (Castro, 2019, p. 95-96).

Aqui precisamos, para fins de posicionamento do estudo, delimitar o que se compreende
por mediag&o. Para tanto verificamos a defini¢cdo dada por Antonia Silva e Jonathas Silva
(2021):

Pode-se destacar a mediacdo como ferramenta que a biblioteca e a
Biblioteconomia adotaram como meio de conectar-se, ter uma relagdo mais
estreita com seu publico, para assim, poder preparar-se para atender e oferecer
mais servicos a sua comunidade. Compreende-se assim, que 0 bibliotecario e
estratégias de mediacdo da informacdo, da leitura e da cultura sdo primordiais
para engrandecer a biblioteca escolar, e sobretudo atender de forma satisfatério
seus usudrios (Silva; Silva, 2021, p. 78).

Assim, embora a mediacdo seja descrita como uma atividade humana, podemos inferir
que sendo ela uma ponte entre o publico e os livros, a biblioteca em si mesma € uma
mediadora de leitura, ja que possibilita 0 acesso as obras para estudo e deleite (Barbosa,
2003; Battles, 2003) e por vezes € o ultimo reflgio dos/das leitores/as, que na auséncia
de acervo proprio ou de livrarias em suas cidades, a elas recorrem para efetuar sua leitura
(Failla, 2019; Sousa, 2008).

Em 2019, 18% dos entrevistados do estudo Retratos da Leitura no Brasil afirmou que leu
livros emprestados de bibliotecas escolares e 7% das entidades publicas e comunitérias e
17% disseram que frequentariam uma biblioteca se houvesse uma perto de suas casas
(Failla, 2021). Isso nao significa que apenas a existéncia do aparato seja o suficiente para
que a mediacao e 0 acesso se concretizem, pois havendo uma biblioteca, aqueles que a
frequentardo serdo os que ja tem o costume e gosto de ler, que representam 73% dos
considerados leitores pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (Failla, 2021). Portanto,
apesar de configurar-se como mediadora em si mesma, a biblioteca por si s6 ndo é
suficiente para trazer todo o corpo discente para o seu espaco e desfrutar da leitura. A

figura humana na mediacao torna-se indispensavel.

No entanto, “[...] na realidade brasileira essa premissa ndo se verifica nas bibliotecas
escolares. Muitas das vezes, o atendente da biblioteca cumpre apenas a fungéo burocrética
de emprestador de livros” (Castro, 2021, p. 93). Um cenério de verdadeiro desperdicio,
pois se sabe que ““[...]Ja biblioteca escolar, € sem ddvida, o espaco por exceléncia para

promover experiéncias criativas de uso de informacédo” (Campello, 2005, p. 11) e quando
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esta escrito nas Diretrizes para a Biblioteca na Escola (Ifla, 2015 apud Fioravante, 2021,
p. 91) que “[...] 0 acesso a biblioteca ¢ visto como um direito, pois ‘existe dentro de um
quadro ético que tem em consideracao os direitos e responsabilidades dos alunos e outros

membros da comunidade de aprendizagem’”’.

Mas néo estamos falando apenas de acesso, ainda que seja ele o principal portal para o
mundo da leitura, o fato de haver alguém de plantdo na biblioteca escolar abrindo um
livro de empréstimos para anotar informacdes do livro e do usuario ndo significa que o
espaco esta funcionando como deve. Dessa forma torna-se como um verdadeiro deposito

de livros, com a benesse de poder levar para casa.

A concepcao do/da profissional da biblioteconomia tem evoluido com o passar dos anos,
desde quando Muawiyah I, califa de Damasco, no fim do Século VIII, nomeou “[...] um
sahib al-masahif, ou curador de livros, para tomar conta de sua biblioteca” (Battles, 2003,
p.67) até os dias atuais, quando bibliotecarios e bibliotecarias deixam de ser guarda livros
para se tornarem facilitadores do acesso a informacéo, promocao de literatura e cultura e

do conhecimento.

Nos nameros apresentados do estudo Retratos da Leitura no Brasil apenas 16% dos
estudantes de Ensino Fundamental 1l entrevistados em 2015 disseram ler livros por
indicacdo da escola, enquanto 50% dizem ter lido livros de escolha prépria. Ambos 0s
percentuais caem em 2019 para 13% e 47% respectivamente (Failla, 2021). Nao é todo
mal saber que uma boa parte dos estudantes escolhem suas préprias leituras, isso indica
a capacidade que eles tém de mediar a si préprios, ndo dependendo exclusivamente de
terceiros para tal, mas, e quanto ao papel da escola em ser um canal que possibilite o
encontro entre livro e leitor? N&o estaria havendo mediacao nas escolas ou esses baixos
indices indicam algo pior? Nao haver sequer biblioteca escolar ou espaco de leitura na
maioria das escolas (Biblioo, 2020). O fato de 0% dos entrevistados em 2019 terem sido
influenciados por bibliotecérios/as ou atendentes de biblioteca na escolha de livros
(Failla, 2021) reafirma uma realidade entristecedora: a maioria das escolas ndo tem

biblioteca, as que tem ndo funcionam e as que funcionam nédo o fazem como devem.

Para reforcar o que foi dito acima:

[...] a pesquisa nos apresenta uma contradi¢do: é na escola e pela influéncia do
professor que o leitor tem surgido. Tomando como referéncia quem indicou o
altimo livro para a faixa etéria entre 5 e 17 anos, o professor aparece como 0
maior responsavel. Quando se pergunta pelo interesse pela literatura nessa
mesma faixa etaria, a escola e o professor surgem como 0s maiores
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influenciadores. No conjunto desses indicadores, o bibliotecario ou o atendente
da biblioteca sdo pouco referenciados (Castro, 2021, p. 96).

O que esta sendo feito das bibliotecas escolares? Continuam sendo apenas o refugio do/a
professor/a cansada/a ou o castigo do/a aluno/a rebelde quando na verdade se constitui

em um dos melhores meios pedagogicos a disposic¢ao da escola?

“Pesquisa realizada pela Universidade de Denver, nos Estados Unidos, mostrou que
estudantes de escolas que mantém bons programas de bibliotecas aprendem mais e obtém
melhores resultados em testes padronizados do que alunos de escolas com bibliotecas
deficientes”. (Andrade, 2005, p. 13). Com “bons programas de bibliotecas” ndo se pode
entender a simples distribuicdo de exemplares e sim propostas que ndo promovam
empréstimos, mas transformem a leitura em um comportamento alinhado a proposta

pedagdgica local. E evidente que

[...] a participacdo do professor é determinante na busca e leitura de um livro,
é ele quem estabelece a trajetoria de leitura a partir de concepgdes que integram
0 uso do texto no contexto pedagogico e certamente conduzird o processo de
forma a atender as necessidades de cada etapa de ensino (Castro, 2021, p. 95).

Desse modo havera uma teia de possibilidades de usos da biblioteca escolar, fortalecendo
o trabalho do/a docente e consequentemente os resultados. “Educar é uma tarefa
complexa. Exige que todos os recursos e conhecimentos sejam mobilizados para se
atingirem objetivos e metas definidas. Ao assumir seu papel pedagdgico, a biblioteca
pode participar de forma criativa do esfor¢o de preparar o cidaddo do Século XXI”

(Campello, 2005, p. 11).

“A outra face com que a biblioteca ¢ apresentada nos PCN é a de lugar de aprendizagem
permanente, um centro de documentacdo onde se encontrem informacdes que irdo
responder aos questionamentos levantados dentro das diversas areas curriculares”
(Campello, 2005, p. 18), o que contribui para a transversalidade do conhecimento, mas

também do servico de toda a equipe pedagdgica.

Por isso é notorio que este papel ndo deve ser exclusivo do corpo docente, uma vez que a
biblioteca escolar deve permanecer aberta em todo o horario de aulas — inclusive durante
0 recreio — e ndo somente quando ir até ela for parte do plano de aula. Para tanto, a escola
deve contar com profissional qualificado/a —ao menos orientado/a — para exercer a fungéo

de mediador/a.

A pesquisa da Universidade de Denver mostrou resultados promissores em relacéo a

influéncia da biblioteca escolar:
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um bom programa de biblioteca, contando com profissional especializado,
equipe de apoio treinada, acervo atualizado e constituido por diversos tipos de
materiais informacionais, computadores conectados em rede e interligando os
recursos da biblioteca as salas de aula a aos laboratdrios resultou no melhor
aproveitamento escolar dos estudantes, independentemente das caracteristicas
sociais e econdmicas da comunidade onde a escola estivesse localizada.

As conclusdes do estudo feito nos estados do Alaska, da Pennsylvania e do
Colorado demonstra que alunos que obtiveram melhores resultados eram
oriundos de escolas cujas bibliotecas contavam com bibliotecas em horario
integral (30 a 40 horas por semana), equipe que desenvolvia programa de
ensino de uso da biblioteca e de outras fontes de informacéo, planejava
atividades em conjunto com o corpo docente e fornecia treinamento para
professores (Andrade, 2005, p. 13-14).

Neste exemplo podemos notar que tanto o horério de funcionamento, quanto o
alinhamento das equipes escolares foram cruciais nos bons resultados em que todos —
diga-se de passagem — foram mediadores da leitura. Reiteramos entdo a importancia da
mediacdo de leitura, pois € por conta dela “[...] que a escola assume o status de principal
agéncia de letramento e, para alguns, o principal espago de formacao do leitor: € nela que
as praticas de leitura podem acontecer” (de S&, 2021, p. 14). O mesmo autor ressalta que
“para que a escola alcance éxito no desempenho desse papel, faz-se necessario promover
de forma consciente estratégias que possibilitem efetivamente incluir e aproveitar 0s
recursos e 0s espacos existentes na escola, tais como a sala de aula e a biblioteca escolar”
(de S4, 2021, p. 14).

Sousa (2008) se refere a biblioteca como uma instancia de mediagéo, o que faz desta uma
mediadora em si mesma, no entanto, ela sé tem seu papel eficaz quando ha leitores/as que
ja possuem a capacidade de mediar a si préprios, que ja encontraram seu gosto e sabem
dividir a leitura estritamente pedagogica da literaria. E se estamos pesquisando a respeito
do/a leitor/a literério/a, pressupde-se que em uma Unidade de Ensino Fundamental 11 haja
a figura humana responsével pela mediacdo. Afinal, a formagdo do/a leitor/a literario/a

ndo é estanque a atividades de fruicdo. Colomer (2007) dialoga a respeito disso:

O objetivo da educacéo literaria €, em primeiro lugar, o de contribuir para a
formacdo da pessoa, uma formacdo que aparece ligada indissoluvelmente a
construcdo da sociabilidade e realizada através da confrontagdo com textos que
explicitam a forma em que as geracGes anteriores e as contemporaneas
abordaram a avalia¢do da atividade humana através da linguagem (Colomer,
2007, p. 31).

Assim, sabendo que a biblioteca escolar, se funcional e perene em agdes, possibilita o
efetivo aprendizado do/a discente ndo somente na fruicdo literaria, mas também na funcéo
didatica, entendemos a importancia da mediacéo de leitura nos anos escolares, para que

futuramente o/a estudante possa mediar a si proprio. Porém, também sabemos que grande
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parte do resultado do aprendizado, como do interesse pela leitura, vem do lado de fora

dos muros da escola.

2.3.6 Portas abertas, bibliotecarias/os ao trabalho: Formar Leitoras/es

“Por importante que seja, o desenvolvimento das técnicas de fabricagdo e divulgacao do
impresso nédo é suficiente para impor a préatica de leitura” (Lafarge; Segré, 2010, p. 45),
da mesma forma que a presenca do livro na prateleira ndo é convite suficiente para o
exercicio da leitura que de modo algum pode ser imposto. Ac¢des precisam ser promovidas
para manter a biblioteca escolar pulsando e essa pulsacéo é resultado de seu uso em ritmo

dindmico.
E preciso entender que

[...] como espago de formagéo continuo da comunidade escolar, é necessario
que a biblioteca organize sua atuacdo com base na observacao de dois aspectos:
o fluxo real de informac&o, ou seja, aquele que alimenta as a¢fes e as demandas
da biblioteca, e as possibilidades pedagdgicas que devem ser definidas por
intermédio da construcdo de um planejamento conjunto entre a biblioteca e a
escola (Castro, 2021, p.92).

Ainda que seja possivel que alunos/as mais experientes possam mediar a si mesmos, que
a biblioteca por si s6 ¢ mediadora e que haja algum estimulo para a leitura em casa,
lembremos que:
Estimulo’, ‘interven¢do’, ‘mediagdo’, ‘familiarizagdo’ ou ‘animag¢do’ S&0
termos associados constantemente a leitura no ambito escolar, bibliotecario ou
de outras instituicBes publicas e que se repetem sem cessar nos discursos

educativos. Todos esses termos se referem a intervengdo dos adultos
encarregados de ‘apresentar’ os livros as criangas (Colomer 2007, p. 102).

Portanto, a presenca do/a colaborador/a ou mediador/a na biblioteca escolar é
indispensavel, tornando-se urgente a necessidade de aprovacdo da PL que altera a Lei
12.244/2010, para garantir a presenca de bibliotecarios/as nas bibliotecas escolares
(Senado, 2020). Prefeituras e Estados precisam realizar concursos publicos no intuito de

contratar bibliotecarias e bibliotecarios exclusivamente para as bibliotecas escolares.

As atividades desses profissionais ndo poderdo nunca se limitar a anotar os empréstimos

e menos ainda cumprir horario, pois

[...] o trabalho bibliotecério deverd considerar os objetos da educacdo e as
praticas de ensino propostos por cada uma das fases da educacéo escolar, por
meio da insercdo da biblioteca como espaco de estudo e acesso ao
conhecimento elaborado, espaco de ensinar e aprender, em sintonia com as
acOes da coordenacdo pedagogica e dos docentes (Castro, 2021, p.93).
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Logicamente ndo existe uma receita que garanta o pleno funcionamento de uma biblioteca
escolar. O que funciona para uma escola, realidade ou regido ndo serve inteiramente para
outra, pois a sociedade produz a cultura e influencia o andamento de tudo nela. Moldes
fixos ndo adiantam, ndo servem. A OEA orienta desde 1985 no Modelo flexivel para um
sistema de bibliotecas escolares que fatores sociais, econdmicos e outros sejam
considerados antes montar uma biblioteca escolar (Fioravante, 2021), contudo, mesmo
ndo sendo vidvel a existéncia de um modelo fixo para estes espacos de leitura, ha
requisitos basicos que congregam todas as realidades quando se almeja e a presenca de

profissionais capacitados € quica o principal.

As Diretrizes da Ifla para a Biblioteca Escolar, publicadas em 2015 “[...] enfatiza a
necessidade de o profissional ter dupla formacgédo: em Educacdo e em Biblioteconomia”
(Fioravante, 2021, p.101), orientacdo que em um pais que possui a cultura da
descontinuidade de politicas publicas e que uma lei que obriga implantar bibliotecas em
todas as escolas precisa de atualiza¢es por ndo cumprir nem metade de suas metas, isso
soa como pedir demais, como algo utdpico, ainda que ndo devamos perder as esperancas

ou parar de reivindicar.

Maria Eugénia Andrade (2005) afirma que

No Brasil, a influéncia da biblioteca nos resultados dos estudos escolares é
pouco evidente. Nas avaliagdes conduzidas pelo Ministério da Educacao
(MEC) no ambito do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB),
realizadas junto aos estabelecimentos de ensino publicos e particulares dos 27
estados brasileiros, a biblioteca ndo é focalizada em profundidade, mas ainda
assim aparece como um dos fatores que contribui para o bom desempenho dos
alunos, desde que seu acervo apresente bom estado de conservagéo e que ela
conte com equipamentos (Andrade, 2005, p. 14-15).

Se um acervo bem conservado e variedade de equipamento foram suficientes para figurar
como causa de bom desempenho, é assertivo pensar que um planejamento que contemple
atividades efetivas da biblioteca escolar em parceria com as aulas poderia elevar mais
ainda esse bom desempenho para o status de 6timo desempenho. Jamais devemos nos
contentar com o mesmo resultado de sempre. Na educacao e formacéo do cidad&o, evoluir

deveria ser um objetivo religiosamente seguido.

Embora estejamos debrugados sobre a formacéo do/a leitor/a literério/a, ler literatura ndo
sera um método estanque ao aprendizado de Lingua Portuguesa ou ao habito da fruicéo
de livros. H& muitas obras classicas e mesmo contemporaneas que trazem contedo

didatico em seus enredos, a exemplos de O Homem que Calculava de Malba Tahan e
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Vinte Mil Léguas Submarinas de Julio Verne, que sdo respectivamente recheadas de

Matematica e Geografia, Biologia e Quimica, etc.

Os conteldos das respectivas disciplinas podem ser refor¢ados pela leitura da obra e assim
os/as estudantes poderao se surpreender dizendo “olha, eu vi esse assunto na aula”, ou,
caso tenha lido a obra anteriormente e ao se deparar com o conteido familiar durante uma

explicacdo em sala, ter alguma referéncia para participar da discussao.

Para além de possibilitar a participacdo do/da estudante em sala de aula mediante os
enredos das obras, ha também o exercicio da critica social, pois ao se envolver com as
tramas das obras: “O leitor é levado a pensar que isso poderia acontecer com qualquer
um, inclusive com ele, com quem poderia ocorrer a mesma modificagao pela qual passou
o narrador. O leitor é convidado, portanto, a repensar sua vida, 0 peso dado ao trabalho e
as relagoes afetivas” (Abreu, 2006, p. 24). Essa identificacdo com a leitura para a vida e
contetdo curricular deveria durar por toda a formacao do individuo, mas infelizmente ndo

vai longe.

Colomer (2007) fala a respeito de como as criangas passam repentinamente de um lado
para o0 outro do gosto pela leitura e a isso se deve o fracasso da formacéo leitora. Segundo
a autora, nos primeiros anos de vida da crianca, predominam as respostas afetivas e
estéticas as histdrias contadas pelos pais e professores/as e isso se encerra quando se
deparam com os desafios da formagé&o escolar, nas tentativas de aprender a ler e escrever,
somar e a decorar contetidos. Esse contato com os primeiros erros os faz criar defesas e

as barreiras levantadas também afetam o gosto pela leitura.

Fioravante (2021, p. 244), em suas pesquisas, extraiu das respostas dos seus entrevistados
que “[...] o uso desse espago ¢ marcadamente incentivado nas séries iniciais do ensino
fundamental, e vai diminuindo acentuadamente até a conclusdo da educacdo basica.
Pouco a pouco o aluno vai se distanciando da biblioteca”. Ora, se a formacao do ser
humano é continua enquanto cidaddo/cidada, a do/da leitor/a também deveria ser, ao
menos enquanto a sua educacao for de tutela do Estado, haja vista que a leitura é uma das

principais formas da aquisi¢do de conhecimento.

Ainda sobre isso, Colomer (2007) fala a respeito de uma espécie de auto isencédo praticada

pelo sistema de ensino:
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[...] se ainstituicdo escolar j& se encarregava de ensinar o mecanismo da leitura,
bastava levar os livros até os leitores. O que se precisava era montar uma
biblioteca e enché-la com livros selecionados com critérios morais e/ou de
qualidade literaria. Durante décadas ninguém pensou muito em procurar novas

férmulas para fazer as apresentagdes entre todas essas “novas” criangas € 0s
livros (Colomer, 2007, p. 103).

Assim, reforca-se a ideia de que a presenca dos livros fara todo o trabalho, como se fossem
objetos misticos dotados de poderes de seducdo, tal qual O Um Anel da literatura
fantastica de J. R. R. Tolkien, em O Senhor dos Anéis, que despertava cobica em todos a
sua volta, desejo de possui-lo e controlava a mente e os atos de quem o utilizasse (Tolkien,
2002). “Cabe admitir que os livros ja estdo nas classes ¢ que, portanto, trata-se de
convencer as criangas a lé-los” (Colomer, 2007, p. 104), pois, conforme ja elucidamos no
momento em que discutimos as politicas publicas, ndo faltam prateleiras lotadas. Como

em um loop retornamos a ideia da mediag&o.

Nisso reforcamos a necessidade da presenca continua de profissionais qualificados nas
bibliotecas escolares, garantindo esta mediacao, pois ainda que o préprio espaco seja em
si um mediador de leitura, em si mesmo ndo garante a acdo da leitura. As acdes
mediadoras devem, inclusive, ser reforcadas e garantidas no Plano Politico Pedagogico
(PPP) da unidade de ensino, algo que foi pontuado pelos entrevistados de Fioravante
(2021), ao lamentarem que as bibliotecas de suas escolas sdo pouco ou nada mencionadas

nesses documentos.

“A partir de mediagbes bem elaboradas e realizadas com maestria, a biblioteca pode
tornar-se um espago vivo e interativo” (Silva; Silva, 2021, p. 82), que fara grande
diferenca na formacéo do/a leitor/a literario/a, o que ira refletir diretamente na formacéo
curricular do mesmo. Porém, ndo se pode dizer que provas baseadas nos livros, ou
projetos do tipo soletrando com base em obras selecionadas séo atividade de mediacao
eficazes, pois remetem ao decoreba tecnicista e conteudista, vazio de senso critico e
reflexdo. Marcia Abreu (2006, p. 19) Afirma que: “A escola ensina a ler e a gostar de
literatura. Alguns aprendem e tornam-se leitores literarios. Entretanto, o que quase todos
aprendem é o que devem dizer sobre determinados livros e autores, independentemente
de seu verdadeiro gosto”. Projetos de leitura vazios de propositos formadores tendem a

manter o gosto pela leitura literaria como gosto de uma minoria.

“Pode-se afirmar, cada vez com maior seguranca e de maneira cada vez mais

pormenorizada, que a leitura compartilhada ¢ a base da formacao de leitores” (Colomer,
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2007, p. 106) e esse ato de socializar o que foi lido por deleite associado ao que se aprende
e apreende nos estudos curriculares é que possibilitardo um desenvolvimento completo.
E nesse modo de pensar que verificamos a biblioteca escolar no ato de formagéo do/a
leitor/a literario/a no l6cus CMFMS, observando e refletindo sobre os fatores que rodeiam

seus discentes: familia e comunidade, a 6rbita social.

2.4 BIBLIOTECA ESCOLAR E ORBITA SOCIAL

Sabe-se que “[...] é na escola que a maioria das criancgas brasileiras tem contato com a
formalizacdo do texto escrito, por meio do livro didatico e da literatura, e caberia a
biblioteca garantir e ampliar esse acesso mediante outros suportes informacionais
essenciais a formacgdo leitora” (Castro, 2021, p. 92). Mas também é sabido que o agir da
crianca dentro do espaco da escola é influenciado pelo seu entorno do lado de fora e que

cada uma age de acordo com a influéncia que recebe.

“Partindo da ideia de que uma mesma situacao vivida por duas pessoas ndo tem o mesmo
significado para ambas, nesse mundo intersubjetivo, cada individuo constroi seu mundo
¢ sua biografia com o auxilio de outros” (Fioravante, 2021, p.241). Auxilio, influéncia,
interferéncia e outras formas de atravessamento que moldam os individuos e sdo

promovidas pelo que chamaremos aqui de drbita social.

O movimento que um corpo celeste faz em torno de outro é chamado de érbita e ndo se
resume & movimentacdo. Um asteroide menor que orbita um meteoro pode desloca-lo de
sua trajetoria se receber um impulso gravitacional de um corpo maior ou se se chocar com
outro asteroide. Ou no caso da Lua, que ao orbitar a Terra, a depender de sua aproximacao
pode fazer subir ou descer as marés. E também € claro, pode interferir na luminosidade
da noite ao refletir a luz do Sol com maior ou menor intensidade, além de proteger 0 nosso
planeta de ameacas ao atrair para si 0S pequenos corpos que constantemente cruzam o

espaco.

A orbita social de um individuo é constituida de sua familia — tanto a que divide o lar
quanto a que ndo divide, mas mantém contato — amigos, conhecidos, colegas de trabalho,
membros de clubes e agremiacdes, igrejas, academia, etc. Com a chegada da era digital,

incluem-se também os contatos da internet em geral. Todas estas pessoas exercem alguma
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influéncia na vida do individuo, por menor que seja. Assim, logicamente que em
dimensdes maiores ou minimas, todos os individuos em volta tornam-se mediadores e

mediadoras, pois, conforme Fioravante (2021):

A conduta do individuo é orientada com base no estoque de conhecimento
socialmente produzido e aprovado (por seus predecessores, e por Seus
contemporaneos — associados ou nao) que tem a méao, ou de disponibilidade
imediata, e que lhe é suficiente para a resolucdo de questdes préticas da vida
cotidiana (Fioravante, 2021, p.241).

Desse modo, cremos que a Orbita social se coloca como um ecossistema de multiplos
mediadores. Assim, “[...] assumem papel de mediacdo néo apenas o0s professores ou 0s
bibliotecarios, mas a familia, os escritores, os livreiros, os padres ou pastores, mas
também pessoas do convivio cotidiano, como 0s amigos que se dispdem a ofertar o
banquete da leitura, dentre tantos outros” (Lima, 2017, p. 176). Uma indicacéo de leitura,
uma répida conversa sobre uma obra, uma comparacao de filme com o livro que Ihe deu
origem, todos esses pequenos eventos sdo em si alguma forma de mediacdo. A escolha

de género textual ou a ndo leitura pode ser o resultado do convivio com sua Orbita social.

Durante muitos séculos a leitura foi um privilégio de poucos, apenas monges copistas,
alguns nobres e membros do clero tinham esse direito. Para o povo, nos paises cristaos
da era medieval sobrava a leitura pablica, feita em voz alta que “[...] se praticava somente
nas igrejas, nos refeitdrios e nos claustros e abrangia apenas os textos sagrados em latim”
(Lafarge; Segré, 2010, p. 26). A sociedade de entdo, majoritariamente iletrada era

manipulada por quem sabia ler.

Logicamente que a evolucdo dos formatos de livros, a invencdo da imprensa e o
surgimento das universidades causou uma abertura nas publicacbes de entdo, que
deixaram de ser exclusivamente de textos sagrados e passou a contar com obras de
diversos seguimentos como filosofia, matematica, astronomia, o proprio latim e outros.
Por essa época o conceito de leitura também evolui e “ja ndo se tratava de decifrar, mas
de captar o sentido do texto com a finalidade de poder comenta-lo” (Lafarge; Segré, 2010,
p. 28), surgindo assim o leitor critico e “[...] 0 intelectual ndo € mais aquele que comenta
os textos sagrados, mas aquele que produz ideias novas, leigas e criticas” (Lafarge; Segré,

2010, p. 31).

O formato encadernado chamado codex possibilitou a insercao do livro na sociedade, que

deixando as clausuras e caixotes das bibliothekae’ae € podendo, por seu baixo custo e
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formato compacto, serem levados para casa, lidos e por isso o/a leitor/a poderia a partir

de entdo (re)(des)cobrir-se. De

[...] reservada inicialmente aos clérigos, mediadores dos textos religiosos para
a coletividade, que praticavam a leitura em voz alta, a leitura tornou-se depois
0 apanagio de uma elite social, antes de ficar acessivel ao conjunto da
populacdo, gracas aos progressos da alfabetizacdo no século XVIII e ao
desenvolvimento das escolas primarias no século X1X (Lafarge; Segré, 2010,
p. 45-46).

Mas esta abertura ndo foi o suficiente para que os brasileiros, por exemplo se tornassem
um povo altamente letrado e leitor. O analfabetismo ainda é uma barreira enorme para o
pais avancar em termos de educacéo e principalmente leitura, mas ndo estamos mais no
século XVI, quando a proibicao de ler era uma politica de Estado e da igreja cat6lica e
foi necessaria a Reforma Protestante iniciar um processo proselitista de alfabetizacao; ou
quando a leitura para as mulheres era obrigatoriamente encerrada no ambiente domeéstico;
ou quando a leitura era feita em voz alta para todos os membros da familia; ou ainda
quando os romances eram lidos nos bordéis e por isso considerados improprios para a

sociedade mais recatada (Lafarge; Segre, 2010).

Toda essa realidade mudou e nos dias de hoje temos os diversos programas de distribuigéo
de literatura nas escolas, que mesmo estagnados ainda chegam com menos frequéncia e
estdo a disposicdo dos estudantes para levarem para casa — logicamente quando a
biblioteca escolar funciona. Mas com toda essa facilidade de acesso e democratizacao,
por que ainda somos um pais cuja metade dos habitantes de 5 anos para cima nao 1&?
(Failla, 2021)

Dos/as considerados/as leitores/as — pelo critério de ter lido inteiro ou parcialmente ao
menos um livro nos trés meses antecedentes — apenas 34% afirmaram ter lido o livro
inteiro em 2015 contra 30% em 2019 (Failla, 2021). Esse dado pode ser interpretado de
forma a entender que o ritmo de leitura da maioria dos entrevistados é de poucas paginas
por dia. Ha também o fato de tais leituras estarem recém comecadas quando as entrevistas
ocorreram, mas podemos entender a primeira hip6tese como a mais plausivel quando os
dados apresentados pela mesma pesquisa mostram que “entre os leitores em geral,
independentemente do nivel de escolaridade, o percentual de quem usa seu tempo livre
no WhatsApp € menor: 68%, apesar de ter havido um aumento expressivo em 2019 (eram
53% em 2015)” (Failla, 2021) e no que diz respeito as criancas na faixa etaria do Ensino
Fundamental 11, 38% usam seu tempo livre para jogar videogame e apenas 22% o

reservam para a leitura. (Failla, 2021, p. 28). Inclusive, 47% dos entrevistados em 2019
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alegaram ndo ler mais por falta de tempo, o que colide com o0s nUmeros que evidenciam
as escolhas de atividades para tempo livre, 27% dos que estdo no Ensino Fundamental |1

alegam ndo ter tempo para leitura.

Porém, ndo é prudente determinar que apenas a internet esta roubando o tempo de leitura
das pessoas. Os fatores familiares ou do &mbito educacional também se refletem nisso,
pois quando falta incentivo doméstico e acdo pedagogica, o/a leitor/a ndo se forma. “A
acao da escola, da familia, do conjunto da vida social tem por finalidade facilitar a
construcdo da crianca-leitora e fazer da leitura uma pratica cultural costumeira
compartilhada por todos” (Lafarge; Segré, 2010, p. 82), mas, quando no pilar primordial
da formacédo do ser humano a crianca é deixada a s6s com um aparelho eletrénico para
que seus cuidadores/as se sintam “livreS” para realizar seus afazeres e ndo ha incentivo
para a leitura além do verbal, torna-se inGtil esperar que a sociedade e as politicas publicas

deem conta do recado.

Os resultados das pesquisas feitas em 2015 e 2019 para o Retratos da Leitura no Brasil
explicitaram que entre as dez atividades que mais ocupam o tempo livre dos entrevistados,
seis estdo ligados a meios eletronicos e digitais, e cinco ocupam as cinco primeiras
posicBes em ambos 0s anos. Ler livros aparece em 11°, enquanto que assistir televiséo,
usar a internet, usar o WhatsApp e redes sociais em geral aparecem respectivamente em

primeiro, segundo, quarto e oitavo (Failla, 2021).

“Trabalhando em conjunto, professores e bibliotecarios planejardo situacGes de
aprendizagem que desafiem e motivem os alunos, acompanhando Seus progressos,
orientando-o0s e guiando-os no desenvolvimento de competéncias informacionais cada
vez mais sofisticadas” (Campello, 2005, p. 11). Nessa tarefa também devem ser incluidos
os familiares, principalmente pais ou cuidadores, mas, os estudos apontam que apenas
34% dos entrevistados em 2019 afirmaram ter influéncia de alguém em geral para gostar
de ler (Failla, 2021).

Se observamos amilde, temos 11% influenciados por docentes, 8% por maes ou
responsaveis do sexo feminino, 4% por pais ou responsaveis do sexo masculino, 4% por
algum outro parente e 1% por cdnjuge (Failla, 2021). Estes nameros flutuam, em sua
maioria, entre a queda e a estabilidade se considerados também os anos de 2011 e 2015,

com destaque de preocupacdo para os dados de influéncia da escola nesse processo.
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E cliché dizer isso, mas a familia deve ser o principal ntcleo de apoio para que a crianca
se torne leitor/a literario/a, pois fora da escola ndo ha campo mais propicio para tal cultivo.
O contexto social tera grande influéncia nesse processo, mas se a unido da escola com a
familia no incentivo & leitura for constante e ndo tardia isso sera possivel. E algo 16gico
que é necessario que as politicas publicas cumpram seus objetivos e que as bibliotecas
escolares também funcionem, no entanto, o incentivo primordial é o familiar e ndo ficara

de fora das observagdes que esta pesquisa pretende fazer.
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3 DO METODO

“S6 levo a certeza de que muito pouco eu sei ou
nada sei”.

(Sater; Teixeira, 1990, n.p.)

Etimologicamente a palavra metodologia remonta ao latim methodus, e também ao grego
methodos. A origem grega traz um significado identificado com forma de ir ou de ensinar,
ja pela palavra grega, metodologia significa modo de perguntar, investigacéo cientifica,
Ou persequir, ir atrds, buscar. Esmiucando um pouco mais a expressdo temos no grego:

meta (atras, depois), hodos (caminho) e logos (palavra, estudo, tratado).

Método ou metodologia verte sempre para a ideia de trajeto, rota, caminho, estrada, algo
que é a esséncia da uma conhecida musica de autoria de Almir Sater e Ricardo Teixeira
(1990), “Tocando em Frente”. Se "pela longa estrada eu vou, estrada eu sou”, eu faco
parte do método, assim, a estrada (metodologia) s6 faz sentido se eu andar por ela,
preterindo outras e de vez em quando olhar para tras para ter certeza de que estou no

caminho certo®.

“Ao se elaborar um projeto de pesquisa, busca-se mapear um caminho a ser seguido
durante a investigacdo: o que pesquisar? Por quanto tempo? Que estratégias de analise
utilizar?” (Aragéo; Barros; Oliveira, 2005, p. 20) Devemos encontrar as respostas antes
de comecar a jornada, mas nada impede, que depois de estar andando voltemos um pouco
pelo caminho para conferir se estamos certos. Afinal de contas, "cada um de n6s compde
a sua historia” (Sater; Teixeira, 1990) e nessa escrita também cabem os retornos e

refazimentos.

No entanto, antes dessas idas, vindas, voltas e permanéncias é necessario que haja o
planejamento, no qual decide-se quais serdo as primeiras rotas, quais serdo os paradigmas,
as hipdteses ontoldgicas, os pressupostos epistemoldgicos e os caminhos metodologicos.
Na escolha de todos estes € preciso lancar o olhar pelo prisma da dimenséo ética e moral

da pesquisa.

14 A primeira pessoa foi usada neste trecho para evidenciar a experiéncia com a musica.
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Etica, do grego ethos, que significa modo de ser, carater. Moral foi traduzida para o latim
como mos, mores no plural e significa costumes. Costumes sempre existiram e a Etica é
a arte de pensar e refletir sobre a moral, sobre os costumes, que mudam conforme mudam
os tempos (Alessi, s/d; Severino, 2014). A moral, por sua vez, tem relagdo com os valores
da época e sdo esses valores que, por menor gue seja a influéncia, conduzirdo os caminhos
da pesquisa, pois “em tudo que fazemos, esta sempre envolvido algum saber bem como

alguma valoracdo” (Severino, 2014, p. 200).

Assim, valoragdo, que vem de valor, deve figurar como uma espécie de epigrafe nos
caminhos da pesquisa. Valores sdo bases sociais que conduzem os rumos da sociedade.
Alguns dos valores morais mais caros para as pessoas sdo: honestidade, humildade,
empatia, respeito, etc. Os valores estdo diretamente ligados a moral e & ética de cada

sociedade em cada tempo.

Outro entendimento que pode ser modificado conforme avangam as lutas e historia é o
conceito de Direitos Humanos, sobre o qual Joaquim Herrera Flores (2009) afirma que
precisa ser revisitado ou (re)inventado pois ndo cabe em tratados e documentos politicos
como meros discursos. Em suas palavras, ele defende que
A universalidade dos direitos somente pode ser definida em func&o da seguinte
variavel: o fortalecimento de individuos, grupos e organizaces na hora de
construir um marco de acdo que permita a todos e a todas criar as condiges

que garantam de um modo igualitario o acesso aos bens materiais e imateriais
que fazem com que a vida seja digna de ser vivida (Flores, 2009, p. 19).

Neste sentido, a ideia de humanidade torna-se amplamente mais complexa do que
comumente se pensa e a compreensdo dela passa agora fazer parte do pensamento ético,
que engloba também, a partir de entdo, a dignidade da vida humana. Assim, recuperamos
da lista supracitada o valor respeito, palavra que vem do latim respectus, ou, olhar outra

vez, ou seja, tudo o que recebe um segundo olhar, é digno de respeito.

E nesse intuito de mostrar respeito para com o0 outro que este estudo se caracterizou como
uma pesquisa-agao, que segundo Adelina Baldissera (2001, p. 6), ocorre “[...] quando
houver realmente uma acao por parte das pessoas implicadas no processo investigativo,
visto partir de um projeto de acdo social ou da solugdo de problemas coletivos e estar
centrada no agir participativo e na ideologia de agdo coletiva”. Sobre o pilar da

coletividade, compreendemos que uma pesquisa-acdo infere na participagéo de outros
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individuos que protagonizam o desenvolvimento da mudanga, da resolucéo do problema,

da criacéo de algo para uma mudancga social (Baldissera, 2001).

“A pesquisa-acdo exige uma estrutura de relacdo entre os pesquisadores e pessoas
envolvidas no estudo da realidade do tipo participativo/ coletivo” (Baldissera, 2001, p.6),
0 que j& impede que a pesquisa seja feita somente pela ética ou/e acdo de quem a conduz.
E necessario verificar a partir da questdo problema qual é a inquietacio do coletivo
colaborador, para que este grupo ndo seja colocado como objeto e sim ator do estudo.
Destarte deve-se compreender que os dados construidos devem partir das discussdes

colaborativas durante a aplicacdo dos dispositivos de analise.

“A pesquisa-a¢do como metodologia de pesquisa e de acdo cria espagos onde as pessoas
participam do projeto de atuagdo organicamente estabelecido” (Baldissera, 2001, p.10),
assim, os/as colaboradores/as desta pesquisa foram ouvidos durante o trabalho de campo
e suas inferéncias, sugestdes e reivindicagbes serviram de escopo no e para o dialogo
tedrico, bem como para a constru¢do da mudanca necessaria descoberta e feita pela

coletividade.

3.1 NATUREZA, ABORDAGEM E PRESSUPOSTOS

No que diz respeito a metodologia, este trabalho foi realizado no formato de Pesquisa-
Acdo, pois além de haver um problema comum a ser solucionado (Moreira, 2008), houve
a presenca efetiva do pesquisador como docente no lécus, fator que ja caracteriza o tipo
de pesquisa, pois, como afirma Vera Besset (2008, p. 12) “[...] a partir do momento em
que o pesquisador entra no contexto onde se da a pesquisa, suas perguntas e propostas ja

constituem uma intervengao”.

Para tanto, tomamos como questdo maior o papel da biblioteca escolar na formacéo do/a
leitor/a literario/a em um determinado l6cus, sem pretensdo de colocar lacres e pontos
finais, afinal de contas o conhecimento e as (in)certezas sdo mutaveis; ndo somente
durante o estudo, como também ao longo de uma pesquisa e sua escrita. Por isso, mesmo

que se leia, reflita, aprenda, apreenda e escreva, estaremos sempre ao longo da borda,
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ainda que se avance para 0 centro - resposta - de algo que pode (e vai) se expandir

constantemente.

Assim, o presente estudo se configura como aplicada, que se caracteriza como “[...]
aquela pesquisa que se propde a mediacao de conhecimento com a finalidade de propiciar
na pratica, e de maneira incontinenti, a resolucdo de situacdes representativas das
comunidades local, territorial e/ou regional” (Sousa, 2024, p. 2). Aqui, buscamos
encontrar um caminho viavel para a situacdo da biblioteca escolar do CMFMS, ao passo

em que procuramos entender o seu papel na formacéao do/a leitor/a literario/a.

Oslas colaboradores/as desta pesquisa sdo docentes e membros da dire¢do/coordenacao
do CMFMS e discentes dos 7°, 8° e 9° anos, que participaram ativamente da construcao
de dados e das atividades de intervencao inerentes a pesquisa-a¢do, pois se constituem
agentes ativos desta modalidade metodologica (Besset, 2008). Nosso objetivo, por meio
de suas declaragdes individuais, foi construir um cenario em que se pudesse contemplar
suas Orbitas sociais, como elas reverberam, seus gostos, escolhas e suas formacdes na

leitura, por meio da biblioteca escolar (Colomer, 2007; Fioravante, 2021).

A mediacéo de leitura se constitui como um dos pilares da formacéao do/a leitor/a. Mediar
por si s6 denota intervir, agir em uma realidade e assim, caracteriza-se este estudo pela
trilha metodoldgica da pesquisa-acdo emancipatdria e colaborativa, na qual é “[...] preciso

investigar as agdes educativas a0 mesmo tempo que intervém nas situa¢des” (Trilhas da

Graduagdo, 2020).

Essa intervencdo ndo deve ser, no entanto, uma autoria exclusivamente do pesquisador e
sim oriunda de um grupo colaborativo, pois pesquisa-acdo se faz com, no e para o
ambiente escolar, preferencialmente de forma critica, que significa “provocar nos
docentes a possibilidade de eles refletirem criticamente e conjuntamente sobre as suas
praticas pedagogicas” (Trilhas da Graduagéo, 2020).

Assim, partimos da premissa de que na pesquisa-a¢do o foco sai do estudar sobre as
pessoas e passa totalmente para a parceria do estudar com as pessoas. E a modalidade de
pesquisa que se constitui em umas das melhores op¢oes para este percurso metodolégico,
pois ela transita entre a mediacdo de leitura, formacao do/a leitor/a em paralelo com os
reflexos da drbita social dos discentes.
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Essa via sO é possivel com a mediagdo/colaboracdo da pessoa docente, que deve ser
também parte autora da pesquisa-a¢do. Quanto ao pesquisador, sua principal tarefa nessa
missdo € a de
[...] estabelecer uma forma de pesquisa colaborativa que fosse transformadora
da pratica curricular e que, no processo, favorecesse uma forma particular de
desenvolvimento do professor, sobretudo o desenvolvimento de capacidades
para transformar reflexivamente e discursivamente sua propria pratica ou o que

anteriormente chamado, pela literatura relativa pesquisa-acdo, de
‘automonitoramento’ (Elliott, 2001, p. 142).

Por todo esse aspecto formativo, interventivo e com as possibilidades sociais envolvidas
para dentro e para fora dos muros escolares é que a pesquisa-acao se constitui parte do
caminho metodoldgico, assumindo o abraco a possibilidade de bricolagem em outros
pressupostos, nesta meta de colombizar'® ao menos o espaco em que imergiu esta

pesquisa.

Como o objeto de estudo desta investiga¢do ndo envolveu dados quantitativos e sim uma
demanda de revisdes literarias e discussdes, tendo como protagonista o ser humano, este
trabalho foi dirigido pela abordagem qualitativa, quando feito um “[...] estudo da atitude
natural do homem em seu mundo-vida e da maneira pela qual este ¢ por ele constituido”
(Lapassade, 2005, p. 37).

O estudo qualitativo surge da percepc¢éo de estudiosos sobre o fato de que alguns dados
ndo podiam ser somente quantificados, mas que também tinham a necessidade de
interpretacdo, que provavelmente seriam impossiveis de serem entendidos caso fossem

abordados de outra maneira, como afirma Cecilia Minayo (2010):

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes (Minayo, 2010,
p. 21).

Ainda sobre a abordagem qualitativa, Gatti (2007) afirma que ela atende a pressupostos
de natureza epistemoldgica, o que nos faz perceber que temos a frente um caminho
bastante subjetivo no que diz respeito aos resultados esperados. Buscaremos ainda

empreender esta pesquisa focando sempre na necessidade de um curriculo que aborde a

15 Termo cunhado pela Professora Juliana Salvadori quando compartilhei minha experiéncia na Colémbia
no ano de 2021 ao notar a forca do mercado editorial, informal e corporativo e a sede de leitura daquele
povo. Ao narrar o fato, em uma aula de Pesquisa Aplicada a Educacdo Il (PAE II) e dizer que queria fazer
algo que pudesse fazer do l6cus uma versdo menor da Coldmbia, a professora disse que eu meu desejo é
colombizar o colégio.
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diversidade. Sobre o objetivo, estd classificado como um estudo exploratorio, que
conforme Trivifios (2011) proporciona ao pesquisador um conhecimento mais profundo

acerca de um determinado problema.

A Ontologia é o ponto de partida de todas as ideias de pesquisa, por ser ela o pressuposto
epistemoldgico que estuda o ser em sua natureza (Gray, 2012). Marilena Chaui (2000)
descreve a ontologia como o conhecimento sobre o ser real, tal como de fato é. Assim, a
ontologia foi eleita como um dos pressupostos metodologicos deste trabalho.
Logicamente que na esteira de reflexdo ontologica cabem também outras realidades e

diversas formas de evidéncias e assim ela se ramifica para outros pressupostos.

A respeito da natureza do objeto de estudo, ha uma ocorréncia em que é preciso algo além
da Ontologia: considerar a mudanca da realidade deste objeto pois néo se trata do campo
das ciéncias exatas ou naturais. Tartarugas ndo deixardo de ser queldnios, da mesma
maneira que dois mais dois continuara resultando quatro, mas, quando o que esta no palco

do estudo é um fator social, é inerente que haja mudancas ao longo dos anos.

Dialoguemos com Andrew Sayer (2000, p.8):

As coisas sdo um pouco mais complicadas no que diz respeito ao mundo social,
pois 0 mesmo é socialmente construido, inclui o préprio conhecimento e, neste
sentido, ndo pode ser considerado como existindo independentemente de pelo
menos um conhecimento prévio, embora seja mais plausivelmente dependente
de um conhecimento passado do que do conhecimento de pesquisadores
contemporaneos (Sayer, 2000, p. 8).

Para estudar os fenébmenos mutaveis do objeto de estudo, elegemos o Realismo Critico,
que distingue o mundo entre o real, o atual e o0 empirico (Sayer, 2000), sendo um campo
exclusivo das ciéncias sociais. Sobre este pressuposto filoséfico, Andrew Sayer (2000,
p.11) ainda afirma que “[...] o mundo é caracterizado pela emergéncia, isto &, situacoes
nas quais a conjuncdo de duas ou mais caracteristicas-ou aspectos ddo origem a novos

fendmenos”

3.2 DISPOSITIVOS E ANALISE

Segundo Minayo (2008, p. 41-2): “[...] na construcdo do conhecimento veiculam-se
interesses e visdes de mundo historicamente construidos”, o que confirma a ndo

possibilidade, mas a quase certeza de que encontraremos resultados diferentes daqueles
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que se esperava ao iniciar a pesquisa. O ato de pesquisar pede a consulta e a interpretacdo
de dados para a sustentacdo de argumentos, confirmacgdo de hipdteses e outras nuances
académicas. Esses dados virdo de algum lugar, pois ndo irdo se materializar na frente do
pesquisador voluntariamente. Deste modo, neste estudo, foram construidos por meio do
que Agamben (2009) define como “dispositivo”:
[...] um conjunto absoluto heterogéneo que implica discursos, instituicGes,
estruturas  arquitetdbnicas, decises regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filoséficas, morais e
filantrdpicas [...]. O dispositivo estd sempre inscrito num jogo de poder e, ao
mesmo tempo, sempre ligado aos limites do saber, que derivam desse e, na
mesma medida, condicionam-no. Assim, o dispositivo é: um conjunto de

estratégias de relacdes de forca que condicionam certos tipos de saber e por ele
sdo condicionados (Agamben, 2009, p.299-300).

Pascoal Souza (2016) defende que os dispositivos sejam meios de orientagdo para o
caminho do pesquisador. Esses dispositivos devem ser, sem cair em banalizacéo,
adaptaveis, ndo tendo a obrigatoriedade do percurso retilineo, admitindo curvas e outras
formas metodoldgicas, facilitando a compreenséo de “[...] fendmenos que dificultam uma
compreensdo mais profunda da educacéo, e dos atores sociais que nela estdo envolvidos,

nos mais diversos contextos sociais, econdmicos, politicos e culturais” (Souza, 2016, p.7).

“A pesquisa-acdo por ser investigativa supde um conjunto de procedimentos técnicos e
operativos para o conhecimento da realidade ou um aspecto desta, com o objetivo de
transforma-la pela acdo coletiva” (Baldissera, 2001, p.8). Alguns destes procedimentos
sdo os dispositivos de analise, sendo, nesta pesquisa, dois deles de competéncia do autor
e outro de realizacdo coletiva, com e para os/as colaboradores/as. Sdo eles a analise de

conteudo, a analise documental e a entrevista.

Conforme Laurence Bardin (2002) a Andlise de Contetdo desenvolveu-se nos Estados
Unidos e € a sistematizagédo “[...] da tentativa de conferir maior objetividade a uma atitude
que conta com exemplos dispersos, mas variados, de pesquisa com textos” (Rocha;
Deusdara, 2005, p. 308), ndo fixando-se porém, somente no ato de leitura, mas também
no de intepretacdo, sendo necessario que haja um processo hermenéutico simétrico as
leituras cujos resultados somente surgirao “depois de uma observagao cuidada ou de uma
intui¢do carismatica” (Bardin, 2002, p. 14). Detalhamos o procedimento desta analise no

capitulo que se refere a pesquisa de campo.

Quanto a Analise Documental, caracteriza-se como “[...] um procedimento que se utiliza

de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao e analise de documentos dos mais
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variados tipos” (S& Silva; Almeida; Guindani, 2009, p.5), alargando as possibilidades de
fontes a serem pesquisadas para além das publicagdes padrdo, como livros e textos
académicos. Dentro dessa possibilidade podem ser pesquisadas atas, correspondéncias,
certiddes, memorandos, oficios, e-mails, leis, portarias, etc., sendo todas estas fontes de

valor inestimavel para pesquisadores das ciéncias sociais (Cellard, 2008).

Nesse norte, a Analise Documental configura-se metodologicamente como um modo de
“[...] investigacao cientifica que utiliza procedimentos técnicos e cientificos especificos
para examinar e compreender o teor de documentos de diversos tipos, e deles, obter as
mais significativas informagdes conforme os objetivos de pesquisa estabelecidos” (Lima
Junior, et al. 2021, p. 37) — que comunga com 0s caminhos da presente pesquisa, a qual
percorrera leis federais e estaduais e se debrucara sobre o conteddo dos documentos dos
projetos de leitura ja realizados no locus da pesquisa. O capitulo seguinte dispde de uma
anélise de contexto detalhada sobre o projeto de leitura disponibilizado como fonte para

esta pesquisa.

A Analise Documental foi feita a partir da leitura do regimento interno do CMFMS, bem
como seu PPP e projeto de leitura, para compreender o lugar da leitura literaria no locus.
Apbs serem feitas as anotagdes advindas das observacdes do locus, a saber sua estrutura
e detalhamento minucioso do acervo e espaco de leitura, procedeu-se a construcdo de

dados através dos dispositivos de analise eleitos.

O primeiro dispositivo foi a entrevista, que garantiu “[...] ao pesquisador avaliar o
roteiro, 0 tempo médio necessario para o entrevistado compartilhar suas experiéncias e a

adequacdo da forma de conduta prevista” (Lombardi; Avila; de Paula. 2021 p. 26).

Existem trés tipos de entrevista: N&o estruturada, semiestruturada e estruturada
(Lombardi; Avila; de Paula. 2021). No caso da pesquisa semiestruturada, que foi a
escolhida como dispositivo de analise para esta pesquisa, existe um roteiro com perguntas
abertas, que segue um caminho determinado, no qual o/a entrevistado/a tem liberdade de
resposta para além dos ndmeros ou do sim ou ndo (Lombardi; Avila; de Paula. 2021 p.
26). Ao longo da entrevista, novas perguntas podem surgir a depender das respostas do/a
entrevistado/a e o/a entrevistador/a se responsabiliza por manter a conversa dentro do

tema.
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Passada a fase das entrevistas, cujo registro foi gravado em &audio, foi necessario
transcrever os dados de forma fiel. A partir dai comegamos a fase de interpretacdo de
dados, cruzamento de ideias e analise de padrdes de respostas, feito por meio da leitura
corrida da transcricdo e apés isto organizando as ideias em tabelas com as respostas
agrupadas por pergunta e em seguida realizamos a interpretacdo dos dados amealhados.
Assim procedemos a uma analise tematica, conceituada por Souza (2019) como uma
prética que

[...] pode ser utilizada tanto através de uma abordagem indutiva e baseada nos dados - ou

seja, que ndo pretende partir de uma grande pronta de categorias ou temas para analisar os

dados, bem como dedutiva ou tedrica - a qual parte de um conjunto preestabelecido de
categorias ou temas bem definidos (Souza, 2019, p. 53).

A entrevista semiestruturada permitiu que o roteiro pré-estabelecido pudesse ser alterado
ao longo do processo, seja pela dilatacdo ou reducéo do tempo ou ainda pela mudanca de
caminho a seguir, permitindo liberdade ao/a entrevistado/a para tecer sua resposta
partindo de uma fala direta e subjetiva (Lombardi; Avila; de Paula. 2021). A partir dai
foram construidos os dados que deram maior conhecimento sobre as formacdes leitoras e

as estratégias empregadas no locus.

Para a selecdo dos/as colaboradores/as, como critérios de inclusdo, optamos pelas
seguintes variaveis: o/a discente deveria estar matriculado/a no 7°, 8° e 9° anos e
disposto/a a participar do estudo nas entrevistas e rodas de conversa. O critério para
escolher os/as demais colaboradores/as, diretora, coordenadora pedagdgica e professor de
linguagens foi: (a) diretora: por ser representante administrativa da UE e ter
conhecimento dos projetos propostos pela Secretaria Municipal de Educacédo (SME) e
realizé-los junto a (b) coordenadora pedagogica: que adapta, reelabora e junto com os/as
docentes de Linguagens coloca os projetos de leitura em pratica. (c) O professor de
linguagens foi convidado para ser um colaborador por realizar efetivamente as atividades

de leitura em suas turmas e ser um dos responsaveis pelo projeto de leitura no lécus.

As reunides foram gravadas por celular e apds escuta, foi transcrito para anélise de dados.
O conjunto de sinteses serviu como lastro para finalizar a escrita da dissertacdo, como
também para tracar um plano de realizagédo desta pesquisa-a¢édo, construida no, para e com
os/as colaboradores/as do l6cus. Todas as interpretacdes e didlogos construidos durante a
intervencdo em campo a partir da analise documental e entrevistas estdo explicitadas no

capitulo 4, que trata da vivéncia e efetuacdo da pesquisa de in loco.
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4 DESTINO: CAMPO

O mote perfeito ndo dira que ndo ha livro, por ruim
ou malvisto que seja, que ndo possa vir a ser
procurado no futuro por algum leitor.

(Gabriel Naudé, erudito francés, 1627)

Realizar uma viagem requer um tempo de planejamento para que tudo ocorra
(razoavelmente) bem. Escolher o destino, informar-se sobre a economia, clima, tradicdes,
rede hoteleira e calendario festivo do local sdo algumas das ponderagdes a serem feitas
anteriormente. A bagagem é outro fator crucial e que deve estar sincronizado com as

informacdes auferidas a respeito do lugar escolhido para ir.

A quantidade prevista de dias e o clima devem influenciar no tipo e quantidade de roupas.
As informacbes do terreno ditam a escolha do calcado. O espaco extra deve ser
proporcional as financas reservadas para a compra de souvenir, se houver comércio de
tais. No entanto, com todo o planejamento feito, é possivel, quase uma regra de que algo
ndo saia como o preparado, pois a viagem sempre € imprevisivel. Portanto, pode ser dito
que a pesquisa-acdo comeca de fato e se faz realmente no campo, pois em contanto com
a realidade e junto aos/as colaboradores/as modificando-a, toda a reflexéo teorica pode

sofrer da menor a mais expressiva alteracao.

E neste capitulo que o escopo tedrico colimado foi posto a prova quando colocado em
paralelo com as observacdes e intervengdes do locus, bem como as leituras de
documentos locais, tais como o Plano Politico Pedagdgico do Colégio e as minutas dos
projetos de leitura realizados a nivel municipal nos anos de 2022 e 2023. O cruzamento
dos estudos tedricos preliminares com a pesquisa de campo sdo uma antessala do capitulo
em que se propde algumas (in)conclus@es a respeito do tema. Fomos a campo apos a
aprovacéo da pesquisa no Conselho de Etica, cujo parecer ocorreu no dia 19 de setembro
de 20231,

16 O parecer do Conselho de Etica pode ser conferido no Anexo A.
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4.1 O ESPACO DE LEITURA LOCAL

No primeiro momento foi feita uma observacdo mais profunda da estrutura do locus,
tomando nota a respeito das condicGes dos espacos como um todo e da armazenagem dos
livros. A partir dai foi possivel verificar as necessidades estruturais e tracar um plano para
modificar o contexto local, como é de praxe em uma pesquisa-acdo (Elliot, 2001). Ver
vista da entrada do CMFMS (I6cus) na Figura 2.

Figura 2 - Vista da entrada do Lécus
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Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023.

O Colégio Municipal Francisco Machado dos Santos possui um grande acervo, no
entanto, até meados do ano de 2022 nao havia um local organizado para funcionar como
uma biblioteca escolar ou espaco de leitura. Todos os exemplares acessiveis estavam
dispostos em estreitas estantes, uma na sala dos/as professores/as e outra na coordenagéo
pedagdgica. Nestes mesmos ambientes haviam alguns livros empilhados ou guardados

em caixas de seus respectivos programas de governo.

A grande maioria do acervo estava estocado em um estreito almoxarifado de oito metros
quadrados em companhia de livros didaticos, materiais diversos e cabos de vassoura,
sendo este espaco uma diminuta e atual versdo da descricdo que Luciano Canfora,
estudioso italiano, fez da antiga Biblioteca de Alexandria descrita por Manguel (2006, p.

30-31): “[...] a Biblioteca em si deve ter sido um saldo ou um corredor do mouseion, muito
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alto e comprido. Ao longo de suas paredes havia infinitas bibliotekhai, termo que

originalmente designava ndo o aposento, mas as prateleiras ou nichos para os rolos”.

A (grande) diferenca € que em Alexandria, apesar de funcionar como depoésitos com
acesso restrito aos estudiosos convidados pelos reis ptolemaicos (Manguel, 2006), a
biblioteca dispunha de colaboradores para guardar, organizar e conservar o acervo, além
de salas de estudos contiguas ao mouseion (Barbosa, 2003; Battles, 2003; Manguel,
2006).

No que concerne ao ldcus, a palavra biblioteca estava funcionando conforme a etimologia
original da palavra: apenas guardar, acumular, reter. Certamente ndo pela nocéo de que a
retencdo do conhecimento € uma forma de acumulacdo de poder (Battles, 2003) ou na
intencdo de imortalizar as obras e os conhecimentos ali contidos (Manguel, 2006).
Estavam apenas estocados no almoxarifado sob o risco de grandes avarias pela falta uso
e de pessoal para manté-los limpos e conservados. Destruicdo por abandono, tdo eficaz
qguanto as elencadas por Fernando Béez (2006) em seu livro Histdria universal da
destruicdo dos livros: Das tabuas sumérias a guerra do Iraque. A Figura 3 mostra o local

em que os livros estiveram guardados sem uso juntos a outros materiais escolares.

Figura 3: Almoxarifado onde os livros estavam estocados

Fonte: acervo pessoal do autor, 2023.
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Em que pese a falta de funcionérios/as capacitados/as e disponibilizados/as pelo poder
publico e a falta de estrutura adequada, a situacdo de ocultacdo do acervo bibliotecario do
CMFMS fazia com que os livros ndo cumprissem a sua exata funcdo social, em
descumprimento do Manifesto Ifla/Unesco para a Biblioteca Escolar (1999), descrito por
Fioravante (2021, p.94): “[...] todos os que estdo na educacdo formal devem ter uma

biblioteca que possa suprir as suas necessidades e garantir a liberdade da leitura”.

Felizmente essa situacdo foi mudando ao longo do periodo dessa pesquisa. Em meados
de 2022, apds a apresentacdo da minuta do projeto de leitura daquele ano, a coordenagéo
pedagogica foi questionada a respeito de como seria feita uma atividade de leitura em
uma unidade escolar que ndo oferecia a estrutura adequada para as atividades e suas
mediacOes!’. Sensiveis a situacdo e necessidade, a gestdo e coordenacéo estabeleceram
um espaco de leitura na sala de video (Figura 4) que até entdo estava sem uso e que s

era utilizada para algumas aulas, quando a TV e o notebook eram levados para la.

Figura 4: Espaco de leitura e sala de video fechado

Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023.

17 Esta observacéo foi feita justamente por mim, pois acabara de mudar meu tema de pesquisa e estava
desde ja observando a auséncia de um espaco de leitura adequado no CMFMS.

114



Materiais estocados, como placas de isopor, rolos de papel metro, cartolinas e outros
foram transferidos para outros ambientes da escola e alguns livros infantis foram
dispostos nas bancadas. Essa simples mudanca mostrou-se bastante promissora, pois em
reunides de AC (ou mesmo nas conversas informais durante o intervalo) alguns/mas
docentes comentaram que apOs essa organizacao, nas oportunidades em que a sala foi
utilizada para exibir videos, alguns/mas estudantes pegaram livros para folhear e leram

por alguns minutos. Interesse pelos livros.

Ja no ano de 2023, outra iniciativa foi tomada como parte da intervencdo e mudanca de
contexto que a pesquisa-acdo requer (Besset, 2008; Moreira, 2008). Autorizado pela
direcdo do CMFMS, o pesquisador conseguiu doacdes de pallets e tinta no comércio local
e com o auxilio de outro professor da area da Linguagens, pintaram a sala destinada a ser
0 espaco de leitura, construiram e instalaram estantes. O trabalho voluntario chamou a
atencdo da comunidade escolar, principalmente do corpo discente que estava sempre
perguntando qual era a utilidade do que estava sendo feito e ao saberem afirmavam que
apos aberta iriam frequentar a nova biblioteca escolar.

Figura 5: Biblioteca organizada com estantes feitas por professores voluntarios
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Fonte: Acervo pessoal do autor, 2023

“Como parte da escola, a biblioteca é um lugar e transi¢ao para a vida” (Fioravante, 2021,

p. 251) e ndo pode ser negligenciada no processo de ensino-aprendizagem, sendo um
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direito comum a todos os individuos que passem pela educacdo publica. I1sso € uma
diretriz internacional promulgada pelas Nac¢des Unidas em 1999 através do Manifesto

Ifla/Unesco para a Biblioteca Escolar, ja mencionado aqui (Fioravante, 2021).

E por isso que tanto se discute a democratizacdo do livro e da leitura e a necessidade da
implantacdo de uma biblioteca escolar em todas as unidades de ensino como ainda se
espera que aconteca por meio dos projetos de lei em tramitacdo no Congresso Nacional
para emendar ou alterar a Lei de Universalizacao das Bibliotecas Escolares (Brasil, 2010)
através de projetos de lei que alteram prazos e defini¢des, como o PL 9484/18 que cria o
SNBE (Brasil, 2018), o PL 4003/20 que adequa as bibliotecas escolares aos documentos
de organismos internacionais abrangendo os formatos digitais (Brasil, 2020) e o PL
4401/20 que unifica a quantidade minima de exemplares em 2.500 em cada unidade de
ensino (Brasil, 2020).

Enquanto o projeto de leitura de 2023 se desenrolava, os livros até entdo guardados no
depdsito foram transferidos para o espaco recém organizado (Figura 5) para serem
contabilizados, classificados e organizados. Apds excluir livros didaticos, manuais,
dicionarios, livros religiosos e revistas, foram quantificados 1.257* (um mil duzentos e
cinquenta e sete) exemplares, publicados entre 1995 e 2022. Essas exclusdes foram feitas
para considerar somente os livros literarios e/ou técnicos (destes Ultimos somente 0s

oriundos de programas governamentais).

Essa exclusdo também se deu de forma fisica, pois além de serem alijados da contagem,
livros didaticos, manuais, dicionarios, livros religiosos e revistas foram direcionados para
a sala dos professores ou para os armarios de materiais da coordenacéo pedagogica, pois
a Biblioteca Escolar do CMFMS, assim como “[...]Jtoda biblioteca a0 mesmo tempo
acolhe e rejeita. Toda biblioteca é, assim por definicédo, fruto de uma escolha, e de &mbito

necessariamente limitado” (Manguel, 2006, p. 96).

O fato de estar dividindo espaco com uma sala de video em que tambeém sdo feitas
atividades de ensaio, onde ha bancadas de estudo, limita o espaco para manter todos estes

materiais, optando assim pela leitura literaria. Agravando a situagdo, as estantes séo

18 Esta quantidade poderia ser maior neste registro, porém, aproximadamente 40 livros que haviam sido
identificados em uma sondagem preliminar foram enviados para um colégio estadual de Ensino Médio
local, por se tratarem de exemplares voltados para esta fase da educacdo basica. O envio foi feito antes da
contagem oficial. Todos os exemplares enviados faziam arte de programas do governo como ONBE e
PNLD Literario.

116



poucas e anda h& paredes vazias, onde se espera que logo hajam novas bibliothekai

modernas com mais e mais exemplares.

A respeito dos livros foram feitas trés verificacGes distintas: (1) quanto a classificacdo
etaria, no que observamos se eram literatura infantil, juvenil, infanto-juvenil ou
adulto/professor; (2) quanto ao periodo escolar distribuindo-os em Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental 1 e 2, Ensino Médio e Professor; e (3) quanto ao programa
governamental, se sdo oriundos do PNBE, PNBE Professor, FNDE Biblioteca Escolar,
PNLD, PNLD Literario e FNDE.

Apos a triagem, observando as fichas catalograficas dos 1.257 livros, verificou-se que 35
(trinta e cinco) sdo destinados ao publico infantil, 17 (dezessete) para o juvenil, 843
(oitocentos e quarenta e trés) sao direcionados para o publico infanto-juvenil, 65 (sessenta
e cinco) para o publico adulto ou professores/as e 42 (quarenta e dois) sem nenhuma
destas classificagdes anteriores. Os demais 255 (duzentos e cinquenta e cinco) exemplares
apresentam classificacdo dupla, apresentando as categorias infantil e infanto-juvenil em

suas fichas catalograficas.

Referente a etapa da Educacdo Bésica, observando informacdes de capa acompanhadas
de seus respectivos programas e/ou suas fichas catalograficas, foram contabilizados 34
(trinta e quatro) livros destinados a Educacao Infantil e 172 (cento e setenta e dois) para
0 Ensino Fundamental como um todo, sem distingdo entre anos iniciais ou finais. Destes
ultimos ha 67 (sessenta e sete) exemplares que trazem uma informacéo extra informando

especificamente a qual ano esta destinado, precisamente 42 e 52 Séries, atuais 5° e 6° Anos.

Estes livros pertencem a colecéo Literatura em Minha Casa, iniciativa do governo que foi
implantada em 2002 pelo Ministério da Educacéo e foi uma reedicdo de outro programa
governamental chamado Tempo de Leitura — Vamos fazer do Brasil um pais de leitores e
distribuiu cerca de 70 milhdes de obras infanto-juvenis de autores/as nacionais e
internacionais em mais de 130 mil escolas publicas do Brasil (Agéncia Brasil, 2002).

Estas obras pertencem ao programa FNDE Biblioteca da Escola.

Ha 205 (duzentos e cinco) livros destinados ao Ensino Fundamental | e 324 (trezentos e
vinte e quatro) para o Ensino Fundamental I1. De livros indicados para o Ensino Médio
apenas 7 (sete) e os demais ndo séo dirigidos a nenhuma das etapas do ensino, sendo 63
(sessenta e trés) para professores/as e 452 (quatrocentos e cinquenta e dois) sem nenhum
tipo de direcionamento aparente.
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Os programas e politicas publicas de livro e leitura ja elencados nesta pesquisa atenderam
muito bem o I6cus no envio frequente de acervo, pois dos exemplares contabilizados neste
levantamento apenas 261 (duzentos e sessenta e um) ndo possuem pertencimento a
algumas delas. Todos os demais 996 (novecentos e noventa e seis), ou seja, 79% (setenta
e nove por cento) sdo advindos das iniciativas governamentais. A mais representada entre
elas é ado PNLD Literario, com 607 (seiscentos e sete exemplares), secundada do PNBE
com 160 (cento e sessenta livros), seguida por FNDE Biblioteca da Escola e FNDE,
ambos representados por 79 (setenta e nove) exemplares. Em seguida temos 55 (cinquenta

e cinco) livros do PNBE Professor e por fim o FNDE com apenas 16 (exemplares).

Vale um destaque para 126 (cento e vinte e seis) livros entre 0s que que n&o se alinham
com nenhum programa governamental, mas que foram enviados pela Fundacdo Itad
Social através do projeto Leia Para Uma Crianca, com varios exemplares de algumas
obras. Estes todos sdo voltados para publicos mais novos, como os/as estudantes do

Ensino Fundamental I e estdo classificados como literatura infanto-juvenil.

Ap0s a organizacao e disponibilizacdo do acervo, foi possivel notar alguma mudanca no
comportamento de alguns/mas estudantes. Sempre que havia alguém do corpo docente
ou coordenacdo na nova biblioteca, alunos e alunas entravam para perguntar quando 0s
livros estariam disponiveis ou se poderiam pegar algum emprestado. A presenca da

biblioteca por e a possibilidade de acessar um livro por si s j& sdo canais de mediacao.

O Coléegio Municipal Francisco Machado dos Santos possui uma Biblioteca Escolar vasta,
mais do que suficiente e que inclusive se antecipa a Lei de Universalizacdo das
Bibliotecas Escolares, Lei n° 12.244/2010, que determina a quantidade minima de um
livro por estudante (Brasil, 2010). Com um total de 326 (trezentos e vinte e seis)
estudantes matriculados/as no ano de 2023, a meta prevista pela lei foi ultrapassada em
quase quatro vezes, uma vez que o CMFMS possui, em numeros absolutos, 3,8 livros por
estudante e a lei 12.244/2010 néo define qual categoria de livro deve haver na unidade de

ensino. Apenas generaliza.

Ja em relacdo ao PL 4401/20, que determina que todas as bibliotecas escolares possuam
um acervo minimo de 2.500 exemplares (Camara, 2020), independentemente da
quantidade de estudantes, 0 CMFMS estaria aguém do exigido, caso esse projeto ja
houvesse sido sancionado. Quanto ao PL 4003/20, que visa integrar a virtualidade as

bibliotecas escolares, disponibilizando computadores, acesso a internet e acervo que
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contemplem e-books e outros contetdos (Camara, 2020), o lécus estaria parcialmente

atendendo, pois das exigéncias dispde somente do acesso a internet banda larga.

Né&o se pode de modo algum negar que 0 CMFMS possui uma Biblioteca Escolar dentro
dos conceitos apresentados e que se enquadra na ainda vigente Lei de Universalizagdo
das Bibliotecas Escolares. No entanto, um objeto sem o seu devido uso perde o0 seu sentido
de ser e 0 mesmo se da com uma biblioteca, que tem a sua funcdo atual totalmente
descaracterizada pela falta de uso e pela acdo de manter uma porta trancada. Segundo
Alberto Manguel (2006, p. 84), Leibnitz, o renomado filésofo alemao defendia que “[...]
a missdo das bibliotecas era facilitar a comunicacéo entre os estudiosos”. Como essa
comunicacgdo se dara se o proprio local que seria este canal permanece trancado e sem

livre uso?

Oslas estudantes do l6cus mostraram-se interessados/as em utilizar o espago de leitura,
mas esbarram na questdo de horarios e na porta fechada — como pode ser visto mais a
frente — e a mediacdo por existéncia do espaco e presenca do livro ndo € possivel sem o
acesso. No entanto, 0 CMFMS, apesar de ndo dispor de profissional que cuide
especificamente da biblioteca, mantenha-a aberta e promova atividades de mediacéo e

fruicdo de leitura, realiza projetos de leitura anualmente, como veremos a seguir.

4.2 DOCUMENTOS: O PPP E OS PROJETOS DE LEITURA

lone Santos e Denise Sousa (2024) afirmam que, ao analisar cuidadosamente um
documento, o pesquisador passa a ter acesso a uma rica fonte de informagdes sociais, que
podem ser verificadas nas dimensfes descritas por Cellard (2008). Apds uma leitura
inicial a guisa de pre-analise, seguida de releitura e interpretacao, foi possivel verificar

que este documento se alinha muito pouco com a formacdo leitora literéria.

O Projeto Politico-Pedagbgico, de natureza documental, por exemplo, ndo apresenta
autoria e cita algumas fontes como Fatima Freire Dowbor (2008), Gabriel Chalita (2001),
Moacir Gadotti (2004), Paulo Roberto Padilha (2007), entre outros. Traz conceitos-chave
de planejamento, metodologia cientifica, métodos de avaliagdo e alguma carga de
literatura religiosa. O PPP do CMFMS tem autoria coletiva, pois, como padrdo, é

elaborado e discutido de forma coletiva e democratica em reunido com representantes da
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comunidade escolar, como pais e maes, estudantes, corpo docente, coordenacgéo, direcao

e pessoal de apoio.

Como ja mencionado antes, 0 CMFMS sé passou a funcionar como UE de ensino
fundamental 11 a partir de 2019, com o intuito de atender a um grande numero de
estudantes oriundos da zona rural, periferia e do proprio bairro em que esta localizado e
é reconhecido como um dos mais violentos e socialmente vulneraveis da cidade. Por isso
foi construido para atender as necessidades do contexto social em que esta inserido e
apesar de néo citar, subentendemos que foi pautado pela LDB, conforme deve ser em
todos os casos de elaboracdo de um PPP. Além disso, a BNCC esta perceptivelmente

presente neste documento.

O interesse na elaboracdo deste documento baseia-se no que diz Celso Vasconcelos

(2002), podemos compreender o Projeto Politico-Pedag6gico como uma

[...] sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define
claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar. E um instrumento
tedrico-metodoldgico para a intervengéo e mudanca da realidade. E o elemento
de organizagdo e integra¢do da atividade préatica da institui¢do neste processo
de transformacéo (Vasconcellos, 2002, p. 169).

Assim, inferimos que o PPP de uma escola precisa ser reformulado conforme surgem as
necessidades e as mudancas sociais, ou seja, muta-se e adapta-se, dai a ideia de uma

sistematiza¢do “nunca definitiva”.

O documento mais atual do CMFMS foi elaborado para os anos de 2020 a 2022 e por isso
difere da realidade atual em algumas informacGes, tais como a inexisténcia da sala de
leitura, que foi de fato organizada em 2023. A diretora da unidade informou que o
documento esta sendo atualizado'®. Outra caracteristica elencada na citacdo acima é a
“interven¢@o ¢ mudanga da realidade”, o que coloca este documento como uma fonte de
grande importancia em uma pesquisa-a¢ao, haja vista que este método engloba a atuacdo
da figura do/da pesquisador/a junto aos/as colaboradores/as para a mudanca de um

determinada realidade.

E valido notar que o PPP do l6cus ndo aponta a existéncia profissionais do ramo da
biblioteconomia ou mesmo de mediadores/as de leitura quando aponta a quantidade de

funcionarios na pagina 16. Tal auséncia se adequa a ndo existéncia de acdes voltadas a

19 0 PPP do CMFMS pode ser conferido na integra no Anexo B.
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leitura e a formacdo leitora neste Plano ainda que assumam que atendam um “[...] grande
namero de estudantes do ensino fundamental que ndo tem conhecimentos elementares no
que se refere ao exercicio da leitura [...]” (PPP CMFMS, 2020, p. 34).

Ainda que cite obras de Paulo Freire que dissertam sobre a leitura, o PPP do CMFMS
abarca apenas o letramento como uma de suas prioridades de acéo e deixa a leitura pela
leitura e para a formacao leitora de fora de seus planos. Espera-se que com a criagdo do
espaco de leitura desta Unidade de Ensino as acOes e projetos de leitura passem a ser parte

integrante do Plano Politico-Pedagogico e da rotina curricular da instituicéo.

O CMFMS nao realiza projetos de leitura de iniciativa exclusivamente propria. Os que
ocorrem sdo planejados por uma equipe centralizada na Secretaria Municipal de
Educacdo e repassados em reunibes para os/as gestores /as e coordenadores/as
pedagogicos/as, que por sua vez fazem as adaptacdes necesséria a realidade de sua UE e
compartilham com os/as docentes de Linguagens durante as reunides de Atividade
Complementar (AC)?°. Nestas reunides, uma minuta propria de projeto de leitura é

elaborada a partir da proposta central da Secretaria Municipal de Educacéo

Nestas reunides a coordenacdo pedagogica e o corpo docente de Linguagens decide a
respeito das obras que sdo lidas, a modalidade e frequéncia da leitura e a forma de
apresentar a culmindncia que é sempre um evento para todo o Colégio. As obras
selecionadas passam a fazer parte do texto do projeto adaptado para a escola.

O projeto de leitura do ano de 2023 foi intitulado Vai uma leitura ai? e em sua
apresentacao ¢ dito que teve “[...] a finalidade de motivar os alunos nesse processo de
leitura, contribuindo para a formacéo de cidad&os criticos e participativos, que adquiram
competéncia para opinar e expressar suas ideias, obtendo melhor intera¢do na sociedade”
(Projeto de Leitura, 2023, p. 2).

Assim o projeto se coaduna com a ideia da formacéo pessoal e também literaria e em sua
justificativa comunga da ideia do envolvimento do entorno sociofamiliar de seus
estudantes pois busca congregar “[...] 0 compromisso de professores, alunos e pais, com
0 objetivo de formar alunos na condicdo de cidaddos conscientes, leitores, criticos e

participativos” (Projeto de Leitura, 2023, p. 2).

20 A descrigdo dos procedimentos e elaboragio dos projetos de leitura até as suas culminancias é baseada
na vivéncia do pesquisador que atua como docente no lécus.
2L A minuta do projeto de leitura pode ser conferida na integra no Anexo C.
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Para que a andlise documental fosse realizada de maneira que fosse aproveitado o
maximo das informacdes, a minuta do projeto de leitura foi submetida ao crivo das
dimensdes preconizadas por Cellard (2008). Quanto ao contexto, foram observadas
as necessidades de aprendizado por meio da leitura para o corpo discente e a
autenticidade é sustentada pelas diretrizes da BNCC e citagfes de Paulo Freire —

ainda que ndo sejam apresentadas as referéncias bibliogréaficas de tais.

A autoria da minuta é atribuida a coordenadora pedagdgica e a diretora, cujos nomes
aparecem junto aos seus cargos na capa € ndo ha outras identificacdes. O plano tem
natureza pedagdgica e seus conceitos abordam ludicidade e métodos avaliativos
processuais em seis paginas de contetdo — contando a capa.

O objetivo geral do projeto em questdo foi: “Desenvolver habilidades e
competéncias relacionadas a leitura, estimulando no educando o gosto pela leitura,
ampliando o conhecimento linguistico e cultural dos mesmos, contribuindo na
formacdo de principios e valores para a construcdo da cidadania” (Projeto de Leitura,
2023, p. 4). Ainda que apresente uma redacdo um tanto genérica, este objetivo
contempla o que buscamos verificar nesta pesquisa. A recordar: formacdo do/da
leitor/a literério/a em seu contexto social.

Sobre este ultimo, mais precisamente em relacdo ao ambiente familiar, o Projeto
reflete que:

[...] o acesso restrito a leitura no nicleo familiar e a falta de incentivo tem
ocasionado pouco interesse pela leitura e, por consequéncia, dificuldades
marcantes que sentimos na escola: vocabulério precério, reduzido e informal,
dificuldade de compreensdo, erros ortograficos, poucas producdes
significativas dos alunos, conhecimento restrito (Projeto de Leitura, 2023, p.
4).
Diante disso podemos afirmar que a equipe gestora e seu corpo docente tem
conhecimento da influéncia para leitura (ou da falta dela) nos contextos familiares
dos/das estudantes do CMFMS. As obras lidas geralmente sdo as que chegam em
grande quantidade através dos planos de livro e leitura nacionais. As turmas de 6° ano
leem livros com menor nimero de paginas e linguagem menos complexa e isso avanca

conforme maior 0 ano e as idades.

No Projeto de Leitura de 2023, Vai uma leitura ai?, por exemplo, as duas turmas de 6°
ano realizaram cada uma a leitura de um livro diferente. O 6° Ano A leu Para Ficar com
Ela, uma novela infanto-juvenil publicada em 2015 pela editora Terra do Saber de autoria

de José Godoy e Mariza Tavares, enviada ao CMFMS pelo PNLD Literéario. O livro narra
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a histéria de Miguel, estudante do sexto ano que se apaixona por Camila e traca planos

de como transformar a amizade em namoro (Godoy; Tavares; 2015).

De igual modo, 0 6° Ano B leu um livro enviado pelo PNLD Literario, intitulado Cantigas
de Adolescer, de Elias José, em edicdo publicada em 2018 pela SB Editora. Um livro de
poemas que narra a historia de Maria e Jodo em meio aos problemas tipicos da
adolescéncia, como espinhas, conflitos com os pais, isolamento, etc. (José, 2018). As
turmas do 7° Ano leram A Face Oculta, de Maria Tereza Maldonado, outra novela
infanto-juvenil enviada em boa quantidade pelo PNLD Literario. Publicado pela editora
Todas as Letras em 2018, a obra conta a historia de uma adolescente que enfrenta
problemas de peso e vive atormentada por um agressor virtual (Maldonado, 2018). Estas
trés obras tocam em temas corriqueiros e carentes de reflexao na vida de estudantes dessa
idade: namoro, puberdade, cyberbullying, etc., de uma maneira familiar, ja que todas se
passam em ambiente escolar e utilizam linguagem simples, com tramas mescladas com a

rotina pedagogica.

Quanto as turmas do 8° e do 9° ano, a leitura foi um pouco mais complexa e se distanciou
destas tematicas, indo para o género da fantasia com Petrus Logus: o guardido do tempo,
escrito pelo renomado palestrante e escritor Augusto Cury. Publicado pela Saraiva
Solucdes em 2018 e enviado pelo PNLD Literéario, a obra narra uma histéria em um futuro
distépico, em um reino ficticio, num planeta Terra arrasado por catastrofes climatica
(Cury, 2018). O enredo traz politica, discussdo ambiental e criticas sociais em meio &

ficcdo cientifica e mistério.

Oslas estudantes que efetivamente participaram da leitura durante o projeto podiam ser
vistos/as falando a respeito das obras que fruiram. Assim € perceptivel que os programas
de incentivo, fomento e distribuicao de livros tem atendido satisfatoriamente ao CMFMS
— fato ja averiguado anteriormente nesta dissertagdo — e que tem provocado resultados
positivos. Entdo, é sabido que estes projetos chegam a unidade e foi verificado que ha o
uso das obras, pois até a mediacgéo de leitura é discutida nas reunides de preparacdo dos

projetos.

A metodologia sugerida do projeto Vai uma leitura ai? reuniu o reconto das historias com
leituras coletivas em siléncio ou em voz alta, empréstimo de livros e mini biblioteca em
que “é organizada o espago, com Vvarias atividades relacionadas com leitura e contagéo

de histdria, essas atividades contam com a participacdo de funcionérios, professores e
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outros que se fizerem voluntérios” (Projeto de Leitura, 2023, p. 5). A avaliacdo sugerida
foi por meio de fichas de leitura, dramatiza¢Ges de trechos dos livros, apresentagdes
musicais e outras formas de expressao artistica em participacdes individuais e/ou

coletivas.

A minuta do projeto aponta para um desejo: “Ao final do trabalho os alunos e alunas
adquiram gosto e habito de ler, e que deem liberdade para sua imaginacao e também
que as familias sejam influenciados com essa nova postura de leitor que seus filhos
adquiriram” (Projeto de Leitura, 2023, p. 6). Nesta pesquisa buscamos entender como a
orbita social influencia o comportamento de leitura dos individuos, mas compartilhamos
desse anseio da equipe do locus, de que estes/as estudantes sejam corpos celestes que
por sua massa e gravidade leitora possam influenciar quem os orbita.

Outro fim almejado para o projeto de leitura de 2023 do CMFMS ¢ que “apés a
culminancia os alunos prossigam na pratica da leitura durante todo o ano letivo” (Projeto
de Leitura, 2026, p. 6), mas isso s é possivel manter se a biblioteca escolar estiver em
efetivo funcionamento. Porém, ela é malmente citada na minuta do Vai uma leitura ai?
quando é referida como um espago em que ““[...] dentro de uma sala especifica existe um
pequeno acervo de livros, onde os estudantes podem manusear, e escolher um para levar
para casa sempre que quiser. A professora ou a coordenadora fazem o controle dos
empréstimos através de registro em fichas que ficam em seu poder” (Projeto de Leitura;
Queiroz, 2023, p. 6).

Contudo, esse modus operandi corresponde parcialmente com a pratica, como podera ser

Visto a seguir nas entrevistas com os/as estudantes.

4.3 ENTREVISTAS

Este dispositivo de analise foi realizado entre os meses de outubro e novembro de 2023
nas dependéncias do préprio I6cus com doze estudantes, a diretora, a coordenadora
pedagdgica e um professor de Linguagens, responsavel pelo ensino de lingua portuguesa

naquele ano.?? O professor e as gestoras foram convidados/as verbalmente de forma

22 Apenas este professor foi entrevistado pois leciona nos 8° e 9° anos, enquanto que o pesquisador leciona
nas turmas do 7° e a outra professora de Linguagens nas do 6°, que ndo fazem parte desta pesquisa.
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individual e receberam seu respectivo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE)? e orientacGes para assinatura.

Quanto aos/as estudantes, seguindo os critérios de selecdo ja elencados nesta dissertacéo,
todos/as que estavam devidamente matriculados/as no 7°, 8° ou 9° ano e se voluntariassem
para a pesquisa. O convite foi feito de forma publica durante as aulas e na mesma
oportunidade a pesquisa e a participacdo de quem se voluntariasse foi explicada.
Estudantes que ndo entenderam no momento ou que ndo estavam presentes na aula e

buscaram informac6es posteriormente foram devidamente instruidos/as.

Vinte e cinco estudantes se mostraram interessados/as em participar e receberam
instrucdes a respeito do termo de assentimento do menor que deveriam assinar e sobre o
pedido de autorizacdo aos seus/suas respectivos/as responsaveis, que receberam convites
para dali a uma semana comparecerem a uma reunido na qual seria lido o TCLE e mais

uma vez seria feita a explicacéo da pesquisa®*.

Desafortunadamente apenas uma avd compareceu e recebeu as orientacGes
individualmente. Os/as demais pais/maes/responsaveis dos/as alunos/as que se
voluntariaram receberam o TCLE em casa, através dos/as estudantes. Apos verificar as
desisténcias e casos de ndo autorizacdo, havendo entre estes, inclusive, quem néo
autorizou por acreditar que participagdo do/da menor resultaria em um cancelamento de
beneficios federais como Bolsa Familia, doze estudantes junto com o professor e as

gestoras, resultando em quinze pessoas entrevistadas?®.

As entrevistas realizadas foram do tipo semiestruturadas. Todas feitas de forma individual
com uma lista base de perguntas que poderiam variar sua forma e ordem de acordo com
as respostas (Lombardi; Avila; de Paula. 2021). Havia uma pergunta de aclimatagéo e
uma de identificacdo, mais uma ligeira orientacéo sobre o procedimento que foi registrado

com um aplicativo de gravacao de voz em um aparelho celular.

As entrevistas foram fielmente transcritas para um editor de textos e apos a analise

minuciosa, seguindo os trés passos conceituados por Laurence Bardin (2011). No

230 TCLE encontra-se no Apéndice A.

24 Os nomes dos/as estudantes que colaboraram nesta pesquisa foram resguardados e identificados por
nGmeros.

5 Cabe pontuar, a titulo de reflexdo social, que alguns/mas responsaveis se recusaram a permitir que
seus/suas filhos/as participassem da pesquisa, pois ao receberem o TCLE, julgaram que a participacdo
poderia de alguma maneira cancelar o Bolsa Familia.
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primeiro momento foi feita uma leitura ligeiramente rasa, a fim de fazer uma pré-analise
(Bardin, 2011) e conhecer inicialmente o contetdo das entrevistas. A seguir foi feita uma
nova leitura, mais profunda, de carater exploratorio, objetivando categorizar as respostas
e por fim as interpretar, chegando as reflexdes que se seguem e nédo tém a pretensao de

serem conclusdes, mas caminhos.

4.3.1 Diregéo, coordenacéo e docentes

A Diretora do CMFMS nos informou que a Biblioteca Escolar da unidade recebe novos
exemplares regularmente, de duas a trés vezes por ano e que ha livros suficientes para
professores/as e alunos/as. Segundo a gestora a escola tem profissionais com capacitacao
para atuar em espagos de leitura. Importante frisar, ela infere isto a respeito das
graduacOes e experiéncia que os/as profissionais possuem em sala de aula e/ou nas
formacdes mensais promovidas pela Secretaria Municipal de Educacéo, pois nenhum/a
dos/as professores/as possui formagdo em biblioteconomia ou especializacdo na area de

gestdo de espacos de leitura.

A respeito da funcdo de mediacdo nos espacos de leitura, a Coordenadora Pedagdgica nos
respondeu que “/...J para a fun¢do é necessario articular um funcionario exclusivo onde
possa orientar, organizar e apresentar as obras de maneira pratica e satisfatoria para
os alunos” (Coordenadora Pedagdgica, 2023)%¢. Novamente: o CMFMS nao dispde de

alguém nessa funcao.

Sobre as atividades de leitura que os/as estudantes participam a gestora afirmou que: “Os
mesmos podem realizar atividades de leitura, bem como atividades propostas pelo
professor, que estimule a compreensao, a analise critica e contato com diferentes formas

de linguagem, incentivando a construcdo do saber” (Diretora, 2023)?’.

A coordenadora pedagdgica contribuiu dizendo que

“[...] a escola promove projetos na qual os mesmos sdo articulados pela
Secretaria Municipal de Educacéo através de sequéncia didatica durante todo
ano letivo, sdo projetos interdisciplinares e que promovem maior interacéo
entre os educadores e os estudantes de forma satisfatéria” (Coordenadora
Pedagdgica, 2023).

Como citado anteriormente, estes projetos de Leitura sdo realizados com todo o corpo

discente com mediacao dos/das docentes de Linguagens. Os resultados da Gltima edicdo

26 \/er perguntas da entrevista da Coordenadora Pedagdgica no Apéndice B.
27 \er perguntas da entrevista da Diretora no Apéndice C.
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do projeto foram considerados positivos e como 0s demais contribuiu bastante nos
resultados quantitativos e qualitativos das avaliagdes, pois segundo a professora Catarina
estas atividades séo agregadas as demais atividades curriculares “[...] de forma a envolver
todos, estimulando o habito e o prazer da leitura ndo comprometendo aos demais

componentes curriculares e sim alinhando” (Coordenadora Pedagogica, 2023).

Ainda conversamos com a coordenadora a respeito do espaco de leitura/biblioteca
escolar, que por esta época estava sendo finalizada, mas j& podia ser visitada e
perguntamos como o espaco de leitura da escola € utilizado e se acontecem acdes de

leitura 14 e se os/as estudantes o utilizam:

O projeto acontece e 0 nosso espaco especifico estd sendo organizado para
que os estudantes sintam-se a vontade apresentando uma diversidade de livros
que contemplem a todos e que despertem o gosto e o prazer de ler. Ap6s
finalizar a arrumacéo o espaco ficard melhor, os alunos terdo mais acesso
aos livros proporcionando mais conhecimentos, mais leitura (Coordenadora
Pedagdgica, 2023).

E ela expande esse pensamento em relacdo a leitura como um meio de evolugéo pessoal
e crescimento intelectual: “Na descoberta de novos mundos através da leitura temos a
oportunidade de alcancar conhecimentos apresentando habilidades criticas,
proporcionando desempenho no meio onde esta inserido e que é através da leitura

entende-se melhor uma sociedade” (Coordenadora Pedagdgica, 2023).

A gestora concorda que a leitura € uma ferramenta de transformacdo cuja influéncia pode
transpor os muros da escola para a familia e entorno social, pois “a leitura permite ao
homem se comunicar, aprender e até mesmo desenvolver, trabalhar suas dificuldades. A
leitura é atribuida de um agente fundamental para a transformacéo social do pais”
(Diretora, 2023).

Ao conversar com o professor de Lingua Portuguesa das turmas do 8° e 9° ano a respeito
do espaco de leitura do CMFMS sobre a importancia de um espaco de leitura, afirma que
a biblioteca escolar “[...] promove as praticas de leitura e isso aumenta as relacdes
sociais fazendo com que sejamos cidaddos ativos. Dessa forma, essas praticas

consolidam-se como objeto cultural e cognitivo” (Professor de Linguagens, 2023)%.

O professor informou que utiliza a Biblioteca Escolar do CMFMS “/...] uma vez a cada

15 dias. E um ambiente favoravel a leitura e ao aprendizado; Um importante aliado da

28 \/er perguntas da entrevista do Professor de Linguagens no Apéndice D.
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escola e dos professores” (Professor de Linguagens, 2023). Diante dessa resposta

solicitamos que compartilhasse uma pouca de sua metodologia:

Trabalho com textos literarios de diversos géneros afim de melhorar a
aprendizagem. Isso desenvolve o senso critico, estimula a imaginagdo e a
criatividade, amplia o vocabulario é o repertorio cultural dos alunos. Minhas
aulas tornam- se mais interessantes quando contextualizo os assuntos através
da literatura, principalmente quando apresento poema ou cordel (Professor de
Linguagens, 2023).

Além de apontar a leitura como parte integrante de seu trabalho, o professor afirmou que
Ié todos os dias e que acredita que esta pratica “[...] contribui no processo de formacgao
do sujeito, levando em conta suas praticas socioculturais e pode melhorar o
comportamento dos estudantes e de suas familias na sociedade” (Professor de
Linguagens, 2023).

Este docente enxerga ndo somente o &ngulo académico da leitura, mas também o seu
aspecto social, que € um dos destaques nas respostas dadas pelos/as estudantes em suas
entrevistas. O entorno do individuo é tdo importante para a sua formacao como leitor/as
literdrio/a quanto o curriculo escolar e as metodologias aplicadas em sala de aula pelos/as

professores/as.

4.3.2 Estudantes

Dos estudantes entrevistados/as, cinco frequentavam o 7° ano, seis do 9° ano e apenas um
do 8° ano?°. As idades variam entre doze e quinze anos, quatro meninas e 0ito meninos.
Todas as entrevistas foram feitas na sala dos professores de forma individual. Alguns dos
meninos precisaram de um tempo para relaxar e respirar fundo devido a timidez, mas
nenhuma das entrevistas precisou ser cancelada ou remarcada. Foram feitas trés perguntas
de aclimatacdo e outras onze referentes ao tema da leitura, biblioteca escolar e a respeito

de suas Orbitas sociais°.

Osl/as doze participantes foram unanimes, quase unissonos em suas respostas, quando
perguntados se consideram a leitura como algo importante: todos/as disseram que sim,
com justificativas do contexto do conhecimento, estudo e profissdo. Mas destacamos a
resposta do Estudante 8, que tomou um caminho mais social na sua formulagdo de

resposta: “Sim, acho muito importante, tanto pro aprendizado, como pra distrair a mente,

29 Por conta dos participantes serem menores de idade, foi encaminhado um Termo de Assentimento do
Menor para seus/suas responsaveis. Ver termo em Apéndice F.
30Ver perguntas da entrevista dos/as Estudantes no Apéndice E.
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quem, quem tem ansiedade e depressdo como eu a leitura ajudas vezes, a vocé se distrair,
a sair mais ou menos do seu mundo, a entender assim e se divertir as vezes” (Estudante
08, 2023). Trata-se de alguém de 15 anos, estudante do 9° ano e que faz tratamento contra
ansiedade e depressdo e enxerga na leitura ndo somente uma ferramenta de aprendizado,

mas uma questdo de saude que ainda é um tabu social.

Em relacdo a atividade de leitura propriamente dita, onze afirmaram ter a pratica e apenas
um estudante afirmou que ndo: “Porque eu ndo tenho paciéncia’. (Estudante 07, 2023).
Este mesmo manteve a sua posicao de ndo ler por falta de paciéncia quando foi arguido
sobre se tem a intencdo de fazer uso da nova biblioteca e se 1€ os livros que hé na sua
casa. Os demais apresentaram respostas bem diversas a respeito da frequéncia na leitura,
tais como “/...] todo dia que tenho um tempinho eu pego um livro pra ler” (Estudante 09,
2023), “Acho que poucas vezes no més” (Estudante 10, 2023) e ““/...] de vez em quando.
E, quando 16 sem nada pra fazer eu leio” (Estudante 12, 2023).

Praticamente a totalidade afirmou que 1€ somente quando sobra um tempo ou quando nédo
tem nada para fazer. Apenas o Estudante 01, um garoto do 9° ano e de 15 anos de idade
afirmou separar um tempo especifico para a sua leitura diaria: “/...] por dia eu devo ler

uns vinte minutinhos porque tenho muitos livros em casa” (Estudante 01, 2023).

Inferimos que quase a totalidade desta amostra do corpo discente do ldcus nao
compreende a leitura literaria como uma atividade integrante de sua formacao enguanto
estudante/cidaddo, haja vista que leem apenas se e quando sobra tempo. Esta verificagéo
se enquadra nos numeros divulgados na Gltima pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,
que revela a leitura de livros em décimo primeiro lugar na preferéncia de atividades entre
juvenis e adolescentes (Failla, 2021). A mesma pesquisa mostra que a maioria dos
individuos dessa faixa etaria prefere assistir televisdo e usar as redes sociais. Essa
preferéncia e o ato de colocar a leitura como atividade que s6 € feita quando sobra tempo

pode ser confirmada nas respostas dos/as estudantes entrevistados/as na resposta seguinte.

As respostas foram variadas quando o questionamento foi: Quantos livros vocé ja leu?
Vocé pode compartilhar uma histéria sobre um livro que realmente gostou de ler? Um
dos entrevistados disse ndo se lembrar de quantos livros ja leu e uma delas respondeu que
0 entrevistador ndo iria gostar de saber qual livro ela havia lido. As outras dez respostas
variaram entre dois e vinte livros, com alguns compartilhamentos detalhados da
experiéncia da leitura, como por exemplo a do Estudante 05, de 12 anos de idade:
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Acho que foi um livro que eu comprei ano passado que foi um livro do Lito
Sousa que foi “Onde Morrem os Avides”, foi um livro que eu realmente gostei
de ler, que conta a hist6ria quando ele foi, é, ele trabalhava na antiga VARIG
e saiu pro Zaire colocar alguns avifes la e aconteceu muita, muitas histdrias
legais la que ele conta no livro (Estudante 05, 2023).

Este depoimento diz muito dos gostos e preferéncias deste estudante, que mais de uma
vez comentou com professores e colegas que sonha em ser piloto de aviagéo civil. Ele
também é conhecido por jogar em simuladores de voo em seu telefone celular, estudar
sobre aviacdo e ter como hobby localizar avides em aplicativos de radar e fotografa-los

com sua camera fotografica com lentes de longo alcance.

O estudante 04, 14 anos, disse ter lido trés livros e compartilhou seu gosto por uma

literatura mais fantasiosa, cheia de seres magicos e mundos diferentes:

Han... eu sou meio leigo nesse assunto, entdo eu vou dizer trés, é. Harry Potter,
Harry Potter e a Pedra Filosofal, Harry Potter e o Calice de Fogo e (inteligivel
em inglés). Bom, assim. Ler Harry Potter pra mim foi uma coisa magica,
porque além da gente estimular nossa mente, a gente entra num mundo
totalmente diferente de magia, de fantasia e a gente sai totalmente da
realidade, o que é bom pra gente. Entendeu? E bom e estimula nossa mente a
criar coisas (Estudante 04, 2023).

Seu gosto literario reflete em sua opinido a respeito do que a leitura proporciona:
criatividade, inventividade, imaginacdo, etc., uma possibilidade de viajar sem sair do
lugar, haja vista que em suas proprias palavras a leitura nos faz entrar “/...J num mundo
totalmente diferente de magia, de fantasia e a gente sai totalmente da realidade”
(Estudante 04, 2023). Porém, é curioso que este aluno ndo tenha citado o livro utilizado
por sua turma no projeto de leitura, que foi Petrus Logus, que se alinha com o género
literario que ele diz apreciar. E possivel depreender que no participou efetivamente ou
que a historia escrita por Augusto Cury no o cativou? E mais alvissareiro pensar que este
estudante, dadas as suas declaragdes, tenha criado o seu proprio método de automediagao

e por isso tenha citado somente as obras que mais Ihe aprazem.

Por outro lado, Petrus Logus foi citado pelos estudantes 01 e 11, com 15 e 14 anos
respectivamente, com mencdes positivas a respeito da obra. Um deles afirma ter lido
aproximadamente 20 livros e que gostou “/...J bastante de um que foi um projeto que ...
éee... que o professor fez, €... Petrus Logus, que eu gostei bastante do livro eu vou ler
outra vez porque eu gostei muito, do livro” (Estudante 01, 2023). Este projeto a que ele
se refere é justamente o Projeto de Leitura promovido naquele ano. O estudante 11 afirma
néo se lembrar de quantos livros leu e em conversa apdcrifa a entrevista disse ja te perdido

a conta. Ele emitiu uma opinido positiva a respeito do livro, ainda que nao muito
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entusiasmada: “/...] o ultimo livro que eu li completo foi Petrus Logus, um livro

interessante. Ndo me cativou muito como eu esperava, mas, foi uma experiéncia bacana”

(Estudante 11, 2023).

Aqui percebemos a contribuicdo do trabalho de mediacdo, pois dos sete estudantes
entrevistados/as que lera Petrus Logus, dois o citaram entre suas leituras fazendo relagoes
de aprendizado com ele. Um dos entrevistados inclusive listou esta obra quanto indagado

sobre quais livros possui em casa.

Os demais entrevistados citaram algumas historias. Algumas que leram por iniciativa
propria, outras por indicacdo. Ha o estudante 03 que afirma ler a biblia de forma obrigada
por sua mae, o que indica um fator social na leitura feita, ainda que sem escolha propria,
um reflexo da amostragem feita na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, que aponta a
Biblia Sagrada como livro mais lido em todas as verificagdes do levantamento (Failla,
2021).

O estudante 12, 14 anos, foi quem trouxe uma melhor explanagdo sobre suas leituras,
descrevendo enredo e personagens; e nao foi em um livro e sim em uma Histéria em

Quadrinhos:

Faz um tempinho que eu li uma histéria chamada Sense Life que é um manga,
eu li pela internet, eu achei muito bom, por causa que é um assunto que eu
gosto, que é: algumas pessoas morrem e outras ganham algum tipo de
peculiaridade. Ai a do personagem principal é quando ele cheira algum tipo
de droga ele ganha algum tipo de poder. E 0 outro usa uma espingarda que
deixa ele imune a morte, ou seja, € bem interessante, intrigante (Estudante 12,
2023).

Este mesmo estudante, quando indagado se gostaria de ter acesso a mais livros, respondeu
que “[...] mais alguns mangas® seria bom” (Estudante 12, 2023). Assim, retomamos o
questionamento a respeito do parametro adotado em Retratos da Leitura no Brasil para
determinar quem é ou nao leitor: ter lido parcial ou completamente ao menos um livro
nos ultimos trés meses (Failla, 2021). Por esse critério o Estudante 12 ndo pode ser
considerado leitor, j& que leu um gibi e ndo um livro. No entanto, ndo se pode estudar a
formacéo do/da leitor/a literario/a levando fatores sociais em conta através de um olhar
tdo raso, pois segundo a Sociologia da Leitura o ato de ler é permeado por
atravessamentos multiplos, incluindo o acesso ao suporte de leitura (Lafarge; Segré,
2010).

31 Historias em quadrinhos ou romances graficos originarios do Japéo.
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A respeito do acesso a livros em casa, perguntamos sobre a quantidade de exemplares
disponiveis em casa e se eles/elas tém cesso a eles. Apenas uma das estudantes
entrevistadas nos afirmou que o Unico livro que possui em casa € um exemplar
emprestado da escola e que logo devolvera e o Estudante 08 que afirmou que tinha dois,
mas que emprestou a amigos que nao devolveram. Os/as demais variam em suas
respostas, desde a Estudante 10, que possui apenas um exemplar de um livreto educativo
chamado Diga N&o as Drogas, a Estudante 06, que afirma haver tantos livros em casa

que ndo tem como estimar uma quantidade.

Os exemplares que os/as estudantes entrevistados/as afirmam ter em casa séo bastante
variados, desde classicos antigos como O Patinho Feio (Estudante 01, 2023) e
Frankenstein (Estudante 11, 2023), a obras mais contemporaneas e populares, a saber a
série Harry Potter (Estudante 07, 2023) e Capitées da Areia (Estudante 11, 2023). Foram
relatas também a posse de livros de mitologia grega (Estudante 12, 2023), religiosos
(Estudante 11, 2023) e Filosofia (Estudante 09, 2023). O Estudante 04 respondeu que
possui livros de poesia, mas ndo informou a quantidade. O Estudante 04 mencionou livros

de ndo ficcdo e ndo literarios sobre avides.

A pergunta que nos revelou estas informacoes foi: Vocé tem livros em casa? Tem acesso
a eles e costuma ler? A respeito do acesso, todos afirmaram poder acessar livremente 0s
livros e apenas trés disseram néo Ié-los: O Estudante 07, pois diz ndo ter paciéncia para a
leitura; Estudante 11, o mesmo que falou sobre seu gosto por ler histérias em quadrinhos.

O Estudante 03 (2023) que fez uma revelacéo intrigante: ““/...] mainha guarda e bota pra
eu ler quando eu t6 com preguica de fazer as coisas”. E 0 mesmo estudante que afirmou
ler a biblia quando ordenado e um dos que sé leem quando sobra algum tempo. Em
perguntas posteriores 0 mesmo afirmou que sua mae € quem mais o incentiva a ler, mas
que ndo gostaria de ler mais e que nado fard uso da biblioteca escolar. Leituras feitas por
obrigacdo, sem nenhum deleite e também como forma de punicdo certamente ndo formara
um individuo leitor e obrigacéo pela leitura no seio do seu lar reflete no comportamento
leitor na escola, visto quo o estudante antecipa que ndo fara uso do espaco de leitura. E
necessario que haja um trabalho de mediacéo mais livre a partir do espago escolar, onde
0 compartilhamento de experiéncias pode ser feito de uma forma nivelada entre

estudantes.
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Por outro lado, ndo se pode negar que o estudante esta de fato tendo acesso a leitura e
lendo, apesar de o aspecto obrigatdrio deixar transparecer um pouco de antipatia dele para
com os livros. Quando perguntado sobre a rotina de leitura de seus pais ou responsaveis
e sobre o incentivo que recebem deles, 0 mesmo Estudante 03 afirmou que o seu pai ndo

I&, mas a mée |é bastante e que eles o incentivam muito.

Houve algumas variacdes nas duas questdes: se 0s pais ou responsaveis costumam ler e
se incentivam os/a entrevistados/as a ler. Os/as Estudantes 01, 05, 07, 10, 11 e 12
afirmaram que ambos 0s pais/responsaveis costumam ler e que o0s incentivam bastante a
praticar a leitura. O Estudante 01 (2023) faz questdo de reforcar esse incentivo
repetidamente: “Eles incentivam muito, muito, muito, muito...”. A Estudante 02, assim

como o 03, informaram que sua mae I€, mas que seu pai ndo. Segundo ela:

Meu pai ndo gosta muito de ler ndo mas compra muitos livros pra nos e tem
varias pessoas que da pra gente, como a nossa tia, ela toma muito cuidado
com a nossa educacdo e sempre quer que a gente tenha do bom e do melhor
(Estudante 02, 2023).

Assim ela antecipa algo sobre o0 seu entorno social, ao dizer que recebe doacoes de livros,
ainda que se contradiga e relacdo ao que afirmou anteriormente sobre ter acesso somente
ao livro que emprestou da escola. Ao mencionar a preocupacao da tia com sua educacgédo
e adairmd, ela indica que ha outros individuos que contribuem para a sua formacao, além
do nucleo familiar. Ainda sobre seu pai, ela menciona que além de comprar livros ele se
preocupa bastante com a educacéo dos filhos e por isso incentiva bastante a leitura, apesar

de ndo ter 0 mesmo costume.

Ja os/as Estudantes 04 e 06 (2023) dizem que recebem incentivo de seus
pais/responsaveis, apesar de eles ndo praticarem a leitura. Ja os Estudantes 08 e 09 (2023)
afirmaram que nenhum de seus pais/responsaveis costuma ler e também ndo os
incentivam & pratica da leitura. Apesar disso, ambos dizem ler bastante — inclusive a
Estudante 09 (2023) diz ter perdido a conta de quantos livros ja leu. Se este estimulo ndo

veio de seu lar, certamente acontece por fatores sociais e/ou pedagdgicos.

A Estudante 09 (2023) diz que seu irm&o e outros parentes praticam a leitura enquanto o
Estudante 08 (2023) diz que:

Sim, com alguns colegas den’da sala de aula, que costuma ler tipo XXXXxx%,
outro menino la que eu esqueci 0 nome mas a gente chama de Sdopaulino, ele

acostuma, sdo costumado a ler. Isso também é bom pra quem gosta de ler,

32 Preservado por se tratar de estudante menor de idade, também participante da pesquisa.
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porque pode juntar, pode ler, pode chegar em um livro e tudo mais (Estudante
08, 2023).

Os dois colegas a quem o Estudante 09 se refere sdo também participantes desta pesquisa
que afirmaram ler regularmente, o que evidencia que leitores podem mediar outros
leitores a partir da proximidade e pela leitura, ainda que nem todos/as citem o circulo
escolar em suas influéncias de leitura. O proprio diz: “Isso também é bom pra quem gosta
de ler, porque pode juntar” (Estudante 09, 2023). Dos/das demais entrevistados/as, cinco
afirmaram conviver com outras pessoas que leem (Estudantes 01, 03, 04, 07 e 12, 2023)
e os/as outros/as cinco (Estudantes 02, 05, 06, 10 e 11, 2023) disseram ndo conviver com

outras pessoas leitoras.

Osl/as estudantes foram questionados/as sobre o que pensam sobre leitura no ambiente
escolar. As respostas foram dadas em diversos prismas de entendimento, algumas com
certo grau de dificuldade de expressdo, mas nada que prejudicasse a mensagem.
Excetuando o Estudante 01, que admitiu ndo saber como responder a pergunta e pediu
para passar para a proxima, os/as demais deram respostas que convergiram para a

importancia da leitura, seja qual for a sua finalidade no ambiente escolar.

Houve quem entendesse essa questdo como se a sua pauta fosse o aprendizado como um
todo. “Assim eu té lendo pra aprender, ai eu até que gosto, tem hora” (Estudante 03,
2023), foi uma das respostas dada nesse diapasé@o. Outra foi: “Eu penso na evolugdo de
cada ser humano que ta sala de aula” (Estudante 10, 2023). Ja o Estudante 12 (2023)
declarou que: “Leitura na escola eu penso que é até legal pras pess..., pras crianGas

aprenderem a ler que é bom aprender desde cedo e na escola principalmente”.

O Estudante 08 (2023) compreendeu que a pergunta se tratava do ato de ler em voz alta
durante as aulas: “Leitura na escola € uma coisa que tipo, se for pra ler pra mim mesmo
até vai, agora, por causa de traumas, ler pra outras pessoas é meio dificil, por mais que
eu tenha lido umas trinta vezes eu gaguejo. Vem um nervoso, o coracgao acelera, é meio
complicado”. O Estudante 07 (2023) respondeu a questdo com outra: “Espalhar mais
Conhecimento quem num, pra quem ndo estudou direito?” e 0 Estudante 05 resumiu sua
opinido sobre leitura na escola com apenas a palavra educacdo e a Estudante 09 (2023)

generalizou com um simples “acho bom”.

A resposta do Estudante 11 (2023) teve um tom poético filoséfico: “Penso em uma

biblioteca grande e uma pessoa sentada calma, lendo um livro”. A Estudante 06 (2023)
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compreendeu a pergunta como se fosse a respeito de sua preferéncia em relagéo ao acervo
disponivel na escola: “Depende, porque nao tem muito livros que me agrada aqui. Sdo
historias totalmente diferentes das que eu costumo ler”. Apenas uma das entrevistadas
emitiu resposta que contempla um olha da fruicao de literatura: “Muito legal, por causa
que assim nds, os jovens, pra nds sair desse mundo de tecnologia precisam ler, pra nossa

propria fantasia na nossa mente. E bem melhor que a tecnologia” (Estudante 02, 2023).

O Estudante 04 respondeu contemplando a fruicdo e de forma um tanto hiperbodlica, a

questdo da formacao pessoal:

Eu penso na educacdo, né? No impacto que a edu... que a leitura pode causar
e ndo sd na, na escola, né? No mundo também, porque é muito importante a
leitura hoje em dia a leitura € muito importante. E acho, que eu,
particularmente ndo seria nada sem ela. Porque a leitura me transformou, a
leitura fez com que eu... evoluisse cada vez mais, sabe? Eu acho que cada livro
que eu leio é uma, sdo experiéncias novas, e sdo caminhos diferentes a trilhar
(Estudante 04, 2023).

Para verificar o entendimento dos/das entrevistados/as a respeito da mediagdo, duas
questbes foram construidas para verificar o incentivo a leitura e 0 acesso a biblioteca
escolar que na época destas entrevistas ja estava finalizada e disponivel para
funcionamento. Foram questionados/as se sentem-se incentivados/as a ler na escola e por
quem; e eles/elas tem conhecimento da existéncia da biblioteca escolar local e se fazem

uso da mesma.

O Estudante 01, sobre ser incentivado, respondeu que “Sinto bastante, o professor... 0s
professores de Editoracdo, o senhor®® e Joseildo costumam incentivar bastante”
(Estudante 01, 2023) e afirmou ndo somente ter conhecimento da existéncia da biblioteca
escolar como também uso e pegar livros emprestados. A Estudante 02 disse se sentir
incentivada por colegas e pelo professor de Inglés e que visitou a Biblioteca em algumas
oportunidades no recreio. O Estudante 03 (0 mesmo que afirma ler quando € obrigado)
segue na mesma linha afirmando se sentir incentivado pelos professores e pela mée e que

tem conhecimento do espaco de leitura, mas que nao o frequenta pois ndo gosta de ler.

O Estudante 04 falou sobre sua motivagéo a partir de uma perspectiva pessoal, interna e
levando em conta apenas 0 ambiente escolar e ndo os individuos que podem incentiva-lo

aler:

Eu ndo vou mentir, ndo. Eu ndo me sinto tdo motivado porque aqui a atmosfera
é outra coisa, né? Em... em casa é um cam... & um... (tsc)... como é que diz?

33 Aqui o aluno se refere ao proprio pesquisador.
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Em casa é uma coisa tranquila e aqui na escola ¢ uma coisa caética,
desordenada é uma coisa barulhenta. Entdo eu ndo me sinto tdo a vontade pra
ler (Estudante 04, 2023).

O Estudante 11 emitiu uma opinido semelhante a respeito do ambiente e sua motivacao
pessoal ao afirmar que a escola néo Ihe fornece um ambiente muito calmo para a leitura
(Estudante 11). No mesmo caminho a Estudante 10 (2023), quando perguntada sobre
quem a motiva a ler respondeu “eu mesma” e depois citou 0 nome dos professores Pablo
(Editoracéo) e Joseildo (Lingua Portuguesa) como seus motivadores a pratica da leitura.
Ela informou que tem conhecimento da existéncia da Biblioteca Escolar e que frequenta:

“De vez em quando, algumas vezes quando eu quero ler” (Estudante 10, 2023).

A respeito da existéncia da Biblioteca Escolar do CMFMS, o Estudante 04 afirmou que

tem conhecimento, mas que ndo faz uso dela:

Sim, sim, inclusive eu ja td preparado pra ir 14. N&o. Porque eu acho que
aqueles livros, a maioria sdo tipo, a maioria séo infantis e eu ndo gosto tanto...
eu, eu ndo tenho nada contra livros infantis, mas, eu ja tenho 14 anos, oxe,
nado tem sentido eu ler livro de lagarto, (risos) ndo tem sentido eu ler gravura,
ndo tem sentido, sabe? Eu ler livro sobre animais (Estudante 04, 2023).

Ao ser informado que o espaco de leitura dispde de livros para a idade dele, o aluno
informou que ndo sabia e finalizou: “Eu vou aproveitar bastante” (Estudante 04, 2023).
Este equivoco cometido pelo aluno em relacdo ao acervo provavelmente se da pela sua
desatencdo em relacdo as prateleiras cheias de livros dispostas nas paredes, pois sua turma
fez uso do local para aulas que utilizaram a TV em ocasides em que os livros ja estavam

la. Além do projeto de leitura que ele, via de regra, deve ter participado.

J& o Estudante 11 discorda da pergunta que diz que a Biblioteca Escolar possui muitos
livros preparados para ele: “Muitos eu poderia dizer que ndo, porque a maior parte dos
livros seria de infanto juvenil e ndo abordam textos muitos interessantes, eu diria”
(Estudante 11, 2023) e que frequenta a espaco sempre que possivel. No entanto, sua
resposta parte de suas preferéncias de leitura, pois por se tratar de um estudante de 14

anos do 9° ano, o acervo de obras infanto-juvenis € mais do que adequado para ele.

No entanto, essa adequacdo ndo pode ser levada em conta somente pela idade desse
estudante, pois segundo a Sociologia da Leitura “[...] o desejo de ler, de conhecer depende
de circunstancias, de fatores que intervém ao longo da vida e podem modificar, desviar,
atenuar os efeitos do cabedal cultural ou escolar adquirido ou herdado” (Lafarge; Segré,
2010, p. 115). Assim, pode-se notar que este estudante j& estd habituado a leituras mais

complexas oferecidas para a idade dele pelas politicas publicas que chegam ao CMFMS.
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E necessario ter uma boa estratégia de mediacao para manté-lo lendo sem avancar demais

em outros niveis ndo indicados para a sua faixa etaria.

As respostas do Estudante 05 fizeram coro com o que estavamos buscando verificar em

relacdo a mediacdo e acesso a leitura. Sobre se sentir motivado a ler na escola:

Mais ou menos. E por que o mais 0 mais ou menos? Eu acho que falta um
pouco mais de, de... como eu posso dizer? Um pouco mais de, de, de incentivo
as pessoas, eu acho que tem muitas pessoas aqui na escola que tem um
conhecimento muito bom, mas, simplesmente se, se escondem num, tem
vergonha, ou algo ndo sei assim (Estudante 05, 2023).

Sobre a existéncia e uso da Biblioteca Escolar ele respondeu que ha o espago, mas que
ndo faz uso. “Tipo, eu acho que, teve uma vez sé que eu pedi e, e acabaram ndo me
cedendo pra mim pegar um livro” (Estudante 05, 2023). O aluno depde que o que falta
em sua motivacao para ler é que as pessoas que tem potencial para isso ndo o fazem, sem
informar quem séo estes individuos. Quanto ao impedimento de pegar um livro para ler
ele ndo informa que motivos foram alegados para tal. No entanto é uma situacédo
sintomatica de uma biblioteca escolar ndo funcional e sem profissional capacitado

responsavel.

A Estudante 06 afirmou que no geral se sente pouco motivada, mas que os/as
professores/as costumam motivar e que sempre leva um livro para ler na escola quando
nédo tem nada pra fazer. Ela diz saber da existéncia da biblioteca, mas que néo a frequenta,
pois s6 tem tempo livre no recreio, quando prefere jogar boleado com as colegas
(Estudante 06, 2023). Esse tema do tempo livre é um verdadeiro paradigma, pois se por
um lado a estudante ndo encara a leitura como uma atividade que merece um tempo
reservado e sim o que sobra, ela ndo esta errada em preferir brincar no recreio, que
realmente ndo € o horario para atividades de leitura que ndo ocorrem na biblioteca por

iniciativa da UE.

Os Estudantes 07, 09 e 12, respectivamente um menino do 7° ano, uma menina do 9° e
outro menino do 7° ano deram respostas curtas para as duas questdes ora analisadas.
Quanto a motivacdo ambos disseram se sentir motivados em alguns momentos pelos/as
professores/as, mas na questdo da existéncia e uso da biblioteca escolar houve
divergéncia. O Estudante 07 disse saber da biblioteca, mas que ndo a utiliza por néo ter
paciéncia para a leitura, o Estudante 12 disse que vai “/...] de vez em quando”’ (Estudante
12, 2023) mas sem detalhes. Ja a garota, que também tem conhecimento do espaco de

’

leitura, afirmou que ndo a frequenta “/...] porque nunca disseram se pode ou ndo’
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(Estudante 09, 2023). Ou seja, a biblioteca escolar do CMFMS esté 14, mas, ao menos no

caso dessa estudante, ndo ha convite a frequenta-la.

Esta situacdo, linkada a do Estudante 05, que teve autorizagdo negada para pegar um livro
cimenta a tese de que a direcdo da UE prefere manter o local fechado para uso exclusivo
de quando os/as docentes solicitarem o ambiente para tal, pois mesmo as atividades do
projeto de leitura foram feitas em sala em horarios regulares de aula, enquanto a
Biblioteca Escolar permaneceu fechada ou sendo utilizada para sua outra funcéo: Sala de

video.

“Na maioria das vezes eu s6 li 0 qué, umas duas vezes e ainda assim € porgue tinha
professor den’da sala, eu tava lda, peguei um livro e li” (Estudante 08, 2023). Nessa
resposta seguimos confirmando que a utilizacdo da Biblioteca Escolar no CMFMS possui,
até entdo, um carater casual condicionado a presenca de um/uma docente no local ou uma
aula que aconteca l& na qual o foco é a utilizacdo da TV. Sobre a motivacéo, este estudante
permaneceu no entendimento de uma leitura em publico, ndo contribuindo para esta

pesquisa com a sua declaracéo.

O que pode ser peneirado dessas entrevistas com os/as estudantes que voluntariaram é
que de fato ha um incentivo da parte docente para a leitura, ainda que ndo seja feito um
trabalho de mediacéo e que todas as oportunidades de fruicdo de literatura que se deu fora
do projeto de leitura foram por alguma coincidéncia. Foram pelo fato de as turmas estarem
em aula e utilizando a TV que esta no espaco da biblioteca, ou, nas ocasides quinzenais

em que o professor Joseildo fez uso do espago para momento de leitura.

O mapa mental a seguir (Figura 06) apresenta um desenho de como se agrupam de forma
resumida as respostas dos/das estudantes colaboradores/as para as perguntas que nao
apresentaram respostas unanimes ou que nao resultaram em respostas longas com

narrativas ou descri¢cdes de livros que leram e/ou compartilharam a experiéncia da leitura:
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Figura 6 - Mapeamento de respostas resumidas

RESPOSTAS SEM UNANIMIDADE

Sim: Néo: Mais ou 4

menos: s [ L& oslivros que | Sim: Néo:
ofroz M [Woafoall P lc= e sente @ ) 010z 03to5i66 [To4o7,
10 11,12 o700 motivado aden \\ /| 08,09,10,11 12
Sim: Devezem \ Entrevistas . : S o
01,02,04, Néo: . o) e | Pais/Responsaveis 01, 02, 05, 07 02,04, 06
quando: | Costuma ler? : os/das costumam ler?
06, 08, 09, 05,07 \ / 08 09
11 03,10, 12 - 4 Estudantes 10, 11,12
Sim: N&o: De vez em /‘J _ <= B Sim: N&o:
01 03, 10, qua[\d:a: Faz uso da / Convivecom f’ Pais/responsaveis \ 01, 02, 03, 04, 05, ao:
04 11,12 02. 05, 06, biblioteca? \ outras pessoas | \_incentivam a ler? / 06,07, 10,11 08, 09
. 07, 09, 09 \_ Queleem? / - 4 ey
Sim: Néo:
01,03,04,07, 02, 05, 06,
08,09, 12

10,11

Obs: Na pergunta 'Vocé gostaria de ter acesso a mais livros, apenas o
Estudante 03 respondeu que nao.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

A Figura 7 € um mapa conceitual com informacGes quantitativas de acesso a livros no

ambiente doméstico e quantos cada um/uma dos/das colaboradores/as ja leu, o que

evidencia alguma informacéo que pode ser refletida como um fator social de fruicdo e

democratizacdo da leitura. Nas respostas das questdes presentes nessa Figura e ja

transcritas anteriormente se pode perceber que os livros que alguns/algumas

entrevistados/as dizem ter em casa sao oriundos de empréstimo da biblioteca escolar, o

que destaca mais ainda o papel desse ambienta na democratizacao da leitura.

Figura 7- Mapa conceitual: Livros lidos + livros em casa

Questdes 5 ou menos +de5e-de10 10 ou +

Quantos livros vocé ja
leu?
Quantidade de

3 estudantes
estudantes.

nenhum estudante 7 estudantes

Quantos livros vocé
tem em casa?
Quantidade de
estudantes.

7 estudantes nenhum estudante 2 estudantes

Observacgao 2: Quatro estudantes ndo

Observacgdo 1: Dois dos colaboradores
ndo souberam opinar quantos livros j&
leram.

deram respostas precisas sobre a
quantidade, ao invés disso usaram
expressdes como "poucos”, 'muitos”,
"um bocado", etc.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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A presenca de bibliotecarios/as e/ou agentes de mediacdo que criem e promovam
atividades de leitura em horarios especificos e ndo somente no recreio ou quando algum/a
docente estiver utilizando o espaco seria o ideal. No entanto, como ainda ndo ha uma
legislagdo solida e respeitada o suficiente para que isso aconteca, algo pode e precisa ser
pensado de forma interna. Fazer da Biblioteca Escolar um lugar corriqueiro para o corpo
discente e aliado ao curriculo através de pequenas atividades de fruicdo e

compartilhamento de leitura seria um grande passo.
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CONCLUSOES (?)

Em A Sombra do Vento, obra prima de Carlos Ruiz Zafon (2001), Daniel Sempere é
levado por seu pai, alta madrugada, pelas ruas de Barcelona até o Cemitério dos Livros
Esquecidos onde encontra um tomo que mudara drasticamente a sua vida. O volume
estava em um local que quase ninguém costumava ir e todo o acervo que era depositado
ali era praticamente esquecido, e alguns dos livros eram levados para la justamente com

essa intengao.

Se deixarmos um pouco de lado toda a densidade do enredo da magnum opus de Zafén,
que por si s6 é uma rica de fonte de argumentos sobre leitura, livros e bibliotecas, para
focar no local onde o livro misterioso foi encontrado, podemos criar uma melancolica
reflexdo a respeito do estado de muitas bibliotecas escolares no Brasil: quantas obras que
poderiam estar em pleno uso como ferramentas de formacéo para tantos/as alunos/as ndo

estdo sendo esquecidos em verdadeiros cemitérios de livros ainda que sem essa inten¢do?

Pecando contra as normas da boa escrita, repito as ja citadas palavras de Matthew Battles
(2003, p.84): “[...]o melhor lugar para esconder um livro é uma biblioteca”; caso elas
permanecam trancadas ou mesmo abertas e sem mediacao alguma, isso serd uma verdade
cada vez mais absoluta. Esta pesquisa foi um olhar sobre possiveis Cemitério dos Livros
Esquecidos presentes em muitas escolas em que a possibilidade de esconder um livro se

evola para todos os livros que nelas existam.

Ao iniciar este estudo, esse mesmo olhar foi feito como a foto da capa de um livro que
nos serviu como uma das principais fontes de pesquisa: Biblioteca Escolar: entre livros,
descobertas, refugio e abandono da Prof.2 Dr.2 Eliane Fioravante (2021). Nela podemos
pelo buraco de uma porta fechada por uma corrente uma grande variedade de livros
estocados, sem uso. Chegamos ao fim dessa pesquisa com outra forma de ver: uma sala

com muitas estantes cheias de livros e possibilidades.

Pudemos observar que no que tange a Pesquisa-Ac¢édo, houve de fato uma mudanca na
realidade do Colégio Municipal Francisco Machado dos Santos, pois a sua Biblioteca
Escolar deixou de ser apenas uma estante na sala da coordenagdo e pilhas de livros
estocados no almoxarifado para um espaco amplo, organizado e que por si s6 desperta a

curiosidade do corpo discente que em parte se sente convidado a leitura e a pedir livros
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emprestados. Ao menos um professor faz uso regular desta sala para leitura e ndo somente

para uso da TV.

Atualmente o l6cus possui mais do que a estrutura minima para o funcionamento de uma
sala de leitura, alias, estd muito & frente da maioria das escolas que infelizmente se
enquadram nos 53,7% que até 2018 ndo possuiam Biblioteca Escolar/Espaco de Leitura
(Biblioo, 2020). Isso néo significa que o caminho esteja completo, pois 0 mesmo espaco
ndo atende as orientacGes das Diretrizes para o Manifesto sobre a Internet (Fioravante,
2021) e Diretrizes para a Biblioteca Escolar (Ifla, 2015), que inserem a virtualidade
através do acesso a internet no conceito de biblioteca escolar e da declaracdo da IASL
que aponta a necessidade de materiais bibliogréaficos, tecnolégicos, acervo impresso e ndo
impresso (Camilo; Castro Filho, 2018).

Por outro lado, 0 CMFMS se alinha a Declaracao Politica sobre Bibliotecas Escolares
de 1993 e a Declaracéo Universal dos Direitos da Crianca da Unicef, de 1959, que rezam
sobre a obrigatoriedade da educacdo gratuita para a crianga nos anos elementares de

ensino tem base nos deveres estatais pela garantia do acesso a leitura (Fioravante, 2021).

Concluimos que as politicas publicas para livro e leitura, a0 menos no que diz respeito ao
envio de acervo, tem funcionado adequadamente no locus, pois 0 CMFMS recebe novos
exemplares de duas trés vezes por ano, segundo a gestora. Apesar do fato de os
puxadinhos da Lei de Universalizagdo das Bibliotecas Escolares ainda ndo terem sido
aprovados, o que coloca o I6cus em uma situacdo positiva quanto ao texto original da lei,
ter o espago ndo significa muito quando a necessidade de leitura e o contexto da Orbita
social dos/das alunos/as sdo colocados em discussdo. E necessario falar em mediacio e

garanti-la para além dos projetos de leitura.

Em que pese a falta de legislacdo vigente que determine a presenca de profissional da
biblioteconomia, qualquer UE pode destacar um/uma professor/a para assumir e gestdo
do espaco e criar atividades de leitura que ndo tenham carater punitivo ou somente para
cobrir aulas vagas. Porém, considerando que ao iniciar a presente pesquisa o l6cus possuia
um acervo trancafiado, apenas um precario depdsito de livros, uma situacdo mais
ultrapassado em sua fungéo que as grandes bibliotecas da antiguidade, que convidavam
estudiosos para usufruir de seus livros (Baez, 2006; Battles, 2003; Sousa, 2008), e que

evoluiu para um espaco existente, parcialmente funcional e suficiente para a comunidade
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escolar, ter alguém para esta funcdo tdo necessaria € um passo seguinte, que podemos

considerar proximo.

Verificamos que, apesar de recente, 0 papel da biblioteca escolar do Colégio Francisco
Machado dos Santos na formacédo do/da leitor/a literario/a é crucial. Pois considerando
que a os/as estudantes que participaram dessa pesquisa declararam interesse pelo espago,
em ler, em frequenté-lo e lamentaram — em outras palavras — a falta de acesso continuo a
ele, pode-se inferir que, em se aperfeicoando o funcionamento desse espago, com
atividades regulares, acesso permanente e mediacao eficaz, o protagonismo da biblioteca

escolar serd cada vez mais forte.

Como pudemos constatar durante as entrevistas as orbitas sociais dos/as entrevistados/as
é bastante diversa. H4 quem receba influéncia para a leitura em seu lar e circulo de
amizades, como também ha quem ndo desfrute desse incentivo. O mais gratificante,
porém, é perceber que estes/as estudantes encontram incentivo a leitura dentro dos muros
da escola entre professores/as e colegas que se orbitam, mediam e influenciam a ler mais,

ainda que alguns considerem a leitura uma atividade solitaria.

Encontradas as respostas para questdes problema, chegamos ao fim de uma das etapas da
pesquisa, pois como parte de um programa de mestrado profissional, “propée uma
pesquisa de intervencdo, com a criagdo de um Produto Educacional (PE), a qual continua
a ser desenvolvida nos dois anos subsequentes a sessao de defesa publica” (Sousa, 2024,

p. 2). Portanto, esta pesquisa se estende a partir daqui em outros desdobramentos.

Como segundo momento, a rota dos proximos dois anos serd o desenvolvimento dos
Produtos Educacionais para apresentacdo ao Programa de Pds-graduacao em Educacdo e
Diversidade (PPGED), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus 1V,
Jacobina, e Campus XIV, Concei¢cdo do Coité. Serdo dois e ambos se constituem

ferramentas multiplicadoras.

O primeiro PE serd um protocolo de orientacdo para implantagdo, manutencdo e
funcionamento de bibliotecas escolares em unidades de ensino publicas e privadas,
embasado nesta dissertacdo e na continuidade de estudos de revisdo literaria e de

documentos e leis para o livro e leitura.

Na tentativa de garantir que politicas publicas em nivel municipal tenham continuidade,

como desdobramento deste projeto e segundo PE, sera redigida a minuta de um Plano
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Municipal de Livro e Leitura para o Municipio de Capim Grosso, para ser apresentada e
sugerida ao Poder Legislativo do municipio. Este texto sera disponibilizado em formato
aberto para que possa ser compartilhado com outras cidades que assim desejem implantar

seus planos municipais.

Este plano sera construido por meio de dialogos com professores/as, agentes de leitura,
leitores/as e outros estudiosos/as do municipio de Capim Grosso, visando sua identidade
local, fazendo com que o contexto e suas necessidade sejam atendidos adequadamente.
Para isso, estudos mais profundos e dos planos nacional e estadual serdo novamente
visitados, bem como as leis de municipios que ja a possuem. O protocolo ja se encontra
em fase de planejamento e seguird alguns dos passos ja mencionados neste trabalho,

quando da reformulacdo do espaco de leitura do CMFMS.

Estes produtos serdo mais uma iniciativa em escala menor se comparadas as outras tantas
ja realizadas em niveis nacionais, porém de valor social incalculavel para o fomento a
leitura em nossa historia desde o ano de 1937, o entdo Ministro da Educacdo e Saude
Sérgio Capanema enviou uma carta ao presidente Getulio Vargas na qual enaltecia a

importancia do livro. Nestes termos:
O livro n&o é s companheiro amigo, que instrui, que diverte, que consola. E
ainda e, sobretudo, o grande semeador, que pelos séculos afora, vem
transformando a face da terra. Encontramos sempre um livro ao fundo de todas
as revolucoes.
E, portanto, dever do Estado proteger o livro, ndo s6 provendo e facilitando a
sua producdo e divulgacdo, e ainda vigilando no sentido de que ele seja ndo

um instrumento do mal, mas sempre o inspirador dos grandes sentimentos e
das nobres causas humanas (Fundagéo Getulio Vargas, s.d.).

Hé& quase cem anos j& havia a compreensdo da importancia social do livro e a nogao de
que o Estado tem o dever de garantir a protecdo, producéo, divulgacéo, distribuicdo de

financiamento, com base em entendimento histdrico que remontam a periodos antigos.

Capanema antecipa uma obrigacdo governamental que s6 seria oficializada em nivel
global mais de uma década depois, em 1948 com a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, que entre outros determina que todas as pessoas tem direito a instrucdo,
educacdo e de “procurar, receber e transmitir informacdes e idéias (sic.) por quaisquer
meios e independentemente de fronteiras” (UNICEF, s.d.). Como se sabe, somente o

Estado, como méo reguladora da sociedade, é capaz de garantir estes direitos.
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Seis dias apos esta carta o INL foi criado por meio do decreto lei n°® 93, iniciando a
sequencia de institutos e politicas publicas que foram se sedimentando uns aos outros até
os dias atuais, em que ainda se configuram como ideias de logistica para distribuicdo de
livros, quando a leitura é um ato que transcende, extrapola, rompe e transborda o acesso

e a decodificacdo. Segundo a Sociologia da Leitura:

A leitura é também coercdo, é enquadrada: a comunicagdo entre o texto e 0
leitor sO se pode estabelecer se se fundamentar em cddigos em codigos, valores
e referéncias que lhes séo em partes comuns, constituem o horizonte do texto,
seus pontos de ancoragem, mesmo que o sistema de referéncias seja, ao mesmo
tempo, desordenado, modificado pelo ato de criagdo literaria. Do mesmo modo
alingua, o estilo, a poética induzem um modo de leitura (Lafarge; Segré, 2010,
p. 140).

Nesse sentido € mais do que tardio que as politicas publicas sejam doravante elaboradas
para além do envio, mas que ja sejam produzidas com diretrizes — e se possivel com
cartilhas de orientacdo, mas ndo estanques — para mediacdo das leituras através do/da
profissional de biblioteconomia, seja em nivel superior ou técnico. Ndo sendo possivel,

que ao menos um/uma docente qualificado seja destacado/a para esta fungéo.

Para isso, no entanto, é necessario que as proximas leis e — em se criando — o SNBE
contemplem de forma obrigatoria a presenca de profissional de mediacéo, como aponta o
PL 226/2020 de autoria do senador Jorge Kajuru, sob relatoria de Randolfe Rodrigues,
que altera a Lei de Universalizacdo da Bibliotecas Escolares determinando a

obrigatoriedade de assisténcia bibliotecaria nestes ambientes.

Espera-se que quando/se a Lei n° 12.244/2010 for efetivamente cumprida, que todas as
suas modificacBes sejam cumpridas nessa esteira, respeitando finalmente a Lei Lei
4084/62, promulgada no governo Jodo Goulart, que regulamenta a profissdo dos/das
profissionais da biblioteconomia e foi expandida pela Lei 9674 de 25 de junho de 1998
para flexibilizar a funcéo, possibilitando a atuacdo de técnicos/as em biblioteconomia.
Para tanto € preciso que estes PLs engavetados voltem ao debate e 0 que ja se tem volte

a funcionar.

Entendendo que a Biblioteca Escolar exerce um papel fundamental na formacdo do/da
leitor/a literario/a por estar inserida em um local onde se encontram individuos de
diversos contextos familiares e orbitas sociais e que esta formag&o se configura em uma
ferramenta mais do que auxiliar na formacéao pessoal como um todo; estes ambientes néo

podem ser negligenciados pelo poder publico e nem alheios ao debate da sociedade civil.
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Sabe-se que o livro é peca basilar na preservacdo do conhecimento e da construcao da
sociedade civilizada, portanto todo ser humano merece ter acesso a eles sem nenhuma
segregacao de castas. A leitura literaria € uma das colunas da formacéo do ser humano

que tem na educacéo o seu pilar central.

Por isso deixar alunos e alunas sem acesso & biblioteca escolar € uma forma atenuada de
cerceamento de direitos. Deixar livros trancados por qualquer motivo — falta de pessoal
Ou espaco — € sO mais uma maneira simbdlica de queima-los em oculto pois o0s
descaracteriza da funcéo para a qual foram escritos. E 0 mesmo que usa-los para acender

as fornalhas dos banhos publicos de Alexandria (Manguel, 2006).

De igual modo, ainda que ndo trancados, livros que permanecem em estantes que se fazem
sepulturas (Zafén, 2001) para as quais os leitores olham lendo lapides € um modo de
matar o livro e o leitor. E preciso que haja mediadores/as que levem experiéncias aos
ouvidos e livros as méos dos/das estudantes, que certamente fardo 0 mesmo em sua Orbita

social.

146



REFERENCIAS

ABREU, Marcia. Cultura letrada: literatura e leitura. Sdo Paulo: Editora UNESP,
2006.

ABREU, Mércia. Diferentes formas de ler. Unicamp, 2016. Disponivel em:
http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Marcia/marcia.htm Acesso em: 21 jan.
2023.

AGAMBEN, Giorgio. O amigo & o que é um dispositivo? Chapeco: Argos, 2009.

AGENCIA BRASIL. Projeto “Literatura em Minha Casa” vai distribuir livros a
alunos das escolas publicas. Memoria EBC. 16 de abril de 2002. Disponivel em:
https://memoria.ebc.com.br/agenciabrasil/noticia/2002-04-16/projeto-literatura-em-
minha-casa-vai-distribuir-livros-alunos-das-escolas-publicas Acesso: 11 jan 2024.

ALESSI, Antonio Carlos. Etica e moral. FCAV UNESP, s/d. Disponivel em:
I1ng.com/WsRXn Acesso em: 08 out. 2022.

ALVES, Castro. Espumas flutuantes: Sdo Paulo. Ed. Martin Claret, s/d.

ANDRADE, Maria Eugénia Albino. A biblioteca faz a diferenca. in: CAMPELLO,
Bernadete Santos, et al. A biblioteca escolar: Temas para uma préatica pedagdgica. 2.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p.13-16.

ANDRADE, Maria Nivaneide de Souza. Leitura literaria no ensino fundamental:
uma proposta para além das “fichas”. 2016. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Letras) — Universidade Estadual de Feira de Santana — Feira de Santana, 2016.

ARAGAO, Elisabeth Maria; BARROS, Maria Elisabeth; OLIVEIRA, Sonia Pinto de.
Falando de metodologia de pesquisa. Estudos e pesquisas em psicologia, ano 5, n.2,
Rio de Janeiro: UERJ, 2005, p. 18-28.

ARANA, Alba Regina de Azevedo; KLEBIS, Augusta Boa Sorte Oliveira. A
importancia do incentivo a leitura para o processo de formacéo do aluno. In:
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO. 12., 2015, Curitiba. Anais eletronicos:
Curitiba: EDUCERE, 2015. Disponivel em: encurtador.com.br/kFJ08 Acesso em: 18
jan. 2021.

BAEZ, Fernando. Historia universal da destruicdo dos livros: das tabuas sumérias a
guerra do Iraque. Rio de Janeiro: Ediouro, 2006.

BAHIA. Lei N°4.662 de 29 de abril de 1986. Autoriza o Poder Executivo a instituir a
Fundacédo Pedro Calmon — Centro de Memoria da Bahia. Diario Oficial do Estado da
Bahia, 1986, Disponivel em: https://abre.ai/ftxD Acesso em: 17 ago. 2022.

BAHIA. Lei n° 12.365 de 30 de novembro de 2011. Dispde sobre a Politica Estadual
de Cultura, institui o Sistema Estadual de Cultura, e da outras providéncias. Diario
Oficial do Estado da Bahia, 2011. Disponivel em: https://shre.ink/1Trw Acesso em: 02
set. 2022.

147



BAHIA. Plano Estadual do Livro e Leitura da Bahia (2013-2022). Secult, 2013.
Disponivel em: http:// www.cultura.ba.gov.br/arquivos/ Image/ SITEANTIGO/
2013/03/Plano-Estadual-do-Livro-e-Leitura-do-Estado-da-Bahia00.pdf. Acesso em: 19
set. 2022.

BAHIA. Anexo do Decreto n° 15.303 de 28 de julho de 2014. Aprova o Plano
Estadual do Livro e Leitura - PELL-BA e altera o Decreto n° 13.394, de 31 de outubro
de 2011, que institui o Plano Estadual do Livro e Leitura da Bahia e d& outras
providéncias. Diario Oficial do Estado da Bahia, 2014. Disponivel em:
http://www.fpc.ba.gov.br/arquivos/File/DECN201415303 _ 1.pdf Acesso em: 20 set.
2022.

BALDISSERA, Adelina. Pesquisa-a¢do: Uma metodologia do “conhecer” e do “agir”
coletivo. Sociedade em Debate, Pelotas, n.7, p.5-25, ago. 2001.

BARBOSA, Jodo Alexandre. A biblioteca imagindria. 2 ed. Cotia: Atelié Editorial,
2003.

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Traducdo: Luis Antero Reto e Augusto
Pinheiro. S&o Paulo: Edicdes 70, 2011.

BARROSO, Maria Alice. Um modelo flexivel para a biblioteca escolar. Revista
Brasileira de Biblioteconomia e Documentacdo. n 17, p. 12/17, jan./julho 1984,
disponivel em:
https://www.brapci.inf.br/_repositorio/2011/08/pdf_0e6f48ef39_0018336.pdf Acesso
em: 14 jan. 2023.

BATTLES, Matthew. A conturbada histéria das bibliotecas. Planeta: Sdo Paulo,
2003.

BESSET, Vera Lopes. Pesquisa-intervencao na inféncia e juventude. Rio de Janeiro:
Nau/Faperj, 2008.

BIBLIA, N. T. Il Epistola de Paulo a Timéteo, In: BIBLIA. A Biblia Sagrada: Antigo
e Novo Testamento. Trad. José Ferreira de Almeida. 2 ed. Barueri: Sociedade Biblica
do Brasil, 1998. p. 174-176.

BIBLIOO. Apenas 45% das escolas publicas tém biblioteca ou sala de leitura, diz
pesquisa. Biblioo. 2020. Disponivel em: https://shre.ink/1TrR / Acesso em: 18 jul.
2022.

BNDIGITAL. Legislacéo: instituido o deposito legal da biblioteca nacional.
Bndigital, 20/12/2020. Disponivel em: https://shre.ink/1TrN Acesso em: 17 ago. 2022.

BRASIL. Lei n°®4.084, de 30 de junho de 1962, dispde sobre a profissao de
bibliotecario e regula seu exercicio. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1962.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-1969/L.4084.htm>>
Acesso em: 24 de julho 2022.

148



BRASIL. Decreto n® 519 de 13 de maio de 1992. Institui O Programa Nacional de
Incentivo a Leitura PROLER e d& outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 1992, Disponivel em: encurtador.com.br/wGPQ9 Acesso: 22 set. 2022.

BRASIL. Lei n®9.674 de 25 de junho de 1998. Dispde sobre o exercicio da profissao
de Bibliotecario e determina outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 1998. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1998/lei-
9674-25-junho-1998-352853-publicacaooriginal-1-pl.html Acesso: 20 set. 2022.

BRASIL. VII Conferencia Iberoamericana de Cultura Cochabamba, Bolivia, 2y 3
de octubre de 2003. Brasilia, DF: Ministério do Turismo, 2021. Disponivel em:
https://shre.ink/1TrF Acesso: 20 set. 2022.

BRASIL. Lei n° 10.994 de 14 de dezembro de 2004. Disp6e sobre o depdsito legal de
publicac6es, na Biblioteca Nacional, e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia
da Republica, 2004, Disponivel em: https://shre.ink/1Trm Acesso: 17 ago. 2022.

BRASIL. Portaria Interministerial N° 1442, de 10 de agosto de 2006. Institui o Plano
Nacional do Livro e Leitura. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2006. Disponivel
em: https://shre.ink/1TrZ acesso em: 20 set. 2022.

BRASIL. Lei n°® 12.192 de 14 de janeiro de 2010. Dispde sobre o deposito legal de
obras musicais na Biblioteca Nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2010.
Disponivel em: https://shre.ink/1TrX Acesso: 17 ago. 2022.

BRASIL. Lei n°12.244/2010. Dispde sobre a universalizagdo das bibliotecas nas
instituicBes de ensino do pais. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2010. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/112244.htm Acesso:
20 set. 2022.

BRASIL. Decreto N° 7.559, de 1 de setembro de 2011. Dispde sobre o Plano Nacional
do Livro e Leitura da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2011.
Disponivel em: https://shre.ink/1Tru acesso em: 20 set. 2022.

BRASIL. Lei n°® 13.696, de 12 de julho de 2018. Institui a Politica Nacional de Leitura
e Escrita. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2018. Disponivel em:
encurtador.com.br/nEPXY Acesso: 19 set. 2022.

BRASIL. Decreto n°®9.930 de 23 de julho de 2019. Altera o Decreto n® 7.559 de 1° de
setembro de 2011, que dispde sobre o Plano Nacional do Livro e Leitura. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2019, Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02019-2022/2019/Decreto/D9930.htm Acesso:
20 set. 022.

BUENO, Francisco da Silveira. Dicionario escolar da lingua portuguesa. 11 ed. Rio
de Janeiro: FAE, 1985.

BULHOES, Marcelo. Jornalismo e literatura em convergéncia. S&o Paulo: Atica,
2007.

149



BUONOCORE, Domingo. Diccionario de bibliotecologia: términos relativos a la
bibliotecologia, bibliofilia, biblioteconomia, archivologia, documentologia, tipografia y
afines. 2.ed. Buenos Aires: Marymar, 1976.

CALDEIRA, Paulo da Terra. Biblioteca escolar e acervo de classe. in. CAMPELLO,
Bernadete Santos; et al. A Biblioteca escolar: Temas para uma pratica pedagogica. 2
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p. 51-53.

CAMARA. PL 6959/2013. Altera a Lei n° 10.753, de 30 de outubro de 2003, para
dispor sobre o conceito de biblioteca publica e 0 acesso a seu acervo e a seus
equipamentos. Brasilia, DF: Camara, 2013. Disponivel em: 11ng.com/zhCEB Acesso
em: 19 set. 2022.

CAMARA. PL 9484/2018. Altera a Lei n° 12.244, de 24 de maio de 2010, que dispde
sobre a universalizacdo das bibliotecas escolares nas instituicdes de ensino do Pais, para
dispor sobre uma nova defini¢do de biblioteca escolar e cria o Sistema Nacional de
Bibliotecas Escolares (SNBE). Brasilia, DF: Camara, 2018. Disponivel em:
encurtador.com.br/bnxJZ Acesso em: 19 set. 2022.

CAMARA. PL 2131/2019. Altera a Lei n° 12.244, de 24 de maio de 2010, que "Dispde
sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do pais"”, para
incentivar a presenca de titulos de autores locais nas bibliotecas escolares. Brasilias,
DF: Camara, 2019. Disponivel em: I11ng.com/X5XTs Acesso em: 19 set. 2022.

CAMARA. PL 4401/2020. Dispde sobre 0s requisitos minimos para as bibliotecas
escolares e amplia o prazo de universalizagdo para 2022. Brasilia, DF: Camara, 2021.
Disponivel em: 11ng.com/9pdfm Acesso em: 19 set. 2022.

CAMARA. PL 4003/2020. Altera a Lei n° 12.244, de 24 de maio de 2010, que dispde
sobre a universalizacdo das bibliotecas escolares nas instituicdes de ensino do Pais, para
dispor sobre uma nova definicdo de biblioteca escolar e alterar o prazo para que 0s
sistemas de ensino efetivem a universalizacdo das bibliotecas escolares fisicas ou
virtuais. Brasilia, DF: Camara, 2021. Disponivel em: 11ng.com/UcU19 Acesso em: 19
set. 2022.

CAMARA. Projeto adia para 2022 prazo para toda biblioteca ter uma escola.
Camara, 2020. Disponivel em: 11ng.com/uiu2s Acesso em: 19 set. 2022.

CAMARA. Comissdo aprova ampliacio de prazo para a universalizacdo das
bibliotecas escolares. Camara, 2020. Disponivel em: 11ng.com/WykPH Acesso em: 19
set. 2022.

CAMILO, Everton da Silva; CASTRO FILHO, Claudio Marcondes de. Bibliotecas
escolares no interior do estado de Sdo Paulo: evidéncias sobre a caréncia de
recursos. Revista ACB: Biblioteconomia em Santa Catarina, Floriandpolis, v. 23, n. 2,
p. 206-223, abr./jul., 2018.

CAMPELLO, Bernadete Santos; A competéncia informacional da educacéo para o

Século XXI. in: CAMPELLO, Bernadete Santos, et al. A biblioteca escolar: Temas
para uma pratica pedagogica. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p. 09-12.

150



CANDIDO, Anténio. O direito a literatura. In: LIMA, Aldo de (org.). O direito &
literatura. Recife: Editora Universitaria, 2012. p. 12-35.

CAPIM GROSSO. A Cidade. Capim Grosso, 2022. Disponivel em:
https://capimgrosso.ba.gov.br/a-cidade/#dados-geograficos Acesso em: 26 fev. 2023

CASTRO, Maria da Gragas Monteiro. Bibliotecas escolares — livros nas estantes ou
leituras que conquistam leitores e promovem aprendizagem? In: FAILLA, Zoara
(org.). Retratos da Leitura no Brasil. 5ed. Rio de Jan.eiro: Sextante, 2019. P. 93-102.

CAVALLO, Guglielmo; CHARTIER, Roger; (org.) Historia da leitura no mundo
ocidental 1. Sdo Paulo: Atica, 1998.

CAZARIN, Ercilia Ana. A leitura: uma pratica discursiva. Linguagem em (Dis)curso
—LemD, Tubardo, v.6, n. 2, p. 299-313, mai/ago. 2006

CELLARD, André. A anélise documental. In: POUPART, Jean, et al. (org.). A
pesquisa qualitativa: enfoques epistemoldgicos e metodologicos. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2008. p. 295-316.

CERETAU, Michel de. A invencéo do cotidiano: Artes de fazer. 3 ed. Petrdpolis:
Vozes, 1998.

CHARTIER, Roger. As revolucdes da leitura no ocidente. In: ABREU, Marcia (org.).
Leitura, historia e historia da leitura. S&o Paulo: FAPESP, 1999.

CHARTIER, Roger. Praticas de leitura. Sao Paulo: Estacdo Liberdade, 2001.
CHARTIER, Roger. Os desafios da escrita. S&o Paulo: UNESP, 2002.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. Sio Paulo: Atica, 2000.

CIRINO, Darciene Barros Leitdo. Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE:
Apropriacdo dos acervos para a formacao de leitores no municipio de Ipameri — Goias.
2015. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal de Goiés — Cataldo,
2015.

CIRINO, Darciene Barros Ledo; PERES, Selma Martines. Biblioteca escolar e o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE): Um estudo da apropriacdo do
acervo dos livros literérios. PUC Goiés, 2018. Disponivel em: I11ng.com/73QTf Acesso

em: 19 set. 2022,

COLOMER, Teresa. A formacao do leitor literario. Trad. SANDRONI, Laura. S&o
Paulo: Global, 2003.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Trad:
SANDRONI, Laura. Sao Paulo: Global, 2007.

151



CULTURA. Plano Nacional do Livro e Leitura. Cultura, 26/03/2013. Disponivel em:
http://cultura.gov.br/plano-nacional-do-livro-e-leitura-92454/ Acesso em: 20 set. 2022.

DAECTO, Marisa Midori. O governo Bolsonaro e o0 mal-estar dos livros: sobre o
expurgo do acervo bibliografico da Fundacdo Palmares (primeiro ato). Jornal USP,
2021. Disponivel em: https://shre.ink/1TrG Acesso: 17 set. 2022.

DE SA, René Freitas. Biblioteca e leitura na escola: Caminhos trilhados para
implantacdo de uma biblioteca na Escola Municipal Regina Vital em Feira de Santana —
Bahia. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Estadual de Feira de
Santana — Feira de Santana, 2021.

DELMASSA, Helo4 Cristina Oliveira; FRIAS, José Antonio; ALMEIDA JUNIOR,
Oswaldo Francisco de. A diversidade na legislacdo sobre bibliotecas publicas no Brasil
e Espanha. Perspectivas em Ciéncias da Informacéo, v.24, n.3, p.194-213, Belo
Horizonte: UFMG, 2019.

DOS ANJOS, Valéria Maria Sant’ Ana dos Anjos. Enfase & leitura literaria na escola:
um caminho para a formacéo do leitor critico. 2015. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Letras) — Universidade do Estado da Bahia — Santo Antonio de Jesus, 2015.

ELLIOTT, John Elliott. Recolocando a pesquisa a¢do em seu lugar original e
préprio. In: GERALDI, Corinta Maria Grisolia; FIORENTINI, Dario; PEREIRA,
Elisabete Monteiro de A. (org.) Cartografias do Trabalho Docente. Mercado de Letras:
Sao Paulo, 2001, 137-154.

EVANGELISTA, Emanuelle da Silva. Leitura literaria e identidade: outras
centralidades no universo escolar. 2020. Dissertagcdo (Mestrado Profissional em Letras)
— Universidade do Estado da Bahia — Santo Antonio de Jesus, 2020.

FAILLA, Zoara. O retrato do comportamento leitor brasileiro. In FAILLA, Zoara (org.)
Retratos da leitura no Brasil, 5. ed. Rio de Janeiro: Pré Livro, 2021, p. 22-41.

FAILLA, Zoara, (org.) Retratos da leitura no Brasil, 5 ed. Rio de Janeiro: Pr6 Livro,
2021.

FERREIRA, Maria Mary; MARTINS, Carlos Wellington. Politicas publicas de
bibliotecas, leitura e escrita no brasil: desmobilizag&o e resisténcia em tempos
sombrios. Revista de Politicas Publicas da UFMA, v. 26, p. 546-563, 2022.

FILHO, Jodo Vanderlei de Moraes. (Org.) Hermanamiento entre Reconcavo da Bahia e
Caribe Colombiano: Intercambio litero-cultural entre leituras e escritas diaspéricas. In:
Colecéo Tinta Preta, Vol. I. Portuario Atelier Editorial: Cachoeira, 2021.

FILHO, Jodo Vanderlei de Moraes. Live Tematica: Politicas publicas para formacéao
de leitores e outros horizontes. Cachoeira/Sao José do Jacuipe, 24 de maio de 2022.
Instagram: @leforuneb. Disponivel em: https://www.instagram.com/tv/Cd9W _LjInR3/
Acesso em: 18 ago. 2022.

152



FIORAVANTE, Eliane. Biblioteca escolar: entre livros, descobertas, refigio e
abandono. Curitiba: Appris, 2021.

FLORES, Joaquin Herrera. A (re)invencéo dos direitos humanos.
Florianopolis: Fundacdo Boiteux, 20009.

FNDE. Programa do livro: Apresentacdo. FNDE, 2017. Disponivel em:
I1ng.com/37¢GQ Acesso em: 18 set. 2022.

FPC. leia e Passe Adiante. FPC, 2016. Disponivel em: http://www.fpc.ba.gov.br/livro-
e-leitura-incentivo-a-leitura-leia-e-passe-adiante/ Acesso em: 11 jan. 2023.

FPC. Estatuto da Fundacéo Pedro Calmon. FPC, 12/07/2005. Disponivel em:
https://shre.ink/1Tr3 Acesso em: 18 ago. 2022.

FRITZEN, Celdon. O lugar da educacdo literaria nas novas orientacdes curriculares:
uma reflexdo sobre os caminhos de Portugal e do Brasil. Rev. Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, v..99, n.251, p.95-110. Brasilia: UFSC, 2018.

FUNCEB. Construgao dos colegiados setoriais das artes da Bahia: Salvador, 2012.
FUNDACAO GETULIO VARGAS. Carta do Ministro Gustavo Capanema ao
Presidente Getulio Vargas: Instituto Nacional do Livro. Disponivel em:

http://www.cpdoc.fgv.br/nav_historia/fotos/Diretrizes_do_Estado_Novo/Educacao_cult
ura_e_propaganda/Inl/ArgNacional(decretos) 1 thumb.jpg. Acesso em: 29 jan. 2024.

G1. Governo exonera Sérgio Camargo da presidéncia da Fundacao Palmares. G1
Globo, 31/03/2022. Disponivel em: https://shre.ink/1TrL Acesso em: 17 ago. 2022.

GATTI, Bernardete Angelina. A construcéo da pesquisa em educagédo no Brasil.
Bernardete Angelina Gatti. - Brasilia : Liber Livro Editora, 201 O. 3 ed. 87 p.

GINZBURG, Carlo. O queijo e os vermes. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2006.

GOLDIN, Daniel. Liminar. In: Lecturas precarias: estudio sociologico sobre los “poco
lectores”. Ciudad de México. FCE, 2002.

GRAY, David. Pesquisa no mundo real. 2 ed. Porto Alegre: Penso, 2012.

GROSSI, Gabriel Pillar. Leitura e sustentabilidade. Nova Escola, Sdo Paulo, SP, n° 18,
abr. 2008.

HARARI, Yuval Noah. Sapiens: uma breve historia da humanidade. Rio de Janeiro:
Companhia das Letras, 2014.

IFLA. Manifesto Ifla/Unesco para biblioteca escolar. Archive Ifla, 1999. Disponivel
em: https://archive.ifla.org/V11/s11/pubs/schoolmanif.htm Acesso em: 14 jan. 2023.

IFLA. Diretrizes da IFLA para a biblioteca escolar. Ifla.org. Disponivel em:
encurtador.com.br/dnrAD Acesso em: 13 jan. 2023.

153



LAFARGE, Chantal Horellou; SEGRE, Monique. Sociologia da Leitura. Cotia: Atelié
Editorial, 2010.

LAGE, Amarilis. Conjunto de bibliotecas publicas no pais é insuficiente e mal
distribuido. Folha Uol. 27/09/2019. Disponivel em: https://shre.ink/1Tr9. Acesso em:
16 out. 2021.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. A formacao da leitura no Brasil. Sdo
Paulo: UNESP, 2019.

LAPASSADE, G. As microssociologias. Trad. LucieDidio. Brasilia: Liber Livro
Editora, 2005.

LIMA, Rita de Céssia Bréda Mascarenhas. Bibliotecas escolares: realidades, praticas e
desafios para formar leitores. 2017. Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade
Federal da Bahia — Salvador, p. 285, 2017.

LIMA JUNIOR, Eduardo Brand&o, et al. Analise documental como percurso
metodoldgico na pesquisa qualitativa. Cadernos da Fucamp, v.20, n.44, p.36-51.
Campinas, FUCAMP, 2021.

LOMBARDI, Maria Rosa; AVILA, Maria Auxiliadora; DE PAULA, Maria Angela
Boccara. (org.). O prazer da entrevista em pesquisas qualitativas. Curitiba; CRV,
2021. 160p.

MANGUEL, Alberto. A biblioteca a noite. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.
MANGUEL, Alberto. Uma histéria da leitura. Sdo Paulo: Companhia de Bolso, 2021.

MARQUES, Hugo. Classicos serdo excluidos da biblioteca da Fundacdo Palmares.
Veja Abril, 22/06/2021. Disponivel em: https://shre.ink/1Trg Acesso em: 17 ago. 2022.

MARQUES NETO, José Castilho. Livro e biblioteca em tempos sombrios. In:
FERREIRA, Maria Mary (org.). Livro, leitura e bibliotecas em tempos sombrios. Sdo
Luiz: EDUFMA, 2017, p. 31-54.

MARQUES NETO, José Castilho. Retratos da leitura no Brasil e as politicas publicas
do livro e leitura — que nos diz a série historica. In: FAILLA, Zoara (org.) Retratos da
Leitura no Brasil, 5 ed. Rio de Janeiro: Pro Livro, 2021, p. 146-153.

MARTIN, George. A Danca dos dragdes. Sao Paulo: Leya., 2014.

MATO GROSSO DO SUL. 22° Encontro do Proler com tema Literatura e
Cidadania estd com inscricGes abertas. ms.gov. 20121, Disponivel em:
encurtador.com.br/cjnxH Acesso em: 23 set. 2022.

MAZZA, Débora. Por uma sociologia da leitura. Educ. Soc. Campinas, v.34, n.123, p.
621-624, abr/jun. 2013.

154



MINAYO, Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
salde. S&o Paulo: Hucitec, 2008.

MINAYO, Cecilia de Souza, (org). Pesquisa social: teoria método e criatividade.
Petropolis: Vozes, 2010.

MOLINERO, Bruno. Biblioteca Nacional deixa de fazer o ISBN de livros e perde R$ 4
milhdes por ano. Folhas UOL, 18/12/2019. Disponivel em: https://shre.ink/1Trc Acesso
em: 17 ago. 2022.

MORAES JUNIOR, Jodo Vanderlei. Politicas Culturais do Livro e Leitura no Brasil:
contexto, avangos e desafios. In: Encontro de Estudos Multidisciplinares em
Cultura, VI., 2010, Salvador. Anais: 2010.

NOVA ESCOLA. Governo acaba com Conselho Consultivo do Plano Nacional do
Livro e Leitura. Nova Escola, 26/07/2019. Disponivel em: https://shre.ink/1TrQ Acesso
em: 20 set. 2022,

NUNES, Martha Suzana Cabral; SANTOS, Flaviana de Oliveira. Mediacao da leitura
na biblioteca escolar: préaticas e fazeres na formacdao de leitores. Perspectivas em
Ciéncia da Informacéo, v.25, n.2, p.3-28. Belo Horizonte: UFMG, 2020.

O GLOBO. Apos decisdo da justica, Sérgio Camargo diz que livros da Palmares
ficardo expostos em “cercadinho”. Agéncia o Globo, 08/01/2022. Disponivel em:
https://shre.ink/1Trl Acesso em: 17 ago. 2022.

ORLANDI, Eni P. Interpretacéo: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbdlico. 5.ed,
Campinas: Pontes Editores, 2007.

PAIVA, Jane; BERENBLUM, Andréa. Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE): uma avaliag&o diagndstica. Pro-Posi¢des, Campinas, v.20, n.1 (58), p.173-
188, jan./abr., 2009.

PEREIRA, Rosane de Bastos; PINTO NETO, Pedro da Cunha. Paginas fechadas, a
espera de leitores. Leitura: Teoria & Praticas, Campinas, Sdo Paulo, v. 33, n. 64, p.
49-63, 2015.

PESSOA, Fernando. Obra poética. Ed. Maria Eliete Galhoz. Rio de Janeiro: Aguilar,
2006.

PPP CMFMS. Plano Politico-Pedagdgico do Colégio Municipal Francisco Machado
dos Santos. Capim Grosso, 2020.

PORTAL MEC. Programa Nacional Biblioteca da Escola. Portal MEC, 2018.
Disponivel em: 11ng.com/37c¢GQ Acesso em: 18 set. 2022.

PROJETO DE LEITURA. Projeto de Leitura do Colégio Municipal Francisco
Machado dos Santos. Capim Grosso, 2023.

155



PROLER JOINVILLE. Chamada aberta para submissédo de resumos — 13°
Seminario de Pesquisa: Linguagens, leitura e cultura. PROLER Joinville, 2022.
Disponivel em: http://prolerjoinville.blogspot.com/ Acesso em: 22 set. 2022.

PUC-RIO. Plano Nacional do Livro e Leitura. Cartografias Catedra PUC. 21/04/2018.
Disponivel em: https://shre.ink/1Trt Acessado em: 16 out. 2021.

RAMOS, Gleidson Azevedo. Leitura Literaria na Biblioteca Escolar: Uma proposta
de revitalizacdo. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) — Universidade Estadual
de Feira de Santana — Feira de Santana, p.160, 2019.

RASTELLI, Alessandro; CALDAS, Rosangela Formentini. Cultura letrada no Brasil
colonial: bibliotecas, livros e leitura. Paginas A&B. S.3, n.7, 2017, p.89-104,
Disponivel em: https://brapci.inf.br/index.php/res/download/79872 Acesso em: 24 jan.
2023.

ROCHA, Décio; DEUSDARA, Bruno. Anélise de contetido e analise do discurso:
aproximagcdes e afastamentos na (re)construcao de uma trajetoria. Alea. Vol.7 N.2 Pags.
305-322.

ROSA, Liane Serra da; MACKEDANZ, Luiz Fernando. A andlise teméatica como
metodologia na pesquisa qualitativa em educacdo em ciéncias. Revista Atos de
Pesquisa em Educacéo, Blumenau, v.16, e8574, 2021.

SANCHES NETO, Miguel. Herdando uma biblioteca. 2. ed. Cotia. Atelié Editorial,
2020.

SANTOS, lone Aradjo dos; SOUSA, Denise Dias Carvalho de. Cibercultura, educacéo
e ensino: analisando a presenca da cultura digital no livro didatico de lingua portuguesa.
Pesquisa e Ensino, v. 4, p. 15-30, 2024.

SARON, Eduardo. Leitura: uma questéo de politica publica. In: FAILLA, Zoara, (org.)
Retratos da leitura no Brasil, 5 ed. Rio de Janeiro: Pré Livro, 2021 p.11-12.

SA-SILVA, Jackson Ronie; ALMEIDA, Cristévdo Domingos; GUINDANI, Joel Felipe
Pesquisa documental: pistas tedricas e metodoldgicas. Revista Brasileira de Histéria e
Ciéncias Sociais, Sdo Leopoldo, RS, Ano 1, n.1, jul., 2009. Disponivel em :
https://shre.ink/1Tre Acesso em: 14 jul. 2022.

SATER, Almir; TEIXEIRA, Renato. Tocando em frente. 1990, Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/almir-sater/44082/ Acesso em: 12 out. 2022.

SAYER, Andrew. Caracteristicas chave do realismo critico na pratica: um breve
resumo. Revista do Programa de P6s-Graduacao em Sociologia da UFPE, v.2, n°.6,
Recife: UFPE, 2000. Disponivel em: https://shre.ink/1Trb Acesso em: 18 jul. 2022.

SENADO. PL 226/2020. Altera a Lei n® 12.244, de 24 de maio de 2010, que dispde
sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do Pais, para prever a
assisténcia de bibliotecarios as bibliotecas escolares. Brasilia, DF: Senado, 2021.
Disponivel em: 11ng.com/BDa8w Acesso em: 20 set. 2022.

156


http://lattes.cnpq.br/3468998398004094

SENS, Alex. Sociologia da leitura. O Pensador Selvagem, 2017. Disponivel em:
https://opensadorselvagem.org/arquivo/literofagia/sociologia-da-leitura/ Acesso em: 26
fev. 2023.

SEVERINO, Ant6nio Joaquim. Dimensdo ética da investigacdo cientifica. Praxis
Educativa, Ponta Grossa, v. 9, n. 1, p. 199-208, jan./jun. 2014.

SILVA, Ana Ldcia Gomes da; SILVA, Zuleide Paiva da; VIEIRA, Lucilia Maria Lima.
Cartografia inicial das bibliotecas itinerantes do Nordeste brasileiro. In: SILVA; Ana
Licia Gomes da; SILVA, Jerénimo Jorge Cavalcante; RODRIGUEZ, Victor Manuel
Amar (org.). Bibliotecas Itinerantes: livros libertos, leitura e empoderamento.
Salvador: EDUFBA, 2018. p. 35 — 56.

SILVA, Antbnia Janiele Moreira da Silva; SILVA, Jonathas Luiz Carvalho Silva.
Mediagao no contexto da biblioteca escolar: um estudo realizado em colégios
particulares de Crato e Juazeiro do Norte na regido do Cariri cearense. RACIn, Jodo
Pessoa, v.9, n.1, p.77-97, jan;/jun. 2021.

SILVA, Daniel Neves. Politica. Brasil Escola, s/d. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/politica. Acesso em: 11 jan. 2023.

SILVA, Jandeson Costa. Representacgdes do leitor na literatura: a experiéncia de
leitura como construcao subjetiva do sujeito leitor. 2021. Dissertacdo (Mestrado em
Estudos Literarios) —Universidade Estadual de Feira de Santana — Feira de Santana,
2021.

SILVA, Jonathas Luiz Carvalho. Perspectivas historicas da biblioteca escolar no Brasil
e analise da Lei 12.244/10. Revista ACB: Biblioteconomia em Santa Catarina, v.16,
n.2, p.489-517, jul./dez., 2011.

SILVA, Santuza Amorim da. Leitura e pratica de formacéo docente: o caso do Pr6 -
Leitura. 2007. Tese (Doutorado em Educagéo) — Universidade Federal de Minas Gerais
— Belo Horizonte, 2007.

SOARES, Wander. Quem nao Ié néo escrever. Folha de So Paulo. Sdo Paulo. P. 15.
24 de fevereiro de 1997.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SOUSA, Denise Dias de Carvalho. Do caixote a prateleira: um olhar investigativo
sobre as mulheres — leitoras do curso de letras. 2008. Dissertacdo de Mestrado (Estudo
em Linguagens) — Universidade do Estado da Bahia — Salvador, 2008.

SOUSA, Denise Dias de Carvalho. Projeto de pesquisa interventiva nos mestrados
profissionais em educacéo e seus desdobramentos. Didlogos e Diversidade, Jacobina,
v. 4, n.el7551, p. 01-17, 2024.

SOUZA, Barbara Nathalia de Aradjo; NOVAES, Eduarda Gomes dos Reis. Biblioteca
e formacéao: a funcéo da Biblioteca Municipal Padre Alfredo Haasler na formacéo do

157



leitor quixabeirense. 2018. Trabalho e de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Letras)
— Universidade do Estado da Bahia — Jacobina, 2018.

SOUZA, Pascoal Eron Santos de. In: Atelié de pesquisa: dispositivos de construcdo de
dados no desenvolvimento da pesquisa em educacao. Ana Licia Gomes da Silva, Jacy
Bandeira Almeida Nunes, Jerénimo Jorge Cavalcante Silva (Orgs.) Jacobina: Programa
de po6s-graduagdo em educacdo e diversidade da Universidade do Estado da Bahia,
PPED, Departamento de Ciéncias Humanas — Campus V. Universidade do Estado da
Bahia, 2019.

TEIXEIRA, Ana Claudia Costa de Aquino. Tempo para o letramento literario: uma
proposta de leitura na biblioteca escolar. 2016. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Letras) — Universidade Estadual de Feira de Santana — Feira de Santana, 2016.

TEODORO, Ezequiel. Dessacralizar o livro — licdes de leitura. You Tube, 12 jan.
2023, Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0vJrK Aix5UA Acesso em:
17 jan. 2023.

TODOROQV, Tzvetan. A literatura em perigo. Rio de Janeiro: DIFEL, 2009.

TOLKIEN, J. R. R. O senhor dos anéis: a sociedade do anel. Trad: Lenita Maria
Rimoli Esteves e Almiro Pisetta. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.

TRILHAS DA GRADUAGCAO. Pesquisa-acao critico-colaborativa. YouTube, 1 dez.
2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QJjiG1cFR3k Acesso em: 10
out. 2022.

UESB. Proler/UESB de Vitoria da Conquista. UESB, [s.d,]. Disponivel em:
http://www2.uesb.br/proler/?page_id=33 Acesso em: 12 maio 2023.

UFC. Programa — Programa Nacional de Incentivo a Leitura— PROLER. Acles
Extensionistas UFC, 2017. Disponivel em: encurtador.com.br/aoyUW Acesso em: 22
set. 2022.

UNICEF. Declaracéo Universal dos Direitos Humanos. Unicef, Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos Acesso em:
13 jan. 2023.

UNIMONTE. A importéncia do habito da leitura na vida do estudante. Unimonte,
s/a. Disponivel em: https://shre.ink/1Trr Acesso em: 18 jan. 2021.

VASCONCELOS, Celso. Planejamento: Projeto de ensino-aprendizagem e projeto
politico- pedagogico. Sdo Paulo: Libertad, 2002.

VIANNA, Marcia Milton. A internet na biblioteca escolar. In: CAMPELLO, Bernadete
Santos, et al. A biblioteca escolar: temas para uma pratica pedagdgica. 2 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005, p. 37 — 41.

ZAFON, Carlos Ruiz. A sombra do vento. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2001.

158



APENDICES

Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS CAMPUS IV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
DIVERSIDADE — PPGED/MPED

T
VOUNEWAVGERE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

. . - -0
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N

= 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I1-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F( )M( )
Data de Nascimento:  /___/

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:
Telefone:

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Biblioteca Escolar e Orbita
Social: Formacao do/da Leitor/a Literario/a
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL; Ettore Pablo Vilaronga Rios

CAPgo/RINEAG:  « vvvn vt v ist sl s en astan & 5 5% 5 0 8 3 W W B S SN B s

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Biblioteca Escolar
e Orbita Social: Formacao do/da Leitor/a Literario/a, de responsabilidade do pesquisador
Ettore Pablo Vilaronga Rios, discente da Universidade do Estado da Bahia que tem
como objetivo compreender o papel da biblioteca escolar do Colégio Municipal Francisco
Machado dos Santos na formagao do leitor literario.

A realizagdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios no que diz respeito a formacao
cidadao por meio da leitura, bem como criara bases de compreensao sobre como a leitura no
ambiente escolar por meio da biblioteca da unidade pode colaborar com o desenvolvimento

pedagogico. Outro fator benéfico desta pesquisa € a criagao de um protocolo de implantagao

€

manutencao de bibliotecas escolares, que encurtara a distancia entre a ideia e a execucao, das
unidades que decidirem criar o seu proprio espago de leitura. Caso aceite, o (a) Senhor (a)
participara de um a dois encontros com duragdo de até uma hora cada, para expor suas opinioes
e experiéncias a respeito do papel da leitura na formagao pessoal e sobre o seu comportamento
leitor. O método usado para a construcao dos dados sera a Entrevista Semiestruturada e Rodas

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado
da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em , consulta
disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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de Conversa. Aparelhos de gravagao de audios e cadernos de anotagdes serao os dispositivos
utilizados para o registro dos encontros. Os audios dos encontros serdao gravados e usaremos
também um caderno de anotagdes. O responsavel pelo acompanhamento e registro desses
encontros sera pelo mestrando Ettore Pablo Vilaronga Rios do curso de Mestrado em Educagio
e Diversidade (MPED) da Universidade Estadual da Bahia (UNEB). Devido a coleta de
informagdes, pode existir risco de constrangimento frente as questdes abordadas que podem ser
percebidas como desconfortaveis (inoportunas) e causar algum tipo de mal-estar. Para
minimizar esse tipo de risco e assegurar a plena liberdade da sua participagao, o (a) senhor (a)
tera garantido o direito de optar por nao contribuir com as discussoes, caso elas lhe despertem
algum desconforto, bem como recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem qualquer dano e/ou prejuizo para o (a) senhor (a). Caso desista de
participar, em qualquer fase da pesquisa, comunique verbalmente ao coordenador ou através do
e-mail indicado abaixo. Vocé recebera um e-mail resposta com ciéncia da sua desisténcia. Sua
participacao é voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o (a) senhor (a) nao sera
identificado (a). Caso queira, o (a) senhor (a) podera, a qualquer momento, desistir de participar
e retirar sua autorizagdo. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relacdo com a
pesquisadora ou com a institui¢ao. Quaisquer duvidas que o (a) senhor (a) apresentar serao
esclarecidas pelo pesquisador e o (a) senhor (a), caso queira, podera entrar em contato também
com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia (CEP/CONEP). Esclareco ainda
que de acordo com as leis brasileiras, o St (a) tem direito a indenizagao caso seja prejudicado
diretamente por esta pesquisa, de acordo com as normas da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP). O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde consta o contato dos
pesquisadores, que poderao tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagao, agora ou a
qualquer momento. A pesquisa seguira as Resolucdoes 466/2012 e 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude, que tratam dos aspectos éticos da pesquisa envolvendo seres humanos
e da garantia do sigilo, anonimato e privacidade, referente as informacdes de todas as
etapas desta pesquisa.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR RESPONSAVEL; Ettore Pablo Vilaronga Rios
Endereco: Travessa da Usina, 43, Usina, Sdo José do Jacuipe
Telefone: (74) 98118 9928.

E-mail: ettorepablo@]live.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado
da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em , consulta
disponivel no link : http
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Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5
Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participa¢ao na pesquisa Filosofia no Ensino Médio: (re) construgao
conceitual e permanéncia de sentido, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em
participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos
sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha
identificagdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada
ao pesquisador e outra a mim.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado
da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em , consulta
disponivel no link : http
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Apéndice B — Entrevista com a Coordenadora Pedagdgica

Entrevista Coordenadora Pedagdgica
1. Ol4, tudo bem? Como vocé esta?
2. Para fins de registro, por favor diga seu nome e funcdo em voz alta.

3. A escola promove projetos de leitura com regularidade? Se ndo: por que? Se sim: estes
projetos sao iniciativa da escola ou da secretaria de educacéo?

4. Como as atividades de leitura sdo agregadas as demais atividades curriculares?

5. Como o espaco de leitura da escola é utilizado? Acontecem acgdes de leitura 14? Se néo:
Por que? Se sim: Com que frequéncia?

6. Ha profissionais especificos para o espago de leitura? Se sim: possui capacitacao para
esta fungdo? Se ndo: Por que?

7. Os alunos fazem uso do espaco de leitura?

8. A leitura é uma ferramenta de transformacao social? Se ndo: Por que? Se sim: De que
forma? E como essa transformacdo pode transpor os muros da escola para a familia e
entorno social?
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Apéndice C — Entrevista com a Diretora

1. Ol4, tudo bem? Como vocé esta?

2. Para fins de registro, por favor diga seu nome e funcéo em voz alta.

3. Com que frequéncia o espaco de leitura da escola recebe novos exemplares?
4. O acervo atual é suficiente para a demanda da escola? Por que?

5. O PPP da escola contempla atividades de leitura? Se ndo: Por que?

6. A escola tem profissionais com capacitacao para atuar em espacos de leitura? Tem.
Se sim: Quais atividades s&o desenvolvidas por eles? Se ndo: Por que?

7. A leitura é uma ferramenta de transformacdo social? Se ndo: Por que? Se sim: De que
forma? E como essa transformacéo pode transpor os muros da escola para a familia e
entorno social?
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Apéndice D — Entrevista com o Professor de Linguagens

1. Ol4, tudo bem? Como vocé esta?
2. Para fins de registro, por favor diga seu nome e funcéo em voz alta.
3. Vocé costuma ler? Em caso de nédo: Por que? Em caso de sim: Com que frequéncia?

4. A leitura literaria é contemplada em suas aulas? Se sim: por favor fale um pouco
sobre sua metodologia nesse aspecto. Se ndo: por que?

5. Vocé faz uso do espaco de leitura da escola para as atividades de leitura em suas
aulas? Se n&o: Por que? Se sim: Com que frequéncia?

6. Qual € a importancia de um espaco de leitura e outras formas de mediacao na
formacéo de leitores/as?

7. A leitura é uma ferramenta de transformacéo social? Se ndo: Por que? Se sim: De que
forma? E como essa transformacéo pode transpor os muros da escola para a familia e
entorno social?
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Apéndice E — Entrevista com os/as Estudantes

Perguntas de aclimatacao:

1. Ol4, tudo bem? Como vocé esta?
2. Para fins de registro, por favor diga seu nome e fungdo em voz alta.

3. Se vocé ndo entender alguma das perguntas pode pedir para que eu repita e ndo precisa
responder sendo quiser. Certo?

Perguntas sobre leitura:
1. Vocé acha que a leitura é importante? Por que?
2. Vocé costuma ler? Em caso de ndo: Por que? Em caso de sim: Com que frequéncia?

3. Quantos livros vocé ja leu? Em caso de nenhum: passar para a proxima questdo. Em
caso de sim: VVocé pode compartilhar uma historia sobre um livro que realmente gostou
de ler?

Perguntas sobre leitura na escola e biblioteca escolar:
4. O que vem a sua mente quando pensa em leitura na escola?

5. Vocé se sente motivado a ler na escola? Em caso de sim: Por qué ou por quem? Em
caso de néo: por que nao?

6. Vocé tem sabia que o colégio tem um espaco de leitura com muitos livros preparado
para vocés? Em caso de sim: Vocé costuma usar esse espago? Por que ou por que ndo?

Perguntas sobre o contexto social:

7. Tem livros em sua casa? Se sim: Que livro é esse? Vocé tem acesso a eles? Costuma
ler? Biblia, vocé tem em casa?

8. Seus pais/cuidadores costumam ler?
9. Eles incentivam vocé a ler?
10. Vocé convive com outras pessoas que tem o costume de ler?

Vocé gostaria de ler mais e ter mais acesso a livros?
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Apéndice F — Termo de Assentimento do Menor

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS CAMPUS IV
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE
PPGED/MPED

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME RESOLUGAO N 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Voceé esta sendo convidado para participar da pesquisa Biblioteca Escolar e Orbita Social:
Formacéao dol/da Leitor/a Literario/a. Seus pais permitiram que vocé participe. Queremos
compreender o papel da biblioteca escolar do Colégio Municipal Francisco Machado
dos Santos na formacao do leitor literario. Vocé n&o precisa participar da pesquisa se
néo quiser, € um direito seu e vocé ndo tera nenhum problema se ndo aceitar ou desistir.
Caso aceite, vocé seré entrevistado(a) e participara de rodas de conversa que serdo
gravadas € possivel que se sinta desconfortavel e intimidado(a) por n&o saber como
responder ou por estar na presenca de seus(suas) colegas e se sentir inibido(a) para falar.
Por isso, caso vocé queira poderéa desistir e a pesquisadora ira respeitar sua vontade. Mas
ha coisas boas que podem acontecer com a realizacdo deste projeto, pois a realizacdo
desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios no que diz respeito a formacgéo cidadédo por
meio da leitura, bem como criara bases de compreensé&o sobre como a leitura no ambiente
escolar por meio da biblioteca da unidade pode colaborar com o desenvolvimento
pedagdgico. Outro fator benéfico desta pesquisa é a criacdo de um protocolo de
implantacdo e manutencéo de bibliotecas escolares, que encurtara a distancia entre a ideia
e a execucéo, das unidades que decidirem criar o seu proprio espaco de leitura.

Ninguém saberéa que vocé esta participando da pesquisa, néo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao
ser publicados, mas sem identificar as criancas que participaram da pesquisa. Quando
terminarmos a pesquisa os resultados serdo publicados em jornais e revistas cientificas e
vocé também terdo acesso a eles.

Vocé ainda podera nos procurar para retirar duvidas pelos telefones:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Ettore Pablo Vilaronga Rios

Endereco: Travessa da Usina, 43, Usina, S&o José do Jacuipe, BA, 44 698-000

Telefone: (74) 98118 9928, E-mail: ettorepablo@live.com

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, Avenida Engenheiro
Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador-
BA. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250 e-

mail: cepuneb@uneb.br

Eu aceito participar da pesquisa
Biblioteca Escolar e Orbita Social: Formagdo do/da Leitor/a Literario/a. Entendi os
objetivos e as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer
“sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir. Os
pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com os meus responsaveis. Recebi
uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado da
Bahia , aprovado sob numero de parecer: em , consulta disponivel no link
: http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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Jacobina, de de 2023

Assinatura do participante da pesquisa

f}%u gk yﬁw}% /%M

Assinatura do pesquisador

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do estado da
Bahia , aprovado sob numero de parecer: em , consulta disponivel no link
: http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil

167



ANEXOS

Anexo A — Parecer do CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB %oﬁ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: BIBLIOTECA ESCOLAR E ORBITA SOCIAL: FORMAGAO DO/A LEITOR/A
LITERARIO/A

Pesquisador: ETTORE PABLO VILARONGA RIOS

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 71580423.3.0000.0057

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.308.630

Apresentacao do Projeto:

O projeto é vinculado ao PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE -
PPGED/MPED

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — JACOBINA — CAMPUS V.

Desenho informado pelo autor:

"Esta € uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-agao a partir de um pressuposto
epistemolégico do realismo critico e que fara uso dos seguintes dispositivos de composi¢cdo de dados:
pesquisa bibliografica, pesquisa documental, entrevistas semiestruturadas e rodas de conversa. O Lécus é o
Colégio Municipal Francisco Machado dos Santos, que esta localizado na cidade de Capim Grosso, Bahia e
atende a estudantes do Ensino Fundamental II. As entrevistas semiestruturadas serdo realizadas com
docentes, direcao e coordenagédo, enquanto que com o corpo discente serdo aplicados os dispositivos roda
de conversa e entrevista semi estruturada. Esta metodologia e dispositivos responderdo as questdo: qual é
o papel da biblioteca escolar na formagao do/a leitor/a literario/a no Colégio Municipal Francisco Machado
dos Santos, Capim Grosso — BA? Ao mesmo passo, esta trilha possibilitara a criacdo de um protocolo de
implantagdo de bibliotecas escolares e a minuta de um Plano Municipal do Livro e Leitura".

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,
Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb.br CEP: 40.460-120

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb br/www.cep.uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Plataforma
DA BAHIA - UNEB %oﬂl

Continuagéo do Parecer: 6.308.630

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender o papel da biblioteca escolar do Colégio Municipal Francisco Machado dos Santos na
formacao do leitor literario.

Objetivo Secundario:

Elaborar um protocolo educativo com orientagdes de implantagdo, manutencéo e funcionamento de espacos
de leitura e bibliotecas escolares e a minuta de uma lei municipal de livro e leitura para a cidade de Capim
Grosso — BA

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Riscos e Beneficios informados conforme orienta a Resolugdo n°® 510/16

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e exclusdo e cronograma sdo compativeis com
os objetivos propostos no projeto.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

As declaragdes apresentadas sdo condizentes com as Resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo
seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com o desenvolvimento do projeto apresentam declaragdes
de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consonancia com a Resolugdo 466/12 CNS/MS,
bem como com o compromisso com a confidencialidade dos particpantes da pesquisa e as autorizages das
instituices proponente e coparticipante.

O TCLE/TCLE para os responsaveis dos menores de idade/Assentimento apresentados possuem uma
linguagem clara e acessivel aos participantes da pesquisa e atende ao disposto na resolugdo 510/16
CNS/MS contendo todas as informagdes necessarias ao esclarecimento do participante sobre a pesquisa
bem como os contatos para a retirada de duvidas sobre o processo.

Recomendacgoées:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagéo do projeto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Apos a andlise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,
Bairro: Agua de Meninos - site www.cep uneb.br CEP: 40.460-120

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb br/www.cep.uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB %aﬂ

Continuagéo do Parecer: 6.308.630

APROVADO para execugéo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua
aplicacao e representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da
beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apbs a analise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucéo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagédo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o
relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do
projeto.71580423.3.0000.0057

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2167886.pdf 15:58:04
TCLE / Termos de |Termo_de_Consentimento_Livre_Esclar| 19/07/2023 |ETTORE PABLO Aceito
Assentimento / ecido.pdf 15:57:08 |VILARONGA RIOS
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_reponsavel_pelo_menor.pdf 19/07/2023 |ETTORE PABLO Aceito
Assentimento / 15:56:55 |VILARONGA RIOS
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Termo_de_assentimento_do_menor.pdf | 19/07/2023 |ETTORE PABLO Aceito
Assentimento / 15:56:29 |VILARONGA RIOS
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projetodetalhado.pdf 12/07/2023 |ETTORE PABLO Aceito
Brochura 19:20:03 |VILARONGA RIOS
Investigador
Folha de Rosto folhaderostoettorepablo.pdf 12/07/2023 |ETTORE PABLO Aceito
18:36:20 | VILARONGA RIOS

Outros Termo_de_compromisso_do_pesquisad | 23/06/2023 |ETTORE PABLO Aceito
or.pdf 00:21:06 [ VILARONGA RIOS

Outros termo_de_autorizacao_institucional_da_| 23/06/2023 |ETTORE PABLO Aceito
proponente.pdf 00:20:00 | VILARONGA RIOS

Outros termo_de_instituicao_coparticipante.pdf | 23/06/2023 |ETTORE PABLO Aceito
00:19:27 [VILARONGA RIOS

Enderego: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,
Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb.br CEP: 40.460-120

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb br/www.cep.uneb.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB

Continuacéo do Parecer: 6.308.630

QG

Qutros Termo_de_confidencialidade.pdf 23/06/2023 |ETTORE PABLO Aceito
00:18:03 |[VILARONGA RIOS
Declaragéo de Declaracao_de_concordancia_como_de| 23/06/2023 |ETTORE PABLO Aceito
concordancia senvolvimento_do_projeto_de_pesquisa] 00:17:38 |VILARONGA RIOS
pdf
Cronograma Cronograma.pdf 23/06/2023 |ETTORE PABLO Aceito
00:13:45 | VILARONGA RIOS
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
SALVADOR, 19 de Setembro de 2023
Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))

Endereco: Avenida Engenheiro Oscar Pontes 1122, antigo prédio da Petrobras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairro: Agua de Meninos - site www.cep.uneb.br CEP: 40.460-120

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3612-1330 Fax: (71)3612-1300 E-mail: cepuneb@uneb br/www.cep.uneb.br
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Anexo B — Projeto-Politico Pedagdgico do Colégio Municipal Francisco Machado dos
Santos

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO MACHADO DOS SANTOS
CNPJ : 03.225.302/0001-56
Rua Jacobina n°® S/N, Bairro — Jardim Araujo

Capim Grosso — BA

e-mail:-fmachadosantos2017@bol.com.br

Projeto Politico Pedagdgico

Capim Grosso - 2020/2022
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E fundamental repensar conceitos, avaliar e mudar a visdo da educago
segundo a qual a escola dirige, ou deve se dirigir, a quem ndo sabe nada.
Conseguirmos mudar essa percep¢do se mudarmos nossa pratica em sala de
aula, partindo da certeza de que a escola de dirige a quem ja tem algum
conhecimento. Nosso objetivo primordial deve ser o de atender todos os
alunos, inclusive aqueles que chegam em condi¢cdes menos favoraveis,
auxiliando-os a se tornarem cidaddos criticos e reflexivos, com condi¢des de
ter acesso aos saberes elaborados socialmente. (RUSSO,2012)
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1. INTRODUCAO

Este Projeto Politico Pedagdgico € o resultado do trabalho de todos os segmentos da escola
envolvidos (direcdo, coordenagdo, docentes, discentes, auxiliares de infra estrutura e
comunidade), da Escola Municipal Francisco Machado dos Santos — Educagéo Infantil,
Fundamental | e Fundamental Il. Este documento expressa a preocupacéo de todos os educadores

no sentido do compromisso com uma educacdo de qualidade.

Vasconcellos (2002), o projeto politico-pedagodgico pode ser entendido como:

...Sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define
claramente o tipo de agdo educativa que se quer realizar. E um instrumento
tedrico-metodoldgico para a intervengdo e mudanga da realidade. E o elemento
de organizacgdo e integracdo da atividade préatica da instituicdo neste processo
de transformag8o. (VASCONCELLOS, 2002, p. 169).

Inicialmente o Projeto Politico Pedag6gico compreende um processo de mudanca e de
antecipagdo do futuro, que estabelece principios, diretrizes e propostas de acdo para melhor
organizar, sistematizar e significar as atividades desenvolvidas pela escola como um todo. Sua
dimensdo politico - pedagdgica pressupde uma construcdo participativa que envolve ativamente
os diversos segmentos escolares. Ao desenvolvé-lo, as pessoas ressignificam suas experiéncias,
refletem suas praticas, resgatam , reafirmam e atualizam valores, explicitam seus sonhos e utopias,
demonstram seus saberes, ddo sentido aos seus projetos individuais e coletivos, reafirmam suas
identidades, estabelecem novas propostas de acdo. Este movimento visa a promocdo da
transformacdao necessaria e desejada pelo coletivo escolar e comunitario. Nesse sentido, o Projeto
Politico Pedagdgico é praxis, ou seja, acdo humana transformadora, resultado de um planejamento

dialdgico. Ele é movimento de acdo-reflexdo-acéo, que sistematiza as decisdes tomadas na escola.

Uma Instituicdo Escolar ndo pode continuar trabalhando contetudos fechados, mas sim
diversificados e atualizados coerentes com as novas tecnologias com o intuito de promover varias

aprendizagens capacitando os estudantes para interagirem na sociedade com autonomia.

Sendo assim, se faz necessario uma mudanca no interior das salas de aula, iniciando com o
rompimento de praticas ultrapassadas, mas sim, criando novas praticas pedagogicas capazes de

atender as expectativas e necessidades do alunado.
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2. HISTORICO DA ESCOLA

O contexto social da nossa escola ndo se diferencia de outras escolas municipais de Capim
Grosso, ja que contamos com uma clientela advinda de familias de um mesmo nivel

econdmico.

A proposta politica pedagogica da escola vista como principio democratico enfatiza o
exercicio da cidadania. Para tanto, o espaco escolar deve ser visto como espaco de
formacdo e informagdo, em que a aprendizagem de contelidos deve necessariamente
favorecer a inser¢do do aluno no dia-a-dia das questdes sociais de dentro e fora do seu

contexto.

A escola pretende buscar construir conhecimento, através da formacao de momentos que
possibilite aos alunos usufruir das manifestaces culturais e historicas do momento.
Portanto, a escola se propde a desenvolver um projeto de educacdo comprometida com o
desenvolvimento de capacidades que permita ao alunado conquistar sua autonomia,

interferir e transformar a realidade a qual esta inserida.

A escola toma pra si a responsabilidade de formar cidaddos capazes de atuar com
competéncia e dignidade na sociedade, buscando eleger como objeto de ensino contetidos
que estejam em consonancia com as questfes sociais que marcam cada momento
historico, cujas aprendizagens e assimilacdo sdo consideradas essenciais para que 0S
alunos possam exercer seus direitos e deveres e para tanto, devera ter uma pratica voltada

para essas questdes.

2.1 Homenagem

No dia 28 de abril de 1912, nascia Francisco Machado dos Santos. Natural da cidade
Capela do Alto Alegre. Naquela época as coisas eram bem dificeis, mas, conseguiu fazer

S0 0 1° grau sendo uma grande conquista para a época.
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Chegou a Capim Grosso no ano de 1948, casou-se com a senhora S6nia Emidia Machado
dos Santos. Comecou a desenvolver sua familia, com a chegada do seu primeiro filho

Gabriel Machado dos Santos.

Logo constituiu uma familia grande com os demais, Edézio, Edenizio (Nizu), Elvando
(Vandinho), Miguel Francisco (Sissi) e SOnia. Dando prosseguimento a sua vida pessoal,
por ter sido um dos primeiros moradores a chegar a Capim Grosso, sua vida social era

muito ativa.

Participou com afinco na evolucdo desse povoado, que recebeu este nome por causa de
uma enorme lagoa com um capim muito grosso, mas gque na época exibia sua beleza com

suas flores da época e passaros que ali andavam.

Chegou a ser delegado, comerciante, e um fato bem curioso criou a primeira pousada,
primeira madeireira, e 0 segundo posto de gasolina.. Por ter participado ativamente da

sociedade capim-grossense, recebeu o titulo de cidaddo honoravel.

A Escola Municipal Francisco Machado dos Santos, que seria a principio uma escola
agrotécnica, mas ficou com escola de ensino fundamental, atendendo assim a populagédo

daquele bairro e circunvizinhos também foi uma homenagem merecida.

Veio a falecer no dia 1° de agosto de 1994 deixando assim sua familia constituida e a

sensacdo do dever cumprido. Costumava dizer sempre:

“E importante ter responsabilidade e humildade em tudo que se faz”.Era o que ele frisava
sempre aos seus filhos, e, hoje como podemos ver, ainda existem frutos da sua honra e

dignidade. Esta escola recebeu seu nome em sua homenagem.

Obs: esta entrevista foi cedida no dia do aniversario do mesmo, coincidentemente no ano
de 2006.
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3. CARTA ESCOLAR

A Escola Municipal Francisco Machado dos Santos, ao longo dos seus treze anos de
existéncia, tem se empenhado na pratica cotidiana de apontar, abrir e permitir que o outro

cresga continuamente na dimensao espiritual, ética, intelectual, social e efetiva.

A clientela da Escola Municipal Francisco Machado dos Santos, na sua maioria, provém
de classe baixa do Jardim Aradjo e outros bairros vizinhos, os pais de alunos em média

sdo agricultores, feirantes, pedreiros e funcionarios publicos.

Entre os desafios encontrados destacam-se desestruturacdo das familias que resulta na
perda da capacidade de criar vinculos que garantam a estabilidade emocional e psiquica
dos filhos.

Na realidade a baixa renda e desemprego de alguns pais trazem prejuizos para a vida
cotidiana dos alunos. A conseqiiéncia da crise global interfere na situagdo brasileira.
Menores abandonados, pais desempregados, baixo poder aquisitivo, familias
desestruturadas, agricultores prejudicados por anos consecutivos de secas, passando por

dificuldade de infraestrutura.

A escola em seu dia-a-dia € um espaco de inumeras e diversificadas praticas que estdo
em permanente processo de construgdo e reconstrucéo. As préaticas da gestdo fazem parte

da vida da escola contribuindo para o desenvolvimento democratico e a participacao.

Muitas vezes, os alunos desenvolvem seus trabalhos extraclasses sem nenhum recurso ou
até mesmo deixam de fazé-lo por razdes diversas: Falta de incentivo, dificuldades
materiais, auséncia dos pais ou responsaveis para orientd-los. A escola €, portanto, um
espaco privilegiado nesta comunidade por contar com ambientes destinados

especificamente a determinados fins pedagogicos.
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4. PERFIL E FUNCIONAMENTO DA ESCOLA

A Escola Municipal Francisco Machado dos Santos é localizada na regido urbana, na Rua:
Jacobina s/n, Bairro Jardim Araljo, na cidade de Capim Grosso, Bahia. Atende Educacéo

Infantil, Anos Iniciais, Anos Finais e EJA (Educacédo de Jovens e Adultos).

Atualmente tem matriculado e frequentando alunos da seguinte forma:

Periodo matutino

Pré |

Pré 1l

1° Ano

2° Ano

3°Ano A

4° Ano A

4° Ano B

5° Ano A

Periodo vespertino

5° Ano B
6° Ano A
6° Ano B
6° Ano C
7° Ano A
7° Ano B

Periodo noturno

Nivel |
Nivel 11
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5. ESPACO FiSICO

DEPENDENCIAS QUANTIDADE CONDICOES DE UTILIZACAO | O QUE ESTA INADEQUADO
ADEQUADO INADEQUADO
Diretoria 01 X
Secretaria 01 X
Sala de professores 01 X
Sala de coordenacdo 01 X
pedagdgica
Sala de orientacdo educacional 00
Sala de leitura ou biblioteca 00
Sala de TV e video 00
Sala de informatica 00 X
Sala de multimeios 00
Sala de ciéncias/laboratorio 00
Auditorio 01 X
Sala de aula 06 X
Almoxarifado 01
Deposito de materiais de 01 X
limpeza
Despensa 01 X
Refeitdrio 01 Auséncia de mobiliario
Quadra de esportes descoberta 00
Quadra de esportes coberta 01 X
Circulagdes internas wx el ekl folol
Cozinha 01 X
Areas de servico 01 X
Sanitario de funcionarios 03 X
Sanitarios de alunos 01 X
Vestiario dos alunos 01 X
Sanitarios dos portadores de 04 X

necessidades especiais
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6. INDICADORES DE DESEMPENHO

a. ldeb
[ | idebObservado | MetmsProptadss |

Escola + 2005+ 2007+ 2009: 2011+ 2013¢: 2015¢ 2017+ 2007 ¢ 2009+ 2011 : 2013+ 2015+ 20172 2019: 20212

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO

MACHADO DOS SANTOS 25 3.0 3.1 3.4 37 40 26 29 33 36 3.9 42 45 43

Obs:

= Numero de participantes no SAEB insuficients para que os resultades sejam divulgados.
= Sem média no SAEB 2017: Ndo participou ou ndo atendeu 0s requisitos necessarnios para ter o desempenho calculado.
Qs resultados marcados em verde refersm-se ao ldeb que atingiu a meta.

6.2 DISTORCAO SERIE/IDADE - 2018

q . 3 3 3 3 Total de alunos com A "
Matricula Final Até 08 A Até 10 Até 11 Até 12 +de 12 h 5 Taxa de Distorgao
AN (A) anos TR anos anos anos anos kLt ShRCHOmA0 (B/A) X 100
ano respectivo (B)
10
20
30
40
50
TOTAL
a q a 2 3 a Total de alunos com A .
Matricula Final Até 12 e Até 14 Até 15 Até 16 +de 16 A A Taxa de Distor¢éo
AN (A) anos AR LIS anos anos anos anos nite superior a0 (B/A) X 100
ano respectivo (B)
6°
TOTAL
6.3 DISCIPLINAS CRITICAS
Componente curricular Ano: 6° A Turma Turno Taxa de
reprovacéo
Lingua Portuguesa
Matematica
Historia
Geografia
Ciéncias

Educacéo Fisica

Ensino Religioso

Artes

Inglés

Editoracgéo
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Componente curricular

Ano: 6°B

Turma

Turno

Taxa de
reprovacéo

Lingua Portuguesa

Matematica

Historia

Geografia

Ciéncias

Educacéo Fisica

Ensino Religioso

Artes

Inglés

Editoracdo
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6.4 Quadro de Funcionarios

CARGO/FUNCAO QUANTIDADE ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO ENSINO SUPERIOR
Completo | Incompleto Completo | Incompleto | Outra Completo | Incompleto
habilitacdo

Diretor 01 X X X

Vice-diretor 01 X X X

Secretario 01 X X

Agente administrativo 01 X X X
Coordenador/supervisor 01 X X X

pedagdgico

Orientador educacional Kk Fkkk *hKkk *hkk *khkk Kkkk dkkk dkkk
Auxiliar operacional

Merendeira

Educacéo 02 X X X

. Infantil

£ Anos Iniciais 07 X X X

% Anos Finais 05 X X X

;_3 Readaptacio 02 X X X
Outros
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7. HISTORICO DA CONSTRUCAO DO PPP

Desde 2010, a Escola Municipal Francisco Machado dos Santos vem tracando uma proposta

pedagogica que contemple todas as expectativas dos segmentos que compde esta unidade de

ensino. Para elaboragdo deste PPP, foram feitas muitas reuniGes com a equipe escolar e varios

guestionamentos de mudanca e complementos educacionais.

Foi aplicado questionario aos professores e alunos com objetivo de colher informacdes sobre as

expectativas destes em relagdo ao aluno, ensino, a escola e a sociedade.

Todos esses questionamentos foram discutidos em reunibes e planejamentos pedagdgicos, tendo a

presenca de todos os professores e demais funcionarios da U.E para a elaboragé@o das concepgoes

pedagdgicas deste projeto por meio de um levantamento de opinides e sugestdes coletivas. Os

diversos encontros em que se discutiu o PPP foram de grande valia para pressupor as linhas que

nortearam toda a acdo educativa em busca de uma escola publica de qualidade.

Os questionarios apresentavam as seguintes questoes:

Entrevista concedida aos alunos

Alguém da sua

Qual a disciplina que familia Ihe auxiliao que vocé acha/O que vocé achalO que vocé acha do
VOCé mais gosta e por da merendajda direcdo dalespago fisico? O que
N nas tarefas
qué? escolar? escola? deve melhorar?
escolares?
ual a disciplina que|Vocé gosta da sua A O que vocé mais A .
Q A 1P g g Vocé gosta da sua g O que vocé gostaria de
vocé mais sente| professora?  Por ~» |QOSta na  sua
oo A o escola? Por qué? mudar?
dificuldade por qué? qué? escola?
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8. PRINCIPIOS NORTEADORES DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A abordagem do Projeto Politico Pedagdgico, como organizacéo do trabalho da escola como um
todo, estd fundada nos principios que deverdo nortear a escola democratica, publica e gratuita:

a) lgualdade de condicdes para acesso e permanéncia na escola. Saviani (1982) alerta-nos para o
fato de que ha uma desigualdade no ponto de partida, mas a igualdade no ponto de vista de chegada
deve ser garantida pela mediacdo da escola. Portanto, sé € possivel considerar o processo educativo
em seu conjunto sob a condic¢do de se distinguir a democracia como possibilidade no ponto de
partida e democracia como realidade no ponto de chagada.

Igualdade d oportunidades requer, portanto, mais que a expansdo quantitativa de ofertas; requer
ampliacdo do atendimento com simultanea manutencao de qualidade.

b) Qualidade que nédo pode ser privilégio de minorias econémicas e sociais. O desafio que se coloca
ao Projeto Politico Pedagdgico da escola é o de propiciar uma qualidade para todos.

A qualidade que se busca implica duas dimensdes indissociaveis: a forma ou técnica e a politica.
Uma ndo esta subordinada a outra; cada uma delas tem perspectivas proprias.

A primeira enfatizam instrumentos e os métodos, a técnica. A qualidade formal néo esta afeita,
necessariamente, a contetdos determinados. Demo (ANO?) afirma que a qualidade formal:
significa a habilidade de manejar meios, instrumentos, formas, técnicas, procedimentos diante dos
desafios do desenvolvimento.

A qualidade politica ndo é condicdo imprescindivel da participagdo. Esta voltada
para os fins, valores e contetidos. Quer dizer “a competéncia humana do sujeito

em termos de se fazer historia, diante dos fins historicos da sociedade humana”.
(DEMO, 1994, P.14)

Nessa perspectiva, 0 autor chama atencgéo para o fato de que a qualidade centra-se no desafio de
manejar os instrumentos adequados para fazer a histéria humana. A qualidade formal esta

relaci0onada com a qualidade politico e esta depende da competéncia dos meios.
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9. CONCEPCOES PEDAGOGICAS
9.1 Objetivo geral

Desenvolver um trabalho coletivo que possibilite a construcao coletiva de saberes necessarios a

promocdo de uma educacdo justa, igualitaria combatendo as desigualdades sociais.

9.2 Objetivos especificos

o Melhorar as praticas efetivas na sala de aula para diminuir o indice de evasao e reprovacao,

elevando assim o desempenho dos alunos;

o Promover através de algumas acGes uma relagdo participativa e democréatica com a familia

do educando;

« Promover a construcdo e desenvolvimento do senso critico, da criatividade da autonomia,
capacitando os educandos para exercerem sua cidadania e para se comprometerem como

sujeitos ativos, com a construcdo de uma sociedade mais justa.

10. FINALIDADES DA ESCOLA

Atender o disposto da Constituicdo Federal, Estadual e Municipal, a Lei de Diretrizes e Base da
Educagdo (LDB), no Regimento Municipal Unificado e no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), oferecer e ministrar a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental | e Fundamental II,

observados em cada caso, a legislacdo e as normas especificamente aplicaveis.
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11. FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA

Promover ao aluno, acesso ao conhecimento sistematizado, onde a aprendizagem ocorra de forma
globalizada e estimulante, partindo do interesse da observacdo da realidade dos nossos alunos,
acompanhando o seu ritmo e desenvolvimento, ou seja, uma educagdo dinamica em que o aluno
aprende observando e ndo apenas escutando e, a partir disso, a producdo de novos conhecimentos.
Preocupando-se com a formagéo de um cidadao consciente e participativo na sociedade em que esta
inserido. Enfim, uma educacdo para a autonomia, em que o dialogo e iniciativa exercem papéis

fundamentais.

12. MISSAO

Atender as necessidades de aprendizagem dos alunos formando cidaddos criticos, éticos,

cooperativos e capazes de atuar como agente de transformacdo em sua comunidade.

13. VISAO

Ser uma escola de referéncia no municipio pela qualidade da educacdo e pelas agdes

transformadoras da realidade social.

14. VALORES

Os valores séo idéias fundamentais das quais se constroi uma instituicdo escolar em que a mesma
acredita para ter um bom desenvolvimento e aproveitamento. Os valores permeiam todas as

atividades e relacOes existentes no ambiente escolar.

e RESPEITO- Respeitamos a dignidade e os direitos de cada pessoa em nossa escola.
¢ AUTONOMIA PESSOAL E COLETIVA- Valorizamos a liberdade de cada sujeito

respeitando as especificidades pessoais e coletivas em suas dimensfes: administrativas;

financeiras; juridicas e pedagogicas.

188



15.

RESPONSABILIDADE- Zelamos cumprir com nossas obrigacdes executando todas as

tarefas que nos sdo impostas com dignidade.

PARTICIPACAO E COMPROMISSO- Buscamos participar de todas as atividades
propostas pela unidade escolar com compromisso, no intuito de atender as necessidades de
nossos alunos de forma democratica.

IGUALDADE: Buscamos tratar os educandos, professores e responsaveis com respeito e

equidade.

METAS

Construir ambiente educativo onde todos os segmentos da comunidade escolar sintam-se

responsaveis pelo processo educativo e pela conservacao do patriménio escolar;

Sensibilizar o educando da importancia de estudo, como fonte de conhecimento e apta

informacao;

Estimular a participacdo da comunidade nas a¢des da escola;

Ser espaco de interacdo e discussdo conduzindo na busca de alternativas;

Ter todas as criangas em idade escolar, frequentando a escola;
Assegurar que a escola alcance, no minimo, os padrdes do IDEB (indice de

Desenvolvimento da Educacéo Basica);

Elevar o indice de aprovagdo para no minimo 90% nas séries iniciais e 80% nas séries

finais do Ensino Fundamental;

Implantar no planejamento didatico pedagodgico projetos, fazendo uso dos recursos e

equipamentos adquiridos, necessarios para o desenvolvimento académico dos alunos;
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o Criar alternativas de estudo de reforgo aos alunos com baixo desempenho escolar;

o Formar cidadaos criticos e conscientes;

« Formar uma escola que ofereca uma boa condigéo de trabalho que busque uma organizacéo
e planejamento para o bem estar dos professores, funcionarios, equipe pedagdgica e alunos

para realizagdes de um trabalho dindmico que proporcione uma agédo de bem estar;

e Queremos almejar uma equipe de gestdo democratica, transformadora, pautada na

cidadania.

16. FUNDAMENTACAO TEORICA

O Projeto Politico Pedagodgico na Escola deve prever o futuro educacional de seus educandos tendo
clareza ao horizonte a ser atingido e o caminho a ser percorrido para alcancar o alvo. Para
Vasconcellos (2007: pag.50):

O projeto Politico Pedagdgico (ou plano educativo) além de permitir a
interacdo entre seus agentes construtores favorece a interlocucdo com a
comunidade, com 6rgdos responsaveis pelo sistema educacional e com a
sociedade.

As familias dos educandos também precisam contribuir na educacdo formal de seus filhos acompanhando
0 desempenho, auxiliando no processo ensino aprendizagem e, sobretudo participando da escola com
frequiéncia, sentindo-se parte integrante. Embora saibamos que dificilmente isso ocorra.

A sociedade vigente se depara cotidianamente com problemas diversos, que devido a sua ligagdo com a
escola esteja afetando diretamente os espacos educativos. Problemas estes que jamais teriamos em outros
tempos historicos, tais como: desestruturacdo familiar, violéncia, drogas, gravidez precoce, desemprego e
outros provenientes do crescimento populacional. Sendo assim, ensinar contetidos aos discentes ja ndo é
suficiente para capacitacdo dos mesmos, visto que o aluno precisa de outras habilidades para se defender
das mazelas impostas pela contemporaneidade. Os alunos precisam ser estimulados a agirem com
autonomia, criticidade e responsabilidade comecando com pequenas a¢6es desenvolvidas na prdpria escola.
Sendo ele parte da escola, deve agir como sujeito aprendente e construtor de saberes direcionado a um
projeto de vida, habilitados a lidar com pessoas, valores, tradi¢Ges, e crengas.
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Com isso, em tende-se que todas as relac6es da escola devem nascer do projeto politico-pedagogico devido

a sua amplitude que por sua vez deve ter sido elaborado coletivamente com e para a comunidade escolar.
Planejamento estes que ascender na escola estara legitimando um fazer pedagégico flexivel e dinamico,
sendo ajustado e adequado constantemente na propria instituicdo, no seu dia-a-dia.

Nessa perspectiva, na medida em que a escola tem definido sua funcéo social atrelado ao projeto politico-
pedagdgico, fara de tudo para desenvolver as potencialidades cognitivas fisicas e afetivas de seus alunos
por meio de aprendizagens.

Para que assim os conteldos sejam transformados em conhecimentos e habilidades que foram gerados
através de procedimentos e atitudes imbuida de valores, tendo como meta responder as seguintes questes:

Que tipo de aluno se quer formar? Que tipo de aluno se almeja para assumir
responsabilidades na idade adulta? Que tipo de aluno se quer depois de anos
e anos de aprendizagem sistematizada, de momentos de lazer, de troca de
experiéncias? O que se quer do aluno em tempos hodiernos?(CHALITA,
2004, pag.159).

Na medida em que a escola conseguir responder as questdes acima citadas com agOes
democréticas e participativas estara sim contribuindo com uma nova configuragdo social a partir
da ressignificacdo da escola, cujos interesses serdo a concretizacdo de relagdes benéficas para

todos os envolvidos no processo educacional.

Rompendo assim com ideologias que se propagaram durante anos de que a escola era parte
dissociada da sociedade, limitando a um curriculo morto, fechado e pouco significativo para a vida

social e cultural dos individuos que freqiientavam o ambiente educacional.

Neste sentido, faz-se necessario ressaltar que € no projeto politico pedagdgico que a escola decide
melhor todas as acbGes a serem desenvolvidas durante o ano letivo, do pedagdgico ao
administrativo, contemplando vontades da comunidade na qual ele surge tanto na sua elaboragao
quanto na sua operacionalizacdo, desde professores, técnicos, pais, representantes de alunos,

funcionarios e outros membros da comunidade escolar.

Deste modo, a elaboracdo deste projeto evidencia-se que a busca da qualidade na educagéo
represente o desejo da maioria dos colaboradores para que assim a escola preste um servigo a
comunidade eficiente, no sentido de contribuir na formacao de sujeitos capazes de compreender

melhor a sociedade em que estdo inseridos.

Neste sentido o projeto politico pedagogico possibilita uma discuss@o coletiva e abrangente no
interior das instituicdes de ensino, um dialogo reflexivo em que os sonhos e 0s desejos individuais
séo aflorados no grupo e apreendidos por um coletivo e reconfigurados com base em uma nova

cultura da humanidade. Como afirma PADILHA (2007: p 73) “Pensar o planejamento
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educacional e, em particular, o planejamento visando ao projeto politico pedagdgico da escola é,

essencialmente, exercitar nossa capacidade de tomar decisoes coletivamente”.

Por isso, quando uma escola decide elaborar seu projeto politico pedagogico estara sendo desafiada
a quebrar barreiras como resisténcia de alguns para Ihe dar com o novo, e a descentralizacdo de
poder com o envolvimento de vérias pessoas nas tomadas de decisfes da escola. Participacao esta
gue ndo se resume ao ouvirem um pequeno grupo no momento em que a escola decide elaborar
seu projeto, mas uma participacdo ativa de todos que tenha como foco a superacao dos problemas

da instituicéo.

Ao pensar e plantar o PPP, mais do que implantar ou implantar as relagdes estabelecidas na escola
podem resgatar a alegria a felicidade existente no espaco educacional, festejar o encontro das
pessoas e dos grupos, multiplicarem os espacgos de trocas e de relagOes inter-transculturais
(PADILHA, 1999-2002). Este projeto se caracteriza por ser eco-politico—pedagdgico: ética e
estética, sustentabilidade e virtualidades-referéncia e principios indispensaveis para a

operacionalizacdo, concretizacdo do mesmo.

Na perspectiva da escola democratica, a elaboracdo do projeto politico—pedagdgico deve comecar
pela reflexdo sobre a pratica para, em seguida fundamenta-la. Mas isso s6 é possivel se criarmos
as condigdes concretas para a formagao continuada do/a e de todos os segmentos escolares , tarefa
dos governos responsaveis pelas respectivas redes ou sistemas de ensino e também da propria
escola. Esta ao iniciar a construcéo do seu projeto, inicia um processo de formacéo continuada da
comunidade escolar, demanda que vai surgindo de forma mais evidente dada as caracteristicas

desse trabalho que por isso é em si mesmo, politico-pedagdgico e formativo.

Transformar a experiéncia educativa em algo puramente técnico seria amesquinhar o carater
humano da formacdo da pessoa (PAULO FREIRE, 1997). Nesse contexto, consideramos que
varios sdo 0s caminhos para iniciar, na escola, a elaboracdo do seu projeto Politico-pedagdgico.
Optamos por oferecer um indicador que visa a (re) construcdo de uma escola mais bela, prazerosa

e atraente.
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17. EIXOS NORTEADORES

o Compromisso com a educacao publica, gratuita e de qualidade;
e Trabalho coletivo;
o Desenvolvimento de uma gestdo participativa;

e Busca permanente de mais qualidade de ensino.

18. NOSSAS CONCEPCOES

De homem:

Figura biopsicossocial e cultural. Agente transformador, criativo e capaz de solucionar problemas.

Ser diferenciado pelas suas ideias, convicc¢des e formador da sociedade na qual vivemos.
De mundo:

O mundo é um grande laboratério de vivéncias e descobertas capaz de proporcionar infinitas
capacidades de aprendizagem que podem contribuir de maneira significativa para o

desenvolvimento de suas potencialidades.

Quanto mais pudermos trazer este laboratorio de conhecimento e reflexdes para a sala de aula,
mais seremos capazes de entender o papel do outro em sociedade. Portanto, € fundamental

reconhecé-lo como laboratériode experimentacdo, descobertas e conhecimento.
De sociedade:

Viver em sociedade é, primordialmente, compreender o homem em conjunto e em convivéncia
harménica. Sociedade é o compartilhamento de cultura como todo. As regras, 0s preceitos,
conviccdes e desejos promovem o pensar coletivo e 0 bem estar geral. O ser social € regido pelo

seu papel no mundo e ao estar em contato com o0 mundo, esta em sociedade.

De professor:
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Agente da sociedade responsavel por promover o conhecimento, ajudar no encaminhamento da
informacdo. O professor € um mentor, responsavel por utilizar as ferramentas corretas para o

desenvolvimento ndo so intelectual, como também emocional.

De escola:

E o local de estimulo e construcdo do saber, seja ele o saber técnico, que capacita o individuo para
0 mercado de trabalho, seja saber racional, vivéncia que prepara o individuo a interagir com o meio

em que Vive.

A escola ndo se limita somente ao espaco fisico, mas age e transforma em conjunto com a familia

e as instituicOes sociais que colaboram na construcdo do saber, integrando-os.

E através da escola que se envolve e estimula a educagdo transformadora, através de seu
dinamismo em renovar, inovar e experienciar o saber, que nao deve ser estético, pronto. O papel
da escola como agente de transformacéo é ampliar a liberdade e a compreensdo do mundo de cada

cidadao.

Cabe a escola proporcionar o questionamento de seu papel conscientizador e libertador de suas
acOes, das relacdes de triade Escola-Sociedade-Familia, oferecendo condicbes para que haja a
exploracdo do ambiente inventando, descobrindo e direcionando o ser humano as finalidades de

carater social e renovador.
De Educacéo:

A educacédo é o meio que permite ao homem formar-se e construir-se num ser digno e consciente
de suas acdes. E através da educacio que ele constroi a sua cidadania e interage com o meio, e
com o outro.A educacdo é um instrumento a fim de construir um ser completo, critico e pensante,
possibilitando um crescimento individual e coletivo. A educagdo é o meio mais eficaz para o

crescimento da sociedade, do ser e do desenvolvimento.
Do Ensino/aprendizagem:

Com base no materialismo historico-dialético é na abordagem histdrico cultural de Vigotsck que

buscamos elementos para a compreensdo e atuacdo no processo de ensino aprendizagem.

194



Acreditamos nas prerrogativas desta abordagem que afirma que a aprendizagem promove 0
desenvolvimento, que a mediacdo do adulto, no caso, professor entre aluno e o0 objeto é essencial

para o aprendizado.

De acordo com as discusses em torno da construcao do Projeto Politico Pedagogico, percebemos
que o0 processo de ensino-aprendizagem deve ser repensado em uma perspectiva critica de
educacdo, além da discussao entre 0 que se ensina e o0 que se aprende. O trabalho pedagdgico

também vem sendo debatido em torno a forma como esta relagdo se manifesta.

A escola possibilita que o aluno tenha acesso a cultura cientifica e cabe a escola valorizar o
conhecimento que o aluno traz consigo, fornecendo a ele fundamentos que permitam a analise, a

interpretacdo e a criticidade para a reelaborardo de ideias.

O ser humano desde o nascimento esta aberto ao conhecimento, ou seja, aprendemos e ensinamos
desde 0 momento que passamos a compartilhar com os outros e a trocar experiéncias. Logo o
ensino e a aprendizagem estédo interligados, isto significa que para aprender o ser humano nunca
esta sozinho. Assim sendo a producdo do conhecimento € resultado ou soma de diferentes pontos

de vistas.

A escolarizacdo apresenta uma finalidade pratica. Quando adquirem um entendimento critico da
realidade pelo estudo das matérias escolares e dominio de métodos, por meio dos quais adquirem
e constroem conhecimentos correspondentes aos interesses prioritarios da sociedade incluindo-se

ativamente nas lutas socias.

E preciso ter a clareza de que uma proposta para um ensino de qualidade, voltada para a formag&o
cultural e cientifica que possibilite a ampliacdo da participacao efetiva do povo nas varia instancias

de decisbes da sociedade, irdo defrontar-se com problemas de fora e dentro da escola.

Numa sociedade historicamente marcada pela luta de classes, por relacBes hierarquizadas e por
privilégios que reproduzem um alto nivel de desigualdade, injustica e exclusdo social, a pratica
pedagogica tem compromisso com a construcao da cidadania e assim devera estar voltada para a

compreensdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades individuais e coletivos.

E de responsabilidade do professor as condicBes para que ocorra o aprendizado dos alunos,
possibilitando aos mesmos questionamentos, argumentagdes e interagdes com o professor

efetivando gradativamente a aprendizagem. Assim sendo, possibilitard ao aluno agir como sujeito
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pensante e ativo na construcdo do conhecimento. Para que aconteca a verdadeira aprendizagem e
um bom desenvolvimento do trabalho do professor. E necessario que as aulas sejam planejadas de
forma sistematizadas, sempre contextualizando com o cotidiano do aluno para que ocorra uma
participacao e interacdo dos mesmos na aprendizagem dos contetdos propostos de acordo com

cada disciplina.

Este processo se efetiva quando o individuo se apropria dos elementos culturais necessarios a sua
formagc&o e sua humanizago. E a preocupacio da escola com o atendimento a diversidade social,
econbmica e cultural existente que lhe garante ser reconhecida como instituicdo voltada,

indistintamente, para a incluséo de todos os individuos.

Em Vigotsck (1994), a aprendizagem estd diretamente relacionada a
interagdo do individuo com o meio e o desenvolvimento humano
compreende dois niveis: o nivel do desenvolvimento real que
compreende aquilo que o sujeito consegue fazer sozinho e nivel de
desenvolvimento potencial que compreendem de aquilo que a crianga ndo
consegue realizar sem a colaboracdo de outras pessoas.
(BIBLIOGRAFIA)

O nivel de desenvolvimento potencial ¢ mais indicativo do desenvolvimento de uma pessoa, pois
revela indicios do processo de maturacdo e o desenvolvimento, perspectivamente. Vigotsck
(1994), diz que “aquilo que a crianga consegue fazer com a ajuda dos outros poderia ser, de alguma
maneira, mais indicativo de seu desenvolvimento completo do sujeito e torna-se necessario

considerar também o nivel de desenvolvimento potencial”.

A constatacdo deste nivel permitiu a formulacdo do conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) definida segundo Vigotsck (1998) como a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. A partir deste conceito, a
intervencgdo pedagogica exerce maior influéncia na ZDP, assim o planejamento deve estar voltado
para aquilo que o individuo ainda ndo incorporou, proporcionando novas conquistas. A area de
desenvolvimento potencial oferece-nos indicativa sobre os futuros passos o educando e a dindmica
do seu desenvolvimento e possibilita examinar ndo sé o que o desenvolvimento ja produziu, mas
também o que desenvolvimento ja produziu, mas também o que produzird no processo de

desenvolvimento.

“A aprendizagem ¢ um processo historico, fruto de uma relagdo mediada e possibilita um processo

interno, ativo e interpessoal.” (Vigotsck 1996)
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19. TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Levando em conta que a educacao é ao mesmo tempo um processo individual e um processo social
que acontece através da iter-relacdes, a escola Municipal Francisco Machado dos Santos da qual

busca referéncia em algumas tendéncias existentes no sistema pedagogico.

Para Paulo Freire, “o homem ¢ o sujeito da educagio e, apesar de uma grande énfase no sujeito,
evidencia-se uma tendéncia interacionista, ja que a interagdo homem-mundo, sujeito-objeto é
imprescindivel para que o ser humano se desenvolva e se tornem sujeito de sua préaxis”. E

refletindo sobre seu ambiente concreto que 0 homem chegaré a ser sujeito.

Quanto mais ele reflete sobre a realidade, sobre sua prépria situacdo concreta, mais se torna
progressivo e gradualmente consciente, comprometido a intervir na realidade para muda-la
(MIZUKAMI: 86, 1986).

Esta proposta politico-pedagogica tem por objetivo buscar uma escola que construa conhecimento,

que seja baseada na interacéo e reflex@o de sujeitos que aprendem e ensinam.

Uma escola que ofereca um espaco de construgdo de vivéncia de um curriculo com ideias de ética,
justica, respeito e amor. Um curriculo de luta pelo direito de uma vida digna em que todos possam
questionar e superar a exclusdo social e toda forma de preconceito. Sendo assim, uma escola onde

educandos possam questionar e superar a exclusdo e toda forma de preconceito.

Educadores e educandos precisam construir a esperanca num projeto de vida em que a alegria seja
a ténica do viver. Desta forma a escola € o ponto de partida para que acontecam novas reflexdes,
tomadas de consciéncia dos principais problemas da escola, das possibilidades de solucgdes e
defini¢bes das responsabilidades coletivas e pessoais para eliminar ou atenuar as falhas detectadas.
E muito importante que se privilegiei a liberdade de expresséo, a igualdade e trabalho participativo.

Isso gera satisfacdo e constantes melhorias no trabalho.

O envolvimento de toda comunidade escolar é essencial para que sejam atingidos 0s objetivos

propostos, e é necessario 0 engajamento para que haja qualidade.

Pretendemos que este projeto estabeleca, com clareza, as diretrizes que norteardo 0 processo

ensino/aprendizagem significativos na escola.
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20. ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

20.1 Planejamento Escolar

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsao das atividades didaticas
em termo da sua organizagao e coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisao
e adequacdo no decorrer do processo de ensino. O planejamento é um meio para se programar as
acOes docentes, mas também é um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a

avaliacdo.

O trabalho docente € uma atividade consciente e sistematica, em cujo centro esta a aprendizagem
ou o estudo dos alunos sob a direcdo do professor. O planejamento € um processo de
racionalizacéo, organizacdo e coordenacdo da acgdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social. A escola, os professores e 0s alunos sao integrantes da dinamica
das relacGes sociais; tudo o que acontece no meio escolar esta atravessando por influéncias
econbmicas, politicas e culturais que caracterizam a sociedade de classes. Isso significa que 0s
elementos do planejamento escolar tais como, objetivos,, conteddos e métodos estdo recheados de
implicagdes sociais, tem um significado genuinamente politico. Por essa razéo, o planejamento é
uma atividade de reflexao acerca das nossas opcOes e agdes; se ndo pensarmos detidamente sobre
0 rumo que devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos estabelecidos pelos
interesses dominantes na sociedade. A agdo de planejar é uma atividade consciente de previsdo de
acOes docentes, fundamentada em opgdes politico-pedagdgicas, e tendo como referéncia
permanente situacOes didaticas concretas (isto €, a problematica social, econémica, politica e
cultural que envolve a escola, os professores, os alunos, os pais, a comunidade, que interagem no

processo de ensino).

O planejamento escolar tem assim, as seguintes fungoes:
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« Explicitar principios, diretrizes e procedimentos de trabalho docente que assegurem a
articulacdo entre as tarefas da escola e as exigéncias do contexto social e do processo de

participacdo democrética;

o Expressar vinculos entre o posicionamento filoséfico, politico-pedagdgico e profissional,
as acOes efetivas que o professor ird realizar em sala de aula, através de objetivos,

contetidos e métodos e formas organizativas de ensino;

e Assegurar a racionalizacdo, organizagao e coordenacgéo do trabalho docente, de modo que
a previsdo das agdes docentes possibilite ao professor a realizagdo de um ensino de
qualidade e evite a improvisacao e rotina,;

o Prever objetivos, conteddos e métodos a partir da consideracdo das exigéncias propostas
pela realidade social, do nivel de preparo e das condic¢des socioculturais e individuas do

aluno.

20.2 Planejamento Educacional, de Curriculo e de Ensino

Se qualquer atividade exige planejamento, a educagdo ndo foge dessa exigéncia. Na area da

educacdo temos 0s seguintes tipos de planejamento:

11. Planejamento Educacional:

Consiste na tomada de decisdes sobre a educagdo no conjunto do desenvolvimento geral do pais.
A elaboracdo desse tipo de planejamento requer a proposicdo de objetivos em longo prazo que
definam uma politica da educacéo. E o realizado pelo Governo Federal, através do Plano Nacional

de Educacéo e da legislagéo vigente.

12. Planejamento de curriculo:

O problema central do planejamento curricular € formular objetivos educacionais a partir daqueles
expressos nos guias curriculares oficiais. Nesse sentido, a escola ndo deve simplesmente executar

0 que é prescrito pelos 6rgédos oficiais. Embora o curriculo seja mais ou menos determinado em
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linhas gerais, cabe a escola interpretar e operacionalizar estes curriculos. A escola deve procurar
adapté-las as situagdes concretas, selecionado aquelas experiéncias que mais poderdo contribuir

para alcancar os objetivos dos alunos, das suas familias e da comunidade.

13. Planejamento do ensino:

Podemos dizer que o planejamento de ensino é a especificacdo do planejamento de curriculo.
Consiste em traduzir em termos mais concretos e operacionais o0 que o professor fara na sala de
aula, para conduzir os alunos a alcangar os objetivos educacionais propostos. Um planejamento de

ensino devera prever

o Objetivos especificos estabelecidos a partir dos objetivos educacionais;

o Conhecimentos a serem aprendidos pelos alunos no sentido determinado pelos objetivos;

e Procedimentos e recursos de ensino que estimulam, orientam e promovem as atividades de

aprendizagem;

e Procedimentos de avaliagcdo que possibilitem a verificacdo, a qualificagcdo e a apreciacéo
qualitativa dos objetivos propostos, cumprindo pelo menos a fungédo pedagogico-didatica,

de diagnostico e de controle no processo educacional.

20.3 Diretrizes para praticas avaliativas da Instituicdo Escolar

A tarefa de avaliar, ao contrario do que muitos pensam, deveria ser concebida como algo complexo
e, a0 mesmo tempo, empolgante para quem o faz. O professor, de certo modo, acaba sendo uma
espécie de “guia” do aluno. Esses sdo individuos em fase de desenvolvimento intelectual,
momento este em que todas as informacgdes presentes em seu meio séo de relevante importancia
para sua formacdo cognitiva e social. Sabe-se que € um pensamento injusto, mas, a sociedade

atribui ao professor o oficio de educar para vida; neste caso cabe a ele desenvolver nos alunos a

200



alfabetizacéo, letramento, célculo, socializacdo e muitas outras competéncias proprias a faixa

etaria.

A coordenacdo pedagoOgica se bem organizada consegue interferir de forma positiva na
organizacdo e pratica da proposta de trabalho docente. A mesma pode fazer uso de sua preparacao
para promover uma oferta justa de educacdo escolar de modo a orientar, acompanhar e
refletir/avaliar em conjunto com os professores o0 andamento das turmas. Dessa maneira consegue-

se estabelecer a real ligacao teoria-pratica.

O sistema de ensino possui uma proposta organizada para a oferta de contetidos, todavia para que
estes sejam de fato bem trabalhados e absorvidos é indispensavel a base dos anos de estudos

anteriores. Portanto, legitima-se a necessidade de uma alfabetizacdo de fato consistente.

Algo que chama bastante a atencdo da populacdo é o grande nimero de estudantes do ensino
fundamental que ndo tem conhecimentos elementares no que se refere ao exercicio da leitura,
escrita e calculo. Alguns professores conseguem estudar e tratar alguns poucos casos, mas o
comum é que esta clientela permanega cursando ente nivel de ensino. Em resposta, cresce o indice
de estudantes frustrados e repetentes, alunos dificeis ou, evadidos. Todos possuem em comum 0

sentimento da ndo vocacdo a ambientes escolares.

Sabendo- se que a avaliacdo € uma das etapas da atividade escolar, a instituicdo pretende estar
sintonizada com a finalidade do processo ensino e aprendizagem e como possibilidade de perceber
nos sujeitos suas fragilidades, seus avancgos e desta forma, mediar o processo de apropriacdo do
conhecimento e conseqientemente, com a funcdo social da escola que é a de promover o acesso
aos saberes socialmente produzido pela humanidade a fim de possibilitar ao aluno condigdes de
emancipacdo humana. Deste modo, a educacéo ofertada pela institui¢éo escolar propde possibilitar
0 processo dialético de trabalho pedagogico para formar alunos autbnomos em sua aprendizagem
e em seu desenvolvimento humano, produtores de conhecimento critico e significativo,
conscientes e compromissados com a melhoria do seu meio social. Para tanto se faz necessario
que o professor adote uma postura realmente critica e reflexiva para entdo ter condicGes suficientes

de midiatizar a formacdo autbnoma e, sobretudo eficaz. Para Gasparin (2005):

O trabalho de todo o processo ensino e aprendizagem deve contribuir para transformar
um aluno-cidadao em um cidaddo mais autbnomo. Inicialmente, este trabalho pedagdgico
exige um aluno que se aproprie dos conhecimentos cientificos pela mediacdo do
professor. Depois, ao término do periodo escolar, pressupde-se que esse aluno apresente
a condi¢do de cidaddo critico e participativo, sem a presenga e intermediacdo do
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professor, transportando os conceitos cientificos apreendidos para a nova dimenséo de
sua vida.

Nessa perspectiva, o referido projeto tem o propdsito de consolidar a teoria em pratica com vistas
na efetivacdo significativa do mesmo, no que concerne ao fazer educativo em todas as vertentes.
Para tanto o respectivo documento tem carater altamente funcional, j& que sua elaboracdo se deu

a partir das necessidades detectas na escola e em seu entorno.

21. PROPOSTA PEDAGOGICA DA ESCOLA FRANCISCO MACHADO DOS SANTOS

a. Da Recuperacao Paralela

Quanto a recuperacdo paralela é valido salientar que esta tem fundamental importancia, uma vez
que seu funcionamento exige de todo corpo docente o redimensionamento do trabalho pedagdgico,
tendo em comum o0 sucesso no processo de formacao do aluno. Ressalta-se que esta modalidade,
requer do profissional nova ética sobre as limitagcdes dos estudantes que se encontra em déficit de
aprendizagem, no sentido de o professor buscar entender o problema e conseqlientemente realizar

um trabalho articulado com a coordenagao.

Desse modo, concebe-se a recuperacdo paralela como atividade intercalada ao planejamento
comum, tendo como diferencial sua aplicabilidade, podendo ser feita no mesmo turno. Esta se

aplica ao aluno que por ventura ndo conseguiu um percentual 60% na avaliagdo regular.

Vale ressaltar que a recuperacdo paralela deve ser criteriosamente elaborada e registrada, para que
de fato, se possa contribuir para o avanc¢o da aprendizagem, considerando ainda que cada aluno
tenha suas limitacGes, ou seja, a nivelacdo ndo acontecera, ja que se deve ter como pressuposto o
avanco individual do aluno. Esta exige muito mais do professor do que do préprio aluno, pois o
trabalho deve ser realmente redimensionado, uma vez que a nota da recuperacdo paralela sera

determinante.

Sobre Recuperacdo Paralela o Regimento Unificado do Municipio de Capim Grosso esclarece:

Art. 131 - A Recuperacdo Paralela ao Processo seré realizada qualquer momento do
periodo letivo desde que o aluno néo alcance 50% (cinqlienta por cento) nas verificacGes
de avaliacdo.

202



§ 1°- A Recuperacdo Paralela ao Processo sera feita através de aulas e aplicacdo de
instrumentos de avaliagdo devidamente registrados em diérios de classe;

§ 2°- Os pontos obtidos na Recuperagdo Paralela ao processo néo serdo somados aos
pontos da avaliagdo anterior. Prevalecera a nota que o aluno tirar na Recuperagdo Paralela.

Partindo pressuposto de que a Recuperacao Paralela tem como objetivo recuperar a aprendizagem,
e entendendo que a nota é conseqliéncia de uma aprendizagem significativa, a Recuperagdo

Paralela se dara da seguinte forma:
e O estudante que ndo atingindo 60% (3,6) devera fazer recuperacao paralela;

e Arecuperacdo paralela dos instrumentos podera ser refeita através de 03 instrumentos com
peso 2,0, ou uma atividade com peso 6,0;

e A recuperacdo dos instrumentos devera ser realizada antes da avaliagdo escrita;

e A avaliacdo paralela dos instrumentos devera contemplar as habilidades trabalhadas
durante a unidade, garantindo os direitos de aprendizagem;

e A Recuperacdo Paralela da avaliacdo de peso 4,0, deverd acontecer caso o estudante ndo
alcance 2,4 na média;
e O professor devera elaborar outra avaliacdo de acordo com o conteddo trabalhado na

unidade.

b. DO CONSELHO DE CLASSE

Tendo em vista a forma assisteméatica como vem acontecendo os Conselhos de Classe e sua
disfuncionalidade por conta da desorganizacdo. A elaboracdo desse projeto vem redimensionar
essa pratica com o intuito de valorizar tal critério de modo a ser ressignificado no contexto
avaliativo. Por esta razdo, foi criada uma ficha contendo os critérios a serem analisados pelo corpo
docente na realizagdo do Conselho de Classe, principalmente porque este também serve como base

para realizagéo da avaliagéo paralela.
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Nessa premissa, a ficha elaborada neste projeto transcende o modelo que vem anexo na caderneta
de notas, uma vez que é um tanto mais ampla e padronizada, de forma que cada professor norteara
sua avaliagdo a partir dos mesmaos critérios, e esses por sua vez ja determinam uma nota de carater
somatorio, dessa forma ndo ha vazdo para o voto por conveniéncia, mas, simplesmente pela

situacdo de aprendizagem.

c. DA EDUCAGCAO INCLUSIVA

E sinalizada na Constituicdo Federal de 1998 a implantaco, no nosso pais, da educacéo inclusiva.
O artigo 208, III, de nossa Carta Magna prescreve que “o dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

O Senado Federal Em 9 de julho de 2008, , por meio do Decreto Legislativo n® 186, tornou a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia seu Protocolo Facultativo equivalentes
a emendas constitucionais a Constituicdo Brasileira. O art. 24 desta Convencéo expressa a garantia
de que as “pessoas com Deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas da comunidade em que
vivem”. Esta presente publicagdo contempla os enunciados dos novos marcos normativos,
resgatando o propdsito presente na Lei 10. 172/2001, que institui o Plano Nacional de Educacéo
até 2010, o qual ganha destaque quando assinala que o grande avanco a ser produzido na década
da educacdo serd a construgdo de uma escola inclusiva, de modo a garantir o atendimento a

diversidade humana.

O Brasil se destaca nos Ultimos anos pelos avancos relacionados a efetivacao do direito de todos a
educacéo, estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988 e fundamentado no paradigma da
inclusdo, nos direitos humanos e na articulacdo entre o direito a igualdade e a diferenca os quais

abriram caminhos para a transformacéo dos sistemas educacionais inclusivos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem como
objetivo 0 acesso, a participacao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas

de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo;
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e Transversalidade da educacéo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior;

e Atendimento educacional especializado;

e Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

e Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais

profissional da educacéo para a inclusdo escolar;

e Participacdo da familia e da comunidade;

e Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes,

na comunicacao e informacdo;

e Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.

Sobre os desafios encontrados na Educacéo Inclusiva, a Declaragdo de Salamanca discorre:

O desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao
desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem
sucedidamente educar todas as criangas, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas. O mérito de tais escolas ndo reside somente no fato
de que elas sejam capazes de prover uma educacdo de alta qualidade a todas
as criancas: 0 estabelecimento de tais escolas € um passo crucial no sentido
de modificar atitudes discriminatérias, de criar comunidades acolhedoras e
de desenvolver uma sociedade inclusiva.

Sabendo de toda essa problematica a escola buscara organizar as condi¢des de acesso aos espacos,
aos recursos pedagdgicos, bem como a adequabilidade do fazer docente e a comunicacdo que
favorecam a promocéo da aprendizagem e a valorizagdo das diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os alunos. A acessibilidade serd assegurada mediante a
eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, urbanisticas, na edificacdo incluindo instalacdes,
equipamentos e mobiliarios, bem como as barreiras nas comunicac@es e informagdes. E para tanto
a escola buscara junto aos 6rgdos necessarios (Secretaria de Educacdo, Secretaria de Saude,
Secretaria de Urbanismo e Secretaria de Assisténcia Social), parcerias para atendimento a todos

os alunos que necessitarem de assisténcia especializada.
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d. RESGATANDO VALORES CIVICOS

No tangente aos valores civicos, a escola pretende reverter a atual situacdo, comecando por
exercitar o que reza a Lei 12.031/2009 (LElI ORDINARIA) 21/09/2009que estabelece a
obrigatoriedade de as escolas promoverem momentos civicos hasteando a bandeira e executando
0 Hino Nacional numa freqliéncia habitual. Pois entre outros mecanismos, esse € de fundamental
importancia, ndo somente por validar o espirito patriota, mas, principalmente por resgatar valores

éticos e morais.

Conforme, Izabel Sadalla Grispino:

Valores que despertam para a espiritualidade, na dire¢cdo da moral, da ética, do
cooperativismo, que despontam para a valorizagdo e o amor a patria, na configuracéo de
uma terra respeitada, altaneira, bate a porta da escola e pedem para entrar. Formar o aluno
nessas duas vertentes contribui para uma sociedade assentada em bases humanisticas e
civicas.

Concernente a isso, 0 resgate dos valores civicos vem reforcar e/ou ampliar o sentimento patriético
no contexto familiar e, principalmente na vertente social. O exercicio do hino nacional viabiliza a
formacéo politica e cidada do aluno. E como a missdo da escola é focada na formacao critica e
autébnoma do aluno, se faz necessario um trabalho pautado na politizacdo. Contudo, a equipe

escolar deve adotar uma postura de fato democratica.

Nesse contexto, os Hinos da Bahia, da Bandeira, da Independéncia e de capim Grosso devem ser
adotados com semelhante respeito. Mesmo porque esses ja tém espaco garantido no calendario
escolar. Menciona-los, somente em suas respectivas datas comemorativos os tronam diminuidos.
Portanto, o referido projeto os contempla como parte integradora no resgate dos valores civicos e
morais. Nesses termos, a partir da socializacdo deste documento a escola passard a ter a

obrigatoriedade de executa-los numa freqliéncia significativa.

Ainda enfatizando a importancia da politizacdo, considera-se primordial a execu¢do do Hino
Municipal Brasileiro e de Capim Grosso, justamente para engrenar um fazer com vista na
moralidade social e, portanto, critica dos alunos. O referido hino deve ser entoado uma vez por

semana, para que os estudantes o conhecam, o interprete e o valorize.

22.5 Alfabetizacdo na Perspectiva de Letramento
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Alfabetizar € muito mais que codificar e decodificar codigos, pois, alfabetizado é o sujeito que
utiliza a leitura em seu contexto social. Logo, como afirma FREIRE (1981) “A leitura da palavra
precede a leitura de mundo”, ou seja, o individuo para ser letrado ndo precisa saber ler, mas,
“entender o que 1€ e/ou ouve”. Nesta perspectiva a Escola Municipal Francisco Machado dos

Santos pretende tratar o letramento como prioridade em sua proposta pedagdgica.

Para que o PPP ndo seja um mero documento burocratico engavetado e sem nenhuma
funcionalidade na vida docente, pretendemos pontuar orientacbes e diretrizes para que a
alfabetizacdo ocorra de forma natural no cotidiano da escola.

1. Ambiente alfabetizador

A crianca antes de entrar na escola ela ja tem contato no seu dia-a-dia com situacGes de leitura
quer seja manuseando uma embalagem de doce, comprando alguma guloseima em um
supermercado, etc. Sendo assim, a escola enquanto responsavel pela educagdo formal precisa
favorecer aos estudantes ambiente alfabetizador com organizacao das salas de aula da seguinte

forma:

a) Cantinho de leitura;

b) Cantinho da Matematica (com material concreto que permita desenvolver o raciocinio
l6gico e matemaético, com blocos I6gicos, material dourado, sudoku;

c) Cantinho dos jogos (pedagdgicos ou ndo, que envolvam Alfabetizacdo, Matematica e
outras areas do conhecimento);

d) Alfabeto (na Educagdo Infantil preferencialmente em letra bastdo maiuscula);

e) Atividades contextualizadas;

f) Atividades ludicas;

g) Momento de deleite;

h) Caixas com material de uso coletivo, como giz de cera, lapis preto e colorido, tesoura, cola,

etc.

Os professores que dividem a sala com outros professores, devem entrar em um acordo sobre

a utilizacéo do espaco fisico, para que um nao interfira no trabalho do outro.
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E necessario desenvolver nos alunos o respeito pelo trabalho exposto por outra turma e

agradecer pelo zelo elogiando.

Exemplo:

Nés agradecemos a conservacio-de
Nosso- material.

19 Ano-A

Os materiais introduzidos devem ser discretos e organizados pois, algo mal elaborado, além de
desagradavel pode até mesmo desmotivas a leitura. A poluicdo visual também cansa. (RUSSO,
2012).

22.6 Rotina diaria de trabalho

A rotina é um procedimento que tem a funcdo de organizar e orientar trabalho docente. (RUSSO
2012): “Conhecendo seus objetivos e considerando que precisa incentivar a reflexdo sobre o
sistema de escrita e sobre a prépria lingua, o professor deve privilegiar em sua rotina momentos
relacionados as praticas de leitura realizadas pelo professor e pelo aluno.

(RUSSO 20012), orienta que a rotina seja organizada de acordo com os objetivos do professor e
as necessidades cognitivas dos alunos.

Como modalidades organizativas devem constar:

e Atividades permanentes, que se repetem de forma intencional e previsivel, periddica e
sistematicamente, por serem indispensaveis para a reflexdo sobre o sistema de escrita e 0
desenvolvimento do raciocinio l6gico e matematico;

e Atividades sequenciadas ou projetos, que constituem estratégias organizadas de forma a
atender a uma sequéncia de intervencOes, desde a andlise da situagdo proposta até sua
avaliacdo;
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Atividades ocasionais, que tém com objetivo resgatar informacdes de interesse dos alunos
e fatos vinculados a midia, mesmo que néo facam parte do projeto especifico que esta sendo
desenvolvido.

Essa rotina sera registrada e afixada de maneira que todos possam consulta-la. Certamente o
registro que o professor antecipa para si mesmo, em funcdo das metas a serem atingidas, dos
objetivos a serem alcancados, das necessidades individuais dos alunos e das intervengdes a serem
apresentadas, sera mais extenso e completo do que a rotina elaborada com os alunos.

22.7 Psicogénese da Lingua Escrita

(RUSSO 20012), em seu livro ALFABETIZACAO um processo em construcdo enfatiza que a
crianga busca a aprendizagem & medida que constréi o raciocinio logico. Emilia Ferreiro e
Teberoski definiram, em Psicogénese da lingua escrita, cinco niveis:

Nivel 1 — Hipotese pré - silabica

Nivel 2 — Intermediério |

Nivel 3 — Hipotese silabica

Nivel 4 — Hipotese silabico — alfabética ou Intermediério |1
Nivel 5 — Hipotese alfabética

A caracterizacdo de cada nivel ndo € estanque, ou seja, a crianga pode estar em uma determinada
hipdtese e mesclar conceitos do nivel anterior. Essa retomada temporaria demonstra que sua nova
hipdtese ainda ndo esta adequada, (RUSSO 2012).

Alguns cuidados devem ser tomados na escolha e na solicitagéo da escrita e leitura dessas palavras
séo eles:

Escolher palavras de um mesmo campo semantico;

As palavras e a frase devem ser significativas e fazer parte do cotidiano dos alunos;
Selecionar palavras que nao tenham sido trabalhadas em classe e que nédo estejam expostas
em cartazes na sala de aula, para evitar representacdo como resultado de memorizagédo ou
copia;

Escolher palavras com vogais diferentes, evitando aquelas com vogais que se repetem,
sobretudo em silabas consecutivas, porque sua representacdo se torna dificil para algumas
criancas, principalmente se consideram a hipotese da variedade de caracteres e ndo se
permitem escrever palavras com letras iguais proximas;

Ditar as palavras sem silabar;

Ditar, nesta ordem, palavras polissilaba, trissilaba,, dissilaba, monossilaba e a frase; evite
ditar o monossilabo em primeiro lugar, porque sua representacdo se torna dificil para
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algumas criancas, principalmente se consideram a hipotese da quantidade minima de
caracteres e ndo se permitem escrever palavras com uma Unica letra;

e Solicitar, imediatamente apds a representacdo de cada palavra e da frase, que a crianca leia
0 que “escreveu’, ou seja, para conhecer as relagdes que o alfabetizando estabelece entre
0 que escreve e o que se |é e saber as hipdteses que tem sobre a escrita e a leitura.
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ANEXOS

HINO DO ESTADO DA BAHIA
MuUsica: José dos Santos Barretos
Letra: Ladislau de Santos Titaro

Nasce o sol a 2 de julho
Brilha mais que no primeiro
E sinal que neste dia

Até o sol é brasileiro.

Nunca mais o0 despotismo
Regera nossas agoes

Com tiranos ndo combinam
Brasileiros coraces.

Salve, oh! Rei da Campinas
De Cabrito e Piraja

Nossa patria hoje livre

Dos tiranos nado sera.

Nunca mais o0 despotismo
Regeré nossas acoes

Com tiranos ndo combinam
Brasileiros coraces.

Cresce, oh! Filho de minha alma
Para a patria defender

O Brasil ja tem jurado
Independéncia ou morrer.
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Hino da Independéncia do Brasil
Letra por Evaristo da Veiga
Melodia por Dom Pedro |

Jéa podeis da Patria filhos
Ver contente a Mée gentil;
Ja raiou a Liberdade

No Horizonte do Brasil

Ja raiou a Liberdade

No Horizonte do Brasil

Brava Gente Brasileira
Longe va temor servil;

Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.
Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.

Os grilhdes que nos forjava
Da perfidia astuto ardil,
Houve M&o mais poderosa,
Zombou deles o Brasil.
Houve M&o mais poderosa
Houve Mé&o mais poderosa
Zombou deles o Brasil.

Brava Gente Brasileira
Longe va temor servil;

Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.
Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.

O Real Herdeiro Augusto
Conhecendo o engano vil,
Em despeito dos Tiranos
Quis ficar no seu Brasil.
Em despeito dos Tiranos
Em despeito dos Tiranos
Quis ficar no seu Brasil.

Brava Gente Brasileira
Longe vé& temor servil;
Ou ficar a Patria livre,

Ou morrer pelo Brasil.
Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.

Ressoavam sombras tristes
Da cruel Guerra Civil,
Mas fugirdo apressadas
Vendo o Anjo do Brasil.
Mas fugirdo apressadas
Mas fugiréo apressadas
Vendo o Anjo do Brasil.

Brava Gente Brasileira
Longe va temor servil;

Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.
Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.

Mal soou na serra ao longe
Nosso grito varonil;

Nos imensos ombros logo
A cabeca ergue o Brasil.
Nos imensos ombros logo
Nos imensos ombros logo
A cabeca ergue o Brasil.

Brava Gente Brasileira
Longe va temor servil;

Ou ficar a Pétria livre,
Ou morrer pelo Brasil.
Ou ficar a Pétria livre,
Ou morrer pelo Brasil.

Filhos clama, caros filhos,
E depois de afrontas mil,
Que a vingar a negra injaria
Vem chamar-vos o Brasil.
Que a vingar a negra injaria
Que a vingar a negra injdria
Vem chamar-vos o Brasil.

Brava Gente Brasileira
Longe va temor servil;

Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.
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Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.

Nao temais impias falanges,
Que apresentam face hostil:
\/0ss0S peitos, vossos bragos
S&o muralhas do Brasil.

\/0ss0S peitos, vossos bragos
\/0ss0s peitos, vossos bragos
Sao muralhas do Brasil.

Brava Gente Brasileira
Longe va temor servil;

Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.
Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.

Mostra Pedro a vossa fronte
Alma intrépida e viril:
Tende nele o Digno Chefe
Deste Império do Brasil.
Tende nele o Digno Chefe
Tende nele o Digno Chefe
Deste Império do Brasil.

Brava Gente Brasileira
Longe véa temor servil;

Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.
Ou ficar a Patria livre,

Ou morrer pelo Brasil.

Parabéns oh Brasileiros,

Ja com garbo varonil

Do Universo entre as Nacdes
Resplandece a do Brasil.

Do Universo entre as Nacoes
Do Universo entre as Nagdes
Resplandece a do Brasil.

Brava Gente Brasileira
Longe véa temor servil;

Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.
Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.

Parabéns; ja somos livres;

J& brilhante, e senhoril

Vai juntar-se em nossos lares
A Assembléia do Brasil.

Vai juntar-se em nossos lares
Vai juntar-se em nossos lares
A Assembléia do Brasil.

Brava Gente Brasileira
Longe va temor servil;

Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.
Ou ficar a Patria livre,
Ou morrer pelo Brasil.
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A letra do Hino a Bandeira foi escrito por Olavo Bilac e a misica composta
por Franciso Braga. Ele foi apresentando pela primeira vez em 9 de novembro

de 1906.

HINO A BANDEIRA

Salve lindo penddo da esperanga!

Salve simbolo augusto da paz!

Tua nobre presenca a lembranca

A grandeza da Patria nos traz. Recebe o afeto que se encerra
em nosso peito juvenil,

Querido simbolo da terra,

Da amada terra do Brasil!

Em teu seio formoso retratas

Este céu de purissimo azul,

A verdura sem par destas matas,

E o esplendor do Cruzeiro do Sul. Recebe o afeto que se encerra
Em nosso peito juvenil,

Querido simbolo da terra,

Da amada terra do Brasil!

Contemplando o teu vulto sagrado,

Compreendemos 0 nosso dever,

E o Brasil por seus filhos amados,

poderoso e feliz ha de ser! Recebe o afeto que se encerra
Em nosso peito juvenil,

Querido simbolo da terra,

Da amada terra do Brasil!

Sobre a imensa Nacdo Brasileira,

Nos momentos de festa ou de dor,

Paira sempre sagrada bandeira

Pavilhdo da justica e do amor!Recebe o afeto que se encerra
Em nosso peito juvenil,

Querido simbolo da terra,

Da amada terra do Brasil!
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A letra do hino nacional do Brasil foi escrita por Joaquim
Osério Duque Estrada (1870 — 1927) e a musica é de
Francisco Manuel da Silva (1795-1865). Tornou-se oficial
no dia 1 de setembro de 1971, atraves da lei n° 5700.

Existe uma série de regras que devem ser seguidas
no momento da execucdo do hino. Deve ser
executado em continéncia a_ Bandeira Nacional, ao
presidente da Republica, ao Supremo Tribunal
Federal e ao Congresso Nacional. E executado em
determinadas situacdes, entre elas: cerimdnias
religiosas de cunho patridtico, sessdes civicas e
eventos esportivos internacionais.

Letra do Hino Nacional Brasileiro

I

OUVIRAM DO IPIRANGA AS MARGENS
PLACIDAS

DE UM POVO HEROICO O BRADO
RETUMBANTE,

E O SOL DA LIBERDADE, EM RAIOS
FULGIDOS,,

BRILHOU NO CEU DA PATRIA NESSE
INSTANTE.

SE O PENHOR DESSA IGUALDADE
CONSEGUIMOS CONQUISTAR COM BRACO
FORTE,

EM TEU SEIO, O LIBERDADE,

DESAFIA O NOSSO PEITO A PROPRIA
MORTE!

O PATRIA AMADA,
IDOLATRADA,
SALVE! SALVE!

BRASIL, UM SONHO INTENSO, UM RAIO
VIVIDO

DE AMOR E DE ESPERANCA A TERRA
DESCE,

SE EM TEU FORMOSO CEU, RISONHO E
LIMPIDO,

A IMAGEM DO CRUZEIRO RESPLANDECE.
GIGANTE PELA PROPRIA NATUREZA,

ES BELO, ES FORTE, IMPAVIDO COLOSSO,
E O TEU FUTURO ESPELHA ESSA
GRANDEZA.

TERRA ADORADA,

ENTRE OUTRAS MIL,

ES TU,BRASIL,

O PATRIA AMADA!

DOS FILHOS DESTE SOLO ES MAE GENTIL,
PATRIA AMADA,

BRASIL!

I
DEITADO ETERNAMENTE EM BERCO
ESPLENDIDO,
AO SOM DO MAR E A LUZ DO CEU
PROFUNDO,
FULGURAS, O BRASIL, FLORAO DA
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AMERICA,

ILUMINADO AO SOL DO NOVO MUNDO!
DO QUE A TERRA MAIS GARRIDA,
TEUS RISONHOS, LINDOS CAMPOS TEM
MAIS FLORES;

"NOSSOS BOSQUES TEM MAIS VIDA,"
"NOSSA VIDA" NO TEU SEIO "MAIS
AMORES".

O PATRIA AMADA,
IDOLATRADA,
SALVE! SALVE!,

BRASIL, DE AMOR ETERNO SEJA SIMBOLO
O LABARO QUE OSTENTAS ESTRELADO,

E DIGA O VERDE-LOURO DESSA FLAMULA
-PAZ NO FUTURO E GLORIA NO PASSADO.
MAS, SE ERGUES DA JUSTICA A CLAVA
FORTE,

VERAS QUE UM FILHO TEU NAO FOGE A
LUTA,

NEM TEME, QUEM TE ADORA, A PROPRIA
MORTE.

TERRA ADORADA,
ENTRE OUTRAS MIL,

ES TU, BRASIL,

O PATRIA AMADA!

DOS FILHOS DESTE SOLO ES MAE GENTIL,
PATRIA AMADA,

BRASIL!

Vocabulario (Glosséario)

Placidas: calmas, tranquilas

Ipiranga: Rio onde as margens D.Pedrol
proclamou a Independéncia do Brasil em 7 de
setembro de 1822

Brado: Grito

Retumbante: som que se espalha com barulho
Fulgido: que brilha, cintilante

Penhor: garantia

Idolatrada: Cultuada, amada

Vivido: intenso

Formoso: lindo, belo

Limpido: puro, que ndo esta poluido
Cruzeiro: Constelacdo (estrelas) do Cruzeiro do
Sul

Resplandece: que brilha, iluminada
Impévido: corajoso

Colosso: grande

Espelha: reflete

Gentil: Generoso, acolhedor

Fulguras: Brilhas, desponta com importancia
Florao: flor de ouro

Garrida: Florida, enfeitada com flores
Idolatrada: Cultivada, amada acima de tudo
Labaro: bandeira

Ostentas: Mostras com orgulho

Flamula: Bandeira

Clava: arma primitiva de guerra, tacape

Vocé sabia?
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- No dia 13 de abril é comemorado o Dia do Hino
Nacional
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ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO MACHADO DOS SANTOS

FICHA INDIVIDUAL PARA CONSELHO DE CLASSE

NOME DO ALUNO

Responsabilidade e pontualidade na entrega de trabalhos (0 a 2 pontos)

Participacdo em atividades em sala de aula (0 a 2 pontos)

Relacionamento com os colegas (0 a 2 pontos)

Relacionamento com professores e demais funcionarios (0 a 2 pontos)

Interesse pelas aulas

TOTAL DE PONTOS: MEDIA FINAL:

Assinatura dos Membros do Conselho de Classe:

Apos avaliagdo de todos os membros do Conselho de Classe o aluno (a); obteve média final estando desta
forma APROVADO, o mesmo cursara o ---- Ano do Ensino Fundamental no ano de

Diretor(a) Coordenacdo Pedagbgica
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ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO MACHADO DOS " SANTOS

FICHA COLETIVA PARA CONSELHO DE CLASSE

NOME DO ALUNO

Responsabilidade e
pontualidade na entrega de
trabalhos (0 a 2 pontos)

ASSINATURA DO PROFESSOR
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ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO MACHADO DOS
FICHA COLETIVA PARA CONSELHO DE CLASSE

SANTOS

NOME DO ALUNO

Participacdo em atividades em
sala de aula (0 a 2 pontos)

ASSINATURA DO PROFESSOR
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ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO MACHADO DOS
FICHA COLETIVA PARA CONSELHO DE CLASSE

SANTOS

Nome do aluno

Desenvolvimento na
aprendizagem

Assinatura do professor
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ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO MACHADO DOS
FICHA COLETIVA PARA CONSELHO DE CLASSE

SANTOS

Nome do aluno

Relacionamento com os colegas,
professores e demais
funcionarios (0 a 2 pontos)

Assinatura do professor
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ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO MACHADO DOS
FICHA COLETIVA PARA CONSELHO DE CLASSE

SANTOS

Nome do aluno

Interesse pelas aulas

Assinatura do professor
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HINO DE CAPIM GROSSO

Nasce um lindo sol sorridente sem fronteiras
Um canto lirico saudoso de esplendor.

Nas escolas tém as ligBes mais preferidas

E nos ensaios das cancdes tém paz e amor

Recomecando firme e buscando a tua luz
Responderas a soliddo com brados teus.

Te animas com a fé que essa terra conduz
Na imagem natureza- o Nosso proprio Deus.

Entre os contornos dessa Patria
Terra amada,
Salve! Salve!

A0s nossos lagos dos Sertdes.

Capim Grosso, triunfante ao som do infinito
Planalto ostento, que flordo iluminado!

E tu que tens trevos abertos aos fardis
Rumo ao futuro com a forca do passado.

Semblante extremo, as margens azuis defronte
Descansas em siléncio a sombra de outras mil.
Es na Bahia, um raio intenso do horizonte
Irradiante ao solo e nos desse Brasil.

Es tu, meu canto, minha vida
Capim Grosso!
Es pétria forte, nossa gente.
Os nossos sonhos, quanto amor!
Grande Ser!
A luz do céu eternamente

As estrelas resplandecem a tua grandeza

Pois no teu seio um povo herdico te alcanca.
Ent&o, prospera-te ao fulgor de um novo dia
Ao vento brando e ao verde mato da esperanca.

Espelha-te garbosamente engrandecido

Sempre tdo formoso, e transparente como és
Um simbolico Monumento é conhecido

Em teus bracos- curvam-se estradas aos teus pés

Entre os contornos dessa Patria
Terra amada,
Salve! Salve!

A0s nossos lagos dos Sertdes.

Em Capim Grosso, o sonho € lindo e
contemplante

As nossas aves cantam gldrias deste chao!
Espera em sentimentos que a lua desce as flores
E a tua bandeira vai subir com emocéo.

Pois os teus filhos honrardo a propria terra
Erguendo as chamas da justica e da vontade.
N&o temas a luta que a morte néo te encerra
E conquistando com teus brios...

O liberdade!

Es tu, meu canto, minha vida
Capim Grosso!
Es patria forte, nossa gente.
Os nossos sonhos, quanto amor!
Grande Ser!
A luz do céu eternamente

Autores: Nanal Vilas Boas, Rodolfo Lucas,
Anéadio G. Rios e | van Azevedo
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IDEB - Resultados e Metas

Parameiros da Pesguisa

Resultado: Escola UF: BA
— FADIM GEO Nome da Escola: ESCOLA MUNICIPAL
Municipio: CAPIM GROSS0 FRANCISCO MACHADO DOS
SANTOS
Rede de ensino: Municipal Série  Ano: 47 série / 5° ano

4% série / 5% ano

— e oumrvac s Poss

Escola ¢ 2005+ 2007+ 2009+ 32011+ 2015+ 2015¢ 2017+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 2015+ 2017+ 2019+ 2021+

ESCOLA MUNICIPAL FRAMCISCO
MACHADO DOS SANTOS 25 3.0 31 34 37 40 28 23 33 38 35 42 45 43

Obs:
* NUmero de parficipantes no SAEB insuficienta para que os resultados sejam divulgados

** Sem média no SAEB 2017: N3o participou ou n3o atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado.
s resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta.

Pesquisar Novamente

Atualizado em 30/08/2018

Copyright MEC - INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

A busca por objetivos para nosso

trabalho  nos permitiu que juntos

fossemos aprendendo, dialogando e

trabalhando de forma coletiva para

construir _novas praticas. Através da

fundamentacdo tedrica estabelecemos

principios que orientardo e dardo

coeréncia as nossas acoes.

QUALIDADE DO ENSINO

Cresce a cada discussbes acerca da
qualidade do ensino nas escolas publicas,
provocando uma instabilidade muito grande
nas instituicGes de ensino sendo necessario

repensar 0 ambiente
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escolar, para que esta ndo reproduza praticas pedagogicas conteudistas e monétonas como ja ocorreu
em outros momentos. Para tanto, faz-se necessario preparar a comunidade escolar para lidar com essa
nova realidade educacional que é educar para a mudanca de paradigmas que emergem nas escolas a todo
0 momento, favorecendo a permanéncia dos educandos no ambiente educacional. Para isso a escola
precisa reestruturar seu curriculo para que este atenda as novas determinacgdes vigentes estabelecidas

pela Nova BNCC (Base Nacional Comum Curricular.

Nessa perspectiva, ndo é possivel mantermos uma escola voltada para o tradicionalismo, que se preocupe
apenas em transmitir conhecimentos, mas uma instituicdo que tenha plena consciéncia de sua fungéo
social. Por isso se faz necessario precisam fundamentar-se na visdo de um espaco que estimula os
estudantes a desenvolverem suas habilidades, relacionando aos conhecimentos que lhes interessam

voltados para a sociedade.

Sabe-se também que para colocar em pratica o Projeto Politico Pedagdgico de uma determinada escola,
precisa-se por em cheque a formacao dos docentes, observando a postura dos mesmos diante dos alunos
e 0s mecanismos que eles utilizam para estimular a criticidade dos estudantes, e se incorporar a sua
prética novas linguagens para com as quais 0s alunos se sintam a vontade caso contrario, os professores

estardo contribuindo para o silenciamento dos discentes

Dowbor (2008: pag.62) afirma:

N&o podemos perder de vista que, quando estamos numa relacdo de aprendizagem,
ndo ensinamos unicamente o contetdo especifico da aula. Normalmente vinculamos
outros contetidos simultaneamente, ja que nossa forma do ensinar, falar, de olhar e de
se relacionar também sdo contetdos.

Vale ressaltar, que é mais que real a necessidade que tem as escolas hoje, de reverem o seu papel
principalmente se tivermos em vista, que a sociedade vem mudando em Varios aspectos e mais do que

nunca é real a necessidade de que as escolas precisam acompanhar tais mudangas.



Anexo C - Projeto de Leitura do Colégio Municipal Francisco Machado dos Santos

CAPIM
GROSSO-BA

Colégio Municipal Francisco Machado dos Santos

Coordenadora Pedagdgica: Catarina Gomes L. da Silva
Diretora : Agnelma Queiroz

PROJETO
de
LEITURA

2023
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Apresentacéo

Com a finalidade de motivar os alunos nesse processo de leitura, contribuindo para a formacao de
cidadaos criticos e participativos, que adquiram competéncia para opinar e expressar suas ideias, obtendo
melhor interacdo na sociedade. O ato de ler tem grande importéncia e deve ser apresentado desde a infancia;
a leitura contribui na formacdo, no desenvolvimento de comportamentos e capacidades de perceber e
compreender o universo da escrita, melhorando seu conhecimento e superando as dificuldades na prépria
vida.

A prética da leitura estimula a criatividade, diminui o estresse, desenvolve a imaginacao, trabalha a
memoria, aprimora o vocabulario, ajuda na escrita e traz muitos outros beneficios.

Com o tema intitulado “Vai uma leitura ai ? “ Apresenta uma forma de fazer um convite ao

mundo maravilhoso da leitura objetivando no desenvolvimento do habito e a apreciacao pela leitura,
para proporcionar aos alunos, através da leitura, a oportunidade de ampliar seus conhecimentos em relacdo
asipréprios e suavivéncia nasociedade, promovendo pensamentos criticos pessoaise culturais. Articular
propdsitos torna o estudante corresponsavel pela prépria aprendizagem, tornando-a de carater mais
colaborativo e com acdes que favorecem conhecimentos em diversas areas.

Justificativa

A escola requer envolver os alunos cada vez mais no universo da leitura e da escrita, de forma
diferenciada, despertando o interesse deles para participar das atividades desenvolvidas. Isso requer
muito empreendimento e compromisso daqueles que desejam construir uma sociedade mais justa e
humana. Despertar alguem para ler e escrever exige esfor¢o, sendo necessario que haja parcerias e
compromisso sério por parte de todos os envolvidos nos métodos educacionais. Nesse sentido, o projeto
determina o compromisso deprofessores, alunos e pais, com o objetivo de formar alunos na condicéo
de cidad&os conscientes, leitores, criticos e participativos.

O ato de ler é geralmente ligado aos livros e a uma pratica mais voltada ao ambienteescolar. No
entanto, a leitura vai além da decodificacao. Segundo Martins (1990), a leitura demundo, acompreensao,
€ mais abrangente do que a decodificacdo; é preciso extrapolar essavisdo mecanica, pois as pessoas se
educam “mediatizadas pelo mundo” (FREIRE, 19836, p.790, o tempo todo.

A leitura é o caminho para a interacdo entre os interlocutoress, sendo reconhecida como um processo
individual e Unico pelo qual um individuo perpassa: ler, entender, compreender gestos; decodificar a
mensagem de placas, andncios, outdoors, entre outros. Assim, a leitura
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torna-se essencial ao longo da Educacdo Basica e no decorrer de todo o processo escolar e deve ser
intensificada e retomada em todas as areas do conhecimento.

A leitura é um processo de construgdo de sentido, sentido dos textos e contextos,estabelecimento
pelo leitor das informacdes do texto e de seus conhecimentos.Assim, € preciso que os alunos
compreendam, reflitam e formem senso critico sobre o queleem, em um processo ativo, partindo da
decodificacdo para o estabelecimento de relagcbes entre as informacdes decodificadas e 0s seus
conhecimentos prévios, seu conhecimento textual, reconhecendo a intertextualidade.

E importante ter em mente que o planejamento do projeto deve estar alinhado 8 BNCC (2017).

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto
historico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-
critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente,
produtivo eresponsavel requer muito mais do que o acimulo
de informacdes. Requer o desenvolvimento de competéncias
para aprender a aprender, saber lidar com a informacéo cada
vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decises, ser proativo para identificar os dados de uma

situacdo e buscar solugdes, conviver e aprender com as
diferencgas e as diversidades (p. 14).

E indiscutivel a importancia da leitura na vida das criancas,adolescentes e jovens, mas nio podemos
deixar de observar também que a tecnologia vem tomando cada dia mais espago e por muitas vezes
deixamos de utiliza-la em sala de aula.

Este habito deve ser estimulado desde pequeno pela familia, a crianca que ouve historias desde
cedo, que tem contato direto com livros tera um desenvolvimento muito melhor do que aquela crianca que
ndo teve este incentivo.

A leitura é a capacidade de refletir, pensar e obter prazer na construcdo do conhecimento pode
deixar de ser um complemento e transformar-se em algo incorporado as préaticas da sala de aula.

Os professores que proporcionam uma leitura agradavel, sem forcar, com naturalidade, fardo
despertar no individuo um habito que poderda acompanha-la pela vida. Se o professor acreditar que além de
informar, instruir ou ensinar, o livro e as tecnologias podem dar prazer, encontrara meios de mostrar isso
ao estudante. E vai se interessar, vai querer buscar esta alegria e satisfacdo. Tudo esta em ter a chance de
conhecer a grande magia que a leitura proporciona.

Nossa proposta é aliar a leitura ao uso da tecnologia e propor um projeto onde os alunosutilizem o
livro fisico e fagam também a leitura digital pelo celular, computador ou tablet.
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Objetivo Geral

Desenvolver habilidades e competéncias relacionadas a leitura, estimulando no educando o
gosto pela leitura, ampliando o conhecimento linguistico e cultural dos mesmos, contribuindo
na formacdo de principios e valores para a construcdo da cidadania.

Obijetivos Especificos

Ampliar o repertorio de historias conhecidas;
Desenvolver a linguagem, criar possibilidades pedagdgicas e estimulantes para o aluno;

Tornar a hora de contar a historia, um momento que represente uma quebra na rotina diaria,
um momento de prazer.

Permitir a troca de idéias, conceitos e entendimentos entre 0s participantes;
Enriquecer o vocabulario;
Construir o habito de ouvir histérias e sentir prazer nas situacdes que envolvem leitura;

Realizar leituras orais e silenciosas;

Interpretar a historia lida;

Desenvolver as habilidades linguisticas: falar, escutar, ler e escrever;

Auxiliar o aluno no processo de constituicdo da sua identidade e na formacédo de valoresproprios;

Apropriar-se géneros textuais.

Desenvolvimento

Percebe-se que a realidade atual vem afastando cada vez mais nossos alunos do atode ler.
Aspectos como computadores, jogos eletronicos, 0 acesso restrito a leitura no nacleo familiar e a falta de
incentivo tem ocasionado pouco interesse pela leitura e, por consequéncia, dificuldades marcantes que
sentimos na escola: vocabuléario precério, reduzido e informal, dificuldade de compreensdo, erros
ortograficos, poucas producdes significativas dos alunos, conhecimento restrito.

Esta literatura tem o poder de estimular e suscitar o imaginério, de responder as ddvidasem relacéo
a tantas perguntas, de encontrar novas ideias para solucionar questdes e instigar a curiosidade. Nesse
processo, a leitura tem uma importancia que vai além do prazer. E através de uma historia, que a crianca

pode conhecer coisas novas, para que efetivamente sejam
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iniciados a construcdo da linguagem, da oralidade, ideias, valores e sentimentos, 0s quais ajudardo na
sua formacéo pessoal.

Considera-se gue o gosto pela leitura se constrdi através de um longo processo e que é fundamental
para o desenvolvimento de potencialidades, ha necessidade de se propor atividades diversas e diferenciadas
para a formagdo do leitor critico.

Pensando dessa forma, torna-se necessario e viavel, fomentando a leitura, a interpretagéo e a producéo
por meios de livros fisicos e das tecnologias.

As ferramentas digitais ajudam a despertar a curiosidade, poderoso instrumento para o
desenvolvimento da imaginacdo. As criancas sdo naturalmente atraidas por histérias, videos e jogos. Temos
que explorar esse potencial ao nosso planejamento e na Educacéo.

Diante do contexto, apresentando os exemplares de leitura e atividades que podem ser desenvolvidas
no projeto:“Vai uma Leitura ai?”
Os exemplares indicados para cada turma do Ensino Fundaental I1:
Para as turmas dos 6° Anos: Cantigas de adolescer de Elias José e ilustragdo de Evandro Luiz da Silva e o
livro “Pra Ficar com Ela” de José Godoy e Mariza Tavares e ilustragdes de Bruno Nunes.
Para as turmas dos 7° Anos: A face Oculta de Maria Tereza Maldonado e desenhos de Manuela Eichner.
Para 0 8° Ano e 9° Anos :Petrus Logus O Guardido do Tempo de Augusto Cury.

Metodologia;
Essas foram as indicaces porém os estudantes tiveram as escolhas livres para levar livros para casa.
Reconto de historias utilizando a modalidade oral: Para recontarem, Sugerir que os estudantes possam

opinar e argumentar o porqué da escolha. Depois, que instiguem os estudantes a pensar sobre como
poderiam organizar um reconto e a dramatizagdoda historia escolhida.

Ficha de leitura :Realizada nos momentos de leitura ficando exposto o argumento do colega como indicagao

para o outro colega ler com variedades de géneros textuais permitindo que cada um faca a escolha de acordo
com o seu gosto e leia; para essa atividade, o estudante que ler mais textos € incentivada com uma premiacgéo
apos interpretacdo oral do que foi lido para a professora ou para a coordenadora;

Mine biblioteca € organizada o espaco, com varias atividades relacionadas com leitura e contacdo de

historia, essas atividades contam com a participagdo de funcionarios, professores e outros que se fizerem
voluntarios.

Apresentacdo teatral, dramatizacad do textto lido: Apresentacdo de solo musical, teatro e leitura de um livro
de literatura para ser feita pela estudante de acordo com o seu nivel de maturidade como leitor;
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Empréstimo de livro: feito na sala de aula. Esta atividade é realizada durante a semana no

horério de aula. Dentro de uma sala especifica existe um pequeno acervo de livros, onde 0s
estudantes podem manusear, e escolher um para levar para casa sempre que quiser. A
professoraou a cooordenadora fazem o controle dos empréstimos através de registro em fichas
que ficam em seu poder.

Ao final do trabalho os alunos e alunas adquiram gosto e habito de ler, e que deem liberdade
para sua imaginacao e também que as familias sejam influenciados com essa nova postura de
leitor que seus filhos adquiriram.

O foco da educacao hoje estd no desenvolvimento de competéncias e habilidades.
Aproveitando para inserir as redes sociais em suas aulas, expandindo o aprendizado e
dandoespaco a um ensino mais personalizado. As redes sociais, permitem interagéo,
personalizacéo e a possibilidade de realizar trabalhos que expressem mais a vivéncia e a visdo
do aluno.

O Projeto de Leitura deve ser aplicado em todas as turmas do Ensino Fundametal 11(
Anos Finais) , durante o periodo informado para que a a culminancia aconteca de forma
satisfatoria apresentando o que foi desenvolvidob e ap6s a culminancia os alunos prossigam
na pratica da leitura durante todo o ano letivo,

Recursos

o Obras literérias citadas como tambem literaturas de diveros generos.
o Computador

o Data show

o Som.

AVALIACAO

A avaliacdo sera realizada no decorrer do desenvolvimento da aprendizagem, levando em
consideracédo a participacéo e o interesse dos alunos nas atividades propostas tanto individuais
quanto coletivas.

Desta forma, conclui-se que é por meio da leitura que o aluno tem a oportunidade de
desenvolver o raciocinio l6gico e interpretar 0 mundo a sua maneira, considerando seus
conhecimentos ja adquiridos e consequentemente tornando-se um cidad@o participativo e
conhecedor de seus direitos, a leitura é também um veiculo pelo qual o leitor adquire novas
aprendizagens e informacdes.



