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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar o acervo de fotografias da professora Alice
Meirelles Reis, produzidas entre 1923 e 1935, contexto de emergéncia da pré-escola paulistana,
e compreender como esses registros se constituem em narrativa de uma pedagogia da infancia.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, fundamentada nos principios de Minayo (2007) e na
abordagem da fotografia como fonte de analise proposta por Bauer e Gaskell (2015). As fontes
documentais utilizadas na pesquisa fazem parte do acervo doado pela professora Alice
Meirelles Reis ao Museu da Educacéo e do Brinquedo — MEB, na Universidade de Séo Paulo
— USP, acessados por meio de visita técnica, além de registros pertencentes ao meu acervo
pessoal. Os estudos da historia da Educacéo Infantil, da infancia e da pedagogia da infancia séo
tomados como referéncia neste trabalho. Além disso, os estudos da fotografia como documento
e memoria, bem como as contribuicdes das pesquisas desenvolvidas no Observatorio da
Infancia e Educacéo Infantil da UNEB sobre as narrativas do cotidiano (Silva; Almeida, 2024)
contribuem para a compreenséo da fotografia e sua relacdo com a educacéo e a pedagogia com
criangas. As fotografias analisadas foram agrupadas em torno de trés grandes principios: as
criancas como protagonistas da acdo, a educacdo integral das criancas e a diversidade de
contextos de experiéncia. Essa analise concentra-se na importancia da fotografia no contexto
da Educacéo Infantil, defendendo-a como um instrumento relevante de registro para construgédo
da memoria da infancia das criangas e da autoria docente. Por fim, percebe-se que a fotografia
€ um documento necessario, que pode revelar diversas informacGes sociais, culturais e
contextuais. Por meio das fotografias analisadas como fonte historica, foi possivel conhecer
praticas pedagdgicas no Jardim de Infancia que valorizam o ser crianca na integralidade e as
multiplas infancias vivenciadas no ambiente escolar. Os contextos diversos vividos pelas
criancas, registrados pela fotografia, narram uma pedagogia que leva em conta a organizacao
dos espacos, 0s materiais, 0 planejamento e a acdo pedagdgica, revelando principios da pratica
naquele contexto historico que podem inspirar, ainda hoje.

Palavras-chaves: Fotografia. Alice Meirelles Reis. Educagdo Infantil. Criangas. Praticas
Pedagogicas.



ABSTRACT

The present study aims to analyze the photographic collection of Professor Alice Meirelles
Reis, produced between 1923 and 1935, during the emergence of preschool education in S&o
Paulo, and to understand how these records constitute a narrative of a pedagogy of childhood.
This is a qualitative research study, based on the principles of Minayo (2007) and on the
approach to photography as a source of analysis proposed by Bauer and Gaskell (2015). The
documentary sources used in the research are part of the collection donated by Professor Alice
Meirelles Reis to the Museum of Education and Play — MEB, at the University of S&o Paulo —
USP, accessed through a technical visit, in addition to records belonging to my personal
collection. Studies on the history of Early Childhood Education, childhood, and the pedagogy
of childhood are taken as references in this work. Furthermore, studies on photography as a
document and memory, as well as the contributions of research developed at the Observatory
of Childhood and Early Childhood Education (ObEI/UNEB) on everyday narratives (Silva;
Ameida, 2024), contribute to the understanding of photography and its relationship with
education and pedagogy with children. The photographs analyzed were grouped around three
main principles: children as protagonists of action, the holistic education of children, and the
diversity of experiential contexts. This analysis focuses on the importance of photography in
the context of Early Childhood Education, advocating it as a relevant instrument for recording
and constructing the memory of childhood and teacher authorship. Finally, photography is
understood as a necessary document that can reveal various social, cultural, and contextual
information. Through the photographs analyzed as historical sources, it was possible to learn
about pedagogical practices in Kindergarten that value the child in their entirety and the
multiple childhoods experienced in the school environment. The diverse contexts experienced
by children, recorded through photography, narrate a pedagogy that considers the organization
of space, materials, planning, and pedagogical action, revealing principles of practice from that
historical context that can still inspire today.

Keywords: Photographs; Alice Meirelles Reis; Early Childhood Education; Childhood,;
Pedagogical Practices.
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Imagem 01: Foto montagem. Fotografia em grupo. Fotografia digital de Eduarda Arruda a partir da
fotografia analdgica original da professora Alice Meirelles Reis, tirada durante a pesquisa de campo no
Museu da Educacdo e do Brinquedo (MEB) na USP. S&o Paulo, 2025.
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CLICK: AS PRIMEIRAS FOTOGRAFIAS
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Imagem 02: Foto montagem. Silva, E. A. (202-5). Maos na massa. &omposta por 4 fotégrafias digitais feitas
pelos estagiarios do curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia — Campus XII, 2022. Essas fotos
pertencem ao acervo do grupo de pesquisa Observatorio da Infancia e Educagao Infantil (ObEI).

O que as fotografias acima narram sobre a Educacéo Infantil? O que elas narram sobre
as praticas desses estagiarios? Podemos compreender a acdo pedagdgica por meio de
fotografias? Com relacdo a memoria, quais criancas tém sido fotografadas nas escolas? Todas
as criangas possuem registros que narram suas vivéncias escolares? Ora, sdo muitas perguntas!
Para respondé-las, talvez ndo caibam respostas definitivas. O que proponho aqui é um dialogo:
observar, refletir e revisitar sentidos. E esse dialogo tem inicio na minha propria trajetéria com
a fotografia.

Lembro-me que da infancia até os meus 16 anos, eu e 0s meus primos ficavamos
aguardando, ansiosamente, as férias de S&o Jodo e as de final de ano para visitarmos o meu avo
e a minha avé materna, na fazenda em que moravam. Visita-los tinha toda uma magia, 0 que
me fazia almejar que aqueles dias chegassem logo. Dentre 0s muitos momentos que

permanecem vivos em minha memoria, destaca-se o que nos reuniamos na sala de televisdo, e
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nossa avo, buscava uma caixa de sapato guardada no fundo do armério, espalhava as fotos pelo
ch@o e nos convidava a revisitar as fotografias ali, cuidadosamente, armazenadas. Foram,
justamente, esses momentos que fizeram com que a fotografia ocupasse um lugar especial em
meu percurso, pois, achava/acho valiosa a capacidade que uma Unica imagem possui de capturar
um instante, muitas, vezes ja apagado da memoria, de reunir as pessoas e, principalmente,
contar algo. Por isso, gosto quando o cientista social José de Souza Martins (2022) trata a
fotografia com tanta subjetividade, carregada de emogéo, dando a ela sua devida valorizacdo.
Segundo ele,

A fotografia vista como conjunto narrativo de histérias, e ndo como mero
fragmento imagético, se propde como memoria dos dilaceramentos, como
recordacdo do impossivel, do que ndo ficou e ndo retornard. Memoria das
perdas. Memoria desejada e indesejada. Memoria do que ople a sociedade
moderna a sociedade tradicional, memdria do comunitario que ndo dura, que
ndo permanece (Martins, 2022, p. 45).

Por conseguinte, acredito que a fotografia surge, para nos, desde o nascimento, desde o
primeiro abrir de olhos de um bebé ao chegar no mundo, com seus olhos curiosos captando
tudo, ou surge, para alguns, com seus responsaveis tirando todas as fotografias possiveis:
primeiro choro, primeiro banho... e assim ela continua fazendo seu papel, registrando momentos
bons, ruins, significativos, distraidos ou apenas para recordacao.

Imagem 03: Citacéo visual literal. Eduarda (autora da pesquisa) e Matheus (meu irméo). Posando para uma foto
a ser tirada por um profissional. Fotografia digital da autora a partir de fotografia analdgica.
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Imagem 04: Citacao visual literal. Eduarda (autora da pesquisa). A boneca favorita. Posando para uma foto a
ser tirada por Juciara Arruda (minha mae). Fotografia digital da autora a partir de fotografia analégica.

As minhas fotografias surgiram, justamente, desse contexto familiar, fotos tiradas por
mamée ou a pedido da mesma em ocasides especiais. Fotos minhas brincando de boneca, com
os familiares, com os amigos e tambem fotos minhas ociosas. O ponto crucial ao qual desejo
chamar a atencdo, refere-se ao acervo fotografico pessoal que possuo, predominantemente
composto por imagens captadas em contextos familiares, sendo escassos 0s registros visuais
relativos a minha vivéncia na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As fotos que tenho da minha trajetéria escolar sdo sempre fotos tiradas em momentos
festejos celebrados pela instituicdo, ou seja, fotos montadas, com algum proposito. No meu
acervo fotogréafico pessoal, ndo possuo fotos de quando era pequena na propria escola que
estudei durante as atividades, na sala referéncia, no patio, com os colegas ou com as professoras.
E, como a memdria humana é curta a longo prazo, ndo me recordo de como era as praticas

pedagdgicas das professoras ou o que eu fazia durante as horas que ficava na escola.
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me faz sentir um pouco
quanto Deus me ama.

Imagem 06: Citac&o visual literal. Eduarda (autora da pesquisa) posando
para a foto. Homenagem ao dia das mées. Fotografia digital da autora a partir de
fotografia analdgica.

Imagem 05: Citacéo visual literal. Eduarda (autora da pesquisa) dangando
quadrilha. Festejos Juninos na escola. Fotografia digital da autora a partir de
fotografia analdgica.
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Nasci no ano de 2001, periodo em que a cdmera fotogréfica ja era amplamente utilizada,
pois a fotografia no Brasil nos anos 2000 j& ndo era algo téo recente. Todavia, 0s instrumentos
e os dispositivos utilizados para fotografar ndo eram acessiveis a todos. Seu uso era restrito, em
grande parte, as camadas economicamente favorecidas, que podiam pagar pelos dispositivos ou
pagar profissionais fotograficos para tirarem suas fotos. O fator social e econémico, portanto,
influenciou e influencia diretamente nas respostas das duas Ultimas perguntas abordadas no
inicio do texto.

Martins (2022), em uma experiéncia feita com sua turma do curso de Sociologia da Vida
Cotidiana, relata a forma como a fotografia esta ligada a apresentagdes sociais, justamente, pelo
o que ela ¢ capaz de narrar. ‘‘De fato, o experimento sugeriu que a fotografia se tornou uma
necessidade social, mais intensa na classe media, e relativamente menos intensa nas classes
populares’’ (Martins, 2022, p. 47). Dessa forma, a fotografia vai além do simples registro. Ela
cumpre uma fungdo de afirmacéo social, de pertencimento e de identidade. Para a classe média,
fotografar é parte de um estilo de vida que valoriza a visibilidade, a construcdo de narrativas
pessoais e a producdo de memdorias visuais. Ja para as classes populares, essa necessidade €
menos intensa, Ndo por desinteresse, mas por limitacGes de acesso a dispositivos, tempo, ou até
mesmo ao habito socialmente cultivado de registrar a vida por imagens.

Quando questiono quais criancas tém sido fotografadas nas escolas e se todas as criancas
possuem registros que narram suas vivéncias escolares, o intuito € refletir sobre como a
fotografia ainda esta relacionada as desigualdades sociais, pois o direito a memoria visual ndo
é para todos. Martins (2022), dialoga com o estudo sociolégico do visual proposto por Pierre
Bourdieu, de que ha uma distincdo no uso da fotografia nas classes sociais, ou seja, entre a
classe média e os camponeses. De acordo eles, os camponeses ‘interessam-se pela fotografia
ingénua, geralmente sem qualidade, desprovida de cuidados técnicos e intengdes artisticas, a
que se guarda nos albuns pessoais e de familia, em caixas de sapatos e gavetas [...]”” (Martins,
2022, p. 17).

Partindo dessa perspectiva, compreendo que, em nossa sociedade, ainda persiste a ideia
de que nem todos precisam ser fotografados. O ato de registrar visualmente uma vida esta ligado
ao valor simbdlico atribuido a ela. Fotografa-se aquilo ou aquele que se quer lembrar. Assim,
criancas de escolas publicas, especialmente em regibes interioranas e periféricas, como no
interior da Bahia, muitas vezes ndo sao fotografadas, pois, aos olhos de uma l6gica excludente,
ndo haveria ‘necessidade’ de registrar aqueles que ndo sdo, ou ndo se tornardo, visiveis

socialmente.
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A fotografia, de certa forma, € um instrumento de legitimacdo da existéncia social.
Quem ¢ fotografado entra no registro histérico e afetivo. Quem ndo é, fica & margem da
memoria, como se sua vivéncia fosse menos digna de ser lembrada. Quando falamos de
fotografar as criangas no seu cotidiano escolar, é com o intuito de ndo negar a elas o direito de
ter sua experiéncia escolar registrada é, em alguma medida, dar importancia a trajetoria e
formacdo de suas identidades e pertencimentos sociais e culturais.

Esses pressupostos fundamentam a minha justificativa para a escolha desta tematica. O
interesse em investigar o uso da fotografia na educacao surgiu apenas quando ingressei no curso
de Licenciatura em Pedagogia na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) — Campus XI|I,
pois, até entdo, eu a relacionava exclusivamente a arte. No quarto semestre, tive uma disciplina
marcante: Infancia e Educacao Infantil, ministrada pela Professora e hoje, minha orientadora
neste trabalho, Dra. Elenice de Brito®. Logo no primeiro encontro, ela propds uma reflexdo
instigante: “Como as criangas tém sido representadas na literatura e na iconografia?”. Foi a
partir dessa provocacdo e dos outros estudos apresentados pela professora Elenice que tive
conhecimento sobre a professora Alice Meirelles Reis e seus albuns de fotografia, entre outros
tedricos do campo das Pedagogias da Infancia. Como a Professora Dra. Eloisa Acires Candal

Rocha defende,

Uma Pedagogia da Infancia, que tera, pois, como objeto de preocupacdo a
prépria crianca: seus processos de constituicdo como seres humanos em
diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais,
criativas, estéticas, expressivas e emocionais (Rocha, 2001, p. 19).

Comadisciplina Infancia e Educacéo Infantil e os estudos sobre os albuns da professora
Alice Meirelles Reis, meu interesse pela relacdo entre fotografia e educacéo se intensificou. A
sensibilidade e intencionalidade presentes em suas préaticas pedagogicas registradas por meio
da imagem geraram em mim o desejo de aprofundar essa tematica. No mesmo semestre, tive a
oportunidade de participar como monitora do Observatorio da Infancia e Educacdo Infantil
(ObEI)?, que desenvolve agdes como palestras, grupos de estudo e viagens de campo voltadas
para uma educacdo emancipadora, que reconhece as criancas como sujeitos historicos e
culturais (Sarmento, 2005). O ObEI tem sido imprescindivel para a minha formacdo académica

e pessoal, contribuindo de forma significativa para que eu aprimorasse as minhas técnicas com

! Doutora em Educacio pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Professora adjunta na Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), Departamento de Educacdo, Campus XII, Guanambi, BA.

2 Projeto vinculado a UNEB através das pesquisadoras dos campi: VI, XII, XVII e XX, tendo como objetivos
desenvolver acdes de formacao continuada de professores/as e levantar estudos acerca das criancas e das
infancias.
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as fotografias, pois durante os encontros, eu quem tirava as fotos, editava, montava, criava
contetdos digitais de divulgacdo e memoria.

Doravante dessa minha relacdo com o ObElI, tive o privilégio de participar também dos
Encontros de Residéncia Pedagdgica no ano de 2023, em que foi possivel identificar a presenca
das fotografias como registro na Educacdo Infantil e refletir sobre a producdo da narrativa
fotogréafica no Curso de Pedagogia por meio do estagio e iniciacdo a docéncia na Educacédo
Infantil. Inspirada por essas experiéncias e movida pelo desejo de investigar o papel da
fotografia na pratica educativa, ingressei na Iniciacdo Cientifica com o objetivo de estudar a
trajetoria da professora Alice Meirelles Reis e suas praticas pedagdgicas registradas
fotograficamente. Além disso, busquei compreender os multiplos usos da fotografia na
educacdo e em outras areas do conhecimento, reconhecendo-a ndo apenas como técnica de
registro, mas como linguagem e forma de expressé@o que contribui para a construcao de saberes
(Egas, 2017).

A partir dessas inquietacdes e referéncias, delineei os objetivos que orientam essa
pesquisa. O objetivo geral, portanto, € analisar a narrativa pedagogica em registros fotograficos
produzidos pela pedagoga Alice Meirelles Reis durante os anos de 1923 a 1935. Para isso,
estabeleci os seguintes objetivos especificos: (1) construir uma memoria biografica da trajetoria
profissional da pedagoga em fontes historicas; (2) selecionar e categorizar as fotografias por ela
produzidas no contexto da Educacdo Infantil, com foco nas experiéncias das criancas; (3)
analisar os principios das pedagogias da infancia presentes nas fotografias; (4) interpretar as
narrativas pedagogicas construidas a partir das fotografias.

Além disso, a questdo central dessa pesquisa gira em torno das seguintes indagacoes:
Tendo em vista que as orientacGes curriculares para a Educacéao Infantil do Brasil recomendam
0 uso de registros das préaticas pedagdgicas, e, considerando que isto esteve presente na origem
da Educacdo Infantil brasileira, como os registros fotograficos de Alice Meirelles Reis
constituem uma Narrativa Pedagogica do que as criancas vivenciaram na instituicdo de
Educacdo Infantil e da sua pratica docente? Quais implicacdes dessa préatica para a Educacéo
Infantil, hoje?

A partir desse percurso investigativo, emergiu uma reflexdo mais ampla sobre as
praticas de registro utilizadas no cotidiano da Educacdo Infantil. Os profissionais de Educacéo
Infantil utilizam de algumas abordagens metodoldgicas® para registrar os acontecimentos

presentes em suas aulas, sendo recomendado por algumas orientagdes curriculares (Brasil,

% Relatdrios, fotografias, desenhos, albuns, portfélio, narrativas pedagdgicas, etc.
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2010; Brasil, 2017), como forma de acompanhar e analisar o desenvolvimento das criangas, e
também como forma de organizar o seu processo de préticas e agdes educativas.
Historicamente, o registro escrito predominava como principal instrumento de documentacéo.
No entanto, com o passar do tempo, outras formas expressivas passaram a ocupar esse espaco,
como as fotografias, que, aos poucos, consolidaram-se como recurso para capturar momentos
significativos do cotidiano educativo.

Embora haja recomendacdo para o uso de imagens na Educacdo Infantil, ainda sdo
escassos 0s estudos que exploram com profundidade as possibilidades pedagdgicas do ato
fotogréafico. Esse panorama sera ampliado no préximo capitulo. Nesta pesquisa, proponho
evidenciar como a fotografia, mesmo em tempos nos quais 0 acesso a camera era limitado, ja
era compreendida por alguns educadores como ferramenta de documentac&o e expressdo. E o
caso da professora Alice Meirelles Reis, que, na década de 1920, conferiu a fotografia um novo
significado, o de narrar pedagogicamente. Atuando no Jardim de Infancia anexo a Escola
Normal Caetano de Campos, em Sao Paulo, a professora Alice registrou, por meio das lentes
fotograficas, cenas do cotidiano de sua pratica com as criangas, 0 que nos permite, ainda hoje,
refletir sobre Pedagogias da Infancia a partir dessas imagens historicas.

Alice Meirelles Reis foi uma educadora que modificou o pensamento educacional numa
pré-escola que trabalhou entre os anos de 1920 e 1930, utilizando-se de referéncias como John
Dewey (teoria e préatica); Roger Cousinet (método do trabalho livre em grupo); Ovide Decroly
(centro dos interesses); Maria Montessori (método voltado para a autonomia e desenvolvimento
holistico das criancas) e etc. Além de ser defensora e trazer caracteristicas da proposta da
escolanovista, que consistia em defender a aprendizagem como algo livre e espontaneo, tendo
como base o interesse e a agdo das criangas. ‘A proposta escolanovista orientou um ensino
com novas metodologias facilitadoras, ativas, respaldadas na aprendizagem individualizada e
livre, de interesse da crianga e util para solucionar os problemas da vida em sociedade.’’
(Corréa; Oliveira; Hillesheim, 2022, p. 5).

Esses principios pedagdgicos ficam explicitos em suas a¢bes pedagodgicas, registradas
em seus albuns de fotografias e em algumas anotacdes que podem ser encontradas no Museu
da Educacdo e do Brinquedo — MEB, localizado na Faculdade de Educacéo da Universidade de
Séo Paulo. Em algumas fotos disponiveis no livro ‘‘Praticas pedagdgicas da professora Alice
Meirelles Reis 1923 — 1935°, da autora Tizuko Morchida Kishimoto, que foi tirada de alguns
dos albuns fotograficos, é notorio o destaque que as criangas tinham, pois elas, em todas as
fotografias sdo as protagonistas. Além disso, pode-se analisar como eram organizadas as

atividades que a professora Alice Meirelles Reis conduzia em seu ambiente de trabalho.
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Registros marcados por dancas, dramatiza¢@es de historias, do ambiente que dava oportunidade
para as criangas construirem a autonomia e da presenca da natureza nos jardins ao redor e dentro
da instituicdo. As criancas, pelo olhar da camera de Alice, sdo vistas brincando, com o olhar de
concentracdo ao fazer as atividades e também o olhar de imaginacdo. Elas séo vistas ajudando
0s colegas, usufruindo de suas independéncias e liberdade, como discutiremos mais adiante no
trabalho.

As préticas pedagdgicas da professora Alice Reis foi uma inovagdo no tempo em que
foi colocada em prética por ela e ainda é considerada uma inovagdo nos dias atuais, visto que,
a educacdo ainda € desvalorizada e construida como forma de terceirizar as criancgas. Portanto,
na atualidade, pesquisadores na area de educacgdo e pedagogos se inspiram em Alice Meirelles
Reis e em outros teoricos para lutar e defender por uma educagdo nova, uma educacao
transgressora que consiga romper esse estigma de que crianca s6 aprende se for sentada por
quatro horas seguidas, introduzindo tudo o que o professor fala.

Portanto, a professora Alice Meirelles é para nds (pesquisadores da area das criangas e
das infancias) uma educadora inovadora, que a partir do seu estudo buscou inovar sua préatica
pedagdgica com acgOes/investimentos que podiam ser feitos no momento, posicionando as
criangas como protagonistas de suas historias e de sua educacéo, possibilitando a liberdade para
brincar e consequentemente, imaginar.

Ressalto, por meio deste trabalho, que s6 foi possivel conhecer um pouco sobre as
praticas pedagdgicas da professora Alice, por conta dos albuns fotograficos que ela fez como
forma de documentacdo. Isso evidencia a importancia de os pedagogos e pedagogas
registrarem, narrarem (em anotacdes, portfolios, fotografias e etc.) o que acontece no ambiente,
as experiéncias, as falas e as acGes das suas criangas, justamente, para produzir memoria e
também para dar importancia as agdes das criancas.

NOs seres humanos, a todo momento narramos sobre memorias, fatos, historias, contos,
acontecimentos e etc., para outras pessoas. E isso que faz com que uma histéria ndo se apague.
O ato de documentar e narrar algo para alguém é uma maneira de registrar e mostrar que esse
““algo’’ precisa ser lembrado. Os albuns de fotografias de Alice Meirelles Reis nos conta uma
historia, a histdria de suas criancas do Jardim de Infancia, e esses albuns foi a forma que ela
escolheu para narrar, validar as interpretacdes das criancas sobre 0 mundo e deixar como
memoria 0 que acontecia no &mago de uma escola de Educacdo Infantil.

O Observatorio da Infancia e Educacdo Infantil da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) tem defendido a relevancia pedagogica e cultural, de narrar o cotidiano das criancgas,

incluindo o uso da fotografia como narrativa visual. Como parte desse processo, 0 ObEI/UNEB,
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desde 2022, tem sistematizado uma abordagem pedagdgica inspirada nos circulos de cultura de
Paulo Freire, sendo denominada pelo grupo como Circulos de Cultura da Infancia (CRIA)*
(Silva; Almeida, 2024). Esse movimento tem fundamentado préticas de Educacédo Infantil no
territério do Sertdo Produtivo da Bahia. Nesse sentido, compreender de que modo a fotografia
constitui uma narrativa pedagdgica, ou seja, 0 que narra sobre as préaticas pedagogicas, é
fundamental, como proposto nesse trabalho. Tomamos como base as fotografias produzidas
pela professora Alice Meirelles Reis (1923-1935), pelo fato de seu ineditismo no tempo
histérico.

Para esse fim, a pesquisa se apoia em uma abordagem qualitativa, com a utilizagdo da
fotografia como fonte de pesquisa, desenvolvida no ambito da Iniciacdo Cientifica da UNEB,
vinculada ao Observatorio da Infancia e Educacdo Infantil (ObEI). Foram utilizados como
procedimentos metodologicos o levantamento bibliografico, seguido de uma analise
documental de documentos oficiais que regem a Educagédo Infantil, e posteriormente, uma
viagem de campo a Universidade de Sdo Paulo (USP), sendo que, na viagem de campo, foram
analisadas 149 fotografias. Para fins da analise, selecionamos apenas as imagens nao repetidas
e, com um dispositivo celular, registramos digitalmente as que consideramos relevantes para a
pesquisa.

Destaco que a fotografia, enquanto linguagem pertencente ao campo das artes visuais,
ultrapassa sua dimensdo estética e técnica para se consolidar também como instrumento de
pesquisa e de mediacdo pedagdgica. Nesse sentido, ao longo deste trabalho, os termos
“fotografia” e “imagem” serdo utilizados de forma complementar, sendo a imagem
compreendida como um campo mais amplo que abriga a fotografia como uma de suas
expressoes. Essa escolha permite ampliar a abordagem sobre o potencial narrativo e pedagdgico
das producdes visuais.

Além disso, no decorrer do texto vdo surgir imagens com 0s seguintes termos: “citacdo
visual literal”. Esse conceito € utilizado para se referir as fotografias de Alice Meirelles Reis e
minhas fotografias, tendo como base a proposicdo de Ana Claudia de Oliveira Freitas (2023)
em sua dissertacdo: Entre conversas e visualidades: as praticas em Artes Visuais na Educacao
Infantil em instituicdes publicas da cidade de Guanambi-BA (2023). Inspirada nos didlogos
tracados com Olga Maria Botelho Egas (2017, 2018), a autora define esse tipo de citacdo como

uma forma de dar visibilidade as imagens em sua inteireza, permitindo que “falem por si

4 Para melhor entendimento, recomendo a leitura do livro: SILVA, Elenice de Brito Teixeira; ALMEIDA, Larissa
Monique de Sousa (orgs.). Circulos de cultura da infancia: narrativas do cotidiano da educacéo infantil. Sao
Carlos, SP: Pedro & Jodo Editores, 2024.
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mesmas” (Freitas, 2023, p. 19) e estabelecam conexdes com o0s discursos e memarias
mobilizados pelas/os pesquisadoras/es. Ao utilizar esse termo, pretende-se, entdo, enfatizar que
as fotografias apresentadas neste trabalho ndo sdo apenas ilustragdes, mas sim documentos
visuais que integram e produzem conhecimento junto com a escrita.

Por fim, este trabalho esté estruturado em capitulos e secGes que dialogam entre si para
conduzir o leitor e a leitora pela construcdo da pesquisa. No primeiro (1) capitulo, temos o
percurso metodoldgico, intitulado: Retratos da Pesquisa: Narrativa sobre as Escolhas Teorico-
Metodoldgicas, apresentando a metodologia adotada e, posteriormente, 3 secdes a respeito de
cada método e percurso escolhido para a realizacao da pesquisa. O segundo (2) capitulo, Flashs
da Trajetoria da Professora Alice Meirelles Reis na Educacao Infantil, diz respeito a histéria da
professora Alice e sua trajetoria no Jardim de Infancia anexo a Escola Normal Caetano de
Campos, em Sdo Paulo, foi dividido em 3 se¢fes: o contexto historico da Educagéo Infantil
brasileira nas décadas de 1920 e 1930; o Jardim de Infancia da Escola Normal Caetano de
Campos — Sao Paulo, e quem foi Alice Meirelles Reis.

O terceiro (3) capitulo: Revelacbes da Pedagogia da Infancia nas fotografias da
professora Alice, analisa as fotografias produzidas pela professora Alice Meirelles Reis e
também foi dividido em 3 secBes, sendo elas: as criangas como protagonistas da acdo; a
educacdo integral das criancas e a diversidade de contextos de experiéncia. Para finalizar a
pesquisa, temos o Ultimo capitulo, intitulado: Click: Fotografia como Narrativa: implicac6es

para a Educacdo Infantil hoje.



Imagem 07: Foto montagem. Viagem de campo. Fotos tiradas durante a pesquisa de campo no Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) na
USP — SP. Fotografia digital de Milena de Sousa Brito e Eduarda Arruda a partir do dispositivo celular. Sdo Paulo, 2025.
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CAPITULO | - RETRATOS DA PESQUISA: NARRATIVA SOBRE AS ESCOLHAS
TEORICO-METODOLOGICAS

AR NEENNENNN

Imagem 08: Citac&o visual literal. Analisando o acervo. Eduarda (autora da pesquisa) e Elenice (Profa. Dra. da
Universidade do Estado da Bahia), durante a pesquisa de campo no Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB)
na USP — SP. Fotografia digital de Milena de Sousa Brito a partir do dispositivo celular. Brito, Milena; S&o
Paulo, 2025.

Este capitulo apresenta as escolhas metodoldgicas que sustentam esta pesquisa, tendo
como objeto o uso da fotografia como instrumento de documentacdo, memaria e narrativa na
Educacdo Infantil, com foco no acervo da professora Alice Meirelles Reis. A metodologia
adotada é qualitativa, baseada em levantamento bibliografico, analise de documentos oficiais
da Educacédo Infantil, estudo de campo e analise documental do acervo da professora Alice
Meirelles Reis, localizado na Universidade de Sdo Paulo. A organizacdo deste capitulo esta
estruturada em 3 subsecBes, como se fossem retratos: 0s documentos legais da Educacao
Infantil; o levantamento bibliografico sobre a tematica, que ja traz o referencial teorico; e, por
fim, a construcdo do material de anélise do acervo fotogréfico da professora Alice. O capitulo
evidencia, ainda, a escassez de estudos sobre o tema e prop6e a fotografia como linguagem

potente de escuta, expressao, reflexdo critica e narrativa das praticas educativas.
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Este trabalho fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, que como defende Minayo
(2007, p. 21) “‘se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo
deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes’’, e com a utilizacdo da fotografia como
fonte de analise (Bauer; Gaskell, 2015; Ciavatta et al., 2023), o que requer uma interpretacdo
subjetiva das imagens utilizadas como dados, levando em consideragdo os fenémenos, 0s
significados e o contexto. Pois, como reforca Ciavatta et al. (2023) a fotografia, além de registro
visual, constitui-se como documento social e histérico que é capaz de revelar préticas e valores
que atravessam o tempo.

Sendo assim, a pesquisa tem como objetivo possibilitar uma aproximacdo inicial e
aprofundada com a tematica investigada. Os procedimentos de pesquisa utilizados foram o
levantamento bibliografico, seguido de uma analise documental de documentos oficiais que
orientam a Educacdo Infantil. Posteriormente, foi realizada uma viagem de campo a
Universidade de Sdo Paulo (USP), local onde se encontra a principal fonte documental do
estudo. Apos essa etapa, foi feita outra pesquisa documental, porém, essa foi baseada nos dados
coletados durante a viagem de campo, com foco na analise do acervo fotogréafico e textual da
professora Alice Meirelles Reis, educadora de relevancia no cenario da Educacdo Infantil
brasileira nas primeiras décadas do século XX.

A definicdo desses procedimentos (levantamento bibliografico, viagem de campo e
analise documental) esteve alinhada aos objetivos propostos e a abordagem adotada, buscando
assegurar a consisténcia metodologica e a validade dos resultados obtidos. Assim, apresento, a
sequir, os retratos sobre a organizacéo e analise dos dados que possibilitaram a construgédo dessa

pesquisa.

1.1. Retrato 01: Analise documental das bases legais da Educacao Infantil

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica, por isso, é considerada a
base da educacgdo. As etapas do processo educativo seguem alguns documentos normativos,

como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017, p. 7),

Documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2010) e o
Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (Brasil, 1998) também desempenham
um papel fundamental nesse processo, pois orientam as préaticas pedagogicas a serem realizadas
na Educacéo Infantil, ambos embasam e guiam o trabalho docente na preparacao das propostas
pedagdgicas nas instituicdes de Educacdo Infantil. Esses documentos sdo conquistas
importantes para essa etapa da educagéo, pois passam a tratar as criangas como sujeitos ativos
no seu processo educacional, e que a Educacdo Infantil € uma etapa diferente dos anos
fundamentais, logo, precisa ser pensada de forma distinta. Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil, 2010, p. 7),

Desde entdo, o campo da Educacdo Infantil vive um intenso processo de
revisdo de concepcdes sobre educacao de criangas em espacos coletivos, e de
selecdo e fortalecimento de praticas pedagégicas mediadoras de
aprendizagens e do desenvolvimento das criangas. Em especial, tém se
mostrado prioritarias as discussdes sobre como orientar o trabalho junto as
criancas de até trés anos em creches e como assegurar praticas junto as
criancas de quatro e cinco anos que prevejam formas de garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
sem antecipacao de conteidos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

Com base nas transformacdes observadas na Educacdo Infantil brasileira, tem-se
aprofundado o entendimento das criangas como sujeitos de direitos, bem como a busca por
praticas pedagdgicas que promovam aprendizagens significativas e o desenvolvimento integral.
Nesse processo, a valorizacdo de multiplas linguagens tem ganhado destaque, e € nesse contexto
que se insere a escolha desta pesquisa em focar na fotografia como fonte de registro e narrativa
do que acontece no cotidiano das escolas. A imagem, enquanto linguagem, possibilita que a
crianca expresse percepcdes, sentimentos e compreensdes de mundo, contribuindo para o
fortalecimento de sua identidade e da construcdo de sentidos. A fotografia, portanto, ndo é
apenas um registro visual, mas um instrumento potente de escuta e expressdo infantil, que
favorece a mediacdo entre o educador/educadora e as experiéncias vividas pelas criancas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), na etapa da Educacéo
Infantil, o trabalho pedagdgico deve considerar as diferentes linguagens infantis, entre elas, as
artes visuais como meio de expressao, comunicacdo e conhecimento. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2010) também reconhecem o valor das experiéncias
estéticas e da produgdo artistica como essenciais para o desenvolvimento das criangas pequenas.
Ao propor préticas que incluam o uso da fotografia, esta pesquisa alinha-se as orientacdes legais

que defendem a construcgdo de contextos educativos ricos em sentidos e significados, capazes
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de promover a escuta sensivel, a valorizagdo da cultura da infancia e a promocdo do
protagonismo infantil.

Ao adotar a fotografia como uma das formas de registro, o professor ndo apenas
documenta o desenvolvimento das criangas, mas também constr6i sua propria autoria
pedagogica. Como apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(Brasil, 2010, p. 29), é recomendada a “utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos
e criangas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.)”, o que amplia as possibilidades de
observacdo, reflexdo e escuta atenta das infancias. Assim, a fotografia se revela uma linguagem
potente, capaz de produzir memorias, dar visibilidade as experiéncias das criancas e auxiliar o
planejamento docente de forma mais significativa e respeitosa com as singularidades infantis.
Ao fotografar momentos do cotidiano escolar, o/a professor/professora torna visivel o processo
de aprendizagem, atribui sentido as experiéncias e constroi, com as criangas, narrativas de

memoria e identidade.

1.2. Retrato 02: Levantamento Bibliografico

O levantamento bibliografico foi realizado com o objetivo de aprofundar o estudo e a
compreensdo da tematica por meio da producéo cientifica da Educacdo Infantil. No primeiro
levantamento, o objetivo foi identificar a producéo cientifica existente sobre a pedagoga Alice
Meirelles Reis, bem como investigacGes que abordam o uso da fotografia na Educacdo Infantil.
Para isso, foram consultadas bases consolidadas, como o Portal de Periddicos da Coordenacgéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Catdlogo de Teses e
Dissertacdes da mesma instituicdo. Considerando a possibilidade de escassez de publicacdes
especificas sobre o tema, utilizou-se também o Google Académico como fonte complementar,
a fim de ampliar a busca. Esse levantamento de dados permitiu uma analise mais abrangente da
producdo académica existente, evidenciando lacunas e contribuindo para a justificativa da
relevancia desta pesquisa.

Apo6s a definicdo dos bancos de dados utilizados, foi necessario estabelecer os
descritores para a busca, sendo selecionados: “Alice Meirelles Reis”, “jardim de infancia” e
“fotografias”. Para um refinamento mais preciso dos resultados, foi utilizado o operador
booleano “AND”, com o intuito de localizar produc¢des que dialogassem diretamente com o
tema da pesquisa. Ainda assim, mesmo com os filtros aplicados, o nimero de trabalhos
encontrados foi reduzido. No Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foi localizado apenas um (1) trabalho pertinente a
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temética. No Catélogo de Teses e Dissertacfes da CAPES, nao foi identificado nenhum estudo
relacionado.

No Google Académico, utilizando os mesmos descritores, foram encontrados seiscentos
e cinco (605) resultados. No entanto, devido a amplitude dessa plataforma, a maioria dos
trabalhos ndo correspondia, diretamente, ao foco da pesquisa. Apds uma analise mais criteriosa,
apenas cinco (5) trabalhos apresentavam alguma relacdo com a tematica investigada. Desses,
um era 0 mesmo encontrado anteriormente no Portal de Periddicos da CAPES, totalizando cinco

(5) producdes selecionadas para leitura e analise.

Quadro 01: Producdes cientificas analisadas (2014 — 2022)
Autor/a Titulo Ano Tipo Base Consultada
Ariadne Lopes Ecar; Préaticas cotidianas do jardim| 2022 | Artigo CAPES/ Google

Fernanda Franchini | de infancia nas fotografias Académico
e de Alice Meirelles Reis
Rafaela Silva (1920- 1930)
Rabelo
Diana Vidal; Democracia, Escola e 2019 | Artigo | Google Académico
Rafaela Infancia: Legado e Utopia
Rabelo; Ariadne Escolanovista

Ecar e Fernanda
Franchini
Margarida De Sousa| As criancas do Jardim de | 2021 |Dissertacdo| Google Académico
Barbosa Infancia através do olhar e
das fotografias da professora
Alice Meirelles Reis (1923-
1935)
Sarah De Lima A Crianca pela lente da | 2020 Tese Google Académico
Mendes fotografia: Representacdes e
culturas no Jardim De
Infancia Modelo de Natal
(1953-1965)
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Tizuko Morchida Praticas PedagOgicas da | 2014 | Livro | Google Académico
Kishimoto professora Alice Meirelles
Reis (1923 — 1935)

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa em 2024.

Esse levantamento evidenciou a escassez de pesquisas sobre a pedagoga Alice Meirelles
Reis e 0 uso da fotografia como instrumento pedagdgico na Educacdo Infantil. Além disso,
revelou que os poucos estudos existentes sdo recentes, com publicacbes concentradas nos
ualtimos dez anos. Dentre essas producdes, destacam-se os trabalhos de Kishimoto (2014),
Vidal, Ecar e Franchine, Rabelo (2019), Mendes (2020), Barbosa (2021) e novamente Ecar,
Franchine e Rabelo (2022).

E importante ressaltar a contribuicio de Kishimoto (2014), que recebeu e analisou o
acervo fotografico e escrito deixado por Alice Meirelles Reis. A partir desse material,
desenvolveu a obra intitulada Praticas pedagdgicas da professora Alice Meirelles Reis (1923—
1935), na qual discorre sobre aspectos presentes nos albuns fotogréaficos, destacando elementos
da arquitetura interna e externa da escola, bem como refletindo, com base nas fotografias, sobre
as possiveis praticas pedagogicas desenvolvidas pela professora Alice.

Mendes (2020) em sua tese apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacgéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, fala sobre como a fotografia em forma de
registro consegue ser rica de informacdes e detalhes. Inspirada nos albuns fotograficos da
professora Alice, a autora buscou analisar as imagens fotograficas produzidas no/pelo Jardim
de infancia Modelo de Natal, em meados de 1953 a 1965. Em vista disso, Mendes (2020)

destaca:

Foi a beleza das fotografias representativas de tantas infancias e de préaticas
educativas que suscitou o anseio de desenvolver essa tese. Refor¢ando a ideia
da fotografia quanto texto imagético, que expressa informagGes sobre seu
tempo, constituindo-se como marcas histéricas da historia da educagdo
infantil em Natal (Mendes, 2020, p. 21-22).

Ja Barbosa (2021), assim como Kishimoto (2014), buscou também analisar em sua
dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade de S&do Paulo, as fotografias produzidas pela professora Alice,
porém, o foco dela foi voltado para as criangas. Ela buscou captar atraveés das imagens como as
criangas se vestiam, se comportavam, brincavam e suas expressoes, ou seja, a autora analisou

as criangas no espaco escolar pelo olhar fotogréafico da professora Alice Meirelles Reis.
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Outros estudos, como o de Vidal, Ecar, Franchine e Rabelo (2019), buscaram analisar
sobre o movimento Escola Nova, movimento este que a professora Alice Meirelles Reis
defendia e tentava introduzir algumas caracteristicas em suas préaticas pedagdgicas durante o
tempo que trabalhou no Edificio Jardim de Infancia da Caetano de Campos. Vidal, Ecar,
Franchine e Rabelo (2019), buscaram fazer uma conexdo entre o movimento citado
anteriormente, a politica, a democracia, a escola e a infancia e, posteriormente, buscaram
problematizar essas conexfes com o legado deixado pelo escolanovismo no ambito
educacional.

Pode-se afirmar que Ecar, Franchine e Rabelo (2022), voltaram os seus estudos ao
proposito de analisar e compreender como aconteciam as praticas pedagogicas da pedagoga
Alice Meirelles Reis, concluindo: ‘‘Com isso, entendemos a pratica de Alice Meirelles como
uma forma peculiar de apropriacdo do espaco e um modo de praticar a docéncia com base no
escolanovismo’’ (Ecar; Franchine; Rabelo, 2022, p. 4).

Essas pesquisas, apesar de terem um aspecto em comum, o de citar e analisar os albuns
da professora Alice, ainda assim, seguem propostas diferentes. 1sso nos faz refletir que, embora
o material pesquisado fosse 0 mesmo, a fotografia é interpretada por diferentes perspectivas.
Sobre isso, Mendes (2020, p. 22), diz que: ‘Ao perguntar para as pessoas “o que ¢é fotografia?”
Cada uma me trara uma resposta diferente, inclusive os fotografos. Seu carater hibrido entre
ciéncia, cultura e arte, nos possibilita enveredar por novos caminhos, direcionando-se para as
relacdes entre visualidade e textualidade’’. Logo, um dos motivos dos resultados dos estudos
serem distintos € pelo fato de que a fotografia pode ser analisada de diversas formas, e que,
tudo depende do olhar do pesquisador com relacdo ao que se analisa.

Diante da escassez de trabalhos académicos centrados diretamente uso da fotografia na
pratica pedagdgica, tornou-se necessario ampliar o olhar investigativo. Assim, foi necessario
ampliar o levantamento bibliografico, dessa vez, com o foco em compreender de que forma
diferentes areas da Educacdo, especialmente aquelas que dialogam com a Didatica, a Educacéo
de criancas pequenas, a Comunicacdo e a Arte, tém abordado o uso da fotografia na Educacéo
Infantil. Essa ampliacéo se justifica ndo apenas pela baixa produc¢do encontrada sobre a tematica
especifica da pesquisa, mas também pela necessidade de compreender os diversos contextos e
perspectivas que tém atribuido a imagem fotografica um papel pedagdgico, formativo e
expressivo no cotidiano das praticas educativas.

No projeto de Iniciacdo Cientifica (2021-2025), realizei um levantamento bibliogréfico
no Banco de Dados da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo

(ANPEd), em todas as reunifes, a partir dos anos 2000 até a reunido de 2023. Os grupos de
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trabalhos (GTs) escolhidos foram os de Didatica (GT04), Educacéo de Criancas de 0 a 6 anos
(GTO7), Educacéo e Comunicacdo (GT16) e Educacédo e Arte (GT24). O objetivo foi buscar
dados sobre como a area da Educacdo Infantil, Arte e Comunicacdo tem discutido sobre as
formas de registros, narrativas e fotografias, ndo s6 como arte visual e sim também como
instrumento de documentacdo, na Educacdo Infantil.

Se o trabalho é especifico sobre Educacdo Infantil, por que ndo olhar somente nos
trabalhos voltados para essa area? Ressalto aqui a importancia de estudar sobre o objeto de
pesquisa ndo s6 com o olhar que temos da nossa area. E necessario um olhar ampliado e pontos
de vistas diferentes para entendermos melhor sobre o nosso tema. Pois, foi a partir desse
levantamento que percebi 0 quanto as outras areas, além da Educacdo Infantil, tém discutido
pouco sobre o uso da fotografia na educacdo. Dos trabalhos encontrados nas areas de
conhecimento supracitados, somente 10 discutiam a temética e foram selecionados para uma
analise mais aprofundada.

Na ANPEd, os trabalhos foram buscados em todas as reunides entre 2000 e 2023,
periodo posterior ao reconhecimento da Educacdo Infantil como primeira etapa da educacao
béasica. A primeira selecdo foi feita pelo titulo, a partir da identificacdo dos descritos: fotografia,
imagem, documentacdo pedagogica, educacgdo infantil, narrativa, registro. Com esses critérios,

selecionamos os seguintes trabalhos:

Quadro 02: Producdes cientificas analisadas na ANPEd (2000 — 2023)

Autor/a Titulo Ano Tipo Base Consultada
Rita Marisa O uso da imagem na 2000 Trabalhos ANPEd
Ribes Pereira; pesquisa em educacdo: completos/
Solange Jobim e| desafios contemporaneos Resumos
Souza expandidos
Claudia Cadernos de narrativas: | 2002 Relato de ANPEd
Hernandez linguagem, narracdo e experiéncia
Barreiros experiéncia na formacéo

de educadores/as
Alik Wunder Fotografias como 2006 Trabalhos ANPEd
exercicios de olhar completos/

Resumos
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expandidos
Adriana Infancia e narrativa: 2007 Trabalhos ANPEd
Hoffmann reflexdes sobre as completos/
Fernandes revolugdes culturais na Resumos
infancia da expandidos
contemporaneidade
Magali dos Reis| OcultacGes e revelagbes: | 2009 Trabalhos ANPEd
questdes metodoldgicas completos/
no uso da imagem da Resumos
crianga em pesquisas expandidos
sobre a infancia
Lucilaine Maria Insercéo e vivéncias 2013 Trabalhos ANPEd
da Silva Reis | cotidianas: como criangas completos/
pequenas experienciam Resumos
sua entrada na educacéo expandidos
infantil?
Amanda Cristina A documentagéo 2015 Trabalhos ANPEd
Teagno Lopes | pedagdgica no cotidiano completos/
Marques da educacéo infantil: Resumos
estudo de caso em pre- expandidos
escolas publicas
Olga Maria A fotografia na pesquisa | 2017 Trabalhos ANPEd
Botelho Egas em educacdo completos/
Resumos
expandidos
Adriana Maria Narrativas partilhadas 2021 Trabalhos ANPEd
de entre fotografias, completos/
Assumpgao memorias e Resumos
conhecimentos expandidos
Regiani Francez| Institucionalizacdo da 2021 Trabalhos ANPEd
Novak; Roseli | infancia: uma andlise de completos/
Nazario narrativas de criangas a Resumos
partir de experiéncias na expandidos




37

educacéo infantil e na
familia

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa em 2024 — 2025.

A partir do levantamento realizado no Banco de Dados da Associa¢do Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), buscou-se compreender como diferentes areas
do conhecimento vém discutindo o uso da fotografia no contexto da Educacdo Infantil.
Diferentemente do primeiro levantamento, que visou identificar a quantidade de producdes
académicas sobre a tematica, esta etapa propOs-se a interpretar os caminhos conceituais e
metodoldgicos trilhados por essas pesquisas dos Grupos de Trabalho (GTs) de Didatica (GT04),
Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos (GT07), Educacdo e Comunicacdo (GT16) e Educacéo e
Arte (GT24), e entender como eles abordam a fotografia em praticas e pesquisas educacionais.

Iniciamos pelo trabalho <“O uso da imagem na pesquisa em educacdo: desafios
contemporaneos’’, inserido no GT16. A pesquisa integra uma pesquisa mais ampla intitulada
‘‘Subjetividade em imagens: dialogismo e alteridade na producdo do conhecimento
contemporaneo’’ e é voltada para a Educacdo no geral e ndo especificamente na Educacao
Infantil. A proposta central é refletir sobre os usos contemporaneos das imagens técnicas
(fotografias, videos, televisdo, cinema) e como estas sdo compreendidas, manipuladas e
ressignificadas nas préaticas educacionais. No contexto da globalizacdo e do consumo imagético,
0 estudo questiona a passividade do olhar e aponta para a urgéncia de préaticas educativas que
estimulem leituras criticas e criativas das imagens.

Ainda no GT16, ‘‘Fotografias como exercicios de olhar’’, de Alik Wunder (2006),
aprofunda a discussdo sobre 0 modo como olhamos e somos atravessados pelas imagens. A
autora defende que a fotografia pode ser entendida ndo apenas como um registro do real, mas
como uma construcdo simbolica, subjetiva e afetiva. Ao trabalhar com professores em
formacdo, Wunder (2006) propde praticas que rompem com a logica classificatoria e descritiva
do olhar, incentivando a leitura sensivel das imagens e a valorizacdo de suas multiplas camadas
de sentido.

O texto “‘Infancia e narrativa: reflexdes sobre as revolucdes culturais na infancia da
contemporaneidade’’, também do GT16, aborda como as midias e os produtos culturais
influenciam as formas de expresséo e construgdo de sentido das criangas. A autora, Adriana
Hoffmann Fernandes (2007), baseia-se na Teoria da Recepcdo para argumentar que as criangas
ndo sdo receptoras passivas dos conteudos midiaticos, mas sujeitos ativos que reinterpretam e

ressignificam esses produtos. 1sso repercute nas praticas escolares, especialmente nas propostas
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de producéo textual, que muitas vezes desconsideram as novas formas de narrar que emergem

desses contextos culturais. Segundo Fernandes (2007, p. 3),

A Teoria da Recepgdo, na linha latino-americana, originou-se do novo
entendimento do conceito de cultura por conceber o receptor, seja ele crianca,
jovem, adulto, idoso, como ativo na relacdo com os meios recriando 0s
sentidos e sendo, ele também, parte da producdo, ou seja, ele também ¢é
produtor de cultura ao recriar 0s produtos com 0s guais entra em contato em
seu contexto.

Em contrapartida ao uso da fotografia na Educacdo Infantil, o trabalho ‘‘Ocultacdes e
revelagbes: questdes metodoldgicas no uso da imagem da crianga em pesquisas sobre a
infancia’’ do GT24, discute criticamente como a pedagogia tradicional lida com a imagem. A
pesquisa questiona o uso instrumental da fotografia, que muitas vezes ignora sua complexidade
simbdlica e sua poténcia enquanto linguagem. A partir da concepcdo de infancia de Aries, 0
estudo também problematiza o ideal romantico de crianca livre, mostrando como a
modernidade encurtou e regulamentou a infancia. A imagem da crianca, nesse contexto, torna-
se um campo de disputa ética e politica na producdo do conhecimento.

Avancando para o GT07, o trabalho “‘Insercéo e vivéncias cotidianas: como criancas
pequenas experienciam sua entrada na educacédo infantil?’’, de Lucilaine Maria da Silva Reis
(2013), apresenta uma pesquisa etnogréafica que se debruca sobre o processo de adaptacdo das
criangas a instituicdo escolar. Embora o foco ndo esteja diretamente na fotografia, a pesquisa
oferece subsidios importantes sobre o olhar atento e escutador que deve orientar o registro das
experiéncias infantis, aspecto essencial para a documentacdo pedagogica baseada em imagens.

No mesmo GT, o trabalho ‘A documentacdo pedagdgica no cotidiano da educacéo
infantil: estudo de caso em pré-escolas publicas’’, de Amanda Cristina Teagno Lopes Marques
(2015), explora diretamente o uso da fotografia como instrumento de registro e reflexdo
pedagdgica. Inspirada na abordagem de Loris Malaguzzi e nos escritos de Madalena Freire. A
autora defende a documentacdo como processo que articula observacdo, registro e analise da
pratica docente. As fotografias, nesse contexto, ndo sdo apenas ilustracGes, mas elementos
centrais para a construcdo de significados e para a escuta das infancias.

No GT24, o trabalho ““A fotografia na pesquisa em educacédo’’, de Olga Maria Botelho
Egas (2017), defende a fotografia como uma potente metodologia de pesquisa em contextos
escolares. A autora aponta que, apesar da popularizagdo das imagens digitais, ainda ha
resisténcia por parte de professores em utilizar esse recurso de forma autoral e critica. A

fotografia, segundo Egas (2017), permite acessar dimensGes da experiéncia escolar que
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escapam a linguagem verbal, oferecendo novas possibilidades de compreensdo do cotidiano
educativo.

Outro trabalho relevante do GT16 é ““Narrativas partilhadas entre fotografias, memarias
e conhecimentos’’, que relata uma experiéncia de formagdo com estudantes de Pedagogia a
partir da leitura de fotografias em rodas de conversa. As imagens, nesse contexto, funcionam
como disparadoras de memdrias afetivas e saberes experienciais, promovendo uma articulacéo
entre teoria, pratica e subjetividade. A autora, Adriana Maria de Assumpgdo (2021), reforca a
importancia da leitura critica das imagens e da fotografia como instrumento pedagdgico e de
construcdo de narrativas.

O trabalho intitulado “Cadernos de narrativas: linguagem, narragdo e experiéncia na
formagdo de educadores/as”, de Claudia Hernandez Barreiros, faz parte do GTO4. Este estudo
relata uma experiéncia pedagogica desenvolvida em cursos de Pedagogia, com o objetivo de
promover a reflexdo critica sobre a formacdo docente por meio da producdo de narrativas
pessoais e profissionais. A autora propde o uso de ‘‘cadernos de narrativas’> como uma
ferramenta metodoldgica que permite aos futuros educadores expressarem suas Vvivéncias,
percepcOes e construcbes de identidade profissional. Barreiros (2002), argumenta que a
formacdo de professores deve ir além da mera transmissdo de conteudos pedagogicos,
incorporando espacos de escuta, dialogo e valorizagdo das experiéncias individuais. Ao
escreverem sobre suas trajetorias e desafios, os educadores em formacgédo desenvolvem uma
compreensdo mais profunda de si mesmos e de sua pratica docente, promovendo uma formacéo
mais humanizada e contextualizada.

Por fim, o trabalho ‘‘Institucionalizacdo da infancia: uma analise de narrativas de
criancas a partir de experiéncias na educacdo infantil e na familia’’, do GTO7, destaca a poténcia
das narrativas infantis como forma de resisténcia e reinterpretacdo das instituicdes. A pesquisa,
de cunho etnografico, propGe ouvir as criancas em sua singularidade e compreender suas
experiéncias escolares a partir de suas préprias vozes. Inspirada na filosofia de Walter
Benjamin, a pesquisa evidencia que, mesmo em contextos institucionalizados, as criancas
produzem sentidos préprios e constroem formas alternativas de viver e narrar a infancia.

Ao articular esses estudos, é possivel perceber que a fotografia, nas pesquisas
educacionais, ndo € apenas um recurso técnico de registro, mas um campo de investigacdo,
expressao e escuta sensivel. Ela permite visibilizar as infancias, registrar experiéncias, provocar
reflexdes e construir novas formas de narrar e compreender os processos educativos. A
diversidade de enfoques e metodologias encontradas nas pesquisas analisadas revela a riqueza

e a complexidade do didlogo entre imagem, infancia e educacéo.



40

No quadro a seguir separamos os trabalhos por categorias, com o intuito de mostrar

como a fotografia é utilizada e como € tratada em cada area dessas pesquisas.

Quadro 03: Categorizacdo das producdes cientificas analisadas na ANPEd (2000 — 2023)

Fotografia como
fonte de pesquisa

Rita Marisa Ribes Pereira,
Solange Jobim e Souza
(2000)

Arte, Educacéo e Psicologia

Alik Wunder
(2006)

Educacdo e Comunicagao

Olga Maria Botelho Egas
(2017)

Arte e Educacéo

Claudia Hernandez
Barreiros (2002)

Pedagogia

Adriana Hoffmann

Educacao e Comunicacao

Lopes Marques (2015)

Fotografia como Fernandes (2007)
memoria Adriana Maria de
N Pedagogia
Assumpcao (2021)
Regiani Francez Novak,
Educacéo
Roseli Nazario (2021) ¢
Magali dos Reis (2009) Pedagogia
Lucilaine Maria da Silva _
Fotografia como Reis (2013) Pedagogia
documentagdo Amanda Cristina Teagno
Pedagogia

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa em 2024 — 2025.

De modo geral, observamos que a Pedagogia é a area que tem demonstrado maior

interesse na utilizacdo da fotografia em educacdo. Na categoria de fotografia como fonte de

pesquisa os trabalhos destacam a fotografia enquanto instrumento pedagdgico, sensivel e

investigativo, com potencial para ampliar o olhar do educador e provocar reflexdes criticas
sobre a préatica. Rita Marisa Ribes Pereira, Solange Jobim e Souza (2000); Alik Wunder (2006);
Olga Maria Botelho Egas (2017) em seus trabalhos compartilham uma visdo ampliada da
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fotografia como meio de formacédo de olhares criticos, mediadora de experiéncias subjetivas e
pratica de escuta do cotidiano escolar.

J& na categoria fotografia como memdria, a fotografia aparece como dispositivo
narrativo, entrelacado a memorias, experiéncias e processos de subjetivacdo. Assumpc¢do
(2021), por exemplo, utiliza a fotografia como ponto de partida para a construcao de narrativas
pessoais e afetivas com estudantes de Pedagogia, revelando vinculos entre imagem, memoria e
construcdo de saberes docentes. Fernandes (2007) discute como as midias influenciam os
modos de narrar das criancas e problematiza o papel da escola diante dessas novas formas de
producdo cultural e textualidade infantil. J& Novak e Nazario (2021) propdem uma escuta
sensivel das narrativas das proprias criancas, em que a fotografia integra o processo de pesquisa
etnografica, resgatando a perspectiva infantil sobre sua vivéncia institucional. Esses autores
convergem na valorizacdo da narrativa como experiéncia viva, onde a fotografia é provocadora
de sentidos, ponto de encontro entre memoria, identidade e cultura, com destaque para o
protagonismo das vozes infantis.

Na Gltima categoria, fotografia como documentacéo, a fotografia se vincula ao registro,
a observacao e a sistematizacdo pedagdgica. Ha uma preocupacao com o modo como a imagem
da crianga € captada, representada e utilizada nas praticas educativas. Os trabalhos que estéo
nessa categoria tratam a fotografia como documento vivo, que pode tanto potencializar préaticas
reflexivas e dialdgicas, quanto perpetuar formas de regulacdo e invisibilizacdo da crianca,
dependendo da intencionalidade e da postura ética do educador-pesquisador.

Como se pode observar, pelo levantamento, ndo ha trabalhos que vinculem fotografia e
narrativa do que é construido em termos de Pedagogia na Educacdo Infantil. Nesse sentido, nas
subsecdes deste capitulo, didlogo com um aporte tedrico mais aprofundado sobre fotografia e
educacdo (Kossoy, 2007; 2012; Ciavatta, 2023; Barbosa, 2021; Ostetto, 2017; Martins, 2022),
a fim de embasar as categorias divididas e defendidas por mim, anteriormente, com relacdo a

fotografia.

1.2.1. Fotografia como Fonte de Pesquisa

Os resquicios da fotografia surgem de uma longa trajetéria de descobertas Opticas e
quimicas (Kossoy, 2007). A camera obscura, por exemplo, foi um dos primeiros dispositivos a
projetar imagens externas em uma superficie interna por meio de um pequeno orificio. Embora
muitas vezes associado ao nome de Leonardo da Vinci, ele ndo foi o inventor desse mecanismo.

No entanto, da Vinci desempenhou um papel importante na consolidacdo e disseminagéo desse
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conhecimento, registrando observacdes detalhadas sobre o funcionamento do dispositivo e seu
uso para compreender luz, perspectiva e visao. Esses estudos abriram caminho para que, séculos
depois, inventores como Joseph Nicéphore Niépce e Louis Daguerre desenvolvessem técnicas
capazes de fixar as imagens projetadas, dando origem a fotografia no século X1X.>

Mesmo com o surgimento da fotografia, levou-se anos até que a imagem, incluindo a
fotografia, passasse a ser tratada como fonte historica, pois, inicialmente, ela era mais utilizada
como ilustracdo ou adereco em textos, raramente sendo reconhecida como um documento
legitimo. O uso da fotografia como fonte de pesquisa no Brasil comec¢a a passos curtos, de
acordo Boris Kossoy: ‘‘a produgdo historiografica sobre a propria fotografia como objeto de
pesquisas, analises e reflexdo no Brasil, e América Latina apenas dava seus primeiros passos,
como bem corrobora isso a producdo historiografica, e mesmo teorica, que data também dos
anos 70-90”’ (Kossoy apud Ciavatta et al., 2023, p. 9).

Esse novo método visual de registro inaugurou discussdes em diversas areas sobre a
veracidade e os sentidos possiveis da imagem fotografica. Por exemplo, o preconceito ao uso
da fotografia como fonte de pesquisa, pode se dar por ‘‘ordem cultural’’ (Kossoy, 2012, p. 32),
visto que, mesmo vivendo em uma era da imagem, ainda esta enraizado na nossa cultura a
utilizacdo da escrita como a fonte mais enriquecedora para a transmissao de conhecimento. Por
ser uma linguagem visual, a fotografia exige interpretacdo, ou seja, esta ligado ao subjetivo de
cada um, e consequentemente, as diferentes leituras de mundo influenciam diretamente nas
interpretacdes feitas por cada observador. Como destaca Kossoy (2012), diferentes repertorios
culturais e ideoldgicos influenciam diretamente nas multiplas leituras possiveis de uma mesma
imagem. Por isso, como aponta Kossoy (2012), o preconceito em relacdo ao uso da fotografia
e as suas multiplas possibilidades de leitura faz com que ela ainda seja vista, muitas vezes, como
um instrumento limitado e com restrigdes.

No entanto, é importante destacar que, em diversas areas do conhecimento, como a
Sociologia, a Antropologia, a Educacao e a Historia, ha tambem pesquisadores (Kossoy, 2012;
Freire, 1996) que reconhecem a fotografia como uma verdadeira revolucao, um recurso valioso
e legitimo que pode abrir novos caminhos para a producdo de conhecimento e a compreensdo

da realidade.

As fontes fotogréaficas sdo uma possibilidade de investigacdo e descoberta que
promete frutos na medida em que se tentar sistematizar suas informacdes,
estabelecer metodologias adequadas de pesquisa e andlise para a decifragdo

5> JUNIOR, Jair Messias Ferreira. "Historia da fotografia"; Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/historia-da-fotografia.htm. Acesso em 02 de junho de 2025.
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de seus contetdos e, por consequéncia, da realidade que os originou (Kossoy,
2012, p. 34).

Importante dizer que a fotografia tornou 0 mundo mais visivel e acessivel a todos.
Aquilo que antes era transmitido apenas de forma oral ou escrita passou a ser documentado
visualmente. ‘O mundo tornou-se de certa forma ‘familiar’’ apds o advento da fotografia; o
homem passou a ter um conhecimento mais preciso e amplo de outras realidades que lhe eram,
até aquele momento, transmitidas unicamente pela tradicdo escrita, verbal e pictorica’
(Kossoy, 2012, p. 28).

Portanto, nessa pesquisa defendo e utilizo a fotografia como uma fonte documental.
Mesmo sabendo da dualidade que ela carrega, pois ela tende a ser parcial ou imparcial
dependendo do ponto de vista e do contexto em que é produzida e interpretada. Como afirma
Boris Kossoy (2020, p. 63, apud Ciavatta, 2023, p. 21), “Toda fotografia é autoral por natureza,
porque pensada, registrada e elaborada segundo a forma pessoal (técnica, cultural, estética,
ideologica) de determinado fotégrafo ver, perceber e conceber o mundo™. Isso significa que,
desde o momento da captura, ha intencionalidade: o fotdgrafo escolhe o que mostrar, 0 que
excluir, de qual &ngulo e com qual propdsito. Assim, podemos dizer que a fotografia ndo é uma
representacdo neutra da realidade.

Essa natureza construida da imagem faz com que a fotografia carregue um grau de
parcialidade, ainda que muitas vezes ela seja percebida como um espelho fiel da realidade.
““Sem pretendermos desconsiderar sua for¢a expressiva, o registro fotografico nao ¢ inocente,
como inocentes também ndo sdo 0s documentos escritos. Imagens e textos ndo sobrevivem sem
a devida critica especifica a essas formas de expressao’’ (Kossoy, apud Ciavatta, 2023, p. 13).
Portanto, por estar utilizando a fotografia como fonte documental, ela deve ser e esta sendo
tratada com 0 mesmo rigor critico aplicado a qualquer outro documento, mas sem deixar de
lado o olhar poético que cada fotografia contém.

Por isso, a0 meu ver e com as discussdes dos autores citados anteriormente, trato a
fotografia como uma fonte valiosa, mas de forma criteriosa, sobre a representacdo de uma
determinada realidade. Pois, se tratando do meu tema, € a partir das fotografias tiradas por Alice
Meirelles Reis, numa determinada época, cultura e contexto social, que conseguimos ver o que
ndo foi vivido por nos, e que por conta das fotografias, sabemos que existiu. Ao registrar suas
praticas, Alice realiza um ato politico. Sua escolha por fotografar criangcas em acéo, expressando
autonomia e criatividade, representa uma ruptura com a légica dominante de controle e

silenciamento. A fotografia torna-se, assim, mais que registro: é resisténcia, legado e memoria.
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1.2.2. A Fotografia como Memdria

A fotografia, que é essa captura de momentos no espaco-tempo, que é uma forma de
narrar o acontecido por meio da visualidade, que é, principalmente, memdrias de momentos
vividos por alguém. Ao longo das geracdes, € notavel como o ser humano evoluiu na maneira
de contar historias, da oralidade a imagem fixa, do gesto a escrita. Ainda hoje, é comum
encontrar-se em casas de pessoas idosas rodas de conversa em torno de narrativas orais, ou
albuns de fotografia sendo abertos com cuidado, revelando historias de tempos passados. A
fotografia ¢ sentimento, como afirma Kossoy, ‘‘¢ o elo efetivo que nos relembra, emociona e
aproxima do passado’’ (Kossoy apud Ciavatta, 2023, p. 13), para além de um instrumento para
documentacdo pedagogica, ‘‘ela importa para a identidade do individuo, da familia, da
comunidade, ela importa enquanto fonte historica € como instrumento da memoria’” (Kossoy
apud Ciavatta, 2023, p. 13).

E inegavel o valor da fotografia para registrar, mesmo que parcialmente, fragmentos
visuais de cendrios significativos. Contudo, é preciso entender que a fotografia é uma
representacdo daquele momento, mesmo que ela carregue informacdes observaveis e
suposicdes, ela, querendo ou ndo, diz menos do que realmente aconteceu naquele espaco-tempo.
Por exemplo, se pedirmos para uma pessoa narrar sobre uma fotografia sua de cinco anos atras
sua narrativa pode trazer elementos diferente do acontecido na data. Ela pode se lembrar de
outras coisas que aconteceram antes e depois de suceder a fotografia, assim como a historia, a
memoria é capaz de se transformar.

Mais do que uma simples imagem congelada no tempo, a fotografia € uma
materializacdo da memoria. Ela ndo apenas representa o que foi vivido, mas carrega em si
vestigios do olhar de quem registrou, das intencdes, das auséncias e até dos siléncios que o
tempo impds. Tratar a fotografia como memdria é reconhecer seu poder de convocar afetos, de
reativar sentimentos e contextos esquecidos ou adormecidos.

A fotografia ndo consegue deter de um arsenal de informagdes sobre um todo, mas é a
Unica ferramenta capaz de deixar gravado momentos da realidade. Por isso, € importante
destacar que a fotografia ndo é uma substituta da memdria, pois ndo € possivel substituir o
vivido. Ela é para ser um instrumento que serve de ponte para acessar as memorias. Como diz
Barbosa (2021, p. 30-31), “‘é interessante observar que o0s suportes de memoria possibilitam
lembrar e retornar ao tempo vivido, a0 mesmo tempo em que permitem também esquecer. Dessa

forma, 0 esquecimento ndo é mais temido, pois se sabe que a qualquer momento é possivel
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acessar as memorias.”’ Nesse sentido, a fotografia seria uma ferramenta de suporte de memoria,
uma ponte para acessarmos uma lembranca que caiu no esquecimento.

Nesse processo de retorno simbolico, a fotografia atua como testemunha silenciosa da
experiéncia vivida. A fotografia, entdo, revela tanto quanto oculta: ela mostra um instante, mas
esse instante é carregado por aquilo que veio antes e depois, por sentimentos, auséncias e
interpretacdes. A memoria, portanto, ndo é pura nem estética, ela é atravessada por contextos
sociais e afetivos que a fotografia ajuda a reorganizar.

No campo da Educacdo Infantil, usar a fotografia como instrumento de memdria
significa reconhecer o valor do cotidiano, das préaticas silenciosas, das expressdes infantis. A
imagem fotografica legitima aquilo que, muitas vezes, escapa dos registros oficiais, mas que
compde a esséncia da formacdo. Os registros deixados pela professora Alice Meirelles Reis,
por exemplo, no Jardim de Infancia da Escola Normal Caetano de Campos, vdo alem do
documento: eles sdo vestigios vivos de uma pedagogia da infancia, que se conecta com as
criancas pelo afeto e pela escuta. Assim, a fotografia ndo apenas documenta, mas reinscreve o
passado no presente. Ela mobiliza a memdria como ferramenta de reflexdo critica sobre a

historia da infancia, da Educacéo Infantil e da sociedade.

1.2.3. Uso da Fotografia na Educacdo Infantil como Registro e Documentacao

Pedagogica

O conceito de registro nessa pesquisa € derivado dos estudos de Madalena Freire, que

no livro Observacao, registro e reflexdo (1996) destaca que:

[...] as formas de registro utilizadas vao além da escrita: fotografias, audio e
videogravagdes, que captam vozes e agOes de criancas e professores em
atividades, as proprias producdes das criangas, e fotografias dessas produgdes,
constam como elementos essenciais da documentacdo praticada (Gandini e
Goldhaber, 2002, apud Freire, 1996, p. 18).

Ja o termo documentacdo pedagdgica teria como defini¢do os preceitos defendidos pela
experiéncia italiana para a Educacdo Infantil, desenvolvida na cidade de Reggio Emilia,
coordenada pelo pedagogo Loris Malaguzzi. ‘‘Tem como foco a ideia de sistematizagdo de
percursos, elaboracdo da experiéncia e comunicacdo. Relatos de situacdes, fotografias,
produgdes das criangas constituem material para a documentacdo, que implica selecdo,
organizagdo e elaboracdo de registros’” (Marques, 2015, p. 3-4). Ou seja, 0 tipo de registro que

o professor utiliza e como utiliza pode vir a ser um instrumento de documentacéo pedagdgica.
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Da década de 1920, até os dias atuais, a tecnologia tem evoluido cada vez mais. Tirar
fotografias, que era algo raro e pouco acessivel, é algo que hoje a maior parte da populagdo tem
acesso. Entéo, por que grande parte dos professores ndo utiliza dessa ferramenta para registrar
e documentar 0 que acontece com suas criangas nas instituicdes de Educacéo Infantil?

Para responder a essa questdo, o levantamento bibliografico mostrou-se essencial.
Observou-se que, na maioria das vezes, a auséncia de registros fotograficos é justificada pela
falta de tempo e pela utilizacdo de outros métodos para registrar 0s momentos das criangas.
Conforme discute Ostetto (2017), a atuacdo docente exige sensibilidade, criatividade e
disponibilidade para o encontro com o outro e com as linguagens expressivas. No entanto, ainda
é perceptivel que, na pratica pedagdgica da Educacdo Infantil, a fotografia e outras imagens
visuais sdo frequentemente utilizadas apenas como ilustracdo ou enfeite, e ndo como linguagem
ou forma de conhecimento. Isso se deve, em parte, a auséncia de formacao especifica dos
educadores e a compreensdo limitada sobre o potencial da imagem como instrumento de
documentacéo e reflexdo pedagogica. Muitas vezes, ndo sabem em que momentos registrar as
fotos, tampouco como interpreta-las, o que os impede de utiliza-las adequadamente como forma
de documentacao.

A fotografia ainda €, majoritariamente, associada apenas & memoria, o que limita seu
potencial educativo e investigativo, negligenciando outras atribuicdes e significados que ela
pode assumir no contexto pedagdgico. Temos poucas referéncias na area da Educacéo Infantil
que desenvolvem essa pratica de modo fundamentado em algum referencial. A pedagoga Alice
Meirelles Reis foi pioneira nisso. Em suas fotografias, podemos observar as criancas, a
organizacdo das salas, os jardins, os materiais disponiveis e, principalmente, as préticas
pedagdgicas que ela realizava com suas criancas.

Por isso a importancia de entender como outras areas tratam alguns objetos de pesquisa.
Na perspectiva da area de Artes, a fotografia é compreendida como uma linguagem artistica,
que pode ser bem utilizada na educacdo, capaz de ir além da mera ilustracdo para tornar-se
ferramenta de investigacdo, expressdo e reflexdo critica. JA nas areas da Antropologia e
Sociologia ha ainda buscas para considerar a fotografia como recurso metodolégico por conta
das variedades de sentidos que ela ganhou na contemporaneidade. Mas, como pontua Martins
(2022, p. 33-34), ‘o uso da fotografia pela Antropologia e pela Sociologia, chegou a ser
considerado, e ainda é por muitos, um recurso objetivo de pesquisa, € por isso complementar
da objetividade das Ciéncias Sociais.”” Contudo, ¢ preciso tomar cuidado para ndo a considerar

como verdade absoluta da realidade, pois, como ja citado anteriormente, a fotografia ndo é
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apenas um reflexo da realidade, mas uma construcdo visual mediada por escolhas estéticas,
culturais e subjetivas.

Mas, afinal, como usar e para qué usar a fotografia na Educacgéo Infantil? Primeiramente,
precisamos entender que a fotografia como documentacdo ndo é para ser utilizada como
ilustracdo. A fotografia, por si s0, j& narra alguma coisa. Portanto, é preciso observar as suas
caracteristicas e interpretar seu contetido pedagdgico e cultural. Entdo, defendo que quando o
professor ou a professora utiliza a fotografia na sua prética pedagogica, contribui ainda mais
para a descricdo e analise sobre as suas préticas, além de dar a oportunidade para as criangas se
verem fazendo as atividades, brincando, interagindo umas com as outras. Dessa forma, elas
podem se sentir pertencentes aquele lugar.

O ato de registrar, seja de forma escrita, por audios, videos, fotografias ou portfolios,
contribui para que o professor e a professora consigam refletir sobre suas praticas educativas,
busque novas possibilidades de aprendizagem para suas criangas, e também construa memorias
junto a turma. O ato de registrar, faz com que os professores e as professoras se apropriem das
experiéncias, vivéncias e histdrias com suas criangas, e consequentemente, a propria autonomia

do professor e da professora vai sendo trabalhada.

Narrar algo pressupde escolhas. Contar uma histéria implica eleger o que
parece mais importante ao narrador; por vezes, é pensar naquilo que, para ele,
interessard mais ao leitor. Para professores e professoras, escrever sobre seu
trabalho pedagédgico é fundamental, pois significa contar sua historia, tracar
sua trajetéria, comunicar certezas e incertezas, refletir sobre sua pratica na
relacdo com meninos e meninas no cotidiano educativo. Nesse processo, ao
elegerem as importancias do vivido que serdo registradas, deixam suas marcas
(Abreu; Garcia, apud Ostetto, 2017, p. 76).

Além disso, registrar constroi memorias e da significado ao que foi sentido e vivido
pelas criangas. Uma fotografia consegue captar para além daquilo que esta sendo fotografado,
todo um universo de conhecimento. E esse universo de conhecimento captado pela fotografia,
traz a representacdo do vivido e deixa subentendido a experiéncia de quem o viveu, do contexto
social, histérico e etc. Por isso, a fotografia na Educacdo Infantil como fonte de pesquisa é
importante. Por meio dela, conseguimos captar e criar hipteses sobre 0 momento capturado
pela caAmera.

O exercicio de compreensdo da fotografia como fonte de pesquisa, além dos
dados basicos de identificacdo, contexto e da analise dos aspectos formais,
supfe a aproximacgdo com 0S processos sociais que permitem explicitar a
historia que guardam em si, 0 que esta oculto na aparéncia da representacdo
fotogréfica (Ciavatta, 2023, p. 21).
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Quando Maria Ciavatta (2023, p. 21) diz que é preciso explicitar ‘‘a historia que
guardam em si’’, esta apontando para a ideia de que toda fotografia € um produto de seu tempo,
e pode revelar muito mais do que aparenta, inclusive aspectos que ndo sdo imediatamente
visiveis, mas que estdo implicitos nas escolhas do fotografo, nos sujeitos retratados (ou
ausentes), e no momento capturado.

O uso da fotografia na documentacdo pedagdgica ultrapassa o simples ilustrar de
praticas. Ela permite reconstruir percursos formativos, valorizar a escuta da crianca e
compreender 0s sentidos atribuidos a experiéncia educativa. Trata-se de um instrumento que
ativa o olhar investigativo do educador e promove uma atitude critica diante do cotidiano
escolar. Ao articular memoria, escuta e critica, a fotografia assume um papel central na
reconstrucio da historia da educagéo infantil. E nesse cruzamento entre fotografia e prética que
se insere o trabalho da professora Alice Meirelles Reis. Ao registrar com sensibilidade o
cotidiano das criancas no Jardim de Infancia da Escola Normal Caetano de Campos, ela ndo
apenas documentou uma experiéncia, mas construiu uma narrativa pedagogica que resiste ao
esquecimento e ainda hoje inspira novas leituras sobre o educar.

A partir dessa compreensao da fotografia como instrumento de memoria, narrativa e
documentacéo, torna-se possivel analisar como ela foi utilizada no contexto pedagdgico por
educadoras como Alice Meirelles Reis. Ao recorrer a imagem como suporte documental, a
professora Alice ndo apenas registrava o cotidiano das criancas no Jardim de Infancia da Escola
Normal Caetano de Campos, mas também construia um legado visual que articula historia da
educacdo das criancas e pedagogia, narrando acontecimentos daquele grupo. Por isso, vamos

discutir na secdo seguinte, a relacéo entre fotografia e narrativa na Educacao Infantil.

1.2.4. Fotografias como narrativa

A fotografia, enquanto linguagem visual, constitui-se como uma forma potente de
narrativa, capaz de articular memdrias, afetos e significados que vao além da literalidade da
imagem. Ao capturar um instante, a fotografia ndo apenas registra o visivel, mas também
convoca 0 invisivel como, 0s gestos, contextos e subjetividades que atravessam aquele
momento. Na educacdo, especialmente na Educacao Infantil, a fotografia possibilita narrar as
infancias em suas pluralidades, revelando a escuta sensivel do cotidiano, das relacGes e das

formas de ser e estar das criangas no mundo. Assim, a imagem torna-se testemunho e construgéo
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coletiva de saberes, oferecendo uma estética da narragdo que amplia os modos de documentar,
refletir e transformar préticas pedagdgicas.

O Observatorio da Infancia e Educagdo Infantil (ObEI/UNEB) tem utilizado como
opcao tedrico-metodoldgica as narrativas do cotidiano, e ao construir essas narrativas, as
professoras e estudantes do Curso de Pedagogia e p6s-graduacdo, estdo utilizando também as
fotografias, pois, contribui para narrar o que as criangas estdo fazendo. As narrativas do
cotidiano de acordo Silva; Almeida (2024, p. 52), sdo construidas,

com o objetivo de narrar as vivéncias das criangcas com professoras,
professores e demais profissionais das escolas. Trata-se de um conceito e um
género que tem fundamentos nos escritorios de Benjamin (2012) e nas
pedagogias progressistas que asseguram registros da vida das criangas
(Freinet, 1996; Freire, 1985), sobretudo as de meios populares, e seu direito a
palavra (Freire, 2005).

As narrativas do cotidiano, como propde o ObEI/UNEB, ao buscarem dar visibilidade
as experiéncias partilhadas entre criancas e educadores, encontram nas fotografias da professora
Alice Meirelles Reis um exemplo inaugural e significativo dessa pratica. Suas imagens,
produzidas entre 1923 e 1935, ndo apenas documentam cenas do cotidiano escolar, mas narram,
com sensibilidade, os gestos, os olhares e as interagdes das criangas em seus contextos
educativos. Ao registrar essas vivéncias, a professora Alice constréi uma narrativa visual que
antecipa os pressupostos das pedagogias que valorizam a escuta e 0 protagonismo infantil. Suas
fotografias tornam-se, assim, documentos potentes de memoria e expressao, que dialogam com
os fundamentos das narrativas do cotidiano ao revelar uma préatica pedagogica comprometida

com o reconhecimento da infancia como sujeito de direitos, saberes e historias.
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1.3. Retrato 03: Explorando o Acervo da Professora Alice Meirelles Reis

WABCOUMNO
 TARA OF1Civa

Imagem 09: Citacdo visual literal. Registro das caixas que guardam as fotogfafias da professofa Alice Meirelles
Reis. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular. Arruda, Eduarda; Sdo Paulo,
2025.

Para fazer o levantamento dos dados do acervo fotografico e escrito da professora Alice
Meirelles Reis, e posteriormente, a analise destes, foi realizada uma viagem de campo até o
local que se encontra esses documentos. Sendo que, 0 N0sso acervo de pesquisa esta localizado
na Regido Sudeste, no estado de Séo Paulo, no Museu da Educacéo e do Brinquedo — MEB, na
Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo. Essa metodologia adotada, ao privilegiar
a analise de documentos visuais e escritos, permite recuperar uma memdoria viva e sensivel da
pratica docente de Alice Meirelles Reis. Essa abordagem valoriza a documentacdo pedagdgica
como instrumento de reflexdo, resisténcia e afirmacdo das infancias no campo educacional.

A visita ao MEB ocorreu nos dias 24 e 25 de margo de 2025, comigo (autora da
pesquisa) e com a participacdo da Profa. Dra. Elenice de Brito Teixeira Silva e da aluna de
mestrado Milena de Sousa Brito. De acordo Kishimoto (2014), a professora Alice deixou cinco
albuns de fotografias e dois livros datilografados ndo publicados. Na nossa visita, nao
encontramos os albuns como o que € descrito por Kishimoto. Localizamos apenas as fotografias
separadas, no total de 10 caixas, o que dificultou a analise dos dados, pois as fotografias estavam
misturadas e repetidas. Entre as caixas, também encontramos fotografias de outras instituicdes
de ensino que a professora Alice chegou a trabalhar.

Na primeira caixa, encontramos 74 fotografias, datadas de 1923 e sem descri¢do. Na

segunda caixa, havia 176 fotografias, tambem sem descri¢do, datadas de 1929. As terceira e
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quarta caixas continham apenas fotos repetidas. Por isso, ndo foram contabilizadas. Na quinta
caixa, com registros datados entre 1933 e 1936, localizamos fotografias de diferentes
instituicGes: Escola Normal Caetano de Campos (54 fotos), Liga das Senhoras Catdlicas (16
fotos), Jardim Condessa Crespi (9 fotos) e Escola da Saude (5 fotos), totalizando 84 fotografias.

Na sexta caixa, havia 46 fotografias, que acreditamos serem originais tiradas pela
professora Alice, uma vez que apresentavam sinais de deterioragdo e, aparentavam, serem
bastante antigas. A sétima caixa continha 39 fotografias relativas as pesquisas que Alice
realizou no exterior, além de um livro de canto datado de 1924. A oitava caixa guardava 30
fotografias, que também acreditamos serem originais. Por fim, na nona caixa, foram
encontrados dois albuns datilografados.

Realizamos a visualizacdo de todas as fotografias e, para fins de analise e selecéo,
consideramos elementos como o0 contexto das imagens, as praticas pedagogicas retratadas, 0s
espacos, as materialidades, as interacfes entre as criancas, bem como as vestimentas.
Selecionamos apenas as imagens ndo repetidas e, com um dispositivo celular, registramos,
digitalmente, as que consideramos relevantes para a pesquisa. Ao todo, selecionamos e
fotografamos 149 imagens.

Esse levantamento inicial constituiu uma etapa fundamental da pesquisa, pois
possibilitou o contato direto com o acervo original, a identificacdo de materiais relevantes e a
construcdo de um olhar mais sensivel e contextualizado sobre a trajetoria da professora Alice

Meirelles Reis e sua contribuicdo para a Educacéo Infantil no Brasil.



. UNE ECOLE ITALIENNE. — Mm™¢ Montessori enseignant .
les emboitements géométriques.
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CAPITULO Il - FLASHS DA TRAJETORIA DA PROFESSORA ALICE
MEIRELLES REIS NA EDUCACAO INFANTIL

Imagem 11: Citagdo visual literal. Registro dos negativos fotograficos da professora Alice Meirelles Reis.
Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular. Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025.

Este capitulo apresenta a trajetoria da professora Alice Meirelles Reis no cenario da
Educacdo Infantil brasileira entre as décadas de 1920 e 1930, contextualizando sua atuacao no
Jardim de Infancia anexo da Escola Normal Caetano de Campos, em Sdo Paulo. A anélise é
dividida em 3 secbes e parte de um resgate historico do conceito de infancia no Brasil, do
surgimento das primeiras instituicdes voltadas a educacdo de criancas pequenas e das
desigualdades educacionais que marcaram esse periodo. A partir do acervo fotografico e
documental de Alice Meirelles Reis, evidencia-se sua pratica inovadora, influenciada por
teorias pedagogicas como as de Froebel, Decroly, Montessori e o escolanovismo. Sua
contribuigdo é abordada sob multiplos aspectos: como educadora, pesquisadora e defensora de
politicas publicas voltadas a infancia. O capitulo revela a importancia de sua producdo como
documentacdo pedagogica, memaria, narrativa e inspiragdo para praticas educativas centradas

na crianca.
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2.1. Flash 01: Contexto historico da Educacéo Infantil brasileira nas décadas de 1920 e 1930

O que ¢é ser crianca? O que é infancia? Essas perguntas sdo bastante complexas e
variaveis, haja vista que as nogdes de crianca e infancia sdo construcdes sociais e histéricas,
que variam de acordo com o tempo e o contexto cultural. O ser humano antes de se tornar adulto
passa pela fase de ser crianga, ou seja, as criangas sempre existiram, o que muda a forma como
ela é tratada, é a sociedade em que ela esta inserida. Em alguns periodos histéricos, as criancas
eram invisibilizadas, viviam entre adultos e faziam atividades de adultos, elas ndo eram vistas
e nem tratadas como criangas, e se nao tinha criangas, consequentemente, ndo existiam infancias
(Sarmento; Pinto, 1997). Sobre a questdo de infancia, os autores Delgado, Tomas e Barbosa

afirmam:

Em alguns contextos socioculturais, os rituais de transi¢do sdo bem definidos
e a infancia geralmente termina no momento biolégico de mutacédo do corpo.
Em outros paises, desde o inicio do século XX, a defini¢do de infancia foi se
constituindo a partir de negociacdes com bases e medidas legais, pois as
criancas eram e ainda sdo vitimas de varios abusos (Delgado; Tomés; Barbosa,
2016, p. 3).

Portanto, para a criangca ser tratada como crianga, como ser humano fisicamente,
psicologicamente e socialmente distinto de outros humanos mais velhos, foi preciso estudos,
pesquisas e lutas. Tanto, que somente em 1959, com a Declaracdo dos Direitos da Crianca, €
gue comegou 0 processo constitucional da crianca ser tratada como sujeito de direito. Mas,
ainda na atualidade, ha confusdo com relacéo as fases da infancia e os direitos das criancas.

No Brasil, os direitos humanos sociais das criangas s6 passaram a ser pauta
governamental a partir da promulgacdo da Constituicdo de 1988, e especificamente, sobre o
direito das criancas a educacdo, sO a partir da tardia aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de 1996. Como destacam Kremer, Barbosa e Pecoits, ‘‘nesses dois
documentos, a primeira infancia é referenciada como um tempo de cuidado e de educacéo, ou
seja, é essa compreensdo que deve orientar as praticas da Educacdo Infantil’’ (Kremer; Barbosa;
Pecoits, 2021, p. 2).

A partir disso, é possivel dizer que, historicamente e socialmente, pouca atencéo era
dada para as criancas brasileiras. Consequentemente, reconhecer as criangas e pensar uma
Educacdo para elas foi algo que aconteceu tardiamente. Mas, cabe destacar que, antes da
promulgacdo e aprovagdo dos dois documentos supracitados, ja se discutiam e existiam

instituicGes (creches, pré-escolas, jardins de infancias, escolas maternais etc.), com suas
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particularidades e intencionalidades, pensadas para atender esse pubico no Brasil. Elas s6 ndo
eram reconhecidas como parte do sistema educacional, e nem como primeira etapa da educacao
basica. Com a promulgacdo desses documentos, uma nova era foi iniciada na educacéao
brasileira, e essas experiéncias anteriores com a Educacdo Infantil servem como historia do
processo de construgdo da educagdo para as criangas em nosso pais.

Contudo, o objetivo deste capitulo é voltar o olhar para um periodo anterior a
Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996. A proposta é compreender como se deu a construcao
histérica da Educacdo Infantil no Brasil, especialmente entre as décadas de 1920 e 1930,
momento de intensas transformacgdes sociais e econdmicas. Ndo € nosso objetivo fazer pesquisa
historica sobre o tema, mas dialogar com estudos que tracam essa historiografia. Para isso,
tomamos como referéncia os estudos de Kulmann Jr. (2000); Kishimoto (1986); Kishimoto
(2014) e Barbosa (2021).

Para Kuhlmann Jr. (2000, p. 7-8), a creche chega ao Brasil, ainda no periodo do Imperio.

Primeiramente, como idéia, ainda no periodo do Império, no jornal do médico
Carlos Costa, A Mai de Familia, e também referida no processo de cria¢do da
Associacdo Protetora da Infancia Desamparada. Depois, no periodo da
Republica, criam-se as primeiras instituicdes, chegando a contar ao menos 15
creches, em 1921, e 47, em 1924, distribuidas por varias capitais e algumas
cidades do pais.

No periodo de 1920 a 1930, o Brasil passava pela fase da Primeira Republica, com
muitas mudancas acontecendo em diversos setores, justamente, pela forte expansao industrial.
No contexto educacional, com grande influéncia do Positivismo, passou-se a valorizar o ensino
da ciéncia. As escolas tinham o objetivo de construir bons valores e comportamentos
adequados, além de ser instrumento para o processo de higienizacdo social (Kishimoto, 1986).

‘O Brasil da inicio a organizacdo das primeiras creches no comec¢o desse século, com
uma clientela composta basicamente de filhos de indigentes e 6rfaos’’ (Kishimoto, 1986, p. 38).
A funcdo social dessas instituicdes eram oferecer abrigos para as criancas desamparadas,
tiravam-lhes das ruas e as colocavam em locais ‘‘seguros’’. Mas, esses estabelecimentos néo
eram sempre assim. De acordo com Kishimoto (1986, p. 38), “‘proliferam estabelecimentos
com péssimas condicdes de higiene, que funcionam como verdadeiros depositos, nos quais se

cobram pequenas taxas para albergar criangas durante o dia.”’
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E not6rio que as instituices de Educacio Infantil criadas durante esse periodo, em sua
maioria, possufam um viés assistencialista®. As creches criadas em S&o Paulo, por exemplo,
atendiam, principalmente, mées e criancas que viviam na miséria, pois, muitas migravam para
a capital em busca de empregos, visto que, 0 aumento da industrializacdo, consequentemente,
aumentou o custo de vida e s6 0 homem néo era mais capaz de manter a esposa e as proles.

Seguindo esse viés, temos também as Creches Modelares’ e as Escolas Maternais®, que
eram voltadas para as classes populares, para os filhos de operarios, como Kuhlmann Jr. (2000,
p. 8) aborda: ‘‘no estado de Sao Paulo, desde dezembro de 1920, a legislag@o previa a instalagdo
de Escolas Maternais, com a finalidade de prestar cuidados aos filhos de operarios,
preferencialmente junto as fabricas que oferecessem local e alimento para as criangas’. A
primeira Escola Maternal, criada em S&o Paulo por Analia Franco, diferenciava um pouco das
outras creches, pois tentaram transforma-la em uma instituicdo educativa, mas, foi muito
criticada por diversos problemas e principalmente, por ndo se assemelhar as Escolas Maternais
de outros Paises. De acordo Kishimoto (1986, p. 47), ‘‘as escolas maternais ndo passavam de
asilos para abrigar criancas de diferentes idades.”’

Ou seja, fica exposto que cada classe social teria direito a um tipo de educacdo. Para as
criancas pobres, 6rfés, filhas de operarios e etc., a sociedade e 0 governo criavam instituicoes
infantis com o objetivo de assisti-las, tirando toda a funcdo pedagogica que a Educacéo Infantil
deve ter. O que faz com que nos perguntemos: quais seriam entdo os objetivos de uma escola
para a elite?

A resposta para essa pergunta nos leva para o surgimento dos Jardins de Infancia,
conhecido também como Kindergarten. Essa palavra vem do alemao e significa, literalmente,
Jardim de Infancia, foi criada pelo educador Frederico Guilhermino Froebel, “‘para designar a
escola infantil inaugurada por ele em 28 de julho de 1840, em Bad Blankenburg, na Alemanha’’
(Kishimoto, 1986 p. 50). Froebel escolheu esse nome por defender a ideia de que as escolas
deveriam tratar as criangas como plantas em um jardim, que quando bem cultivadas, cuidadas,
regadas e amadas, as plantas se desenvolvem mais rapido e de forma mais saudavel, uma
metafora para a forma como as criangas se desenvolvem e consequentemente, deveriam ser

tratadas pelas instituicdes de ensino infantil e familiares.

6 <“A educagdo assistencialista promovia uma pedagogia da submissdo, que pretendia preparar os pobres para
aceitar a exploragdo social. O Estado ndo deveria gerir diretamente as instituicdes, repassando recursos para as
entidades’’ (Kuhlmann Jr., 2000, p. 8).

7 Destinadas, principalmente para atender os filhos de operarios.

8 <O termo Escola Maternal foi criado na Franga, em 1848, pela inspetora Pape-Carpanticr (1001, p. 3), como
denominagdo alternativa para as desgastadas instituigdes conhecidas como salas de asilo’” (Kishimoto, 1986 p.
43).
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Como destaca Kishimoto (1986), o Kindergarten era concebido por Frobel da seguinte

forma:

O ““Kindergarten’’ froebeliano destina-se a educacdo de criancas de 3 a 7
anos, com curriculo composto por atividades que envolvem a formacdo
religiosa, o cuidado com o corpo, a observacdo da natureza, o aprendizado de
poesias e cantos, exercicios de linguagem, trabalhos manuais, desenho, conto
de lendas, cantos e realizagdes de viagens e passeios (Froebel, 1913, apud
Kishimoto, 1986, p. 51).

De acordo com Kishimoto (1986), essa ideia de Jardim de Infancia chega ao Brasil em
1875, no Rio de Janeiro. No mesmo ano, chega na Bahia o projeto de criacdo desse tipo de
instituicdo. Em S&o Paulo, o Jardim de Infancia chega primeiro em uma escola particular, em
1877, ja na escola publica s6 foi implantado, em 1896, mas ambos 0s estados assumiram 0S
ideais froebelianos. Porém, esse tipo de instituicdo ndo foi muito aceita pela sociedade e levou
diversas criticas, desde o periodo Imperial até a Republica, alguns relacionavam o jardim de
infancia a instituicdes de caridades, outros declaravam que néo era fungéo do estado criar esse
tipo de espaco para cuidar de bebés e criancas, visto que, isso era papel das maes (Kishimoto,
1986).

Na década de 1920, as concepcdes de Jardim de Infancia védo sofrendo alteracdes, o que
para uns, antigamente, relacionavam ao assistencialismo, para outros, nessa nova fase, passa a
ser uma instituicdo de luxo. Os Jardins de Infancias passam a ser uma instituicdo da classe
elitista, por exemplo, o Jardim de Infancia publico Oficial de Sdo Paulo passa a atender somente
os filhos da populacdo mais abastada do estado, conforme a pesquisa de Kishimoto (1986) em
sua dissertacao de mestrado. ‘‘Essa instituigdo oficial, criada como escola-padrdo, ao invés de
favorecer o povo, tem suas vagas disputadas pelos filhos da elite cultural e econdmica da
sociedade paulistana’’ (Kishimoto, 1986, p. 60). O que responde a questdo feita anteriormente:
para o rico, se tinha Jardins de Infancias com pedagogias froebelianas, uma boa estrutura,
respeitando as criancas e buscando desenvolver seus campos psiquicos, motores e emocionais.

Diante desse panorama desigual e excludente, é inserido o Jardim de Infancia Oficial
anexo a Escola Normal Caetano de Campos, em Sdo Paulo, uma instituicdo que, mesmo
operando sob os limites e contradicdes de seu tempo, buscou desenvolver praticas pedagogicas
voltadas ao pleno desenvolvimento infantil. No préximo topico, sera analisada a estrutura, a
proposta e a atuacdo dessa escola como um espaco de experimentagdo educativa e formacédo

docente, com destaque para a atuagédo da professora Alice Meirelles Reis.
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2.2. Flash 02: O Jardim de Infancia da Escola Normal Caetano de Campos — S&o Paulo

O Jardim de Infancia retratado pela professora Alice Meirelles Reis, em seu acervo
fotogréfico, ficava anexado a Escola Normal Caetano de Campos, em S&o Paulo, que passou
por diversos processos de mudancas desde a sua criagdo até se tornar realmente a Escola Normal
Caetano de Campos.

““A primeira Escola Normal de S&o Paulo data de 1846, ainda no regime monarquico,
ndo tinha prédio préprio e, por isso, funcionava em um edificio ligado a catedral da Sé”’
(Barbosa, 2021, p. 56). Era uma escola unicamente para homens, por diversos fatores negativos,
acabou sendo fechada depois de um tempo. Chegou a ser reinaugurada, em 1875, mas,
novamente, nao tinha a disposi¢do um prédio préprio, em 1877, em outro espago, passou-se a
atender mulheres também. ‘‘Contudo, em 1878, alegando funcionamento irregular na
contratacdo de professores e pouca frequéncia dos alunos, o presidente da provincia encerrou
novamente as atividades da Escola Normal’’ (Golombek, 2016, apud Barbosa, 2021, p. 56).

A escola continuou passando por mais reinauguracdes, mudancas de lugares, de
metodologias, curriculos e etc., até que, apos a proclamacdo da Republica, em 2 de agosto de
1894, ganhou um prédio proprio para realizar suas atividades, lugar hoje que conhecemos como
a Praca da Republica.

O Jardim de Infancia que ficaria anexa a essa Escola, s6 foi inaugurado em 10 de maio
de 1896 (Kishimoto, 1986, p. 103), apds 2 anos da inauguracdo da Escola Normal Caetano de
Campos. O motivo da demora para implantar o Jardim de Infancia foi o impedimento de ordem
legal dada pelos governantes, visto que, 0 ensino anterior aos 7 anos nao seria de
responsabilidade do governo. ‘A instrugdo publica, conforme dispositivos legais, deveria ter
inicio somente aos 7 anos e a educacdo anterior a essa idade ndo poderia ser de responsabilidade
do governo”’ (Kishimoto, 1986, p. 95). Apds muitas lutas de Gabriel Prestes, Diretor da Escola
Normal Caetano de Campos, do Secretario do Interior, Alfredo Pujol, Jodo Kopke e etc, que se

ganha a legalidade para a construcdo do Jardim de Infancia. De acordo Kishimoto:

E somente no ano seguinte, Bernardino de Campos, presidente da Provincia e
Alfredo Pujol, secretario do interior, fornecem legalidade ao primeiro jardim
de infancia oficial por meio do decreto n® 342, de 2 de margo de 1896, que em
seu parégrafo unico declara: “‘Fica creado um jardim da infancia junto a
Eschola Normal da Capital, como preparo a Escola Modelo, revogadas as
disposicdes em contrario”’ (Colecdo das Leis e Decretos do Estado de Séo
Paulo de 1896, tomo VI, Séo Paulo, Typographia do Diério Official, 1986, p.
55, apud Kishimoto, 1986, p. 99).
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O Jardim de Infancia era destinado a criangas de 4 a 6 anos e foi projetado por Ramos
de Azevedo, no estilo de art déco, com formas geométricas, linhas retas e curvilineas, trazendo

muita elegancia e luxo para a arquitetura do espaco.

Se a valorizagdo da instituicdo educativa se mede pelo espaco ocupado, pode-
se dizer que a época o jardim de infancia é muito valorizado, pois ocupa area
de 940 m2, amplamente iluminada, com quatro salas e saldo central, com
dimensdes de 15 x 16 m, pé-direito duplo e coberto por cu-pula octogonal
metalica com vidro fosco embutidos em ferros trabalhados (Kishimoto, 2014,
p. 6-7).

Na fotografia abaixo podemos observar a bela arquitetura que compunha a estrutura do

Jardim de Infancia anexo a Escola Normal Caetano de Campos.

Imagem 12: Citacdo visual literal. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Jardim de Infancia da Escola Normal Caetano de Campos. Fotografia digital de Eduarda Arruda
Silva a partir do dispositivo celular durante a viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) —
USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025.

As praticas pedagogicas que ocorriam no Jardim de Infancia tinham influéncias de
Pedagogos como Froebel (os dons), Montessori (organizacdo dos espacos), John Dewey (teoria
e prética), entre outros, conforme identificamos nos registros escritos por Alice. O espaco da
instituicdo era composto por sala de jogos, banheiros, jardins, depdsito de materiais, sala de
visitas e pavilhdes cobertos para as criangas brincarem. Pela primeira vez, tem-se uma
instituicdo de Educacéo Infantil, realmente, com préticas pedagdgicas, com criangas criando e

experienciando, e ndo somente sentadas em cadeiras reproduzindo o que se é passado.
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A pedagoga Alice Reis, em um dos seus albuns escritos, traz a organizagao de cada sala,

desenhos dos materiais e estudos sobre materiais e materialidades.

A professora Alice, em suas descri¢fes sobre a estrutura fisica dos jardins de
infancia (Reis, Il volume, s/d), prevé para cada turma: vestiario, sala de jogos,
sala para exercicios tranquilos, instalagbes sanitarias e lavatorios. A sala de
jogos deveria conter: marcenaria, blocos para construgdo, mesa de areia (se
ndo tiver ao ar livre), brinquedos que exigem maior espago e movimento como
a casa da boneca. A sala de atividades tranquilas deveria prever mesas,
cadeiras, biblioteca, vitrola, piano, armario com divisdo para material
individual, armario com cortina de correr para 0s jogos educativos, uma mesa
para a professora, quadro negro na parede para a escrita e outro quadro, fixado
em barra de celotex destinado a “documentacdo em gravuras” (REIS, II
volume, s/d p. 63). Pode-se observar pelos registros fotograficos a existéncia
desses espacos e até da documentacdo pedagdgica feita pelas criancas em suas
investigagOes (Kishimoto, 2014, p. 7).

Infelizmente, por consequéncia da ganancia humana e da pouca valorizacdo que a
sociedade atribuia & Educacdo Infantil, o Jardim de Infancia foi demolido em 1939, cedendo
espaco a construcdo da Avenida S&o Luiz. ‘A partir dessa data as criangas perdem a estrutura
criada para o Jardim de Infancia, evidenciando a pouca importancia de patriménios histdricos
e também da educacéo infantil’’ (Kishimoto, 2014, p. 7). Com sua demoli¢céo, ndo se perdeu
apenas um espaco fisico, mas também um legado e toda uma trajetéria de luta por uma educacéo
voltada a infancia. Atualmente, na mesma Praga da Republica, ainda permanece a estrutura da
antiga Escola Normal Caetano de Campos, que hoje abriga a Secretaria da Educacdo do Estado
de S&o Paulo. E nesse cenario de transformacdes e desafios que surge a figura da professora

Alice Meirelles, cuja atuagdo marcou profundamente a historia da Educacéo Infantil no Brasil.

2.3. Flash 03: Quem foi Alice Meirelles Reis?

Em 1900, em uma familia de elite paulistana, nasce uma bebé chamada Alice Meirelles
Reis, que futuramente iria contribuir na reinvenciao da Educac¢ao Infantil. ‘‘Filha de Amalia de
Lara Reis e de Augusto Meirelles Reis, ministro do Tribunal de Justica do Estado de Sdo Paulo
e membro do Partido Republicano’’ (Barbosa, 2021, p. 79). Ela era a irma@ mais velha entre os
nove filhos do casal, inclusive, por perder a mde muito jovem, acabou participando ativamente
da criacdo dos seus irmaos.

De acordo com Barbosa (2021), Alice Meirelles Reis sempre muito esforgada, ingressou
na Escola Normal Caetano de Campos em 1914, e depois de trés anos, acabou se formando

professora. Em 1923, Reis retorna para essa escola, ndo mais ocupando o lugar de aluna e sim
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0 lugar de professora. E nesse momento de retorno, com outro olhar, que Alice nota a
necessidade de novas praticas pedagdgicas para a Educacao Infantil, nesse periodo também, ela
passa a fazer registros escritos dos seus estudos e registros fotograficos de suas criancas e suas
praticas educativas.
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Imagem 13: Citacdo visual literal e montagem. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora
Alice Meirelles Reis. Alice e suas criancas. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo
celular durante a viagem de campo ao Museu da Educagdo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o

Paulo, 2025.

Além disso, ‘‘a professora Alice fazia parte da Liga das Senhoras Catdlicas e era muito
atuante tanto na igreja, especialmente nos projetos assistenciais destinados a educacdo’’
(Barbosa, 2021, p. 80). Mesmo sendo uma mulher religiosa, a professora Alice sabia separar a
educacdo da religido e ndo tratava a Educacdo Infantil como oportunidade de disseminar a
educacdo religiosa. Durante o seu periodo como professora, Alice Meirelles buscou conhecer
as criancas, compreendé-las e, principalmente, estuda-las. Para ela, 0s professores precisavam
buscar cada vez mais cuidar da formagdo integral, visto que, educar ndo basta so ‘‘amar as

criangas’’, € preciso aperfeicoar suas préaticas e estudar sempre.

Como educadoras devemos verificar, se estamos em condi¢des de orientar a
educacdo de outros. Como iremos dar aquilo que ndo temos? Como iremos
atingir outras almas, se desconhecemos a existéncia da nossa? Como
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pretendemos forma-las, se ainda ndo cuidamos da nossa propria formagédo?
(Reis, I volume, s/d p. 3).

Segundo Barbosa (2021), a professora Alice como grande estudiosa, buscou estudar as
influéncias pedagdgicas que rodavam em outros paises, sendo eles: os métodos de Frederico
Guilhermino Augusto Froebel, Rosa Agazzi, Maria Montessori, Ovide Decroly. Além de
estudar os métodos que essas pessoas aplicaram, a professora Alice buscou estudar também
sobre o Jardim de Infancia nos Estados Unidos, Nova York e Paris.

Mesmo com todas essas influéncias pedagdgicas, a professora Alice Meirelles Reis
buscou outras metodologias para fundamentar suas praticas, como os ideais defendidos pelo
movimento da Escola Nova, liderado por Anisio Teixeira, em que a educacdo deveria ser
integral, estimular o pensamento critico, a criatividade, autonomia e etc., a educacgao defendida
por esse movimento deveria estar conectada a realidade social das criangas, ou seja, as criangas
passam a estar no centro do processo educativo. Desse modo, a professora Alice ficou
conhecida em S&o Paulo por buscar essas mudancgas em suas préaticas pedagogicas no Jardim de
Infancia, e também por sua participacao politica ao defender novas politicas publicas para a
Educacdo Infantil, por exemplo, a universalizacdo da educacao publica, laica e gratuita.

A professora Alice Meirelles dedicou sua vida para entender as criangas e buscar as
melhores alternativas para uma Educagdo Infantil com mais qualidade. Em seus volumes
datilografados e seus registros fotograficos, é possivel ver como ela narra e da importancia para
as criangas narrarem também. Infelizmente, Reis faleceu em 1993, mas deixou todo um legado
de historia em seus 5 albuns, que podemos consultar no Museu da Educacéo e do Brinquedo
(MEB), localizado na Universidade do Estado de Séo Paulo (USP).
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CAPITULO Il -REVELACOES DA PEDAGOGIA DA INFANCIA NAS
FOTOGRAFIAS DA PROFESSORA ALICE
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Imagem 15:; Fotocépia. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice Meirelles Reis.
Brincadeiras em grupo. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular durante a
viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025

Este capitulo analisa as fotografias produzidas pela professora Alice Meirelles Reis,
compreendendo-as como narrativas visuais que revelam os principios fundamentais da
Pedagogia da Infancia. As imagens foram agrupadas em torno de trés grandes principios: as
criancas como protagonistas da acdo, a educacdo integral das criancas e a diversidade de
contextos de experiéncia. As fotografias evidenciam uma pratica pedagdgica centrada na
escuta, na liberdade e na intencionalidade da professora, mostrando criangas em acao,
brincando, explorando e interagindo de forma ativa com o ambiente, os materiais e 0s pares.
Por meio dessas imagens, é possivel identificar os fundamentos propostos pela professora
Alice, como a valorizagdo da curiosidade, o uso do brincar como meio de aprendizagem e o
planejamento de contextos de experiéncias que promovem o desenvolvimento fisico,
intelectual, emocional, higiénico e social das criangas. As fotografias ndo apenas documentam
momentos escolares, mas tornam visiveis escolhas pedagdgicas, modos de acdo e uma

concepcdo de infancia respeitosa. Assim, a préatica da professora Alice, registrada em imagens
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e textos, se articula como memdria viva de uma pedagogia inovadora e comprometida com a

formagcé&o integral da crianga.

3.1. Criangas como Protagonistas da Acéo

A professora Alice embasava suas praticas pedagdgicas nos estudos de tedricos como
Maria Montessori, Friedrich Froebel e Ovide Decroly. Ela ndo apenas estudava os métodos e
finalidades propostos por cada um deles, como também realizava observacdes, registros e tecia
criticas fundamentadas. Em seu primeiro album escrito, atribui grande valor ao método
Montessori, destacando sua énfase na centralidade da crianca no planejamento das préaticas
pedagdgicas. A professora Alice demonstrava uma afinidade maior com as ideias de Montessori
do que com as de Froebel, embora reconhecesse a importancia do trabalho deste Gltimo.
Considerava ambos grandes conhecedores da infincia ‘‘numa época em que, por assim dizer,
nao se conhecia a crianga’’ (Reis, | volume, sem data, p. 38). Ainda assim, ela criticava aspectos
de seus métodos, afirmando: ‘“Vimos que na escola de Froebel os exercicios sdo todos
coletivos, e, nas de Montessori, sdo individuais. Nem um, nem outro, d& oportunidade ao
desenvolvimento social que desejamos’’ (Reis, | volume, sem data, p. 38).

Essa reflexdo evidencia a postura critica e investigativa da professora diante das
propostas pedagogicas existentes, buscando sempre adequé-las as necessidades reais das
criancas. Em suas fotografias, € possivel identificar elementos inspirados nas propostas desses
teoricos, reinterpretados de forma a atender aos contextos especificos e as concepgoes
pedagdgicas da professora Alice. As adaptacoes realizadas por ela demonstram uma intengéo
clara de tornar as praticas mais significativas e adequadas ao desenvolvimento das criangas sob
sua orientacdo, como observaremos nas fotografias seguintes.

Na fotografia posicionada ao lado esquerdo, podemos observar muitas criangas,
possivelmente, brincando de roda. Na fotografia da direita ja € possivel observar o contrério.
H4 apenas uma tnica crianga a brincar no que chamamos hoje de ‘‘caixa de areia’’. A questdo
é que, em muitas das fotografias da professora Alice, percebemos que ela alternava suas praticas
entre propostas individuais e coletivas. Essa alteracdo ressignifica 0 método Montessori, ja que
‘‘Montessori aboliu as ligdes coletivas. Individualizando inteiramente 0 ensino, ela se esquece

da necessidade do desenvolvimento social’” (Reis, | volume, sem data, p. 35).
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Irﬁagem 16: Fotocépis e montagem. Registro digital de duas das fotografias do acervo da rofessora Alicé
Meirelles Reis. Brincadeiras em grupo e individuais. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir de
fotografia analdgica durante a viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda,

Eduarda; Sdo Paulo, 2025.

Nas lentes fotograficas da professora Alice, podem ser formuladas diversas hipoteses
sobre suas praticas e concepcles pedagogicas. No entanto, hd um elemento constante que se
destaca em praticamente todas as imagens analisadas: as criangas como protagonistas da
acdo. Em sua maioria, as fotografias registram as criancas em acdo, brincando, pintando,
dancando, atuando, pulando, correndo, plantando ou colhendo, sempre em situacdes que
revelam sua participacdo ativa nas atividades escolar. Sao raras as imagens em que elas ndo
ocupam o centro da cena, o que reforca a intencionalidade da professora em colocar as criancas
como protagonistas da sua propria educacéo.

Ressalto que, ao colocar ‘‘protagonistas da sua propria educacao’’, nao estou querendo
dizer que as criancas ficavam ao leu em suas proprias vontades, pelo contrario, o professor e a
professora tém um papel fundamental para que as criangas se desenvolvam. Podemos perceber
a presenca da professora Alice, mesmo oculta, nas fotografias, a partir das atividades propostas

por ela. Ela ndo defendia a omissao do professor, pelo contrario,

Neste ponto encontramos o contraste dos dois sistemas. Num, a professora
estd em evidencia exagerada e noutro, ela desaparece. Nao optariamos por um
dos dois neste assunto, mas, sim, pela professora equilibrada e conhecedora
da crianga, que sabe quando deve e quando nao deve intervir’’ (Reis, I volume,
sem data, p. 38).
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Ou seja, a professora Alice Meirelles Reis (Il volume, sem data, p. 75), em sua
pedagogia, valoriza a presenca, a expressdo e a acdo infantil. Para isso, tinha-se alguns
principios fundamentais a serem seguidos ao planejar o trabalho no Jardim de Infancia, por
exemplo: o primeiro (1°) principio seria que a atividade natural da crianca deve ser aproveitada
na sua propria educacao; segundo (2°), o jogo como meio educativo; terceiro (3°), 0 programa
precisa partir do interesse da crianga; quarto (4°), o ambiente precisa ser preparado de uma
forma que desperte reacdo na crianga, e por Ultimo, no quinto principio (5°), as atividades
precisam ser centralizadas em torno do interesse das criangas.

O primeiro (1°) principio, segundo a professora Alice, sugere o aproveitamento das

atividades infantis,

A criang¢a normal, na época em que entra para o ‘‘Jardim’’, 4 anos mais ou
menos, esta no periodo dos interesses gerais, e tem atividade fisica e mental
incessante. [...] Essa atividade e essa curiosidade, favorecem o
desenvolvimento fisico e mental. Vemos assim, que a crianca possue forgas
latentes que auxiliam e sua educacgdo e sem 0 seu apoio nada conseguiremos
de eficiente no nosso trabalho de educar (Reis, 11 volume, sem data, p. 75).

Entdo, caberia aos profissionais aproveitar essa atividade natural das criangas, como um
meio, ndo como um fim, e a tornar educativa, sO assim 0 objetivo seria alcancado. Por
conseguinte, o segundo (2°) principio diz respeito ao uso do jogo como meio educativo, pois o
jogo ou o brinquedo é essencial para o desenvolvimento fisico, intelectual, moral, social e
emocional. Visto que, ‘‘o0 jogo ou o brinquedo ¢ a primeira manifestagao da atividade infantil’’
(Reis, Il volume, sem data, p. 75). Para a crianca, a necessidade de brincar é como e fosse a
mesma de dormir e comer, e é na brincadeira e nesses jogos que ela vai desenvolvendo suas
funcbes humanas.

O terceiro (3°) principio, de acordo (Reis, Il volume, sem data, p. 78), ““deve partir do
interesse infantil. Quando um problema gera interesse da crianca, ela procura resolvé-lo e,
espontaneamente, aplica a sua atencdo.’’. J& o quarto (4°) principio, destaca a organizacdo do
ambiente.

Por ultimo, o quinto (5°) principio, diz respeito as atividades de interesse que surgem
das criancas e o professor/a professora, ao ver esse interesse, constroi oportunidades educativas
com a finalidade das criancas encontrarem situacdes de aprendizagem. Assim, a professora
Alice tentou seguir esses principios ao planejar suas préaticas no Jardim de Infancia. Em suas
fotografias, podemos perceber que para a realizagdo desses principios, ela pensava nos

materiais, na sala e, principalmente, nos contextos de experiéncia, que ficardo mais explicitos
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na proxima secdo. Portanto, observamos que os principios levam em conta as criangas e seus
modos de vivenciar a infancia. Por isso, consideramos uma Pedagogia da infancia narrada pela

fotografia e pelos registros escritos complementares.

3.2. A educacdo das criangas em sua integralidade

O termo contextos de experiéncia se constitui como foco da organizacdo pedagogica na
Educacdo Infantil e possui varias dimensdes: tempo, espaco, materiais, relacdes, transicoes
(Silva e Almeida, 2024). Os pressupostos defendidos pelo Circulos de Culturas da Infancia
(CRIA) dizem que,

A acdo pedagdgica diz respeito aos modos de agir de profissionais da
Educacdo Infantil que, situados naquelas condicdes materiais e
historicas, promovem condi¢des sociais de desenvolvimento integral
dos bebés e criangas, bem como, de si mesmos e a aprendizagem de
situacdes do cotidiano (Silva; Almeida, 2024, p. 129).

Ao refletir sobre os pressupostos defendidos pelos Circulos de Culturas da Infancia
(CRIA), compreendo que a acao pedagogica, tal como apresentada por Silva e Almeida (2024),
vai além de métodos ou técnicas aplicadas mecanicamente no cotidiano da Educacéo Infantil.
Ela se configura como um modo de agir situado, ou seja, condicionado pelas realidades
historicas, sociais e materiais nas quais 0s(as) professores(as) estdo inseridos. Nesse sentido, a
pratica pedagdgica ndo é neutra, mas atravessada por contextos que moldam tanto o fazer
docente quanto as experiéncias vividas pelas criancas. E nesse sentido que entra 0s contextos
de experiéncia. Logo, ‘‘Criar contextos de experiéncia educativa, significa organizar lugares de
brincar, lugares que convidem a exploracédo e a imaginacdo”’ (Silva; Almeida, 2024, p. 131).

As fotografias da professora Alice Meirelles Reis, produzidas no contexto da Educacgéo
Infantil entre 1923 e 1935, podem ser compreendidas como registros sensiveis de contextos de
experiéncia vividos pelas criancas e educadoras da época. Ao observar essas imagens, é
possivel perceber que elas ndo apenas documentam momentos do cotidiano escolar, mas
revelam préticas pedagogicas marcadas por intencionalidade, afetividade e construcdo de
sentidos. Além disso, através do olhar da professora Alice, as fotografias assumem uma funcao
narrativa, pois resgatam gestos, expressdes, espacos e relagdes que compdem a tessitura da acdo

pedagdgica. Nessa perspectiva, 0s contextos de experiéncia ndo se limitam a eventos isolados,
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mas se apresentam como territorios de vivéncia e aprendizagem, nos quais o cotidiano €
ressignificado por meio da acdo da professora Alice.

A partir das fotografias da professora Alice, é possivel perceber que sua a¢do pedagogica
j& apresentava fundamentos alinhados ao que hoje o CRIA busca defender. Embora ela néo
utilizasse o termo ‘“contexto de experi€ncia”, ¢ notorio, pelas imagens, que havia uma
intencionalidade clara em seu planejamento, considerando elementos como o espago, 0S
materiais, as interacdes e 0s objetivos das atividades com as criangas. Esses contextos seréo
analisados com mais profundidade nas fotografias apresentadas nas proximas subsecdes. E
fundamental destacar que a professora Alice seguia um programa de atividades voltado a
satisfacdo das necessidades das criancas, o qual deveria contemplar dimensbes como a
educacgdo fisica, higiénica, intelectual, recreativa, artistica, moral, social, civica e religiosa
(Reis, Il volume, sem data). Nesse sentido, esse programa pode ser compreendido como 0 eixo
central da proposta pedagdgica, enquanto os ‘“contextos de experiéncia” se relacionariam as

atividades especificas desenvolvidas em cada uma dessas dimensdes.

3.2.1 Educacao Fisica

A seguir, analisaremos as fotografias que ilustram praticas relacionadas a educacao
fisica, evidenciando como essa dimensdo era explorada nos contextos vivenciados pelas
criancas da professora Alice. Para o programa de educacdo fisica, a professora Alice
incentivava as seguintes atividades educativas: ginastica recreativa, jogos organizados, jogos
livres, exercicios ritmicos e jardinagem.

De acordo a professora Alice, ‘‘os exercicios fisicos e higiénicos mantém a salde e
favorecem o funcionamento do sistema nervoso, do qual depende a atividade mental’’ (Reis, |l
volume, sem data, p. 89). Por exemplo, na imagem (17), podemos perceber criancas pequenas
em fileiras, com os bracos estendidos lateralmente, realizando movimentos coordenados sob
orientacdo, provavelmente de um adulto fora do quadro. Estdo descalcas e usam trajes
semelhantes, o que remete a ideia de uniformizacdo e ordem. Ja na imagem (18), observamos
também uma atividade em grupo, aparentemente, somente com meninas, mas sem a ideia de
uniformizacdo e ordem, parece mais uma brincadeira descontraida para alongar o corpo.
Contudo, percebemos algo em comum, ambas as atividades ocorreram no péatio externo da

instituicdo, prevalecendo a ideia de que todos 0s espacgos sdo importantes.
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Imagem 17: Citacdo visual literal. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Exercitando o corpo. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular
durante a viagem de campo ao Museu da Educacdo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; Sdo Paulo,
2025.

Imagem 18: Citacédo visual literal. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Balanca o corpo. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular
durante a viagem de campo ao Museu da Educago e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo,

2025.
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As imagens retratam a pratica de ginastica recreativa e exercicios ritmicos, como
previsto no programa de educacdo fisica da professora Alice. Observa-se uma intencéo
pedagdgica clara de promover a disciplina corporal, o ritmo coletivo e a expressdo motora da
crianca em espaco aberto, em contato com a natureza.

Sobre 0s jogos organizados e jogos livres, a proposta pedagdgica de Alice Meirelles
Reis valoriza profundamente o brincar como instrumento formativo. Em seus registros visuais
e escritos, destaca-se a presenca de diversos tipos de jogos, entre eles: jogos organizados: com
regras definidas, geralmente conduzidos por um adulto, favorecem a atencdo, a escuta e 0
respeito as normas; jogos com bolas: estimulam a coordenacdo motora ampla, o ritmo e o
trabalho em equipe; jogos sensoriais: exploram os sentidos, promovendo o desenvolvimento da
percepcdo e da sensibilidade tatil, visual e auditiva; jogos sociais: promovem o convivio, a
cooperacdo, a empatia e a construcdo de vinculos afetivos, jogos de correr: envolvem
movimento livre, gasto de energia e desenvolvimento fisico e os jogos livres: criados ou
escolhidos pelas proprias criangas, favorecem a imaginagédo, a autoria e a expressdo espontanea.

Essas préaticas, amplamente documentadas nas fotografias e nos registros da professora,
mostram que o espaco do brincar ndo se restringe a sala de aula. Os jogos podem ocorrer em
ambientes internos ou externos, patios, jardins, corredores, salas abertas, dependendo da

organizacdo didatica e da intencionalidade pedagdgica de quem ensina.

Imagem 19: Citacédo visual literal. Registro dlgltal de uma das fotograflas do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Jogo de bola. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular durante a
viagem de campo ao Museu da Educacdo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025.
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Imagem 20: Citacdo visual literal. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Jogos de mesa. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular durante
a viagem de campo ao Museu da Educacdo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; Sao Paulo, 2025.
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Imagem 21: Citacé&o visual literal. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Jogo livre. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular durante a
viagem de campo ao Museu da Educacdo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025.
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tro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Jogo de correr. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular durante
a viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025.
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Imagem 23: Citacédo visual literal. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Brincadeira livre. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular

durante a viagem de campo ao Museu da Educago e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo,
2025.
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Por conseguinte, temos o ‘‘contexto de experiéncia’’ de Jardinagem. ‘A jardinagem

também é uma atividade que favorece o desenvolvimento muscular’’ (Reis, II volume, sem
data, p. 91).

pe—
f

‘ , : 3
- » 7 ” - 4 'v“ . ‘

f)’:‘. ,,‘a ’ &= ' T

SR =

Imagem 24: Citacdo visual literal e montagem. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora

Alice Meirelles Reis. O milho. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular durante
a viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025.
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Essas trés imagens dizem bem o que € um contexto de experiéncia das criangas, pois,
transparece algo planejado, com escolha de espaco e tempo, e com a participacdo das criangas.
Na primeira imagem, as criangas aparecem plantando o milho. A segunda imagem mostra o
processo de cultivo, em que as criangas observam, cuidam e acompanham o desenvolvimento
das plantas. Na terceira imagem, as criancas estdo comendo o milho, momento de alegria,
partilha e realizacdo. O alimento deixa de ser algo distante e passa a ter significado afetivo e
historico, pois foi produzido por elas. Comer o milho que se plantou é celebrar o processo vivido
com O corpo inteiro, com 0s sentidos e com 0S outros.

Essa sequéncia de imagens demonstra uma concepcdo de infancia ativa, curiosa e
participativa. Nao se trata apenas de ensinar sobre o milho, mas de viver o milho, tocar, sentir
o0 cheiro da terra, esperar o tempo certo, colher com cuidado e saborear com prazer. Essas
fotografias revelam mais do que atividades agricolas, elas documentam uma pratica pedagdgica

que valoriza a experiéncia completa da crian¢a no processo de aprendizagem.

3.2.2 Educacao Intelectual

““A primeira condi¢do para o desenvolvimento intelectual, assim como para o
desenvolvimento fisico, é a liberdade de acdo. A crianca tendo liberdade, é levada pela
curiosidade, a investigar e a explorar o ambiente onde vive’’ (Reis, II volume, sem data, p. 94).
Portanto, para que o desenvolvimento intelectual aconteca, precisa-se dar liberdade para as
criancas fazerem as atividades, precisa-se de materiais e materialidade que dé condicGes
necessarias para que essa etapa seja desenvolvida, por exemplo, livros, gravuras, material para
trabalho manual e jogos educativos. Além disso, as atividades especificas para trabalhar a
educacdo intelectual precisa conter: exercicios sensoriais, linguagem, desenho, biblioteca,
contos, estudo da natureza e vida social, calculo e trabalhos manuais.

Para a professora Alice (Reis, Il volume, sem data) os exercicios sensoriais consistiriam
na oportunidade de observacao e experiéncia, basicamente, observar diferentes cores, formas,
dimensdes, tocar e ouvir, faz com que as criangas compare, julgue e raciocine, trabalhando
assim os sentidos. ‘‘O objetivo desses exercicios ndo é leva-la a aprender cores, com o fim
anico de conhece-las; a aprender formas e a conhecer diferentes volumes com o fim Unico de
adquirir conhecimentos, mas leva-la a comparar, a julgar e a raciocinar, portanto, a iniciar o
exercicio intelectual’” (Reis, II volume, sem data, p. 94). Como exemplo de uma atividade

sensorial, temos a seguinte fotografia, em que as criangas estdo manuseando tintas:
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Imagem 25: Citacao visual literal. Registro digital de uma das fdtografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Pinturas. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular durante a
viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025.

Segundo a professora Alice com relacdo as bibliotecas, ‘‘cada classe do Jardim de
Infancia deve ter uma biblioteca. Os livros serdo selecionados de acordo com o
desenvolvimento mental das criangas’’ (Reis, II, volume, sem data, p. 119). Ela pontua que
criangas bem pequenas ainda ndo devem ter propriamente livros, pois nesse periodo as criancgas
tocar, botar na boca, ou seja, desmancha-los. Por isso, se tinha livros de gravuras grandes,
coladas em folhas de papelao, todas do mesmo tamanho para imitar as folhas de um livro. “‘Os
livros de gravura desenvolvem o espirito de observacdo, estimula a linguagem e déo
oportunidade a aquisi¢ao do habito de concentrar a atencao e de conservar e respeitar o livro’’
(Reis, Il, volume, sem data, p. 119).

Nesta outra fotografia, ha algumas criancas na biblioteca. Nota-se concentracdo e um
espaco pensado para as criangas, com estante feitas para altura delas, além de mostrar a escolha
individual de titulos e diversidade de posturas, o que indica uma préatica pedagdgica que
promove o acesso livre ao material didatico, incentivando, talvez, o habito da leitura de forma

prazerosa e espontanea.



7

]

Imagem 26: Citacdo visual literal. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Biblioteca. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular durante a
viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025.

Nas imagens abaixo, podemos relaciona-las as atividades de estudos da natureza.

S

Imagem 27: Citacéo visual literal e montagem. Registro digital de duas das fotografis do acervo da professora
Alice Meirelles Reis. Animais. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular durante
a viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025.

A professora Alice pontua a importancia do estudo da natureza como parte essencial do
cotidiano educativo. Para ela, esse campo do conhecimento oferece ricas oportunidades de

desenvolvimento intelectual, na medida em que estimula a observagéo atenta, o contato direto
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com o ambiente, a realizacdo de experiéncias e o exercicio da imaginacéo e da criagcdo. Ao
explorar elementos naturais, as criangas ampliam sua curiosidade, formulam hipéteses e

desenvolvem um olhar investigativo sobre 0 mundo ao seu redor.
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Imagem 28: Citac&o visual literal. Reglstro dlgltal de uma das fotograflas do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Capinagem. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular durante a
viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025.

Nas 3 fotografias podemos notar o exercicio claro de observacéao cientifica da natureza
viva, foco, curiosidade e trabalho coletivo. Formacdes iniciais de método cientifico e respeito
a vida. Trabalho com a terra, cuidado com plantas e com os animais. Nas imagens (27),
observamos a interacdo criancas-animais, observando e provavelmente tecendo curiosidades
sobre eles.

Por conseguinte, temos as atividades sobre calculos. Trabalham-se, nesse tipo de
atividade, no¢des de quantidade, tamanho, forma e organizagdo, aspectos fundamentais para o
desenvolvimento do raciocinio légico-matematico. Como afirma Reis, ‘O calculo favorece o
desenvolvimento intelectual. Criancas de 3 e 4 anos ja teem noc¢do de calculo, ndo digo no
sentido de operacdes com numeros, mas experiéncias adquiridas com problemas concretos’’
(Reis, Il, volume, sem data, p. 132).

Nas duas fotografias analisadas abaixo, em primeiro momento as criancas aparecem
brincando com blocos de construgdo, o que favorece a percepc¢do de tamanhos, contagem de
unidades, equilibrio e organizacao espacial. Em outra imagem, observamos o uso da balanga, o
que introduz no¢des de peso, comparacao e quantidade. Atividades como essas envolvem o
corpo e os sentidos da crianga, permitindo que conceitos matematicos ganhem sentido a partir
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da vivéncia concreta. As criangas sdo visuais, portanto, ao trabalhar célculos com ela, séo
essenciais materiais e espacos que elas possam tocar, medir, experienciar, s6 assim elas vao dar

significado a essas vivéncias.
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Imagem 29: Citacao visual literal. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Blocos de construcdo. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular

durante a viagem de campo ao Museu da Educacdo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; Sdo Paulo,
2025.
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Imagem 30: Citacédo visual literal. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. A balanga. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular durante a
viagem de campo ao Museu da Educacdo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025.
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Na montagem héa duas fotografias, na fotografia de cima, ha um contexto de marcenaria.
J& na fotografia do plano inferior, podemos interpretar que as criangas estavam brincando
simbolicamente de casinha, mas também temos a presenca do trabalho manual com os objetos,
manipulagdo, lavar e estender.

O trabalho manual, segundo a professora Alice, seriam atividades que utilizam as maos.

““Podemos considerar como trabalho manual: a constru¢do com os blocos, a construgdo na

areia, a modelagem, a carpintaria, os arranjos da casa da boneca’’ (11 volume, sem data, p. 130).

Imagem 31 Cltagao visual literal e montagem. Registro digital de duas das fotograflas do acervo da professora
Alice Meirelles Reis. Trabalhos manuais. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo
celular durante a viagem de campo ao Museu da Educagdo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o
Paulo, 2025.
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3.2.3 Educacéao Higiénica

No segundo volume do album datilografado da professora Alice, ela pontua que com a
educacdo higiénica, os professores estardo contribuindo na formacdo de bons habitos
higiénicos. Assim como o0s exercicios fisicos, a educacdo higiénica também tem fator
fundamental para o desenvolvimento da salde das criancas. Por isso, a professora Alice
considera alguns momentos que podem estar desenvolvendo atividades importantes com
relacdo aos cuidados higiénicos, sendo esses momentos de atividades diarias; asseio pessoal e
lanche.

‘“A crianga devera colaborar na conservagao da higiene da classe, do recreio, das
instalagdes sanitarias, do material, aprendendo assim a cooperar para o bem estar no grupo’’
(Reis, 1l volume, sem data, p. 92). E nas atividades diarias que as criancas aprendem a deixar o
ambiente limpo para elas e para os outros. Essas praticas cotidianas contribuem para o
desenvolvimento do senso de responsabilidade, de pertencimento e de cuidado com o coletivo.
Ao participar ativamente da organizacdo e manutencdo dos espacos, a criangca comeca a
compreender que suas acOes impactam o bem-estar de todos, promovendo valores como

solidariedade, empatia e cooperacao.
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Imagem 32: Citagéo visual literal. Registo digital de duas das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Atividades higiénicas diérias I. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo
celular durante a viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o
Paulo, 2025.
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Imagem 33: Citacdo visual literal. Registro digital de duas das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Atividades higiénicas diarias Il. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do
dispositivo celular durante a viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda,
Eduarda; Sao Paulo, 2025.

Com relacdo as atividades de alimentagéo, a professora Alice pontua o seguinte: “‘A
crianca aprende a mastigar, a escolher um lanche sadio [...] Outros habitos ela adquirira durante
esta atividade, como: lavar as maos antes das refeicdes, a usar copo individual, toalha

individual’’ (Reis, 1l volume, sem data, p. 92).

Imagem 34: Citacdo visual literal e montagem. Reglstro digital de duas das fotograflas do acervo da professora
Alice Meirelles Reis. Contexto de alimentacdo na area interna. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a
partir do dispositivo celular durante a viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) — USP.
Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025.
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Imagem 35: Citacdo visual literal. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Contexto de alimentacdo na area externa. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do
dispositivo celular durante a viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda,
Eduarda; Sao Paulo, 2025.

Ao observarmos esses dois contextos de alimentacdo, podemos perceber o que ja foi
dito anteriormente no decorrer do texto, sobre a professora Alice atribuir importancia aos
diversos espacos da rotina na Educacéo Infantil. Podemos perceber também o cuidado com o
processo de alimentacdo, temos a presenca de toalhas de mesa, aventais nas criancas e a
presenca de jarros de flores. O zelo e o cuidado ao organizar os espagos sdo essenciais na
Educacdo Infantil, ou seja, o lugar precisa ser convidativo. Se muitas crian¢as, em suas casas,
vivenciam refeicbes em mesas organizadas e com afeto, por que nas creches ndo podemos
proporcionar a mesma qualidade de experiéncia? Garantir um ambiente acolhedor no momento
das refeicdes € também uma forma de cuidado, de construcdo de vinculos e de valorizacdo da
infancia.

Sobre as atividades de asseio pessoal, diz respeito ao cuidado com sua prépria higiene.
Para Reis, ‘‘a crianca aprendera a zelar pela conservacdo do seu vestuario, pela sua higiene,
aprendendo a usar lengo, a escova de dentes, o pente, a limpar as unhas’’ (Reis, II volume, sem
data, p. 92). J& na proxima fotografia podemos observar outra préatica de higiene, as criancas

escovando os dentes, com seus proprios copos e toalhas. Sera isso uma atividade rotineira?
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Imagem 36: Citacdo visual literal. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Contexto de escovagdo de dentes. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do
dispositivo celular durante a viagem de campo ao Museu da Educacéo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda,
Eduarda; Sao Paulo, 2025.

3.2.4 Educacdo Recreativa e Artistica

Uma das caracteristicas marcantes das criancas € 0 seu processo de imaginacdo. Nas
brincadeiras, em momentos 0ciosos as criangas imaginam, por exemplo, ao brincarem de
casinha, elas acabam dramatizando de forma espontanea. De acordo a professora Alice, ‘‘as
dramatizacGes espontaneas sao as que tem mais valor educativo. Nela as criancas tem liberdade
de expressao e desenvolvem a linguagem. A liberdade de expressdo da-lhes oportunidade para
exteriorizar seus sentimentos ¢ fazer observagdes pessoais’’ (Reis, II volume, sem data, p. 127).

Na imagem 37, temos um exemplo de dramatizacdo esponténea, 3 criangas brincando
de casinha, a que estd em pé, nitidamente, esta passando as roupas, outra estd sentada
costurando. Com relagdo ao que se acontecia nessa cena, ndo podemos declarar de forma
veridica, mas podemos criar hipOteses sobre o acontecido: ‘‘o que sera que elas estavam
imaginando?’’, ‘‘sera que estavam conversando entre elas?’’, por se tratar de uma brincadeira
espontanea, torna-se dificil até mesmo supor, mas, digamos que talvez elas estivessem

refletindo as praticas vividas em casa.
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Imagem 37: Citacdo visual literal. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Brincar de casinha. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular
durante a viagem de campo ao Museu da Educacdo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; Sdo Paulo,

2025.

3.2.5 Educacao Moral

Na educacdo moral, entrariam atividades voltadas para a educacdo social, educagédo
civica e religiosa. Essas atividades, segundo Reis, seriam construidas junto com as outras
atividades citadas anteriormente. ‘A educagdo moral ndo é como a intelectual ou fisica que se
faz aproveitando determinadas atividades. E um trabalho de todos os instantes, pois qualquer
atividade provoca na crianga uma determinada atitude’’ (Reis, II volume, sem data, p. 141).

Com relacdo a educacdo religiosa, ndo havia aulas de ensino tedrico da religido no
Jardim de Infancia da Escola Normal Caetano de Campos, assim como ndo havia aulas de
educacdo moral, pois, a moral é pratica e ndo teodrica. Basicamente, as atividades
proporcionadas no jardim de infancia ja seriam baseadas nos principios da religido, as
professoras tinham que orientar a crianca na pratica da vida cristd, fazer com que ela conheca
0 bem e queira pratica-la. Na préxima fotografia, podemos observar um pequeno altar para
adoracgéo e algumas criangas, provavelmente, rezando, visto que, as mdos estdo no gesto que

normalmente os cat6licos utilizam ao fazer uma oragéo.
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Imagem 38: Citacdo visual literal. Registro digital de uma das fotografias do acervo da professora Alice
Meirelles Reis. Oracdo. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo celular durante a
viagem de campo ao Museu da Educacdo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o Paulo, 2025.

3.3 Diversidade de contextos de experiéncia

A aprendizagem da crianca ocorre de maneira distinta da do adulto. Enquanto os adultos,
muitas vezes, aprendem por meio da razdo logica, da abstracdo e da resposta imediata para
determinados problemas, a crianca aprende pela experiéncia, pelo corpo, pela emocéo, pela
relacdo e, sobretudo, pela curiosidade que a move. O interesse infantil ndo é construido
artificialmente, ele emerge de situacGes que promovem a curiosidade, situaces que provocam
0 desejo de explorar. Por isso, 0 conhecimento ndo deve ser imposto, mas instigado, o que
significa valorizar o ato de perguntar, permitir que a crianca busque respostas, experimente,
erre, recomece, investigue e crie hipdteses sobre 0 mundo que a cerca. Em outras palavras, a

aprendizagem significativa acontece quando o educador ndo poda a curiosidade infantil, mas a
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nutre com escuta, liberdade e desafios. Por isso, a importéncia dos contextos de experiéncias

diversos, conforme orientagéo curricular para a Educacéo Infantil (Brasil, 2017).
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Imagem 39: Fotos montagem. Registro digital de vérias fotografis do acervo da professora Alice Meirelles
Reis. Diversos contextos de experiéncia. Fotografia digital de Eduarda Arruda Silva a partir do dispositivo
celular durante a viagem de campo ao Museu da Educagdo e do Brinquedo (MEB) — USP. Arruda, Eduarda; S&o

Paulo, 2025.
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A professora Alice 1& em 1920 ja tinha percebido a importancia de planejar diversos
contextos para o desenvolvimento da crianca. Na montagem anterior, podemos observar a
presenca de contextos de dramaturgia, leitura, construcdo, brincadeira livre e jardinagem. Ou
seja, naquele periodo ndo se discutia sobre o termo ‘‘contexto de experiéncia’’, mas ja tinha
profissionais como a professora Alice, que buscava uma Pedagogia inovadora, que pensava
espacos, materiais e praticas pensando no interesse das criancas e tendo a brincadeira como
base do desenvolvimento das criangas.

Nesse processo, 0 brincar assume papel central. Através da brincadeira, as criangas
elaboram sentidos, testam possibilidades, expressam emocdes, criam narrativas e estabelecem
relagdes com o outro e com o ambiente. Enfim, criam sentidos para os acontecimentos da sua
vida social (Silva, 2021).

Um dos motivos de querer analisar as fotografias da professora Alice, é porque essa
concepcdo esta profundamente presente nos fundamentos descritos em seus escritos e,
sobretudo, em suas fotografias. Ao registrar o cotidiano das criangas no Jardim de Infancia da
Escola Normal Caetano de Campos, Alice ndo apenas documentou praticas pedagogicas, mas
construiu uma narrativa visual que revela suas escolhas intencionais, sua escuta atenta e sua
valorizagdo da infancia como tempo de direito, expressao e descoberta. As imagens de seu
acervo, que foram cuidadosamente organizadas, pensadas e registradas, narram histérias de
criancas em acdo, interagindo com os espacos, com 0s materiais € entre si. Revelam também os
modos de atuacdo da professora, sua concepcdo de ambiente educativo, de protagonismo
infantil e de mediacdo sensivel, que considera a criangca um ser importante. ‘‘N&o apenas 0s
educadores produzem documentagdo, mas também as criancas o fazem como forma de construir
memoria de suas experiéncias e apropriar-se de seu processo de aprendizagem’’ (Marques,
2015, p. 5).

Como discutido anteriormente, a fotografia € documento, memdria e narrativa. Ela
carrega em si marcas e historias subjetivas e também explicitas. Quando utilizada como
instrumento de documentacdo pedagogica, permite resgatar trajetorias, refletir sobre praticas e
reconhecer o valor das experiéncias cotidianas. No caso da professora Alice Meirelles Reis,
suas fotografias sdo mais do que registros, sdo manifestacdes de uma pratica pedagdgica,
alinhada aos ideais que sdo defendidos pela Pedagogia da Infancia, que é a valorizacdo do
brincar como caminho para o conhecimento. Suas fotografias nos permitem compreender 0s
fundamentos que ela ndo apenas registrou, mas viveu com as criangas, em contextos reais e

significativos.
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Portanto, falar sobre a diversidade de contextos de experiéncias na Educacédo Infantil é
também recuperar a memoria de educadoras como Alice, que ja defendiam, com suas
fotografias e suas agdes, uma pedagogia que respeita a infancia em sua inteireza. Ao olharmos
para suas fotografias, ndo vemos apenas criancas brincando; vemos um projeto de educacédo

necessario, com intencionalidade, sensibilidade.
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CLICK: FOTOGRAFIA COMO NARRATIVA: IMPLICACOES PARA A
EDUCACAO INFANTIL HOJE

Imagem 40: Fotos montagem. A turma da fumaca. Registro digital de Milena de Sousa Brito (2023).

Durante o processo de pesquisa, buscamos evidenciar o papel da fotografia como
narrativa pedagogica da Educacéo Infantil. A partir da anélise de fotografias da professora Alice
Meirelles Reis no inicio dos anos vinte, tornou-se possivel compreender como 0s registros
fotograficos extrapolam a funcdo estética e assume-se como um registro de préticas que
testemunham a histéria da educacédo infantil naquele contexto. As fotografias produzidas pela
professora Alice entre 1923 e 1935 narram préaticas educativas comprometidas com a escuta, a
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autonomia e o protagonismo infantil, revelando uma concepgdo de infancia sensivel, ativa e
respeitada.

O Observatério da Infancia e Educacdo Infantil tem buscado através das narrativas,
recuperar o sentido da fotografia como narrativa do cotidiano vivido pelas criangas e
professores/as na Educacdo Infantil. Essa prética, articulada a narrativa escrita, complementa e
revela principios das préaticas pedagdgicas e sobre a acdo das criangas. A fotografia, enquanto
memoria, resgata experiéncias e afetos que muitas vezes escapam a linguagem escrita. Como
documentacdo, sistematiza préaticas pedagdgicas, revelando intencionalidades e trajetérias. E
como narrativa, permite que as experiéncias infantis e docentes sejam contadas, revividas e
reinterpretadas, atribuindo sentido ao cotidiano escolar. Nesse sentido, o ato de fotografar
criangas no contexto da Educacgdo Infantil configura-se como um compromisso ético com a
construcdo da memoria coletiva, com a valorizagdo das culturas infantis, com a construcao de
identidades das criancas e com a autoria docente.

Ao longo da pesquisa, constatou-se que praticas educativas registradas visualmente
contribuem n&do apenas para o planejamento pedagogico, como também para o reconhecimento
das criancas como sujeitos de direitos e produtores de cultura. As fotografias analisadas tornam
visiveis aspectos, muitas vezes negligenciados, pelas formas tradicionais de registro, refor¢cando
a importancia de mdaltiplas linguagens no processo educativo. Assim, a fotografia como
narrativa pedagdgica apresenta-se como uma possibilidade potente para a reflexao critica sobre
a préatica docente, para a valorizacdo da diversidade das infancias e para a constru¢do de uma
pedagogia que respeita e valoriza o cotidiano escolar. A experiéncia investigativa aqui
desenvolvida reafirma a necessidade de registros que assegurem o direito das criancas a
memoria, a visibilidade e a escuta atenta de suas vivéncias escolares.

Na introducdo desta pesquisa, foram langadas algumas perguntas orientadoras: O que as
fotografias narram sobre a Educacdo Infantil? O que narram sobre as praticas da professora
Alice? Podemos compreender a acdo pedagdgica por meio de fotografias? Ao concluir este
percurso investigativo, é possivel afirmar que, tanto as imagens e a analise dessas imagens,
quanto as reflexdes teoricas suscitadas, revelam que a pratica pedagodgica da professora Alice
Reis pode ser conhecida, em parte, por nds, pela leitura fotografica.

Utilizando as fotografias de minha trajetoria pessoal como referéncia, nota-se um
cenario de Educacdo Infantil marcado pela auséncia de registros significativos, onde a meméria
das vivéncias escolares se restringe a momentos festivos ou ensaiados, sem expressdo da
identidade das criancas e sem autoria docente. Trata-se de uma Educacg&o Infantil sem memoria,

sem escuta das infancias e sem documentacdo do cotidiano real vivido. Em contrapartida, ao
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analisar o acervo fotografico da professora Alice Meirelles Reis, observa-se um outro
paradigma. Suas imagens sao registros que transmitem intencionalidade pedagogica, cuidado
estético e respeito pelas experiéncias infantis. As fotografias revelam criangas em acéo, em
contato com 0s materiais, COm 0S espagos e umas com as outras. Mostram o brincar como eixo
central da aprendizagem e evidenciam uma pratica educativa que reconhece a crianga como
sujeito ativo.

Isso nos faz questionar: Quais criangas e infancias tém sido visibilizadas por meio da
narrativa na escola? Concordamos com o socidlogo brasileiro, José de Souza Martins (2022),
que a fotografia revela relagdes sociais e traz indicios de como as pessoas pensam essas
relagbes. O contexto histdrico vivenciado pela professora Alice Reis com criancas de classe
média alta em S&o Paulo nos provoca a pensar porque das resisténcias de considerar a fotografia
e outras narrativas escritas no contexto da escola pablica popular, ainda hoje. As fotografias
analisadas narram acdes da professora no sentido de organizar contextos artisticos e
expressivos, pelos quais as criancas aparecem sempre agindo em pequenos grupos, explorando,
brincando e produzindo culturas. Narram uma preocupacdo com a diversidade de contextos e o
desenvolvimento integral das criancas.

Nas fotografias presentes na imagem 40, da autora Milena de Sousa Brito®, podemos
notar implicacdes do uso da fotografia como narrativa para a Educacdo Infantil hoje. Nessas
fotografias, Milena buscar registrar as criangas e suas acdes com relacdo ao desconhecido,
sendo possivel perceber que elas participam e interagem com o contexto que foi produzido pela
professora a partir do interesse delas. Constituindo uma pedagogia da infancia, tendo as criancas
como protagonistas da acao.

Este trabalho permite concluir que é possivel compreender a acdo pedagogica por meio
das fotografias, desde que elas sejam utilizadas como instrumento de escuta, reflexdo, analise,
planejamento de acdes com as criangas. O olhar da professora Alice transforma o ato de
fotografar em um gesto pedagdgico, capaz de documentar a historia das infancias e, ao mesmo
tempo, construir narrativas que dignificam e tornam visiveis os cotidianos escolares. Nesse
sentido, traz indicios de uma pedagogia que acolhe e respeita as infancias das criancas, como
modo de brincar, explorar e se expressar. Essa pedagogia pode inspirar, ainda hoje, praticas
contextualizadas contra a padronizacdo do que as criancas fazem e dizem, com uso de apostilas,

livros didaticos e tarefas prontas (Silva; Almeida, 2024).

® As fotografias foram produzidas no Observatério da Infancia e Educacéo Infantil, no ambito do projeto de
Residéncia Pedagdgica, desenvolvido em uma Escola Municipal De Educagdo Infantil de Guanambi, com uma
turma de crianca de 3 anos de idade, no ano de 2023.
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Por fim, finalizo dizendo que meu processo na graduacdo em Pedagogia me levantou
muitas indagacdes sobre o meu papel como futura pedagoga. Eu finalizo o curso com 0 mesmo
pensamento que finalizo essa pesquisa. De que precisamos sempre recordar da nossa crianca
interior ao planejar as atividades, aquela que brincava, que inventava mundos no quintal, que
se emocionava com as pequenas coisas. Que a exemplo da professora Alice Meirelles Reis, nos
dediquemos aos estudos sobre as infancias, mas sem esquecer de documentar e narrar, com

sensibilidade, os cotidianos das criangas na escola.
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