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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar os principais desafios e perspectivas
enfrentados no processo de alfabetizacdo e letramento de criancas do 2° ano do
ensino fundamental, sob a percepcéo de professoras atuantes em trés escolas dos
municipios de Barreiras-Ba, Catolandia-Ba e Sao Desidério-Ba. A pesquisa foi de
abordagem qualitativa, por meio de estudo bibliografico e pesquisa de campo,
realizada em trés escolas publicas dos municipios: Catolandia-BA, Sao Desidério-BA
e Barreiras-BA. A pesquisa partiu da seguinte pergunta: quais os principais desafios
e perspectivas enfrentados do processo de alfabetizacdo e letramento de criancas do
2° ano do ensino fundamental, sob a percepcédo de professoras atuantes em trés
escolas dos municipios de Barreiras-Ba, Catolandia-Ba e Sao Desidério-Ba? A
pesquisa foi realizada por meio de questionario e teve com participantes do estudo
professoras atuantes em turmas do 2° ano do Ensino Fundamental. A fundamentacéo
tedrica inclui autores consagrados como Arroyo (2025), Freire (1996), Libaneo (2013),
Ferreiro e Teberosky (1985), Soares (2017), que defendem uma visdo ampliada sobre
0 processo de alfabetizacdo e letramento, bem como a atuacdo e formacao do
professor como mediador de praticas pedagogicas significativas. A pesquisa também
foi fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional — LDB (1996),
na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), dentre outros. Os dados da
pesquisa revelaram iniciativas positivas por parte das professoras, mas também
evidenciaram desafios que precisam ser superados, tais como: salas super lotadas,
caréncia de recursos didaticos e infraestrutura, baixa participacdo da familia, falta de
formacdo continuada, além do impacto das descontinuidades de politicas publicas.

Palavras-chave: Professor alfabetizador. Alfabetizacdo. Letramento. Desafios.
Formacéao continuada.



ABSTRACT

This study aims to analyze the main constraints and perspectives involved in the
literacy and early reading process of 2° grade elementary school children, based on
the perceptions of teachers working in three schools located in the municipalities of
Barreiras (BA), Catolandia (BA), and Sao Desidério (BA). The research employed a
qualitative approach, combining a bibliographic study with fieldwork conducted in three
public schools located in the municipalities of Catolandia (BA), S&o Desidério (BA),
and Barreiras (BA). The research was guided by the following question: What are the
main difficulties and perspectives involved in the literacy and early reading process of
2° grade elementary school children, based on the perceptions of teachers working in
three schools in the municipalities of Barreiras (BA), Catolandia (BA), and S&o
Desidério (BA)? The research was conducted through a questionnaire and involved
teachers working with 2° grade elementary school classes. The theoretical framework
includes established authors such as Arroyo (2025), Freire (1996), Libaneo (2013),
Ferreiro and Teberosky (1985), and Soares (2017), who advocate a broadened
understanding of the literacy and early reading process, as well as the role and
professional preparation of the teacher as a mediator of meaningful pedagogical
practices.The study was also grounded in the National Education Guidelines and
Framework Law (LDB, 1996), the National Common Core Curriculum (BNCC, 2017),
and other official documents.The research data revealed positive initiatives on the part
of the teachers, but also highlighted issues that need to be addressed, such as
overcrowded classrooms, shortages of didactic resources and infrastructure, low
family involvement, lack of continuing professional development, and the impact of
discontinuities in public policies.

Keywords: Literacy teacher. Literacy. Reading and writing skills. Challenges.
Continuing education.
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INTRODUCAO

A alfabetizacgdo constitui um processo fundamental para o desenvolvimento das
criancas, pois representa a base sobre a qual se estruturam aprendizagens
posteriores. Conforme estabelece a Constituicdo Federal de 1988, a educacéo é
direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida com a
colaboracédo da sociedade (Brasil, 1988). Nessa perspectiva, a alfabetizacao deve ser
compreendida como um esforco coletivo e essencial a formagéao cidada.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reforca essa centralidade ao
definir que, nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve
priorizar a alfabetizacdo, garantindo condi¢cdes para que os alunos se apropriem do
sistema de escrita alfabética e desenvolvam habilidades de leitura e escrita (Brasil,
2018). Essa diretriz evidencia a importancia do trabalho do professor alfabetizador,
especialmente em contextos nos quais os desafios sociais impactam a aprendizagem.

Magda Soares (2017), amplia essa discusséo ao afirmar que alfabetizar ndo se
limita ao dominio da escrita, mas envolve também o letramento, entendendo-o como
0 uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais. Tal abordagem destaca
a complexidade da atuacdo docente, que exige estratégias diversificadas e
sensibilidade diante das necessidades individuais dos alunos.

A escolha desta temética busca compreender as dificuldades enfrentadas pelas
professoras alfabetizadoras em seu cotidiano de sala de aula e refletir sobre os
desafios de aprendizagem mais recorrentes na educacao publica. Ao investigar esses
aspectos, pretende-se identificar métodos e estratégias que contribuam para superar
0s obstaculos presentes no processo de alfabetizacao.

Diante disso, a pesquisa se justifica ndo apenas por motivos académicos e
profissionais, mas também por experiéncias vivenciadas no exercicio da docéncia.
Compreender o papel do professor alfabetizador e os desafios que o acompanham
possibilita pensar em caminhos que favorecam uma alfabetizacéo de qualidade e o
desenvolvimento pleno dos educandos. Destaca- se, ainda a relevancia da formacao
continuada e a capacidade de reinvencdo docente, elementos fundamentais para
promover o pensamento critico e reflexivo das criangcas em processo de alfabetizagéo.

Com base nisso, o trabalho trata dos desafios e perspectivas docentes no
processo de alfabetizacdo de criancas do 2° ano do ensino fundamental, com a

seguinte pergunta de pesquisa: quais 0s principais desafios e perspectivas
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enfrentados no processo de alfabetizacdo e letramento de criancas do 2° ano do
ensino fundamental, sob a percepcédo de professoras atuantes em trés escolas dos
municipios de Barreiras-Ba, Catolandia-Ba e S&o Desidério-Ba? Diante disso, 0
objetivo geral consiste em analisar os principais desafios e perspectivas enfrentados
no processo de alfabetizacdo e letramento de criancas do 2° ano do ensino
fundamental, sob a percepcdo de professoras atuantes em trés escolas dos
municipios de Barreiras-Ba, Catolandia-Ba e Sao Desidério-Ba.

Para tanto, estabeleceram-se como objetivos especificos: refletir sobre as
concepcOes de alfabetizacdo e letramento, do professor alfabetizador no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita na alfabetizacdo e a formacédo de professor;
descrever a perspectiva das docentes participantes da pesquisa sobre questdes
relacionadas ao processo de alfabetizacdo e docéncia no 2° ano do ensino
fundamental e analisar o olhar das docentes participantes da pesquisa, quanto aos
desafios e perspectivas enfrentados no processo de alfabetizacéo e letramento, no 2°
ano do ensino fundamental e suas implicacfes para a pratica pedagdgica.

O trabalho esta organizado em trés partes. Na primeira, € apresentado o
referencial tedrico, aborda sobre alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do
ensino fundamental, o professor alfabetizador no processo de aprendizagem da
leitura, a importancia da formacdo continuada e da atualizacdo profissional dos
professores alfabetizadores.

A segunda trata da metodologia, incluindo os tipos de pesquisa, a abordagem,
l6cus, participantes, instrumento de coleta de dados e procedimentos de analise dos
dados. A terceira, por sua vez, traz a analise e organizacao dos dados da pesquisa,
e, por fim, as consideracdes finais com ponderacdes da pesquisadora, diante do

objetivo e problema da pesquisa, que conduziram a investigacao.
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CAPITULO |

1 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo sera apresentada discussao tedrica que da suporte a tematica

tratada neste trabalho e que fundamenta as concepc¢des que contextualizam o estudo.

1.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A alfabetizacdo, conforme Soares (2017), envolve ndo apenas o dominio do
codigo escrito, mas também a capacidade de o utilizar em préticas sociais, em um
movimento que denomina de alfabetizar letrando. O conceito de letramento, nesse
sentido, amplia a compreensao de alfabetizacdo, incluindo o uso competente da
leitura e da escrita em diferentes contextos sociais. A BNCC (Brasil, 2017) reforgca
esse entendimento ao propor que a alfabetizacao seja consolidada até o final do 2°ano
do Ensino Fundamental.

Apesar dos avancos legais e pedagdgicos, conforme apontam os dados do
INEP (2021), mais da metade das criangas brasileiras ndo alcangam niveis
satisfatérios de alfabetizac@o, revelando desafios estruturais que ultrapassam a
dimensao metodoldgica e atingem aspectos sociais, culturais e econémicos.

Desse modo, a alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental constitui
uma das etapas mais significativas na trajetéria escolar da crianca. Embora a
educacao infantil ndo tenha como foco principal a alfabetizacdo formal, ela é essencial
para a preparacdo desse processo, pois estabelece as bases cognitivas,
fundamentais para que a crianga desenvolva com sucesso a leitura e a escrita.

Nesse periodo, a crianga desenvolve habilidades fundamentais como a
oralidade, a escuta ativa, a convivéncia social e os valores éticos. Contudo, ao
ingressar no ensino fundamental, a crianga se depara com o desafio de compreender
o sistema de escrita, 0 que exige ndo apenas o dominio técnico da leitura e da escrita,
mas também o desenvolvimento de competéncias cognitivas, motoras e

socioemocionais. De acordo alguns documentos, a exemplo da BNCC:
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A expresséao educagao “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década de 1980,
expressava o0 entendimento de que a Educacéo Infantil era uma etapa
anterior, independente e preparatéria para a escolarizagdo, que so teria seu
comecgo no Ensino Fundamental. Situava-se, portanto, fora da educacéo
formal (Brasil, 2017, p.36).

Essa visdo era muito comum na década de 80, visto que a crianga s6 comecava
a aprender efetivamente no ensino fundamental. Portanto, a Educacéao Infantil ndo era
considerada uma etapa real do processo educativo, mas uma fase de preparacao para
0s anos iniciais do ensino fundamental No entanto, essa ideia mudou e a Educacéo
Infantil passou a ser reconhecida como uma etapa mais ampla e fundamental para o
desenvolvimento da crianga, com seus proprios objetivos e aprendizados importantes,

nao sendo considerada apenas uma preparacao futura da crianca.

1.2 O PROFESSOR ALFABETIZADOR NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

O professor alfabetizador € peca-chave no processo de ensino e
aprendizagem. Conforme destaca Freire (1996) ensinar exige dialogo, esperanca e
compromisso ético com os educandos, enquanto Libaneo (2013) aponta a
necessidade de o docente refletir criticamente sobre sua préatica para tomada de
decisbes fundamentais na docéncia. Oliveira (2010), por sua vez, salienta que o
professor alfabetizador deve se reinventar constantemente, elaborando estratégias
gue tornem a aprendizagem significativa, mesmo em contextos de adversidade.

Conforme estabelece a BNCC (2017), todas as criancas devem estar
alfabetizadas até o final do segundo ano, o que gera pressao sobre o professor
alfabetizador, muitas vezes, sem que |lhe sejam dadas as condi¢cbes de trabalho
adequadas, como formacao continuada de qualidade, infraestrutura e apoio escolar.

Cabe destacar que alfabetizar implica formar sujeitos criticos, capazes de
interagir com os textos e compreender seus significados. Sendo assim, Soares (2017),
discute sobre praticas pedagdgicas que reduzem a alfabetizacdo a tarefas mecénicas
de leitura e escrita, ignorando o papel da linguagem enquanto pratica social. Nesse
sentido, o trabalho do professor nos anos iniciais do ensino fundamental deve
contemplar aspectos linguisticos, cognitivos e socioemocionais, promovendo uma
alfabetizacdo verdadeiramente emancipadora. (Soares, 2017, p.18) salienta que:

A alfabetizagdo é um processo de representacao de grafema em fonema, e

vice versa, mas também €& um processo de compreensao/expressao de
significados por meio de codigo escrito. Nao se considera “alfabetizada” uma
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pessoa que fosse apenas capaz de decodificar simbolos visuais em simbolo
sonoro, “lendo” por exemplo, silabas ou palavras isoladas como também néo
se consideraria alfabetizada uma pessoa incapaz de por exemplo, usar
adequadamente o sistema ortografico de lingua ao expressar por meio
escrito.

De acordo com a concepcdo da autora, especialmente nas publicacdes de
2017, alfabetizar ndo se limita a decodificacdo de letras e sons, mas envolve a
formacdo de leitores e escritores capazes de atribuir sentido ao que leem e produzem.
Nessa perspectiva, a autora nos provoca para uma revisdo das praticas que tratam a
alfabetizacdo de maneira automatizada, desconsiderando a linguagem em sua
dimensé&o social, cultural e significativa.

Um dos principais desafios enfrentados pelos educadores nessa etapa € a
diversidade nos ritmos de aprendizagem. Cada crianca inicia o processo de
alfabetizacdo com vivéncias distintas, conforme seu contexto familiar, social e cultural.
Algumas ja tiveram contato prévio com letras e sons, enquanto outras ainda
desenvolvem habilidades béasicas. Essa diversidade exige do professor uma postura
sensivel e flexivel, capaz de criar estratégias que respeitem o tempo e as
necessidades individuais de cada aluno.

Além disso, o desenvolvimento da coordenacgédo motora fina é essencial para a
escrita pois a crian¢a ainda esta desenvolvendo certas habilidades. Muitas criancas
tém clareza sobre o que desejam expressar, mas enfrentam dificuldades ao tentar
registrar suas ideias graficamente. A alfabetizacdo, portanto, ndo deve ser encarada
COmO um processo automatico, mas como uma constru¢do que envolve multiplas
dimensdes do desenvolvimento infantil.

Outro ponto crucial é a continuidade entre a educacao infantil e o ensino
fundamental. A transicdo entre essas etapas precisa ser conduzida com cuidado,
preservando o ambiente ludico e afetivo, de modo que favorega a aprendizagem.
Quando essa passagem ocorre de forma inadequada, com a introducdo de métodos
rigidos e descontextualizados, pode provocar inseguranca e desmotivagao,
comprometendo o engajamento da crianga com o processo de alfabetizacdo. A esse
respeito:

O problema de qualidade da alfabetizacdo enfrentada através de propostas
de intervencdo que visem atuar sobre esses fatores, como mudancas
curriculares; substituicdo de métodos de alfabetizagcdo em uso de outras
alternativas metodolégicas; a atribuicdo, ao sistema escolar, de diversos
servigos que enfrenta os fatores extraescolares - alimentagéo, atendimento a

salde, a higiene etc., distribuicdo de material didatico as escolas, programas
de formacéo e aperfeicoamento de alfabetizadores etc. (Soares, 2017, p.53)



15

Diante do que é apresentado, é importante destacar que a formacéo docente
também se apresenta como um fator determinante no processo de alfabetizacdo da
crianca. Alfabetizar exige conhecimento aprofundado sobre os processos de aquisi¢ao
da linguagem escrita, dominio de metodologias eficientes e capacidade de aplicar
avaliacdes diagnosticas que orientem a pratica pedagogica. A formacéo continuada
torna-se, portanto, essencial para que o0 educador atue com competéncia,
sensibilidade e responsabilidade diante dos desafios da sala de aula.

E igualmente importante considerar a influéncia do contexto familiar e social
das criancas no processo de alfabetizacdo. Criancas que vivem em ambientes com
pouco estimulo a leitura, ou enfrentam dificuldades socioeconémicas, podem
encontrar obstaculos adicionais nesse percurso. Nesse cenario, a escola deve
funcionar como espago compensatoério, oferecendo vivéncias significativas de leitura,
escrita e didlogo, ampliando o repertério linguistico e cultural dos alunos.

A alfabetizacdo nos anos iniciais, portanto, € muito mais do que ensinar a ler e
escrever. E um processo complexo que exige envolvimento, conhecimento e
compromisso por parte dos educadores, das familias e da sociedade. E por meio dela
gue a crianca comecga a construir sua autonomia, seu pensamento critico e sua

capacidade de participar ativamente da sociedade como um todo.

1.3 APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA NA ALFABETIZACAO
BRASILEIRA, RETOMANDO A HISTORIA

A histéria da alfabetizacdo brasileira, segundo Oliveira-Mendes (2024), é
marcada por disputas em torno de métodos, que hora privilegiam abordagens
sintéticas, ora analiticas. Entretanto, reduzir a alfabetizacdo a um método Unico
significa ignorar a complexidade do processo de apropriacdo da lingua escrita. Morais
(2012) reforca a importancia da diversificacdo metodologica, com estratégias para
atender a heterogeneidade das criancas, nas salas de aula.

Outros desafios incluem a escassez de recursos pedagogicos, a falta de
infraestrutura escolar, as condi¢cdes socioeconémicas adversas enfrentadas por
muitas familias e a baixa participagédo parental no acompanhamento da vida escolar.
A pandemia da Covid-19 agravou esse quadro, evidenciando desigualdades de
acesso a tecnologia e ampliando as lacunas existentes na aprendizagem (Oliveira-
mendes, 2024).
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Sabe-se que o0 ensino da lingua portuguesa passou por grandes
transformacdes, ao longo da histéria. Com isso, o significado de ler e escrever sofreu
algumas mudancas, por isso € fundamental que os contetdos e a forma de ensino
estdo diretamente ligados ao contexto histérico social de cada época, bem como as
experiencias das pessoas envolvidas nessa pratica. Como afirma Soares (2017.p.15)
“a historia da alfabetizagdo € uma histéria de mudancas método em método, conforme
a tendéncia do momento”.

Em meados da década de 1970, acreditava-se que a escolha do método de
ensino era a solugao para o insucesso na alfabetizacéo (Soares, 2017). No Brasil, as
pesquisas realizadas nessa area concentravam-se em avaliar a eficacia dos diferentes
métodos, classificados como sintéticos alfabético, silabico, fonico, analiticos e
palavracdo. Esses métodos se concretizavam a partir de concepcdes pedagodgicas
mais amplas, que orientavam a selecao dos contetdos especificos da lingua a serem
ensinados as criancas, no processo de aprendizagem da escrita alfabética (Frade,
2007). Entende-se, portanto, que tais escolhas eram influenciadas por disputas e
conflitos de ordem epistemoldgica, politica e ideoldgica.

Nessa perspectiva, o professor alfabetizador desempenha um papel crucial na
formacdo das criancas, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois
€ ele quem conduz os alunos na aquisi¢éo da leitura e da escrita, habilidades bésicas
para o desenvolvimento do pensamento, da autonomia e da insercdo social da
crianca. Sua atuacdo nao se restringe a transmissao de contetdos, mas envolve uma
pratica pedagdgica intencional, reflexiva e adaptada as necessidades individuais de
cada estudante, no que se refere ao processo de alfabetizacao.

Alfabetizar, conforme Soares (2004, p. 17), “é ensinar a dominar o sistema
alfabético de escrita, mas também é necessario letrar, ou seja, inserir o aluno em
praticas sociais de leitura e escrita significativas”. Nesse sentido, o professor nao
apenas ensina letras e silabas, mas constréi pontes entre 0 mundo da linguagem
escrita e o cotidiano da crianca, permitindo que ela compreenda o verdadeiro
significado de aprender a ler e escrever.

No entanto, essa tarefa € repleta de desafios, principalmente nas escolas
publicas, onde o professor frequentemente lida com turmas heterogéneas, com
dificuldades de aprendizagem, baixa participacdo familiar e escassez de recursos

pedagogicos. Segundo Oliveira (2010, p. 34), “o professor alfabetizador, nesse
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contexto, € chamado a se reinventar constantemente, criando estratégias que
dialoguem com a realidade de seus alunos e que tornem a aprendizagem possivel”.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que todas as criancas
devem estar alfabetizadas até o final do 2° ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2017).
Isso coloca sobre o professor alfabetizador uma grande responsabilidade e presséo,
sem que, muitas vezes, as condi¢cbes de trabalho como infraestrutura, formacéo
continuada e apoio institucional estejam plenamente garantidas. Assim, o sucesso do
processo de alfabetizacdo depende ndo apenas da acgéo individual do docente, mas
também de politicas publicas comprometidas com a equidade e a qualidade da

educacao.

1.4 RECURSOS PEDAGOGICOS E MATERIAIS DIDATICOS

A qualidade da educacao publica demanda recursos pedagogicos e materiais
didaticos adequados. A falta ou escassez destes afeta diretamente o processo de
ensino e aprendizagem, comprometendo a efetividade das politicas educacionais
previstas na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB n° 9.394/1996), que asseguram o direito a uma educac¢éo de qualidade
para todos. Quando as escolas ndo dispéem de infraestrutura basica, materiais de
apoio e tecnologias educativas necessarias, o trabalho docente torna-se limitado e a
aprendizagem dos estudantes é prejudicada, demonstrando a desigualdade de
oportunidades educacionais.

Estamos vivendo tempos de desmonte do Estado de direitos humanos,
tempos de desmonte do direito a educacdo. O que se presencia é a
precarizacdo das escolas, a desvalorizacdo dos profissionais da educagéo e

o descuido com as condigfes materiais e pedagdgicos que garantem o
trabalho educativo (Arroyo, 2025, p. 7).

Diante do que aponta o autor, a reflexado revela que a falta de recursos € o
resultado um de um processo politico de desmonte do Estado e de enfraquecimento
das politicas publicas voltadas a educacéo. O autor alerta para o perigo de transformar
um direito universal em um privilégio, restrito aqueles que possuem melhores

condi¢cbes socioecondmica.
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Dessa forma, compreender a falta de recursos pedagogicos, na visdo de Arroyo
(2025), é reconhecer que a auséncia de investimentos publicos compromete a fungéo
social da escola e reforca as desigualdades histéricas. Sendo necessario, portanto,
que as politicas educacionais priorizem o financiamento adequado, a valorizagédo
docente e a garantia de condi¢cdes dignas de trabalho e aprendizagem. Somente

assim sera possivel consolidar uma educacao democratica, inclusiva e comprometida.

1.5 ENSINAR EXIGE SUPERAGAO: REFLEXAO SOBRE PRATICAS E
OBSTACULOS EDUCACIONAIS

A educacéo contemporanea busca, cada vez mais, promover experiéncias de
aprendizagem que sejam significativas, inclusivas e estimulantes. Nesse contexto, 0s
recursos didaticos desempenham um papel crucial ao auxiliar professores e
estudantes na constru¢cdo do conhecimento. No entanto, apesar de seu potencial
transformador, o uso desses recursos enfrenta uma série de desafios que
comprometem sua eficacia, em diversos ambientes escolares.

Ensinar exige compreender que a educagcdo é um processo permanente.
Ensinar exige reconhecer que a educacdo € ideoldgica. Ensinar exige
disponibilidade para o didlogo. Ensinar exige querer bem aos educandos.

Ensinar exige lutar contra os obstaculos. Ensinar exige alegria e esperancga.
Ensinar exige convicgdo de que a mudanca é possivel (Freire, 1996, p. 65).

Diante do que menciona o autor, sobre as exigéncias do ensino, a limitacao de
acesso, a falta de formacdo adequada dos educadores, os custos envolvidos e a
necessidade de adaptacdo as diferentes realidades dos alunos sdo questbes que
exigem reflexdo e solucbes praticas para garantir uma educacdo de qualidade e
equitativa as pessoas.

E importante mencionar, que o uso eficaz de recursos didaticos enfrenta
barreiras significativas no cotidiano escolar. Primeiramente, a falta de acesso a
materiais pedagogicos, especialmente em contextos socioecondmicos vulneraveis,
limita as possibilidades de aplicacdo de estratégias diversificadas no ensino. Essa
caréncia afeta diretamente a qualidade da educacédo, tornando dificil oferecer
experiéncias de aprendizagem significativas para os alunos. Outro fator relevante € a

capacitacdo dos docentes. Muitos professores ndo recebem formacgéo continuada
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para tratar de questdes pedagdgicas e explorar materiais de apoio, essa limitacao

dificulta a inovacéo pedagogica e o atendimento satisfatorio dos docentes.

1.6 PERSPECTIVAS DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NOS
ANOS INICIAIS

Considerando os desafios apresentados anteriormente, como a limitacéo de
acesso a recursos didaticos, as desigualdades socioecondmicas e a necessidade de
formacdo continuada, as perspectivas para o processo de alfabetizacéo e letramento
nos anos iniciais exigem um olhar atento as condi¢des reais das escolas e ao trabalho
cotidiano do professor alfabetizador. Nesse sentido, reconhecer a crianga como
sujeito ativo da aprendizagem torna-se fundamental. Nessa direcdo, Ferreiro e
Teberosky (1985), afirmam que “a alfabetizacdo € um processo de construgao ativa,
no qual a crianca formula hipéteses e reconstrdi continuamente seu conhecimento
sobre o sistema de escrita”. Essa compreensao reforga que alfabetizar e letrar ndo se
limitam a decodificacdo, mas envolvem processos reflexivos e significativos.

As perspectivas atuais apontam, ainda, para a necessidade de promover
praticas pedagogicas diversificadas, contextualizadas e que considerem as diferentes
formas de aprender. A utilizacdo de géneros textuais variadas, jogos, sequéncias
didaticas e recursos tecnolégicos contribui para ampliar as oportunidades de
participacdo e autonomia do sujeito. Contudo, para que tais préaticas sejam efetivas, o
professor precisa de condi¢cdes adequadas de trabalho, formac&do continuada e
materiais pedagodgicos que possibilitem uma atuacéo planejada e intencional.

Assim, pensar as perspectivas do processo de alfabetizacdo e letramento
implica reconhecer a importancia de politicas educacionais que fortalecam a atuacao
docente e garantam que todas as criangcas tenham acesso a experiéncias
significativas de leitura e escrita. Dessa forma, a alfabetizacdo nos anos iniciais deve
reafirmar seu compromisso com a aprendizagem, promovendo um ambiente onde

cada estudante possa desenvolver-se integralmente.
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1.7 A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA E DA ATUALIZACAO
PROFISSIONAL DOS PROFESSORES ALFABETIZADORES

O papel do professor alfabetizador, tem se tornado cada vez mais complexo e
desafiador. No contexto da alfabetizac&o, essa complexidade se intensifica, exigindo
do educador ndo apenas dominio dos contetudos, mas também sensibilidade para lidar
com as diferentes realidades dos alunos. Nesse cenario, a formacédo continuada e a
atualizacao profissional tém um papel primordial para garantir o fortalecimento da
identidade docente e consolidacdo de uma pratica pedagdgica reflexiva, critica e
eficaz.

De acordo com o Relatério da UNESCO (2021), o professor do século XXI deve
ser capaz de atuar como “articulador de ecossistemas educacionais”, mobilizando
saberes em diferentes espacos e promovendo aprendizagens colaborativas. Contudo,
tal concepcdo, embora aparente valorizar o docente, acaba por ressignificar seu
papel, levando o foco do ensino e da transmissdo do conhecimento cientifico para
uma logica de gestdo de ambientes de aprendizagem. Essa mudanca reflete a
tendéncia de compreender a educacdo como um processo, em gque muita coisa pode
ser considerada educativa, o que, segundo analises criticas, contribui para a perda da
especificidade da escola publica e para o enfraquecimento da pedagogia, enquanto
campo de conhecimento e pratica profissional.

Nesse contexto, a formacao continuada néo pode se limitar a um processo de
atualizacao técnica, mas deve constituir-se em um espaco de resisténcia e reflexdo
critica. Conforme Libaneo, (2013, p. 37), “o professor precisa ser formado para refletir
sobre sua pratica, para tomar decisbes fundamentadas e para lidar com a
complexidade das situagdes que se apresentam na sala de aula”. Nesse sentido, o
professor alfabetizador deve ser visto como um mediador do conhecimento e sujeito
de transformacao, cuja formacdo continuada ofereca elementos essenciais para
enfrentar desafios impostos a docéncia, preparando-o para atuar eficazmente diante
das novas exigéncias educacionais, sem perder de vista o0 respeito as singularidades
de cada aluno.

Desse modo, o professor alfabetizador € um mediador do conhecimento, um
agente que cria condicOes para que a aprendizagem ocorra de forma significativa.
Valorizar sua experiéncia e escutar suas percepcdes sao passos fundamentais para

compreender os reais desafios da alfabetizacéo e, a partir disso, propor caminhos
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possiveis para uma pratica pedagogica mais eficaz, humana e transformadora. (Rios
2008) Enfatiza que, “realizar um trabalho que faz bem € o desafio que se coloca a
cada instante”. Esse entendimento € fundamental diante das novas concepcgdes da
UNESCO, atribuindo aos professores papeis multiplos, como mentores e articuladores
de aprendizagem. Essa reflexdo evidencia que o ato de ensinar vai muito além do
tempo cronoldgico da aula e se estende a sua intencionalidade, ao impacto que causa
€ ao compromisso ético que envolve o fazer docente.

Contudo, ao reconhecer o avanco das tecnologias digitais, a UNESCO alerta
para os riscos da “hiperpersonalizacdo” da aprendizagem e, a0 mesmo tempo,
recomenda que universidades e escolas partam de suas funcdes a sistemas
automatizados. Isso reforca a urgéncia de uma formacdo continuada critica, que
prepare o professor para lidar com as inovagdes tecnoldgicas, sem abdicar da
dimensdo humana, ética em relacdo ao ensino.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada deve promover a autonomia
intelectual do docente, permitindo-lhe compreender o processo de ensino e
aprendizagem de forma ampla e consciente. Velasco e Angelo (2022, p. 61), lembram
que “estudar requer mais do que possuir os materiais didaticos apropriados”,
apontando que o ato de aprender envolve atitudes intencionais, reflexdo e
engajamento. Assim, o professor alfabetizador precisa ensinar seus alunos nao
apenas a ler e escrever, mas também a pensar, questionar e aprender com criticidade.

Os autores destacam uma compreensado profunda do processo de
aprendizagem, ao afirmar que estudar ndo se resume apenas em ter materiais
didaticos, mas a adocao de comportamentos especificos e intencionais diante desses
recursos. Ter acesso a livros, apostilas ou plataformas digitais € apenas o ponto de
partida; o que realmente determina a eficacia do estudo sdo as acdes que o aluno
realiza com esses materiais, como ler com atencdo, fazer anotagdes, revisar,
guestionar e aplicar o conteudo.

Assim sendo, o professor ndo deve apenas apresentar conteidos aos alunos,
mas também ensina-los a estudar, ou seja, desenvolver habilidades como
organizacéo, disciplina, estratégias de leitura e técnicas de memorizagéo. Isso implica

formar estudantes autbnomos, capazes de aprender de forma ativa e critica.
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CAPITULO Il

2. METODOLOGIA

Este capitulo trata da metodologia de pesquisa que sustenta este trabalho.
para o avanco do conhecimento humano em todas as areas, fornecendo respostas as
guestdes que sao investigadas. Conforme Gil (2002, p.17), pode-se definir pesquisa
como “o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas dos problemas que sédo propostos”. Para que isso aconteca é necessario
um planejamento sisteméatico, e a execugdo de um plano de trabalho, com critérios

adequados para o processamento das informacdes.

2.1 ABORDAGEM E TIPO DE PESQUISA

Este trabalho trata de uma pesquisa de abordagem qualitativa, bibliogréfica e
de campo. A pesquisa de campo constitui uma etapa fundamental na investigacéao
cientifica, pois busca compreender fendmenos a partir de realidades vividas pelos
sujeitos. Marconi e Lakatos (1998, p.228), definem a pesquisa qualitativa “como um
método de investigacdo que se desliga da necessidade de representatividade
estatistica ou de quantificagao dos dados”.

Diferente da pesquisa quantitativa, que usa estatisticas e dados numéricos, a
pesquisa qualitativa, da voz aos participantes, buscando compreender as experiéncias
e os significados por tras dos eventos estudados. Essa metodologia é frequentemente
usada no inicio de uma investigacdo, permitindo que os pesquisadores explorem um
fenbmeno em profundidade antes de formular hipéteses especificas. Partindo desse
viés, este projeto adota abordagem qualitativa, do tipo pesquisa de campo.

A presente pesquisa € considerada de carater exploratorio. De acordo com Gil,
(2002 p. 41), este tipo de pesquisa “visa principalmente, aumentar a familiaridade com
0 problema o que permite torna-lo mais claro ou formular hipéteses. Pode-se dizer que
estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a
descoberta de intuicdes”.

A pesquisa de campo € um tipo de investigacdo em que os dados sdo

coletados diretamente no lugar onde o fenbmeno que esta sendo estudado acontece.
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Segundo Gil (2008, p. 53), o estudo de campo procura “muito mais o aprofundamento
das questdes propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da populacéo,
segundo determinadas variaveis e pode incluir a observacdo direta, entrevistas,

questionarios ou outras formas de interagao direta com os participantes”.

2.2 CONTEXTO E REALIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em trés escolas publicas municipais que atendem
turmas do 2° ano do ensino fundamental, localizadas nas cidades de Barreiras-BA,
Catolandia-BA e Sao Desidério-BA.

Esses espacos escolares, apesar da diferenca geografica, apresentam
caracteristicas operacionais e pedagdgicas semelhantes, especialmente no que diz
respeito a organizacao, ao perfil dos estudantes e as demandas do trabalho docente
em turmas de alfabetizacdo. O contexto dessas instituicdes favoreceu a investigacao,
pois permitiu uma visdo mais ampla e contextualizada das praticas e dos desafios
enfrentados pelos professores alfabetizadores, conforme detalhado pelas

participantes da pesquisa.

2.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

As participantes da pesquisa® foram todas do sexo feminino, em um total de
oito professoras alfabetizadoras do 2° ano do ensino fundamental, todas pertencentes
a rede publica municipal dos municipios de Barreiras-BA, Catolandia-BA e Séo
Desidério-BA. Essas docentes foram selecionadas por sua experiéncia direta com o
processo de alfabetizacdo de criancas, em turmas do 2° ano do ensino fundamental.
Elas forneceram informacdes relevantes e especificas sobre a pergunta de pesquisa
gue direcionou este trabalho, considerando a experiéncia e vivéncia em suas

respectivas salas de aula, nas localidades indicadas.

1 Os nomes das professoras alfabetizadoras participantes deste trabalho séo todos ficticios. Assim elas
terdo suas identidades preservadas, sendo aqui tratadas por nomes que ndo sao 0s seus, sendo assim
nomeadas: Al, em que a letra corresponde a escola e o nimero ao nome da professora, sendo Al
correspondente a professora 1 da escola do municipio A, enquanto B1 corresponde a professora da
escola do municipio B e C1 que corresponde a professora da escola C e assim sucessivamente.
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2.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos de pesquisa s&o essenciais para compreender de forma
precisa e organizada, as informagfes necessarias ao desenvolvimento do estudo.
Eles permitiram ao pesquisador acessar dados relevantes, registrar percepcoes e
reunir evidencias que sustentam as analises e concluséo desse trabalho.

Partindo desse viés a coleta de dados com as professoras participantes da
pesquisa foi efetuada por meio de questionario digital, elaborado no aplicativo Google
Forms e enviado via aplicativo WhatsApp. A utilizacdo do envio do questionario digital
foi escolhida para proporcionar maior agilidade, bem como garantir as participantes

maior acessibilidade, conforto e respeito ao limite de tempo das docentes.

2.5 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS E INFORMACOES

A analise de dados em pesquisas qualitativas envolve a interpretacdo de
informacdes que ndo sdo numéricas, com o objetivo de compreender as percepcdes
e vivéncias das participantes. Nesse processo, as respostas obtidas por meio dos
instrumentos de coleta foram organizadas em categorias e examinadas de forma
detalhada. Chizzotti (2018, p.97), a respeito da pesquisa qualitativa e seus métodos,

informa:
A pesquisa qualitativa € uma designag¢do que abriga correntes de pesquisa
muito diferentes. Em sintese, essas correntes se fundamentam em alguns
pressupostos contrdrios ao modelo experimental e adotam métodos e
técnicas de pesquisa diferentes dos estudos experimentais. (Chizzotti,2018,
p.97).

O autor chama atencéo para a riqueza epistemoldgica dessa abordagem, pois
nao se trata de um unico caminho metodoldgico, mas de um campo aberto, que
permite investigar multiplas interpretacdes da realidade social. Desse modo, a
pesquisa qualitativa busca compreender fenbmenos a partir da subjetividade dos
sujeitos, considerando suas percepcdes, valores e significados. Assim, € possivel
ampliar a visdo do pesquisador, que passa a enxergar 0S participantes como
protagonistas de suas proprias experiéncias.

Diante do exposto, a analise de dados deste trabalho foi realizada com base
nos principios da pesquisa qualitativa, buscando interpretar e dar significado as

percepcdes das professoras alfabetizadoras. O processo de analise ndo se limitou a
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um resumo das respostas, mas a uma interpretacdo das respostas obtidas da
pesquisa.

As respostas das professoras foram confrontadas e discutidas a ideia dos
autores citados, como Magda Soares (2017), Paulo Freire (1996), Libaneo (2013),
Ferreiro e Teberosky (1985), entre outros que foram fundamentais para o
desenvolvimento desse trabalho. O objetivo foi ir além da simples descricdo dos
dados, buscando explicar por que os desafios existem e como as percepc¢des dos
professores dialogam ou divergem das teorias apresentadas. Isso permitiu, por
exemplo, analisar como a percepcdo dos professores sobre a alfabetizacdo e
letramento se alinha com a perspectiva de Soares (2017), considerando a importancia
desses elementos para as criancas do 2° ano do ensino fundamental.

Ao final, essa analise de dados resultard em um entendimento sobre os
desafios enfrentados, bem como as perspectivas das professoras alfabetizadoras
participantes da pesquisa, acerca do problema de pesquisa investigado, conforme

apresentado a seguir.



26

CAPITULO Il

3. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Esta secdo apresenta a analise e discussdo dos dados obtidos por meio do
questionario aplicado as professoras alfabetizadoras, de trés escolas publicas dos
municipios de Barreiras-BA, Catolandia-BA e S&o Desidério-BA. O objetivo principal
desta pesquisa foi analisar os principais desafios e perspectivas enfrentados no
processo de alfabetizacéo e letramento de criancas do 2° ano do ensino fundamental,
sob a percepcdo de professoras atuantes em trés escolas dos municipios de
Barreiras-Ba, Catolandia-Ba e Sao Desidério-Ba.

Para alcancar tal objetivo, a realizacdo da pesquisa de campo mostrou-se
fundamental, pois possibilitou a pesquisadora um contato direto com a realidade
analisada, favorecendo a compreensdao do fendmeno investigado. A coleta de
informagdes ocorreu a partir de contato com as participantes e proporcionou uma
interpretacdo mais consistente dos dados.

A analise foi organizada por tematicas inspiradas na analise de conteudo de
Bardin (2016). De acordo com o autor “a andlise de conteddo € um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacdes que visa obter, por procedimentos sistematicos
e objetivos a descri¢cao do contetdo das mensagens” (Bardin 2016, p.37) dessa forma,
foi possivel identificar os significados atribuidos pelas professoras aos desafios e as
perspectivas no processo de alfabetizacao e letramento, no que se refere ao contexto

do professor alfabetizador.

3.1 ACHADOS DA PESQUISA

A participacao das docentes na pesquisa permitiu compreender os desafios e
perspectivas presente no processo de alfabetizacdo e letramento, bem como
identificar as estratégias utilizadas por elas para enfrentar essas dificuldades nas trés
escolas publicas pesquisadas, nos municipios de Barreira-BA, Catolandia-Ba, e Séo
Desidério-BA.
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Para preservar a identidade das participantes dessa pesquisa, todos os dados
coletados foram tratados com rigor ético e confidencialidade. Desse modo, as escolas?
foram denominadas como Escola A, Escola B e Escola C. Destas escolas 08
professoras responderam o questionario, todas do sexo feminino, sendo 04 da Escola
A, 02 da Escola B e 02 da Escola C. O questionario foi composto por 11 questdes, por
meio das quais foram obtidas informacfes referentes ao tempo de atuacdo das
docentes, formacao profissional, desafios enfrentados e perspectivas no processo de
alfabetizacdo, estratégias utilizadas e percepcdo sobre o papel do professor
alfabetizador. A seguir sdo apresentadas as questdes, acompanhadas de suas
respectivas respostas.

Ao iniciar a pesquisa, as docentes foram guestionadas quanto ao tempo de
atuacdo como professora alfabetizadora. As respostas sdo mostradas no gréfico 1,

abaixo:

Gréfico 1: Tempo de atuacdo docente, como professora alfabetizadora

® Menos de 1 ano
® 1a3anos
1 a6 anos

@ Mais de 10 anos

Fonte: Gréfico obtido através dos dados da pesquisa (2025).

Conforme apresentado no gréfico 1, 37,5% das participantes pesquisadas
possuem entre 1 e 3 anos de experiéncia na fungdo, enquanto as demais distribuem-
se entre faixas de tempo inferiores, com 12,5% com menos de um ano, ou com 25%
referente as que possuem de 1 a 3 anos e 25% referente as que também possuem de
1 a 6 anos. Esses resultados evidenciam a diversidade de trajetrias e saberes

profissionais, presentes no grupo das pesquisadas, o que influencia diretamente as

2 As escolas dos municipios onde a pesquisa foi realizada sdo denominadas neste trabalho
como escola (A), escola (B), e escola (C).
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Préticas e percepcdes relacionadas ao processo de alfabetizacdo. Nesse
sentido, “[...] O saber profissional esta, de certo modo, na confluéncia entre varias
fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da
instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formagéo, etc.”,
conforme salienta Tardif (2002, p. 64). Desse modo, a partir do que afirma o autor, é
possivel a compreender que a variagdo no tempo de experiencia nao €
exclusivamente um dado quantitativo, mas um elemento que interfere diretamente no
modo como cada professora constréi seu saber profissional.

Quando questionadas sobre a formacdo foi constatado que os dados
apresentados indicam um equilibrio na formacdo académica das professoras
alfabetizadoras participantes da pesquisa: pois 50% possuem apenas a graduacao
em Pedagogia, enquanto as outras 50% concluiram cursos de pds-graduacao. Isso
revela que embora todas tenham a formacdo minima exigida para o exercicio da
docéncia, metade das pesquisadas buscaram aprofundamento teérico e profissional,
por meio de formacédo profissional continuada. Tal cenario evidencia um movimento
muito importante de qualificac&o. Isso influi de forma positiva as préaticas pedagogicas,
especialmente no processo de alfabetizacao.

Segundo Tardif (2014, p.36),” a formacdo inicial ndo basta para dotar os
professores dos saberes necessarios ao exercicio de suas préprias profissdes, sendo
indispensavel a continuidade dos estudos e os aprofundamentos profissionais ao
longo da carreira”. Portanto, pode-se afirmar que as professoras que possuem pos-
graduacéo podem desenvolver com mais propriedade os saberes necessarios as suas
praticas profissionais.

Quando indagadas sobre como as docentes avaliam o processo de
alfabetizacdo na escola, a analise das respostas das professoras da escola (A)
evidenciou diferentes percepcdes sobre o processo de alfabetizag&o, condicionadas
as especificidades de cada contexto escolar. Na escola (A), observou-se um cenario
marcado por dificuldades estruturais e pedagdgicas. A professora (Al), destaca que
“a falta de recursos, associada a sobrecarga de trabalho e a dispersao das criancas,
compromete significativamente o desenvolvimento da alfabetizacdo”. Além disso, a
professora ressalta: “a auséncia de respeito por parte de alguns alunos e familiares, o
que amplia as exigéncias sobre a docente, que, muitas vezes, “assume

responsabilidades que deveriam ser desempenhadas pela familia”.
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A professora (A2) reforca esse quadro ao “avaliar o processo de alfabetizacao
como mediano”, apontando que “a escola ndo dispde das condi¢cbes necessarias para
uma pratica de exceléncia”. Nessa mesma direcdo, a professora (A3) enfatiza que “a
avaliacdo na alfabetizacdo se configura como um processo complexo, por envolver
diretamente dimensdes sociais e cognitivas do desenvolvimento infantil”. A professora
A4 afirmou: “Alfabetizacdo na escola onde eu trabalho é satisfatéria, embora ainda
apresenta desafios, tais como diferenca nos ritmos dos alunos, falta de materiais
adequados, e pouco acompanhamento familiar ainda dificulta os resultados mais
consistentes. Mesmo assim buscamos melhorar por meio de formacao e intervencgao
pedagogica”.

Conforme apresentado anteriormente, o conjunto das falas das docentes da
escola revela um ambiente onde as fragilidades estruturais, o acimulo de funcdes e
a insuficiéncia de recursos e a pouca assisténcia da familia impactam diretamente a
qualidade do processo alfabetizador das criancas.

Na escola (B), as percepcdes das professoras sobre a avaliagdo do processo
se alfabetizacdo sdo consideravelmente mais positivas. A professora Bl avalia o
processo de alfabetizacdo como “bom”, enquanto a professora B2, o considera
“6timo”. A convergéncia dessas respostas sugere que as condi¢cdes de trabalho e os
recursos disponiveis possibilitam uma pratica pedagogica mais satisfatéria e,
possivelmente, com melhores resultados no processo de aprendizagem. Nesse
contexto, as docentes demonstram maior seguranca e reconhecimento das
potencialidades da escola, indicando um ambiente mais favoravel ao desenvolvimento
da alfabetizacdo no 2° ano.

Na escola (C), as respostas das professoras a respeito da avaliacdo do
processo de alfabetizacdo, revelam divergéncias significativas entre as docentes. A
professora C1 avalia o processo de alfabetizagdo como médio, sugerindo que “a
existéncia de desafios limita o pleno desenvolvimento das praticas”. Por outro lado, a
professora C2 considera o processo complexo, evidenciando que, apesar dos
esforgos, ainda ha entraves que dificultam um trabalho consistente na alfabetizacao.
As diferencas nas avaliagcbes das professoras apontam para um contexto
heterogéneo, visto que as percepc¢des das docentes refletem tanto as condi¢des reais
encontradas no ambiente escolar, quanto as expectativas e experiéncias individuais

de cada professora. Conforme destaca Libaneo (2013, p216):
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Avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de provas
e atribuicdes de notas. A mensuracao apenas proporciona dados que devem
ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliacdo assim, cumpre
fungbes pedagodgicas- didaticas, diagnosticas e de controle em relacéo as
guais se recorre a instrumento de verificacdo do rendimento escolar.

Desse modo, o conjunto das respostas apresentadas pelas professoras permite
afirmar que as condi¢cdes materiais, a organizacao do trabalho pedagogico e o apoio
institucional influenciam diretamente a forma como as docentes percebem e vivenciam
0 processo de alfabetizacdo nas escolas. As respostas evidenciam que contextos com
maior suporte e estrutura tendem a gerar avaliagbes mais positivas, enquanto
situacdes de caréncia e desafios estruturais resultam em percepc¢des mais criticas e
complexas sobre o trabalho pedagdgico.

Quando perguntado, sobre quais mudancas as alfabetizadoras consideram
necessarias para valorizar e apoiar o trabalho do professor alfabetizador, as
professoras responderam e suas respostas estdo apresentadas no quadro 1 a
seqguir:

Quadro 1: mudangas que as alfabetizadoras consideram necessérias para valorizar e apoiar o

trabalho do professor alfabetizador.

Professoras da Escola A

“para valorizar o professor alfabetizador, € necessario oferecer melhores condi¢des
de trabalho, turmas menores e materiais adequados. Também é importante garantir
formacgao continuada, gestores que escutem e respeitem o professor. Essas seriam
algumas medidas que ajudaria fortalecer e apoiar nosso trabalho” (Professora A1)

“primeiramente, reconhecimento e respeito, seguido de formacao, que se faz
necessaria”. (Professora A2)

“valorizacao, buscar sempre conhecimento para alfabetizar pois todas as criangas
tem direito a um ensino de qualidade. (Professora A3)

“Alfabetizar com turmas menores, materiais pedagdégicos atualizados, formagao
continuada, maior apoio da gestao e participagcado da familia” (Professora A4)

Professoras da Escola B

“as mudangas necessarias para valorizar e apoiar o trabalho do professor
alfabetizador é apoio pedagdgico e parceria da familia” (Professora B1)

“‘deve haver mudancas pedagdgicas, com uso recursos e materiais adequados,
apoio familiar” (Professora B2)
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Professoras da Escola C

“seria importante se o professor tivesse um tempo fora da sala de aula para realizar
planejamento, pesquisas e reunides individuais com as familias” (professora C1).

“os professores precisam de melhores condi¢gdes salarial, respeito e formacao
continuada” (professora C2)

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Quando indagadas sobre o que poderia ser feito pela escola ou rede publica
para melhorar o processo de alfabetizacdo e letramento das criancas das criancas
do 2° ano do ensino fundamental, as professoras responderam e o que pensam esta

registrado no quadro 2, abaixo:

Quadro 2: o que poderia ser feito pela escola ou rede publica para melhorar o processo de
alfabetizacéo e letramento das criangas das criancas do 2° ano.

Professoras da Escola A

“formacao docente, de materiais adequados, das intervengdes continuas e do
envolvimento familiar, além do apoio da gestao escolar.” (Professora A1)

“melhores condigdes de trabalho, com salas estruturadas, recursos pedagogicos
suficientes, redugdo do numero de alunos e maior suporte a inclusao e assisténcia
a estudantes com necessidades especificas. (Professora A2)

“avancos significativos dependem de politicas publicas, projetos e acdes
estruturadas”. (Professora A3)

“relevancia de agbes afirmativas e programas de incentivo que reduzam
desigualdades e fortalegam o processo de alfabetizagc&o. (Professora A4)

Professoras da Escola B

“a oferta de recursos adequados, o envolvimento das familias e a construgao de um
ambiente acolhedor,” (Professora B1)

“sugere intervengdes em pequenos grupos no contraturno, conduzidas por
professores especializados, como forma de atender alunos com dificuldades
especificas” (Professora B2)

Professoras da Escola C

“necessidade de garantir voz aos professores nos processos decisorios, indicando
a importancia da valorizagao profissional (professora C1).

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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As percepcoes das professoras das trés escolas, que participaram da pesquisa,
dialogam diretamente com as orientacbes presentes nas discussdes de Soares
(2017), ao tratar da questao da qualidade da alfabetizacao e propostas de intervencéo,
gue contempla diversos fatores como: atribuicdo, ao sistema escolar, de diversos
servicos que enfrenta cotidianamente, os fatores extraescolares, que vao além de
guestdes relacionadas ao conhecimento e desenvolvimento de competéncias, como:
alimentacdo, atendimento a saude, a higiene etc.. Soares (2017), vai além disso e
também destaca a importancia de outras demandas como a distribuicdo de material
didatico as escolas, programas de formacao e aperfeicoamento de alfabetizadores,
dentre outros.

Ao serem indagadas sobre os fatores fundamentais para o sucesso da
alfabetizacdo e letramento das criangas do 2° ano, as participantes apresentaram
percepcdes convergentes que evidenciam a multiplicidade de dimensdes envolvidas

nesse processo, conforme mostrado no quadro 3:

Quadro 3: fatores fundamentais para o sucesso da alfabetizacdo e letramento das criangas do 2°

ano, conforme das professoras.

Professoras da Escola A

“apesar das dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, como falta de recursos,
sobrecarga de trabalho e a pouca colaboragdo de algumas familias, alguns
elementos permanecem essenciais: ter uma rotina de leitura, trabalhar bem a relagéo
entre sons e letras e propor atividades de escrita que fagam sentido para eles é
essencial, além da importancia de observar cada crianga de perto, mesmo diante das
limitagdes estruturais” (Professora A1)

“é fundamental conciliar o ensino sistematico das relagdes sons/letras com atividades
significativas de leitura e escrita, tudo isso dentro de um ambiente acolhedor que
valoriza o esforgo e a dedicagio de cada crianga” (Professora A2)

“0 sucesso da alfabetizagdo no 2° ano depende de um ambiente alfabetizador,
praticas diarias de leituras e escritas, atividades de consciéncia fonoldgica,
acompanhamento individualizado, variedade de textos, participacédo da familia e
mediagao cuidadosa do professor”. (Professora A3)

“para garantir avangos, deve ser sempre trabalhado a consciéncia fonolégica,
ensino da leitura e escrita, leitura compartilhada e apoio tanto do gestor escolar
como da familia” (Professora A4)

Professoras da Escola B
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“a participagdo da familia bem como da escola, e o acompanhamento no
desenvolvimento das criancas sdo fundamentais para seu sucesso” (Professora B1)

“a ludicidade e estudos de alguns tedricos sdo pegas-chave para o sucesso e
compreensao do processo de alfabetizagao, sendo fundamental também recursos
pedagdgicos e desenvolver diferentes tipos de atividades” (Professora B2)

Professoras da Escola C

“muita dedicacéo profissional, suporte pedagdgico e parceria da comunidade

escolar e da familia”.” (professora C1).

“o fator principal € um bom planejamento, e engajamento das familias, pois uma
vez presente na escola faz a crianga se sentir amada e acolhida, possibilitando uma
melhor aprendizagem”.C2)

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

As respostas das professoras Al, A2, A3, A4, Bl, B2, C1 e C2 revelam
convergéncia significativa quanto a compreenséo de que o sucesso da alfabetizacéo
e do letramento no 2° ano ndo depende de um Unico fator, mas de um conjunto
articulado de dimensdes pedagogicas, afetivas, institucionais e sociais, que se
complementam no cotidiano escolar.

Do ponto de vista pedagdgico, ha forte consenso em torno da centralidade do
ensino sisteméatico da relacdo entre sons e letras, associado a praticas significativas
de leitura e escrita. As falas de Al, A2, A3 e A4 convergem ao enfatizar a consciéncia
fonoldgica, a rotina de leitura, a producéo escrita com sentido e a mediacao intencional
do professor. Essa convergéncia evidencia uma compreensdo alinhada as
abordagens contemporaneas da alfabetizacdo, que articulam o dominio do sistema
alfabético a insercdo da crianca em praticas sociais de linguagem, evitando dicotomias
entre método e significado, conforme Soares (2017) e Brasil (2017).

Complementarmente, as professoras ampliam esse eixo pedagogico ao
destacar o ambiente alfabetizador (A3), a variedade de textos (A3), a leitura
compartilhada (A4) e a ludicidade (B2), elementos que enriquecem 0 processo e
contribuem para o engajamento das criancas. A fala de B2, ao mencionar a
importancia da formacgdo continuada e do embasamento tedérico, acrescenta uma
dimenséo reflexiva a pratica docente, indicando que o sucesso da alfabetizac&o
também estd relacionado ao investimento na profissionalizacdo do professor. No
campo do acompanhamento individualizado, observa-se outra convergéncia

relevante. Al, A3, B1 e C1 ressaltam a necessidade de observar atentamente cada
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crianca, acompanhar seu desenvolvimento e oferecer suporte pedagogico continuo.
Essa énfase aponta para a compreensao da alfabetizacdo como um processo néo
linear, que exige sensibilidade as diferencas de ritmo e as necessidades especificas
dos alunos.

As falas também convergem de forma expressiva quanto ao papel da familia e
da comunidade escolar. A3, A4, B1, C1 e C2 reconhecem a participacdo familiar como
fator decisivo para o sucesso da aprendizagem, seja no acompanhamento das
atividades, no fortalecimento dos vinculos afetivos ou na constru¢do de um ambiente
de apoio a crianca. A contribuicdo de C2, ao relacionar o engajamento das familias ao
sentimento de acolhimento e pertencimento da crianca, complementa essa visdo ao
evidenciar a dimensao emocional e afetiva do processo de alfabetizacao.

Além disso, algumas respostas introduzem uma leitura critica das condi¢cfes
estruturais e institucionais. Al destaca as dificuldades enfrentadas no cotidiano
escolar como a falta de recursos, a sobrecarga de trabalho e a baixa colaboracéo de
algumas familias, enquanto A4 e C1 mencionam a importancia do apoio da gestédo
escolar e do suporte pedagdgico. Essas falas complementam as demais ao evidenciar
gue, embora o compromisso docente seja central, 0 sucesso da alfabetizacdo também
depende de politicas de apoio, condicbes de trabalho adequadas e com
responsabilidade institucional.

Em sintese, as percepgbes das professoras se mostram convergentes ao
reconhecer a alfabetizac&o e o letramento como processos complexos e multifatoriais,
e complementares ao enfatizar diferentes dimensdes pedagdgica, afetiva, formativa,
familiar e institucional que, articuladas, potencializam a aprendizagem das criancas
do 2° ano. Tal conjunto de respostas revela uma compreensdo madura e integrada do
fendbmeno, coerente com perspectivas tedricas que defendem a alfabetizacdo como
pratica social, intencional e contextualizada, a exemplo de Soares (2017) e Brasil
(2017), ao orientar que a alfabetizacdo deve ser assegurada por meio de praticas

pedagogicas que integrem diferentes dimensdes da linguagem:

Ao valorizar as situac6es ludicas de aprendizagem, aponta para a hecessaria
articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacéo Infantil prever
tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fenémenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusées, em uma atitude ativa na
construcdo de conhecimentos (Brasil, 2017, p.60).
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Pode-se afirmar, portanto, que a compreensao apresentada pelas docentes
estd plenamente alinhada ao que preconiza o documento oficial reforcando que a
alfabetizacdo deve ocorrer de maneira contextualizada, reflexiva e integrada as
experiéncias concretas dos estudantes.

Sobre quais os principais desafios que as docentes enfrentam no processo
de alfabetizacdo, foi possivel perceber, pelas respostas das professoras
alfabetizadoras, que os desafios enfrentados por elas sdo multiplos e refletem tanto
as condicdes estruturais da escola quanto as relacdes estabelecidas no processo
educativo. Constatou-se que 37,5% delas apontaram como principal dificuldade a
baixa participacdo da familia, enquanto 50% destacaram a falta de recursos
pedagdgicos, e 12,5% mencionaram outros fatores, como: dificuldades de
aprendizagem e defasagens iniciais. Esses dados revelam algo muito importante, que
0 processo de alfabetizacdo depende da articulacao entre escola, familia e condicbes
concretas de trabalho, o que impacta diretamente na pratica pedagodgica e na
aprendizagem das criangas.

Nesse contexto, convém recorrer a Arroyo (2000) ao enfatizar que o rabalho
docente ndo pode ser compreendido isoladamente das condi¢des sociais e estruturais
em que se realiza, afirmando que “é impossivel pensar o trabalho do professor sem
considerar o conjunto de desafios e exigéncias que atravessam o cotidiano escolar”
(Arroyo 2000, p. 142). A ideia do autor dialoga com a realidade apresentada pelas
professoras, evidenciando que o processo de alfabetizacdo exige ndo apenas dominio
tedrico-metodoldgico, mas também condicbes outras, adequadas, para que esse
trabalho se efetive. Assim, a falta de recursos e o pouco envolvimento das familias
tornam-se barreiras significativas, reforcando a necessidade de politicas publicas que
garantam suporte pedagogico, formacéo continuada e participacdo da comunidade

escolar. Como aponta o gréfico 2, abaixo
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Graéfico 2: Desafios enfrentados pelos(as) docentes no processo de alfabetizacéo

@ Falta de recursos pedagdgicos

@ Baixa participacao da familia
@ Outro

As professoras alfabetizadoras foram indagadas sobre de que forma os
desafios enfrentados no cotidiano escolar afetam suas praticas pedagogicas. As
alfabetizadoras apresentaram respostas que evidenciam o quanto a falta de recursos,
a auséncia de participacao familiar e as dificuldades comportamentais e motivacionais
das criancas comprometem diretamente o desenvolvimento de seu trabalho. Suas

respostas estdo apresentadas no quadro 4, a seqguir;

Quadro 4: de que forma os desafios enfrentados no cotidiano escolar afetam as praticas docentes.

Professoras da Escola A

“esses desafios afetam diretamente a minha pratica pedagégica porque muitas vezes
preciso dividir meu tempo entre ensinar os conteudos e lidar com questdes que
deveriam vir resolvidas de casa, como regras basicas de convivéncia e respeito. A
falta de recursos também limita o tipo de atividade que eu gostaria de realizar e me
obriga a adaptar tudo o tempo todo. Além disso, a dispersdo e o desinteresse de
algumas criangas exigem que eu redobre a busca por estratégias para manter a
atencao delas, mesmo quando o ambiente nado favorece. Tudo isso torna o processo
mais cansativo” (Professora A1)

“a “falta de participagao, falta de recursos dentre outras questbes” afetam
diretamente “a aprendizagem das criangas, bem como sua pratica” (Professora A2)

“falta de recursos materiais, falta de acompanhamento familiar, dificuldade na
concentragio e atengédo e motivagédo da familia” (Professora A3)

“a falta de material pedagdgico concreto afeta diretamente o processo de uma

” o

aprendizagem solida”,” (Professora A4)

Professoras da Escola B
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“sem recursos pedagoégicos suficientes, € pouco provavel desenvolver um bom
trabalho” (Professora B1)

“afetam minha pratica pedagdgica ao exigir adaptagdes constantes nas estratégias,
maior acompanhamento individual dos alunos e planejamento mais cuidadoso para
garantir que todos avancem no processo de leitura e escrita” (Professora B2)

Professoras da Escola C

“a falta de recursos pedagodgicos limita a diversidade de estratégias de ensino, reduz
a possibilidade de intervengdes diferenciadas e dificulta a criagdo de praticas mais
atrativas e significativas” (professora C1).

“a auséncia de apoio familiar gera sensagao de sobrecarga, ja que a docente assume
praticamente sozinha a responsabilidade pelo avango das aprendizagens. A caréncia
de materiais pedagdégicos contribui para a desmotivacao, pois exige do professor
esforgo adicional para adaptar recursos ou criar materiais com recursos limitados”
(professora C2)

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

E importante mencionar, que as respostas das professoras evidenciam que 0s
desafios enfrentados especialmente no que se refere a falta de recursos pedagdgicos,
a auséncia de acompanhamento familiar e as demandas comportamentais, afetam
profundamente sua pratica pedagodgica, exigindo adaptacfes constantes, maior
esforco emocional e profissional e reduzem as possibilidades de diversificacdo e
qualificacdo das estratégias de ensino, interferindo diretamente no avanco das
aprendizagens das criancas em processo de alfabetizacao.

As respostas das professoras alfabetizadoras apresentam forte convergéncia
ao evidenciar que os desafios do cotidiano escolar especialmente a escassez de
recursos pedagdgicos, a baixa participacao familiar e as dificuldades comportamentais
e motivacionais dos alunos impactam diretamente suas praticas pedagdgicas. Em
todos os grupos (A, B e C), ha consenso de que tais limitagbes exigem adaptacdes
constantes, ampliam a sobrecarga docente e interferem tanto no planejamento quanto
na execucgdao das atividades de alfabetizacéo.

A convergéncia se expressa, sobretudo, na percepcdo de que a falta de
materiais compromete a diversidade metodoldgica e a qualidade das intervencdes
pedagogicas (A4, B1l, C1l), enquanto a auséncia de acompanhamento familiar
transfere para o professor responsabilidades que extrapolam o ensino dos contetdos

(A1, C2). Além disso, as dificuldades de atencdo e comportamento das criancas
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aparecem como fator recorrente que demanda maior investimento de tempo e energia
docente (A1, A3).

As divergéncias sdo sutis e dizem respeito ao foco atribuido a esses desafios.
Enquanto Al e C2 enfatizam o impacto emocional e a sobrecarga do trabalho docente,
A2 e B2 adotam uma abordagem mais sintética e funcional, destacando os efeitos
diretos na aprendizagem e na necessidade de reorganizacdo das estratégias
pedagdgicas. Ja A4 concentra-se especificamente na auséncia de materiais concretos
como elemento central para uma aprendizagem significativa, ao passo que B2 e C1
ampliam a analise ao destacar o planejamento cuidadoso e a limitacdo das
intervencdes diferenciadas.

Nesse contexto, € pertinente citar Névoa (2019, p.3), ao afirmar que “no centro
da cena estdo os professores, responsaveis ndo apenas por ensinar conteddos, mas
também por assegurar a disciplina e sustentar o modelo escolar’. Essa perspectiva
dialoga diretamente com as falas das professoras entrevistadas, por reforcar a
compreensao de que o professor ocupa uma posicdo central no modelo escolar
contemporaneo. Além disso, ao expressar que o0s desafios enfrentados, como
problemas de comportamento, falta de suporte familiar e escassez de recursos
acabam impactando seu tempo, sua organizacdo e a qualidade de sua pratica
pedagdgica.

No que se refere ao questionamento sobre quais estratégias vocé utiliza para
superar esses desafios, as professoras expressaram suas ideias, que se encontram

apresentadas no quadro 5, a seguir:

Quadro 5: estratégias utilizadas pelos professores para superar os desafios no cotidiano escolar.

Professoras da Escola A

“estratégias que favorecem tanto a aprendizagem quanto a convivéncia, mantendo
uma rotina bem-organizada, pois percebo que isso oferece mais seguranca as
criangas e ajuda a diminuir a dispersdo. Também adapto as atividades para torna-las
mais simples e praticas, ja que nem sempre ha recursos suficientes. Além disso,
refor¢co diariamente as regras de respeito e convivéncia, pois considero que esses
aspectos influenciam diretamente o andamento das aulas” (Professora A1)

“utilizo metodologias variadas para suprir as necessidades da turma, como atividades
extras, e também explicou constantemente a importancia das regras de convivéncia”
(Professora A2)

“‘desenvolvo atividades ludicas, procuro desenvolver trabalhos em grupo e leitura
compartilhada” (Professora A3)




39

“Busco confeccionar materiais pedagodgicos e desenvolver atividades adaptadas,
visando a superagcdo das dificuldades de aprendizagem apresentadas pelas
criangas”.” (Professora A4)

Professoras da Escola B

“Uso muito tampinhas de garrafa, palitos de picolé, papelédo, garrafa PET, dentre
outros materiais. Como os recursos sao poucos, procuro sempre utilizar o que esta
disponivel. Essa é a forma que encontro para deixar as aulas mais dindmicas, de
modo que eles entendam e superem as dificuldades” (Professora B1)

“Busco sempre me aperfeicoar. Estudo alguns tedricos e, sempre que posso,
participo de formagdes. Também desenvolvo materiais para usar com eles. Prefiro
trabalhar com atividades ludicas e adaptadas” (Professora B2)

Professoras da Escola C

“desenvolvo atividades ludicas, utilizando sempre uma metodologia de facil
entendimento” (professora C1).

“uso atividades adaptadas, realizo trabalhos em grupo e utilizo materiais concretos
sempre que possivel, considerando que os recursos da escola sdo muito limitados”
(professora C2)

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

As respostas das professoras revelam convergéncia significativa quanto ao
uso de estratégias adaptativas, criativas e centradas no aluno para enfrentar os
desafios do cotidiano escolar. De modo geral, as alfabetizadoras recorrem a
organizacédo da rotina, a adaptacéo das atividades, ao uso de metodologias ludicas,
de materiais concretos e ao trabalho coletivo como formas de favorecer a
aprendizagem e manter o engajamento das criangas, mesmo diante da escassez
de recursos.

Observa-se também a valorizagdo da criatividade docente e da autonomia
profissional, evidenciada na confeccdo de materiais pedagogicos (A4, B1, B2) e no
reaproveitamento de recursos reciclaveis (B1), bem como o investimento na
formacao continuada e no estudo tedrico (B2, C1) como estratégia para qualificar a
pratica. Além disso, a énfase nas regras de convivéncia e no fortalecimento do clima
da sala de aula (Al, A2) indica a compreensao de que aspectos comportamentais

e afetivos séo indissociaveis do processo de alfabetizagéo.
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Em resumo, as estratégias relatadas demonstram que, embora enfrentem
limitacGes estruturais, as professoras mobilizam praticas pedagogicas flexiveis e
intencionais, buscando minimizar os impactos dos desafios e garantir condi¢coes
mais favoraveis a aprendizagem.

As docentes foi perguntado sobre qual o papel do professor alfabetizador no
processo de formacédo do aluno leitor e escritor, ao que elas responderam, conforme

quadro 6, a sequir:

Quadro 6: papel do professor alfabetizador no processo de formacéo do aluno leitor e escritor.

Professoras da Escola A

“o papel do professor alfabetizador vai muito além de ensinar as primeiras palavras.
N6s somos a base do processo de formacdo do aluno leitor e escritor. E através de
nosso olhar, do nosso incentivo diario e da forma como apresentamos a leitura e a
escrita que a crianga comega a descobrir sentido nas palavras. Cabe a nés
professoras, criar oportunidades para que elas leiam, escrevam, experimentam,
errem e tentem de novo. Mesmo com tantas dificuldades que enfrentamos, ainda
acredito que somos fundamentais para despertar o interesse da leitura e escrita nas
criangas. Por isso, vejo o professor alfabetizador como alguém que abre portas para
0 conhecimento, para a autonomia e para as possibilidades que a leitura e a escrita
trazem para a vida da crianga” (Professora A1)

“o professor alfabetizador tem o papel de mediar o aluno, instruido no processo de
ensino e aprendizagem” (Professora A2)

“o professor é peca chave no processo de ensino e aprendizagem” A3)

“o professor atua como mediador entre o aluno e o conhecimento no processo da
aprendizagem da leitura e da escrita” (Professora A4)

Professoras da Escola B

“o professor alfabetizador € o principal responsavel por criar um ambiente rico e
estimulante, para que seu aluno busque um conhecimento sélido e com autonomia”
(Professora B1)

“o professor é essencial para o sucesso do aluno. Pois 0 mesmo cria condi¢gbes para
que as criangas se apaixonem pela leitura e a escrita de forma ludica e prazerosa”
(Professora B2)

Professoras da Escola C

‘o professor alfabetizador tem o papel de orientar, mediar e estimular a
aprendizagem, oferecendo estratégias, materiais e intervengbes que ajudem a
crianga a desenvolver autonomia, compreensao e o gosto pela leitura e pela escrita”
(professora C1).
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“o professor tem o papel de mediador, ajudando o aluno no que se refere a
realizagao de atividades, especialmente de leitura e escrita “(professora C2)

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A pergunta apresentada orientou as professoras a refletirem sobre o papel
do professor alfabetizador na formacao do aluno leitor e escritor, e as respostas
revelam uma visdo amplamente convergente, ainda que expressa com diferentes
niveis de aprofundamento conceitual.

As respostas das professoras revelam que o papel do alfabetizador vai muito
além da transmissao de contetdos basicos. Para elas, o professor é responsavel por
criar condigbes reais para que a crianga se torne leitora e escritora, mediando
processos, oferecendo estimulos e organizando praticas que despertem o interesse e
o prazer pela leitura e pela escrita.

De modo geral, as falas das docentes apontam o professor alfabetizador
como mediador, incentivador e organizador de experiéncias significativas de leitura
e escrita. A professora Al oferece a resposta mais elaborada, ao destacar o carater
formativo, afetivo e social da alfabetizacdo, enfatizando o incentivo, a criacao de
oportunidades para experimentar, errar e aprender, bem como o despertar do
interesse pela leitura e pela escrita como portas para a autonomia e o
conhecimento. Essa concepcdo amplia o papel do professor para além da
transmissdo de conteudos, atribuindo-lhe uma funcéo estruturante na constituicao
do sujeito leitor e escritor.

As professoras A2, A3, A4 e C2 apresentam respostas mais sintéticas, mas
convergentes, ao definirem o professor como mediador entre o aluno e o
conhecimento, reforcando a centralidade da intervencdo docente no processo de
ensino e aprendizagem. Ja B1, B2 e C1 complementam essa visdo ao enfatizar a
criacdo de um ambiente alfabetizador rico e estimulante, o uso de estratégias,
materiais e praticas ludicas, bem como o desenvolvimento da autonomia e do gosto
pela leitura e pela escrita.

Ao relacionar essas falas com o enunciado tedrico apresentado, observa-se
que a visao das professoras dialoga diretamente com concepg¢des contemporaneas
de letramento, nas quais a alfabetizacdo € entendida como pratica social e

culturalmente situada. As docentes reconhecem, ainda que de forma implicita, que
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formar leitores e escritores envolve oferecer experiéncias de leitura e escrita com
sentido, inseridas em contextos reais de uso da linguagem, e ndo apenas 0 ensino
de cddigos linguisticos. Nesse sentido, 0 pensamento das professoras se aproxima
do que afirma Brambila (2024), ao compreender o texto como um elemento
dindmico, socialmente construido e em constante reconstrucdo. As falas
evidenciam que o trabalho do alfabetizador consiste em organizar praticas de
letramento significativas, que permitam as criancas interagir com diferentes textos,
atribuir sentidos, construir autonomia e se reconhecer como sujeitos de linguagem,

confirmando a centralidade do professor como mediador desse processo.

Quadro 7: expectativas das professoras alfabetizadoras para o futuro da alfabetizacédo
no Brasil.

Professoras da Escola A

"eu espero, de verdade, que o futuro da alfabetizagdo no Brasil seja muito melhor do
que o que estamos presenciando hoje. A sensagao é de que estamos indo cada vez
mais ladeira abaixo, com muitos retrocessos e desafios que parecem s6 aumentar”
(Professora A1)

“‘minhas expectativas para o futuro da educagéo é que haja melhorias no processo
de alfabetizacado. (Professora A2)

“‘desejamos melhorias no processo de alfabetizacdo”. (Professora A3)

“espero que melhore o cenario atual’” (Professora A4)

Professoras da Escola B

“é fundamental que haja investimento na educacdo e valorizagao do professor, s6
assim teremos uma educagéo de qualidade” (Professora B1)

“minhas expectativas € que fortalega a educagéao, que as criangas criem familiaridade
com os livros pois eles sdao um dos caminhos para superar o fracasso na
alfabetizacdo. Espero também um melhor engajamento por parte da familia, vejo na
familia uma rede de apoio para as criangas na fase da alfabetizag&o. (Professora B2)

Professoras da Escola C

“é preciso fazer algo de muito urgente para que haja melhores condigdes do processo
de alfabetizagao, pois se continuar assim fica dificil até pra gente criar expectativas.
(professora C1).

“desejo que muitos professores saibam realmente alfabetizar pois vejo que muitas
precisam aprofundar mais seus conhecimentos nesse processo tdo importante na
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vida das criangas, minhas expectativas € que a educagao receba investimentos em
melhorias tanto para o aluno quanto para o professor” (professora C2)

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

As respostas das professoras alfabetizadoras revelam convergéncia
significativa em torno de um sentimento ambiguo, marcado simultaneamente por
preocupacao, critica e esperanca em relacdo ao futuro da alfabetizacdo no Brasil.
De modo geral, as docentes reconhecem que o cenéario atual é fragilizado,
atravessado por retrocessos, precarizacao das condi¢des de trabalho e insuficiéncia
de investimentos, o que impacta diretamente a qualidade do processo alfabetizador.

As falas de Al e C1 expressam de forma mais contundente esse diagnostico
critico, ao evidenciarem desalento e até dificuldade de manter expectativas
positivas diante da realidade vivenciada. Ainda assim, Al aponta a esperanca
condicionada a mudancas estruturais, como maior investimento publico, valorizacéo
docente e compromisso politico com a educacdo. As respostas de A2, A3 e A4,
embora mais sucintas, convergem ao expressar o desejo de melhorias no processo
de alfabetizacéo, reforcando a percepc¢ao de que o modelo atual carece de avancgos
consistentes.

As professoras da escola B ampliam o debate ao relacionar diretamente a
qualidade da alfabetizacdo a valorizacao profissional, ao investimento em educacao
e ao fortalecimento do vinculo das criangcas com os livros e com a leitura, além do
engajamento das familias, reconhecidas como parceiras fundamentais no processo
alfabetizador. J4 C2 acrescenta uma dimenséo formativa ao destacar a necessidade
de aprofundamento dos conhecimentos dos proprios professores alfabetizadores,
apontando a formacdo docente como eixo estratégico para a superacdo das
dificuldades existentes.

Essas percepcdes dialogam diretamente com Castellar e Semeghini (2016),
ao evidenciar que os desafios da alfabetizagdo extrapolam a sala de aula e estao
imbricados em questdes politicas, administrativas e de gestédo escolar. As falas das
docentes confirmam que a transformacdo do cenario educacional exige acdes
articuladas que envolvam investimento, formacdo continuada, valorizacao
profissional e politicas publicas consistentes. Assim, as expectativas das
professoras, embora atravessadas por criticas ao presente, apontam para a crenca
de que mudancas estruturais podem conduzir a um futuro mais promissor para a

alfabetizac&o no pais.
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Assim, as respostas das professoras evidenciam a necessidade de repensar
o funcionamento da escola em uma perspectiva mais ampla, reconhecendo que o0s
desafios da alfabetizacdo ndo se restringem a préatica pedagogica, mas sao
atravessados por condicbes estruturais, pela organizagéo institucional e pela

insuficiéncia de politicas publicas e de apoio governamental.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar os principais desafios e
perspectivas enfrentados do processo de alfabetizacdo e letramento de criancas do
2° ano do ensino fundamental, sob a percepcdo de professoras atuantes em trés
escolas dos municipios de Barreiras-Ba, Catolandia-Ba e Sao Desidério-Ba. A partir
da pesquisa bibliografica e da investigagdo de campo, foi possivel compreender a
relevancia da alfabetizacdo e os desafios que permeiam a pratica pedagdgica. O
referencial teérico fundamentou-se em autores como Brasil (1996; 2017), Ferreiro e
Teberosky (1985), Libaneo (2013) e Soares (2017), entre outros, que contribuiram
para a compreensdo do processo alfabetizador e dos desafios vivenciados pelas
docentes.

Os resultados indicam que, embora 0s contextos investigados apresentem
caracteristicas distintas, existe convergéncia quanto as dificuldades estruturais,
pedagdgicas e sociais que influenciam diretamente o trabalho docente. Tais achados
dialogam com Saviani (1984), ao afirmar que a escola é responsavel pela
“socializagao do saber sistematizado” e necessita de condi¢cdes adequadas para que
esse processo ocorra plenamente.

No municipio de Barreiras-BA, observou-se que a diversidade dos estudantes
e as demandas sociais complexas ampliam os desafios relacionados a aprendizagem,
ao comportamento e a atencdo. Esse cenario confirma a perspectiva de Soares
(2017), ao destacar que a “alfabetizagao envolve multiplas dimensées”, ultrapassando
o dominio técnico das letras e abrangendo a insercao dos alunos em praticas sociais
de leitura e escrita. Apesar da maior oferta de recursos, as professoras relataram que
0 excesso de atribuicbes e a heterogeneidade das turmas dificultam o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Em Catolandia-BA, os desafios concentram-se na limitacdo de recursos
didaticos e na auséncia de formacdo continuada, situacdo que se aproxima do que
discute Kleiman (1995), ao afirmar que “o letramento requer ambientes
alfabetizadores capazes de oferecer materiais, praticas e interagdes diversificadas”.
Contudo, a proximidade entre escola, comunidade e familias foi destacada como uma
potencialidade que favorece o acompanhamento mais individualizado dos estudantes.

Em Sao Desidério-BA, embora haja avancos estruturais, as docentes relataram

bY

dificuldades relacionadas a indisciplina, ao comportamento e as questbes
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socioemocionais das criancas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB (Brasil, 1996) assinala que o0 processo educativo deve considerar o
desenvolvimento integral do aluno, incluindo dimensdes cognitivas e socioemocionais.
De modo semelhante, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017)
estabelece que a alfabetizagcdo nos anos iniciais deve assegurar ndo apenas o0
dominio do sistema de escrita, mas também praticas pedagdgicas que promovam
autonomia, convivéncia e desenvolvimento socioemocional. As professoras também
mencionaram iniciativas positivas da rede municipal, que contribuem para o
fortalecimento da alfabetizacao.

Ao comparar as trés realidades estudadas, verificou-se que os desafios
ultrapassam o ambito pedagdgico, revelando a influéncia de fatores sociais, culturais
e familiares. Essa constatacao reforca a perspectiva de Ferreiro (1991), para quem a
alfabetizacdo é um processo ativo, construido a partir das interagdes entre o sujeito,
a escola e o meio social. Além disso, os relatos evidenciam o compromisso das
docentes com o ensino e com o desenvolvimento das criangas, reafirmando a visao
de Paulo Freire (2000, p. 67): “Se a educagao sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda”.

Dessa forma, conclui-se que a alfabetizacdo nos anos iniciais exige politicas
educacionais consistentes, formacao continuada, condicdes adequadas de trabalho e
maior envolvimento das familias, dentre outras questfes. As perspectivas apontadas
pelas professoras demonstram que a ampliagdo do suporte pedagoégico, a melhoria
dos recursos didaticos, a participacao familiar e a implementacdo de projetos de
acompanhamento da aprendizagem estdo alinhadas as diretrizes legais e tedricas que
fundamentam o processo alfabetizador no Brasil. Assim, apesar dos desafios
identificados, constatam-se potencialidades significativas nas trés escolas da rede
estudada, cujo fortalecimento depende da articulagdo entre docentes, gestao escolar,

comunidade e poder publico.
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