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RESUMO

Esta tese parte do principio de que contemporaneidade é uma singular relagdo com o proprio
tempo, com a postura que temos e adotamos perante o mundo independente do periodo historico
que estamos vivenciando, a qual exige pensarmos em pratica pedagdgicas para o Ensino de
Matematica, uma vez que esta perspectiva nos possibilita pensar na transformacao social do
estudante através de praticas colaborativas que proporcionem uma aprendizagem significativa.
Desta forma, esta pesquisa propde-se construir colaborativamente, com os professores de
matematica da rede publica, praticas pedagdgicas geotecnologicas, considerando a educagdo
matematica contextualizada e reflexiva com os espagos e lugares vividos, percebidos e
concebidos pelos sujeitos do processo ensino e aprendizagem. Aliado a este objetivo geral,
propomos 0s seguintes objetivos especificos: Discutir a reinvencao da escola e a educacgao
matematica como processo reflexivo, colaborativo e contextualizado; Aprofundar
conceitualmente praticas pedagdgicas geotecnoldgicas, considerando a triade espago vivido,
concebido e vivido no redimensionamento do ensino de matematica; Mobilizar encontros e
rodas de conversas com os professores do Colégio Alfa no que se refere as Praticas Pedagogicas
Geotecnologicas como processos de reflexao e transformagao; Promover entre os professores
participantes da pesquisa uma autoavaliagcdo da sua praxis e, por fim, Refletir de que forma as
praticas pedagdgicas geotecnologicas potencializam os processos educacionais na area de
Matematica. Para ampliar as discussdes apresentamos as seguintes categorias desta pesquisa:
Praticas Pedagdgicas Geotecnoldgicas (FRANCO, 2015, 2016; FREIRE,1996;
HETKOWSKI, 2015; PIMENTA, 1999; BRITO, 2013); Educagdo Matematica
(D’AMBROSIO, 2012; MACHADO e D’AMBROSIO, 2014; GROENWALD, 2004). Esta
pesquisa esta ancorada na proposta colaborativa, onde pesquisador e professores colaboradores
constroem conjuntamente praticas pedagogicas geotecnoldgicas para o Ensino de Matematica.
Assim, buscando problematizar e aprofundar os Processos Educacionais de Matematica na
contemporaneidade, apresento como questao norteadora: Como os professores podem elaborar,
desenvolver e redimensionar praticas pedagdgicas geotecnologicas a partir da exploragao
contextualizada da Educagdo Matematica? Os sujeitos participes da pesquisa foram cinco
professores de matematica de um colégio da rede publica estadual da cidade de Salvador. Os
dados foram gerados por meio de instrumentos como questionario e diario de bordo, bem como
por meio de Rodas de Conversa que se estenderam durante todo o ano de 2023. Durante as
Rodas de Conversa, foram feitas leituras sobre geotecnologias, assim como discussdes acerca
da tematica das praticas pedagdgicas geotecnologicas. Como resultado, obtivemos a construgao
coletiva e a aplicagdo de trés praticas pedagogicas geotecnologicas. Levando em consideracao
os encaminhamentos desta pesquisa, temos como propositiva de Tese que “As diferentes
estratégias construidas a partir de producdes colaborativas se transformam em praticas
pedagbdgicas  geotecnoldgicas no  processos educacionais de Matemdtica na
contemporaneidade”.

Palavras-chave: ensino de matematica; praticas pedagogicas geotecnologicas; educagdo
matematica; pesquisa colaborativa.



ABSTRACT

This thesis is based on the principle that contemporaneity is a unique relationship with time
itself, with the stance we have and adopt towards the world, regardless of the historical period
we are experiencing, which requires us to think about pedagogical practices for Mathematics
Teaching, since this perspective allows us to think about the social transformation of the student
through collaborative practices that provide significant learning. Thus, this research proposes
to collaboratively build, with mathematics teachers from the public school system,
geotechnological pedagogical practices, considering contextualized and reflective mathematics
education with the spaces and places lived, perceived and conceived by the subjects of the
teaching and learning process. In addition to this general objective, we propose the following
specific objectives: To discuss the reinvention of school and mathematics education as a
reflective, collaborative and contextualized process; To conceptually deepen geotechnological
pedagogical practices, considering the triad of lived, conceived and lived space in the resizing
of mathematics teaching; Mobilize meetings and discussion groups with teachers at Colégio
Alfa regarding Geotechnological Pedagogical Practices as processes of reflection and
transformation; Promote a self-assessment of their praxis among the teachers participating in
the research and, finally, Reflect on how geotechnological pedagogical practices enhance
educational processes in the area of Mathematics. To broaden the discussions, we present the
following categories of this research: Geotechnological Pedagogical Practices (FRANCO,
2015, 2016; FREIRE, 1996, HETKOWSKI, 2015; PIMENTA, 1999; BRITO, 2013);
Mathematics Education (D’AMBROSIO, 2012; MACHADO and D’AMBROSIO, 2014;
GROENWALD, 2004). This research is anchored in the collaborative proposal, where the
researcher and collaborating teachers jointly build geotechnological pedagogical practices for
Mathematics Teaching. Thus, seeking to problematize and deepen the Educational Processes
of Mathematics in contemporary times, I present as a guiding question: How can teachers
elaborate, develop and resize geotechnological pedagogical practices based on the
contextualized exploration of Mathematics Education? The subjects participating in the
research were five mathematics teachers from a public school in the city of Salvador. The data
were generated through instruments such as a questionnaire and logbook, as well as through
Conversation Circles that extended throughout the year of 2023. During the Conversation
Circles, readings were made about geotechnologies, as well as discussions about the theme of
geotechnological pedagogical practices. As a result, we obtained the collective construction and
application of three geotechnological pedagogical practices. Taking into account the directions
of this research, we have as a Thesis proposition that “The different strategies constructed from
collaborative productions are transformed into geotechnological pedagogical practices in the
educational processes of Mathematics in contemporary times”.

Keywords: mathematics teaching; geotechnological pedagogical practices; mathematics
education; collaborative research.



RESUMEN

Esta tesis se fundamenta en el principio de que la contemporaneidad es una relacion Gnica con
el tiempo mismo, con la postura que tenemos y adoptamos frente al mundo independientemente
del periodo historico que estemos viviendo, lo que nos exige pensar en practicas pedagdgicas
para la Ensefianza de las Matematicas, ya que esta perspectiva permite pensar en la
transformacion social del estudiante a través de practicas colaborativas que proporcionen
aprendizajes significativos. Asi, esta investigacion propone construir colaborativamente, con
profesores de matematicas de la red publica de educacidon, practicas pedagogicas
geotecnologicas, considerando la educacion matemadtica contextualizada y reflexiva con los
espacios y lugares vividos, percibidos y concebidos por los sujetos del proceso de ensenanza y
aprendizaje. Ademads de este objetivo general, proponemos los siguientes objetivos especificos:
Discutir la reinvenciéon de la escuela y la educaciéon matematica como un proceso reflexivo,
colaborativo y contextualizado; Profundizar conceptualmente las practicas pedagdgicas
geotecnologicas, considerando la triada de espacio vivido, concebido y vivido en el
redimensionamiento de la ensefianza de las matematicas; Movilizar encuentros y grupos de
discusion con profesores del Colegio Alfa sobre las Practicas Pedagogicas Geotecnoldgicas
como procesos de reflexion y transformacion; Promover una autoevaluacion de su praxis entre
los docentes participantes en la investigacién y, finalmente, Reflexionar sobre como las
practicas pedagogicas geotecnoldgicas potencian los procesos educativos en el area de
Matematicas. Para ampliar las discusiones, presentamos las siguientes categorias de esta
investigacion: Practicas Pedagogicas Geotecnologicas (FRANCO, 2015, 2016; FREIRE, 1996;
HETKOWSKI, 2015; PIMENTA, 1999; BRITO, 2013); Educacion Matematica
(D’AMBROSIO, 2012; MACHADO y D’AMBROSIO, 2014; GROENWALD, 2004). Esta
investigacion se ancla en la propuesta colaborativa, donde investigadores y docentes
colaboradores construyen conjuntamente practicas pedagogicas geotecnoldgicas para la
Ensenanza de las Matematicas. Asi, buscando problematizar y profundizar los Procesos
Educativos de la Matematica en la contemporaneidad, presento como pregunta orientadora:
(Como pueden los docentes elaborar, desarrollar y redimensionar practicas pedagdgicas
geotecnologicas a partir de la exploracion contextualizada de la Educacion Matematica? Los
sujetos participantes de la investigacion fueron cinco profesores de matematicas de una escuela
publica estatal de la ciudad de Salvador. Los datos fueron generados a través de instrumentos
como cuestionario y bitacora, asi como a través de Circulos de Conversacion que se extendieron
a lo largo del ano 2023. Durante los Circulos de Conversacion se realizaron lecturas sobre
geotecnologias, asi como discusiones sobre la tematica de practicas pedagogicas
geotecnologicas. Como resultado obtuvimos la construccion y aplicacion colectiva de tres
practicas pedagdgicas geotecnoldgicas. Teniendo en cuenta los rumbos de esta investigacion,
tenemos como propuesta de Tesis que “Las diferentes estrategias construidas a partir de
producciones colaborativas se transforman en practicas pedagdgicas geotecnoldgicas en los
procesos educativos de las Matematicas en la contemporaneidad”.

Palabras clave: ensefianza de las matematicas; practicas pedagodgicas geotecnologicas;
educacion matematica; investigacion colaborativa.
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1 INTRODUCAO

Quando estamos determinados a atingir um objetivo, ¢ a distancia entre o ponto em que
estamos hoje e aquele no qual aspiramos estar que nos coloca em agao.

(Adam Grant, 2024)

No final do ano de 2019, o mundo comecou a presenciar a disseminagdo de um novo
virus, o coronavirus, SARS-CoV2, responsavel por causar a doenca da Covid-19, inicialmente
na cidade de Wuhan, na China. Rapidamente esse novo coronavirus se alastrou pelo mundo, o
que fez a Organizagao Mundial da Saude (OMS), em margo de 2020, definir o surto dessa nova
doenca como pandemia.

Todo o mundo entrou em alerta. No Brasil, apesar do descaso do Governo Federal, os
estados e municipios comecaram a adotar varias estratégias com o objetivo de reduzir e
controlar o nimero de casos dessa nova doen¢a. Entre as medidas adotadas, estavam o
distanciamento social e o fechamento de escolas'.

Passamos o ano de 2020 sem ter aulas presenciais, tanto na rede privada como na rede
publica de ensino. Algumas instituigdes, principalmente as privadas, instauraram ensino
remoto, mas milhdes de alunos ficaram sem estudar neste ano, por diversos motivos: nao ter
condigdes financeiras, nao ter internet, ndo ter estrutura como celular ou computador, etc.

Enfim, foi um ano muito dificil no que tange a educacao. Pelo Relatorio da Unesco de 2022,

a educacgdo desempenha um papel vital para enfrentar esses desafios assustadores. No
entanto, assim como a pandemia da COVID-19 demonstrou, a educacao ¢ fragil, pois
no auge da crise sanitaria, 1,6 bilhdo de estudantes foram afetados pelo fechamento
de escolas em todo 0 mundo?.

No inicio de 2021 desencadeou-se o movimento de recomec¢o das aulas. Na Bahia, as
aulas foram reiniciadas, inicialmente de maneira remota e, posteriormente, presencial. Cada
instdncia, municipal, estadual nas dimensdes publica e privada, fizeram suas adequagdes para
que fosse possivel a retomada das atividades escolares.

Sendo assim, vivenciar essa pandemia, nos faz refletir a forma como fizemos e fazemos

educagdo. Nesse novo contexto, € papel da escola garantir aos seus alunos a aquisi¢cdo de novos

! Inicialmente, na Bahia, as aulas foram suspensas por 30 dias. No entanto, com a progressio da pandemia, através

de decretos essa suspensdo foi sendo renovada, o que levou milhares de alunos a ndo terem aulas presenciais no
ano de 2020.
2 Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000384818 por. Acesso em: 08/03/2025.



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000384818_por.
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conhecimentos, valores, atitudes e habilidades que permitam que os mesmos possam se inserir
nesta sociedade que estd em permanente processo de transformacao. Desta  forma, a
escola tem o desafio de educar essa nova geragdo através de praticas pedagogicas que sejam
motivadoras, inovadoras e por que nio, geotecnologicas®. Em virtude dos desafios que foram
postos a professores e alunos nesse novo contexto social, econémico e politico, o objetivo desta
pesquisa ¢ explorar/compreender como construgdes colaborativas com professores de
matematica da rede publica estadual de ensino potencializam processos educacionais em
Matematica com estudantes da Educacio Basica®.

Para que isso acontega € necessario que os processos de ensino e de aprendizagem, nao
apenas do estudante, mas também do professor, sejam contextualizados e que contenham, no
centro de discussdo, a relagdao dos sujeitos com os multiplos referenciais no espaco/lugar e as
relagdes entre os sujeitos, para além da quantificacdo e/ou exatiddo, mas como entendimento e
producao de sentidos aos conteudos envolvidos na Educagao Matematica.

Nas proximas se¢des desta introdugcdo vou narrar um pouco da minha historia, os
caminhos percorridos como professora de matematica até a contextualizacdo da problematica
para delinear o objeto de pesquisa, os objetivos da propositiva de tese, a metodologia e, por fim,

a organizacao da Tese.

1.1 O caminhar pelos Processos Educacionais na Matematica

As escolhas que fiz ao longo da minha vida me transformaram em uma educadora-
pesquisadora na area de Educacdo, mais especificamente na drea de tecnologias e praticas
pedagbgicas para o Ensino de Matematica. Farei aqui uma reflexdo a respeito das relagdes
dialdgicas, entre sujeitos e com os sujeitos, construidas no meu caminhar como estudante, nos
cursos de graduacdo e pos-graduacdo e, como docente da rede publica de ensino da Educagao
Baésica.

Minha narrativa inicia marcada por passagens na minha vida no enfrentamento de
algumas dificuldades, assim precisarei voltar um pouco na minha histéria, relatando a respeito

da minha adolescéncia ao prestar o primeiro vestibular.

3 No terceiro capitulo abordaremos esse conceito de forma mais aprofundada.
* A pesquisa se realizard em um Colégio Estadual no qual leciono atualmente. Por questdes éticas seu nome néo
sera citado.
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Nasci no sul da Bahia, em uma cidade do interior chamada Ipiat (cidade que fica a cerca
de 360 km da capital, Salvador). Em Ipiau, vivi até os quinze anos de idade, sempre tendo a
oportunidade de estudar em escolas particulares. Quando fiz 15 anos, o colégio em que estudava
ndo iria ofertar o terceiro ano do ensino médio, pois nao haviam alunos o suficiente para formar
uma turma. “Mainha’ resolveu apoiar minha vinda a Salvador, localidade onde me desenvolvi
e me descobri como gente. Em Salvador cursei o terceiro ano no Sartre® com esforco herctileo
da minha familia e, assim que prestei o vestibular, para o curso de licenciatura em
Administracdo, entrei na Universidade, mas especificamente na Universidade do Estado da
Bahia (UNEB).

Logrei aprovacao na UNEB, para o “Curso de Graduacao de Professores da parte de
Formacao Especial do Curriculo de Ensino de 2° grau — habilitacdo em Administragdo” que era
ofertado no antigo Centro de Educacdo Técnica da Bahia (CETEBA), onde hoje ¢ o
Departamento de Ciéncias Humanas. E nesta Institui¢do de Ensino Superior (IES), que comega
a segunda parte da minha vida académica, porém na educagdo superior. E ndo poderia deixar
de ressaltar que devo muito a esta IES, por me proporcionar um crescimento nao apenas pessoal,
mas profissional, humanista e critica.

Ao lograr éxito na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), para cursar a graduagao
em Licenciatura em Administragdo, mudou toda a interface da minha vida e das minhas
expectativas em termos profissionais. Foi neste curso que percebi a minha verdadeira vocagao
e desejo de ter uma profissdo, no caso a docéncia. Foi na UNEB que me descobri como
professora e, alguns professores que tive na época (1996 — ano em que entrei na Universidade)
me ajudaram nesta escolha, como o professor de Psicologia Vicente Carolino, que inspirou e
ensinou como me posicionar diante de outros sujeitos humanos. A este professor tenho profunda
gratiddo, respeito e admiragao.

Os trés anos que passei estudando nesta Universidade, participei de congressos e
Diretorios Académicos, que me possibilitaram maturidade emocional (ser humano em
constru¢do), politica (a forma de ver e me colocar perante o mundo) e critica (buscando sempre
refletir acerca das minhas a¢des). Desta forma, minha primeira formagao foi Licenciatura em
Administragao, curso concluido em 08 de janeiro de 1999.

Apds minha primeira formatura, o Governo do Estado da Bahia, no ano de 2000, langa

o edital para Concurso Publico de Professores para a Rede Estadual, onde permitia-se que

5 Pego a permissdo de uma licenga poética, para poder escrever de forma carinhosa sobre minha mae.
® https://escolaseb.com.br/sartre/unidade-graca/
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alunos advindos das licenciaturas com habilitacdes profissionais, pudessem concorrer.
Participei deste concurso, no qual logrei éxito e em 19 de julho de 2001, tomei posse no Colégio
Estadual Cidade de Curitiba como professora da disciplina Fisica. Na verdade fiz o concurso
para Matematica, mas na época a caréncia de professor de Fisica era em demasia e, quando fui
tomar posse me ofereceram esta vaga. Este Colégio situava-se dentro do condominio em que,
na época, eu morava, no bairro do Engenho Velho de Brotas em Salvador, aceitei lecionar este
componente curricular. Infelizmente, depois de duas décadas, ainda no Estado da Bahia muitos
professores enfrentam esta situagdo: lecionar disciplinas para as quais nao foram formados.
Essa realidade pode refletir em suas praticas pedagdgicas na sala de aula e no processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes.

Esta escolha me permitiu, ao longo dos anos, algumas reflexdes. A primeira delas, o que
me marcou muito, foi a fala do Vice-diretor que me acolheu nesta escola na ocasiao. Informei
a ele que era professora de Matematica e, acerca dos conteudos de Fisica somente lembrava os
temas estudados no Ensino Médio e ele me respondeu: “Professora, para esses meninos nao
precisa saber muito ndo, o que a Senhora ensinar estd bom”. Confesso que no momento aquela
fala me impactou e hoje, quando penso e reflito a respeito, vejo minhas fragilidades como
docente junto aos meus alunos, aceitei o cargo por comodidade minha, mas interferi no ensino
e aprendizagem daqueles/as jovens. Quando comecei a lecionar, percebi o erro que tinha
cometido, empenhei-me a estudar para ministrar minhas aulas, me requalificar e fazer cursos
na area de Fisica (Instituto Anisio Teixeira — IAT). Formagao consciente para me redimir com
meus alunos e oferecer um ensino adequado as suas necessidades. Toda essa situacao impactou
na minha pratica pedagogica em sala de aula e, a partir desse marcador profissional me
interessei pela tematica. E ¢ aqui que comeca minha paixao pelo tema “pratica pedagogica”,
objeto de estudo desta Tese.

Passei muitos anos lecionando apenas a disciplina Fisica, no entanto, ndo foi algo ruim
para mim, pois além de fazer muitos cursos nesta drea, participei de diversos projetos na escola
na area de exatas, inclusive coordenando projetos interdisciplinares com estudantes da
Educagao Basica.

Mesmo formada e trabalhando sempre desejei andar mais longe, mais conquistas e mais
aprendizagens. Entendam esse “mais” como pessoa, empregabilidade, formagao,
conhecimentos e, sobretudo, melhor nas praticas pedagdgicas e tecnologias a area da Educagao.
Por isso fiz um investimento intelectual na minha vida que perpassou muitos anos de
graduagdes e especializagdes, registrados no meu curriculo mais duas graduagdes e cinco

especializagdes. Todo esse investimento, além de me proporcionar maiores conhecimentos, ¢
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também uma forma de demonstrar que os professores da Educagdo Basica tém o direito a
formacao continuada, seja acesso a formagao lato sensu ou stricto sensu.

Devido a uma necessidade pessoal para me tornar uma professora melhor (inovadora,
que enxerga além do convencional, disposta sempre a repensar minha pratica no que tange ao
processo de ensino e de aprendizagem do aluno), fiz licenciatura em Matematica pela
Universidade Salvador (UNIFACS), graduacao esta, concluida em 2010. Apesar de reconhecer
ter um bom dominio dos contetidos matematicos, este curso me propiciou uma formagao
abrangente, que integrou nao apenas conhecimentos técnicos da disciplina, mas também uma
base teorica solida a pratica do ensino de Matematica, da pesquisa académica e dos
entendimentos dos processos tecnoldgicas envolvidos na Educagdo Matematica. Foi através
desta graduacdo que, propriamente, comecei a estudar e refletir sobre minha pratica pedagdgica,
como professora de Matematica preocupada ndo apenas com o curriculo da Educacao Bésica,
mas a forma como esta disciplina ¢ ministrada em sala de aula e a forma como o aluno vé e
aprende este curriculo.

Por sempre gostar de estudar, nunca me abstive do meio académico e, entre uma
graduacdo e outra, eu fazia uma poés-graduagdo lato sensu. Foram um total de cinco
especializagdes, voltadas para a area de Educacdo, Educacdo de Jovens e Adultos,
Psicopedagogia, Tecnologia da Informacao e Comunicagdo (TIC) e Ensino de Matematica.

A primeira pos-graduacao que fiz foi o Curso de Especializagio em Metodologia do
Ensino, Pesquisa e Extensao em Educagdo, na UNEB, concluido em 2002. Nesta especializagao
tive a oportunidade de estudar as politicas publicas direcionadas para a educagao, com énfase
na formagdo de professores, assim como, adentrar nas pesquisas académicas de cunho
bibliografico.

Além disso, essa especializacdo me fez perceber como o discurso frequentemente
diverge da pratica e como a teoria pode se afastar da realidade. Foi através das discussdes
promovidas na disciplina de Didatica, com a professora Stella Rodrigues, que resolvi mudar
minha postura em sala de aula e a me dedicar a sempre aprender mais, pois se aprende nao
somente nos cursos de pos-graduacdo, mas também no ambiente educacional, junto com os
alunos. Ensinar e refletir sobre sua pratica pedagdgica em sala de aula requer muita humildade.
Requer que vocé saiba dizer que ndo sabe, que ird pesquisar. Requer vocé repensar sua praxis
porque o modo como vocé esta orientando ndo estd atingindo todos os alunos em sala de aula.
Requer vocé entender que cada um entende e aprende de uma forma e que, para que a

aprendizagem seja significativa para o sujeito aprendente, ¢ preciso ensinar de diferentes
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formas. E a essa reflexdo ampliada da Universidade para o espaco escolar, agradeco muito aos
professores desta pos-graduagao.

O segundo curso de pos-graduacdo foi em Psicopedagogia Institucional, realizada
através da Universidade Castelo Branco. Esta especializagdo eu fiz apenas para afagar meu ego,
pois na realidade queria muito ter feito a faculdade de Psicologia e como ndo consegui, pensei
que fazendo Psicopedagogia ficaria realizada. Este curso finalizei no ano de 2005 e tive aqui
uma das minhas maiores certezas na vida, como “mainha” sempre diz: “Deus escreve certo por
linhas tortas”. Com perdao do uso do ditado popular, descobri que na verdade eu s6 queria
estudar Psicologia para entender questdes pessoais do passado que me afligiam no presente, e
que eu era muito satisfeita com a profissao de educadora.

A terceira especializacao foi realizada através do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia da Bahia (IFBA), onde obtive o certificado de especialista em “Educagdo
Profissional integrada a Educacdo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos”, concluido em
2011. Podem estar se perguntando: o que sera que levou esta menina a estudar Educacao de
Jovens e Adultos (EJA)? Respondo-lhes! Minha prioridade constante ¢ atuar como uma
profissional de exceléncia, visando sempre o melhor para meus alunos e, desde que comecei a
lecionar, haviam turmas de EJA. Com o objetivo de aprimorar minha comunicagdo com essas
turmas, melhorar o processo de ensino e aprendizagem, e aperfeicoar minha pratica em sala de
aula, busquei este curso. Nele aprendi sobre a legislacdo relacionada a essa modalidade de
ensino, mas também compreender como jovens e adultos assimilam o conhecimento. O que me
leva a melhorar minha pratica ao lecionar para turmas de EJA. Devo-lhes confessar que, apos
este curso, a relacdo com minhas turmas mudou muito, pois o meu olhar para 0os mesmos se
tornou mais respeitoso e fraterno.

As minhas duas tltimas especializagdes tém um lugar muito “caro” na minha vida como
professora educadora. No Curso de Especializagdo em Metodologia de Ensino da Matematica
com énfase em Pedagogia de Projetos, concluido em 2015, tive grandes professores, € um deles
me marcou muito: o Prof. Dr. Luis Marcio Santos Faria, professor da Universidade Federal da
Bahia (UFBA). Um grande entusiasta que me influenciou muito a fazer novas descobertas na
area de metodologias para o Ensino de Matematica e, permitiu olhar tudo de maneira diferente
e a relacionar historias de vida com a historia da matematica. Além do mais, me debrucei no
significado social que a disciplina de matematica possui nas suas relagdes entre sujeitos e com
outras areas do conhecimento. Uma vez que, a Matematica, como uma area do conhecimento
mais elaborado, deve proporcionar ao aluno o envolvimento com os problemas da sua realidade

sociocultural e a possibilidade de construir suas proprias solugdes, e na coletividade, responder



24

aos diversos questionamentos que a realidade nos impde. Essa visdo do ser humano social,
cultural, politico, critico, foi de suma importancia para melhorar minhas a¢des, como docente
em sala de aula.

A ultima pds-graduagdo /ato sensu realizei em 2017, intitulada “Educacdo, Processos
Tecnolégicos e Praticas Inovadoras™’ pela UNEB. Este curso foi extremamente importante para
minha formac¢ao, uma vez que me aproximei de temas pertinentes a Processos Tecnoldgicos e
Educagdo, como a histéria da educagao brasileira e as ideias pedagogicas vivenciadas no Brasil,
como também pude aprender a comungar os saberes da profissdo docente as praticas
pedagogicas inovadoras aliadas as Tecnologias.

Neste ultimo curso, que foi uma iniciativa dos Grupos de Pesquisa Geotecnologias,
Educagao e Contemporaneidade (GEOTEC) e Formacao, Tecnologias, Educagdo a Distancia e
Curriculo (ForTEC), tive a oportunidade de participar das reunides do GEOTEC, possibilitando
minha entrada no mundo das pesquisas, tornando-me pesquisadora convicta, € agora, com
conhecimentos que foram mobilizados por todas as experiéncias vivenciadas por anos de
investimento intelectual. Apesar do ser pesquisadora nascer neste grupo de pesquisa, percebo
que a avidez por conhecimento, através da realizagdo de tantas graduacgdes e especializagdes,
anuncia que ja havia uma centelha de pesquisadora dentro de mim desde sempre.

Foi nas reunides e discussdes do GEOTEC, onde sou membro desde 2018, que entrei
em contato com pesquisadores que comungavam dos mesmos interesses, mas com um nivel de
conhecimento maior, o que me beneficiou demasiadamente. Assim, no final de 2018, fiz a
selecdo para o Mestrado Profissional Gestao e Tecnologia Aplicadas a Educagdo (GESTEC),
no qual obtive sucesso e aprovacao.

O ano de 2019 e 2020 foram dedicados, quase que exclusivamente, para o Mestrado
Profissional. Processo arduo? Tenham plena convicgdo que nao! Amo estudar, amo descobrir
coisas novas, ¢ amo mais ainda, o que o meu esfor¢o pode me proporcionar, tanto
profissionalmente quanto como ser humano imbuido de sentimentos voltados para a
comunidade a qual pertengo. E todo meu esfor¢o foi recompensado, pois, em 01 de outubro de
2020, defendi o mestrado, com a dissertacdo intitulada “Praticas pedagdgicas no Ensino de
Matematica: contribui¢des das producdes do K-lab na Educag¢do Bésica”, obtendo distingdo,
evento que me deixou extremamente orgulhosa, mas, acima de tudo, refor¢ou meu desejo de

continuar estudando e pesquisando. Minha trajetoria académica e profissional estd enraizada na

7 A intensdo aqui ndo ¢é relatar meu curriculo Lattes, isso vocés podem ver através do site
http://lattes.cnpq.br/8211916620494269, mas demostrar de que forma minha formagdo impactou a minha vida e
me transformou na pessoa que sou hoje.


http://lattes.cnpq.br/8211916620494269
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area de educacdo e processos tecnologicos para o Ensino de Matematica na contemporaneidade,
com enfoque na discussdo do processo de ensino e de aprendizagem, com reflexdes criticas e
multireferenciadas. Meu objetivo como ser humano e profissional é estar sempre aprendendo
com o intuito de melhorar a realidade educacional da qual fago parte, visando sempre a
qualificacdo da educagdo.

Espero que, com este breve relato sobre minha trajetéria de vida, evidencie minha
dedicagdo a educacao e meu compromisso com os educandos ao longo de 22 anos de docéncia.
No decorrer da minha carreira profissional e académica pude exercer diversas atividades como
a docéncia, pesquisa e extensao, as quais me mobilizaram a continuar buscando melhorias para
a educagdo, para a comunidade e para a Universidade.

Acredito que contribui para a formagdo de milhares de alunos que experenciaram
minhas praticas em sala de aula, sempre buscando me pautar no respeito ao proximo, no
exercicio da cidadania, no exercicio da tolerancia e compromisso social, comportamentos que
dao sentido ao trabalho de uma professora da Educagao Basica.

Embora faga parte do GEOTEC e seja geotecana, ¢ fundamental expressar minha
gratidao a este grupo de pesquisa, cujas relacdes sempre foram pautadas pela solidariedade,
cooperacao, respeito e amizade, apesar das diferengas inerentes a cada ser humano.

Pretendo seguir estudando e desenvolvendo pesquisa, pois isto ¢ algo que me impulsiona
para a vida. Portanto, agora no doutorado, pretendo continuar estudando a respeito de praticas
pedagogicas geotecnologicas voltadas para processos educacionais na area de Matematica.
Minha pretensao baseia-se no entendimento de que, a inser¢ao de diferentes praticas nas aulas
de Matematica, pode modificar a dindmica da sala de aula e também nas formas de ensinar e de
aprender os assuntos pertinentes a esta disciplina, de forma ndo apenas contextualizada, mas
levando em consideracao o ser social que perpassa no relacionamento entre professor e aluno.

Acredito no que fago e na educagdo, estou me esfor¢ando ao maximo para me qualificar
e melhor servir aos meus educandos. Sendo assim, a minha trajetoria de vida na educagao esta
longe de acabar. Estou apenas no comego e em busca de novas solugdes, de novos referenciais

e de novas concepgoes.

1.2 Contextualizando as problematicas da pesquisa



26

O Ensino de Matematica tem se configurado como objeto de estudo e andlise, pois ¢é
considerado um dos principais entraves no desempenho educacional dos discentes € um dos
pontos de atencdo na formacdo docente que atuam na Educacdo Basica. A disciplina
Matematica ¢ considerada uma das matérias que ocasiona o maior indice de alunos em
recuperagdo. Essa realidade pode ser demonstrada através de avaliagdes nacionais e
internacionais que medem o nivel de proficiéncia em matematica como o Sistema de Avaliacdo
da Educacgio Bésica (Saeb)® e Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa)’.

O resultado da ultima prova realizada pelo Saeb, antes do advento da pandemia
ocasionada pelo coronavirus, foi em 2019, demonstra que precisamos melhorar muito o
desempenho dos estudantes no que se refere a proficiéncia de matematica, nos trés niveis de
ensino: Fundamental I, Fundamental II e Médio. Explorando os dados do Saeb (2019)!° do 5°
ano do Ensino Fundamental I da Rede Estadual, podemos constatar que 36,41% dos alunos
nesta etapa de ensino, no Brasil, estdo no nivel 4 e 5, em uma escala de proficiéncia de zero a
dez. Na cidade de Salvador, o indice sobe para 40,37%. Confira no Grafico 1 o percentual para
cada nivel de proficiéncia.

Grafico 1 — Nivel de proficiéncia no 5° ano do Ensino Fundamental I

Nivel de proficiéncia em matematica dos alunos do 52 ano -
Ensino Fundamental | - SAEB 2019

25%

20%
15%
10%
2% — [ | [ | - -

0% nivel 0  nivel 1 nivel 2  nivel 3 nivel4 nivel 5| nivel 6 nivel 7 nivel 8 nivel 9 nivel 10

B SALVADOR | 0,76% @ 4,09% 12,55% 20,24% 21,92% 18,45% 12,23% 6,06% 2,62% 1,05% 0,03%
BAHIA 1,64% 6,67% 15,10% 20,64% 20,27% 16,06%  10,21% 6,00% | 2,48% 0,91% | 0,01%
BRASIL 1,04% 4,28% @ 9,83% 15,20%  18,15% 18,26%  15,09% 10% | 5,36% 2,35% | 0,09%

B SALVADOR M BAHIA H BRASIL
Fonte: SAEB, 2019.
Observando o Grafico 1, podemos perceber que o nimero de alunos habilitados do nivel

6 ao 10 diminui drasticamente (no total, em Salvador, 21,99% dos alunos estao entre o nivel 6

8 O Saeb ¢ um conjunto de avaliagdes externas, aplicadas nacionalmente, que permite ao Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) realizar um diagndstico da educacao basica no Brasil.
Passando por varias modificagdes na sua estrutura desde sua realizagdo, em 1990, o Saeb, desde 2019 passou a
incluir também a Educagdo Infantil, além do Ensino Fundamental e Médio.

° Exame realizado pela Organizagio para a Cooperagio e Desenvolvimento Econdmico — OCDE.

100 exame do Saeb ¢é realizado nas trés dependéncias administrativas: federal, estadual e municipal. Os dados aqui
mostrados sdo da instancia estadual. A escolha por esta dependéncia administrativa se deve por termos escolhido
um locus de pesquisa cuja escola € estadual.
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e 10). Analisando a descri¢do das competéncias e habilidades'!' que o estudante precisa ter em
cada nivel de proficiéncia, significa dizer que estes estudantes ndo possuem habilidades como
resolver problemas que envolvam: conversdo entre unidades de medida de tempo, area,
nameros decimais, porcentagem, valores monetarios, conversao de grandezas e medidas, dentre
outras. Esses conteudos fazem parte do cotidiano dos alunos que estdo no 5° ano do Ensino
Fundamental I, e ndo ter o dominio sobre estes conhecimentos ¢ nao resolver problemas que
envolvam essas habilidades, ¢ um problema que devemos estar atentos para poder minimiza-
los.

Observamos que os resultados do Ensino Fundamental I sdo melhores se comparados
com o Ensino Fundamental II e Ensino Médio. Isso pode ser demonstrado também pelo Indice
de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB)'? que em 2019, no Brasil, em nivel estadual,

1'3. O mesmo fato

obteve média 6,1 alcancando a meta que era estabelecida para o ano de 202
ocorreu com os indices do estado da Bahia e do municipio de Salvador. Pelo Ideb 46,7% dos
alunos do Ensino Fundamental I estdo com aprendizagem adequada em matematica.

Quanto ao Ensino Fundamental II os dados decrescem. No Brasil, na esfera estadual,
apenas 30,68% dos alunos alcancaram o nivel de proficiéncia 4 e 5 na avaliagdo do Saeb. Chama
a atencao que em o nivel de proficiéncia 9 e 10 ndo foi alcangado em nenhuma instancia, tanto
nacional como estadual e municipal. Nos resultados do Ideb de 2019, apenas 18,4% dos alunos

do Ensino Fundamental II tem aprendizagem adequada em Matematica. Confira o resultado da

Saeb para esta etapa de ensino no Grafico 2.

Grafico 2 — Nivel de proficiéncia no 9° ano do Ensino Fundamental II

1 'No anexo A, encontra-se a descri¢do das competéncias e habilidades que o estudante do ensino fundamental I
precisa ter em cada nivel de proficiéncia.

2.0 Ideb foi criado para medir a qualidade do aprendizado nacionalmente e estabelecer metas para a melhoria do
ensino. E calculado levando em consideragdo a taxa de rendimento escolar (aprovagdo) e as médias de desempenho
no Saeb.

13 Estes dados podem ser consultados através do site:
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=10958619


http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=10958619
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. Nivel de proficiéncia em matematica dos alunos do 92 ano -

25%
Ensino Fundamental Il - SAEB 2019
20%

15%

10%

1

. o | I .

nivel 0 nivel 1 nivel 2 nivel 3 nivel 4 nivel 5 nivel 6 nivel 7 nivel 8 nivel 9
W SALVADOR | 21,19% @ 17,41% 20,14% 19,29% @ 13,90% @ 6,09% 1,40% 0,35% 0,22% 0,00%
H BAHIA 17,55%  15,25% 18,68% @ 18,86% @ 14,68% @ 8,86% 4,02% 1,50% 0,59% 0,00%

BRASIL 12,43%  11,43% | 15,77% 18,17% 17,79% 12,89%  6,89% 3,27% 1,36% 0,00%
B SALVADOR m BAHIA BRASIL

Fonte: SAEB, 2019.

Pelo grafico acima podemos observar que, em Salvador, 21,19% dos alunos da Rede
Estadual de Ensino da Bahia apresentam nivel de proficiéncia zero em Matematica. Isso
significa que devemos ter mais atengdo a estes alunos, considerando que nivel zero de
proficiéncia por estes alunos, os mesmos nao demostram habilidades que sdo elementares para
quem esta no Ensino Fundamental II. Em relacao ao Ideb, Salvador teve média 3,5 enquanto a
meta estabelecida para o ano de 2019 era 4,5. Este fato preocupa e nos conduz a questionar:
que tipo de conteudo estdo sendo ministrados a estes alunos nesta etapa de ensino? por que nao
estdo aprendendo a disciplina matematica? de que forma o ensino desta disciplina esta sendo
realizado em sala de aula?.

Para o Ensino Médio da Rede Estadual, a nivel de Brasil, os resultados sdo mais
alarmantes. Apenas 24,77% dos alunos alcangaram o nivel 4 e 5 na escala de proficiéncia da
Saeb. No estado da Bahia, esse percentual cai para 18,32% e em Salvador para 17,46% dos
alunos alcangaram o nivel de proficiéncia 4 ¢ 5. Analisando os niveis obtidos na cidade de
Salvador, observamos que 27,89% dos alunos estao no nivel zero na escala de proficiéncia, o
que representa um aumento de 6,7% em relacdo ao Ensino Fundamental II. Confira os dados

no Grafico 3:

Grafico 3 — Nivel de proficiéncia no 3° ano do Ensino Médio
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Nivel de proficiéncia em matematica dos alunos do 32 ano -
Ensino Médio - SAEB 2019

1
(]
¢ LI T I

nivel0 | nivel1  nivel2  nivel 3 | nivel4 nivel 5 | nivel 6  nivel 7 nivel 8 nivel 9 nivel 10
W SALVADOR 27,89% 15,76% 17,61%  15,74%  11,02% 6,44% @ 3,08% @ 1,68% 0,70%  0,06% 0,00%
H BAHIA 26,72% 15,57% 17,06% 15,76% 11,46% 6,86% 3,90% 1,83% 0,59% 0,24% | 0,00%

BRASIL 18,20% 12,61% 15,82% 17,27% 14,37% | 10,40% 6,16% 3,13% 1,48% 0,56% 0,00%

B SALVADOR H BAHIA BRASIL

Fonte: SAEB, 2019.

Quanto aos dados do Ideb para o Ensino Médio da Rede Estadual em 2019, a média foi
de 3,9, enquanto a meta estabelecida para o ano era 4,6. Entre 2005 ¢ 2019, a variagdo na média
do Ideb foi de apenas 0,9 pontos (em 2005, a média foi 3,0, e em 2019, foi 3,9), o que significa
um crescimento lento, o que indica que precisamos repensar a educacdo € 0 processos
educacionais que envolvem a Matematica nos trés niveis de ensino, sobretudo nas séries finais
do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio.

Além do Saeb e do Ideb, destacamos os dados do Pisa, o exame que realiza o maior
estudo mundial sobre educagdo nas areas de Leitura, Matematica e Ciéncias, revelam que o
Brasil tem baixa proficiéncia em todas estas areas. Na edi¢do realizada em 2018 (avaliagao que
ocorre a cada trés anos; a proxima estava prevista para 2021, mas foi adiada para 2022 devido
a pandemia de Covid-19), o Brasil obteve 384 pontos em Matematica, enquanto a média dos
paises da Organizacao para a Cooperacao ¢ Desenvolvimento Econdmico (OCDE) foi de 489
pontos. Entre os paises da América do Sul, o Chile foi o pais com melhor desempenho (417
pontos) e o Brasil foi um dos piores paises no desempenho de Matematica, ficando
estatisticamente paralelo aos dados da Argentina (que obteve 379 pontos). Abaixo encontra-se

a tabela com médias da pontuacdo em matematica por dependéncias administrativas,

localizagdo e regido.

Tabela 1 — Médias do Pisa na iroﬁciéncia matematica

DEPENDENCIAS ADMINISTRATIVA MEDIA

Brasil 384
Particular 473
Federal 469

Estadual 374
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Municipal 314
LOCALIZACAO MEDIA

Urbana 385

Rural 350
REGIAO MEDIA

Sul 401

Centro-Oeste 396

Sudeste 392

Norte 366

Nordeste 363

Fonte: OCDE/PISA, 2018.

O Pisa ¢ aplicado a jovens de 15 anos de idade e tem o objetivo de avaliar até que ponto
esses jovens adquiriram conhecimentos e habilidades que, para a OCDE sdo essenciais, pois
visam a vida dos sujeitos social e economicamente. Observando a tabela 1, percebemos que a
Regido Nordeste possui o pior resultado, e entre as instancias da educacdo publica, a Rede
Municipal apresenta maior diferenga em relacao a média do Brasil. Estes dados nos impelem a
dirimir esta situagao, pois faz-se necessario a reformulacao do Ensino de Matematica, uma vez
que a rejeicdo e o desinteresse, dos alunos pela disciplina, podem estar na forma como ¢
ministrada em sala de aula. O papel do professor também ¢ importante neste cenario. Os
professores de Matematica nao podem reforcar a ideia de saber/conhecer matematica ¢ para
alguns sujeitos de exceléncia.

Os dados acima apresentados, tanto do Ideb quanto do Pisa, foram mensurados antes da
pandemia. Durante a pandemia, em 2021 foi realizado exame do Saeb e em 2022 o Pisa foi
aplicado. Contudo seus resultados precisam ser interpretados levando em consideracdo o
contexto ao qual o mundo foi submetido devido a pandemia da COVID-19. Durante os anos de
2020 e 2021, devido ao cenario pandémico, as aulas, tanto de escolas publicas como privadas,
foram suspensas. Poucas escolas conseguiram efetivar um ensino remoto, entdo muitas criancas
e adolescentes ficaram sem estudar. No ano de 2021 as aulas comegaram a ser retomadas,
algumas escolas em sistema hibrido (com aulas presenciais e aulas remotas/on-line). Em
Salvador as aulas no sistema estadual de educa¢do somente foram retomadas presencialmente
em julho do referido ano. Portanto, € necessario ter cautela ao interpretar os dados gerados pelo

Saeb (2021) e pelo Pisa (2022).
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Comparando os resultados obtidos pelo Saeb de 2019 e 2021, podemos perceber que
houve uma queda em praticamente todos os resultados. Observem a tabela 2:
Tabela 2 - Nivel de proficiéncia em Matematica a nivel Brasil

Nivel de proficiéncia em Matemitica a nivel Brasil

5° ano Ensino Fundamental I
nivel 0 nivel 1 nivel 2 nivel 3 nivel 4  nivel 5 nivel § nivel 7  nivel 3 nivel 9 nivel 10
2019 1.0% 43% 9.8% 15 2% 182% 18.3% 15,1% 10.4% 5 4% 24% 0,1%
2021 1.9% 6.5% 12.9% 17.5% 18.8% 16,7% 12.6% 8.0% 3.7% 14% 0.0%

92 ano Ensino Fundamental Il

nivel 0 nivel 1 nivel 2 nivel 3 nivel 4  nivel 5 nivel 8 nivel 7 nivel 3 nivel 9 nivel 10
2019 12.4% 11.4% 15,8% 182% 17.8% 12.9% 6.9% 3.3% 1.4% 0,0% 0,0%
2021 0,0% 14.7% 13.1% 16.6% 182% 17.5% 11.8% 5.3% 2.0% 0.8% 0,0%

32 ano do Ensino Médio

nivel 0 nivel 1 nivel 2 nivel 3 nivel 4  nivel 5 nivel 8 nivel 7 nivel 3 nivel 9 nivel 10
2019 18 2% 12,6% 15,8% 173% 14.4% 104% 6,2% 3,1% 1.5% 0,6% 0,0%
2021 22.1% 14.6% 17.5% 174% 12.8% 8.0% 43% 2.1% 0.5% 0.3% 0,0%

Fonte: Relatorio do SAEB, 2021'4.

No 5° ano do EF I houve um aumento percentual nos niveis de baixo rendimento (nivel
0 ao 4) enquanto houve uma diminui¢do do percentual dos niveis 5 ao 10, considerados de
melhor aprendizagem.

Para 0 9° ano do EF II os dados sdao um pouco diferentes. Nao se apresentou, em 2021
alunos no nivel 0 de proficiéncia enquanto que em 2019 havia 12,4% de estudantes neste nivel.
Houve também um aumento percentual, de 2019 para 2021, dos niveis 4 ao 9. Isso pode
significar, que mesmo durante a pandemia, as escolas conseguiram manter o nivel de
aprendizado dos seus estudantes.

Assim como no 5° ano do Ensino Fundamental I, o 3° ano do Ensino Médio apresentou
um aumento percentual nos niveis 0 a 3 em 2021, enquanto os niveis de melhor desempenho,
de 4 a 9, sofreram uma queda percentual.

Quanto aos dados do Pisa 2022, as médias brasileiras ndo apresentaram grandes
variacoes em relacdao aos resultados de 2018 (ultimo exame realizado antes da pandemia de
COVID-19). A média de proficiéncia em matematica do Brasil foi de 384 pontos em 2018 e de
379 pontos em 2022. Estatisticamente, a diferenca foi pequena, considerando o contexto

pandémico.

14 Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2021/resultados/relatorio_de resultados_do saeb 2021 vol
ume_1.pdf.



32

Em relagdo ao ano de 2023, o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb)
revelou desafios significativos no desempenho dos estudantes brasileiros em Matematica,
especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Nos anos finais de Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), a média de profici€éncia em
Matematica caiu de 265,2 pontos em 2019 para 258,9 pontos em 2023, uma redugdo de 6,3
pontos. No Ensino Médio, a queda foi de 5,6 pontos, passando de 278,5 para 272,9 no mesmo
periodo'®.

Além disso, 69% das escolas estaduais de ensino médio ficaram nos dois menosres
niveis de desempenho em Matematica, conforme a escala do Sistema de Avaliacao da Educagao
Basica (Saeb), que vai de 1 a 10. Isso dignifica que cerca de 9,8 mil das 14,2 mil escolas
avaliadas apresentaram resultados preocupantes, com alunos enfrentando dificuldades em
conceitos basicos da disciplina Matematica'®.

A queda no desempenho em Matemdtica observada no Ideb de 2023 estd diretamente
relacionada aos impactos da pandemia da Covid-19 sobre a educagdo brasileira. Esses dados ressaltam
a necessidade urgente de politicas publicas na melhoria do ensino de Matematica, incluindo a formagao
continuada de professores, o desenvolvimento de materiais didaticos adequados para a recomposigdo da
aprendizagem em Matematica ¢ a implementagdo de metodologia de ensino que favoregcam a
aprendizagem ativa, a participagdo dos estudantes, o desenvolvimento do raciocinio 16gico ¢ a superagao
das dificuldades nos conteudos matematicos. A superagdo desses desafios é fundamental para garantir
uma educacdo de qualidade e equitativa para todos os estudantes brasileiros.

Como os dados do Saeb influenciam o Ideb, esse indicador foi comprometido em 2021.
O Ideb ¢ calculado levando em consideragao as taxas de aprovagao escolar, obtidas através do
censo escolar, e nas notas de desempenho do Saeb, tanto em Lingua Portuguesa como em
Matematica. O que significa que quanto maiores forem as taxas de aprovacado e proficiéncia nas
avaliagdes, melhores serdo os resultados do Ideb. Contudo algumas ponderacdes precisam ser
feitas.

O Ideb ¢ um indicador que mensura a qualidade da educacao brasileira, com a finalidade
de fomentar o planejamento as politicas publicas educacionais e, o calculo do Ideb s6 ¢ levado

em consideragdo o desempenho no Saeb e a taxa de aprovacdo escolar. Como mensurar a

15 Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/educacao/ideb-2023-traz-alerta-sobre-matematica-e-

duvidas-sobre-aprovacao-
escolar%2C3a4b56e69d2ed7e6e7f876dc8fc4b7ecwqbsemzr.html?utm source=chatgpt.com. Acesso em: 09 de
maio de 2025.

16 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/noticia/2024/08/17/ideb-2023-69percent-dos-
colegios-estaduais-de-ensino-medio-ficaram-nos-menores-niveis-de-desempenho-em-
matematica.ghtml?utm_source=chatg pt.com. Acesso em: 09 de maio de 2025.


https://www.terra.com.br/noticias/educacao/ideb-2023-traz-alerta-sobre-matematica-e-duvidas-sobre-aprovacao-escolar%2C3a4b56e69d2ed7e6e7f876dc8fc4b7ecwq6semzr.html?utm_source=chatgpt.com.
https://www.terra.com.br/noticias/educacao/ideb-2023-traz-alerta-sobre-matematica-e-duvidas-sobre-aprovacao-escolar%2C3a4b56e69d2ed7e6e7f876dc8fc4b7ecwq6semzr.html?utm_source=chatgpt.com.
https://www.terra.com.br/noticias/educacao/ideb-2023-traz-alerta-sobre-matematica-e-duvidas-sobre-aprovacao-escolar%2C3a4b56e69d2ed7e6e7f876dc8fc4b7ecwq6semzr.html?utm_source=chatgpt.com.
https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/noticia/2024/08/17/ideb-2023-69percent-dos-colegios-estaduais-de-ensino-medio-ficaram-nos-menores-niveis-de-desempenho-em-matematica.ghtml?utm_source=chatg
https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/noticia/2024/08/17/ideb-2023-69percent-dos-colegios-estaduais-de-ensino-medio-ficaram-nos-menores-niveis-de-desempenho-em-matematica.ghtml?utm_source=chatg
https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/noticia/2024/08/17/ideb-2023-69percent-dos-colegios-estaduais-de-ensino-medio-ficaram-nos-menores-niveis-de-desempenho-em-matematica.ghtml?utm_source=chatg
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qualidade educacional brasileira levando em conta apenas esses dois fatores? Outros elementos
que também podem impactar a qualidade da educacdo também precisam ser considerados,
como por exemplo: as condi¢cdes materiais disponiveis na escola, infraestrutura do sistema
escolar, nivel socioecondmico dos alunos, diferencas culturais entre as regides brasileiras, a
formac¢ao docente, valorizagdo dos profissionais da educacdo, gestdo escolar, dentre outros.
Cabe aqui uma reflexdo sobre a pretensdo do Ideb em mensurar a qualidade da educagdo, uma
vez que levar em consideragdo apenas dois fatores nao € capaz de refletir a realidade das nossas

escolas, que sdo por muitas vezes distintas, a depender da regido do pais.

Enquanto indicador de resultado ¢ ndo de qualidade, o IDEB se mostra incapaz de
retratar de forma completa a realidade das instituigdes escolares, porque existem
outras variaveis que interferem na qualidade da educacdo, como: gestdo escolar;
formagdo e condi¢des de trabalho dos professores; ambiente educativo; pratica
pedagogica e de avaliagdo, e acesso e permanéncia na escola. A qualidade, neste
sentido, ndo ¢ um fator estanque e ndo pode ser buscada somente com testes que
medem o conhecimento cognitivo dos alunos (Chirinéa; Branddo, 2015, p. 474).

A elaboragao de qualquer tipo de indice que busque aferir a qualidade educacional
deveria considerar o contexto em que cada escola realiza seu trabalho, assim como os fatores
extra-escolares que interferem no ambiente escolar. Nao se busca aqui esgotar o assunto, apenas
deixar algumas reflexdes acerca dos indicadores que o governo utiliza para propor politicas
publicas para a educacdo. Através de indices como o Ideb, o governo regula a qualidade da
educagdo. Mas precisamos lembrar que essa regulacao ¢ realizada em escolas com realidades
bem distintas. Desta forma, repensar a forma como esses indicadores sdao utilizados faz-se
necessario, para que se possa alcangar uma efetiva qualidade da educacao.

Com o advento das tecnologias, tem surgido novos processos educacionais, novas
abordagens e metodologias que modificam a relagdo entre ensino e aprendizagem e, que alteram
o entendimento que temos do lugar como produgdo de sentidos aos conteudos matematicos. A
mudanga urge, pois vivenciamos condi¢des adversas causadas por uma pandemia.

Como ja anunciado no comego desta pesquisa, no inicio da década de 20 do século XXI
o mundo presenciou a disseminacdo!” do coronavirus (SARS-COV-2), que também ficou
conhecido como Covid-19, por todo o globo terrestre. Chegando ao Brasil em fevereiro de
2020, a Covid-19 impactou varios setores da sociedade, uma vez que, para minimizar a
transmissdo desse virus, fez-se necessario que cada estado do pais implementasse diversas
medidas preventivas de combate ao mesmo. Algumas dessas medidas adotadas ao longo do pais
foram o isolamento social, fechamento de comércios, bares, parques, shoppings e restaurantes,

suspensdo de atividades que pudessem gerar aglomeracdes de pessoas €, a suspensdo das aulas

7 Em 11 de margo de 2020 a disseminagio é convertida em pandemia pela Organizagdo Mundial de Satde.
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presenciais de escolas e universidades publicas e privadas. De acordo com uma pesquisa do

DataSenado divulgada em 12 de agosto de 2020,

entre os quase 56 milhdes de alunos matriculados na educagéo basica e superior no
Brasil, 35% (19,5 milh&es) tiveram as aulas suspensas devido a pandemia de covid-
19, enquanto que 58% (32,4 milhdes) passaram a ter aulas remotas. Na rede
publica, 26% dos alunos que estdo tendo aulas online ndo possuem acesso a internet.
(Ageéncia Senado, 2020).

Desse modo, a pandemia da SARS-COV-2 afetou toda a sociedade ndo apenas nos
aspectos econdmico, social, politico e sanitario, mas principalmente no ambito educacional. Em
abril de 2021, um relatério foi divulgado pelo Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia —
Unicef, com dados que demostram o cenario da exclusdo escolar no Brasil, causados pela
pandemia. Segundo o Unicef, em novembro de 2020, mais de 5,1 milhdes de criangas e
adolescentes ficaram sem acesso a educagao. Destes, 1,5 milhdo de meninos ¢ meninas, entre 6
a 17 anos, ndo frequentavam a escola, nem de forma remota nem presencialmente e, 3,7 milhdes
de alunos matriculados em Institui¢des de Ensino nao tiveram acesso a atividades escolares nao
conseguindo, assim, estudar em casa. No Grafico 4 estd representado o percentual, por faixa

etaria, daqueles que ndo tiveram acesso a educagao.

Grafico 4 — Faixa etaria dos sem acesso a educacdo
Faixa etdria dos sem acesso a educacao
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Fonte: UNICEF, 2020.

Segundo o relatério do Unicef, a pandemia pode gerar impactos em toda uma geragao,
correndo o risco do nosso pais regredir duas décadas no que corresponde ao processo de ensino
e aprendizagem de criancas e adolescentes. O estudo demonstra também que a exclusdo do
acesso a educacdo atingiu mais quem ja vivida em condi¢des vulneraveis, sendo que 69,3% de
meninos € meninas sem acesso a educacgao sao pretos, pardos e indigenas. Em relagdo as regides
do Brasil, o Norte e Nordeste foram os que apresentaram maiores percentuais de criangas e
adolescentes de 6 a 17 anos sem acesso a educagdo. O percentual de todas as regides do pais

esta representado no Gréfico 5.

Grafico 5 — Percentual de exclusdo por Regido



35

Percentual de exclusao por Regiao
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Fonte: UNICEF, 2020.

O virus da Covid-19 impactard, por tempo indeterminado e de forma inédita todos os
setores da sociedade e sobretudo a educacao. Esse contexto traz muitos desafios para o Brasil,
considerando mais de um ano e meio sem aulas presenciais € com um retorno ainda insipiente,
com aulas remotas ou hibridas'®, nio abarcaram toda a populacio, deixando a margem aqueles
que ndo possuem acesso a internet.

Segundo a UNICEF, em 2023, houve uma redugao nos indices de distor¢ao idade-série.
13,3% dos estudantes do ensino fundamental das redes estaduais e municipais estavam com
dois ou mais anos de atraso escolar. Esse cendrio representa uma melhora em relagao a 2018,
quando o indice era de 19,7%, mas ainda indica que muitos estudantes enfrentam dificuldades
para avangar nos estudos'®.

Sabedouros que a educagdo escolar nao pode continuar a mesma, muito menos a
educacdo que corresponde ao processos educacionais de Matematica e, da urgéncia em
promover mudangas, como transformar a educacao tradicional, que ainda vigora nos dias atuais,
em uma educacgdo onde as praticas pedagdgicas e estratégias de ensino sdo diferenciadas e que
contemplem os seres viventes em pleno século XXI? Nao ha uma resposta pronta a esta
pergunta, mas podemos tecer algumas consideracdes e reflexdes sobre o Ensino de Matematica,
com a finalidade de ajudar o professor na sua pratica pedagogica em sala de aula.

Acreditamos que o educador inserido e embrincado com as questdes da educagdo, na

contemporaneidade, deve procurar desenvolver diversas estratégias e praticas pedagdgicas no

18 Aulas hibridas sdo aquelas que sdo realizadas uma parte on-line, que pode ser sincrona ou assincrona, e outra
parte presencial.

1 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/brasil-reduz-distorcao-idade-
serie?utm_source=chatgpt.com. Acesso em: 09 de maio de 2025.


https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/brasil-reduz-distorcao-idade-serie?utm_source=chatgpt.com.
https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/brasil-reduz-distorcao-idade-serie?utm_source=chatgpt.com.
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contexto curricular do ensino de matematica, com a intengdo de modificar e ressignificar o
processo de ensino e aprendizagem.
Portanto, o processo de mediacao pedagdgica ¢ fundamental para conhecer cada aluno

e desenvolver estratégias que promovam um aprendizado efetivo. Nessa perspectiva,

o professor que insistir no seu papel de fonte e transmissor de conhecimento esta
fadado a ser dispensado pelos alunos, pela escola e pela sociedade em geral. O novo
papel do professor serd o de gerenciar, de facilitar o processo de aprendizagem e,
naturalmente, de interagir com o aluno na producdo e na critica de novos
conhecimentos (D’ Ambrosio, 2012, p. 73).

Assim, o papel do professor de matematica € utilizar recursos e estratégias que permitam
aos alunos se tornarem agentes ativos do processo educacional. Assim, a relacao entre ensino e
aprendizagem ¢ construida de forma coletiva e colaborativa, em vez de ser meramente
transmitida. Dessa maneira, o professor pode orientar os alunos para que aprendam de maneira
significativa, compreendendo os conceitos matematicos de forma relevante e aplicavel as suas
vidas.

Diante de tudo que foi exposto, emerge as praticas pedagogicas geotecnoldgicas para o
Ensino de Matematica. Mas o que seriam praticas geotecnoldgicas? Partindo do entendimento
de tecnologia como processos humanos criativos com dimensdes objetivas e subjetivas, técnica
e humana, material e imaterial, compreendemos que a geotecnologia “representa a capacidade
criativa dos homens, através de técnicas e de situagdes cognitivas, representar situacdes
espaciais e de localizagao para melhor compreender a condi¢do humana”. (HETKOWSKI,
2010, p. 6). Assim, as praticas pedagogicas geotecnologicas referem-se as diversas estratégias
empregadas pelo professor para mobilizar os conhecimentos dos sujeitos na sua forma de ver,
estar, interferir, socializar no/com o mundo. Essas praticas partem da ideia de que o sujeito €
um participante ativo de uma sociedade que se origina de sua propria comunidade. As relacdes
das dinamicas socioespaciais na sala de aula podem ser redimensionadas através de praticas
pedagbgicas geotecnoldgicas, uma vez que possibilita articular a educag¢do ao desenvolvimento
da cidadania, oportunizando assim a emancipa¢ao dos educandos.

Desta forma, as praticas pedagogicas geotecnologicas tém o objetivo de posicionar o
aluno como o principal agente de sua propria aprendizagem, promovendo sua autonomia,
criatividade e conhecimento da realidade social. Nesse contexto, o professor assume o papel de
colaborador e mediador da aprendizagem, orientando o aluno na busca pelo conhecimento.
Dessa maneira, o aluno deixa de ser um mero receptor de conteudo e passa a ser o foco ativo
do processo de aprendizagem, com o contetido planejado para engaja-lo e afasta-lo da
passividade. Nessa perspectiva, os estudantes tém a oportunidade de participar ativamente da

construcdo do conhecimento, langando mdo da autoria e do protagonismo para resolver
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problemas reais, apropriando-se assim do conhecimento construido coletiva e
colaborativamente, com a coordenagao do professor.

Assim, apresento como objeto de pesquisa as praticas pedagdgicas geotecnologicas nos
processos educacionais de Matematica na contemporaneidade. Considero que a produgdo de
significados estd envolvida na relacdo colaborativa entre professor e aluno a constru¢do dos
objetos de aprendizagem, possibilitando a escuta, autoria, autonomia e expressao dos estudantes
na compreensdo da matematica de forma “[...] mais contextualizada, mais integrada as outras
disciplinas, mais agradavel, mais criativa, mais humanizada” (CHAQUIAM, 2017, p. 14).

Neste sentido, a propositiva de tese que constitui este trabalho esta ancorada na ideia
do entendimento do lugar e das relagdes em que os sujeitos estabelecem, rompendo a falsa ideia
de “animosidade” ou afastamentos entre as areas humanas e exatas, uma vez que a matematica
¢ um dos elementos dindmicos da existéncia humana e potencializam as Geotecnologias como
principio humano, criativo e transformativo que demarcam a producdo técnica e intelectual
humanas, no aprofundamento tedrico sem bordas ou limites, mas caracterizado pela natureza
dos sentidos, processos formativos que estao entrelagados ao cotidiano dos espagos socialmente
habitados. Portanto, a tese se delineia em: “As diferentes estratégias construidas a partir de
produgoes colaborativas se transformam em pradticas pedagogicas geotecnologicas nos
processos educacionais de Matematica na contemporaneidade”.

Em vista disso, entendemos a necessidade de contemplar a utilizagdo de diversas
técnicas e praticas pedagdgicas no contexto curricular de matematica, com a intengdo nao
apenas de modificar e ressignificar o processo de ensino e aprendizagem, mas ajudar o aluno a
construir seu conhecimento. Assim, a inser¢do de distintas praticas pedagogicas
geotecnologicas, nas aulas de Matematica, pode modificar a dindmica da sala de aula e as
maneiras de ensinar e de aprender conteudos.

A proposta desta pesquisa ndo se restringe somente ao entendimento do fenémeno
educacional no campo da matematica, mas transborda e desagua em outras discussdes sobre a
intervengdo, construcdo coletiva, redimensionamento de praticas significativas, trazendo ao
centro de discussdo a percepg¢ao docente e discente sobre os processos educacionais, na area de
Matematica com perspectivas contemporaneas.

A complexidade do processo educativo necessita de ressignificacdo das praticas
pedagbgicas do professor no mundo contemporaneo. Portanto, na contemporaneidade, a
Educacdo se desenvolve a partir da expansdo dos espagos e da flexibilidade do tempo. Cada
momento se torna Unico, personalizado e aberto a diferentes perspectivas e interpretagoes.

Como reflexos de luz rompendo a escuriddo, essa dinamica ndo impde vencedores, mas torna
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todos participantes de um processo continuo de descoberta, na busca por enxergar o que ainda
¢ invisivel (SANTOS, 2021).

[...] isso significa que o contemporaneo ndo ¢ apenas aquele que, percebendo o escuro
do presente, nele apreende a resoluta luz; é também aquele que dividindo e
interpolando o tempo, esta a altura de transforma-lo e de coloca-lo em relagdo com os
outros tempos, de nele ler de modo inédito a historia, de ‘cita-la’ segundo uma
necessidade que ndo provém do seu arbitrio, mas de uma exigéncia a qual ele ndo
pode responder. E como se aquela invisivel luz, que é o escuro do presente, projetasse
a sua sombra sobre o passado, e este, tocado por esse facho de sombra, adquirisse a
capacidade de responder as trevas do agora (Agamben, 2009, p.72).

No ambito da area Matematica, como ciéncia exata, possuiu uma linguagem propria,
necessitando de abordagens metodoldgicas diferenciadas para a promog¢ao de um novo
significado relacionado a esta matéria. Nesse interim, situam-se as praticas pedagdgicas
geotecnologicas como potencializadoras de uma postura investigativa, com maior
envolvimento dos estudantes, nos conteidos matematicos para além da sala de aula e seus
significantes para suas vidas.

Desta forma, a falta de contextualizacdo dos conteudos da Matematica ¢ um dos
principais entraves, pois torna mais dificil para os estudantes compreenderem a relevancia e a
aplicabilidade dos conceitos matematicos no mundo real. Porém o entendimento que outras
expressoes e linguagens relacionadas a arte (estética), a tecnologia (material e imaterial) e a
pedagogia (como ponto de aproximagao) sao elementos que auxiliam na metodologia de ensino
no momento que produz sentidos no Ensino de Matematica. As vivéncias experienciadas no
Grupo de Pesquisa Geotecnologias, Educacao e Contemporaneidade (GEOTEC) possibilitam
ampliar a discussdao gerada no mestrado sobre praticas pedagdgicas para o Ensino de
Matematica, ampliando as perspectivas geotecnologicas. Destarte, buscaremos problematizar a
Educagao Matematica a partir da perspectiva do espago concebido, percebido e vivido dos
sujeitos da aprendizagem no que se refere processos educacionais de Matematica, considerando
que a vida desses estudantes possibilita experimentar praticas matematicas. Assim, buscando
problematizar e aprofundar os processos educacionais de Matematica na contemporaneidade,
apresento como questao norteadora: Como os professores podem elaborar, desenvolver e
redimensionar praticas pedagogicas geotecnologicas a partir da exploragdo contextualizada da
Educag¢ao Matematica?

Buscando um entrelagamento tedrico-conceitual do campo epistemologico do Ensino
de Matematica e dos processos tecnoldgicos, oriundos da presenca e relagdo entre os sujeitos
no espago social, aprofundaremos as seguintes categorias desta pesquisa: Praticas Pedagogicas
Geotecnologicas (FRANCO, 2015, 2016; FREIRE,1996; HETKOWSKI, 2015; PIMENTA,
1999; BRITO, 2013); Educa¢do Matemaitica (D’AMBROSIO, 2012; MACHADO e
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D’AMBROSIO, 2014; GROENWALD, 2004). Para explorar o tema de praticas pedagdgicas
geotecnologicas traremos como base Hetkowski (2015) que defende praticas pedagdgicas
instituintes e inovadoras e, em Franco (2015, 2016) quando aborda sobre praticas pedagogicas
imbuidas de intencionalidades no fazer pedagogico do professor. Para abordar a Educagdo
Matematica conversamos com D’ Ambrosio (2012), autor pilar da Educagdo Matematica com o
proposito de construir uma humanidade ancorada em respeito, solidariedade e cooperacao.

As praticas pedagogicas dos professores, principalmente dos professores de matematica,
além de refletirem uma intencionalidade (alids todo ato educativo € intencional), deve estar
comprometida em proporcionar experiéncias de exploracdo do conhecimento matematico,
possibilitando que o aluno se perceba sujeito ativo no processo de ensino e de aprendizagem.
Sendo assim, praticas pedagogicas geotecnoldgicas fomentadas por agdes emancipadoras,
contribuem para o desenvolvimento do pensar e do saber matematico do estudante no mundo
da vida. As agdes de um professor consciente sdo orientadas por uma intencionalidade e, o
cotidiano na sala de aula deve permitir pausas para reflexdo que influenciam o seu fazer
pedagogico.

Segundo Franco (2016) a pratica pedagogica requer uma intencionalidade e uma agao
reflexiva por parte do professor. Este deve considerar o contexto e o multidimensionamento
que cerca o ato educativo, o que requer refletir sobre o ambiente escolar em que esté inserido,
a historia de vida do aluno (o aluno visto como um ser que tem uma historicidade prépria) e as
experiéncias que cada sujeito, participe da comunidade escolar, vivencia nas suas interagdes

sociais. Portanto,

sera pratica pedagogica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a
assegurar que a intencionalidade proposta é disponibilizada a todos; sera pedagogica
a medida que buscar a construg@o de praticas que garantam que os encaminhamentos
propostos pelas intencionalidades possam ser realizados (Franco, 2016, p. 536).

Dessa maneira, as praticas pedagogicas para Hetkowski (2015) estdo pautadas pelas
praticas sociais, culturais, religiosas, econdomicas, bem como pelos seus pressupostos teorico-
metodologicos obtidos na formagdo do/a professor/a. Ou seja, as praticas pedagogicas sdo
praticas sociais em que os sujeitos estdo imersos, tal nas diferentes formas de interagdes entre
os pares dentro e fora da escola. Desse modo, para potencializar os processos educacionais na
area de Matematica e proporcionar ao aluno uma aprendizagem efetiva, contextualizada e
diferenciada, ¢ necessario o professor mobilizar uma pratica pedagogica inovadora, reflexiva,
criativa e critica.

Em vista disso, o fazer pedagdgico do professor de matematica deve oportunizar aos

alunos o desenvolvimento de habilidades e competéncias por meio de atividades
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contextualizadas, diferenciadas e que estejam atreladas a realidade dos educandos. Para isso, o
professor precisa ser criativo e dindmico para utilizar estratégias metodologicas que atendam
as diferencas individuais de seus seres aprendentes. Nesse sentido, para ensinar matematica o
professor precisa ter a visdo do significado da matemadtica, de que forma se constituiu a
atividade matematica e a aprendizagem da matematica, assim como do que constitui um
ambiente propicio para a aprendizagem da mesma (D’ Ambrosio, 2012).

Para se ensinar matematica com principios contemporaneos € preciso romper com a
atual concepcao como a matematica € ensinada na escola, urge modificar a forma como € vista
a aprendizagem desta disciplina e contextualizar situagdes vividas e experenciadas pelos alunos
que possam ser redimensionadas no processo ensino e aprendizagem. E para isso, defendemos
praticas pedagodgicas que, além de serem geotecnoldgicas estejam igualmente pautadas no

respeito aos alunos como responsaveis pelos seus processos de construgdo do saber.

Estas propostas partem do principio de que o aluno estd constantemente interpretando
seu mundo e suas experiéncias ¢ essas interpretagdes ocorrem inclusive quando se
trata de um fendmeno matematico. Sdo as interpretagdes dos alunos que constituem o
se saber matematica ‘de fato’ (D’ Ambrosio, 1989, p. 17).

Na sociedade contemporanea, as praticas pedagdgicas geotecnologicas oferecem
inimeros beneficios no campo educacional, ao proporcionar novas formas de ensinar e
aprender. Essas praticas atendem as exigéncias de uma sociedade em constante transformagao,
onde o conhecimento deve ser construido para promover posturas criticas e reflexivas nos
alunos.

Destarte, a presente pesquisa tem por objetivo geral: Construir colaborativamente, com
os professores de matematica da rede publica, praticas pedagogicas geotecnoldgicas,
considerando a Educagdo Matematica contextualizada e reflexiva com os espagos ¢ lugares
vividos, percebidos e concebidos pelos sujeitos do processo ensino e aprendizagem.

E para contemplar este objetivo geral, propomos os seguintes objetivos especificos:

e Discutir a reinvencao da escola e a educagdo matematica como processo reflexivo,
colaborativo e contextualizado.

e Aprofundar conceitualmente praticas pedagogicas geotecnoldgicas, considerando a
triade espago vivido, concebido e vivido no redimensionamento do ensino de
matematica.

e Mobilizar encontros e rodas de conversas com os professores do Colégio Estadual Alfa
no que se refere as Praticas Pedagdgicas Geotecnoldgicas como processos de reflexdo

e transformacao.
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e Promover, entre os professores participantes da pesquisa, uma autoavaliagdo da sua
praxis, potencializando novas praticas inovadoras para Educagdo Matematica.

e Refletir de que forma as praticas pedagdgicas geotecnoldgicas potencializam os
processos educacionais na area de Matematica.

Estes objetivos nos conduzem a pensar de que maneira as praticas pedagogicas
geotecnologicas se apresentam como elementos de mobilizagcdo no processo de ensino e de
aprendizagem de contetidos matematicos ao trazer relacdes as dinamicas socioespaciais para a
sala de aula, provocando conexdes entre educagdo e cidadania.

Esta € uma pesquisa na area de educagao, desenvolvida na Linha 4: Educag¢ao, Curriculo
e Processos Tecnologicos, do Programa de Pos-Graduacao em Educacao e Contemporaneidade
(PPGEDUC), cujo interesse principal ¢ desenvolver uma pratica colaborativa, para uma
educagdo que ndo seja neutra, mas politica e ideoldgica, o que nos mobiliza utilizarmos a
abordagem da Pesquisa Colaborativa de Desgagné (2007).

A Pesquisa Colaborativa pressupoe a contribuicao dos professores em seu ambiente de
trabalho durante o processo de investigacdo que, neste caso, refere-se as praticas pedagogicas
geotecnologicas para a ressignificagcdo da Educacdo Matematica. O objetivo € que esses

professores se tornem "co-construtores" do conhecimento relacionado ao objeto de pesquisa.

[...] o projeto de colaboracdo pde o pesquisador em situacdo de co-construgdo com os
docentes, podendo ser visto simultaneamente como uma atividade de pesquisa e de
formagdo. Com efeito, aliar-se aos professores para co-construir um objeto de
conhecimento é também fazé-los entrar em um processo de aperfeicoamento sobre
um aspecto da pratica profissional que exercem (Desgagné, 2007, p. 13-14).

As principais caracteristicas da pesquisa colaborativa sdo a construgdo coletiva do
conhecimento ¢ a intervengao sobre a realidade estudada. E para legitimidade do processo de
colaboracdo, ressalta-se a participacdo voluntaria, a responsabilidade e a autonomia dos
envolvidos na pesquisa.

Desta forma, o l6cus desta pesquisa serd o Colégio Alfa?®, da rede estadual de ensino,
situado em um bairro popular da cidade de Salvador/Ba. Os sujeitos participes foram os
professores que lecionam matematica neste referido colégio. Nossa amostra foi composta por
cinco professores que atuam no periodo matutino e noturno. A escolha deste colégio ¢

justificada pelo fato de minha atuagdo como docente nesta instituicao.

20 Por questdes éticas estaremos usando um codinome para o Colégio 16cus da pesquisa.
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Com a intencdo de responder o problema de pesquisa, utilizamos como procedimentos
metodoldgicos de geragdo de dados o questionario semiestruturado®! e a roda de conversa para
esta pesquisa. Com base nos pressupostos da pesquisa colaborativa, apresentaremos as etapas
da pesquisa:

1) Contato com os docentes para sua adesdo voluntaria. E importante registrar que esta

pesquisa ndo apresentou riscos fisicos aos/as participantes, contudo devido a coleta de
informacodes através das rodas de conversas, os possiveis riscos aos/ as participantes desta
pesquisa podem ser de ordem psiquica, intelectual ou moral, uma vez que, o (a) colaborador(a)
poderia se sentir constrangido/a ou desconfortavel ao discutir aspectos relativos ao seu trabalho
docente e as experiéncias pedagogicas desenvolvidas em sala de aula. No entanto buscamos
minimizar tal risco garantido que o participante desta pesquisa fosse totalmente voluntario para
dela participar. Entdo, a qualquer momento, o colaborador (a) poderia desistir de participar da
pesquisa e retirar sua autorizagdo. E preciso mencionar também que a realizagio desta pesquisa
trouxe ou pode trazer beneficios para o fortalecimento da formacao do educador, na medida em
que possibilitou o didlogo, através de rodas de conversas, com os professores de matematica
sobre praticas pedagogicas geotecnologicas, que buscou culminar na ressignificagdo dos
saberes docentes refletidos no desenvolvimento de praticas mais significativas na Educacao
Bésica.

2) Na segunda etapa da pesquisa apresentamos o projeto de pesquisa aos docentes

colaboradores voluntarios para discussdo colaborativa sobre como se configurarou o

desenvolvimento do trabalho. Neste momento todos receberam o termo de consentimento livre
e esclarecido para assinatura.

3) Na terceira etapa, pedimos que os professores preenchessem um pré-questiondrio. O

objetivo deste instrumento foi entender de que forma estes professores pensavam e enxergavam
sua pratica para o ensino de matematica em sala de aula.

4) Num quarto momento, realizamos encontros reflexivos, que chamamos de rodas de

conversa, para discussao e reflexdo por meio de questionamentos acerca da pratica pedagogica

geotecnologica. Esses encontros tiveram como objetivo tanto o compartilhamento de

conhecimento quanto o aprimoramento dos processos educacionais no ensino de matematica.
5) Ao fim das rodas de conversa, fizemos uma autoavaliacao e reflexdo sobre o trabalho

colaborativo;

2l Um questionério semiestruturado combina perguntas fechadas (com respostas pré-definidas, como multiplas
escolas ou escalas) com perguntas abertas (que permitem respostas livres e mais elaboradas por parte dos
participantes).
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Essas etapas da pesquisa que aqui foram propostas, ndo seguiram, obrigatoriamente,
essa ordem, pois algumas agdes ocorreram desde o inicio até o fim dos trabalhos. Buscamos
realizar essa pesquisa colaborativa durante o ano de 2023 e as rodas de conversa aconteceram
uma vez por més. Nestes encontros, usamos como instrumento o Diario de Bordo, recurso para
registrar a memoria e as observagdes das participagdes. O Didrio de Bordo auxiliou na precisao
da andlise de dados, assim como na constru¢do do conhecimento pela pesquisadora e sujeitos
participes.

A andlise de dados desta pesquisa colaborativa demandou uma abordagem
metodologica que ultrapassou as técnicas tradicionais de interpretacdo, uma vez que esteve
fundamentada nos principios da horizontalidade, escuta ativa e constru¢do coletiva do
conhecimento. Ao longo do processo investigativo, o papel de intérprete dos dados nao foi
assumido unicamente pela pesquisadora, mas compartilhado com os sujeitos participes,
reconhecidos como coautores da investigagao.

Os dados - oriundos de rodas de conversa, didrio de bordo e questiondrio - foram
compreendidos como produgdes dialogicas e situadas, exigindo uma interpretacdo sensivel a
complexidade do contexto em que foram gerados.

Sendo assim, nesta pesquisa com abordagem colaborativa o professor ¢ sujeito ativo,
cujos saberes devem ser valorizados e partilhados, espacos educacionais transformados,
praticas pedagogicas renovadas e conhecimentos construidos coletivamente. Certamente a
pratica da pesquisa colaborativa ¢ uma modalidade de investigacdo que potencializa o

desenvolvimento profissional dos professores.

1.3 Organizacao da Tese

Considerando o objetivo desta pesquisa, esta tese estd estruturada em seis sessoes. Na
primeira sessdo intitulada de Introducio, delineio sobre minha trajetéria de vida e o
imbricamento com a educagdo e com o objeto desta pesquisa. Trago também alguns dados sobre
o Ensino de Matematica no Brasil, assim como a questdo norteadora, os objetivos (geral e
especificos) deste trabalho e a forma como ela sera delineada metodologicamente.

Na segunda sessdo, cujo titulo ¢ Educacio e Educacio Matematica: perspectiva

transformadora na contemporaneidade, faremos uma breve revisdo literaria sobre a
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Educacdo Matematica, assim como apresentamos as concepgoes de Educagdo do Programa de
Pos-Graduagdo em Educag¢do e Contemporaneidade (PPGEduC) e do grupo de pesquisa
Geotcnologias, Educacdo e Contemporaneidade (GEOTEC). Com isso, poderemos pensar a
Educacdo Matematica numa perspectiva de educagdo transformadora na contemporaneidade.

Na terceira sessdo, intitulada Praticas Pedagégicas Geotecnologicas faremos um
aprofundamento epistémico do entendimento do que seriam praticas pedagogicas na visao de
alguns autores como Freire (1987, 1996, 2021, 2022), Franco (2015, 2016), Caldeira; Zaidan
(2010, 2013), com o intuito de construir o conceito de praticas pedagdgicas geotecnoldgicas e
seu imbricamento para a Educacdo Matematica.

Na quarta sessao, Metodologia: o caminhar na construcio da pesquisa, serdo
discutidos os pressupostos metodoldgicos da pesquisa colaborativa, assim como descreveremos
o locus e os sujeitos da pesquisa, o processo e instrumentos de geracao de dados da pesquisa e
de que forma serdo desenvolvidas as etapas da mesma.

Na quinta sessao, faremos a analise dos dados coletados para chegarmos a propositiva
de tese. Primeiro exploraremos o questionario que os professores colaboradores responderam
no inicio da pesquisa. ApoOs esta parte, analisaremos as Rodas de Conversa que aconteceram
durante todo o ano de 2023.

E, por ultimo, na sexta sessao, apresentaremos as consideracées finais, onde expoe-se
as possibilidades e vicissitudes desta pesquisa. Por fim, sdo apresentadas as referéncias, anexos

e apéndices.
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2 EDUCACAO E EDUCACAO MATEMATICA: perspectiva transformadora na

contemporaneidade

Educagao nao transforma o mundo. Educagao muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo.

(Paulo Freire, 1979)

Neste capitulo fizemos uma breve revisdo de literatura sobre Educagao Matematica
através de periddicos nacionais e internacionais com o objetivo de identificar trabalhos na area
de educacdo que trazem em seu bojo a matematica. Também abordamos acerca da visdao de
educagdo defendido pelo Programa de Po6s-Graduacao em Educacdo e Contemporaneidade
(PPGEduc) e pelo Grupo de Pesquisa GEOTEC, assim como discutimos a reinvengao da escola

e a Educacdo Matematica como processo reflexivo, colaborativo e contextualizado.

2.1 Uma breve revisao de literatura sobre Educacio Matematica

O Programa de Poés-graduagdo em Educacao e Contemporaneidade (PPGEduC), da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), do qual fago parte, objetiva a formacdo do
pesquisador que atuam nas redes basicas de ensino, bem como em outras instancias da
sociedade civil, para a producao e aplicagdo de conhecimento, na area de educagao. Diante do
exposto, fizemos uma revisdo de literatura em peridodicos com o objetivo de identificar quais
trabalhos na area de Educacao Matematica estao sendo produzidos dentro da area de educagao.
Desta forma, escolhemos apenas periddicos na area de educagao, brasileiras e internacionais,
totalizando 10 (dez) periodicos. A base de dados de busca destes periddicos foi o google e o
google académico. O recorte temporal desta revisio compreende os anos de 2016 a 2023%, ou
seja 08 (oito) anos, por almejar verificar o que estd sendo pesquisado neste periodo na area de

educagdo. A investigagcdo foi realizada pelo titulo, buscando-se pelo descritor “educacdo

22 Inicialmente, definimos um recorte temporal de 2019 a 2023. No entanto, como, no contexto de doutorado em
educacdo em Salvador, encontramos apenas teses relacionadas a matematica a partir de 2016, decidimos ampliar
o recorte de busca nessas revistas.
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matematica”, sendo considerados apenas artigos, excetuando-se as resenhas. Na tabela 3,
encontra-se um resumo dos periddicos consultados, assim como a quantidade de trabalhos

encontrados na area de matematica que versam sobre Educa¢do Matematica.

Tabela 3 — Revistas consultadas

Revista Comunicar (espanhola) trimestral 2
Revista Portuguesa de Educagao (portuguesa) fluxo continuo® 1
Revista Enfoques Educacionales (chilena) semestral 0
Revista Colombiana de Educacion (Colombiana) quadrimestral 11
Revista Mexicana de Orientacion Educativa semestral 0
Revista da FAEEBA - Educagdo e trimestral 1
Contemporaneidade

Revista entreideias: educagdo, cultura e sociedade quadrimestral 0
Revista Brasileira de Educacao (RBE) Fluxo continuo 1
Revista Contemporanea de Educagao quadrimestral 0
Revista Educag¢ao em Questao quadrimestral 0

Fonte: Propria Autora, 2023.

Na Revista Comunicar, que tem uma periodicidade trimestral, entre 2016 a 2023, foram
publicados 32 nimeros destas revistas, destas apenas a terceira publicacao de 2017 e a quarta
publicacao de 2021, perfazendo um total de dois artigos voltados para a area de Educacao
Matematica. Um dos artigos buscou determinar as caracteristicas de uma pratica matematica
que promova conexoes e, além disso, identificar os diferentes tipos de conexdes matematicas
que promovem a inteligéncia conectiva. O outro artigo se propde a estudar o impacto que a
gamificacdo tem na fluéncia de matematica em alunos do Ensino Fundamental I.

Na Revista Portuguesa de Educacdo, foi encontrado apenas um artigo que aborda a
Educacdo Matematica. Publicado no volume 35, primeira edi¢do de 2022, o artigo aborda o uso
da Mancala®* ndo como um jogo, mas uma pratica social, trazendo questionamentos sobre a
matematica eurocéntrica na luta contra a colonialidade do saber. Para os autores, é tarefa da
Educagao Matematica com essas discussdes para que haja compreensao das realidades africanas
e mudangas de perspectivas. Ainda nesta revista, entre as edi¢des publicadas entre os anos de

2016 a 2020 aparecem 06 (seis) artigos em que a palavra “matematica” aparece no titulo,

2 A periodicidade de publicagdo desta revista era semestral, a partir de 2023 passou a ser de fluxo continuo.
24 Mancala é um antigo jogo de tabuleiro, surgido na Africa por volta de 2000 a.c.
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contudo ndo se tratam de educagdo matematica, e sim de outras tematicas como, por exemplo:
a relagdo de uma professora de matematica com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID); experimentos feitos com licenciandos de matematica na produgdo de
cartoons matematicos; analise de desempenho de alunos com o uso de céalculos diferenciais;
desenvolvimento profissional de professores de matematica; ¢ a aprendizagem de conceitos
matematicos em cursos de engenharia.

A Revista Colombiana de Educacao, de publicagdao quadrimestral a partir de 2020, tem
20 publicagdes de revistas, entre 2016 a 2023. Apesar de apresentar um numero significativo
de trabalhos na area de matematica, em relagdo as demais revistas pesquisadas, este nimero
decorre da publicacao de trés dossi€s tematicos, um em 2017 intitulado “Equidade e Educagao
Matematica, parte 1”; outro em 2018 chamado “Equidade e Educagdo Matematica, parte 2”; e,
uma publicagdo com o tema “Diversidade e Matematica, parte 1. Nos nimeros publicados
neste periodo, encontramos 23 artigos, dos quais 12 artigos foram descartados por ndo versarem
sobre Educa¢io Matematica, restando assim apenas 11 artigos?’.

Foram encontrados dois artigos, na Revista Mexicana de Orientacdo Educativa, com
conteudos matematicos, porém consideramos aquele que no seu titulo e nas palavras-chaves
possuiam o termo “Educa¢dao Matematica” ou pelo menos a palavra “matematica” para que
pudéssemos tirar a davida lendo seu resumo. Logo, dos dois artigos encontrados, apenas um
estava condizente com nossos descritores de busca. O mesmo aborda sobre o preconceito de
género na inscri¢do de alunos em institui¢ao publica de ensino superior no curso de matematica.
Apesar da palavra matematica aparecer, este artigo ndo fala da Educagdo Matematica.

Foi encontrado apenas 0l (um) artigo na Revista FAEEBA - Educagdo e
Contemporaneidade (FAEEBA). Este artigo, publicado no volume 31 ntimero 67 de 2022, cujo
titulo ¢ “Praticas investigativas em Educacdo Matemdtica na formacdo de professores
indigenas”, tem por objetivo conhecer as repercussdes dos estudantes indigenas em processo
formativo a partir das Praticas Investigativas em Educacdo Matematica, mobilizadas na
disciplina de Estagio Supervisionado. Nas palavras-chaves encontramos os termos: educacao
matematica; ensino de matematica; professor indigena; formagao inicial.

A Revista Entreideias: educacdo, cultura e sociedade (antiga revista da Faced — UFBA),
dentro do recorte temporal encontramos dentre as 21 (vinte e uma) publicacdes de revistas, um

artigo que fala de ensino de matematica, mas nao de Educagdo Matematica. Seu titulo ¢ “Ensino

25 No apéndice A encontra-se uma tabela com o titulo, palavras-chaves e objetivo dos artigos encontrados nestes
nos numeros publicados e dossi€s tematicos, nesta revista, no periodo de 2016 a 2023.
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e aprendizagem em matematica nos anos iniciais do ensino fundamental: reflexdes sobre
representacdes de estudantes de curso de pedagogia”. Este artigo buscou conhecer as
representacdes dos alunos de graduacgio sobre a Matematica e compreender de que forma essas
representacdes se expressavam como discursos e praticas vivenciadas ao longo da oferta da
disciplina “Contetidos e Metodologias do Ensino da Matematica”, de um Curso de Pedagogia
de uma Instituicdo de Educacio Superior.

Na Revista Brasileira de Educagdo, publicacio em fluxo continuo da Associagdo
Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), foi encontrado 04 (quatro)
artigos (no recorte temporal de 2016 até 2023) que versam sobre matematica, mas destes,
apenas um ¢ sobre educagdao matematica. Publicado no volume 26 de 2021, o artigo intitulado
“Modelagem matematica na perspectiva da Educacdo Matematica critica: abordagens na
educagdo basica”, tem por objetivo investigar percepcdes de professores participantes do
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) sobre atividades de Modelagem Matematica
(MM), na perspectiva da Educa¢do Matematica Critica (EMC), na Educa¢do Basica (EB). Traz
em suas palavras-chaves os termos: educagdo matematica critica; modelagem matematica;
Programa de Desenvolvimento Educacional; transformacgao social.

A Revista Contemporanea de Educagdo, ¢ uma publica¢ao quadrimestral, em formato
eletronico, da Faculdade de Educagao da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Buscando
sobre artigos na area de educagdo matematica, apenas encontramos um artigo que versava sobre
ensino de matematica e ndo propriamente buscava discutir Educagdo Matematica. Este artigo
em questao objetivou discutir sobre a contribuicao do ensino da matematica para o letramento
da crianga no ciclo de alfabetizagdo. Os autores defendem neste artigo, que as criangas em
processo de alfabetizagdo tenham além do ensino da lingua materna, acesso ao ensino da
linguagem matematica. Ou seja, este artigo fala de ensino de matematica e ndo Educacdo
Matematica.

E por fim, na Revista Educagdo em Questao, que ¢ um periodico do Centro de Educacao
e do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, encontramos cinco artigos na area de matemadtica, mas ndo discutem a Educagdo
Matematica. Apenas com o propoésito de ilustracdo estes artigos versdo sobre: o primeiro,
propde-se discutir as relacdes entre trabalho docente, formagdo, saberes e constru¢do da
identidade profissional de dez professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental
com énfase no ensino de matematica (publicado em 2016); o segundo artigo teve como
objetivos: interpretar como os estudantes da escola noturna matematizam seu trabalho e suas

situacdes pessoais cotidianas, investigar o ensino de matematica escolar nas escolas noturnas,
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e reconhecer situagdes matematicas extracurricular (publicado em 2018); o terceiro analisou o
desempenho dos estudantes dos cursos de Matematica — licenciatura e bacharelado — da
Universidade Federal de Goias (publicado em 2019); o quarto traz um estudo sobre a
matematica presente em um caderno de normalista de 1950, buscando elementos para
caracterizar a formacdo profissional do professor que atua nos primeiros anos escolares; e o
ultimo, discute a relevancia do raciocinio na matematica escolar e os elementos necessarios a
uma atividade que privilegie o raciocinio proporcional. Estes dois ultimos publicados em 2020.

Com o intuito de conhecer o que outras teses ou dissertacdes abordam sobre Educagao
Matematica e praticas pedagogicas geotecnoldgicas, realizamos igualmente um levantamento
no Catalogo de Teses e Dissertacdes?® da Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, usando inicialmente como descritor de busca “praticas pedagdgicas
geotecnologicas”. Com este descritor nenhum resultado foi encontrado. Entdo usamos os
termos “educagdo matematica” e “praticas pedagogicas”. Utilizamos o operador booleano
“And”?” para relacionar os descritores acima com o intuito de refinar a pesquisa, encontrando
assim, 753 resultados sem nenhum tipo de aplicacdo de filtro para refinar estes resultados.
Como estamos desenvolvendo esta tese em um programa de doutorado académico em
educagdo, escolhemos refinar a pesquisa, no catdlogo de teses e dissertagdes, optando por
doutorado (teses), a educacao como area de conhecimento e trabalhos desenvolvidos entre os
anos de 2016 a 2023. Com estas trés intervencdes, reduzimos os resultados a 25 (vinte e cinco)
teses de doutorado.

Analisando o resumo destes vinte e cinco resultados, apenas trés teses relacionavam, de
alguma forma, a Educagdo Matematica e Praticas Pedagogicas. Vejam abaixo, um resumo

dessas trés teses.

Quadro 1 — Teses encontradas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes com descritor de busca “educacio
matematica” e “praticas pedagdgicas”.

Titulo Autor Ano Palavras-chaves Objetivo
Educagdo Matematica a | Alexandre | 2017 | Educa¢do Matematica. | Investigar a compreensdo e
Distancia: A reconstru¢do | Ramos de Educagdo a Distancia. | praticas pedagogicas dos
de conceitos e praticas | Aradjo Formacao Continuada | professores da educagdo
pedagdgicas no ensino do de Professores. | infantil e primeiro ano do
numero Construgdo do nimero. | ensino fundamental, sobre a

Fazer e Compreender. construcdo do numero pela
crianga e como  estas
concepcdes e praticas sdo
reconstruidas a partir das

26 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

27 Operadores booleanos sdo palavras que informam ao sistema de busca como combinar os grupos de palavras de
uma pesquisa. O operador AND, que significa “e”, fornece a intercessdo, ou seja, mostra apenas trabalhos que
contenham todas as palavras digitadas, o que restringe a abrangéncia da pesquisa.
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um Curso de Licenciatura
em Matematica

Egressos. Licenciatura
em Matematica.
Educag@o Matematica.

experiéncias em uma
formagdo  continuada a
distancia.
O Espectro da teoria-pratica | Daiane 2019 | Docéncia em | Investigar como teoria e
e a produgdo de significados | Scopel Boff Matematica. Docéncia | pratica sdo significadas e
na docéncia em matematica como matriz de | colocadas em movimento na
experiéncia. Dicotomia | docéncia em Matematica
teoria-pratica. Espectro | desenvolvida em cursos de
da teoria-pratica. | formacdo de professores de
Educagdo Matematica. | Matematica.
Percepgdes de Egressos | Danielli 2019 | Pratica como | Identificar e analisar as
Sobre a Pratica como | Ferreira Componente percepgoes de egressos de um
Componente Curricular em | Silva Curricular. Percepgdes. | curso de Licenciatura em

Matematica em relacdo as
repercussoes da Pratica como

Componente Curricular
(PCC) para a pratica
profissional.

Fonte: Elaborado com base no exame das teses consultadas, 2023.

Ainda no banco de Catalogos de Teses e Dissertacdes da CAPES, fizemos também um

levantamento usando como buscar apenas o termo “Educagdo Matematica”. Obtivemos, com

esse termo de busca 8.655 (oito mil, seiscentos e cinquenta e cinco) resultados. Com este

numero de trabalhos, € preciso fazer um refinamento de busca. Utilizamos entdo os seguintes

filtros: Tipo de trabalho: teses de doutorado; area de conhecimento: educagdo; e, area de

concentracao: educacao e contemporaneidade. Escolhemos estes filtros por estarmos cursando

doutorado em um programa na area de educagdo e este mesmo programa refere-se a educagao

e contemporaneidade. Desta forma, conseguimos reduzir para 02 (duas) teses de doutorado.

Vejam no quadro 2 um resumo destas duas teses.

Quadro 2 — Teses encontradas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes com descritor de busca “educacio

matematica”.

Titulo Autor Ano Palavras-chaves Objetivo
Educagdo Matematica e | Gerusa 2020 | Ensino Fundamental I. | Discutir o potencial da
Ensino de Matematica: | Soares Ensino de Matematica. | Educagdo Matematica na
Desvelando o cenario da | Pinheiro Educagdo Matematica. | formacao de professores, no
Formagdo do Professor do Formagao do Professor. | que concerne a exploragdo de
Ensino Fundamental 1 da conteudos, praticas e
Escola Municipal Padre estratégias a4 minimizagdo
Confa - Salvador/Bahia das dificuldades, desses

alunos, acerca do Ensino de
Matematica na  referida
escola.
Etnomatematica e o Didlogo | Maria 2017 | Etnomatemaética. Investigar a existéncia da
entre os saberes dos alunos | Raidalva Dialogicidade. relagdo entre 0s
de EJA do Territério de | Nery Educagdo Matematica. | conhecimentos etnomatemd
Identidade do Sisal - Ba Barreto Educagdo de Jovens e

Adultos. Territorio de
Identidade do Sisal.

ticos dos alunos de EJA,
trabalhadores da regidao do
Sisal na Bahia, e as Praticas
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Pedagdgicas curriculares
desenvolvidas na escola.

Fonte: Propria Autora, 2023.

Com o objetivo de conhecer as producdes, na area educacional voltados para a
matematica, das duas Universidades Publicas da cidade do Salvador, a Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) e da Universidade Federal da Bahia (UFBA), buscamos no banco de teses,
trabalhos voltados para a matematica usando o mesmo descritor das revistas, o termo “educacao
matematica”. Na UNEB, utilizamos o site do Centro de Documentagio e Informagio (CDI)*®
para buscar as teses do PPGEduC e encontramos apenas dois trabalhos que abordavam a
matematica. Estas duas teses de doutoramento apareceram também no banco de Catalogo de
Teses e Dissertacoes da CAPES e estao elencados no quadro 2. Na UFBA, procuramos as teses
do Programa de Pos-Graduagio em Educacio (PGEDU)?’. Sem usar nenhum tipo de filtro de
busca, existem no PGEDU, até dezembro de 2023, 511 (quinhentos e onze) teses publicadas no
site. Refinando a busca por assunto e colocando o termo “educa¢do matematica” como filtro,
nao encontramos nenhum resultado. Porém se colocarmos apenas a palavra “matematica”,
aparecem 04 (quatro) teses como resposta a busca executada, que transitam nas seguintes areas:
Matematica; Matematica (Ensino Fundamental); Matemadtica: Estudo e Pesquisa; Matematica:
Estudo e Ensino; Matematica: Estudo e Ensino — Discursos; e, Matemadtica para o ensino.
Analisando os resumos destas quatro teses podemos perceber que nenhuma delas discorre sobre
Educagao Matematica. Para demonstracao dessa analise segue, no quadro 3, uma sintese destes

trabalhos.
Quadro 3 — Teses encontradas no site do PGEDU (UFBA)

Titulo Autor Ano Palavras-chaves Objetivo

Um estudo sobre a | Roberta 2016 | Matemdtica para o | Construir um modelo de uma
matematica para o ensino de D'Ancela ) . matemaética para o ensino do
proporcionalidade g ensino. Modelo tedrico. | .o it de
Menduni- Proporcionalidade. proporcionalidade, no  qual
Bortoloti identificamos dlferentes
Estudo do modos de comunicar o
conceito em questao,
conceito. utilizando trés fontes: artigos
cientificos, um grupo de
professores e livros didaticos

de matemdtica.
Materiais curriculares | Paulo Diniz | 2018 | Materiais curriculares | Identificar e compreender as
educativos e professores que educativos. Pratica | mensagens da  dimensdo
ensinam matematica: Pedagogica. interacional da  pratica
mensagem, Recontextualizacdo. pedagdgica representada em

28 http://www.cdi.uneb.br/site/
29 https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/6620
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recontextualizacao e Professores de | materiais curriculares
identidade pedagogica. Matematica. Identidade | educativos, assim como
Pedagogica. identificar e compreender
processos de
recontextualizagdo desses

materiais.
Matematica especifica para | Jaqueline 2020 | Discurso. Matematica. | Examinar modos de
ensinar: discursos, relagdes de  Souza Professor(a). Relagdes | subjetivacdo  postos  em
de poder e producdo de de poder. Subjetivacdo. | funcionamento pelo discurso
sujeitos. Pereira da Matematica especifica para

. ensinar.
Grilo

Trés estudos sobre o | Ilvanete dos | 2022 | Pratica Pedagoégica. | Identificar e caracterizar que

ProfMat: mensagem | o e Mestrado Profissional | mensagens de educagdo
pedagdgica, em Rede Nacional. | matematica sdo comunicadas
recontextualizagdo e a | Souza Educar na pratica pedagogica no
abordagem de conceitos Matematicamente. contexto de uma turma do
matematicos. Recontextualizacdo. Mestrado Profissional em
Professores de | Matematica; analisar como
Matematica. conceitos matematicos
presentes nos programas da
educacgio basica sdo
realizados em uma turma do

ProfMat.

Fonte: Propria Autora, 2023.
Analisando o numero de teses de doutorado, tanto da UNEB quanto da UFBA,

desenvolvidas dentro de Programas de Pos-Graduagao em Educacao e relacionadas a educacao
matematica, observamos que esse numero ¢ muito baixo. Da mesma forma, em relagdo as
revistas na area de educagao, o volume de artigos publicados sobre Educacdo Matematica em
um periodo de oito anos ¢ extremamente reduzido. E necessario refletir sobre este tema: Por
que encontramos poucos artigos em revistas da area de educacao e em teses de doutorado que
discutem a Educa¢ao Matematica?

Sera que o campo das ciéncias exatas ndo pode se integrar as ciéncias humanas e vice-
versa? Serd que o fato de fazer matematica ndo me permite também fazer educacdo? Nao
consigo compreender essa dicotomia. Quer dizer que pelo fato de gostar de nimeros nao posso
saber escrever, no sentido de gostar e ter aptiddo. Precisa ser necessariamente, ou um ou outro?
O proprio termo “Educacdo Matematica” pressupde que estaremos discutindo sobre educacgao
na area de matematica. E necessario realmente escolher entre Matemética e Portugués? Por que
ndo ¢ possivel integrar ambos ou buscar uma abordagem que combine os dois? Somos seres
naturalmente ambiguos, como diria Bauman (1997). Portanto, por que as ciéncias exatas e
naturais ndo podem coexistir com as ciéncias humanas e sociais? A aproximacao e a interse¢ao
desses campos de conhecimento poderiam beneficiar significativamente ambas as areas. Como

seres ambiguos temos em nosso interim o bem e o mal, ndo ¢ questdo de escolher ser bom ou


https://repositorio.ufba.br/browse?type=author&value=Souza,+Ilvanete+dos+Santos+de
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ruim, mas de compreender que as duas dimensdes fazem parte do nosso ser, somos constituidos
de belezas e mazelas. Nessa perspectiva, ndo ha como escolher esta ou aquela ciéncia, porque

todas as ciéncias perpassam ndo apenas a constitui¢do do ser professor como dos alunos.

2.2 Educacgao: concep¢oes do PPGEduC e GEOTEC

Fazemos parte do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo e Contemporaneidade
(PPGEduC), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), que tem investido fortemente na

sua opcao formativa que € estudar a relacao da educacdo com a contemporaneidade.

O PPGEduC/Uneb foca a relagdo educagdo ¢ contemporaneidade considerando os
processos civilizatorios, a complexidade epistemologica/metodologica, a
multirreferencialidade curricular e as politicas publicas, presentes nos variados
espagos sociais, exercidos pelos diversos sujeitos, contemplando diferentes saberes
oriundos de praticas sociais especificas, com seus respectivos instrumentos
pedagdgicos e metodologicos (Fialho; Nascimento, 2006, p. 7).

Sendo assim, o proposito fundamental do Programa de Pos-graduagao em Educagdo e
Contemporaneidade (PPGEduC/UNEB) ¢ capacitar profissionais para intervir em contextos
educacionais em varias areas do Estado da Bahia, especialmente em regides caracterizadas pela
pobreza, desigualdade social e desequilibrios regionais, buscando contribuir para a preservagao
dos recursos naturais, do patriménio cultural e do desenvolvimento humano, utilizando a
cultura, a ciéncia e a tecnologia como instrumentos, dentro da perspectiva do desenvolvimento
sustentavel e da melhoria da qualidade da educacdo. Para alcangar este proposito o Programa

traz os seguintes objetivos especificos:

I) Contribuir para a elevagdo da competéncia académica, cientifica e profissional da
area de educagdo daqueles que atuam nas universidades, nos institutos federais, nas
redes de ensino basico, nas organizagdes ndo-governamentais ¢ em outras
modalidades organizacionais da sociedade civil, nos contextos sociais € comunitarios
de aprendizagem e de produ¢do de conhecimento, para o desenvolvimento sustentavel
e social das comunidades em seu entorno social;

II) Fomentar, nos Grupos de Pesquisa, a articulagdo entre os processos formativos
desenvolvidos no ensino de graduagdo, nos cursos lato-sensu, nas atividades
extensionistas da Uneb com a ambiéncia académica da pos-graduacao stricto sensu, a
partir do cotidiano com os professores e pesquisadores integrantes do
PPGEduC/Uneb;

IIT) Proporcionar a instalagdo da cultura académica que contemple a formacao do
pesquisador, na area de educagdo, a produgao e aplicagdo do conhecimento, bem como
a dimensao do exercicio da docéncia universitaria;
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IV) Realizar e consolidar intercdmbios e parcerias interinstitucionais visando a
cooperagao académica, técnica e cientifica para o avango do conhecimento, na Area

de Concentragdo em Educagao e Contemporaneidade3 0,
Em uma palestra oferecida pelo PPGEduC em agosto de 2024, cujo tema central foi
"Compreensdes Ampliadas de Educagdo na Contemporaneidade", o professor Dr. Luciano
Costa Santos apresentou contribuicdes relevantes sobre o conceito de contemporaneidade e
sobre o que significa educar no contexto contemporaneo, alinhando-se as concepgdes adotadas
por esse programa de pds-graduagao.
O professor iniciou sua fala apresentando a concep¢ao de contemporaneidade, a qual
ultrapassa uma simples nocao de atualidade cronoldgico-historica, constituindo-se como um
campo de disputas epistémicas, politicas e civilizatorias. Essa percepcao ¢ formulada a partir
de nosso lugar de insercdo - especificamente, o Sul Global, compreendendo as margens e
periferias do sistema-mundo global - e de nossa identidade, enquanto rede de pessoas
comprometidas e solidarias com os sujeitos excluidos, subalternizados e inviabilizados pela
civilizagdo global, em um processo de emancipacao e libertagdo socio-histérica, com vistas a
constru¢do de um outro mundo: justo, plural, desenvolvido e habitavel. Nesse contexto, a
educagdo contemporanea ¢ entendida como sapiencial, critica, popular e libertadora.
Dessa maneira, conforme Santos (2024), o projeto do PPGEduC propde-se a atuar como
um indutor da ampliagdo de horizontes sdcio-historico-ontoldgicos, ou seja, como um
catalisador de utopias. Assim, o autor destaca em sua fala alguns principios e diretrizes
fundamentais para a realizagao de uma educacao contemporanea, a saber:
® Educacao como formagao para o Ser-Mais, entendida como a busca pela compreensao e
realizagao do sentido pleno da existéncia humana em suas dimensdes fundamentais — uma
abordagem que reflete a perspectiva ontologica da educagdo. Além disso, propde-se o
conceito de Bem-Viver, que remete a busca por uma vida significativa e plena, alcancada
por meio de uma relagdo harmoniosa consigo mesmo, com o planeta e com a comunidade
humana. Essa visdao reflete uma perspectiva civilizatéria da educagdo, orientada para o
desenvolvimento sustentdvel e o bem-estar coletivo.

® Educacdo em sintonia com o projeto popular, entendida como aquela que deve refletir e
promover a alteridade e a pluralidade dos povos. Nesse contexto, alteridade refere-se ao
reconhecimento e valorizagao do "outro" em sua diferenga, enquanto a pluralidade destaca

a diversidade cultural, social e politica que compde as sociedades. O objetivo € construir

30 Disponivel em: https://www.ppgeduc.uneb.br/apresentacao/. Acesso em: 24 de jan. de 2024.
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uma educagdo que respeite e integre essas multiplas identidades e perspectivas,
fortalecendo a inclusdo e a justiga social.

Educacao interpelada pela alteridade, compreendida como um conceito que transcende a
identidade do sujeito individual ("eu"). A alteridade implica o reconhecimento ¢ a
responsabilidade em relagdo ao "outro", convocando a ndo-indiferenca diante das
diferengas. Ou seja, a educacdo deve promover um engajamento ético e profundo com as
diversas realidades humanas, incentivando o respeito, a empatia e a valorizacdo da
diversidade, indo além da simples afirmac¢do do eu para incluir o compromisso com o bem-
estar e a dignidade de todos.

Educagdo interpessoal e dialdgica, conforme a concepg¢dao de Paulo Freire, implica
reconhecer o educando como um individuo consciente, autobnomo e singular. Educacao
interpessoal refere-se a interacdo e ao didlogo entre pessoas, enquanto Educacio
dialogica enfatiza uma abordagem em que o ensino e a aprendizagem ocorrem de maneira
reciproca e colaborativa. Onde o educador e o educando estabelecem uma relacao de troca
mutua, onde ambos participam ativamente do processo educativo. A abordagem dialdgica
valoriza a experiéncia e o conhecimento do educando, promovendo um ambiente em que
o aprendizado ¢ construido coletivamente e o respeito pela autonomia e singularidade de
cada individuo ¢ fundamental.

Educagao comunitaria, entendida como uma abordagem que visa servir a comunidade de
vida e, por extensdo, a humanidade como um todo a qual pertencemos. A comunidade de
vida refere-se ao conjunto de individuos e grupos que compartilham um espago comum e
interagem de maneira colaborativa, enquanto humanidade abrange a totalidade dos seres
humanos. Visa a educagdo comunitaria busca promover o bem-estar coletivo e fortalecer
os lagos sociais, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel e a coesao social dentro
e fora da comunidade.

Educagao ancestral, compreendida como a pratica de preservar e transmitir a memoria do
legado historico e sapiencial dos antecessores. Legado histérico-sapiencial refere-se ao
conjunto de conhecimentos, valores e experiéncias acumulados ao longo das geragdes, que
formam a base cultural e intelectual de uma sociedade. Assim, a educagdo ancestral visa
manter viva a sabedoria dos antepassados e assegurar que suas contribuicdes e
ensinamentos continuem a influenciar e enriquecer as geracdes futuras.

Educagdo intercultural, entendida como o processo de educar ndo apenas sobre a propria
cultura, mas também com uma abertura para o didlogo e a (auto)critica em relagdo as

culturas de outros. Possibilita Abertura dialégica e disposi¢ao para estabelecer um didlogo
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construtivo e respeitoso entre diferentes culturas, enquanto (auto)critica implica uma
reflexdo critica sobre a propria cultura em comparagdo com outras. Essa abordagem visa
promover a compreensdo mutua, o respeito pela diversidade cultural e a capacidade de
analisar e questionar as proprias praticas culturais em face das perspectivas alheias.
® Educacdo e Ecologia dos Saberes: processo educativo que promove uma relagao dialogica

entre as diversas formas de conhecimento e experiéncias de sentido, tais como religido,
arte, filosofia, ciéncias, entre outras, e as diferentes leituras de mundo. Essa Ecologia dos
Saberes refere-se ao reconhecimento e a valorizagdo da diversidade de saberes e formas
de conhecimento, promovendo uma interacdo harmoniosa e enriquecedora entre eles.
Nesse contexto, a educacdo busca integrar e dialogar com essas multiplas perspectivas para
fomentar uma compreensao mais ampla e profunda da realidade.

® Educacao sapiencial. Busca pela reflexdo profunda sobre o sentido do ser humano em sua
totalidade, visando a sua plena realizacao (Ser-Mais e Bem-Viver). Ser-Mais refere-se a
busca pela compreensdo e expressao do potencial pleno da existéncia humana, enquanto
Bem-Viver diz respeito a busca por uma vida significativa e equilibrada, caracterizada por
uma relagdo harmoniosa consigo mesmo, com os outros € com o ambiente, pois a educacgao
sapiencial propde um aprofundamento no entendimento da prépria esséncia € no
desenvolvimento de uma vida plena e realizada.

Em consonancia com Santos (2024), o PPGEduC entende por Educacdo todos os
processos formativos em suas dimensdes de Educacdo Formal, Educacao Nao-Formal e/ou
Educagao Informal. Dessa forma, a producao intelectual do PPGEduC, seja projeto de pesquisa,
trabalho de conclusdo de curso, artigo cientifico, capitulo de livro, livro autoral e trabalho
cientifico publicado em eventos cientificos, deve estar voltado para producao de conhecimento
sobre a Educacdo na perspectiva da Contemporaneidade. Para atingir a esse objetivo o
Programa conta com 04 (quatro) linhas de pesquisa e 28 (vinte e oito) grupos de pesquisa. Esta
Tese esta atrelado a Linha de Pesquisa 4 (Educacdo, Curriculo e Processos Tecnologicos) e ao
grupo de pesquisa Geotecnologias, Educacao e Contemporaneidade (GEOTEC). Este grupo de
pesquisa foi criado no ano de 2007 (dois mil e sete) e tem como objetivos: a) explorar os
potenciais das tecnologias na formacao dos alunos, professores pesquisadores e comunidade;
b) consolidar uma parceria entre a universidade (UNEB), redes de educacido e comunidade; c)
potencializar as geotecnologias, explorando o lugar e a cidade; d) criar e desenvolver artefatos
tecnologicos, metodologias e praticas inovadoras. Abaixo, na figura 1, encontra-se uma
representacdo do PPGEduC, suas linhas de pesquisa e os grupos de pesquisa pertecentes a cada

linha.
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Figura 1 — O PPGEduC: linhas de pesquisa e seus grupos de pesquisa
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Fonte: Sistematizado a partir do site do PPGEduC, 2024.

O GEOTEC traz para seus aportes tedricos, trés categorias de analises conceituais,
sendo elas as Geotecnologias, Educagdo e Contemporaneidade. Estas categorias dialogam
diretamente com o PPGEduC, uma vez que o mesmo tem por finalidade a producdo de
conhecimento na area de Educagdo e Contemporaneidade. Abordaremos, sucintamente, qual a
concepgdo do grupo de pesquisa sobre estas trés categorias basilares dos nossos estudos e
pesquisas.

O conceito de Geotecnologias®! conforme Hetkowski (2010, p. 6), refere-se a habilidade
humana criativa de, por meio de técnicas e situagdes cognitivas, bem como aspectos afetivos,
psicomotores e estéticos, apresentar situacdes espaciais de localizagdo para uma compreensao
mais aprofundada da condi¢do humana. Esse conceito, corrobora com o conceito de
Contemporaneidade sinalizado nesta tese e, amplia as capacidades criativas do individuo para

lidar com a historia e o lugar, possibilitando a exploragdo de situagdes cotidianas relacionadas

31 Este conceito sera melhor explicitado no capitulo 3.
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ao espaco geografico, a esfera politica, & representacdo de instidncias conhecidas e/ou
desconhecidas, a expansdo das experiéncias e a identificagdo com o espago vivido, como a rua,
o bairro, a cidade, o estado e o pais, de maneira tangivel e intangivel, digital e analogica.

O grupo, no que tange a segunda categoria teorica, entende Educagdo “como pratica
transformadora e ato humano comprometido com o outro, caracterizados pelos processos de
formacao politica, técnica, cultural, econdmica, escolar e social” (Hetkowski; Dias, 2019, p.
13). Entende-se também Educagdo como um ato politico e intencional, onde devemos pensa-la

para além da formalidade e da institucionalizagdo,

mas como um processo dindmico, intenso e continuo do sujeito, em busca de respostas
para as perguntas sobre sua existéncia e sua origem, possibilitando uma reflexado sobre
si mesmo ¢ sua necessidade de estar sempre em busca de entendimentos aos
fendmenos que o cerca. Assim, os sujeitos se tornam os mediadores das relagdes entre

si e o mundo, por meio da fungdo e das interagdes arraigadas no lugar (Santos,

2016, p. 16).

E pelo viés da educagio que o sujeito se torna um ser com autonomia politica, onde a
criticidade e a liberdade de conhecimento, representa a possibilidade de novas culturas e
resgates de valores que sdo inerentes ao ser humano, como solidariedade e colaboragao.

O GEOTEC reforga o conceito de contemporaneidade como uma outra forma de ser e
estar no mundo, baseado em principios de solidariedade, justica social, autonomia, colaboragao
e ética coletiva. Contemporaneidade € o estado onde as pessoas se preocupam com a alteridade,
alegram-se com a diferenga e se enriquece com a presenca do outro. Pressupde-se, entdo, que
educar na contemporaneidade deve ser uma praxis pautada na alteridade, onde os sujeitos se
respeitam e se admiram na diversidade que € o ser humano.

Entendemos que a educacao hoje busca dar mais autonomia as pessoas e valoriza o
prazer no aprendizado, deixando de lado as imposi¢cdes dominantes. Isso faz com que os
individuos se tornem forcas impulsionadoras na busca de mudar as regras que criam tensoes €
limitam a acdo dentro das exigéncias tradicionais, promovendo uma pratica educativa que
acompanha as transformagdes sociais e culturais. Sendo assim educar na contemporaneidade

tem

[...] uma singular relacdo com o proprio tempo, que adere a este e, a0 mesmo tempo,
dele toma distancias; mais precisamente, essa € a relagdo com o tempo que a este adere
através de uma dissociagdo e um anacronismo. Aqueles que coincidem muito
plenamente com a época, que em todos os aspectos a esta aderem perfeitamente, nao
sdo contemporaneos porque, exatamente por isso, ndo conseguem vé-la, ndo podem
manter fixo o olhar sobre ela (Agamben, 2009, p. 59).

Destarte, para Santos (2021, p. 50) a educacdo na contemporaneidade se baseia na
expansdo de espagos flexiveis no tempo, transformando cada momento em algo unico,

personalizado e cheio de diferentes perspectivas. Como luzes refletidas em um espelho na
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escuriddo, ela impde, de maneira inesperada, a ideia de superagdo didria, mas sem definir

vencedores, tornando todos parte do esfor¢o de enxergar o que normalmente nao se vé.

“No momento em que vivemos, podemos pensar, entdo, a educacdo como movimento
incessante de refazer e de criar, inventar e reinventar conhecimentos e formas de viver,
um processo formativo das geragdes novas, que a0 mesmo tempo repde conceitos e
representagdes e cria novas concepgdes e contextos. Nesse processo sempre esta
involucrado um sentido, o sentido de uma comunidade, uma vez a educag¢do ndo é
uma propriedade individual, mas, sim, uma questao coletiva. Tem um sentido publico,
portanto tem um sentido politico, da ciéncia da concivéncia. Esse sentido se poe hoje
nas lutas por uma sociedade mais justa, na busca de superagdo da competitividade
pela cooperagdo, na perspectiva da inclusdo de todos no que diz aos bens publicos
educacionais e sociais, ao direito aos saberes. Isso inclui repensar a escola e os
processos educacionais escolares” (Gatti, 2015, p. 13).

Desta forma, ¢ fundamental reexaminarmos o papel da educag¢do na contemporaneidade
que, “ndo sendo fazedora de tudo, ¢ um fator fundamental na reinven¢do do mundo” (Freire,

2022, p. 18).

2.3 Educacio Matematica para uma escola contemporanea

A historia da educacgao no Brasil ¢ marcada por uma trajetoria complexa e multifacetada,
que se reflete nas transformacgdes sociais, politicas e econdmicas que ocorreram ao longo dos
séculos. Alguns fatos contribuiram para que a educagao chegasse ao que tem-se nos dias atuais:
a imposi¢ao da cultura europeia, por parte de Portugal, no periodo da colonizac¢ao, impelindo
os povos indigenas e africanas a acatar suas tradicdes educacionais e religiosas; as profundas
desigualdades sociais e econdmicas que acaba refletindo no acesso desigual a educagao, com
as classes mais privilegiadas tendo mais oportunidades educacionais em comparacdo com as
classes menos favorecida; a concentracdo populacional em certas regides, combinada com as
disparidades regionais em infraestrutura e recursos, acaba impactando diretamente a oferta e
qualidade da educacdo em diferentes partes do pais; as mudangas tecnologicas, principalmente
nas ultimas décadas, que trouxe novas demandas por habilidades e conhecimentos, desafiando
o sistema educacional brasileiro a se adaptar as necessidades de uma economia globalizada e
em constante transformagao.

Desta forma, enfrentar os desafios da educagao brasileira hoje, requer um compromisso
continuo e coordenado de governos, unidades escolares do Ensino Basico (tanto publico como
privado), Institui¢des de Ensino Superior e a sociedade como um todo. E essencial investir em

politicas educacionais abrangentes, que considerem as especificidades das regides brasileiras,
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incluindo a formagdo e valorizagdo de professores, a melhoria da infraestrutura escolar, a
revisdo dos curriculos e métodos de ensino, e o fortalecimento do financiamento publico para
garantir uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade para todos os brasileiros.

Da mesma forma como ocorre com o sistema educacional brasileiro, de uma maneira
geral, a Educa¢do Matematica em nosso pais tem passado por diversas transformagdes ao longo
das décadas, influenciada por diferentes abordagens pedagogicas e pensadores que buscaram
repensar o ensino e a aprendizagem dessa disciplina. Dentre varios pensadores, gostariamos de
destacar Ubiratan D'Ambrosio (2012) e Paulo Freire (2021, 2022) que trazem contribui¢des
significativas para o campo da Educacao Matematica.

Para D'Ambrésio (2012), autor que introduziu o conceito de Etnomatemadtica, a
matematica ndo ¢ uma entidade estatica e universal, mas uma constru¢do cultural que varia de
acordo com o contexto social, histérico e cultural em que o individuo estd inserido. Sendo
assim, a Etnomatematica propde o reconhecimento e a valorizagdo dos diferentes saberes
matematicos presentes nas diversas culturas do mundo, buscando promover uma Educagdo

Matematica mais inclusiva e contextualizada.

A abordagem a distintas formas de conhecer é a esséncia do programa
etnomatematica. Na verdade, diferentemente do que sugere o nome, etnomatematica
ndo ¢ apenas o estudo de “matematicas das diversas etnias”. Para compor a palavra
etno matema tica utilizeias raizes tica, matema e etno para significar que ha varias
maneira, técnicas e habilidades (#ica) de explicar, de entender, de lidar e de conviver
(matema) com distintos contextos naturais ¢ socioecondmicos da realidade (etno).
(D’ Ambrosio, 2012, p. 101, grifos do autor).

D'Ambroésio defende a ideia de que € essencial que os estudantes compreendam a
matematica nao apenas como um conjunto de regras e procedimentos abstratos, mas como uma
forma de conhecer e interpretar o mundo a sua volta. Nesse interim, os educadores t€ém papel
fundamental ao explorar os conhecimentos matematicos presentes nas tradigdes culturais locais,
integrando esses saberes ao curriculo escolar, promovendo uma visdo mais ampla e
interdisciplinar da Educagdo Matematica.

Paulo Freire (1987, 2021), conhecido por suas contribui¢des a pedagogia critica e a
educagdo popular, traz reflexdes importantes para o ensino da matematica. Freire enfatiza a
importancia de uma abordagem dialogica e problematizadora no processo de ensino e
aprendizagem, onde os estudantes sdo incentivados a questionar, refletir e construir
conhecimento de forma colaborativa.

Na visdo do autor, o ensino da matematica deveria partir das experiéncias de vida dos
estudantes, relacionando os conceitos matematicos com suas realidades cotidianas ¢

incentivando uma compreensao critica dos fenomenos sociais e naturais e, propdem uma pratica
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educativa que ndo apenas transmitisse contetidos, mas que também desenvolvesse a capacidade

dos estudantes de pensar de forma autonoma, criativa e critica.

[...] fazendo educagdo numa perspectiva critica, progressista, nos obrigamos, por
coeréncia, a engendrar, a estimular, a favorecer, na propria pratica educativa, o
exercicio do direito a participacdo por parte de quem esteja direta ou indiretamente
ligado ao que fazer educativo (Freire, 2022, p. 77).

Assim, tanto Ubiratan D'Ambrosio quanto Paulo Freire contribuiram significativamente
para a promocao de uma Educagdo Matemadtica mais contextualizada, inclusiva e critica no
Brasil, influenciando praticas pedagdgicas e debates académicos na area. Por isso, educadores
e pesquisadores, na contemporaneidade, devem repensar constantemente o ensino e a
aprendizagem da matematica, visando uma educacdo matematica mais significativa e
emancipadora para todos os estudantes.

Iremos fazer um adendo para diferenciar Educacdo Matemdatico de Ensino de
Matematica. A distingdo entre Ensino de Matematica e Educagdo Matematica constitui um
aspecto fundamental na delimitacdo tedrica e epistemoldgica do campo da formagao docente e
da pesquisa em matematica. Embora frequentemente utilizados como sinonimos no discurso
cotidiano, esses termos carregam significados distintos no &mbito académico e cientifico.

O Ensino de Matematica refere-se, de modo mais restrito, ao conjunto de praticas
pedagogicas voltadas a transmissdo e a apropriacao dos conteudos matematicos escolares.
Envolve a organizagao didatica do conhecimento matematico, as metodologias de ensino, as
estratégias de avaliacdo e os processos de mediacao em sala de aula. Trata-se, portanto, de uma
dimensao operacional do trabalho docente, com foco na dindmica entre professor, estudante e
contetdo.

Por outro lado, a Educagao Matematica configura-se como um campo de estudo mais
amplo e interdisciplinar, que transcende a pratica de ensino em si. Ela abarca investigacdes
sobre os processos de ensino e aprendizagem da matematica, considerando aspectos historicos,
epistemologicos, culturais, sociais e politicos que permeiam tais processos. Além disso, a
educagdo matematica compreende temas como a formacao de professores, o desenvolvimento
curricular, o papel das tecnologias digitais, a diversidade cultural e linguistica nas praticas
educativas, bem como os desafios impostos pelas politicas educacionais contemporaneas.

Assim, enquanto o Ensino de Matematica focaliza essencialmente a pratica pedagdgica
e seus efeitos na aprendizagem em sala de aula, a Educagdo Matematica constitui-se como um
campo tedrico e investigativo, preocupado com a compreensdo critica e a transformagdo dos
modos como a matematica ¢ ensinada, aprendida e concebida socialmente. Essa distingdo ¢

crucial para o avanco das pesquisas na drea, permitindo o aprofundamento das reflexdes sobre
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as finalidades educativas da matematica e sobre a complexidade dos contextos em que sua
aprendizagem se da.

Com essa ressalva, outros autores também nos instigam a repensar sobre a educa¢io na
contemporaneidade. Tortajada e Flecha (2000) ressalta que estamos vivendo momentos de
mudangas e que a revolucdo tecnologica vivenciada nos ultimos vinte e cinco anos sinalizaram
uma economia informacional e global, onde saber que a informagdo estd posta em varios
ambientes e redes sociais e saber como processa-la € o diferencial dos grupos que compdem a
sociedade. E uma possibilidade de transformacdo, para superar a crise pela qual passa a
educagdo, ¢ através da aprendizagem dialogica, que € uma aprendizagem derivada da utilizagao
e do desenvolvimento das habilidades comunicativas. Segundo os autores, “toda aprendizagem
pode ser desenvolvida de maneira dialdgica e comunicativa, tanto se baseada em habilidades
académicas como praticas” (Tortajada; Flecha, 2000, p. 31). Portanto a educagdo deve estar
pautada nas habilidades comunicativas. Os mesmos ainda colocam que haverd uma
transformagao social quando a escola for transformada em uma comunidade de aprendizagem,
onde todos os agentes (professores, alunos, gestores, familia, ou seja, a comunidade) dialogam
sobre os contetidos, a avaliagdo, a metodologia e os objetivos educacionais. Nesta perspectiva
a transformacao possibilitara a diversidade a partir da igualdade.

Para Imbernon (2000), para haver mudangas no sistema educativo na
contemporaneidade sdo fundamentais: resgatar a autonomia do professor, sermos sensiveis as
tradigoes e valores das minorias étnicas, rever o papel da comunidade no processo educativo e
encontrar novos componentes que legitimem um sistema educativo democratico. Para este
autor, ao repensar a educacao devemos também rever o conceito e o entendimento que temos
de diversidade. Frequentemente buscamos padronizar as coisas, as pessoas, a vida de uma
maneira geral, esquecendo que como seres Unicos somos também plurais. Portanto, para educar
na diversidade, ¢ necessario transformar a educagdo. Esta ndo é uma das tarefas mais faceis,
porém se todos os envolvidos no processo (professores, alunos, comunidade) estiverem
dispostas a desenvolverem um trabalho colaborativo através de uma comunidade de
aprendizagens, ¢ possivel sim, num futuro, termos uma escola cuja acdo educativa esteja
pautada na diversidade, com todas as nuances que essa diversidade tras.

No entanto, ndo podemos refletir a diversidade de maneira ingénua. Segundo Imbernén
(2000), aceitar a diversidade traz implicagdes complexas, como por exemplo, mudanca de
cultura da instituicdo e das estruturas educativas, flexibilizacdo do curriculo, assumir um

trabalho cooperativo, enfim, considerar a diversidade como uma opg¢ao social, cultural, ética e
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politica. Ou seja, considerar como um projeto socioeducativo e cultural pautado na participagdo

e autonomia de todos os envolvidos no processo.

De frente para os tempos que se aproximam, temos que realizar uma analise sobre as
diversas formas de desigualdade e de opressio, tanto na escola como na sociedade, ¢
¢ preciso recolocar a historica militancia pedagogica para a inovacdo e a acdo
solidaria, para desenvolver uma nova cultura democratica educativa alternativa. Mas
ndo bastara; também ¢é preciso envolver-se na busca de uma nova pratica social que
ajude o ser humano a inserir-se na sociedade de maneira ativa e como elemento de
transformagao (Imberndn, 2000, p. 94).

Desta forma, a escola na contemporaneidade precisa ser pensada como uma escola
critico-democratica, e para isso ela precisa: estar focada em formar sujeitos politicos; superar a
visao empresarial de gestdo, ou seja, a visdo do aluno como cliente; o ensinar e aprender
pautadas na produgdo dialdgica coletiva e de negociagao cultural; ter um curriculo com proposta
politico-educativa onde os conteudos gerem resisténcia e oposigdes; uma escola que reconhece
as diferencas entre sujeitos e que requalifica o professor como profissional e protagonista da
educagdo. Com o intuito de aprofundamento, faremos uma consideragdo adicional apresentando
uma breve analise historica da Educacdo Matematica no Brasil, considerando a necessidade de
reestruturagcdo da escola na contemporaneidade.

A historia da Educagao Matematica no Brasil reflete a evolucao do sistema educacional
e as transformagdes sociais e culturais do pais. Suas raizes remontam ao periodo colonial,
especialmente com a chegada dos jesuitas no século XVI. Responsaveis pela organizacao das
primeiras instituicdes educacionais no Brasil, os jesuitas introduziram o ensino da matematica
como parte do curriculo destinado a formagao das elites coloniais. Disciplinas como aritmética,
geometria e algebra eram ensinadas com o objetivo de preparar jovens para fungdes
administrativas e eclesiasticas, atendendo as demandas da coldnia portuguesa. Esse modelo de
ensino perdurou por séculos, sempre com uma énfase na formag¢do de um grupo restrito da

sociedade.

A criacdo das escolas jesuiticas em nosso pais, decorreu dos propdsitos missionarios
da Compainha de Jesus e da politica colonizadora para o Brasil, iniciada por dom Jodo
III. Alias esse monarca fez uma reforma nos estudos em Portugal. Foi assim que, com
a armada de Tomé de Souza, que chegou ao Brasil em 1549, veio o padre Manuel da
Nobrega, que, em 29 de margo daquele ano (no mesmo dia em que aportou a armada),
tomou as primeiras providéncias para a criacdo de uma escola de primeiras letras
(Silva, 2003, p. 23).

Durante o periodo colonial, o ensino de matematica estava restrito a colégios jesuitas e
outras escolas religiosas, onde a educagdo tinha um carater elitista e limitado. Com a chegada
da corte portuguesa ao Brasil em 1808, houve uma expansdo da oferta educacional, e a
matematica comecou a ser ensinada em institui¢des militares e em algumas escolas publicas.

No entanto, 0 acesso era restrito, e a qualidade variava muito.
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[...] enquanto colonia o Brasil ndo tinha imprensa, nem, tampouco, instituigdes de
ensino superior. A lingua franca dominante era o tupi-guarani. O Rio de Janeiro,
capital colonial, ndo era diferente. Os alunos melhor dotados, mas de familia de pouca
posse, encontravam nas ordens religiosas oportunidades de estudo. Aqueles que
tinham recursos ou se destacavam nas escolas jesuiticas, iam fazer seus estudos em
Portugal e acabavam cursando a Universidade de Coimbra. [...] Com a chegada da
familia real no Brasil em 1808, foi necessario estabelecer na coldénia uma
infraestrutura adequada para a permanéncia da corte ¢ de toda a aristocracia e da
populagido que aqui chegou (D’ Ambrdsio, 2011, p.46).

Com a proclamagdo da Republica em 1889, o Brasil passou por um processo de

modernizac¢ao e expansao da educagdo. Segundo D’ Ambrosio (2011, p. 61),

“o0 século XIX pode ser visto como o século da consolidacdo da Matematica Ocidental,
desenvolvido desde a Antiguidade. E, por muitos, considerado O Século de Ouro da
Matematica. Os padroes de rigor que prevalecem na matematica atual se consolidaram
neste século”.

A matematica ganhou maior destaque nos curriculos escolares, especialmente com a
criacdo dos primeiros cursos de formagao de professores, que incluiam disciplinas matematicas.
As primeiras décadas do século XX foram marcadas por reformas educacionais que buscavam
modernizar o ensino, incluindo a introdu¢do de métodos mais rigorosos e a padronizacao dos

conteudos.

As areas de pesquisa matematica tém se diversificado. A emergéncia da Educacdo
Matematica como uma area de pesquisa situa-se na transi¢do do século XIX para o
século XX. (...) Se o século XIX pode ser visto como o Século de Ouro da Matematica,
o final do século marca a emergéncia de reflexdes teodricas sobre o ensino da
Matematica (D’ Ambrosio, 2011, p. 63).

A partir da década de 1930, com a criagdo do Ministério da Educagao e Satude, o Brasil
iniciou uma série de reformas educacionais que buscavam ampliar o acesso a educacdo e
melhorar a qualidade do ensino. A matematica tornou-se uma disciplina central nos curriculos,
especialmente com as reformas de Francisco Campos e Gustavo Capanema, que reorganizaram
o ensino secundario e estabeleceram uma estrutura curricular mais clara. Houve também
reformas no que tange a educacao superior. Segundo Silva (2003, p. 132), “a partir da década
de 1930, teve inicio no Brasil o que chamamos de ‘segundo periodo de desenvolvimento da

Matematica Superior’”.

Na década de 1960, o movimento da Mateméatica Moderna, que surgiu na Europa e nos
Estados Unidos, influenciou profundamente o Ensino de Matematica no Brasil. Esse
movimento enfatizava uma abordagem mais abstrata e formal, introduzindo conceitos
avangados como conjuntos e estruturas algébricas desde os primeiros anos de ensino. Embora
bem-intencionado, 0 movimento encontrou resisténcia e acabou gerando criticas devido a sua

complexidade e a dificuldade de adaptagdo dos professores e alunos ao novo modelo.

Se a matematica moderna nao produziu os resultados pretendidos, o movimento serviu
para desmistificar muito do que se fazia no ensino de matematica e mudar — sem
duvida, para melhor — o estilo das aulas e das provas e para introduzir muitas coisas
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novas, sobretudo a linguagem moderna de conjuntos. Claro, houve exageros e
incompeténcia, como em todas as inovac¢des. Mas o saldo foi altamente positivo. Isso
se passou, com essas mesmas caracteristicas, em todo o mundo (D’Ambroésio, 2012,

p. 53).
Nas décadas de 1970 e 1980, o Brasil enfrentou uma crise educacional, com altos indices
de repeténcia e evasdo escolar, especialmente em disciplinas como matematica. Em resposta, o
governo e educadores iniciaram um processo de revisdo curricular, buscando tornar o ensino
mais acessivel e relevante para a realidade dos estudantes brasileiros. A énfase voltou-se para
a contextualizacao dos contetidos, a aplicacao pratica da matematica no cotidiano e a formagao
continua de professores.

Em educacdo matematica, assistimos na década de 1970 ao movimento da matematica
moderna entrando em declinio em todo o mundo. Mas ndo ha como negar que desse
movimento ficou um outro modo de conduzir as aulas, com muita participagdo dos
alunos, com uma percepgao da importancia das atividades, eliminando a énfase antes
exclusiva em contas e carrogdes. O método de projetos, com iniimeras variantes, se
impds. [...] Hoje estamos vivendo a era dos computadores, das comunicagdes e da
informatica em geral. [...] A teleinformatica (combinagao de radio, telefone, televisao,
computadores) impde-se como uma marca do mundo neste inicio do século XXI,
afetando todos os setores da sociedade (D’ Ambrdsio, 2012, p. 55).

Desta forma, hoje, a Educacdo Matematica no Brasil enfrenta desafios como a
desigualdade regional, a necessidade de formacao continua dos docentes e a adaptagao as novas
demandas tecnoldgicas e sociais. No entanto, também ha oportunidades para inovagao e para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que tornem o aprendizado da matematica mais
significativo e acessivel para todos os brasileiros. Assim, torna-se necessario reestruturar o
modelo educacional contemporaneo, adaptando-o as novas demandas sociais, culturais e
tecnologicas, de modo a torna-lo mais inclusivo, significativo e alinhado as realidades do

mundo atual.

Nesse cenario de transformacdes constantes, o modelo educacional tradicional, que
muitas vezes se mantém inalterado desde o século XIX, ja ndo responde adequadamente as
exigéncias de uma sociedade em répida evolugdo. A crescente interconexao global, os avancgos
tecnologicos e as mudangas sociais profundas impdem a necessidade de reestruturar/reinventar
o sistema educacional (a escola), tornando-o mais inclusivo, alinhado as novas realidades e

capaz de desenvolver as habilidades e conhecimentos que o mundo contemporaneo demanda.

A educacdo na sociedade da informagao deve basear-se na utilizagdo de habilidades
comunicativas, de tal modo que nos permita participar mais ativamente e de forma
mais critica e reflexiva na sociedade. Se pretendemos superar as desigualdades que
gera o reconhecimento de determinadas habilidades e a exclusdo daquelas pessoas que
nao tem acesso ao processamento da informag@o, devemos pensar sobre que tipo de
habilidades estdo sendo potencializadas nos contextos formativos e se com isso ¢
facilitada a interpretacdo da realidade a partir de uma perspectiva transformadora
(Tortajada; Flecha, 2000, p. 31).
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Ou seja, para que a escola cumpra seu papel de formar cidadaos preparados para os
desafios do presente e do futuro, ¢ necessario reestruturar suas bases, adaptando-a as novas
exigéncias tecnologicas, sociais e economicas. Um dos principais fatores que impulsionam essa
mudanga ¢ a transformagdo do mercado de trabalho. A revolucao digital e a automagao estdo
substituindo empregos tradicionais e criando a necessidade de novas competéncias. Habilidades
como pensamento critico, criatividade, resolugdo de problemas complexos e capacidades
socioemocionais tornaram-se indispensaveis. No entanto, o sistema educacional ainda esta
fortemente centrado na memorizagdo de contetidos, o que limita a capacidade dos alunos de se
adaptarem a carreiras em constante evolucao, muitas das quais ainda nem existem. A escola
precisa, portanto, focar no desenvolvimento de uma mentalidade flexivel e adaptativa,
capacitando os estudantes para aprender continuamente ao longo de suas vidas.

A integracdo de tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem também se
destaca como uma necessidade urgente. O uso adequado dessas ferramentas pode personalizar
o aprendizado, respeitando o ritmo e as necessidades de cada estudante. No entanto, a simples
introducdo de tecnologia nao resolve os desafios. O papel do professor precisa ser
reconfigurado: ele deve atuar como mediador e facilitador do aprendizado, ndo apenas como
transmissor de conhecimento. A tecnologia deve ser utilizada de forma critica e responsavel,
ensinando os alunos a navegar no mundo digital de maneira ética e informada. Assim, “ja ndo
se trata apenas de um novo recurso a ser incorporado a sala de aula, mas de uma verdadeira
transformagdo, que transcende at¢ mesmo os espagos fisicos em que ocorre a educacao”
(Kenski, 2012, p. 47).

Além disso, a educagao contemporanea deve preparar os estudantes para serem cidadaos
globais. Vivemos em um mundo interconectado, e os desafios globais, como as mudangas
climaticas, a desigualdade social e os direitos humanos, precisam ser parte integrante do
curriculo. A escola deve promover a valorizagdo da diversidade cultural e da sustentabilidade,
capacitando os alunos a serem agentes de transformag¢do social em suas comunidades e no
mundo.

Outro aspecto fundamental dessa reestruturagdo ¢ a promocao da aprendizagem ao
longo da vida. A ideia de que a educacdo ocorre apenas na juventude estd ultrapassada. A
sociedade contemporanea exige que as pessoas continuem aprendendo e se adaptando ao longo
de suas vidas, adquirindo novas habilidades e conhecimentos conforme suas necessidades
pessoais e profissionais evoluem. A escola precisa incentivar essa cultura de aprendizado
continuo, oferecendo programas flexiveis que atendam a individuos em diferentes estagios da

vida. A aprendizagem ao longo da vida ¢ um conceito amplamente discutido por diversos
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autores e organizagdes, refletindo a necessidade de um modelo educacional mais flexivel e
adaptativo as transformagdes contemporaneas. A educacdo permanente permite que 0s
individuos adquiram novas habilidades e conhecimentos ao longo de toda a sua trajetdria, nao
apenas em contextos formais, mas também em espacos informais e no ambiente de trabalho.
Como exemplo, a Organiza¢do das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) tem promovido a ideia de "aprendizagem ao longo da vida" como uma estratégia
central para o desenvolvimento global. No relatério "Aprender: Um Tesouro a Descobrir"
(1996, p. 31-32)*?, coordenado por Jacques Delors, a UNESCO defende que a educagio deve
se estender por toda a vida, com énfase em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser. Esses pilares refor¢am a ideia de que a aprendizagem
¢ um processo integral, que abrange tanto o desenvolvimento pessoal quanto o social e
profissional.

Os desafios socioemocionais enfrentados pelos estudantes também demandam atengao.
A ansiedade, o bullying e a pressao por desempenho sdo questdes crescentes no ambiente
escolar. A escola precisa criar espagcos que promovam o bem-estar emocional e mental,
incorporando a educagdo socioemocional ao curriculo. Isso ajudara a desenvolver habilidades
como empatia, cooperacdo e resiliéncia, fundamentais para a formagdo de individuos
equilibrados e capazes de enfrentar os desafios contemporaneos. Conforme Nigro (2018, p.
145):

A importancia da aprendizagem socioemocional tem sido amplamente debatida,
estimula o aumento da autoestima e um melhor relacionamento consigo mesmo, pois
a partir do momento em que cresce a confianca em si mesmo, nos sentimos mais
resilientes e preparados para enfrentar os desafios da vida, além de adquirirmos
relagdes mais saudaveis.

As chamadas competéncias para a vida, que incluem as socioemocionais, se referem
a habilidades como colaborago e o pensamento critico, entre as diversas outras que
usamos para lidar com as nossas proprias emogdes, no relacionamento com os outros
e na busca por atingir objetivos. Outras analises mostram que ¢ possivel promover o
desenvolvimento dessas competéncias ao longo de toda a vida, sendo a escola um
espaco importante onde isso pode e deveria ser feito.

Outro ponto crucial € a inclusdo e a equidade. Uma escola reinventada deve garantir que
todos os estudantes, independentemente de suas origens socioeconomicas ou habilidades,
tenham acesso a uma educagdo de qualidade. Isso envolve combater a discriminag¢do e adotar
praticas pedagdgicas que respeitem a diversidade, assegurando que todos tenham as mesmas
oportunidades de sucesso. Para o autor Paulo Freire (1987), em sua obra “Pedagogia do

Oprimido”, traz uma visao de equidade educacional ao defender uma educagao libertadora, na

32 Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590 por. Acesso em: 31 de Jul de 2024.
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qual o processo pedagogico € construido em didlogo com os oprimidos e marginalizados. Freire
acreditava que a educagdo deveria ser um processo de conscientizagdo e empoderamento, que
ndo apenas incluisse os mais vulneraveis, mas lhes proporcionasse as ferramentas para
transformar suas realidades. Para ele, “ndo ha educacdo neutra. Toda educagdo € politica” e,
por isso, a luta por equidade ¢ inseparavel da pratica educativa. Ja a UNESCO, em seu relatorio
“Educa¢ao 2030: Rumo a uma Educagao Inclusiva e Equitativa de Qualidade”, também destaca
a importancia da inclusdo e da equidade no cumprimento dos Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel (ODS). Segundo o relatoério,

“inclusdo e equidade na e por meio da educagdo sdo o alicerce de uma agenda de
educac@o transformadora e, assim, comprometemo-nos a enfrentar todas as formas de
exclusdo e marginalizacdo, bem como disparidades ¢ desigualdades no acesso, na

participagdo e nos resultados de aprendizagem” (UNESCO, 2015, p. 2)3 3,

A avaliacao também precisa ser repensada. O modelo tradicional de provas e exames,
focado em resultados quantitativos, nao € capaz de medir a complexidade das competéncias que
os alunos precisam desenvolver no mundo atual. Métodos de avaliagdo que valorizem o
pensamento critico, a criatividade e a resolugdo de problemas praticos devem ser
implementados, capturando o processo de aprendizado em sua totalidade. Em sua obra,
intitulada “Pedagogia da Autonomia” (2021), Paulo Freire desafia o modelo de avaliagao
tradicional, ao argumentar que a educacdo deve ser um processo dialogico e libertador. Para
Freire, a avaliacao deve ser um momento de reflexdo critica tanto para o educador quanto para
o educando, permitindo um didlogo constante sobre o progresso e as dificuldades. O autor
afirma que “saber ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua constru¢ao” (2021, p. 47), e, nesse sentido, a avaliacao deve ser repensada
como uma pratica emancipadora que valorize o aprendizado como um processo continuo e
coletivo.

Por fim, a escola deve fortalecer suas parcerias com a comunidade. A colaboracao entre
escolas, familias, organiza¢des locais e empresas ¢ essencial para criar redes de apoio e
oportunidades de aprendizado que vao além dos muros da escola. A escola contemporanea deve
ser um centro de inovagdo, onde o conhecimento ¢ construido de forma colaborativa e
conectado com a realidade da comunidade. Corroboramos com Imbernén (2000), quando

escreve que as diversas transformagdes corridas na sociedade atual

“demanda que educacdo seja dotada de novas estruturas (novos agentes, novas formas
de administrar) e, principalmente, que facilite e favorega a participagdo da
comunidade como condi¢do indispensavel para uma inovacdo educativa sustentada. E

33 Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000233137 por. Acesso em: 31 de Jul de 2024.
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tudo isso necessita que de novo se repense a escola e seu papel na educacdo dos
cidadaos” (Imbernon, 2000, p. 90).

Em suma, a reinvengao da escola na contemporaneidade exige uma mudanga profunda
em suas praticas, curriculos e abordagens pedagdgicas. A adaptagdo as novas exigéncias do
mercado de trabalho, o uso eficaz da tecnologia, a promocgao da cidadania global, o incentivo a
aprendizagem ao longo da vida, o cuidado com o bem-estar emocional dos alunos, a promogao
da inclusdo e da equidade, a revisdo dos métodos de avaliagdo e a reaproximacdo com a
comunidade sdo pilares essenciais para essa transformag¢do. Somente por meio de uma
reestruturacao ampla e integrada serd possivel formar cidaddos preparados para enfrentar os
desafios de um mundo em constante evolugao.

Por consequéncia, reestruturar a escola e o sistema educacional vigente impactara
também na reformulagdo / reestruturacdo / ressignificagdo da Educacdo Matematica, pois
exigira mudancas na forma como a matematica € ensinada e aprendida. A necessidade de
adaptar o ensino da matematica aos desafios e demandas do século XXI envolve repensar
métodos, contetidos, e objetivos pedagogicos para garantir que os estudantes desenvolvam ndo
apenas habilidades técnicas, mas também competéncias amplas que lhes permitam aplicar esta
disciplina de forma criativa e critica em contextos reais.

Ou seja, com o avango da tecnologia, a transformacdo do mercado de trabalho e a
crescente interconexao global, a Educacdo Matematica precisa ir além do ensino tradicional
baseado em contetidos e formulas. E quais seriam os principais pontos que tornam essa
reestruturacao essencial para a Educagao Matematica na contemporaneidade?

Em primeiro lugar, essa reestruturacao envolve a mudanca de foco do ensino puramente
conteudista para uma abordagem que vai além do desenvolvimento de competéncias e
habilidades, mas que percebe “o homem, como individuo integrado, imerso, numa realidade
natural e social, o que significa em permanente interagdo com seu meio ambiente, natural e
sociocultural” (D’Ambrosio, 2012, p.17). A matematica, muitas vezes vista como uma
disciplina abstrata e desconectada da realidade, deve ser ensinada de forma a promover
habilidades como o raciocinio logico, a resolucao de problemas e o pensamento critico. Além
de dominar conceitos matematicos, os estudantes precisam ser capazes de aplica-los em
situagdes cotidianas e em dreas interdisciplinares. Essa mudanga ¢ crucial para tornar o
aprendizado da matematica mais relevante e significativo, preparando os alunos para enfrentar
os desafios de uma sociedade que evolui continuamente.

Outro aspecto fundamental da reestruturagdo € a integrag@o das tecnologias digitais no

processo de ensino e aprendizagem. As ferramentas tecnologicas permitem que os alunos
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explorem conceitos matematicos de maneira interativa e visual, facilitando a compreensao de
topicos complexos. Softwares de geometria, calculadoras graficas e plataformas online
oferecem aos estudantes novas formas de aprender e aplicar a matematica. No entanto, a simples
introdugdo de tecnologia nas salas de aula ndo ¢ suficiente. E necessario que os professores
repensem seu papel, atuando como mediadores do conhecimento e orientando os estudantes a

usar as ferramentas tecnologicas de maneira critica e eficiente.

Nao ha duavida de que as novas tecnologias de comunicagdo e informagao trouxeram
mudangas consideraveis ¢ positivas para a educacdo. Videos, programas educativos
na televisio e no computador, sifes educacionais, softwares diferenciados
transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o espago de ensino-
aprendizagem, onde, anteriormente, predominavam a lousa, o giz ¢ a voz do professor.
Para que as TICs possam trazer alteragdes no processo educativo, no entanto, elas
precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso significa que é
preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria tecnologia para poder
garantir que o seu uso, realmente, faga a diferenca. Ndo basta usar a televisdo ou
computador, € preciso saber usar de forma pedagogicamente correta a tecnologia
escolhida (Kenski, 2012, p. 46).

A adogao da Aprendizagem Baseada em Projetos também se mostra uma abordagem
promissora na reestruturacao da Educacdo Matematica. Esse método desafia os estudantes a
aplicar conceitos matematicos na resolucao de problemas reais, conectando a matematica a
situagdoes do cotidiano e a outras disciplinas. Ao resolver problemas praticos, os alunos
desenvolvem uma compreensdo mais profunda dos conteudos e veem a relevancia da
matematica em suas vidas. Esse tipo de aprendizado contextualizado estimula o interesse dos
estudantes e contribui para o desenvolvimento de uma mentalidade criativa e inovadora. A

Aprendizagem Baseada em Projetos,

¢ uma metodologia de aprendizagem em que os alunos se envolvem com tarefas e
desafios para resolver um problema ou desenvolver um projeto que tenha ligagdo com
sua vida fora da sala de aula. No processo, eles lidam com questdes interdisciplinares,
tomam decisdes e agem sozinhos e em equipe. Por meio dos projetos, sdo trabalhadas
também suas habilidades de pensamento critico e criativo e a percep¢do de que
existem varias maneiras de realizar uma tarefa, competéncias tidas como necessarias
para o século XXI. Os alunos sdo avaliados de acordo com o desempenho durante as
atividades e na entrega dos projetos (Moran, 2018, p. 16).

Conforme visto na educagdo, de maneira geral, a questdo da equidade e inclusdo também
¢ outro ponto central na reestruturacdo da Educacdo Matematica. Historicamente, a matematica
tem sido vista como uma disciplina elitista, na qual muitos alunos enfrentam dificuldades e
acabam sendo excluidos. Para superar essa barreira, ¢ fundamental adotar praticas pedagogicas
que atendam a diversidade dos estudantes, garantindo que todos tenham a oportunidade de
aprender e se desenvolver. Isso inclui desde o suporte adicional para alunos com dificuldades
até desafios mais avancados para aqueles que estdo mais adiantados. A criacdo de ambientes de
aprendizagem colaborativos, onde os estudantes possam compartilhar seus conhecimentos e

ajudar uns aos outros, também contribui para uma educacdo mais inclusiva e equitativa.
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D’Ambrosio (2012, p. 8), vé€ a educagdo “como uma estratégia de estimulo ao desenvolvimento
individual e coletivo gerada pelos grupos culturais, com a finalidade de se manterem como tais,
respeitando suas raizes culturais, ¢ de avancarem na satisfacdo de necessidades de
sobrevivéncia e de transcendéncias”.

Outro aspecto importante € a revisdo dos contetidos curriculares. Em um mundo cada
vez mais orientado por dados e informagdes, a matematica precisa incluir novos topicos que
reflitam as demandas da sociedade contemporanea, como estatistica, probabilidade e anélise de
dados. Além disso, ¢ necessario garantir que os contetidos tradicionais sejam apresentados de
forma conectada ao contexto atual, permitindo que os alunos entendam como a matematica
pode ser aplicada na solugdo de problemas complexos e em diferentes areas do conhecimento.
Para D’ Ambrosio (2012, p. 63), “curriculo € a estratégia para a acdo educativa” composto por

trés elementos integrados num mesmo processo, sendo eles: objetivos, conteudos e métodos.

Claramente, objetivos, contetidos e métodos sdo solidarios. Podemos exemplificar
essa observagdo recorrendo a analise do que se passou com a chamada matematica
moderna. Uma das razdes mais fortes de seu fracasso foi o fato de terem sido alterados
conteudos sem uma adequada reformulacdo de objetivos e métodos. E, sem duvida,
as dificuldades de implementag@o do uso de calculadoras e computadores nas escolas
esbarram com a insisténcia de se querer manter os conteiidos e os objetivos
tradicionais: habilidade em operacdes e resolugido de problemas-tipo. Calculadoras e
computadores devem ser acompanhados por uma reformulacdo de contetidos,
deixando de lado coisas que so se justificam por estar no programa ha muito tempo, e
passando para coisas modernas, que ndo poderiam ser abordadas sem essa tecnologia.
E o objetivo ndo ¢, naturalmente, ter alguém capacitado a repetir coisas desligadas da
realidade de hoje, isto é, passar em testes e exames que sdo absolutamente artificiais
(D’ Ambrosio, 2012, p. 64).

Por fim, a reestruturacdo da Educagdo Matematica envolve também uma revisao das
formas de avaliacdo. O modelo tradicional de provas e testes padronizados, focado apenas na
memorizagdo e repeticdo de formulas, ndo ¢ capaz de avaliar de maneira adequada as
competéncias que os estudantes precisam desenvolver na contemporaneidade. Avaliagdes
formativas e criativas, que valorizam o processo de aprendizado, a resolugdo de problemas ¢ a
capacidade de aplicar o conhecimento matematico de forma pratica, sdo essenciais para garantir
uma educac¢do mais completa e significativa. Pode-se pensar em diversas outras alternativas de
avaliagdo. Como exemplo dessas possibilidades, D’ Ambrdsio (2012), na sua obra “Educacao
Matematica: da teoria a pratica”, propde um modelo de avaliagdo, o qual possibilite ao professor

verificar se o objetivo de sua aula foi alcangado.

No caso de estudos teoricos, isso pode ser atingido mediante uma analise de como a
aula foi recebida pelo aluno, qual o contetido que ficou ap6s aquela hora em que o
professor tentou transmitir algo. Isso pode ser visto por meio de um relatorio-
avaliagdo da aula, entregue para o professor na aula seguinte. Trata-se de um relatorio
escrito, reconhecendo que o mundo moderno exige a escrita em praticamente todas as
acdes. Além disso, ¢ amplamente admitido que, por intermédio da escrita, o individuo
pode, mais facilmente, reconhecer seu processo cognitivo e assim encaminhar
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adequadamente esse processo. Metacogni¢do da qual essa € uma estratégia, ¢ uma das
mais promissoras diregdes que vém tomando as ciéncias cognitivas. Mesmo em
matematica, a adog¢do de escrita vem sendo defendida.

O relatdrio-avaliagdo como venho praticando ha muitos anos depende de algumas
regras: 1. identifica¢@o do aluno, do professor, da disciplina, do tema da aula, da data
e do numero da aula; 2. uma sintese do conteudo da aula em espaco limitado, isto é,
um relatério ndo excedendo, digamos, uma lauda; 3. bibliografia e referéncias
pertinentes, nao repetindo aquelas fornecidas ou sugeridas pelo professor; 4.
comentarios e sugestdes sobre a aula, o tema e a disciplina, ndo excedendo, digamos,
dez linhas. [...] Essa proposta parte da aceitagdo do fato de que o docente estd num
processo permanente de aprimorar sua pratica ¢ nada melhor para isso do que ele
proprio conhecer seu desempenho por meio de relatorios dos que estdo participando
dessa pratica (D’ Ambrosio, 2012, p. 65-67).

Em suma, a reestruturacdo da Educacdo Matematica ¢ uma resposta necessaria as
transformagdes da sociedade contemporanea. Ao adotar um ensino baseado no
desenvolvimento de competéncias, integrado as tecnologias digitais, inclusivo e equitativo, com
conteudos curriculares revisados € métodos de avaliacio mais abrangentes, a Educagao
Matematica pode se tornar mais relevante, significativa e alinhada as demandas do mundo atual.
Isso ndo apenas melhora o desempenho dos estudantes, mas também transforma sua relagdo
com a matematica, preparando-os para enfrentar os desafios do futuro de forma critica e
criativa.

Sendo assim, no Ensino de Matematica, para além da transmissdo de conteudos, exige
praticas pedagdgicas que favorecam a compreensao e aplicagao dos conceitos matematicos no
cotidiano dos alunos, ou seja, pensar em métodos e abordagens que favorecam a aprendizagem
significativa dos educandos.

Existem diferentes formas e modelos de personalizacdo do ensino, € nesses novos
modelos inovadores disciplinares, o professor passa do papel de detentor do conhecimento, para
um facilitador, um mediador, auxiliando o aluno a gerar ideias, produzir conhecimentos e
refletir, ao em vez de apenas memorizar ou reproduzir conteudo. Para fazer isso o professor
dispde de varios modelos / métodos / praticas, que atualmente chama-se de metodologias ativa,
como a sala de aula invertida, sala de aula compartilhada, ensino hibrido, utilizacao de jogos,
uso de realidade aumentada, design thinking, aprendizagem baseada em projetos, dentro outros
(Bacich; Moran, 2018). Aliando essas metodologias a pratica pedagogica do professor mobiliza
no estudante uma aprendizagem colaborativa, uma vez que respeita as diferengas socioculturais
e os diferentes estilos de aprendizagem.

Nesse interim, entendemos que as praticas pedagogicas dos professores, principalmente
dos professores de matemadtica, além de refletirem uma intencionalidade (alias todo ato
educativo € intenciona, ja mencionado anteriormentel), deve estar comprometida em

proporcionar experiéncias de exploracdo do conhecimento matematico, possibilitando, desta
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maneira, que o aluno seja um sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem. Desta forma,
praticas pedagdgicas fomentadas por agdes emancipadoras contribuem para o desenvolvimento
do pensar e do saber matematico do estudante. As a¢des de um professor consciente estao
infundidas por uma intencionalidade ¢ o cotidiano na sala de aula deve permitir pausas de
reflexdo que podem determinar o seu fazer pedagogico.

Assim, as praticas pedagogicas do professor, conforme Hetkowsk (2015), estdo
pautadas pelas praticas sociais, culturais, religiosas, econdmicas, assim como pelos seus
pressupostos teorico-metodologicos da sua formagdao. Ou seja, as praticas pedagogicas dos
professores sdo constituidas pelas praticas sociais em que os sujeitos estdo imersos, tal como
no relacionamento entre os pares dentro e fora da escola. Desse modo, para potencializar o
ensino de matematica e proporcionar ao aluno uma aprendizagem efetiva, contextualizada e
diferenciada, ¢ necessario o professor mobilizar uma pratica pedagogica que seja inovadora,
reflexiva, criativa e critica.

Desta forma, o fazer pedagdgico do professor de matematica deve oportunizar aos
alunos o desenvolvimento de habilidades e competéncias por meio de atividades
contextualizadas, diferenciadas e que estejam atreladas a realidade dos educandos. Para isso, o
professor precisa, mais do que nunca, ser criativo e dindmico para utilizar estratégias
metodologicas, que atendam as diferencas individuais de seus alunos.

Algumas dessas metodologias, algumas ja mencionadas acima, sdo: Aprendizagem
Baseada em Projetos; Gamificagdo; Sala de aula invertida; Ensino Hibrido, dentre outros. Com
estas praticas pedagogicas inovadoras poder-se-iam transformar a forma como a matematica ¢
ensinada e aprendida na atualidade, tornando o processo educativo mais envolvente e
significativo para os alunos. Essa metodologia busca superar as abordagens tradicionais, que
muitas vezes se concentram na memorizagao e repeticao de formulas, € buscam promover um
aprendizado mais profundo e conectado com a realidade dos estudantes. A seguir, explicito
algumas das principais praticas pedagdgicas inovadoras, mencionadas acima, que estdo em
voga hoje.

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) ¢ uma metodologia de aprendizagem em
que o aluno participa de atividade e tarefas para resolver um problema ou até mesmo
desenvolver alguma proposta que tenha ligagdo com sua vida fora da sala de aula (Moran,
2018). Segundo Bender (2014, p. 9), “a aprendizagem baseada em projetos ¢ um modelo de
ensino que consiste em permitir que os alunos confrontem as questdes e os problemas do mundo
real que consideram significativos, determinando como aborda-los e, entdo, agindo de forma

cooperativa em busca de solucdes”.
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Ainda nas palavras de Bender (2014) uma das vantagens de se utilizar dessa abordagem
ABP ¢ a possibilidade de envolver os alunos com o conteudo de aprendizagem relacionado a
resolu¢do de um problema real, podendo assim contribuir para a sua comunidade. Outra
vantagem da ABP ¢ que aumenta a motivacao e o interesse dos estudantes em completar a tarefa
que lhes foi solicitado, resultando num maior envolvimento académico. Algumas pesquisas
apontam que a ABP aumenta o desempenho dos alunos, assim como seu rendimento nas
disciplinas que participam do projeto (Bender, 2014).

Claro que adotar a ABP em sala de aula pode ser intimidante e desafiador para os
professores, principalmente professores de matematica que sdo mais “engessados”. Portanto
adotar esta metodologia deve levar em consideragdao os multiplos desafios que a ABP acarreta.
Por exemplo, tem professor que nao se sente confortavel em trabalhar em conjunto com outros
colegas e que também ndo tem habilidades com as tecnologias. Além do mais tem docente que
nao se sente confortavel em mudar seu papel de educador nesta modalidade de ensino, uma vez
que a ABP promove um protagonismo maior estudantil (Bender, 2014). Por isso, € preciso que
o professor realmente pense se deseja adotar essa metodologia para ndo fazer de forma leviana,
devendo sempre estar atento aos componentes essenciais que compdem 0s projetos
desenvolvidos por ABP.

Uma outra perspectiva seria utilizar a Gamificagdo que envolve a aplicacdo de
elementos de jogos no ambiente educacional para tornar o aprendizado mais atraente e
interativo. Na Educagdo Matematica, a gamificagdo pode incluir o uso de jogos digitais ou
analdgicos que envolvem desafios matematicos, pontuagdes, niveis e recompensas. Esses jogos
incentivam os alunos a resolver problemas matematicos de forma ladica, o que pode aumentar
0 engajamento e a motivagdo para aprender. Além disso, a gamificacdo permite que os alunos
pratiquem conceitos matematicos repetidamente em um ambiente seguro e divertido, o que

pode levar a uma melhor reten¢ao do conhecimento.

A gamificagdo ¢ uma tendéncia em alta na atualidade, que estd demonstrando sua
utilidade em contextos educativos [...]. E entendida como o desenho de atividades nio
ludicas utilizando elementos do desenho de jogos para estimular comportamentos que
podem ser considerados “jogaveis”, em contextos que normalmente nao o sdo (Alves;
Coutinho, 2016, p. 252).

Desta forma, o uso da gamificacdo no ensino de matematica faz com que os alunos
desenvolvam um perfil mais participativo nas aulas e criem autonomia na hora dos estudos,
pois a utilizagdo de jogos no processo de ensino-aprendizagem aproxima o aluno, deixando as
aulas e a disciplina mais atrativas. O dinamismo que 0s jogos proporcionam auxilia o estudante,

no raciocinio, no comportamento mais agil na resolu¢ao de problemas e superar desafios, além
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de estimular o desenvolvimento de habilidades, agucar a criatividade, motivar e promover a
interagcdo dos alunos.

Uma outra op¢ao de pratica pedagogica € o uso da chamada de “Sala de Aula Invertida”.
Essa metodologia possibilita uma mudanca na forma tradicional de ensinar. O professor passa
o conteudo para ser estudado em casa, para que as atividades sejam realizadas em sala de aula.
Com isso, o aluno deixa para trds aquela postura passiva de ouvinte e assume o papel de
protagonista do seu aprendizado. Desta forma, o professor, em sala de aula, deixa o papel de
expositor de informag¢do e passa a mediar atividades que precisam ser envolventes e
desafiadoras, com o objetivo de direcionar e orientar o estudante na constru¢do do seu proprio
conhecimento. Porém, como toda e qualquer metodologia de ensino, precisa ser pensada e

planejada com atencdo para que os objetivos pedagogicos sejam alcangados.

A aprendizagem invertida €, essencialmente, uma ideia muito simples. Os alunos
interagem com material introdutdrio em casa antes de ir para a sala de aula. Em geral,
isso toma a forma de um video instrutivo criado pelo professor. Esse material substitui
a instrucdo direta, que, muitas vezes, ¢ chamada de aula expositiva, em sala de aula.
O tempo em sala de aula €, entdo, realocado para tarefas como projetos, inquirigoes,
debates ou, simplesmente, trabalhos em tarefas que, no velho paradigma, teriam sido
enviados para casa. Essa simples alteracdo no tempo de se fazer as coisas esta
transformando as salas de aula mundo afora (Bergmann, 2018, p. 11).

Apesar desta abordagem transformar o papel do professor de transmissor em facilitador
do conhecimento, como em qualquer metodologia de ensino ha vantagens e desvantagens. As
vantagens sao que o professor deixa de ser o centro das atencdes, além de possuir maior
liberdade para utilizar recursos diferenciados que possam ajudar na aprendizagem do estudante;
a aula passa a ter maior produtividade, assim o professor podera conhecer melhor seu aluno.
Além disso, o estudante passa a ser protagonista do seu aprendizado, melhorando assim sua
autoestima, uma vez que esse modelo auxilia estudantes com diferentes habilidades a se
superarem. Contudo existem algumas desvantagens, dentre elas estdo que o estudante precisa
ter acesso ao material didatico com antecedéncia; o aluno pode estar entendendo o conceito de
maneira equivocada; precisao ter acesso a internet em casa; o estudante precisa ter disciplina
para estudar, dentre outras.

Apesar dos desafios, a sala de aula invertida representa uma estratégia inovadora e eficaz
quando bem aplicada, tornando o ensino mais dindmico, interativo e centrado no aluno. Para
sua implementacdo bem-sucedida, ¢ fundamental garantir recursos adequados, orientar os
alunos sobre a importancia do estudo prévio e oferecer suporte continuo durante as aulas.

Temos também a metodologia do ensino hibrido que ¢ um modelo educacional que

combina elementos do ensino presencial e do ensino on-line, integrando o uso de tecnologias
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digitais ao ambiente escolar tradicional. Essa abordagem ganhou destaque por proporcionar

maior flexibilidade, personalizagdo e autonomia no processo de aprendizagem.

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacao sempre foi misturada,
hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividades, metodologias, publicos.
Esse processo, agora, com a mobilidade ¢ a conectividade, é muito mais perceptivel,
amplo e profundo: ¢ um ecossistema mais aberto e criativo. Podemos ensinar e
aprender de inumeras formas, em todos os momentos, em multiplos espagos. Hibrido
¢ um conceito rico, apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado, combinado, e
podemos, com os mesmos ingredientes, preparar diversos “pratos”, com sabores
muitos diferentes (Moran, 2015, p. 27).

Uma das principais caracteristicas do ensino hibrido ¢ a possibilidade de os alunos
acederem a conteudos online antes, durante ou depois das aulas presenciais. Isso permite que
cada estudante avance no seu proprio ritmo, revisite os materiais conforme necessario e tenha
uma experiéncia de aprendizagem mais significativa. Entre as vantagens do ensino hibrido,
destacam-se a personalizagdo do ensino, uso da tecnologia, desenvolvimento da autonomia.

No entanto, a sua implementacao também apresenta desafios, como a necessidade de
infraestrutura tecnologica adequada, a capacitagdo dos professores para trabalharem com esta
modalidade, disponibilidade de internet e dispositivos para todos os alunos.

Apesar desses desafios, o ensino hibrido representa um avango significativo na
educagdo, unindo o melhor do ensino presencial e digital para promover uma aprendizagem
mais dindmica, interativa e proveitosa.

Todas as praticas explicitadas acima podem ser consideradas inovadoras e, por que nao,
geotecnologicas. Seriam praticas pedagogicas geotecnoldgicas porque propiciam o
protagonismo do aluno, possibilitam que os mesmos estudem dentro da sua realidade, de seu
cotidiano e de seu espaco de vivéncia, potencializam processos colaborativos € promovem
empatia no que se refere a diversidade escolar. No proximo capitulo, explicitaremos sobre o

conceito de praticas pedagdgicas geotecnoldgicas.
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS GEOTECNOLOGICAS

“A pratica educativa existe em todas as esferas e circunstancias
sociais; ou seja, toda influéncia que os sujeitos sofrem no
decorrer de sua vida sdo influéncias educacionais, que criam
referéncias neste sujeito, para o bem ou para o mal; na dire¢ao
de sua emancipacao, ou na dire¢do de sua opressao; no entanto,
essa pratica assim constituida, de modo informal e casual,
existira de forma espontaneista, fragmentada, as vezes até
produtiva, outras vezes nao. Aquilo que transforma uma pratica
educativa em uma pratica compromissada (prdaxis), intencional,
relevante, sera o filtro e a agdo dos saberes pedagogicos,
transformados pedagogicamente em conhecimentos.”

(Franco, 2018, p. 94)

Neste capitulo desenvolvemos o conceito de Pratica Pedagégica Geotecnolégica. Para
tanto, iniciamos com a analise da expressdo pratica pedagogica e do seu significado para o
ambito educacional. Assim como abordamos nossa concepcao de geotecnologias. O
aprofundamento tedrico, no capitulo anterior, sobre o rumo ¢ a finalidade da educacao e da
Educagao Matematica, bem como, o significado de educar e ensinar na contemporaneidade nos

conduziu a reflexdo da expressao Pratica Pedagogica Geotecnologica.

3.1 Praticas Pedagdgicas

Na contemporaneidade, os processos educacionais tém passado por mudangas
continuas, impulsionadas por transformacdes sociais, econdmicas, culturais, tecnoldgicas,
dentre outras. As praticas pedagogicas, ou seja, os métodos, estratégias e/ou dindmicas
utilizadas pelos educadores para promover a aprendizagem, precisam acompanhar essas
mudangas para atender as demandas de uma sociedade cada vez mais plural, complexa e

interconectada. Além do mais, corroborando com Hetkowski (2004), as praticas estdo ligadas
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a natureza, as necessidade humanas ou a propria sociedade, tendo como objetivo transformar o
mundo natural ou social para atender a determinada comunidade. Elas representam o resultado
de uma nova realidade, que s6 existe por meio do ser humano e para o ser humano, enquanto
ser social.

A escola, mesmo com toda a evolugdo da sociedade, ainda é um espago tradicional de
ensino, portanto ela ¢ desafiada a se reinventar para atender a um publico de alunos que vive
em uma sociedade em constante transmutagdo. Nesse contexto, as estratégias pedagodgicas
contemporaneas buscam transcender os métodos tradicionais existentes na educagdo, que se
baseiam, predominantemente, na transmissao de informacdes € na memorizagao de conteudos,
para promover praticas mais dinamicas, interativas e centradas no aluno. Algumas estratégias
tém se destacado no cenario educacional contemporaneo, dentre elas destaca-se a aprendizagem
ativa, que envolve métodos como a aprendizagem baseada em projetos (ABP), a aprendizagem
baseada em problemas (PBL) e o blended learning (Aprendizagem Hibrida), que colocam o
aluno no centro do processo educativo, como protagonista de seu proprio processo de
aprendizagem, incentivando a investigacdo, a resolucdo de problemas reais e o

desenvolvimento de habilidades criticas e criativas.

Aprendizagem ativa € qualquer atividade que o estudante realize e conduza a uma
reflexdo sobre o que fez. Essa estratégia tem como principal objetivo desenvolver
habilidades de pensamento critico; processamento de informagdes; analise; reflexdo e
questionamento. A aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage ativamente
com o assunto em estudo, sendo estimulado a construir o conhecimento, ao invés de
recebé-lo de forma passiva, o professor deve atuar como facilitador do processo de
aprendizagem e ndo apenas como fonte unica de informagdo e conhecimento
(Estender, 2018, p. 15).

Outro aspecto que vem mudando as praticas pedagdgicas contemporaneas ¢ a presenga
das Tecnologias da Informa¢ao e Comunicagdo (TIC), dentre elas as tecnologias digitais, nos
processos educacionais. Variadas ferramentas vem sendo utilizadas para que o ensino seja mais
dinamico, interativo e personalizado, como as plataformas de ensino online ¢ a distancia
(ambientes virtuais de aprendizagem), o uso de recursos de gamificagdo e multimidia, jogos
educativos e plataformas educacionais (como o Khan Academy>*), tornam o aprendizado mais
atraente, além de promover um ensino mais centrado no aluno, mediado pelo professor,
permitindo que o estudante explore diferentes formas de adquirir conhecimento e desenvolver
competéncias. Deve-se levar em consideracdo que, a escolha de algum desses recursos deve
estar alinhada com os objetivos pedagogicos e as caracteristicas do publico-alvo, garantindo

que eles realmente contribuam para a aprendizagem efetiva.

3% A Khan Academy é uma plataforma sem fins lucrativos com o objetivo de fornecer educagdo gratuita para
qualquer pessoa e em qualquer lugar. Pode-se verificar esta plataforma em: https://pt.khanacademy.org/.
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[...] as TICs vém cunhando um novo paradigma social e de mercado que desafia as
estruturas vigentes, especialmente aquelas que compdem a Escola e que definem seu
papel diante da necessidade de formagao de cidaddos criticos e autonomos. (...) Assim,
a Escola que ai estd ndo detém mais o monopolio de manancial e provedora dos
saberes. Ela deve fazer severa autocritica e se reinventar segundo as novas condigdes
sociais ¢ de mercado, tendo em vista que, daqui para a frente, ndo ha estabilidade
duradoura. (...) Assim, sua nova configuragao precisa ser apta a constante adaptacao,
caracteristica da  sociedade do conhecimento e da aprendizagem.
Complementarmente, a Escola terd que lidar com grandes abismos sociais, se
incumbindo em muitos casos de atuar para atenuar tais desigualdades, pois, € possivel
que seja o unico espaco através do qual muitos terdo contato com as TICs e seus
recursos. Caso ndo seja capaz desempenhar tal papel, podera colaborar para
intensificagdo e perpetuagdo de tais desigualdades (Nascimento, 2018, p. 205-200).

A 1nterdisciplinaridade (que busca romper com a fragmentacdo do saber e promover
uma educa¢dao mais conectada com a realidade), a educacao inclusiva e equitativa (através da
criacdo de um ambiente de ensino que respeite e valorize a diversidade de todos os alunos),
educagdo para a cidadania e sustentabilidade (que busca formar cidaddos conscientes de seu
papel na constru¢do de um mundo mais justo e sustentavel), sdo outras estratégias pedagogicas
nos processos educacionais na contemporaneidade. Elas refletem a necessidade de uma
mudanca de paradigma na educacdo. Uma educacdo que passe a valorizar ndo apenas o
conteudo, mas o desenvolvimento integral do estudante, preparando-o para ser um cidadao
critico, colaborativo e capaz de aprender ao longo da vida.

Entendo a interdisciplinaridade como um movimento intencional de articulagdo entre
saberes distintos, que busca ultrapassar as fronteiras rigidas das disciplinas escolares ou
académicas para compreender ¢ intervir em fendmenos complexos da realidade. Trata-se de um
processo dinamico, dialogico e situado, que se fundamenta na escuta, na negociagao de sentidos
e na construgdo coletiva de conhecimento, respeitando as especificidades de cada area, mas
promovendo zonas de encontro entre elas.

Mais do que uma justaposi¢cdo de conteudos, a interdisciplinaridade implica a
constru¢do de novas perguntas, novas linguagens e novas possibilidades de a¢do pedagdgica,
ancoradas em contextos concretos € em problematicas reais vivenciadas pelos sujeitos do
processo educativo. Ela emerge como estratégia critica para romper com a fragmenta¢do do
saber, favorecendo a formagao integral e reflexiva dos estudantes, dessa forma, ela se constitui
como um caminho potente para promover pratica pedagogica mais inclusivas, equitativas e
alinhadas aos desafios sociais, ambientais e éticos do século XXI.

Nesse sentido, os métodos, estratégias e praticas pedagodgicas na contemporaneidade,
devem visar ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas a formagao de sujeitos capazes
de lidar com os desafios de um mundo e de uma sociedade em constante processo de

transformagdo. Diante disso, como definirmos pratica pedagdgica?
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Existem diferentes pedagogias e, na historia da educagao, elas se afirmaram e serviram
para defender diferentes modelos de sociedade. Por conseguinte, diferentes formas de
transmitir as atuais e futuras geragdes os modelos socioeducativos que serviram para
a melhor convivéncia social em cada contexto historico. (...) Entendemos que no final
do século XX, inicio do século XXI, a pedagogia pode ser considerada ciéncia e arte
da educagdo. Ela ¢ a ciéncia que tem por objeto os processos educacionais em sua
dimensdo mais ampla, ndo s6 aqueles considerados escolares (Padilha, 2018, p. 193).

Na esfera educacional, o conceito de pratica pedagogica € abrangente e variavel, sendo
empregado com diferentes denominagdes e interpretacdes, como pratica educativa, agdo
educativa, pratica docente, acdo docente, processo educativo, mediacdo pedagdgica, entre
outras. Sua defini¢do pode variar de acordo com a perspectiva teorica adotada, ndo havendo
uma Unica interpretacao aceita de forma universal entre os estudiosos. No entanto, a pratica
pedagogica € amplamente discutida e presente nos discursos dos agentes da educacao, incluindo
professores, pesquisadores, estudiosos e alunos. Comumente, ¢ utilizada para descrever e
explicar as acdes e atividades educacionais realizadas por esses agentes em diferentes contextos
de ensino e aprendizagem, mas esse entendimento ¢ reducionista, anacronico e precisa ser
ampliado e contextualizado, envolvendo os atores da escola, outras praticas e outras bases
epistémicas.

Como seu conceito € plural, faz-se importante definirmos algumas nomenclaturas, como
o que entendemos por praxis, mediagdo e pratica pedagogica. Hetkowsk (2004), corroborando
com Kosik (1979), entende a préxis como uma esfera do ser humano, como ser autocriativo. A
praxis ¢ uma atividade por qual os seres humanos semelhantes transformam a realidade, mas
também se transformam a si mesmos. Nesse sentido, a praxis ¢ uma sintese de teoria e pratica,
onde a acdo pratica ¢ guiada por uma compreensao teodrica do mundo, e essa compreensao, por
sua vez, ¢ moldada pela experiéncia pratica. “Assim, a realidade humano-social criada pela
praxis apresenta a historia como um processo pratico pelo qual o humano se distingue do nao-
humano, mediante a diferenciacdo das suas praticas” (Kosik apud Hetkowsk, 2004, p. 138).
Desta forma, através da praxis, como condi¢ao humana, o homem se realiza como um ser social,
consciente e livre, superando as limitacdes impostas pelas estruturas sociais alienantes.

Corroborando com os autores Hetkowski (2004) e Kosik (1979), entendemos a praxis
como um conceito que envolve a indissociagdo entre teoria e pratica como condi¢do humana.
Referindo-se a reflexdo critica sobre a pratica, levando em consideracdo os fundamentos
tedricos que a embasam. Isto implica que os educadores, ndo apenas apliquem métodos e
técnicas de ensino, mas também reflitam sobre sua pratica, avaliem seus resultados e fagam

ajustes com base nessa reflexdo. Em outras palavras, trata-se da constante busca por melhorias
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e da adaptagdo das estratégias de ensino as necessidades e caracteristicas dos alunos, do
contexto escolar, sobretudo relacionando com o cotidiano e a vida dos educandos.

Desta forma, compreendemos a praxis como um movimento consciente, intencional e
transformador, na qual teoria e pratica ndo se opdem nem se sucedem, mas se constituem
mutuamente como dimensdes indissociaveis da agdo humana. Trata-se de uma concepgdo que
reconhece o ser humano como sujeito historico, capaz de refletir sobre o mundo e, a0 mesmo
tempo, de agir sobre ele com a finalidade de transforma-lo. A praxis, nesse sentido, ¢ mais do
que uma atividade pratica ou uma aplica¢do da teoria: ¢ o espaco em que o pensamento se
materializa na acao e a agdo, por sua vez, reconfigura o pensamento.

Com base nos aportes de Paulo Freire, esta pesquisa reconhece que “nao ha pratica sem
teoria e nem teoria sem pratica” (Freire, 1996, p. 30). Para o autor, a praxis ¢ “a agdo e a reflexao
dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 1987, p. 40), sendo, portanto, a esséncia
de uma educacao libertadora, comprometida com a superagdo da opressao € a construgao de
novos horizontes de humanizagao.

Por sua vez, a mediagao refere-se ao papel do educador como facilitador do processo de
aprendizagem dos alunos. O mediador atua como um guia, auxiliando os alunos a construir
conhecimento e¢ a desenvolver habilidades por meio de interacdes, questionamentos e
orientagdes. A mediacdo pode acontecer de varias formas, como por meio de debates,
discussoes, atividades praticas, analise de textos, entre outras estratégias, dependendo do

contexto educacional e das necessidades dos alunos.

As palavras mediagdo e mediador aparecem em diferentes contextos, geralmente, com
o sentido de moderacdo e moderador, respectivamente. No contexto juridico, a
mediagdo é usada para designar conciliagdo, resolugdo de conflitos. Em um debate,
para designar coordenacdo dos momentos de fala dos participantes, para promover a
dindmica da discussdo de modo democratico e, em alguns casos, para realizar um
fechamento de discussdo. [...] No contexto pedagdgico, a mediacdo vincula-se,
também a aspectos relacionados ao ensinar e ao aprender, uma vez que ensino e
aprendizagem encabegam o processo educativo. De acordo com a abordagem sécio-
histérico-cultural, ensinar e aprender sdo processos interativos, nos quais quem ensina
também aprende (Thadei, 2018, p. 92-93).

A pratica pedagdgica refere-se as agdes concretas, as acdes vividas e experenciadas
pelos educadores, no contexto da sala de aula e fora dela, incluindo o planejamento de aulas, a
selecdo de contetdos, o uso de recursos didaticos, a interacdo com os alunos e a avaliagdo do
aprendizado. A pratica pedagogica constitui-se como expressao da praxis educativa, articulando
mediagdo e reflexd@o critica em um movimento continuo de acdo e transformacao. Mais do que
a simples aplicacdo de técnicas de ensino, ela exige o questionamento constante do processo
educacional e 0 compromisso com o aprimoramento das estratégias, métodos e metodologias,

tanto no espaco formal da sala de aula quanto em contextos educativos mais amplos.
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Nesse sentido, corroboramos com Freire (1996, p. 43), ao afirmar que “ensinar exige
reflexdo critica sobre a pratica”, pois a pratica sem a teoria se torna ativismo vazio, ¢ a teoria
sem pratica converte-se em discurso distante da realidade. A préaxis pedagdgica, portanto,
assume um papel central na formagao de sujeitos criticos, consciente e capazes de intervir em
sua realidade.

Sendo assim, enquanto a mediagdo destaca o papel do educador como facilitador do
aprendizado dos alunos, a praxis enfatiza a integracao entre teoria e pratica na reflexao sobre a
pratica educacional, e a pratica pedagogica se refere as agdes concretas realizadas pelo educador
no contexto da sala de aula. Esses conceitos sdo complementares e essenciais para uma pratica
educacional produtiva e reflexiva. Para além disso, a praxis vai além da simples realizagdo de
praticas concretas. Ela ndo se limita a execucao de acdes no mundo, mas envolve também a
reflexdo critica sobre essas agdes e seus impactos na realidade. E nesse movimento entre agir e
refletir que a consciéncia se desenvolve, permitindo que o ser humano compreenda o
significado de suas praticas e suas consequéncias para si € para 0s outros.

Mais do que transformar o mundo material, a praxis possibilita a constru¢do de uma
consciéncia €tica, que orienta as agdes com base em valores como justica, respeito e
responsabilidade. Ela ndo se restringe a técnica ou repeticdo de habitos, mas exige um
compromisso com a alteridade, ou seja, com o reconhecimento e a consideragao do outro.
Assim, a praxis se torna uma condi¢ao essencial da existéncia humana, pois permite que cada
individuo compreenda seu papel na sociedade e atue de forma consciente na constru¢ao de um
mundo mais justo e solidario.

Zabala (1998) aborda o termo prdtica pedagogica como pratica educativa. Para o autor,
a pratica educativa ¢ entendida como o conjunto de acdes realizadas pelos professores no
processo de ensino e aprendizagem e enfatiza a importancia de uma pratica educativa reflexiva,
na qual os professores ndo apenas transmitam contetidos, mas também considerem as
necessidades e caracteristicas dos alunos, bem como os contextos sociais e culturais em que
estdo inseridos. Destaca ainda, que uma pratica educativa eficaz requer que os professores
conhegam profundamente seus alunos, suas habilidades, interesses e necessidades individuais;
os professores sejam flexiveis e consigam adaptar suas estratégias de ensino de acordo com as
caracteristicas dos alunos e com as demandas do contexto educacional. Além do mais, para
Zabala (1998), a pratica educativa deve ser constantemente avaliada e refinada por meio da
reflexdo critica sobre as experiéncias de ensino e aprendizagem, sendo assim importante a

colaboragdo entre professores, alunos, familias e comunidades no processo educativo.
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Para Franco (2016), a pratica pedagogica requer uma intencionalidade e uma agao
reflexiva por parte do professor. E essencial levar em conta as diversas dimensdes que
envolvem o ato educativo, considerando o ambiente escolar em que esta inserido, a histéria de
vida do aluno (reconhecendo-o como um individuo com trajetéria propria) e as experiéncias
vividas por todos que fazem parte da comunidade escolar, o que implica considerar o que se

vivencia nas interagdes sociais. Desta forma,

sera pratica pedagogica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a
assegurar que a intencionalidade proposta é disponibilizada a todos; sera pedagogica
a medida que buscar a construg@o de praticas que garantam que os encaminhamentos
propostos pelas intencionalidades possam ser realizados (Franco, 2016, p. 536).

Portanto, torna-se necessario que os docentes promovam uma reflexao continua sobre
sua pratica pedagodgica, de modo a garantir que a aprendizagem dos discentes resulte em
impacto para o cotidiano dos mesmos. Ou seja, a potencializagdo do ensino ¢ a promogao de
uma aprendizagem mais significativa e eficaz para o aluno so se tornam possiveis por meio de
uma pratica pedagogica alicercada na inovacgdo, na reflexdo critica e na diferenciacdo
metodologica. Tal pratica nao se limita a simples adogdo de novas estratégias, mas configura-
se como um ato intencional do docente, que, ao inovar em suas formas de pensar e agir, rompe
com paradigmas tradicionais e desestabiliza praticas cristalizadas nos espacos escolares. Nesse
sentido, uma inovagao pedagdgica nao se restringe a introdugao de recursos tecnoldgicos ou de
novas metodologias, mas implica uma ressignificagdo do proprio processo educativo,
fomentando a constru¢do de um ambiente de ensino dindmico. Sendo assim, entendemos que
os processos educacionais sao dinamicos e interativos, no qual os professores desempenham
um papel fundamental como mediadores do conhecimento e facilitadores do desenvolvimento
dos alunos.

Para Farias (2006), inovagdo ndo se resume a introducdo de novas tecnologias ou
métodos, mas envolve uma transformac¢ado significativa nas praticas docentes, fundamentada
em valores, simbolos e rituais que ressignificam a cultura escolar. Para a autora, inovagdo ¢ um
processo intencional, sistematico e planejado, diferindo de mudangas espontaneas. Envolve a
autonomia dos professores e estudantes, criatividade e reflexdes criticas na e sobre a acdo
educativa. Ou seja, a inovagdo propde uma mudancga de paradigmas, descontruindo a visdo
tradicional e promovendo uma ruptura necessaria para o desenvolvimento de praticas de ensino
e aprendizagem inovadoras. Sendo assim, a inovac¢ao educacional ¢ um processo complexo que
requer a participagdo ativa e critica dos professores, visando ndo apenas a introdugdo de
novidades, mas a transformagdo efetiva das praticas pedagogicas em prol da melhoria da

educacao.
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Uma inovagdo, considerando o seu sentido relativo de novidade, abrange duas fontes.
A primeira reporta-se a introdug@o de algo novo a um contexto. O novo se configura,
assim, como a inser¢do de algo desconhecido pelos atores envolvidos e implica
determinadas alteracdes. A segunda refere-se a emergéncia de algo, que resulta novo,
ao interior de um contexto. Incide sobre iniciativas promovidas pelos atores engajados
em um determinado contexto, no intuito de responder as suas necessidades.

[.]

De todo modo, importa destacar que em qualquer tipo de inovagdo educacional [...]
esta presente um fim que a impulsiona, a justifica e legitima: a intengdo de mudar a
pratica educacional. A expectativa de modificago, de alterag@o, enfim, de mudanga,
pde em relevo um traco fundamental em uma inovacdo educacional: a
intencionalidade (Farias, 20006, p. 52-54).

Paulo Freire (2022) também utiliza o termo prdtica educativa. A concepgao de pratica
educativa para este autor esta profundamente enraizada em sua visdo critica e transformadora
da educacao, voltada para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitdria. A pratica
educativa ndo deve ser entendida como uma mera transmissdao de conhecimento do educador
para o educando, mas sim como um processo dialdgico e emancipatério no qual ambos estdo
envolvidos ativamente. Algumas das principais caracteristicas da concepcao de pratica
educativa de Freire incluem o dialogo (essencial para a construcdo do conhecimento), a
conscientizacao (desenvolver a conscientizagdo critica dos educandos), a contextualizagao
(uma educagao que parta das experiéncias concretas dos alunos e os capacite a transformar sua

realidade) e a praxis (uma acao reflexiva e transformadora que integra teoria e pratica).

De forma simples, esquematica até, mas ndo simplista, poderemos dizer que toda
situacdo educativa implica: a) Presenca de sujeitos. O sujeito que, ensinando, aprende
e o sujeito que, aprendendo, ensina. Educador e educando; b) Objetos de
conhecimento a ser ensinados pelo professor (educador) e a ser apreendidos pelos
alunos (educandos) para que possam aprendé-los. Contetidos; c¢) Objetivos mediatos
e imediatos a que se destina ou se orienta a pratica educativa. E exatamente esta
necessidade de ir mais além de seu momento em que se realiza — diretividade da

educacdo — que, ndo permitindo a neutralidade da pratica educativa, exige do
educador a assungdo, de forma ética, de seu sonho, que € politico. Por isso,
impossivelmente neutra, a pratica educativa coloca ao educador o imperativo de
decidir, portanto, romper e de optar, tarefas de sujeito participante e ndo de objeto
manipulado; d) Métodos, processos, técnicas de ensino, materiais didaticos, que
devem estar em coeréncia com os objetivos, com a op¢do politica, com a utopia, com
o sonho de que o projeto pedagdgico esta impregnado (Freire, 2022, p. 80-81, grifos
do autor).

Faz-se importante que os professores estejam constantemente refletindo sobre sua
pratica pedagdgica, garantindo que a aprendizagem de seus alunos tenha impacto significativo
em suas vidas cotidianas. Destarte, a pratica pedagdgica dos professores esta intimamente
relacionada aos aspectos sociais macros, a realidade local e especifica, as subjetividades e a
constru¢do historica dos individuos e grupos sociais que compdes esses espacos, pois se
constitui a partir do que o professor conhece e vivencia no/do ambiente escolar e em outros

contextos formativos antes e depois de sua atuacdo nestes espacos.
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Assim, as praticas pedagdgicas refletem no desenvolvimento e (re)significacdo de
conhecimentos, saberes e experiéncias derivadas da interagdo social e da trajetoria historica dos
envolvidos. Sob essa Otica, as praticas pedagogicas sdo percebidas como agdes dos sujeitos
sobre a realidade em sua totalidade, considerando a educagdo como um fenéomeno social
historicamente moldado pela humanidade. Contudo, numa perspectiva critica e histérica, a
pratica pedagogica baseia-se em uma compreensao da realidade como um todo. Nesse sentido,
ela reflete o principio de que a educacao € um processo social, construido ao longo da historia
pelos seres humanos, integrado a realidade social mais ampla. Caldeira e Zaidan (2010)

salientam que a pratica pedagdgica deve ser entendida como:

[...] como uma pratica social complexa, que acontece em diferentes espagos/tempos
da escola, no cotidiano de professores e alunos nela envolvidos e, de modo especial,
na sala de aula, mediada pela intera¢do professor-aluno-conhecimento. Nela estdo
imbricados, simultaneamente, elementos particulares e gerais. Os aspectos
particulares dizem respeito: ao docente — sua experiéncia, sua corporeidade, sua
formagéo, condigdes de trabalho e escolhas profissionais; aos demais profissionais da
escola — suas experiéncias e formacdo e, também, suas acdes segundo o posto
profissional que ocupam; ao discente — sua idade, corporeidade e sua condigdo
sociocultural; ao curriculo; ao projeto politico-pedagogico da escola; ao espaco
escolar — suas condigdes materiais e organizacdo; a comunidade em que a escola se
insere e as condi¢des locais (Caldeira; Zaidan, 2010, p.02).

Dessa forma, o dia a dia se configura como um conjunto de atividades e trocas que
mantém e perpetuam as praticas sociais. Além de ser um contexto essencial para a pratica
pedagogica, ele também ¢ considerado um ambiente de mudanga social. Frente aos desafios
cotidianos, os professores se deparam com oportunidades de transcender o mecanicismo, as
acoes vazias e desprovidas de reflexao que pouco impactam a vida diéria dos individuos.

Em suma, as praticas pedagogicas na contemporaneidade devem ser flexiveis e
adaptaveis, capazes de responder aos desafios de uma sociedade que estd em constante
alteracdo. Elas devem, acima de tudo, promover uma educacao significativa, que ndo apenas
transmita conhecimento, mas que também desenvolva competéncias e valores fundamentais
para a formagdo integral dos estudantes. A escolha e a implementacdo de diferentes praticas
pedagdgicas dependem do contexto educacional, das caracteristicas dos alunos e dos objetivos

especificos de cada processo de ensino-aprendizagem.

3.2 Conceituando Praticas Pedagogicas Geotecnoldgicas
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Antes de conceituarmos o que seria uma Pratica Pedagdgica Geotecnologica (PPG), faz
necessario entendermos o conceito de Geotecnologia, comegando pelo significado de
tecnologia conforme o que o Grupo de Pesquisa Geotecnologias, Educagdo e
Contemporaneidade (GEOTEC), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) entende. Nosso
grupo de pesquisa compreende “tecnologia” como processos humanos criativos, “que envolvem
elementos materiais (instrumentos € técnicas) e imateriais (simbodlicos e cognitivos) € que se

encarnam na linguagem do saber e do fazer dos homens” (Hetkowski, 2010, p. 6).

A tecnologia tem uma génese historica, € como tal, é inerente ao ser humano que a
cria dentro de um complexo humano-coisas-institui¢des-sociedades, de modo que ndo
se restringe aos suportes materiais nem aos métodos (formas) de consecugdo de
finalidades e objetivos produtivos, muito menos ainda, ndo se limita a assimilagdo de
e a reproducdo de modos de fazer (saber fazer) predeterminados, estanques e
definitivos, mas ao contrario, podemos dizer que consiste em: um processo criativo
através do qual o ser humano utiliza-se de recursos materiais e imateriais, ou os cria
a partir do que esta disponivel na natureza e no seu contexto vivencial, a fim de
encontrar respostas para os problemas de seu contexto, superandoos [...]. Técnica tem
a ver com arte, criagdo, interven¢do humana e com transformag@o. Tecnologia, em
decorréncia refere-se a esse processo produtivo, criativo e transformativo (Lima Jr,
2005, p. 15).

Dessa maneira, a compreensao das tecnologias vai além do mero dominio técnico, pois
implica a compreensdo da propria esséncia do ser humano e da construgdo histérica da
civilizagdo. A trajetoria da humanidade ¢ tecida por uma multiplicidade de processos criativos
e transformativos que, ao longo dos séculos, foram impulsionados por diferentes contextos
socioculturais, politicos e economicos. Cada avanco tecnoldgico nao reflete apenas a
capacidade inventiva do ser humano em determinado periodo, mas também evidencia sua busca
incessante por adaptacdo, superacao de desafios e expansao dos horizontes do conhecimento.
Assim, a tecnologia ndo deve ser vista de forma isolada, mas sim como um elemento intrinseco
a condi¢do humana, sendo simultaneamente produto e agente da evolugdo historica, cultural e
social®’.

Partindo do pressuposto de que a tecnologia se configura como um processo baseado na
condicdo humana, marcado pela criatividade e pelo potencial transformador, torna-se
igualmente fundamental compreender a esséncia das geotecnologias. Ao longo da histdria, os
individuos desenvolveram intimeras estratégias para representar suas percepg¢des sobre o espaco
vivido, assim como para se orientar e se localizar no mundo. Essas inovacdes, impulsionadas

por necessidades praticas e pelo desejo de sistematizar o conhecimento espacial, refletem a

35 Uma sugestdo de leitura que conta um pouco dessa evolugio historica é o livro de James Burke e Robert Ornstein
“ O Presente do Fazedor de Machados: os dois gumes da historia da cultura humana”.
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evolucdo continua dos meios técnicos e cientificos empregados na forma como os seres

humanos compreendem, representam e analisam o espago da qual fazem parte (Pereira, 2015).

As geotecnologias pressupdem assim, uma ligagdo direta dos sujeitos com seus
lugares, nos percursos tracados e na construcdo simbolica dos mesmos. Desde a
antiguidade, as vicissitudes de expressdo do espaco vivido fizeram dos mapas, formas
de representar os lugares onde cridvamos nossas relagdes de identidade e
pertencimento, a principio em uma concepgao de “representar” o “lar”, mas depois
com a necessidade de conhecer e ocupar territorios e outros lugares. Pensar nos
principios geotecnologicos € pensar também antropologia historica do ser humano,
onde a expressdo dos espagos sempre esteve presente (Pereira, 2015, p. 54).

Sendo assim, a geotecnologia reflete a capacidade criativa do ser humano, que, por meio
de técnica avangadas e processos cognitivos, € capaz de representar situagdes espaciais € de
localizagdo, buscando uma compreensdo mais profunda de sua propria condigdo e das
dindmicas que o cercam (o que no ensino de matematica ¢ importante, uma vez que o aluno
precisa ter nogdes espaciais, principalmente do lugar onde se situa e vive).

Ao potencializar as geotecnologias, ampliamos nao apenas as possibilidades criativas
do homem, mas também os diversos “olhares” que ele pode langar sobre a exploracao do espago
geografico, incluindo a compreensdo das caracteristicas cotidianas, das questdes politicas e
sociais, e das representacdes de lugares tdo conhecidos quanto desconhecidos. Nesse processo,
as geotecnologias possibilitam uma ampliagdo das experiéncias humanas, proporcionando
novos modos de identificagdo com o espaco vivido, a0 mesmo tempo em que oferecem
ferramentas para a analise, o planejamento e a reflexdo sobre os territérios, seja em uma escala
local ou global. Dessa forma, as geotecnologias tornam-se instrumentos fundamentais para a
compreensao das relagdes humanas com o espago, contribuindo para a constru¢ao de uma visao
mais ampla e integrada.

Nesse interim, diante do que foi exposto sobre tecnologia e geotecnologia, o que seriam
praticas pedagogicas geotecnologicas? Sabendo que a pratica pedagogica esta intrinsecamente
relacionada as questdes sociais, as realidades vivenciados pelos sujeitos envolvidos nos
processos, como também as subjetividades inerentes do ser humano e sua construgdo historica
como individuo e ser coletivo, esclarecemos que praticas pedagogicas geotecnoldgicas sao as
diferentes estratégias utilizadas pelo professor para mobilizar os conhecimentos dos educandos
na sua forma de ver, estar, interferir, socializar no e com o mundo, partindo da concepg¢do de
sujeito participe de uma sociedade que emerge da sua propria comunidade. Esse conceito me
possibilita discutir a educagdo numa perspectiva de contemporaneidade, porque almeja nao
apenas instigar o sujeito a ser protagonista na constru¢do do conhecimento, como também
possibilitar uma transformacao social na relacao deste sujeito com o mundo. Desta forma, esta

pesquisa tem como tese que “as diferentes estratégias construidas a partir de produgoes



88

colaborativas sdo potenciais praticas pedagogicas geotecnologicas nos processos
educacionais do Ensino de Matemdtica na contemporaneidade”.

Assim, Praticas Pedagogicas Geotecnologicas (PPG) sdo as diferentes estratégias
utilizadas pelo professor, em sala de aula, que permitam que o aluno perceba e viva o mundo a
sua volta a fim de conceber o imagindrio de suas a¢des ¢ possam intervir no mundo (local e
global) de modo a melhora-lo, ndo para apenas para ele para a todos que estejam a sua volta.

Posto isso, as Praticas Pedagogicas Geotecnoligicas estdo intrinsecamente ligadas aos
espacos vividos pelos estudantes, pois o ambiente no qual estdo inseridos exerce influéncia
significativa no processo de aprendizagem. Os espagos, seja na escola ou fora dela, nao sdo
apenas locais fisicos, mas contextos sociais, econdmicos, culturais e emocionais que impactam
diretamente o desenvolvimento dos alunos. Desse modo, uma PPG deve ser pensada e
construida levando em consideragdo as particularidades desses espagos, reconhecendo que os
estudantes ndo sao seres isolados, mas individuos com experiéncias e historias de vida.

Portanto, ao pensar em Praticas Pedagogicas Geotecnoldgicas € importante reconhecer
que cada aluno traz consigo uma bagagem unica de experiéncias, que influenciam sua maneira
de aprender, se expressar e se relacionar com o conteudo apresentado. Essas vivéncias podem
incluir, por exemplo, questdes culturais e sociais que afetam diretamente o processo educativo.
Ao considerar essas experiéncias na PPG, o ensino pode ser mais conectado e significativo para
os alunos, pois se baseia nas realidades, nas vivéncias e nas historias de vida de cada um.

Diante disso, as Praticas Pedagogicas Geotecnoldgicas para o Ensino de Matematica
permitem que o educando possa perceber o espago a sua volta, possa se localizar na cidade onde
vive e assim perceber seu lugar no mundo. Quando ele consegue distinguir os diferentes espagos
vividos por ele, o mesmo consegue conceber e vivenciar toda a dindmica espacial que estd
diante de si, além de abstrair para outros espacos / lugares.

Estes conceitos (figura 2 logo abaixo) estdo baseados na obra do filésofo e socidlogo
francés Henri Lefebvre, que desenvolveu uma teoria critica do espago em sua obra "A producao
do espago" (La production de [’espace, 1974)%, na qual propde uma compreensio dialética e
tripartida do espago social. Essa abordagem ¢ amplamente utilizada em estudos urbanos,
geograficos, educacionais e culturais. Os trés conceitos centrais de sua teoria sdo: espago vivido,

espago concebido e espago percebido. Lefebvre defende que o espago nao € neutro nem natural,

mas sim produzido socialmente por relagdes de poder, cultura e economia. Os trés niveis estao

36 A traducao desta obra esta disponivel em: https://gpect.wordpress.com/wp-
content/uploads/2014/06/henri_lefebvre-a-produc3a7c3a3o-do-espac3a7o.pdf. Acesso em: 21 de maio de 2025.


https://gpect.wordpress.com/wp-content/uploads/2014/06/henri_lefebvre-a-produc3a7c3a3o-do-espac3a7o.pdf.
https://gpect.wordpress.com/wp-content/uploads/2014/06/henri_lefebvre-a-produc3a7c3a3o-do-espac3a7o.pdf.
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interligados e em constante tensdo. Compreender essa triade ¢ essencial para analisar

criticamente a produgdo do espaco e suas implicagdes sociais, inclusive na educagao.

Figura 2 — Praticas Pedagdgicas Geotecnoldgicas (PPG)

Percebido
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Fonte: Propria Autora, 2024.

Em relagdo ao Ensino de Matematicas, as PPG podem auxiliar os professores de
matematica lecionar, por exemplo, coordenadas geograficas, escalas cartograficas, calculos de
distancia, areas e volumes, além da representacao grafica de dados espaciais. Dentro do campo
da Matematica também pode-se utilizar equagdes e formulas que possibilitem a criacao de
mapas, graficos e modelos geoespaciais, conceitos que sdo essenciais para compreender e
planejar o uso sustentavel do territério. Além disso, possibilita que os alunos possam tomar
decisdes mais adequadas em relagcao ao meio ambiente, ao crescimento urbano e a distribuig¢ao
de recursos, como também pode possibilitar a analise ¢ a previsao de dinamicas sociais,
econOmicas, politicas e culturais, permitindo assim a construcao de solugdes mais eficientes e
eficazes para desafios globais e locais, proporcionando assim uma melhor gestdo do espago
geografico.

A Matematica desempenha um papel crucial na analise de dados estatisticos que
embasam estudos geograficos, como a distribui¢do populacional, a ocupagdo do solo, o uso de
recursos naturais e a dindmica de diferentes caracteristicas climéaticas e geologicas. Modelos
matematicos, como os que envolvem estatistica e calculos probabilisticos, ajudam profissionais,
como por exemplo os geodgrafos, a prever padrdes de crescimento populacional e mudangas
climaticas, dentre outras questdes.

Nesse sentido, os professores de matematica que utilizam Praticas Pedagdgicas

Geotecnoldgicas em sala de aula e /ou fora dela, podem ajudar e estimular seus alunos a olhar
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de forma diferenciada o espago vivido por ele e de que forma ele pode interagir com este espago,
para que possa melhorar o mundo ao seu redor.

Além do mais, as PPG possibilitam uma pratica colaborativa, onde pode-se
desenvolver/construir o conhecimento de forma conjunta, interagindo professores, alunos,
escola e comunidade. Permite o trabalho em grupo, o didlogo e a troca de experiéncias,
promovendo assim um ambiente de aprendizagem onde diferentes perspectivas sao valorizadas
e os processos de ensino podem ser compartilhados por todos. Os professores podem trabalhar
de forma colaborativa, afim de promover uma aprendizagem significativa aos seus educandos.

Destarte, as PPG rompem com métodos tradicionais e incorporam novas abordagens,
tecnologias e estratégias que possibilitam enriquecer o processo ensino e aprendizagem. Ou
seja, essas praticas devem promover a construcao ativa do conhecimento pelos alunos,
incentivar a interdisciplinaridade e criar ambientes de aprendizagem que sejam mais inclusivos
e colaborativos. Para que isso ocorra, o professor deve fazer uso de metodologias que valorizem

a diversidade cultural e que sejam adaptaveis as necessidades e realidades dos estudantes.

4 METODOLOGIA: o caminhar na construciao da pesquisa

Como ¢ que se escreve? Que € que se diz? E como dizer? E

como ¢ que se comeca? E que € que se faz com o papel em
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branco nos defrontando tranquilo? Sei que a resposta, por mais
que intrigue, € a Unica: Escrevendo.

(Clarice Lispector, 1968)

Neste capitulo, descreveremos a contextura metodologica, isto é, como a Pesquisa
Colaborativa emerge na conjuntura desta investigagdo, incorporando a discussdo o locus de
pesquisa, os sujeitos envolvidos neste trabalho, assim como os instrumentos que serao

utilizados na realizacao desta tese.

4.1. Contextura metodologica

Esta pesquisa tem como objetivo construir colaborativamente, com os professores que
ensinam matematica na rede publica, praticas pedagogicas geotecnoldgicas, considerando a
Educagao Matemadtica contextualizada/reflexiva com os espacos e lugares vividos, percebidos
e concebidos pelos sujeitos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Em outras palavras,
busca-se desenvolver praticas de ensino de forma colaborativa que possibilite uma educagao
significativa e reflexiva, proporcionado aos alunos uma visao critica e conectada da disciplina
no seu cotidiano social.

Esta ¢ uma pesquisa na area de Educacgdo, cujo interesse ¢ desenvolver uma pratica
coletiva e colaborativa, pensando em um processo formativo que ndo seja neutro, mas sim
politico e ideoldgico. Uma pesquisa educacional requer do pesquisador um olhar critico e
reflexivo, que possa além de esclarecer os dados que foram coletados, captar a subjetividade
dos sujeitos envolvidos nesta andlise, revelando e interpretando sua realidade e o contexto no
qual estdo inseridos, o que pode proporcionar mudangas de atitudes tanto do pesquisador quanto
dos sujeitos participes.

Destarte, essa pesquisa corresponde a uma abordagem de investigacdo que leva em
conta a relagdo do sujeito com o mundo e suas conexoes, ndo desconsiderando a subjetividade
dos participantes da pesquisa nem do pesquisador. Dessa forma, a pesquisa propicia ao
pesquisador e seus participantes a tomada de consciéncia da realidade social da qual fazem
parte, propiciando o entendimento do fendmeno estudado e promovendo o avistar de novas

possibilidades.
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O método de investigagdo ¢ a Pesquisa Colaborativa, por entendé-lo relacionado com o
objetivo desta pesquisa e se caracterizar por um processo de investigacdo que permite uma
parceria entre pesquisadores e professores com o objetivo de refletir acerca de novas formar de
agir pedagogicamente e buscar solugdes para as demandas sociais que refletem na escola. Ou
seja, o proposito desta tese ¢ discutir junto ao professor a realidade do seu trabalho, as
dificuldades que perpassam sua atividade laboral e proporcionar elementos teorico-

metodologicos para a elaboragdao de novas praticas que ressignifiquem seu trabalho.

Essa modalidade de pesquisa, além de ressaltar as principais caracteristicas da
abordagem qualitativa, quando aplicado ao trabalho docente, oferece ao professor a
oportunidade de investigar sua propria pratica e compartilhar suas agdes em um
processo de interagdo com outros professores (Silva, 2011, p. 251).

A Pesquisa Colaborativa tem algumas caracteristicas, segundo Silva (2011) uma
caracteristica importante ¢ o compartilhamento de conhecimentos, informagdes, ideias,
angustias, questionamentos e frustragdes quando um grupo de professores esta envolvido.

Para Fiorentini (2018), sdo varios os aspectos ou caracteristicas de um trabalho
colaborativo, tais como: o primeiro principio seria a voluntariedade, identidade e
espontaneidade (além do professor precisar se identificar com o objeto de estudo, querer
aprofundar seus conhecimentos, ele precisa também participar voluntariamente, no sentido de
querer fazer parte do grupo espontaneamente, sem precisar ser coagido por alguém). O segundo
aspecto ¢ a lideranga compartilhada e corresponsabilidade (pesquisador e professor
compartilham a responsabilidade de fazer cumprir os acordos do grupo, levando em
consideragcdo seus objetivos comuns). A terceira caracteristica ¢ o apoio, respeito miutuo e
reciprocidade de aprendizagem (para o sucesso de um trabalho colaborativo ¢ fundamental que
todos os sujeitos participes se apoiem mutuamente, apoio este que pode ser intelectual, técnico
ou afetivo, além do mais todos aprendem uns com os outros, todos sdo aprendizes e
‘ensinantes’).

Segundo Gasparotto e Menegassi (2016, p. 953), ha outra caracteristica fundamental da
Pesquisa Colaborativa: “o pesquisador deve promover os momentos de reflexdo por meio de
perguntas sobre a pratica docente ou visando a assimilagdo tedrica, sempre no sentido de
amplia¢do e compartilhamento do conhecimento e também do aprimoramento das praticas de
ensino”. Esses momentos de reflexdo proporcionam tanto para pesquisador quanto para o
professor, produ¢do de conhecimento e desenvolvimento profissional.

Diante do exposto, a Pesquisa Colaborativa ¢ uma pratica investigativa conjunta entre o
professor-pesquisador e o professor—participe, colaborador da investigacdo, que busca se

desenvolver profissionalmente através da reflexao e ressignificag@o da sua pratica, contribuindo
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assim para aquisi¢ao de novos conhecimentos. De modo que o proximo passo é conhecer o
locus da pesquisa, os sujeitos pesquisados e os instrumentos para coleta de dados a composicao

da tese.

4.2 Locus da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual Alfa, situado no bairro do Engenho

Velho de Brotas, Salvador — Bahia — Brasil. Veja sua localizagdo na figura 3 abaixo:

Figura 3 — Localizagdo do bairro do Colégio Estadual Alfa
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Fonte: Disponivel em: https://engenhovelhodebrotas.wordpress.com/wp-content/uploads/2011/10/mapa.jpg.
Acesso em: 08 de mar. de 2025.

O bairro Engenho Velho de Brotas, como seu nome sugere, remonta aos antigos
engenhos de cana-de-acucar que desempenharam um papel significativo na economia durante
o periodo do Brasil Colonia. Um fato interessante sobre a regido ¢ que, entre 1983 e 1985, ela

foi sede da Prefeitura Municipal de Salvador®’.

3 A histéria do  bairro do  Engenho  Velho de  Brotas estd  disponivel em:
https://www.ibahia.com/mundobahiafm/fala-bahia/engenho-velho-de-brotas-conheca-a-historia-do-bairro-que-
ja-foi-sede-da-prefeitura-de-salvador


https://engenhovelhodebrotas.wordpress.com/wp-content/uploads/2011/10/mapa.jpg.
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Nagquele periodo, o espaco escolhido pela administragdo municipal foi o Parque Solar
Boa Vista, um antigo sobrado que, em sua historia, também abrigou a residéncia do poeta Castro

Alves durante a infancia.>®

Figura 4 — Sobrado do Parque Solar Boa vista

Fonte: Disponivel em: http://www.cidade-salvador.com/patrimonios/boavista/solar-boa-vista.htm. Acesso em: 13

de Out. 2024.

Com uma solida tradi¢ao afro-brasileira, o Engenho Velho de Brotas destaca-se como
um dos mais importantes redutos da cultura negra em Salvador. Esse reconhecimento ¢
enaltecido com orgulho pelos proprios habitantes da comunidade. Foi com esse proposito que
o residente Carlos Sabino, amplamente conhecido como Jota, idealizou e desenvolveu um site
(no caso Instagran — @nossoengenho) que ¢ dedicado as questdes do bairro.

Esta comunidade possui caracteristicas marcantes em termos de infraestrutura
(atualmente — anos 2024 e 2025 - o bairro inteiro esta em obras, promovidas pela prefeitura de
Salvador) e na sua composi¢ao social. Situa-se na regiao central de Salvador, proximos a outros
bairros como Brotas, Barris ¢ Federagdo. A sua localizacdo ¢ um entroncamento de acesso a
varias zonas da cidade.

O Colégio Estadual Alfa foi fundado em dezembro de 1977 e instituido através do Ato
de Criacdo de n° 0418, publicado no Didrio Oficial do Estado da Bahia em 02 de fevereiro de
1978. Este colégio surgiu para acolher a comunidade do bairro do Engenho Velho de Brotas,
atendendo inicialmente a estudantes de 1* a 4* séries do Ensino Fundamental 1. Depois deixou
de oferecer o nivel inicial de ensino e passou a disponibilizar outras modalidades de ensino
como: Ensino Fundamental II regular, recebendo educandos com faixa etéaria entre 9 a 15 anos,

Ensino Médio Regular, com estudantes entre 14 a 23 anos e Tempo de Aprender, com alunos

38 £ importante ressaltar que este bairro foi lar de outras figuras ilustradas, como Mestre Bimba, fundador da
Capoeira Regional, e o renomado artista plastico Pierre Verger. Atualmente, o local que antes servia de residéncia
para este profissional das artes, atualmente abriga a Fundagdo Pierre Verger.


http://www.cidade-salvador.com/patrimonios/boavista/solar-boa-vista.htm.
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acima de 18 anos. Atualmente o Colégio Alfa contempla as seguintes modalidades de ensino:
Ensino Médio Regular; Proeja Médio (integra Educagdo Profissional a Educagdo de Jovens e
Adultos no Ensino Médio); Prosub (curso técnico direcionado para quem ja concluiu o Ensino
Me¢édio e volta a escola para fazer a formagao profissional); Regularizagdo de Fluxo (para alunos
com distor¢ao idade/série); Tempo de Aprender II e Tempo Formativo Etapa VI e VII — na
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos. De acordo com o censo realizado pelo colégio,
em maio de 2023°°, a mesma tem 587 alunos matriculados, sendo que o maior quantitativo de

alunos estd concentrado no turno matutino, conforme tabela a seguir:

Tabela 4 — Numero de Turmas (N° T) e Numero de Alunos (N° A) por Modalidade de Ensino e Turno

1° Ano do Ensino Médio 03 97

2° Ano do Ensino Médio 02 69

3° Ano do Ensino Médio 02 71 01 32
Regularizagdo de Fluxo (1/2) 02 65

Regularizacgao de Fluxo (2/3) 02 58

Tempo Formativo - Etapa VI 01 25
Tempo Formativo - Etapa VII 01 19
Curso Técnico Administracao 01 07 01 35
Proeja

Curso Técnico  Administracao 01 35
Prosub

Curso Técnico Logistica Proeja 01 22
Curso Técnico Logistica Prosub 01 31
Tempo de Aprender 11 01 21

3% Iremos manter o censo de 2023, pois foi durante este ano que realizei a pesquisa.
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TOTAL GERAL: 587 alunos distribuidos em 20 turmas

Fonte: Secretaria do Colégio Alfa, 2023.

O prédio onde funciona o colégio é composto de trés niveis: subsolo, térreo e primeiro
andar. Sua estrutura fisica contempla, no subsolo: 01 (uma) quadra de esportes, 01 (um)
refeitério, 01 (um) auditério, 01 (uma) biblioteca, 01 (um) deposito, 01 uma) sala de educagao
fisica, 01 (um) laboratério de quimica e fisica e, 02 (dois) banheiros; no térreo esta o ambiente
administrativo com 01 (uma) secretaria, 01 (uma) sala de professores, 01 (uma) sala da direcao,
01 (uma) sala da vice direcao. Ainda no térreo tem-se 01 (uma) sala de informatica, 01 (uma)
sala multifuncional e 05 (cinco) salas de aula; e no 1° andar contem 01 (uma) sala de arquivo,
01 (uma) sala onde funciona a coordenagao pedagdgica e 08 (oito) salas de aula.

No quadro de servidores, o colégio dispoe de 01 (um) diretor, 02 (dois) vice-diretores,
05 (cinco) servidores em Regime Especial de Direito Administrativo (REDA), 01 (um) servidor
efetivo (concursado), 01 (uma) secretaria, e como terceirizados tem-se: 05 (cinco) cozinheiras,
02 (dois) auxiliares de servigos gerais, 04 (quatro) porteiros e 03 (trés) técnicos administrativos

que trabalham na secretaria do Alfa.

4.3 Sujeitos Participes da Pesquisa

O Colégio Alfa conta com um quadro funcional de 27 professores, todos efetivos, ou
seja, concursados. Destes, 06 (seis) sao professores de matematica, incluindo a pesquisadora.
Os sujeitos participes da pesquisa serdo 05 (cinco) professores de matematica, com minha
participagdo como professora-pesquisadora deste trabalho, totalizaremos um grupo de 06 (seis)
participes.

A Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC), nas pessoas das coordenadoras da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no total duas pessoas, realizou no periodo de 19 a 23 de
dezembro de 2022 a pré-jornada pedagogica para planejamento do ano letivo de 2023, com o
objetivo de: 1) Sensibilizar e organizar as unidades escolares da rede estadual para a realizacdo
da Jornada Pedagdgica de 2023 e inicio do ano letivo; 2) Orientar as escolas para o
planejamento das atividades da Jornada Pedagogica, com base nos normativos publicados e
resultado do IDEB/2021; e, 3) Adotar o turno noturno, como espago de discussdo e

planejamento pedagdgico da EJA.
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Embora a Equipe Pedagdgica do NTE* seja o puiblico alvo desta pré-jornada (Gestores
Escolares e Coordenadores Pedagogicos), a diretora do Colégio Alfa convidou todos os
professores para uma pré-jornada que se realizou no dia 21 de dezembro de 2022, no turno
matutino. Aproveitei a oportunidade para conversar sobre meu trabalho de pesquisa e, solicitei
apresenta-lo aos professores de matemadtica, meus colegas de escola. Combinamos com a
coordenagdo pedagogica e com o grupo de professores que, no primeiro dia de Jornada
Pedagogica de 2023 faria a apresentagdo da proposta de trabalho, objeto da minha tese.

A Jornada Pedagogica aconteceu nos dias 01, 02 e 03 de fevereiro de 2023. No primeiro
dia, das 08:00 as 10h, ocorreu a solenidade de abertura, com transmissao on-/ine para todos os
professores de escolas estaduais, de todo o territério Baiano, via canal da educacdo no
YouTube. Como as unidades escolares deveriam acompanhar a transmissdo em tempo real, a
diretora do Colégio Alfa convidou todos os professores dos trés turnos a comparecerem a escola
para acompanhar a abertura oficial da Jornada Pedagogica. Assim que terminou a transmissao,
conforme combinado anteriormente, apresentei a proposta de pesquisa aos colegas, enfatizando
que a investigacao envolveria apenas com os professores de matematica.

Todos os professores de matematica estavam presentes na unidade escolar, com os quais
conversei e se demostraram empolgados com as possibilidades de explorar praticas pedagogicas
para a Educacao Matematica. Dialogamos sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE - Anexo E) para que estivessem cientes ¢ de acordo com a pesquisa €, o questionario
para mapear o perfil do professor e suas praticas pedagogicas (Apéndice D). A devolugao dos
mesmos foi de, aproximadamente, 15 (quinze) e apds o recebimento dos questionarios
preenchidos, realizamos a analise sobre o perfil e a experiéncia dos participantes na Educagao

Matematica. Abaixo dados organizados na tabela 5:

Tabela 5 — Perfil dos Sujeitos Participes da Pesquisa

Ciéncia Econdomicas - 2003 -

51 - 60 FACCEBA Mais de
A Nao se aplica
Masculino Licenciatura em Matematica 20 anos
- 2008 - FACIBA

B i Licenciatura em Matematica ) Mais de
61-70 - 1998 - UCSAL Modelagem Computacional 20 anos

40 A Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia possui 27 Ntcleos Territoriais de Educagdo — NTE. Salvador faz
parte do NTE 26.



Masculino

51-60

Feminino

31-40

Masculino

41 -50

Feminino

Computacao - 2014 - Estacio

Licenciatura em Matematica
- 1993 - UFBA

Bacharelado em Direito -
2013 - Faculdade 2 de Julho

Licenciatura em Matematica
-2005 - UCSAL

Licenciatura em Matematica
-2010 - UCSAL

Educagio 4.0

Ciéncias de dados e big data
Analise de Sistemas
Gamificagao na Educacgéo
Logica Matematica

Jogos Matematicos
Mestrado em Educagio
Doutorado em Educagao
Direito Tributario

EJA - Educagdo de Jovens e
Adultos

Psicopedagogia

P6s em Matematica

Nao se aplica
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Mais de
20 anos

16 - 20

anos

I1-15
anos

Fonte: Propria Autora, 2023.

Observamos na tabela 5 que todos os professores sao Licenciados em Matematica, sendo

que 80% destes professores concluiram suas graduagdes em Institui¢des Privadas. Todos os trés

professores com mais de 20 (vinte) anos de experiéncia profissional, possuem mais de uma

graduacdo. A maioria dos sujeitos participes, 60% (sessenta porcento), tem cursos de pos-

graduacao, ndo apenas na area de matematica, o que demonstra interesse desses sujeitos em

diversificar sua formacao docente. A média geral dos mesmos ¢ de 11 (onze) anos de docéncia,

o que indica que sdo profissionais com vasta experiéncia e vivéncia profissional, o que pode

enriquecer significativamente esta investigagao.

4.4 Procedimentos de geracio dos dados da pesquisa

Com a inten¢do de responder ao problema de pesquisa, assim como atingir a0 nosso

objetivo que € construir colaborativamente, com os professores de matematica da rede publica,
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praticas pedagogicas geotecnologicas, considerando a Educagdo Matematica conectada a
realidade sécio cultural e pautada na andlise critica, com os espagos e lugares vividos,
percebidos e concebidos pelos sujeitos do processo ensino e aprendizagem, apresentaremos 0s
dispositivos que escolhemos para a coleta de dados dos Encontros Formativos e, os
procedimentos que serdo adotados para registro e posterior analise dos mesmos. Com este
intuito utilizaremos a Observag¢ao Estruturada e, como apoio para anotagdes o Diario de Bordo.

O dispositivo da Observacao Estruturada e o Didrio de Bordo serdo usados durante todo
o percurso da pesquisa, na realizacdo das Rodas de Conversas, as quais tem como finalidade
construir colaborativamente, com os professores de matematica, praticas pedagodgicas
geotecnologicas, realizar estudos e reflexdes sobre estas praticas em sala de aula.

O Diario de Bordo ¢ um instrumento de registro ndo apenas direcionado as discussdes
que serdo realizadas durante as Rodas de Conversa, mas também aos comentarios, falas e
intercorréncias que porventura acontegam no ambiente em que a pesquisa se desenvolve, ou
seja registrarei as atividades e a participagdo dos sujeitos professores, para posterior analise.

Para a realizagdo desta pesquisa, propusemos as seguintes etapas, as quais estdo
detalhadas na tabela abaixo para facilitar a visualizacao, contudo nao impede que algumas delas

sejam realizadas paralelas e concomitantemente.

Quadro 4 — Etapas do processo de pesquisa
Etapas Procedimento de pesquisa

Primeira | Apresentagdo do projeto de pesquisa a professores de matematica do Colégio
Estadual Alfa, no primeiro dia de Jornada Pedagogica do ano de 2023.

Segunda | Assinatura do TCLE e aplicagdo de questionario onde buscou-se:

e Identificar o perfil dos sujeitos que colaborardo com a pesquisa;
e Conhecer a concep¢do dos sujeitos no que se refere a suas praticas
pedagdgicas.

Terceira | Analisar os dados do questionario.

Quarta | No ultimo dia de Jornada Pedagodgica, discutir com os sujeitos as proximas etapas
da pesquisa, como o dia em que ocorrerdo as Rodas de Conversa e o tempo de
duragdo da pesquisa;

Quinta | Realizacdao das Rodas de Conversa durante o ano de 2023

Sexta | Criagdo de praticas pedagogicas geotecnoldgicas, com colaboracdo dos sujeitos
da pesquisa.

Sétima | Realizacdo de uma autoavaliacao através da Roda de Conversa buscando analisar
todo o percurso da pesquisa.

Fonte: Sistematizado com base no design da pesquisa realizada, 2023.
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A seguir, abordaremos algumas questdes sobre os instrumentos que utilizaremos na

pesquisa, assim como versaremos sobre as rodas de conversa.

4.4.1 Questionario: perfil e experiéncia dos sujeitos participes

O questiondrio, usado na ocasidao da Jornada de 2023, ¢ um instrumento de coleta de

dados composto por perguntas, que podem ser abertas ou fechadas, que devem ser respondidas

pelos participes da pesquisa, de preferéncia sem a presenca do pesquisador. Seu objetivo € obter

informacgodes sobre o perfil dos profissionais envolvidos na pesquisa, assim como, identificar

suas crengas, expectativas e sentimentos a respeito de suas praticas pedagogicas.

,

E essencial que, no inicio do questionario, haja uma nota explicativa sobre as razoes e

os objetivos do instrumento, a fim de despertar o interesse do respondente e garantir que o

questiondrio seja preenchido e devolvido dentro de um prazo razoavel.

O uso do questiondrio tem suas vantagens ¢ desvantagens. Abaixo encontra-se um

quadro demonstrando alguns desses itens:

Quadro 5 — Vantagens e Desvantagens do uso do questionario

influéncia do pesquisador.

VANTAGENS DESVANTAGENS
> Economiza tempo e obtém grande na | » N3o pode ser aplicado a pessoas
mero de dados. analfabetas.
> Atinge maior numero de pessoas » Impossibilidade de ajudar o informante
simultaneamente. em questdes mal compreendidas.
> Economiza  pessoal tanto em | » Leva a uma uniformidade aparente
adestramento quanto em trabalho de devido a dificuldade de compreensao por
campo. parte dos informantes.
> Obtém respostas mais ripidas e mais | » Uma questdo pode influenciar outra
precisas. quando ¢é feita a leitura de todas as
> Ha maior liberdade nas respostas, em perguntas antes do inicio das respostas.
razdo do anonimato. » A devolugdo tardia prejudica o calendd
» Ha mais seguranga, pelo fato de as rio ou sua utilizagao.
respostas ndo serem identificadas. » O desconhecimento das circunstancias
» Ha menos risco de distor¢do, pela ndo em que foram preenchidos torna dificil

o controle ¢ a verificacao.




10

» Hé mais tempo para responder e em hora
mais favoravel.

Fonte: Adaptado de Marconi e Lakatos (2003, p. 201-202).

Conforme Tabela 05, acima, o questionario foi aplicado com 05 os (cinco) professores
de Matematica do Colégio Alfa, composto por 7 (sete) perguntas destinadas a mapear o perfil
dos colaboradores e 7 (sete) perguntas sobre as praticas pedagdgicas destes professores,
perfazendo um total de 14 (catorze) questdes. Os cinco professores participaram da pesquisa, 0

que sera analisado no capitulo 5.

4.4.2 Observagao e Didrio de Bordo: atividades praticas para os encontros formativos

Segundo Zanella (2013, p. 121) “a observacao ¢ uma técnica que utiliza os sentidos para
obter informacdes da realidade”. Nesta pesquisa a observacao foi utilizada como instrumento
de coleta de dados durante todo o processo, principalmente durante as rodas de conversa, com
o objetivo de analisar nao apenas o comportamento dos colaboradores, mas também suas falas
e percepcoes das discussoes em grupo. Como outras técnicas de pesquisa, a observacao tem

suas vantagens e desvantagens. No quadro 6, encontra-se algumas delas:

Quadro 6 — Vantagens e Desvantagens do uso da Observacgdo

VANTAGENS

DESVANTAGENS

Possibilita meios diretos e satisfatorios
para estudar uma ampla variedade de
fendmenos.

Permite a coleta de dados sobre um
conjunto de atitudes comportamentais ti
picas.

Depende menos da introspec¢dao ou da
reflexdo.

Permite a evidéncia de dados ndo
constantes do roteiro de entrevistas ou de
questionarios.

O observado tende a criar impressoes
favoraveis ou  desfavoraveis no
observador.

Fatores imprevistos podem interferir na
tarefa do pesquisador.

A duracao dos acontecimentos é varia
vel: pode ser réapida ou demorada e os
fatos podem ocorrer simultaneamente;
nos dois casos, toma-se dificil a coleta
dos dados.

Varios aspectos da vida cotidiana,
particular, podem nao ser acessiveis ao
pesquisador.

Fonte: Adaptado de Marconi e Lakatos (2003, p. 191-192).
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As observacgdes realizadas pela pesquisadora serdo anotadas no Diario de Bordo, o qual

¢ um caderno, que pode ser fisico ou digital*!

e onde as informagdes e agdes sdo compiladas
durante o desenvolvimento da pesquisa. Este instrumento de coleta de dados tem mais
vantagens que desvantagens, pois podemos retirar muitos proveitos, tais como: descrever as
atividades desenvolvidas, ou seja, documentar o trabalho; organizar as reflexdes pessoais e do
grupo; promover hébitos de escrita e de reflexdo critica; ajudar a fazer a autoavaliagdo ao longo
do desenvolvimento da pesquisa e; ndo requer conhecimento aprofundado para ser utilizado.
Existem dois limitadores acerca deste instrumento como memoria do pesquisador: 1) escrever
no diario durante as observagdes ou logo apds, afim evitar esquecimento de fatos ou situacdes
importantes a pesquisa e; 2) o pesquisador pode perder o foco diante da grande quantidade de
ocorréncias e deixar passar aspectos determinantes da pesquisa.

Mas o Diério de Bordo ¢ um instrumento muito importante para se registrar e relembrar,
posteriormente, o que ocorreu durante a trajetoria da pesquisa. Neste estudo, utilizamos um

caderno ao longo da pesquisa e durante as rodas de conversa, onde registramos datas,

acontecimentos, indagacgoes, discussoes e reflexdes de Encontro Formativo.

4.4.3 Rodas de Conversa

Neste trabalho, adota-se a conversa como procedimento de investigagdo, com a premissa
de que, ao estabelecer um dialogo, criamos uma relagdo de confianga e compromisso com os
participantes. Isso permite expressar opinides € crengas pessoais sem a necessidade de alcangar

um consenso absoluto, facilitando uma reflex@o conjunta na pesquisa.

A conversa ¢, talvez, de alguma maneira e em alguma medida, a arte de se fazer
presente, de dar o tempo, isto é, de se colocar disponivel a ouvir, a escutar, a pensar e
partilhar com o outro o que nos habita, fazendo dessa acdo ndo s6 uma possibilidade
de investigacdo, mas, antes, de transformar-se no proprio ato de investigar (Ribeiro;
Souza; Sampaio, 2018, p. 36).

Nas Rodas de Conversa temos a possibilidade de aprender com o outro por meio do
diadlogo e, da experiéncia que cada participe traz de sua vida de professor de Matematica, por
intermédio da conversa e, nesse sentido, temos a oportunidade de aprender com o conhecimento
de cada um, partilhando nossas praticas e experiéncias, bem como socializando nossas

reflexdes.

1 Nesta pesquisa, foi utilizado um caderno fisico.
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Destarte, as Rodas de Conversa procurou debater temas comuns a todos os sujeitos
participes, em busca de uma melhor compreensdo das nossas praticas, sucessos € fracassos no
ambiente escolar e na sala de aula. Portanto, foram pautadas pela escuta das falas, pela
solidariedade, pelo compartilhamento de conhecimentos, praticas e experiéncias, que
possibilitaram aos sujeitos envolvidos no processo reinventar a si, modificando assim sua

realidade.

A Roda de Conversas ¢ um meio proficuo de coletar informagdes, esclarecer ideias e
posicdes, discutir temas emergentes e/ou polémicos. Caracteriza-se como uma
oportunidade de aprendizagem ¢ de exploracdo de argumentos, sem a exigéncia de
elaboragdes conclusivas. A conversa desenvolve-se num clima de informalidade,
criando possibilidades de elaboragdes provocadas por falas e indagagdes (Silva e
Bernardes, 2007, p. 54).

Consideramos que as Rodas de Conversa proporcionam um ambiente coletivo para
discussio e reflexdo de diferentes temas. E um espago de dialogo e de escuta onde os sujeitos
podem se expressar e aprender conjuntamente, bem como ¢ através das rodas de conversa que
pesquisador e colaboradores da pesquisa podem se reunir para debater questdes comuns e
nossas preocupacoes buscando assim compreender sobre o que fazemos em sala de aula, sobre

nossas praticas, nossas angustias e anseios, conquistas e frustagoes.
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5 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Acredito em um/a profissional inquieto/a, atento a realidade do
mundo e de seus alunos/as, consciente de seus limites,
colaborativo e capaz de trabalharem em equipe. Em um/a
profissional que estimula a curiosidade epistemolodgica de seus
alunos e alunas e a sua propria, promove cidadania, amplia
horizontes culturais e sociais, comparte saberes, valores e
horizontes de sentido orientados a constru¢ao de sociedades
justas e democraticas.

(CANDAU, 2018).

A andlise de dados desta pesquisa colaborativa demandou uma abordagem
metodologica que ultrapassou as técnicas tradicionais de interpretacdo, uma vez que esteve
fundamentada nos principios de horizontalidade, escuta ativa e construgdo coletiva do
conhecimento. Ao longo do processo investigativo, o papel de intérprete dos dados nao foi
assumido unicamente pela pesquisadora, mas compartilhado com os sujeitos participantes,
reconhecidos como coautores da investigagao.

Os dados - oriundos de rodas de conversa, diarios de bordo, questionario
semiestruturado, registros de praticas e outros instrumentos - foram compreendidos como
produgdes dialdgicas e situadas, exigindo uma interpretagdo sensivel a complexidade do
contexto em que foram gerados. A sistematizacdo do material ocorreu por meio de ciclos
continuos de leitura, reflexdo e devolutiva, nos quais os participantes tiveram a oportunidade
de revisitar e ressignificar suas proprias falas e experiéncias, contribuindo ativamente para a
construcao dos sentidos atribuidos as praticas vividas.

As categorias analiticas emergiram tanto da literatura quanto das experiéncias relatadas
pelos sujeitos, sendo negociadas ao longo do processo de andlise. Essa flexibilidade permitiu
uma aproximag¢do mais fiel as dindmicas do campo pesquisado. A triangulacdo dos dados,
somada a escuta atenta e ao didlogo com os sujeitos participes, fortaleceu a validade das
interpretagdes realizadas, ao mesmo tempo em que ampliou a compreensdo dos fendmenos

educacionais em foco.
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Desse modo, a analise assumiu um carater formativo e transformador, pois, ao valorizar
os saberes dos sujeitos e dar visibilidade as suas vozes, contribuiu para a (re)construgdo coletiva
de praticas e conhecimentos. Tratou-se, portanto, de um processo analitico entrelagado a agao,

a reflexdo critica e a0 compromisso €tico com a realidade vivida no contexto da pesquisa.

5.1 Analise do Questionario

No capitulo anterior, explicitamos o /ocus da pesquisa, quem serdo os sujeitos da
pesquisa, assim como os instrumentos € procedimentos para coleta dos dados.

Como mencionado anteriormente, no primeiro dia da Jornada Pedagogica de 2023,
apresentamos aos professores de matematica do Colégio Estadual Alfa a proposta de pesquisa
a ser realizada na instituicdo. Apos aceitarem colaborar com a pesquisa, todos assinaram o
TCLE e responderam ao questionario (Apéndice D) que objetivava conhecer o perfil do
colaborador e saber um pouco mais sobre suas praticas pedagogicas. Para melhor compreensao,
iremos analisar listando as questdes que foram respondidas pelos professores.

Questao 1 a 7: questdes catalogadas na sessao 5.3 que trata do perfil do colaborador no
que tange idade, sexo, formagao e tempo de docéncia, com destaque na Tabela 5.

Questiio 8: O que é ser professor de matematica para vocé?*?

Professor A: Superar desafios.

Professor B: Transformar pessoas através do conhecimento dos recursos matematicos,
contribuindo com o desenvolvimento do individuo e da sociedade.

Professor C: Um profissional que ajuda os educandos a traduzir as construgdes logicas
encontradas dentro da sociedade em que eles vivem e se relacionam, na tentativa continua de
inseri-los em processos de cidadania.

Professor D: Inserir as experiéncias de vida aos meus educandos aos conhecimentos
matematicos (formal).

Professor E: E poder proporcionar aos meus estudantes experenciar a matematica no dia a dia

da vida deles.

2 Todas as respostas aqui fornecidas serdo transcritas exatamente como foi respondida no questiondrio.
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Inferimos que ser professor vai muito além de transmitir o conhecimento. E assumir o
papel de mediador da aprendizagem, inspirador de novas ideias e facilitador do
desenvolvimento humano. O professor ndo apenas ensina conteudos, mas também instiga a
curiosidade, promove o pensamento critico e contribui para a formagdo cidadd e a
transformagao social.

Para além de uma profissdo, ser professor ¢ um compromisso com a transformacgao da
sociedade por meio da educagdo. E através desta que os docentes ajudam a ampliar horizontes,
estimulam a autonomia intelectual dos alunos e os preparam para os desafios da vida em
sociedade. Ademais, desempenham um papel fundamental na promocao da equidade, da
inclusdo e do acesso ao saber, possibilitando que cada estudante desenvolva seu potencial.

Os professores, em suas respostas, trazem termos que sdo importantes. O professor A
fala em superagdo, o que condiz com a condicao do que ¢ ser um educador, ¢ se superar todos
os dias, tanto dentro como fora da sala de aula, no intuito de fazer uma pratica pedagogica
inovadora, contextualizada, buscando levar em consideracao as experiéncias e a historia de vida
de seus educados, permitindo que seus educandos sejam sujeitos autdbnomos e participes de sua
aprendizagem.

O professor B escreve sobre transformagdo. Esse ¢ um dos processos para se fazer uma
educagdo para a contemporaneidade, onde permite que os sujeitos, sejam eles educadores,
educandos, gestores e comunidade escolar, possam através da educagao transformar a realidade,
nao s6 de onde vivem ou da sua comunidade, mas da sociedade como um todo.

O professor C responde sobre processos de cidadania, que ¢ um dos pilares da educacao
do século XXI, ensinar de forma que possa tornar os sujeitos em cidadaos, através do respeito
a diferenca, da alteridade. Assim como foi colocado na péagina 63 (sessenta e trés) “a educacao
contemporanea deve preparar os estudantes para serem cidaddos globais™.

O porfessor D e E versam sobre incluir as experiéncias de vida de seus alunos nas aulas
de matematica. Essa ¢ uma prerrogativa de pratica pedagdgica que possivelmente serd bem
sucedida. Segundo Franco (2016), a pratica pedagdgica além de requer uma intencionalidade e
uma agao reflexiva por parte do professor, faz-se importante que o mesmo leve em consideragao
ndo apenas o ambiente escolar, mais também a historia de vida e as experiéncias que os alunos
trazem consigo.

Desta forma, analisando as respostas dadas, percebe-se que os professores estdo
preocupados de alguma forma com o aprendizado dos alunos de forma contextualizada a vida
dos mesmos, tentando promover o desenvolvimento dos alunos de forma cidada para atuar na

sociedade da qual fazem parte.
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Questao 9: O que sdo praticas pedagdgicas para vocé? Como vocé define praticas
pedagogicas?

Para alguns professores as praticas pedagogicas sdo sindnimos de técnicas e de
estratégias de ensino que buscam facilitar a aprendizagem dos estudantes. “Sao técnicas,
didaticas e recursos para se trabalhar o ensino de qualquer conteido de forma que facilite o
processo de ensino e aprendizagem”. (Professor B, 2023). Ou “Utilizar instrumentos (maneiras,
formas, estratégias) que facilitem a produgdo de conhecimentos e os tornem mais acessiveis
para compreensdo dos educandos, sempre contextualizando o conhecimento formal aos seus
cotidianos”. (Professor D, 2023).

Uma professora atrelou sua pratica a metodologia de ensino em sala de aula, contudo,
pela forma como respondeu a pergunta, supde-se que ela justifica sua pratica como boa apesar
dela saber que ¢ uma pratica tradicional, como se o ensino tradicional fosse inadequado nos
dias de hoje. Uma questdo que precisa ser refletida, pois todas as formas de ensinar sdo
importantes e podem contribuir para o aprendizado do aluno. “Para mim, praticas pedagdgicas
¢ a sua maneira de ensinar na sala de aula. E o que eu fago para o aluno aprender. Creio que
minhas praticas sdo boas. Alguns diriam que tradicionais, mas que para mim funcionam”
(Professora E, 2023).

Uma professora relacionou o conceito de pratica pedagdgica a unido da teoria e da
pratica, sendo uma via de mao dupla tanto para aluno como para professor, ambos ensinando e

aprendendo juntos.

Para mim, o conceito de pratica pedagdgica se refere a unido de ensinamentos tedricos
e praticos, que culminam no processo educativo. E uma agdo que requer a participacio
de educadores e educandos. E um processo assimétrico onde professor ensina, mas
também aprende, o educando aprende, mas também ensina. E um processo continuo de
construgdo e reconstrucio onde cada aula pode trazer aprendizado para ambas as partes,
pois envolve ndo somente a transmissdo do contetido didatico programado, mas também
os aspectos do desenvolvimento cognitivo e afetivo dos educandos e também dos
educadores no ambito das suas realidades (Professora C, 2023).

A resposta da Professora C esta atrelada a concepg¢do de pratica pedagogica de autores
como Hetkowsk (2004) e Franco (2016) que trago neste tese. A primeira autora pensa o conceito
de pratica pedagogica atrelado as necessidade humanas ou a propria sociedade, com o objetivo
de transformar o mundo (natural ou social) para atender a determinada comunidade. E a
segunda autora conceitua pratica pedagoégica como um ato intencional do professor, que precisa
entrelagar, como escreveu a Professora C, ensinamentos tedricos e praticos, para culminar em
um processo educativo, levando em conta todos os fatores ja citados acima, como a vivéncia

dos estudantes, suas experiéncia, o contexto social onde vivem, dentre outro.
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O Professor A que respondeu “Planejamento e agdes” foi muito sucinto na sua resposta.
O que se pode intuir que para ele faz parte da sua pratica pedagogica planejar e agir, ou seja,
por em pratica o que planejou. E realmente, essas agdes fazem parte do contexto de ser
educador, mas ndo podemos nos esquecer que ndao ¢ apenas isso, temos que levar em

consideragdo diversos outros fatores, como diz Paulo Freire (1996) “educar ¢ um ato politico”.

Questao 10: De que forma vocé exerce, profissionalmente, as praticas pedagogicas em
sala de aula?

Professor A: Introducdo sobre o assunto planejado, revisando através de exercicios
diagnosticos, identificando as dificuldades individuais e atuando nas solugdes.

Professor B: Procuro trabalhar com metodologias ativas, problematizagcdo e gamificagao.
Professor C: Com muito planejamento, usando de estratégias que sao adaptadas ao nivel dos
educandos, dinamizadas por praticas pedagbgicas.

Professor D: Sempre diagnosticando a turma a fim de aplicar as estratégias mais adequadas, as
quais conduzirdo o melhor caminho / fazer pedagdgico para tornar a aprendizagem
significativa.

Professor E: Uso como metodologia, geralmente o explicativo. As vezes tento usar
metodologias diferentes, mas nem sempre os alunos correspondem. Ja até ouvi de um estudante,
quando propus algo novo, que ndo estava querendo ensinar.

Identifica-se nesta pergunta que alguns professores atrelam o planejamento juntamente
com atividades diagnosticas para aplicacdo de estratégias em sala de aula, o que os levem a
reconhecer as dificuldades dos seus alunos, podendo assim proporcionar uma aprendizagem
significativa para o estudante. A professora E, mais uma vez respondeu ao questionario se
justificando, como se o método explicativo ndo fosse adequado. De certa forma, esta professora
responsabilizou os estudantes por ter essa pratica em sala de aula, pois na visao dela, os alunos
nao correspondem bem a algo novo. O que pode ser um equivoco da parte dela, o que nos
preocupa e nos faz indagar. Serd que ela usa este argumento por que tem medo de inovar? Serd
que ela ndo quer mudar, porque tera trabalho com isso? Esperamos que possamos obter
respostas ao longo das Rodas de Conversa.

O que ¢ importante € perceber que existem professores que gostam de modificar suas
praticas de acordo com a turma. A exemplo do professor B que busca usar metodologias ativas
em suas aulas, a exemplo da gamificagdo, que conforme explicitamos no capitulo 2, se¢do 2.3,
trata-se de utilizar elementos de jogos no ambiente educacional, para tornar as aulas mais

atrativas e interessantes para os alunos.
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Questao 11: Vocé ja ouviu falar em pratica pedagdgica geotecnoldgica? Todos os

professores responderam nao ter ouvido falar em pratica pedagdgica geotecnoldgica.

Questao 12: O que vocé pensa ser praticas pedagogicas geotecnologicas?
Professor A: Utilizacdo de espagos usando a tecnologia.
Professor B: Praticas Pedagdgicas mediadas por tecnologia contextualizadas por regido.
Professor C: Acredito que sejam praticas favorecidas com as TIC s na educagdo presencial que
potencializam os processos de ensino-aprendizagem.
Professor D: Nunca apliquei nas minhas aulas.
Professor E: Analisando o nome penso em aliar o que faco com a geografia. Nao sei se € isso,
mas ¢ 0 que me pareceu mais logico.

Os professores A, B e C atrelaram praticas pedagogicas geotecnologicas ao uso de
tecnologias. Nao € que esteja equivocado, o objetivo aqui € refletir sobre o conceito que esses
professores tém de tecnologia. Provavelmente percebem a tecnologia como uso de ferramentas
fisicas em sala de aula, como computador, Datashow, etc. O Professor D nao respondeu a
pergunta, justificou ter aplicado esta pratica e a Professora E relacionou a geografia. O que nao
esta errado, podemos usar as praticas pedagdgicas geotecnologicas para o ensino de matematica

em todas as disciplinas, inclusive na geografia.

Questao 13: Vocé ¢ um professor que busca inovar na sua pratica pedagdgica? Como?
Professor A: Sim. Pesquisando praticas feitas por outros professores e aplicando junto com
minhas turmas.

Professor B: Me mantendo em constante aperfeigoamento e capacitagao.

Professor C: Penso que sim, dentro do possivel, promovo um encontro prazeroso dos meus
alunos com os contetidos matematicos e sempre que possivel insiro alguma tecnologia para
mediar esse encontro.

Professor D: Sim, Sempre busco estratégias pedagdgicas para melhor compreensao dos alunos,
inserindo recursos tecnoldgicos e/ou jogos que tragam a ludicidade para producdo do
conhecimento cientifico.

Professor E: Nem sempre, pois o aluno quer que o professor explique, ndo quer ter trabalho. E
inovar requer trabalho de todo mundo, principalmente meu, em pensar no que fazer.

Dos cinco professores, quatro responderam que buscam algum tipo de inovacao na sua

pratica, uns através de aperfeicoamento, outros buscam fazer uso da ludicidade como forma de
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melhorar sua pratica. Apenas uma professora respondeu que geralmente ndo busca inovar em
sala de aula, pois a inovagdo requer tempo e dedicacdo, o que nos mobilizou a pensar e planejar
praticas pedagogicas mais envolventes, porém solidarias, significativas e experenciadas na

relag@o professor-aluno.

Questao 14: Escreva trés palavras que vocé considera definir sua pratica pedagogica.
Professor A: Compartilhamento, acao, conclusdo.

Professor B: Colaborativa, integrativa, participativa.
Professor C: Técnica profissional, perseveranga e compaixao.
Professor D: Diagnostico, estratégias e contextualizagao.
Professor E: Explicagdo, organizagao e disciplina.

Das palavras escolhidas pelos professores percebemos que existem aspectos objetivos
como conclusdo, integragdo, técnica, diagnoéstico, estratégias, organizagdo, explicacdo e
disciplina e, aspectos subjetivos como compartilhamento, agdo, colaboracdo, participagao,
perseveranga, compaixao e contexto. Ambos aspectos se concretizam, se complementam e se
inter-relacionam no fazer-saber da pratica pedagogica em sala de aula. Todas estas palavras, e
ndo somente estas, perpassam pelo que ¢ ser professor ¢ de como ¢ fazer uma pratica
pedagogica geotecnoldgica.

As respostas dos professores de matematica do Colégio Alfa e participes neste
questionario, nos conduz a entender quao importante se fazem os ciclos das Rodas de Conversa.
Importante para dirimir dividas sobre praticas pedagogicas e abrir discussdes para praticas
geotecnologicas e, para que todos os professores(as) possam superar seus proprios desafios e
construirmos, colaborativamente, Praticas Pedagogicas Geotecnologicas (PPG) para a ensino
de matematica.

De posse dos dados das questdes 8 a 14 do questionario, podemos obter duas categorias
de analise. A primeira se refere ao “Ensino de Matematica”, uma vez que, na maioria das
respostas dos professores colaboradores, se identifica que os mesmos atrelam o ato de “ensinar”
no desenvolvimento dos alunos e, afirmam a disposi¢do para auxiliar na ampliagdo de suas
capacidades cognitivas. Contudo, corroboro que ensinar matematica vai além de aprimorar o
conhecimento do estudante, consideramos que o educador, no processo de ensino-
aprendizagem, pode criar um ambiente de aquisi¢do do conhecimento dindmica, incentivando
a curiosidade, a criatividade e o pensamento reflexivo. Além disso, devera apoiar o
desenvolvimento do discente e acolhé-lo em suas dificuldades, motiva-lo em suas conquistas e

orientd-lo na superacdo de desafios. O incentivo a autonomia e a construg¢ao do saber dos alunos
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de forma ativa contribui para que se torne um agente transformador de sua vida e da sua
comunidade.

A segunda categoria de andlise sdo as “Praticas Pedagodgicas”, visto que muitos
professores atrelaram suas praticas a questdes de planejamento e ao uso de técnicas e estratégias
para ministrar suas aulas. Podemos inferir que os alguns docentes relacionaram sua forma de
ministrar aulas com a organizagdo de conteudos e outros, a aplicagdo de métodos. Entretanto,
como discutido anteriormente, expressamos nossas ideias acerca de praticas pedagogicas e
discutimos que a mesma tem uma intencionalidade e que deve levar em conta varios fatores,
tais como os sociais, econdmicos, culturais, politicos, educacionais e subjetivos, como historias
e memorias de vida de cada individuo.

No quadro 7, serdao apresentadas as categorias desta pesquisa, com énfase nos elementos

que permeiam as respostas € as declaragdes dos professores.

Quadro 7 — Categorizacéo de alguns achados do questionario

Primeira categoria: Ensino de Matematica

Achados Fatores relacionados

Professor B: Transformar pessoas através do
conhecimento dos recursos matematicos,
contribuindo com o desenvolvimento do
individuo e da sociedade.

Professor C: Um profissional que ajuda os
educandos a traduzir as construgdes logicas
encontradas dentro da sociedade em que eles
vivem e se relacionam, na tentativa continua
de inseri-los em processos de cidadania.

Constru¢ao de conhecimentos matematicos
relacionados ao contexto de vida e de
experiéncias dos estudantes.

Professor D: Inserir as experiéncias de vida
aos meus educandos aos conhecimentos
matematicos (formal).

Professor E: E poder proporcionar aos meus
estudantes experenciar a matematica no dia a
dia da vida deles.

Segunda categoria: Praticas Pedagdgicas

Achados Fatores relacionados

Professor B: Sao técnicas, didéticas e
recursos para se trabalhar o ensino de
qualquer conteudo de forma que facilite o
processo de ensino e aprendizagem.

Professor D:  Utilizar  instrumentos
(maneiras, formas, estratégias) que facilitem
a producdo de conhecimentos e os tornem




11

mais acessiveis para compreensdo dos | Exploragdo de técnicas, estratégias e
educandos, sempre contextualizando o | instrumentos, no processo de ensino e
conhecimento formal aos seus cotidianos. | aprendizagem, contextualizados.

Professor A: Planejamento ¢ agoes.

Professor C: Com muito planejamento,
usando de estratégias que sdo adaptadas ao
nivel dos educandos, dinamizadas por
praticas pedagogicas.

Fonte: Propria Autora, 2024.

5.2 Reflexoes sobre as Rodas de Conversa

Como destacado nesta tese, no primeiro dia de Jornada Pedagogica do ano de 2023,
apresentei o projeto de pesquisa aos professores que, aceitaram participar dos Encontros
Formativos com Rodas de Conversa, bem como responderam o questiondrio sobre o perfil e
suas praticas pedagogicas em sala de aula.

No ultimo dia de Jornada Pedagogica, dia 03 de fevereiro de 2023, nos encontramos
para definirmos os proximos passos para realizagdo das Rodas de Conversa, assim como
determinar um cronograma de encontros*’. Participaram cinco professores de matematica,
sujeitos da pesquisa e a Coordenagdo Pedagogica e, decidimos que o dia mais era 0 momento
da Atividade Complementar*, conhecido nas escolas como AC, trata-se do periodo em que o
professor permanece na instituicdo para o planejamento e a organizagcdo das atividades
pedagogicas®. A Secretaria do Estado da Bahia define os dias de AC por 4rea de conhecimento:
dia de terca-feira realiza esta atividade os professores da area de humanas; na quarta-feira os
professores da 4rea de linguagens; e na quinta-feira, professores da area de exatas e ciéncias da

natureza. Teoricamente a AC deveria ser realizada toda semana na escola, contudo cada escola

% E importante sinalizar que em Outubro de 2022 ja havia encaminhado para o Comité de Etica o projeto de
pesquisa para aprovacdo. Nesse mesmo més recolhi toda a documentacdo necessaria, inclusive o Termo de
Autorizagdo Institucional da Coparticipante, o qual foi assinado pelo vice-diretor do Colégio Alfa (anexo D).
Recebemos o parecer de aprovagio do Comité de Etica em 14 de fevereiro de 2023.

“ A AC tem por objetivo desenvolver o planejamento, avaliagio, formagdo continuada do professor e o
acompanhamento pedagdgico da escola com foco na (re)elaboragdo, atualizagdo e implementagdo do Projeto
Politico Pedagogico, dos Planos de Curso e Planos de Aula, constituindo-se em um momento para o didlogo, as
vivéncias, a reflexdo e a socializagdo das praticas pedagogicas e curriculares.

% Vale lembrar que a Atividade Complementar - AC é obrigatoria para complementagio da carga horaria do
professor. A mesma deve ser semanal, mas muitas escolas a flexibiliza, tornando-a quinzenal.
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determina a periodicidade de suas AC’s. No Colégio Alfa, as AC’s ocorrem quinzenalmente,
ou seja, duas vezes no més. Entdo, discutindo sobre a periodicidade dos encontros da Roda de
Conversa, a Coordenacdo Pedagogica sugeriu que pelo menos uma AC por més fosse alocada
para a realizacdo das atividades pedagdgicas da escola, espaco de discussdo do planejamento
realizado pelos professores, elaboragdo de projetos, etc. Assim, as Rodas de Conversa, por
unanimidade, aconteceriam uma vez no més, nas quintas-feiras, durante a realizacdo da AC no

turno noturno, conforme cronograma abaixo:

Tabela 6 — Data das realizagdes das Rodas de Conversa

Més Dia da Roda de Conversa
Marcgo 16/03/2023
Abril 13/04/2023
Maio 18/05/2023
Julho 13/07/2023
Agosto 17/08/2023
Setembro 14/09/2023
Outubro 19/10/2023
Novembro 16/11/2023

Fonte: Propria Autora, 2023.

Observa-se, no quadro acima, que os meses de junho e dezembro nao foram
contemplados, considerando que no més de junho houve Recesso Junino (19/06/23 a 30/06/23)
e, no més de dezembro, em geral, ocorrem aulas de recuperagdo, provas finais, fechamento de
cadernetas e langamento de notas. Acordamos que nestes dois meses nao haveriam Rodas de
Conversa, totalizando 08 (oito) encontros, sendo que o ultimo foi realizado Autoavaliagao do

processo formativo pelos sujeitos participes.

1*) Roda de Conversa: “quebrando o gelo”

Em margo de 2023, os professores de matematica do Colégio Alfa reuniram-se na sala

da coordenacdo pedagogica para iniciar a pesquisa por meio da Roda de Conversa. Embora os

participantes ja se conhecessem bem, inicialmente houve uma incerteza sobre o procedimento,
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aguardando a orientacdo da facilitadora. Antecipando essa possibilidade, foi proposta uma
dindmica em que cada participante, na ordem que escolhesse, responderia a uma pergunta,

disponibilizada em tiras de papel. As perguntas foram as seguintes:

O que vocé gostaria de mudar, em relagdo a sua pratica pedagogica, neste ano que se inicia?

O que vocé faz quando o que planejou para determinada aula nao dé certo?

Que recursos / materiais de aprendizagem vocé utiliza em suas aulas?

Como vocé realiza a avaliacdo da aprendizagem dos seus alunos?

Vocé busca aprimorar seus conhecimentos? De que forma?

Eram perguntas surpresas e os colaboradores nao sabiam qual pergunta selecionavam,
aleatoriamente, para responder. Haviam cinco perguntas, cada colaborador teve a oportunidade
de responder uma. Como nao era algo fechado, o sujeito-participe que desejasse opinar ou fazer
alguma observagdo na pergunta do outro, poderia fazé-lo.

O Professor B, muito empolgado com a dinamica, se predispdes a responder a primeira

pergunta. Sorteou o seguinte questionamento: Que recursos / materiais de aprendizagem vocé

utiliza em suas aulas?*®

P(B): Utilizo uma variedade de recursos e materiais de aprendizagem para
proporcionar uma experiéncia educacional abrangente e envolvente aos meus alunos.
Se compararmos nossa escola com outras do Estado, sabemos que de certa forma ela
¢ bem equipada. Tem sala multifuncional, laboratorio de informatica, os Chromebook.
Eu busco, quando a internet permite e funciona, utilizar destes espagos e recursos.
Levo meus alunos pelo menos trés vezes ao més para o laboratério de informatica.
Eles adoram.

P(E): Vocés sabem que o horario do turno noturno ¢ reduzido, entdo ndo da pra fazer
muita coisa diferente. Utilizo de apostilas, confeccionadas por mim, e as vezes o livro
didatico.

P(A): Te entendo professora, a noite tudo se torna mais complicado realmente, mas

acho que podemos fazer um esforgo em pelo menos diversificar nossas atividades e
nao ficar sempre no quadro - piloto - caderno.

Embora o Colégio Estadual Alfa seja uma unica unidade, cada turno de trabalho

apresenta realidades distintas, como evidenciado nas declara¢des dos professores. Por exemplo,

46 Na transcri¢do das falas estaremos usando P para professores colaboradores e M para o pesquisador-mediador
da roda de conversa. Conforme feito anteriormente, estamos designando para o nome dos professores, as letras:
A,B,C,DeE.
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o turno matutino atende principalmente jovens e adolescentes, enquanto o turno noturno ¢
frequentado por um publico adulto. Além disso, o tempo de aula no turno matutino é composto
por cinco periodos de 50 minutos, ja no turno noturno sdo cinco tempos de 30 minutos cada.
Dessa forma, os professores colaboradores acreditam ser mais apropriado utilizar os recursos
que a escola disponibiliza no periodo da manha.

No entanto ¢ muito valido o esfor¢o que os professores fazem para utilizar diferentes
recursos em suas aulas como as TICs, tentando realizar praticas que sejam contextualizadas e
inovadoras e preocupados com seus alunos e utilizacdo dos espacos escolares. Corroborando

com Hetkowsk (2004),

“para realizar praticas contextualizadas e ressonantes, ¢ necessario perceber o
professor como um sujeito intelectual, preocupado e comprometido com o ensino
como pratica emancipadora, que considera o espago da escola como esfera publica e
democratica, que visa a restaura¢do da comunidade e de seus valores compartilhados
com ecla, fomentando discursos entrelagados aos imperativos democraticos de
igualdade e justica social” (Hetkowsk, 2004, p. 154).

A Professora C sorteou-se outra questdo: O que vocé faz quando o que planejou para

determinada aula ndo dé certo? A mesma comecou respondendo:

P(C): Professor tem sempre que estar preparado para isso, tem que ter jogo de cintura
(risos). Quando o que planejei para uma determinada aula ndo funciona como
esperado, procuro maneiras de ajustar a situacdo, fazer adaptacdes.

P(D): Sempre procuro saber dos alunos se eles estdo entendendo, e quando o feedback
€ negativo, tento mudar a abordagem do conteudo que estou ensinando, trazendo
novos exemplos.

M: Concordo que o professor tem sempre que estar planejando e replanejando, isso
nos torna flexiveis para que quando algo dé errado, possamos imediatamente buscar
outras alternativas.

P(E): Se eu estou dando um assunto, e 0 menino ndo esta entendendo, o que fago ¢
trazer outros tipos de exemplos, de uma forma que no fim da aula ele ndo tenha mais
duvidas.

Essas falas corroboram que o ajuste do plano de aula ¢ uma parte natural do processo
de ensino e de aprendizagem. Os professores precisam ter a capacidade de adaptar-se a
situagdes imprevistas, precisam ser flexiveis. Nem sempre os eventos ocorrerdo conforme o
planejamento em uma sala de aula. Conforme D’ Ambrosio (2012) argumenta que os estudantes
devem aprender a matematica ndo apenas como um conjunto de regras e procedimentos
abstratos, mas como uma ferramenta para compreender e interpretar o mundo a sua volta, faz-
se necessario, por parte do professor, sempre estar pensando e repensando, assim como,
planejando e replanejando.

O Professor A retirou outra pergunta: O que vocé gostaria de mudar, em relacdo a sua

pratica pedagdgica, neste ano que se inicia?
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P(A): Eita! Pergunta dificil. Sinceramente eu ndo sei, porque costumo agir em sala de
aula muito de acordo com que o aluno me apresenta. Tem turmas que preciso ir mais
devagar, ja tem outras que posso acelerar...

P(B): Eu espero que a gestdo busque melhorar a internet da escola, assim poderemos
trabalhar com os Chromebook na sala de aula e ndo apenas no laboratério de
informatica.

P(E): Vocés sabem que sou uma professora tradicional, entdo este ano, vou tentar
melhorar usando os recursos que o colégio disponibiliza pra gente. Mas vou precisar
de ajuda pra isso (risos).

P(B): Néo se preocupe colega, estamos aqui pra isso, pra colaborar e crescer juntos.
Nao é um dos objetivos Samira?

M: Claro que sim, todos nés temos nossas dificuldades em alguma area, ¢ aqui € o
espacgo para compartilharmos experiéncias, nossos sucessos ¢ fracassos, um ajudando
o outro, um colaborando com o outro.

Esta pergunta revela que os professores enfrentam dificuldades ao discutir suas praticas
pedagogicas. Alguns vinculam suas praticas aos recursos disponibilizados pela escola, sem
perceber que ¢ possivel adotar abordagens alternativas mesmo na auséncia desses recursos.
Nesse momento da conversa, a Professora C olhou pro relogio e nos lembrou do horario,
dizendo “Samira, ja estd ficando tarde, podemos continuar no proximo encontro?”. A
pesquisadora solicitou uma extensdo de dez minutos para concluir e pensar conjuntamente sobre

as proximas acdes. Entdo relembrou para os professores o objetivo destas Rodas de Conversa,

4

que € “construir colaborativamente, com os professores de matematica da rede publica, praticas
pedagogicas geotecnologicas, considerando a educagao matematica contextualizada/reflexiva
com os espagos e lugares vividos, percebidos e concebidos pelos sujeitos do processo ensino e

aprendizagem”.

P(D): Desculpa Samira, acho que a primeira coisa que a gente precisa entender é o
que ¢é geotecnologia. Vejo vocé falar desse termo, mas ndo esta claro para mim. Néo
sei se para os outros colegas também ¢é assim.

P(C): Concordo, também ndo sei o que é. Sugiro que antes de mais nada a gente
discuta sobre isso.

P(B): Porque vocé ndo da algum pequeno texto para lermos e discutirmos na proxima
reunido? Apenas sugestio viu gente. O que vocés acham?

P(A): Pode ser. Mas nada que seja muito grande viu Samira (risos).

M: (risos) Tem um artigo que aborda o conceito de tecnologia e geotecnologia. Vocés
topam ler para discutirmos na proxima Roda?

P(B): Creio ser importante. Vocé€ pode mandar pra gente pelo zap? Ou e-mail se
preferir.

P(E): Melhor pelo WhatsApp.

M: Tudo bem entdo. Vou selecionar um texto e enviar para vocés ainda esta semana.
Teremos quase um més para ler. Entdo na proxima Roda, discutimos o texto,
discutimos o que seriam praticas pedagogicas geotecnologicas e entdo podemos
comegar a construir estas praticas. Agradego demais a vocés por toparem partilhar das
suas experiéncias comigo e a participar desta pesquisa. Boa noite a todos e até o
préximo encontro.
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De acordo com a discussdo anterior, todos concordaram em realizar a leitura de um texto
para esclarecer melhor o termo geotecnologia e assim, colaborativamente, construir praticas
pedagbgicas geotecnoldgicas. Como combinado, a pesquisadora encaminhou por WhatsApp o
texto intitulado “Geotecnologia: como explorar educagdo cartografica com as novas geragdes”

cuja autora ¢ Tania Maria Hetkowski (UNEB).

2%) Roda de Conversa: discutindo “geotecnologias”

A segunda Roda de Conversa estava planejada para ocorrer em 13 (treze) de abril de
2023. Contudo, neste dia, houve falta de 4gua no bairro, precisando haver a suspensao das aulas.
Combinamos entao de realizar o encontro na quinta-feira seguinte, no dia 20 (vinte) de abril do
mesmo ano.

Infelizmente uma professora colaboradora estava de licenca médica e ndo pode
participar da conversa. Entdo a reunido aconteceu somente com 04 (quatro) professores

colaboradores e a pesquisadora. Segue a transcri¢ao inicial da Roda de Conversa:

M: Boa noite! Como vocés estdo?

P(A): Estou cansado. Vai chegando fim de semana, s6 penso em descansar. Mas estou
bem...

M: Vocés conseguiram ler o texto?
Todos: Sim
M: O que acharam?

P(D): Samira, fiquei impressionado com uma coisa. O texto ¢ de 2010. Como € que
nunca ouvir falar em geotecnologia?

P(B): O termo ndo me ¢é de todo estranho, mas relaciono ele a geografia. No inicio
achei que se tratava apenas disso.

P(E): Eu gostei bastante do texto. Eu tenho um problema de concentragcdo quando
estou lendo um texto. Entdo... para ajudar a me concentrar fiz até um mapa conceitual.

M: Que bacana professora! Vocé se incomodaria de mostrar pra gente?
P(E): De jeito nenhum. S6 ndo reparem na letra. (risos)

M: Ficou 6timo. Vocé me permite tirar uma foto? Pode ficar tranquila que nenhum
dado seu sera exposto.

P(E): Sim, sim, pode. Nao colocando nomes ja estad bom pra mim.
Todos os participantes haviam revisado o texto e sugeriram que iniciassemos a
discussdo utilizando o mapa conceitual da Professora E. Todos gostaram e acharam pertinente.

Comegamos a discussdo pelo primeiro conceito que o texto traz, que € sobre espago.

Figura 5 — Mapa Conceitual da Professora E
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Fonte: Propria Autora, 2023.

P(A): Olhando pro mapa conceitual da P(E), ela traz ai os conceitos fundamentais pra
entender o texto: espago, educagdo cartografica, tecnologia, tudo atrelado a
geotecnologia.

M: Sim, a professora realmente conseguiu captar os termos principais, trouxe até o
conceito de geotecnologia.

P(D): Nunca li nada de Milton Santos, mas gostei do conceito dele de espaco, porque
quando pensamos em espaco, sO penso em espaco fisico entende? Mas ndo, ndo ¢
apenas a forma fisica, geografica como ele mesmo fala, tem haver também com o
contexto social e com as coisas que nos fazemos enquanto sociedade.

P(B): Por isso que o texto diz que espago € um sistema complexo.

M: Exatamente, porque tem relagdo ndo apenas o espaco que € vivido pelo homem,
mas também como esse espago ¢ concebido e sentido pelas pessoas.

P(E): O que leva ao conceito de educagio cartografica.

P(D): Ao falar sobre educagio cartografica, sempre associei ao ensino de geografia.
Para mim s6 quem podia educar cartograficamente era os licenciados em geografia,
talvez historia. Mas achei interessante quando diz que pode ser com qualquer
disciplina.

M: Isso, a educagdo cartografica ndo ¢ exclusiva de geografia. Qualquer disciplina
pode inclui-lo nas suas praticas.

P(E): Eu entendi. Mas tenho dificuldade de enxergar isso na matematica. Quero dizer,
ndo que ndo seja possivel, mas sera todo contetido que isso é possivel?

P(A): Colega, entendo sua colocagdo. Acho que vai ter contetidos possiveis de fazer
isso e outros que serdo mais dificeis de contextualizar. Vejo o P(B) sempre no
laboratorio de informatica, acho que ele ja faz isso e nem sabia. (risos)

P(B): Vocé trouxe bem essa colocacdo P(A). Eu gosto de trabalhar com softwares
para ensinar matematica, utilizo também o GPS para medir distdncias e trabalhar
conversdo de unidades. Acho que os alunos vendo na pratica fica mais facil de
dimensionar as relagdes entre as grandezas. Agora dizer que ¢ educag@o cartografica
ou geotecnologia ja ndo sei.
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M: Tudo é um processo, ¢ parte da conscientizacdo de cada um. Hoje, estamos
discutindo alguns conceitos, que de alguma forma iré ficar na cabeca de vocés. Tenho
certeza que quando o P(B) for planejar suas aulas no laboratério de informatica, ele
ird pensar nas nossas conversas e trara esses conceitos para seu plano de agéo.

P(B): Ah mas néo tenho duvidas. Adoro inovar, fazer diferente, assim como, aprender
coisas novas.

M: So6 para deixar mais claro, quando fazemos educacdo cartografica temos a
consciéncia de que o individuo ¢é parte integrante do espago. Por isso, ¢ importante
considerarmos o espago vivido, concebido e sentido por nossos alunos. Respeitar ¢
redimensionar a forma como eles interagem nestes espagos.

P(E): E o conceito de geotecnologia? Nao sei se entendi muito bem. O texto fala que
tecnologia sdo processos humanos criativos... fiquei um pouco confusa, porque ao
falar de tecnologia s6 penso em coisa fisica, palpavel, como computador, notebook,
datashow, celular, tablet....

M: Também, mas ndo apenas isso. O grupo de pesquisa da qual fago parte tem um
conceito diferenciado de tecnologia. Quando falamos em processo humano criativo,
¢ tudo aquilo que pode ser criado pelo homem, seja ele fisico (material) ou ndo. Por
exemplo, o homem quando criou o celular, ndo piscou o olho e criou do nada. Houve
primeiro um pensamento, um amadurecimento de ideias que foram postas em pratica.
Precisou de pesquisa, de estudo. E isso é o imaterial.

P(E): Acho que estou comecando a entender o que vocé ta falando. Sdo tantos anos
pensando de uma mesma forma, que quando somos convidados a olhar algo de
maneira diferente, da um certo medo.

M: Nio se sinta desta forma, estamos todos aqui aprendendo. Vocé mesma trouxe o
conceito de geotecnologia no seu mapa conceitual. Agora vocé consegue compreender
melhor quando dizemos que geotecnologia ¢ a capacidade criativa do homem de
representar situagdes espaciais e de localiza¢do para melhor compreender a condigio
humana?

P(E): Sim. Mas acho que com o tempo, a medida que formos conversando mais, esse
conceito vai ficar melhor definido na minha cabega.

P(B): Todos temos um tempo de maturacdo para as coisas fazerem sentido.
P(D): Exato colega, a medida que formos discutindo, ficard mais claro tenho certeza.

M: Até mesmo porque ndo iremos esgotar o assunto na conversa de hoje. A medida
que formos criando praticas pedagogicas geotecnoldgicas, tudo fard mais sentido.
Entdo, serd que podemos finalizar por hoje?

P(A): Com certeza sim, até porque a escola ja vai fechar (risos).

E assim finalizamos mais uma Roda de Conversa, com a sensacdo de uma noite
proveitosa. Saimos todos juntos para irmos embora para nossas casas € fomos conversando. O
Professor A pediu desculpa por nao ter colaborado tanto na discussao, mas ele tinha trabalhado
os trés turnos naquele dia e estava se sentindo muito cansado. A pesquisadora lembrou que
somos seres humanos, teremos dias que o corpo vai demandar mais cuidados, que ndo devia se
preocupar. O Professor B parabenizou a todos pelas colocacdes e maturidade na conversa e
assim todos se despediram.

Analisando a segunda Roda de Conversa, que considero produtiva, percebi algumas
coisas: primeiramente, a grande participagao dos Professores E e B. Segundo a Professora E se

considera tradicional, mas fez um enorme esfor¢o para entender o texto encaminhado pela
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pesquisadora, elaborou um mapa conceitual que todos os colegas elogiaram. Demonstrou
interesse no texto e nos conceitos e, apesar de dizer ndo ter entendido muito bem, surpreendeu
a pesquisadora, o que demonstra que ela tem desejos de ensinar e aprender coisas novas. O
Professor B ¢ o mais tecnoldgico e por que ndo dizer: destemido. Nao tem medo de
experimentar o diferente, o desconhecido, o novo e busca sempre fazer algo diferente em suas
aulas, o que conduz a afirmar que ndo terd dificuldades em planejar suas aulas na perspectiva
de praticas pedagbgicas geotecnoldgicas, pois ha indicios de j& explora estas possibilidades.
Afinal, conforme estamos discutindo nesta tese, as Praticas Pedagogicas Geotecnoldgicas
englobam estratégias utilizadas pelo professor dentro ou fora da sala de aula para possibilitar
que os alunos compreendam e vivam o mundo ao seu redor. Dessa forma, eles podem
desenvolver uma consciéncia critica sobre suas acdes e contribuir para a transformagdo do

ambiente (local ou global), beneficiando nao apenas ele mas para aqueles que estao a sua volta.

3* a 7*) Rodas de Conversa: Criando Praticas Pedagogicas Geotecnologicas (PPG)

A terceira Roda de Conversa ocorreu em maio do ano de 2023 na sala da coordenagao
pedagodgica. Neste encontro estavam presentes todos os professores de matematica, a
pesquisadora e a coordenagao pedagdgica. Iniciamos a conversa retomando alguns pontos do
texto discutidos na segunda Roda de Conversa, com o objetivo de atualizar a professora que
esteve ausente no ultimo encontro. Apds a atualizagdo, comecamos discutir o que seriam
Préticas Pedagogicas Geotecnologicas (PPG) e de que forma poder-se-iam cria-las no processo

de ensino e aprendizagem de matematica.

M: Depois dessa discussdo inicial, algum de vocés, pensando no que vocés ja fazem
ou ndo com o olhar da geotecnologia.

M: em sala de aula, poderia dizer que alguma de suas praticas sejam geotecnologicas?
P(B): Olha, eu ja usei a sala de informatica para trabalhar com GPS com os alunos.

M: Sim, porque para ser uma pratica geotecnologica, esta pratica precisa fazer sentido
para o estudante, precisa estar contextualizado. O aluno precisa ter o sentimento de
pertenca daquele espago.

P(A): J4 usei a sala de informdtica também, mas tudo muito tradicional. O objetivo
era mostrar como construir graficos no excel.

M: Sera que podemos pensar em alguma atividade para desenvolvermos com os
alunos, que possamos chama-la de Praticas Pedagogicas Geotecnoldgicas (PPG)?

P(D): Podemos pegar o gancho da pratica de P(B) e trabalhar com o GPS, agora dando
uma outra repaginada.

P(E): Que contetidos poderiamos trabalhar usando o GPS?
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M: Temos muitas possibilidades... Podemos trabalhar com o GPS para melhorar o
entendimento de conteudos como coordenadas cartesianas, coordenadas geograficas.

P(C): E com conteudos de geometria plana e espacial também...

M: Sim, e ndo apenas ficar no conteudo. Podemos trazer para a aula outras discussoes.
Podemos discutir com o aluno, como o GPS pode ajudar no controle dos recursos
naturais, por exemplo.

P(D): Interessante, € como fazer para que isso faga sentido para o aluno?

P(B): Acho que podemos desenvolver uma aula sobre o bairro. Muito aluno aqui ndo
tem senso de localizagdo. Poderiamos localizar o bairro do Engenho Velho de Brotas
no Google Maps, por exemplo. Ver a cidade de Salvador, a distancia que o colégio
fica da casa dele. Quanto tempo leva para ele fazer o percurso, esse tipo de coisa. O
que vocé acha Samira?

M: Gostei muito da ideia, podemos usar o recurso do GPS e Google Maps, para que
o aluno conheca seu bairro ¢ sua cidade. Creio que isso ira criar curiosidade,
dinamizara a aula, e ficara mais rico, ja que o aluno estara discutindo coisas que fazem
sentido para ele.

P(C): Com que turma e quanto tempo de aula a gente levaria para fazer uma atividade
como essa’?

M: Depende. Nada deve ser engessado. O professor como mediador / orientador do
processo tem a liberdade para adaptar sua pratica. Entdo vocé pode escolher a turma
que prefere aplicar e o que ira trabalhar.

P(B): Acho que cabe para qualquer turma do Ensino Médio.

No dialogo, observou-se que os professores t€ém cuidados e demonstram preocupacao
com os contetdos a serem abordados em sala de aula, pois sdo sabedouros das exigéncias da
Secretaria Estadual de Educacao (SEC). A pesquisadora procurou mostrar que o planejamento
pode ser mais flexivel e que cada docente podera adaptar sua pratica conforme seus objetivos.
Apos a discussdo sobre a utilizacdo do GPS e do Google Maps em sala de aula, os professores
elaboraram uma atividade, descrita de forma genérica, mas potencial para que qualquer

professor possa desenvolvé-lo, considerando o perfil e nivel de cada turma e estudante.

Quadro 8 — Explorando Geometria com o GPS

PPG 1 - Explorando Geometria com o GPS

Objetivos:

% Utilizar o GPS como uma ferramenta pratica para explorar conceitos de geometria no
contexto do cotidiano do aluno;

Identificar e analisar figuras geométricas presentes em mapas e trajetos;

Calcular distancias e entender relagdes espaciais por meio do GPS;

Desenvolver o raciocinio 16gico-matematico ao resolver problemas praticos utilizando
conceitos geométricos.

e

*

e

*

e

*

Recursos Necessarios:

R/

¢ Dispositivos com GPS (smartphones, tablets);

R/

% Mapas impressos ou acesso a plataforma online de mapas, como o Google Maps.

Procedimentos:
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¢ Iniciar a aula questionando os alunos sobre o GPS (o que ¢, como funciona, seus beneficios

e riscos, aplicagdes na matematica).

Questionar em que situagdes os alunos podem utilizar o GPS em seu cotidiano.

Explorar o dispositivo GPS demonstrando como utilizar em um smartphone / tablet /

Chromebook para encontrar localizagdes.

% Mostrar diferentes tipos de mapas e suas representagdes geométricas, através do Google
Maps.

¢ Solicitar que os alunos identifiquem figuras geométricas presentes em mapas (ruas, pragas,
bairro, etc.) da cidade de Salvador e do arredor onde eles moram.

¢ Propor que os alunos tragam rotas no mapa (utilizar mapa do bairro onde eles moram) e
identificam as figuras geométricas envolvidas.

¢ Utilizar o GPS para calcular distancias entre pontos no mapa do bairro, como por exemplo,

distancia entre a escola e a casa de cada um dos alunos.

Explorar relagdes espaciais, como paralelismo e perpendicularidade, ao tragar rotas.

Propor desafios envolvendo a resolugdao de problemas praticos com o uso do GPS, como,

por exemplo, estabelecer dois pontos no mapa e desafiar os alunos a encontrar um terceiro

ponto de modo que os trés formem uma determinada figura geométrica.

X/
°e

X/
X4

L)

X/
X4

L)

X/
°

Fonte: Propria Autora, 2023.

No final desta Roda de Conversa, realizada em maio de 2023, a pesquisadora lembrou
a data do proximo encontro, previsto para julho do mesmo ano. O professor B sugeriu que os
professores aplicassem a atividade com suas turmas para que, na proxima Roda de Conversa,
fossem discutidos os resultados e as percepcgoes tanto dos alunos quanto dos docentes. Os
participantes teriam tempo suficiente para desenvolver a pratica, considerando o intervalo de
mais de um més até o proximo encontro. A terceira Roda de Conversa finalizou-se com a
anuéncia de todos e com o comprometimento de desenvolver esta pratica.

No retorno do recesso junino (19/06/23 a 30/06/23), no més de julho realizamos a
quarta Roda de Conversa, com objetivo de socializar as experiéncias dos professores-
participes na aplicagdo da atividade, utilizando praticas pedagogicas geotecnoldgicas com
auxilio do GPS, junto aos seus alunos, nas disciplinas de matematica.

Os colaboradores e a pesquisadora reuniram-se na sala da coordenagdo pedagogica. No
primeiro momento, de forma descontraida, todos conversaram sobre o recesso junino e da
importancia dessa “pausa” no meio do ano. A pesquisadora lembrou sobre o objetivo do
encontro e enfatizou a necessidade de otimizar o tempo, considerando que as Rodas de
Conversa ocorriam no turno noturno. Mais calmos iniciamos a socializagcdo das experiéncias

em sala de aula.

M: Gostaria de saber quem conseguiu desenvolver a pratica construida no nosso
ultimo encontro e como foi a experiéncia.

P(B): Eu apliquei na minha turma do 3° ano. Vou te dizer, foi muito gratificante. Os
meninos adoraram. Tive varios retornos positivos. Um aluno ficou surpreso por ver
que o Engenho Velho de Brotas, na concepcao dele, era grande. Disse que achava
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tudo muito perto, e que depois que mediu as fronteiras do bairro percebeu que nao era
bem assim.

P(C): Eu também tive boas avaliagdes dos alunos, mas deu trabalho para desenvolver
esta pratica. Tive dificuldade com acesso a internet neste dia. Entao perdi muito tempo
tentando resolver este problema.

M: Imprevistos acontecem e precisamos nos adaptar as circunstancias que aparecem.
E o que vocé fez?

P(C): Bom, levei os meninos pro laboratorio de informatica, mas s6 5 computadores
estavam pegando a internet. Depois de tentar fazer os outros conectar, acabei
dividindo a turma em grupos para usar os computadores que estavam com acesso.

P(A): Na minha turma tive dificuldade com a questio do manuseio do GPS. Os
meninos sabiam mais do que eu (risos). Eles deram show na utilizagdo do Google
Maps.

M: Vocés diriam que desenvolveram uma pratica pedagogica geotecnoldgica?

P(B): Ah sim. Eu ja tinha trabalhado com GPS, mas quando o fiz de forma
contextualizado com o aluno fez toda a diferenga. Eles se empolgaram mais. Queriam
ver o colégio no mapa, a distdncia que o colégio estava da casa deles. A aula passou
rapidinho. E vocé vé que a aula deu certo porque eles comentaram que toda aula devia
ser assim (risos).

P(A): Eu considero que eu estou no caminho, preciso praticar mais.
P(C): Eu também. Tive um pouco de dificuldade, mas depois fluiu.
M: E vocé P(E)? Como foi para vocé?

P(E): Ai Samira, desculpa, mas para mim ndo rolou. Nao tenho habilidades com o
computador, entdo primeiro fui tentar estudar o GPS para ver como desenvolver a
pratica. Mas foi dificil pra mim.

P(B): Por que vocé ndo me pediu? Eu te ajudava.

P(E): Estamos numa correria danada. Nao queria incomodar. Agora eu te pergunto
Samira, na pratica tem que usar o computador?

M: Nao P(E). Podemos pensar em PPG em outras perspectivas. Lembra que ¢ um
processo humano e criativo. Devemos usar nossa imaginagao e criatividade.

Observa-se nesse didlogo que a aplicagdo da primeira atividade houveram pontos
positivos e negativos. Alguns professores tiveram mais sucessos que outros, sendo que apenas
uma professora ndo conseguiu aplicar, devido as dificuldades com o uso do computador. O
professor B ¢ uma pessoa muito gentil e solicito, demonstrando sempre preocupagdo com o
outro. Percebendo a frustracdo da professora E, ele sugeriu que pensassemos em uma atividade,
sem o uso de tecnologias digitais, para que a professora E se sentisse mais confortavel em
desenvolver as atividades com seus alunos. Depois de muita conversa, criamos uma atividade
em que a professora pudesse explorar com seus alunos o espaco geografico, utilizando mapas
impressos, régua, compasso, calculadora e outros itens de facil acesso, que estivessem
disponiveis na escola. Abaixo encontra-se uma sintese, de forma genérica, da atividade criada
pelos professores. Lembrando que cada professor adaptou as suas turmas, com objetivos de

gerar sentidos sobre no¢des matematicas com seus alunos.

Quadro 9 — Explorando medidas no espaco geografico
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PPG 2 - Explorando medidas no espaco geografico

Objetivo geral:
% Desenvolver a capacidade dos alunos em estimar e calcular medidas relacionadas ao espago
geografico, utilizando conceitos matematicos como ferramentas de analise.

Objetivos especificos:

Compreender a importancia das medidas no contexto do espaco geografico.

Explorar conceitos matematicos relevantes para a estimativa e calculo de medidas
geograficas.

Aplicar ferramentas matemadticas na resolucdo de problemas praticos relacionados ao
espaco geografico.

s Desenvolver habilidades de trabalho em grupo e comunicagao.

>

X/
*

L)

X/
°

X/
°

Recursos necessarios:
)

¢ Mapas geograficos impressos.
7

¢ Régua, compasso e calculadora.

Procedimentos:

% Discutir sobre a importancia das medidas no estudo do espago geografico e apresentar
exemplos praticos de medidas utilizadas no dia a dia como distancias, altitudes, etc.

¢ Apresentar alguns conceitos matematicos como unidades de medida, escalas, propor¢ao e
exemplificar como esses conceitos se aplicam no contexto geografico.

¢ Distribuir mapas geograficos aos grupos de alunos. Propor desafios, como calcular
distancias entre pontos, converter escalas, etc.

¢ Cada grupo apresenta seus resultados e os métodos utilizados para solucionar os desafios.

¢ Discussao entre a turma sobre como as medidas afetam a percepcao do espago geografico.

Fonte: Propria Autora, 2023.

Finalizamos a quarta roda de conversa com mais uma sugestdo de atividade a ser
aplicada em sala de aula pelos professores. Todos gostaram da proposta a ser desenvolvida com
PPG na sala de aula, sem usar a sala de informatica ou de instrumentos tecnologicos. A
pesquisadora sugeriu a professora E, que na hora de desenvolver a atividade, contextualizasse
com a vida e as experiéncias dos alunos no seu cotidiano. Os mapas impressos poderiam ser,
por exemplo, do bairro onde os alunos residissem.

No meés de agosto ocorreu a quinta Roda de Conversa. Neste encontro, mais uma vez
socializou-se as impressdes dos professores sobre as PPG criadas e aplicadas em sala de aula.
Dessa vez a professora E foi a primeira a se colocar, relatando para o grupo seu sucesso no

desenvolvimento da atividade:

P(E): Primeiro quero agradecer ao P(B) por se preocupar comigo e sugerir a criacao
de uma pratica sem o uso do computador. Eu estou muito feliz por ter conseguido
aplicar a atividade. Segui a sugestdo de Samira e antes de fazer meu planejamento
perguntei aos alunos que espago geografico eles queriam conhecer. Teve varias
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sugestdes, mas no final ganhou o espago do Parque Solar Boa Vista*’. Entdo levei para
a aula alguns mapas impressos deste parque e pude trabalhar, além da historia do
parque que ja foi morada de Castro Alves, como os contetidos de matematica, como
conversdo de unidades de medida. Acho que os meninos gostaram mais da historia do
parque do que fazer as contas. Mas para mim o saldo foi muito positivo.

O grupo parabenizou a professora E, que demonstrou estar muito emocionada com a
realizacdo da PPG. Os demais professores também relataram suas experiéncias com €xitos e
limites, mas no geral foi consenso que o sucesso no desenvolvimento destas praticas foi maior.
Um professor se posicionou dizendo que nem todo contetido conseguiria contextualizar para a
realidade dos alunos, mas quando consegue realizar praticas contextualizadas gera no aluno um
sentimento de pertenga e, fica mais evidente o objetivo das aulas ser alcangado. A pesquisadora
pontuou que ndo precisa ser todo o conteudo contextualizado, mas com a efetivagdo de PPG a
experiéncia pedagdgica amplia os espectros da realidade com os contetidos explorados,
possibilitando “anélises critico-reflexivas na criacdo de solu¢do aos problemas sociais e, nas
perspectivas para o presente e futuro dos alunos, especialmente aos sujeitos da Rede Publica de
Ensino” (Hetkowski, 2014, p. 07).

O Professor A relatou que tomou a iniciativa de criar uma pratica a partir da demanda
que surgiu em uma turma do 3° ano do Ensino Médio. Esta turma, que ¢ bem articulada, estava
planejando sua formatura para o final do ano, que deveria ocorrer no colégio. Surgiu entdo o
impasse: Onde a formatura deveria acontecer? No patio, no auditério, ou na quadra de esportes?
O professor A presenciando essa discussdo, pensou em realizar uma atividade que ajudasse os
alunos a tomarem uma decisdo. Primeiro fez alguns questionamentos a turma: quantas pessoas
irdo se formar? quantas pessoas cada um terd direito a trazer? Os convidados sentardo em
cadeiras ou terdo mesas com cadeiras? Imbuido dessas informagdes levou os alunos,
inicialmente, para a quadra de esportes do colégio, com fita métrica, para medir o perimetro e
a area da quadra e, com esses dados calcular quantas pessoas caberiam na quadra.

ApOs o relato do Professor A, os professores sistematizaram uma pratica colaborativa
contextualizada para que todos pudessem replicar. Essa mesma atividade poderia também ser
realizada no auditdrio da escola e/ou no patio, auxiliando os alunos do 3° ano na tomada de
decisdo sobre o espago para realizagdo da formatura. Esta atividade estd descrita no quadro

abaixo:

Quadro 10 — Quantas pessoas cabem em uma quadra de esportes?

47O Parque Solar Boa Vista fica no Engenho Velho de Brotas. No Parque tem um casardo que ja foi morada do
poeta Castro Alves, sediou também o Hospital Psiquiatrico Juliano Moreira, a Prefeitura de Salvador e a Secretaria
Municipal da Educacdo. Em 3 de janeiro de 2013 o prédio foi acometido por um incéndio, desde entdo, encontra-
se abanndonado. O Parque Solar Boa Vista ¢ gerido pelo Governo do Estado da Bahia e tombado pelo Instituto do
Patrimonio Historico e Artistico Nacional (Iphan).
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PPG 3 - Quantas pessoas cabem em uma quadra de esportes?

Objetivo geral:
% Desenvolver o raciocinio 16gico-matematico dos alunos, aplicando conceitos de geometria
e proporgdes para calcular a quantidade de pessoas que cabem em uma quadra de esportes.

Objetivos especificos:

s Compreender e aplicar conceitos de area e perimetro.

Utilizar a escala para realizar calculos proporcionais.

Desenvolver a capacidade de trabalhar em grupo, promovendo a colaborag¢do entre os
alunos.

% Refletir sobre a importancia da matematica em situa¢des do cotidiano.

CR X4

X/
*

L)

X/
°

Recursos Necessarios:

% Quadra de esportes (se a escola ndo tiver pode-se utilizar um desenho ou a planta de uma
quadra).

Fita métrica.

Papel, lapis e calculadoras.

7/
X4

L)

7/
o0

Procedimentos:

¢ Iniciar a aula problematizando quantas pessoas devem caber na quadra de esportes da sua
escola, e o que influencia nessa capacidade (tamanho da quadra, disposi¢ao das pessoas,
etc.).

¢ Levar os alunos até a quadra, explicar os conceitos de area e perimetro, destacando como
esses conceitos podem ser aplicados para calcular a capacidade da quadra.

¢ Questionar aos alunos sobre escala: se eles sabem o que ¢ e como calcular. A depender das
respostas, o professor pode explicar que a escala ¢ uma relagdo proporcional entre as
dimensdes reais e as dimensdes no papel/planta e como pode-se calcula-la.

¢ Dividir os alunos em grupos e solicitar que eles calculem o perimetro ¢ a area da quadra de
sua escola.

¢ Solicitar aos alunos que considerando uma disposi¢ao eficiente das pessoas na quadra (ex.:
em filas ou circulos, sentadas em mesas), calculem quantas pessoas caberiam na quadra.

¢ Cada grupo devera apresentar sua solugdo, explicando como chegou ao resultado.

¢ Promover uma discussdo, em sala de aula, sobre as diferentes abordagens e resultados
obtidos.

Fonte: Prépria Autora, 2023.

A sexta Roda de Conversa estava prevista para ocorrer em setembro, com o objetivo de
discutir os resultados e experiéncias obtidas na aplicagdo da terceira atividade. Contudo esta
Roda de Conversa foi suspensa. Ressaltamos que no ato de fazer pesquisa podem ocorrer
situacdes, imprevistos e/ou fatores que demandam readequacdes das atividades planejadas. O
Colégio Estadual Alfa enfrentou problemas na gestdo e envolviam toda comunidade escolar:
professores, alunos, funciondrios e familias dos alunos. Porém, em setembro de 2023 os
conflitos se agravaram, resultando em processo de intervencao pela Secretaria de Educacao e,
a consequente, exoneracdo da Diretora e do Vice-Diretor. Esse contexto causou,

provisoriamente, o cancelamento das reunides.
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No més de outubro de 2023, estava prevista a sétima Roda de Conversa, ocorreu a
assun¢do da nova equipe gestora, gerando mais tranquilidade em toda comunidade escolar.
Porém, devido aos ultimos acontecimentos no colégio a maioria dos professores nao
conseguiram aplicar a atividade, pois nao houve tempo e cendrio para efetivar as PPG com seus
alunos. Apenas o Professor A efetivou a pratica em sala de aula e, narrou que em conjunto com
os alunos do 3° ano, fizeram medi¢des tanto na quadra de esportes, no patiodo colégio e no
auditdrio, para que os estudantes pudessem decidir onde seria a formatura da turma. Relatou
que a atividade foi muito interessante € importante para esta turma, pois conseguiu perceber
que a aprendizagem foi significativa para os educandos, sendo que apos a realizacao de todos
os calculos, considerando a quantidade de pessoas que estariam no evento e colocacao de mesas,
a turma decidiu ocupar o patio da escola como espago para a formatura, a qual foi realizada no

dia 14 de dezembro de 2023, conforme figura abaixo:

Figura 6 — Formatura dos alunos do 3° ano Colégio Alfa

Fonte: Propria Autora, 2023.

8") Roda de Conversa: Autoavaliacao

A 1ltima Roda de Conversa foi realizada em novembro de 2023, com objetivo de
realizarmos uma autoavaliacdo dos encontros ocorridos durante o ano. Para otimizar a reunido,
a pesquisadora elaborou 05 (cinco) perguntas que foram respondidas pelos professores

colaboradores da pesquisa, aqui compiladas:
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1*) Qual sua visao geral sobre as discussoes e trabalhos que desenvolvemos nas

Rodas de Conversa?
P(B): Produtivo. Se eu pudesse descrever em uma palavra, seria essa. Para mim, foi
muito bom poder partilhar experiéncias e conhecimentos.

P(A): Ja pra mim foi bom, mas as vezes confesso que cansativo. Mas nao ¢ culpa sua.
Quando se tem jornada tripla, ao chegar a noite vocé ndo tem mais folego, s6 quer
cama.

P(E): Para mim foi revelador, pois agora sei que posso contar com meus colegas
quando eu tiver dificuldades. Aprendi que posso aprender mais, com colegas e alunos.

P(C): A construgdo foi muito rica. Sabemos que teremos alguns desentendimentos,
que ndo precisamos concordar com tudo, mas é na diversidade que esta a riqueza de
tudo. Podemos construir algo juntos, mesmo sendo pessoas diferentes.

P(D): Se todas as reunides fossem assim, eu juro que participaria mais. Trabalhar em
colaborag@o pra mim foi o ponto chave. Descobrir novos conceitos também. Agora
quando se falar em geotecnologia ndo ficarei “boiando”.

Pelo feedback dado pelos professores colaboradores podemos perceber que o saldo final,
das Rodas de Conversa, foi produtivo. Concluo que o professor mais beneficiado foi a
professora E, pois, a mesma se permitiu sair da zona de conforto e pedir ajuda aos colegas
quando se deparar com dificuldades, objetivando aprender praticas inovadoras. Mesmo
considerando que o nimero de reunides foi timido, a fala do professor D expressa que as
mesmas foram frutiferas. Neste mesmo sentido, o professor C descreve o que € colaboracao ao
falar de situacdes de desentendimento, diversidade e de construcdo coletiva, ou seja, os
individuos nao sao iguais, logo podem ter pensamentos divergentes. Mas estd no didlogo, na
conversa, na discussao a razao de sermos solidarios com o pensamento do outro e, por meio de
conversas que poderemos trabalhar colaborativamente respeitando os pensamentos divergentes,

onde as subjetividades constituem todo ser humano.

2") Como foi, para vocé, criar colaborativamente praticas pedagogicas

geotecnologicas? (dificuldades, ganhos, entraves)

P(A): Foi bom, mas poderia ter aproveitado mais. Como ja disse, ndo produzo direito
quando estou cansado. Entdo sinto que colaborei pouco. Minha participacdo poderia
ter sido melhor.

P(E): Pra mim foi revelador. Acho que sou a mais nova aqui nessa escola, em termos
de tempo de servico, por isso ndo tenho tanta intimidade como vocés tem um com o
outro. E poder perceber que fago parte de um time foi muito bom. Aqui a equipe €
top.

P(C): Adorei poder trabalhar com os colegas, porque d4 uma sensacdo de unidade.

P(D): Aqui temos trés escolas. Cada turno funcionando do seu jeito. Poder trabalhar
e criar praticas com os colegas da a sensacdo de uniformidade, de que podemos fazer
acontecer e ser uma Unica escola.
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P(B): Foi renovador. Agora tenho um novo olhar para as praticas que faco em sala de
aula e os colegas colaboraram com isso. Cada sugestdo dada nos encontros foi
importante. Acredito que todos aqui acrescentamos algo novo na nossa pratica.

Mais uma vez, pelas falas dos professores, podemos perceber como as Rodas de
Conversa foram importantes. Para uns mais e para outros menos. O professor A desfrutou
pouco, porque para ele era cansativo se reunir a noite, por ja estar cansado, uma vez que ele
trabalha manha, tarde e noite também. Como nos reuniamos nas quintas, perto do fim de
semana, o cansado apertava e ele pouco contribuiu. A resposta da professora E, mostra como
as Rodas de Conversa foram importantes para ela, inclusive para conhecer seus colegas, visto
que era recém lotada no colégio Alfa. Os professores C e D falaram em uniformidade, o que
pode significar que cada um trabalha por si. Os mesmos perceberam que trabalhar em
colaboracdo com o outro passa a ideia de que a escola ¢ unida, como o professor D mesmo
disse: sdo trés escolas... e trabalhar em colaboragdo passa a sensa¢ao de harmonia entre os

turnos de trabalho.

Pelo exposto acima, podemos perceber a importancia da institui¢ao da colaboracao entre
os professores. Como vimos anteriormente, a pesquisa colaborativa requer o compartilhamento
e construgdo conjunto de ideias, recursos, praticas pedagogicas para a promocao coletiva de
conhecimento. Como em qualquer tipo de pesquisa, ha vantagens e desvantagens. Em relacao
as vantagens, a pesquisa colaborativa pode promover a interdisciplinaridade, onde participes de
diferentes areas podem abordar situacdes problemas de forma mais integrada; facilita o
compartilhamento e troca de conhecimentos sobre a infraestrutura disponivel na instituicao;
pode gerar, também, novas perspectiva e solu¢des inovadoras; permite um maior engajamento,
uma vez que possibilita que os participantes desenvolvam habilidades de comunicagao,
negociacdo e cooperagdo; dentre outras. Existem desvantagens como, por exemplo, a diferenga
de opinido pode gerar conflito de interesse e gerenciar equipes grandes pode ser um desafio no
que diz respeito a comunicagdo e divisao de atividades. Apesar disto, a pesquisa colaborativa
tem mais vantagens que desvantagens. Se bem organizada no que tange ao estabelecimento de
uma comunicagao eficiente e respeito mituo ao pensamento do outro, a pesquisa tem grandes

chances de sucesso.

No caso do Colégio Alfa, podemos observar, pelo citado acima, que a pesquisa
colaborativa atingiu em diferentes niveis aos participes do projeto. Houve algumas dificuldades
em se trabalhar em conjunto para produzir praticas pedagogicas geotecnologicas para o ensino
de matematica. Como vimos no capitulo 2, para ensinar matematica podemos utilizar diferentes

metodologias, como a aprendizagem baseada em problemas, a gamificacdo, a sala de aula
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invertida, dentre outras. Na pesquisa colaborativa, professores de matematica podem cooperar
uns com os outros para aprimorar métodos de ensino e construir praticas pedagdgicas que seja
inovadoras e geotecnologicas, pois pode permitir a criacao de estratégias de aprendizagem que
levam emconta a experiéncia e¢ a histéria de vida dos educandos. Para ser uma pratica
pedagbgica geotecnoldgica, € preciso que as atividades construidas fagam sentido para o aluno,
que considere o espaco a qual ele pertence, que seja contextualizado e que o estudante vivencie,
se sinta pertencente e participante do processo de constru¢do de seu conhecimento, ou seja,
seja um sujeito autonomo, que respeita a diversidade para a construgao de um ser cidadao dentro

da sociedade.

3") Voce conseguiu aplicar praticas pedagogicas geotecnologicas nas suas aulas? Se

sim, como foram?

P(E): Acho que eu fui a que menos consegui, por causa das minhas dificuldades e
devo confessar, certa resisténcia em mudar também.

P(B): Sim, ja usava a tecnologia, mas ndo na perspectiva que se delineou aqui. Agora
tenho um novo olhar sobre o uso da tecnologia.

P(D): Algumas sim, outras ndo.

P(A): As vezes, também. Porque planejar d4 trabalho. Pensar em préticas pedagégicas
geotecnoldgicas, requer que vocé sente, veja o contetido que quer trabalhar e pense
em uma forma de fazer o conteudo ter sentido para o aluno, de forma criativa, ludica.
Isso requer tempo. E sabe vida de professor né, correria total.

P(C): Sim, consegui. Mas preciso praticar mais, tentar fazer planejamentos nessa
perspectiva geotecnologica.

De acordo com o relato da maioria dos docentes, mudar exige tempo, desejo e
consciéncia critica. O importante ¢ ter implementado “uma sementinha” no cotidiano de cada
professor, mesmo considerando que cada individuo tem niveis e situagdes de dificuldades,
como resisténcia em mudar, aprender algo novo entre outros fatores, como declarou a
professora E e, em outras situagdes facilidade em se adaptar a algo diferente, como o professor
B. Ja o professor D respondeu que algumas aulas conseguiu aplicar praticas pedagogicas
geotecnologica e em outras ndo. Esclarecemos que o professor ndo conseguird planejar todas
as aulas na perspectiva geotecnoldgica, pois haverdo conteudos que exigirdo outras
metodologias e estratégias. A relevancia ¢ saber que precisamos planejar praticas que
contemplem ndo somente o cotidiano do aluno, mas também sua historia de vida, pois o
estudante vive em um meio social, economico e cultural e, religioso. Isso nos move a respeitar

todas as caracteristicas do ser humano.

E exatamente isso o0 que preconiza uma pratica pedagdgica geotecnologica. Ao planejar

deve-se levar em conta que os objetivos pedagogicos tem uma intencionalidade, que devemos
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respeitar a experiéncia de vida e a trajetdria pessoal dos estudantes (Franco, 2016), como
também essas praticas “podem exigir uma a¢do pedagdgica mais dinamica e mais consciente”
(Hetkowsk, 2004, p. 154). Nao somente isso, conforme explicitado por Santos (2024), no
capitulo 2, secdo 2.2, educar na contemporaneidade, ou seja, ensinar matematica na perspectiva
contemporanea e geotecnologica, requer levar em consideragdo o Ser-mais, o Bem-viver, a
alteridade, a pluralidade cultural, social e politica, precisa ser dialdgica e interpessoal e
estabelecer uma (auto)critica, visto que precisamos sempre estar refletindo criticamente e de

forma respeitosa a forma como lidamos com nossa cultura em detrimento de outras.

4™ Vocé ja havia trabalhado colaborativamente com outros professores? Se sim,

como foi? Se ndo, achou essa parceria vantajosa?

P(E): Eunéo. Sempre fiz meus planejamentos sozinha. Fazer esse trabalho de parceria
foi interessante.

P(A): Sim.

P(B): Sim. Gosto de fazer parcerias, principalmente com colegas de outras areas.
Acho que deixa as aulas ricas.

P(C): Gosto de trabalhar com os colegas, sabe. Encontrar solugdes para os problemas
que temos em comum, principalmente quando temos as mesmas turmas. O problema
de um, pode ser o do outro também. E quando fazemos parceria, torna tudo mais facil.

P(D): Nessa escola ¢ mais complicado pra mim trabalhar em parceria, pois dou aula
de manha e a noite aqui. Fago mais isso na escola da prefeitura. Mas gostei muito dos
encontros que tivemos poder fazer isso.

Os professores gostaram da experiéncia de trabalhar colaborativamente. O professor B
ja fazia isso com certa frequéncia, enquanto a professora E ndo tinha o costume em fazer uma
acao coletiva, afirmando gostar de trabalhar sozinha. No entanto podemos perceber que, de uma
maneira ou outra, todos manifestaram uma opinido favoravel sobre a colaboracdo em grupo.

E relevante percebermos que no contexto educacional o trabalho colaborativo favorece
aprendizagens significativas, uma vez que os alunos ndo assimilam contetidos de maneira
passiva, mas interagem, discutem e constroem conhecimentos em grupo. Essas trocas
contribuem para o desenvolvimento de habilidades importantes como pensamento critico,
capacidade de trabalhar em equipe, promog¢do a diversidade e sentimento de cidadania,
possibilitando um ambiente mais democratico e inclusivo, onde as vozes possam ser ouvidas e
respeitadas. Nesse interim, o trabalho colaborativo ¢ uma prética tanto para o crescimento
individual quanto para a construgdo coletiva.

Em relacdo aos professores, o trabalho colaborativo permite o compartilhamento tanto

de conhecimentos, informagdes, ideias quanto de angustias, questionamentos e frustagoes.
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“Quando, no trabalho colaborativo, os professores expdem seus problemas e avancos ¢ abrem
suas praticas a opinido dos colegas, eles tém a possibilidade de construir uma atuagdo mais

abrangente e menos isolada” (Silva, 2011, p.255).

5" O objetivo geral desta pesquisa foi “construir colaborativamente, com os
professores de matematica da rede publica, praticas pedagdgicas geotecnoldgicas,
considerando a educacio matematica contextualizada/reflexiva com os espacos e lugares
vividos, percebidos e concebidos pelos sujeitos do processo ensino e aprendizagem”. Vocé
acha que atingimos esse objetivo?

P(A): Sim
P(B): Sim
P(C): Sim
P(D): Sim

P(E): Sim, mas preciso trabalhar mais isso, dentro de mim sabe. Percebi que
estudar é a palavra-chave. Terminei a graduacdo e ndo fiz mais nada. Vocé me
inspirou a rever essa condigao.

De modo geral, todos os docentes concordaram que os objetivos da pesquisa foram
atingidos. Para o pesquisador, ¢ altamente significativo constatar que seu trabalho pode servir
de inspiragdo para outros profissionais. Um exemplo ¢ a Professora E, que relatou ter
enfrentado um periodo de estagnacao académica desde a graduacdo, sem buscar novas
oportunidades de aprimoramento profissional.

Sendo assim, nesta autoavaliagdo, podemos observar que as Rodas de Conversa
provocaram momentos produtivos e de colaboragdo entre os participes. Conseguimos cumprir
o0 objetivo da pesquisa acerca da construcao de praticas pedagdgicas geotecnologicas (PPG) de
maneira colaborativa.

A pesquisa com abordagem colaborativa, desenvolvida no Colégio Estadual Alfa,
através das Rodas de Conversa, geraram em alguns beneficios: a) aproximacgao entre academia
e escola, uma vez que buscou-se compreender as praticas pedagogicas dos docentes deste
colégio, levando-os a compreensdo e construcdo de novas possibilidades conceituais, praticas
e (re)significadas através de PPG; b) entrosamento entre os professores-participes durante todo
o processo, permitindo ao pesquisador e grupo perceber que podem/devem colaborar um com
o outro, através da discussdo de conceitos, valores, ideias, possibilitando didlogos, troca de
ideias, construcdo e aplicagdo de novos conhecimentos e, desenvolvimento de novas praticas

em parceria com a comunidade escolar.
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Os desafios, no entanto, ainda persistem. A colaboracgdo exige que todos os envolvidos
atuem de forma igualitaria, mesmo em contextos onde ha desigualdades. Isso significa
compartilhar poder, recursos, reconhecimento, resultados e conhecimentos, além de valorizar
as contribuicdes e a expertise de cada parceiro. E um processo dindmico, que combina pesquisa,
reflexd@o e agdo de forma continua, promovendo, assim, avangos gradativos (Lechner, 2015).

A figura 7 apresenta as agdes que foram desenvolvidas nas Rodas de Conversa, que os

paragrafos acima reverbera.

Figura 7 — Agdes desenvolvidas nas Rodas de Conversa

Rodas de Conversa

Fonte: Propria Autora, 2024.

Nessa trajetoria fui pesquisadora responsavel por conduzir o processo da pesquisa, pois
os pressupostos de colaboragdo sio de responsabilidade do pesquisador, bem como na garantia
do engajamento docente, para que se sintam acolhidos e livres as suas exposigdes, criticas,
ideias e posicionamentos. Dessa forma, a pesquisa colaborativa mostra-se como uma relevante
estratégia de pesquisa, isto advém da colaboragdo instaurada entre pesquisador e professores de
matematica do Colégio Alfa com o objetivo de refletir, buscar solugdes e criar praticas
pedagbgicas geotecnoldgicas que suprissem as demandas sociais, culturas, potiticas,
econdmicas que estdo imbutidas tanto no ambiente escolar como fora dele.

Houve também a construg@o conjunta das fases do processo de pesquisa e das atividades
desenvolvidas nas Rodas de Conversa. Entretanto, ndo foi necessario que todas as tarefas
fossem desenvolvidas simultaneamente. Desta forma, tanto o pesquisador quanto o professor
tiveram a oportunidade de exercer autonomia no processo, possibilitando que cada participe

contribuisse a partir de seus conhecimentos e experiéncias.



13

Uma pesquisa colaborativa, por meio das Rodas de Conversa, permite ao pesquisador e
professores adquirir novos conhecimentos, pois o objetivo ndo ¢ uma transposicao direta do que
foi aprendido para a pratica docente, mas que o professor arrisque, tente, supere os medos e
experencie diferentes praticas pedagdgicas. Os novos conhecimentos adquiridos, durante o
processo de formacdo, poderdo ser integrados e somados aos conhecimentos prévios e, isso €
evidenciado nas falas dos participes no momento da autoavaliagdo.

Sendo assim, as sessoes reflexivas que aconteceram nas Rodas de Conversa, durante
todo o trabalho de colaboragdo, foram muito importantes para elaboragdo conjunta de agdes e
Praticas Pedagogicas Geotecnologicas para o Ensino de Matematica. As Rodas de Conversa
propricia um espago coletivo destinado a discussdo e reflexdo de diversos temas, sendo que
neste trabalho versamos sobre o ensino de matematica através de praticas pedagodgicas
geotecnologicas. Dessa forma,o objetivo foi promover a discussao dessas praticas, através da
troca de ideias, de maneira democratica e respeitosa. Todos os participes tiveram a chance de
falar e ouvir os outros, sempre na perspectiva da construcao conjunta do conhecimento.

As praticas exploradas, nestes Encontros Formativos, poderao ser consideradas Praticas
Pedagogicas Geotecnologicas (PPG) quando contextualizados a realidade do aluno. Ou seja,
precisam fazer sentido para o contexto social do estudante, de modo que o mesmo possa
perceber, conceber e viver situagdes de sala de aula, a partir de contetidos formais. E importante
também que essas praticas possam fazé-los pensar/analisar sobre a sociedade da qual eles fazem
parte, propondo solugdes e/ou alternativas aos problemas com os quais todos lidamos
diariamente.

E sabedouro que o Ensino de Matematica na contemporaneidade vem passando por
transformagoes significativas, onde busca-se se adequar as novas necessidades da sociedade e
as mudancas tecnologicas. A matematica ndo deve ser vista apenas como um conjunto de regras
e formulas abstratas, mas como uma disciplina que perpassa por todos os componentes
curriculares e que ¢ essencial para a compreensao e resolucao de problemas do cotidiano.

A abordagem tradicional do Ensino de Matematica, que prioriza a memorizagdo e
repeticdo de procedimentos, tem sido cada vez mais desafiada. Métodos mais dinamicos e
interativos, como o uso das tecnologias digitais, jogos (gamificag@o), resolugdo de problemas,
dentre outros, vem sendo incorporados nos processos educacionais. Esses recursos ndo apenas
tornam o aprendizado mais envolvente, como ajudam os estudantes a ver a matematica como
algo vivo e aplicavel no seu dia-a-dia.

E para complementar estes recursos, surge as praticas pedagdgicas geotecnoldgicas, que

busca desenvolver praticas que estejam de acordo com a vivéncia do estudante, suas
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experiéncias, seu cotidiano, a forma como o mesmo percebe, concebe e vive o espago em que
habita. Lembrando sempre, que o ato de educar ¢ intencional e politico. Além do mais, as PPG
podem fomentar a cidadania dos alunos, através do respeito e alteridade ao proximo.

Sendo assim, em uma época de rapida e profundas transformagdes, no que tange ao
mundo social, econdmico, politico, cultural, melhorar a qualidade do Ensino de Matematica
através de Praticas Pedagogicas Geotecnologicas, faz-se pertinente uma vez que busca
assegurar aos estudantes da rede publica estadual de ensino ampliar seus conhecimentos de
forma ludica, interativa, com responsabilidade e respeito a diversidade e ao proximo. Nesta
perspectiva trabalhar de forma colaborativa com professores de matematica para construcdo de

PPG pode vir a ser uma das solugdes nos processos educacionais na contemporaneidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“O sucesso nasce do querer, da determinagdo e
persisténcia em se chegar a um objetivo. Mesmo nao
atingindo o alvo, quem busca e vence obstaculos, no

minimo fard coisas admiraveis”.

(José de Alencar,1829 - 1877)

Terminar uma tese de doutoramento ndo ¢ das tarefas mais faceis, mas, contudo, ¢
gratificante por concluir mais uma etapa de minha vida. A fun¢do de pesquisador ndo finaliza
em um doutorado, acredito que apenas esteja comegando, pois tenho responsabilidades, nao
apenas com a Instituicdo de Ensino que me acolheu, com o Programa de P6s-graduagao, mas
sobretudo com o grupo de pesquisa da qual fago parte, Grupo de Pesquisa Geotecnologias,
Educagao e Contemporaneidade (GEOTEC).

Nas ultimas décadas, tem se intensificado o interesse por abordagens que integrem a
pratica docente e a pesquisa académica de forma dialdgica e participativa. Nesse contexto,
destaca-se a pesquisa colaborativa como uma estratégia metodoldgica que rompe com a logica
tradicional da investigacao sobre a pratica, ao propor uma investigagdo com a pratica e a partir
dela, em articulagdo com os sujeitos envolvidos nos processos educativos.

A pesquisa colaborativa fundamenta-se na constru¢do coletiva do conhecimento,
promovendo a participagdo ativa dos professores, pesquisadores e, em alguns casos, dos
proprios estudantes, no desenvolvimento de processos investigativos que visam nao apenas a
compreensdo, mas também a transformagdo das praticas pedagogicas. Ao se engajar em um
movimento investigativo reflexivo, os professores tornam-se protagonistas na producdo de
saberes sobre sua propria pratica, contribuindo para o fortalecimento da profissionalidade
docente e para o desenvolvimento de uma educagdo mais critica e contextualizada.

Do ponto de vista epistemoldgico, a pesquisa colaborativa valoriza o saber da
experiéncia e reconhece o professor como sujeito produtor de conhecimento, superando a visdo
tecnicista que o reduz a um mero aplicador de teorias desenvolvidas externamente ao seu
contexto de atuagdo. Essa abordagem favorece a constru¢do de espacos de formagdo continua,
nos quais o conhecimento ¢ construido na interagdo entre teoria e pratica, articulando os saberes

académicos e os saberes profissionais.
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Além disso, a pesquisa colaborativa tem potencial para impulsionar inovacdes
pedagbgicas, na medida em que permite identificar, problematizar e reelaborar praticas de
ensino a partir das demandas reais do contexto escolar. Ao promover uma escuta sensivel e
comprometida com os sujeitos da pratica, esse tipo de pesquisa favorece o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais significativas, inclusivas e alinhadas as necessidades dos estudantes.

Ao integrar a investigagdo cientifica com os processos cotidianos do fazer pedagdgico,
a pesquisa colaborativa se apresenta como uma estratégia potente para o aprimoramento da
qualidade da educacdo. Ela contribui tanto para o avango da producdo académica quanto para
o empoderamento dos docentes, ao promover a construcao coletiva de solugdes para os desafios
concretos da pratica educativa.

Desta forma, esta tese teve como objetivo geral construir colaborativamente, com os
professores de matematica da rede publica, praticas pedagdgicas geotecnoldgicas, considerando
a educacdo matemadtica contextualizada e reflexiva com os espacos e lugares vividos,
percebidos e concebidos pelos sujeitos do processo ensino e aprendizagem. E para contemplar
este objetivo geral, planejamos quatro objetivos especificos.

O primeiro objetivo especifico ¢ discutir a reinvengao da escola e a educacdo
matematica como processo reflexivo, colaborativo e contextualizado. Para atendé-lo, fizemos
uma breve revisdo de literatura, em dez revistas nacionais e internacionais, sobre suas
producdes sobre Educagdo Matematica. Nessa investigagdo pudemos perceber como estamos,
no prazo de tempo estipulado pela pesquisadora, em termos de producdo na area da Educagao
Matematica, que € limitado. Apds esta analise, trouxemos as concep¢des do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo e Contemporaneidade (PPGEduC) e do Grupo de Pesquisa
Geotecnologias, Educacido e Contemporaneidade (GEOTEC), acerca do que intende-se sobre
Educagao. Com isso pudemos discutir sobre Educacao Matematica e as forma como o ensino
de matematica pode se desenvolver na contemporaneidade.

Posteriormente discutimos acerca dos conceitos, através de diversos autores como
Hetkowski (2004), Zabala (1998), Franco (2016), Freire (2022), Caldeira e Zaidan (2010),
sobre praticas pedagogicas para chegarmos ao conceito que esta tese apresenta sobre praticas
pedagbgicas geotecnologicas, onde considera-se a triade espago vivido, concebido e vivido para
o redimensionamento do ensino de matematica.

Com as bases espistémicas delineadas, foi possivel estabelecer o percurso metodologico
da pesquisa, que, como anunciado acima, se configura como uma investigacdo colaborativa.
Nesse contexto, foram caracterizados o locus da pesquisa, os sujeitos participantes e o0s

procedimentos de coleta de dados. Diante disso, mobilizamos Rodas de Conversa com cinco
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professores do Colégio Estadual Alfa, com foco nas Praticas Pedagdgicas Geotecnoldgicas,
mudando a criagdo de praticas fundamentas em uma perspectiva geotecnoldgica, entendidas
como processos de reflexdo e transformacdo. Nestas Rodas de Conversa, foram compartilhadas
e articuladas diferentes saberes e perspectivas, sempre com respeito a diversidade e as
concepgoes dos sujeitos participes. Desta forma, foi possivel construir, de maneira colaborativa,
praticas pedagogicas geotecnoldgicas.

Para fim, foi realizada, junto aos professores participantes, uma autoavaliacao de sua
praxis. Conforme o relato dos mesmos, os resultados desse processo revelaram-se proveitosos
para todos.

Na contemporaneidade, a educagdo enfrenta desafios e transformagdes sem precedentes,
impulsionados por avangos tecnologicos, mudancas sociais e uma diversidade crescente na sala
de aula. Nesse contexto as praticas pedagogicas geotecnoldgicas podem desempenhar um papel
fundamental na formacao de individuos criticos e capazes de atuar de maneira ética, respeitosa,
onde busca-se a formagdo de cidaddes capazes de atuar em uma sociedade em continua
evolucao.

Nesse interim, este trabalho de doutoramento explora as praticas pedagogicas adotadas
atualmente por professores de matematica, como o uso de metodologias ativas, investigando
estratégias que podem vir a contribuir para a construcdo de ambientes de aprendizagem
inclusivos, dinamicos e propicios ao desenvolvimento integral dos alunos. Para isso, sugerimos
a reflexdo e (re)construgdo de praticas pedagdgicas geotecnologicas, que possibilitem atrelar o
cotidiano do aluno e refletir como 0os mesmos vivem, percebem e concebem os espagos e lugares
o qual estdo inseridos a partir de contextualizagdes matematicas.

Nesta pesquisa propds-se uma reflexdo sobre a reinvengdo da escola na
contemporaneidade ¢ de como a Educacao Matematica ¢ vista e ensinada em sala de aula,
considerando as demandas do século XXI e a necessidade de (re)inovagdo do Ensino de
Matematica. Desta forma, a tese contribui para a comunidade escolar ao destacar a relevancia
das praticas pedagogicas geotecnoldgicas por meio de uma pesquisa colaborativa, na qual os
professores, de maneira conjunta, podem desenvolver praticas contextualizadas a realidade dos
estudantes, mantendo o compromisso com a equidade e qualidade educacional. Sendo assim, a
tese deste trabalho se configura em: as diferentes estratégias construidas a partir de produgoes
colaborativas sdo potenciais praticas pedagogicas geotecnologicas nos processos
educacionais do Ensino de Matemdtica na contemporaneidade”.

Desenvolver praticas pedagogicas geotecnologicas com os professores de um Colégio,

em particular com o Colégio Alfa, ndo se configurou como uma tarefa simples, mas foi
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extremamente gratificante, mesmo diante das resisténcias iniciais. Apesar dos imprevistos e dos
ajustes necessarios ao longo do processo, nas Rodas de Conversa foi possivel observar que, de
alguma forma, esta pesquisa promove a cooperacdo e colaboracdo entre os participantes,
permitindo a constru¢do de uma nova perspectiva sobre educagdo e ensino de matematica.

Este estudo esta acabado? Finalizado? Nao! Creio que nenhum estudo se esgota, mas
sinaliza possibilidades de novas pesquisas, em especial a esta tematica, ndo apenas para o
Colégio Alfa, mas amplid-la para demais escolas da rede estadual de ensino, disseminando o
conceito de praticas pedagdgicas geotecnologicas e ampliando praticas para a Educacao
Matematica. Embora a pesquisa tenha alcancado seus objetivos, reconhece-se que o tema
permanece em aberto, oferecendo possibilidades para novas investigagdes. O campo da
Educagao Matematica ¢ dinamico e desafiador, exigindo um compromisso continuo com a
inovagdo, a inclusdo e o aperfeigoamento das praticas docentes. Assim, espera-se que este
estudo contribua nao apenas para a comunidade académica, mas também para professores,
gestores e demais agentes educacionais que buscam promover um ensino mais humanizado,
critico (atendendo as necessidades dos alunos) e alinhado as demandas do mundo
contemporaneo.

Assim, esta pesquisa ndo apenas reflete sobre os desafios e possibilidades da educagao
na contemporaneidade, mas também destaca a importancia de praticas pedagogicas inovadora
e contextualizadas, que possam atender as necessidades e demandas existentes no século XXI.
Ao logo deste trabalho, foi possivel evidenciar que a transformacao da educagdo ¢ um
compromisso continuo com a equidade, a inclusdo, a diversidade, a qualidade, de forma que
possa promover, assim, o desenvolvimento de individuos criticos e preparados para atuar em
um mundo em permanente transformacao. O estudo das praticas pedagodgicas geotecnoldgicas,
como apresentado nesta tese, representa uma contribui¢cdo para a reconfiguragdo do ensino da
matematica, inserindo-o de forma mais dindmica e contextualizada ao cotidiano dos alunos.

A elaboracdo de uma tese de doutorado centrada nas praticas pedagogicas
geotecnologicas para o Ensino de Matematica ndo se encerra com a defesa académica. Ao
contrario, tal produ¢do pode se constituir como um ponto de partida para multiplas
possibilidades de atuagdo, interven¢do e aprofundamento no campo educacional. Isso se deve
ao carater pratico-reflexivo e tedrico-transformador que este tipo de investigagao pode assumir,
especialmente quando se ancora em fundamentos criticos, metodologias participativas e no
compromisso com a melhoria da qualidade do ensino.

Em primeiro lugar, a tese pode se desdobrar em projetos de formagdo continuada de

professores, contribuindo para o fortalecimento da pratica docente e para a construgdo de
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comunidades de aprendizagem profissional. Os resultados e reflexdes oriundos da pesquisa
podem subsidiar a elaboracdo de cursos, oficinas, materiais didaticos e propostas de intervengao
pedagbgica voltadas ao aperfeigoamento das metodologias de ensino da matematica nos
diferentes niveis de escolarizagao.

Outra possibilidade de futuro reside no desdobramento académico da pesquisa, com a
publicagdo de artigos cientificos, capitulos de livros, e a participacdo em redes e grupos de
pesquisa voltados ao ensino de matematica e a formagao docente. Nesse sentido, a tese pode
contribuir para o avango teorico e metodologico do campo da Educacdo Matematica,
alimentando debates e inspirando novas investigacoes.

Além disso, ao propor ou sistematizar praticas pedagdgicas inovadoras, a tese pode
impactar diretamente o cotidiano escolar, ao oferecer alternativas viaveis, contextualizadas e
teoricamente fundamentadas para o ensino da matematica. Isso favorece o surgimento de
praticas mais reflexivas, criativas e dialogicas, capazes de promover uma aprendizagem mais
significativa e critica por parte dos estudantes.

Em sintese, as possibilidades de futuro de uma tese com esse foco sdo amplas e
multifacetadas, estendendo-se por diferentes campos da pratica e da teoria, da formagao e da
intervencao, da academia e da escola. Sua relevancia esta justamente na capacidade de articular
o rigor cientifico com o compromisso ético-politico de contribuir para uma Educagdo

Matematica mais justa, significativa e transformadora.
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APENDICE A - Artigos encontrados na Revista Colombiana de Educaciio

Possibilidades de diversidade:
uma perspectiva critica em
educagdo matematica por meio
da abordagem da desigualdade
social

diversidade; subjetividade
social; condi¢des de igualdade
plural; valores sociais; contextos
de desigualdade e injustica

Apresentar uma reflexdo sobre as
possibilidades da Diversidade, em
contextos de desigualdade e injustiga
nas aulas de matematica, questionando
o centro do curriculo organizado em
torno de estruturas e conceitos ou
competéncias  matematicas  como
principios de poder e controle para a
produgdo de identidades homogéneas e
universais.

Olhares criticos em Educacdo
Matematica

pensamento  critico;  teorias
sociais; justica social; discurso;
educacgdo matematica

Refletir e discutir a questdo: Que
significado pode ter a critica na
educagdo matematica?

Da normalidade a producdo da

diversidade; educagdo

Historicizar o presente sobre as formas

Matematica Critica e da

Etnomatematica

critica, justiga social, poder ¢
matematicas, possibilidades

futuras para 0s
alunos, estruturagdo
sociopolitica da

educacdo, etnomatematica.

diversidade na educacdo | matematica; normal; patologico; | de compreender e pensar a diversidade,

matematica historizagdo do presente desnaturalizando as narrativas
dominantes que delineiam a norma,
centrando nos discursos sobre o ensino
e a aprendizagem da matematica

Preocupagdes da  Educacio | educacdo matematica | Caracterizar a educagdo matematica

critica em  relagdo a  quatro
preocupagoes: a justica social e politica,
o poder ¢ as matematicas, as
possibilidades de futuro dos alunos e
estruturagdo sociopolitica da educagio

A educac@o estatistica a luz da

educa¢do matematica critica

educacgdo estatistica;
alfabetizagdo; cultura; raciocinio
e  pensamento  estatistico;
educa¢do matematica critica

Apresentar uma exploragdo sobre
possiveis relagdes e convergéncias entre
principios da educacdo matematica
critica e diretrizes da educagdo
estatistica, que propicia a busca das
propostas em conjunto e oferece ideias
promissoras tanto para o ensino-
aprendizagem, quanto  para a
investigacdo estatistica.

Inequidades raciais e educagdo
matematica.

raca; racismo; ideologias raciais;
poder; educagdo matematica

Caracterizar a forma na qual as
representagdes  sociais  dominantes
sobre as comunidades negras come¢am
a fazer parte do sistema de praticas da
educacdo matematica para configurar as
experiéncias matematicas dos
estudantes, suas identidades ¢ os
resultados de aprendizagem.

O desejo de acesso e equidade na
educagdo matematica.

empoderamento; desigualdade;
politica; pesquisar a pesquisa;
politica cultural da educagdo
matematica

Mostrar como o desejo crescente por
matematica "para todos" anda de maos
dadas com a geracdo de ordenagdes e
classificagdes que geram fechamento de
acesso "para alguns'.
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Um olhar sobre a equidade nas

equidade; acesso; permanéncia;

Problematizar o significado de equidade

de matematicas na formagdo de
cidaddos que questionem a
estrutura social de classes.

sociopolitica; critica; curriculo;
educagdo matematica

nossas praticas desde a dimensdo | sucesso; ambientes de | desenvolvido desde abordagens teoricas

politica da educagdo | aprendizagem do campo da educagio, para contribuir a

matematica. reflexdo sobre a equidade na educagio
matematica.

A responsabilidade do curriculo | democracia; perspectiva | Apresentar algumas interagdes e

elementos que constituem as teorias
sociopoliticas da educacdo matematica,
configurando os fundamentos que
permitem revelar a disposi¢do curricular
e pensar em uma organizagao de sala de
aula a partir da formagdo em e para a
democracia.

A tecnologia digital como
ferramenta para a
democratizagdo de ideias
matematica poderosas.

educagdo de adultos; ideias
matematicas poderosas;
tecnologia  digital;  desenho

didatico; desenho tecnoldgico

Analisar o papel da tecnologia como
meio de acesso a ideias matematicas
poderosas na educagdo matematica para
jovens e adultos.

Oportunidades de aprendizagem
das matematicas para estudantes
com deficiéncia intelectual.

oportunidades de aprendizagem;
educagio matematica;
deficiéncia intelectual; educagdo
especial; crengas de professores

Explorar as ODA (oportunidade de
aprendizagem) das matematicas que sdo
geradas em centros de educagdo
especial para estudantes com DI
(deficiéncia intelectual).

Fonte: Sistematizado conforme os achados na Revista Colombiana de Educagdo, 2023.
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APENDICE B — Resumo de artigos encontrados em oito revistas

desempenho académico

Inteligéncia conectiva para a | Conexionismo, cérebro conectivo, | Analisar o0 processo ensino-
educagdo matematica infantil. educagdo matematica, ensino- | aprendizagem de matematica na
aprendizagem, metodologia | Educacdo Infantil a partir do
didatica, estratégias didaticas, | conexionismo.
aplicagdo  didatica, Educagio
Infantil
O impacto dos jogos sérios na | Serious games, gamificagdo, | Conhecer o impacto da utilizagdo
fluéncia matematica: um estudo na | ensino fundamental, educa¢@o | de serious games em salas de aula
educag¢@o primaria. matematica, professores, | do ensino fundamental,

especificamente  na  fluéncia
matematica dos alunos, levando em
consideracdo variaveis de
gamificagdo e experiéncia de
ensino.

Manifestacdes  discursivas  de
contradi¢des internas na produgdo
de cartoons matematicos digitais.

Educagdo matematica. Tecnologias
digitais. Formagéo inicial.
Animacdes.

Apresentar um recorte de uma
pesquisa de Mestrado na qual
discutimos manifestacoes
discursivas de contradi¢des
internas que emergiram durante o
trabalho de futuros professores
com a produgdo de -cartoons
matematicos usando tecnologias
digitais.

A inser¢do profissional de um
egresso do PIBIB: o caso de uma
professora de matematica

Inser¢do  profissional  docente.
Professora de matematica.
Estudo de caso etnografico

Mostrar a inser¢do profissional de
uma professora de matematica que
passou pelo PIBID e hoje atua no
Ensino Fundamental II de uma
escola publica municipal do Rio de
Janeiro, Brasil.

Percep¢do de competéncia e
desempenho na Matematica em
alunos do 1° ciclo do ensino
basico.

Percepgdo  de
Desempenho
Matematica.
Género

competéncia.
académico.

Ensino basico.

Analisar as carateristicas
psicométricas da Escala de PC na
Matematica (EPCM) para o 1.°
ciclo do Ensino Basico e analisar
um modelo explicativo da relagdo
entre PC e desempenho e comparar
médias segundo o género.

Competéncias de matematica e de
literacia ~ emergente: Estudo
correlacional.

Competéncias matematicas;
Educagdo pré-escolar; Linguagem
oral; Literacia emergente.

Analisar em que medida o
desempenho das criangas em idade
pré-escolar nas competéncias de
linguagem oral, consciéncia
fonoloégica e linguagem escrita
esta correlacionado com o
desenvolvimento de competéncias
matematica.

Desenvolvimento profissional dos
professores de Matematica: Uma
experiéncia de formacao em TIC.

Desenvolvimento profissional;
TPACK da Matematica;
Tecnologia educativa; Quadros
interativos.

Investigar se, e de que forma, um
curso de formagdo em TIC, para
professores de matematica, teria
um impacto positivo na pratica
docente.
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Fatores que influenciam a
aprendizagem  de conceitos
matematicos em cursos de
engenharia: Um estudo
exploratério com estudantes da
Universidade do Minho.

Aprendizagem  de  conceitos
matematicos; Engenharia; Focus
group; Ensino Superior.

Investigar as  atitudes  dos
estudantes na aprendizagem de
conceitos matematicos e averiguar
os fatores que influenciam a sua
experiéncia no processo de
aprendizagem.

La generizacion de la matricula de
matematicas.

Género e matematica. Inscri¢dao
masculinizada e feminizada.

Descrever e diagnosticar, a partir
da categoria de género, a ordenagdo

Inscricdo institucional (com base
em um sistema binario homem-
mulher) do curso de Matematica da
UNAM, primeira admissdo, do ano
letivo 2016-2017, com o objetivo
de identificar quem determina a
masculinizag@o ou feminizacdo de
uma matricula.

O ensino de matematica na
educac@o profissional técnica: uma
analise curricular

Ensino de matematica. Curriculo
de matematica. Educacao
profissional. Ensino técnico.

Discutir necessidades, dificuldades
e estratégias didaticas apresentadas
por professores brasileiros sobre a
Matematica em cursos técnicos da
area de indutstria de uma escola
publica do Brasil

A Educagdo a Distdncia no
processo de formagdo continuada
de professores de matematica.

Educacéo a distancia. Modelagem
matematica. Formagdo continuada
de professores de matematica.
Ambiente virtual de aprendizagem.
Moodle.

Investigar as contribuicdes e
limita¢des da Educagdo a Distancia
a partir de um curso de formagao
continuada via ambiente virtual de
aprendizagem Moodle.

Ensino e aprendizagem em
matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental: reflexdes

sobre representacdes de estudantes
de curso de pedagogia.

Ensino da Matematica;
Aprendizagem em Matematica;
Representacdes Sociais; Formagao
de Professores.

Discutir a representacdo que
estudantes de curso de Pedagogia
tém do ensino e da aprendizagem

em Matematica, buscando
apreender de que forma essas
representagdes  se  expressam
enquanto discursos e praticas

vivenciados ao longo da oferta da
disciplina.

Especificidades do conhecimento
do professor de matematica na e
para a formag¢ao: uma discussdo em
torno do programa de
complementacdo pedagodgica.

Conhecimento especializado do
professor de matematica.
Formagdo inicial. Programa de
complementagio pedagogica.

Discutir 0s conhecimentos
privilegiados pelo projeto de
formac@o inicial de professores de
matematica desenvolvido por uma
universidade no ambito da politica
publica  “formacgdio pedagogica
para graduados ndo licenciados”

O papel e o lugar da didatica
especifica na formagao inicial do
professor de matematica.

didatica especial; formagdo inicial;
licenciatura em matematica

Conhecer, analisar, interpretar e
descrever o pensamento, os saberes
e as praticas que vém sendo
mobilizados, produzidos e
desenvolvidos pelos formadores de
professores que atuam na disciplina
de didatica especial de matematica
em cursos de licenciatura em
matematica.
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Letramento da crianga no ciclo de | Alfabetizagao. Letramento. | Discutir sobre a contribuigdo do

alfabetizagdo: contribuicdes do | Matematica. ensino da Matematica para o

ensino da matematica letramento da crianga no ciclo de
alfabetizag@o que tem por escopo o
desenvolvimento do raciocinio
logico, da  estimulagdo do
pensamento critico, da criatividade
e da habilidade de resolver
problemas.

Identidade profissional de | trabalho  docente.  Identidade | Discutir as relagdes entre trabalho

professoras que ensinam | docente. Narrativas de vida docente, formacdo, saberes e

matematica nos anos iniciais. construgdo da identidade
profissional.

Matematica escolar para adultos,
MEPA Modelo para reivindicar o
conhecimento matematico
extracurricular.

Etnomatematica da sala de aula.
Diversidade da sala de aula.
Matematica da vida cotidiana.
Educacdo de Jovens e Adultos.

Demonstrar a importancia do
conhecimento matematico exibido
pelos estudantes jovens e adultos
da educagdo noturna em suas
atividades extraescolares ¢ como
tais atividades poderiam ser
incorporadas nos seus estudos da
matematica escolar.

O desempenho dos estudantes do
curso de Matematica de uma
instituicdo publica de educagdo
superior.

Desempenho académico.
Matematica. Educag@o superior.
Universidade Federal de Goias.

Analisar o desempenho dos
estudantes dos  cursos de
Matematica — licenciatura e
bacharelado — da Universidade
Federal de Goias, Regional

Goiéania, que ingressaram em 2014,
ao longo do periodo regular para
integralizacdo do curso.

O saber profissional do professor
que ensina matematica: analise de
um caderno de normalista de 1950.

Saber profissional. Matematica a
ensinar. Matematica para ensinar.

Analisar um caderno de normalista
elaborado na década de 1950, junto
do estudo de um manual
pedagégico de referéncia na
formac@o de professores.

Raciocinio  proporcional ~ na
matematica escolar

Memorizagdo na matematica. Anos
finais do ensino fundamental.
Ensino de matematica. Educacdo
matematica.

Discutir a relevancia do raciocinio
na matematica escolar e os
elementos necessarios a uma
atividade que privilegie o
raciocinio proporcional.

Fonte: Sistematizado conforme os achados nas revistas, 2023.
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APENDICE C - Questionario

UNEB

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA

Pesquisa sobre Praticas Pedagogicas para o Ensino de Matematica

EXPLICACOES AO PARTICIPANTE SOBRE AS INTENCOES DESTA PESQUISA.

Prezado(a) Professor(a),

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Praticas
Pedagoégicas Geotecnoldgicas no Ensino de Matematica: uma construcio contemporanea
na Educacdo Basica, de responsabilidade da doutoranda SAMIRA SOUZA FEITOSA,
pesquisadora da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo construir
colaborativamente com os professores de matematica, da rede publica, praticas pedagbgicas
geotecnologicas para a educacdo matematica contextualizada/reflexiva com os espacos e
lugares vividos, percebidos e concebidos pelos sujeitos do processo ensino e aprendizagem.

A realizagdo desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios para o fortalecimento da
formagdo do educador, na medida em que possibilitara do didlogo, através de rodas de
conversas, com os professores de matematica sobre praticas pedagdgicas geotecnologicas, que
podera culminar na ressignificagdo dos saberes docentes refletindo no desenvolvimento de
praticas mais significativas na Educacdo Bésica.

Essa pesquisa ndo apresenta riscos fisicos aos/as participantes, contudo devido a coleta
de informagodes através das rodas de conversas, os possiveis riscos aos/ as participantes desta
pesquisa podem ser de ordem psiquica, intelectual ou moral, uma vez que, o (a) colaborador/a
podera se sentir constrangido/a ou desconfortavel ao discutir aspectos relativos ao seu trabalho
docente e as experiéncias pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula.

Caso queira o(a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar da
pesquisa e retirar sua autorizagdo. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a
pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer duvidas que o(a) senhor(a) apresentar serdo

esclarecidas pela pesquisadora e o Sr(a) caso queira podera entrar em contato também com o
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Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclare¢o ainda nao havera nenhum tipo
de pagamento ou gratificagdo financeira aos/as participantes. O (a) senhor (a) recebera uma
copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, nos quais podera tirar suas duvidas
sobre o projeto e a participagdo, agora ou a qualquer momento.

Agradecemos sua valiosa contribuicdo a nossa pesquisa, respondendo a esse

questionario até 17/02/2023.

Dra. Tania Hetkowski (Prof* orientadora — PPGEduC/Uneb)
Doutoranda Samira Souza Feitosa (PPGEduC/Uneb)

Para mais informacgoes:
samfeitosa@hotmail.com

hetk@uol.com.br

CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Declaro que, apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participagio na pesquisa PRATICAS
PEDAGOGICAS GEOTECNOLOGICAS NO ENSINO DE MATEMATICA: UMA
CONSTRUCAO CONTEMPORANEA NA EDUCACAO BASICA, e ter entendido o que me
foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntério,
consinto também que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e
artigos cientificos desde que a minha identificagdo ndo seja realizada.

() Concordo

() Nao concordo

PERFIL DO COLABORADOR(A).
. Qual sua faixa etaria?

)21 a 30 anos

) 31 a40 anos

) 41 a 50 anos

) 51 a 60 anos

)61 a 70 anos

e Y e N T T

2. Sexo


mailto:hetk@uol.com.br

) Feminino
) Masculino

) outra

~ o~~~

) Nao desejo especificar

3. Qual sua formacao a nivel de graduagao?

15

4. Em que ano concluiu sua graduagao?

5. Qual a Instituicdo de Ensino vocé se graduou?

6. Que cursos realizou apds sua graduagao?

. Ha quanto tempo leciona na Educagdo Bésica?
) Até 5 anos
) Entre 6 ¢ 10 anos
) Entre 11 e 15 anos
) Entre 16 e 20 anos
) Mais de 20 anos

~ A~ N~ ~

SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS

8. O que ¢ ser professor de matematica para vocé?

9. O que sdo praticas pedagogicas para vocé€? Como vocé define praticas pedagdgicas?
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10. De que forma vocé exerce, profissionalmente, as praticas pedagdgicas em sala de aula?

11. Voceé ja ouviu falar em pratica pedagogica geotecnologica?
() Sim
( )Nao

12. O que vocé pensa ser praticas pedagogicas geotecnoldgicas?

13. Vocé € um professor que busca inovar na sua pratica pedagogica? Como?

14. Escreva trés palavras que vocé considera definir sua pratica pedagdgica.




ANEXOS
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ANEXO - A
Descricao das habilidades em cada nivel de proficiéncia em matematica da prova SAEB

no 5° ano do Ensino Fundamental I

O Saeb nio utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel. Os estudantes do 5°
ano com desempenho menor que 125 requerem atengdo especial, pois ainda ndo

Nivel 0 demonstram habilidades muito elementares que deveriam apresentar nessa etapa

Desempenho menor escolar.
que 125

Nivel 1 Os estudantes provavelmente sdo capazes de: Grandezas e medidas: Determinar a area

) de figuras desenhadas em malhas quadriculadas por meio de contagem.
Desempenho maior

ouiguala 125¢
menor que 150

Nivel 2 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Numeros e operacdes; algebra e fungdes: Resolver problemas do cotidiano
envolvendo adi¢do de pequenas quantias de dinheiro. Tratamento de informagdes:
Localizar informagoes, relativas ao maior ou menor elemento, em tabelas ou graficos.

Desempenho maior
ouiguala 150 e
menor que 175

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espaco e forma: Localizar um ponto ou objeto em uma malha quadriculada ou
croqui, a partir de duas coordenadas ou duas ou mais referéncias. Reconhecer dentre
um conjunto de poligonos, aquele que possui 0 maior niimero de angulos. Associar
figuras geométricas elementares (quadrado, triangulo e circulo) a seus respectivos
nomes. Grandezas e medidas: Converter uma quantia, dada na ordem das unidades de
real, em seu equivalente em moedas. Determinar o horario final de um evento a partir
Nivel 3 de seu horario de inicio e de um intervalo de tempo dado, todos no formato de horas
inteiras. Numeros e operagdes; algebra e fungdes: Associar a fragdo /4 a uma de suas
representacdes graficas. Determinar o resultado da subtracdo de nlimeros
representados na forma decimal, tendo como contexto o sistema monetario.
Tratamento de informagdes: Reconhecer o maior valor em uma tabela de dupla entrada
cujos dados possuem até duas ordens. Reconhecer informagdes em um grafico de
colunas duplas.

Desempenho maior
ouiguala 175 e
menor que 200

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espaco e forma: Reconhecer retingulos em meio a outros quadrilateros.
Reconhecer a planificagdo de uma pirdmide dentre um conjunto de planificagdes.
Grandezas e medidas: Determinar o total de uma quantia a partir da quantidade de
moedas de 25 e/ou 50 centavos que a compde, ou vice-versa. Determinar a duragio de
um evento cujos horarios inicial e final acontecem em minutos diferentes de uma
mesma hora dada. Converter uma hora em minutos. Converter mais de uma semana
inteira em dias. Interpretar horas em reldgios de ponteiros. Nimeros e operagdes;
algebra e fungdes: Determinar o resultado da multiplicagdo de niimeros naturais por
valores do sistema monetario nacional, expressos em numeros de até duas ordens e
posterior adi¢do. Determinar os termos desconhecidos em uma sequéncia numérica de
multiplos de cinco. Determinar a adigdo, com reserva, de até trés nlimeros naturais com
Nivel 4 até quatro ordens. Determinar a subtragdo de nimeros naturais usando a nocao de
completar. Determinar a multiplicagdo de um ntimero natural de até trés ordens por
cinco, com reserva. Determinar a divisdo exata por ntimeros de um algarismo.
Reconhecer o principio do valor posicional do Sistema de Numeragdo Decimal.
Reconhecer uma fragdo como representagdo da relagdo parte-todo, com o apoio de um
conjunto de até cinco figuras. Associar a metade de um total ao seu equivalente em
porcentagem. Associar um numero natural a sua decomposi¢ao expressa por extenso.
Localizar um nimero em uma reta numérica graduada onde estdo expressos numeros
naturais consecutivos e uma subdivisdo equivalente a metade do intervalo entre eles.

Desempenho maior
ou igual a 200 e
menor que 225
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Tratamento de informagdes: Reconhecer o maior valor em uma tabela cujos dados
possuem até oito ordens. Localizar um dado em tabelas de dupla entrada.

Nivel 5

Desempenho maior
ouigual a225e
menor que 250

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago e forma: Localizar um ponto entre outros dois fixados, apresentados em
uma figura composta por varios outros pontos. Reconhecer a planificacdo de um cubo
dentre um conjunto de planificagdes apresentadas. Grandezas e medidas: Determinar
a area de um terreno retangular representado em uma malha quadriculada. Determinar
o0 horario final de um evento a partir do horario de inicio, dado em horas ¢ minutos, e
de um intervalo dado em quantidade de minutos superior a uma hora. Converter mais
de uma hora inteira em minutos. Converter uma quantia dada em moedas de 5, 25 ¢ 50
centavos ¢ 1 real em cédulas de real. Estimar a altura de um determinado objeto com
referéncia aos dados fornecidos por uma régua graduada em centimetros. Numeros ¢
operagoes; algebra e fungdes: Determinar o resultado da subtragdo, com recursos a
ordem superior, entre nimeros naturais de até cinco ordens, utilizando as ideias de
retirar ¢ comparar. Determinar o resultado da multiplicagdo de um ntimero inteiro por
um numero representado na forma decimal, em contexto envolvendo o sistema
monetario. Determinar o resultado da divisdo de nlimeros naturais, com resto, por um
nimero de uma ordem, usando nogdo de agrupamento. Resolver problemas
envolvendo a andlise do algoritmo da adi¢do de dois niimeros naturais. Resolver
problemas, no sistema monetario nacional, envolvendo adigdo e subtragdo de cédulas
e moedas. Resolver problemas que envolvam a metade ¢ o triplo de nimeros naturais.
Localizar um nimero em uma reta numérica graduada onde estdo expressos o primeiro
e o ultimo niimero representando um intervalo de tempo de dez anos, com dez
subdivisdes entre eles. Localizar um nimero racional dado em sua forma decimal em
uma reta numérica graduada onde estdo expressos diversos numeros naturais
consecutivos, com dez subdivisdes entre eles. Reconhecer o valor posicional do
algarismo localizado na 4® ordem de um ntimero natural. Reconhecer uma fragdo como
representacgdo da relagdo parte-todo, com apoio de um poligono dividido em oito partes
ou mais. Associar um nimero natural as suas ordens e vice-versa.

Nivel 6

Desempenho maior
ou igual a 250 e
menor que 275

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago e forma: Reconhecer poligonos presentes em um mosaico composto por
diversas formas geométricas. Grandezas e medidas: Determinar a duracio de um
evento a partir dos horarios de inicio, informado em horas e minutos, e de término,
também informado em horas e minutos, sem coincidéncia nas horas ou nos minutos
dos dois horarios informados. Converter a duragdo de um intervalo de tempo, dado em
horas e minutos, para minutos. Resolver problemas envolvendo intervalos de tempo
em meses, inclusive passando pelo final do ano (outubro a janeiro). Reconhecer que
entre quatro ladrilhos apresentados, quanto maior o ladrilho, menor a quantidade
necessaria para cobrir uma dada regido. Reconhecer o m* como unidade de medida de
area. Nimeros e operacdes; algebra e fungdes: Determinar o resultado da diferenca
entre dois niimeros racionais representados na forma decimal. Determinar o resultado
da multiplicacdo de um niimero natural de uma ordem por outro de até trés ordens, em
contexto que envolve o conceito de proporcionalidade. Determinar o resultado da
divisdo exata entre dois nimeros naturais, com divisor até quatro, e dividendo com até
quatro ordens. Determinar 50% de um nimero natural com até trés ordens. Determinar
porcentagens simples (25%, 50%). Associar a metade de um total a algum equivalente,
apresentado como fracdo ou porcentagem. Associar nimeros naturais a quantidade de
agrupamentos de 1000. Reconhecer uma fragdo como representagdo da relacao parte-
todo, sem apoio de figuras. Localizar nimeros em uma reta numérica graduada onde
estdo expressos diversos nimeros naturais nao consecutivos e crescentes, com uma
subdivisdo entre eles. Resolver problemas por meio da realizagdo de subtracdes e
divisdes, para determinar o valor das prestagdes de uma compra a prazo (sem
incidéncia de juros). Resolver problemas que envolvam soma e subtracdo de valores
monetarios. Resolver problemas que envolvam a composi¢do e a decomposi¢do
polinomial de nimeros naturais de até cinco ordens. Resolver problemas que utilizam
a multiplicacdo envolvendo a nogdo de proporcionalidade. Reconhecer a modificagio
sofrida no valor de um niimero quando um algarismo ¢ alterado. Reconhecer que um
numero ndo se altera ao multiplica-lo por 1. Tratamento de informacdes: Interpretar
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dados em uma tabela simples. Comparar dados representados pelas alturas de colunas
presentes em um grafico.

Nivel 7

Desempenho maior
ouiguala275¢
menor que 300

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago e forma: Interpretar a movimentagdo de um objeto utilizando referencial
diferente do seu. Reconhecer um cubo a partir de uma de suas planificagdes desenhadas
em uma malha quadriculada. Grandezas e medidas: Determinar o perimetro de um
retangulo desenhado em malha quadriculada, com as medidas de comprimento e
largura explicitados. Converter medidas dadas em toneladas para quilogramas.
Converter uma quantia, dada na ordem das dezenas de real, em moedas de 50 centavos.
Estimar o comprimento de um objeto a partir de outro, dado como unidade padrdo de
medida. Resolver problemas envolvendo conversio de quilograma para grama.
Resolver problemas envolvendo conversdo de litro para mililitro. Resolver problemas
sobre intervalos de tempo envolvendo adigdo e subtracdo e com intervalo de tempo
passando pela meia noite. Numeros e operagdes; algebra e fungdes: Determinar 25%
de um nimero multiplo de quatro. Determinar a quantidade de dezenas presentes em
um nimero de quatro ordens. Resolver problemas que envolvem a divisdo exata ou a
multiplicagdo de nimeros naturais. Associar nimeros naturais a quantidade de
agrupamentos menos usuais, como 300 dezenas. Tratamento de informacdes:
Interpretar dados em graficos de setores.

Nivel 8

Desempenho maior
ouigual a 300 e
menor que 325

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago e forma: Reconhecer uma linha paralela a outra dada como referéncia em
um mapa. Reconhecer os lados paralelos de um trapézio expressos em forma de
segmentos de retas. Reconhecer objetos com a forma esférica dentre uma lista de
objetos do cotidiano. Grandezas e medidas: Determinar a area de um retangulo
desenhado numa malha quadriculada, ap6s a modificagdo de uma de suas dimensoes.
Determinar a razdo entre as areas de duas figuras desenhadas numa malha
quadriculada. Determinar a area de uma figura poligonal ndo convexa desenhada sobre
uma malha quadriculada. Estimar a diferenca de altura entre dois objetos, a partir da
altura de um deles. Converter medidas lineares de comprimento (m/cm). Resolver
problemas que envolvem a conversdo entre diferentes unidades de medida de massa.
Numeros e operagdes; algebra e fungdes: Resolver problemas que envolvem grandezas
diretamente proporcionais requerendo mais de uma operagdo. Resolver problemas
envolvendo divisio de numeros naturais com resto. Associar a fracio % a sua
representacdo na forma decimal. Associar 50% a sua representacio na forma de fracdo.
Associar um numero natural de seis ordens a sua forma polinomial. Tratamento de
informagdes: Interpretar dados em um grafico de colunas duplas.

Nivel 9

Desempenho maior
ouiguala325e
menor que 350

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espaco e forma: Reconhecer a planificacdo de uma caixa cilindrica. Grandezas e
medidas: Determinar o perimetro de um poligono ndo convexo desenhado sobre as
linhas de uma malha quadriculada. Resolver problemas que envolvem a conversio
entre unidades de medida de tempo (minutos em horas, meses em anos). Resolver
problemas que envolvem a conversio entre unidades de medida de comprimento
(metros em centimetros). Numeros e operagdes; algebra e fungdes: Determinar o
minuendo de uma subtragdo entre numeros naturais, de trés ordens, a partir do
conhecimento do subtraendo e da diferenga. Determinar o resultado da multiplicagdo
entre 0 nimero oito ¢ um nimero de quatro ordens com reserva. Reconhecer fragdes
equivalentes. Resolver problemas envolvendo multiplicagdo com significado de
combinatéria. Comparar nimeros racionais com quantidades diferentes de casas
decimais. Tratamento de informagdes: Reconhecer o grafico de linhas correspondente
a uma sequéncia de valores ao longo do tempo (com valores positivos e negativos).

Nivel 10

Desempenho maior
ou igual a 350

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago e forma: Reconhecer dentre um conjunto de quadrilateros, aquele que
possui lados perpendiculares e com a mesma medida. Grandezas e medidas: Converter
uma medida de comprimento, expressando decimetros e centimetros, para milimetros.
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Descricao das habilidades em cada nivel de proficiéncia em matematica da prova SAEB

no 9° ano do Ensino Fundamental 11

Nivel 0

Desempenho menor
que 200

O Saeb nio utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel. Os estudantes do 9°
ano com desempenho menor que 200 requerem atengdo especial, pois ainda ndo
demonstram habilidades muito elementares que deveriam apresentar nessa etapa
escolar.

Nivel 1

Desempenho maior
ou igual a 200 e
menor que 225

Os estudantes provavelmente sdo capazes de: Nimeros e operagoes; algebra e fungdes:
Reconhecer o maior ou 0 menor nimero em uma colegdo de numeros racionais,
representados na forma decimal. Tratamento de informagdes: Interpretar dados
apresentados em tabela e grafico de colunas.

Nivel 2

Desempenho maior
ouiguala225e
menor que 250

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Numeros e operagdes; algebra e funcdes: Reconhecer a fracdo que corresponde a
relagdo parte-todo entre uma figura e suas partes hachuradas. Associar um numero
racional que representa uma quantia monetaria, escrito por extenso, a sua representagao
decimal. Determinar uma fragdo irredutivel, equivalente a uma fragdo dada, a partir da
simplificag¢do por trés. Tratamento de informagdes: Interpretar dados apresentados em
um grafico de linha simples. Associar dados apresentados em grafico de colunas a uma
tabela.

Nivel 3

Desempenho maior
ouigual a 250 ¢
menor que 275

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago e forma: Reconhecer o angulo de giro que representa a mudanga de diregdo
na movimentagdo de pessoas/objetos; Reconhecer a planificagdo de um sélido simples,
dado através de um desenho em perspectiva. Localizar um objeto em representagéo
grafica do tipo planta baixa, utilizando dois critérios: estar mais longe de um referencial
e mais perto de outro. Nimeros ¢ operagdes; algebra ¢ fungdes: Determinar uma fragdo
irredutivel, equivalente a uma fragdo dada, a partir da simplificagédo por sete; Determinar
a soma, a diferenga, o produto ou o quociente de numeros inteiros em situagdes-
problema. Localizar o valor que representa um nimero inteiro positivo associado a um
ponto indicado em uma reta numérica. Resolver problemas envolvendo grandezas
diretamente proporcionais, representadas por numeros inteiros. Tratamento de
informagdes: Associar dados apresentados em tabela a grafico de setores. Analisar dados
dispostos em uma tabela simples. Analisar dados apresentados em um grafico de linha
com mais de uma grandeza representada.

Nivel 4

Desempenho maior
ouiguala275e
menor que 300

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espaco e forma: Localizar um ponto em um plano cartesiano, com o apoio de malha
quadriculada, a partir de suas coordenadas. Reconhecer as coordenadas de um ponto
dado em um plano cartesiano, com o apoio de malha quadriculada. Interpretar a
movimentagdo de um objeto utilizando referencial diferente do seu. Grandezas e
medidas: Converter unidades de medidas de comprimento, de metros para centimetros,
na resolucdo de situacdo-problema. Reconhecer que a medida do perimetro de um
retangulo, em uma malha quadriculada, dobra ou se reduz & metade quando os lados
dobram ou sdo reduzidos a metade. Numeros e operagdes; algebra e funcdes:
Determinar a soma de numeros racionais em contextos de sistema monetario.
Determinar o valor numérico de uma expressdo algébrica de 1° grau envolvendo
nimeros naturais, em situagao-problema. Localizar nimeros inteiros negativos na reta
numérica. Localizar numeros racionais em sua representagdo decimal. Tratamento de
informagdes: Analisar dados dispostos em uma tabela de dupla entrada

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago e forma: Reconhecer que o angulo ndo se altera em figuras obtidas por
ampliacdo/redugdo. Localizar dois ou mais pontos em um sistema de coordenadas.
Grandezas e medidas: Determinar o perimetro de uma regifo retangular, com o apoio de
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Nivel 5

Desempenho maior
ou igual a 300 e
menor que 325

figura, na resolucdo de uma situagdo-problema. Determinar o volume através da
contagem de blocos. Numeros e operacdes; algebra e fungdes: Associar uma fragdo com
denominador dez a sua representacdo decimal. Associar uma situagdo problema a sua
linguagem algébrica, por meio de equagdes do 1° grau ou sistemas lineares. Determinar,
em situagdo-problema, a adi¢cdo e multiplicagdo entre numeros racionais, envolvendo
divisdo por numeros inteiros. Determinar a porcentagem envolvendo numeros inteiros.
Resolver problema envolvendo grandezas diretamente proporcionais, representadas por
numeros racionais na forma decimal.

Nivel 6

Desempenho maior
ouigual a325e
menor que 350

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espaco e forma: Reconhecer a medida do angulo determinado entre dois
deslocamentos, descritos por meio de orientagdes dadas por pontos cardeais. Reconhecer
as coordenadas de pontos representados no primeiro quadrante de um plano cartesiano.
Reconhecer a relagio entre as medidas de raio e didmetro de uma circunferéncia, com o
apoio de figura. Reconhecer a corda de uma circunferéncia, as faces opostas de um cubo,
a partir de uma de suas planificagdes. Comparar as medidas dos lados de um triangulo a
partir das medidas de seus respectivos angulos opostos. Resolver problema utilizando o
Teorema de Pitagoras no calculo da medida da hipotenusa, dadas as medidas dos catetos.
Grandezas e medidas: Converter unidades de medida de massa, de quilograma para
grama, na resolucdo de situagdo-problema. Resolver problema fazendo uso de
semelhanga de triangulos. Numeros e operagoes; algebra ¢ fungdes: Reconhecer fragdes
equivalentes. Associar um numero racional, escrito por extenso, a sua representagdo
decimal, e vice-versa. Estimar o valor da raiz quadrada de um nimero inteiro
aproximando-o de um numero racional em sua representagdo decimal. Resolver
problema envolvendo grandezas diretamente proporcionais, com constante de
proporcionalidade ndo inteira. Determinar o valor numérico de uma expressdo algébrica
que contenha parénteses, envolvendo ntimeros naturais. Determinar um valor monetario
obtido por meio de um desconto ou um acréscimo percentual. Determinar o valor de uma
expressdo numérica, com niimeros irracionais, fazendo uso de uma aproximagéo racional
fornecida. Tratamento de informagdes: Resolver problemas que requerem a comparagéo
de dois graficos de colunas.

Nivel 7

Desempenho maior
ou igual a 350 e
menor que 375

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago e forma: Reconhecer angulos agudos, retos ou obtusos de acordo com sua
medida em graus. Reconhecer as coordenadas de pontos representados num plano
cartesiano localizados em quadrantes diferentes do primeiro. Determinar a posigao final
de um objeto, apos a realizagdo de rotagdes em torno de um ponto, de diferentes angulos,
em sentido horario e anti-horario. Resolver problemas envolvendo angulos, inclusive
utilizando a Lei Angular de Tales sobre a soma dos angulos internos de um tridangulo.
Resolver problemas envolvendo as propriedades de angulos internos e externos de
triangulos e quadrilateros, com ou sem justaposi¢do ou sobreposigdo de figuras. Resolver
problema utilizando o Teorema de Pitagoras no calculo da medida de um dos catetos,
dadas as medidas da hipotenusa ¢ de um de seus catetos. Grandezas e medidas:
Determinar o perimetro de uma regido retangular, obtida pela justaposi¢cdo de dois
retangulos, descritos sem o apoio de figuras. Determinar a area de um retdngulo em
situagdes-problema. Determinar a area de regides poligonais desenhadas em malhas
quadriculadas. Determinar o volume de um cubo ou de um paralelepipedo retangulo, sem
o apoio de figura. Converter unidades de medida de volume, de m® para litro, em
situagdes-problema. Reconhecer a relacdo entre as areas de figuras semelhantes.
Numeros e operagdes; algebra e fungdes: Determinar o quociente entre numeros
racionais, representados na forma decimal ou fracionaria, em situagdes-problema.
Determinar a soma de numeros racionais dados na forma fraciondria e com
denominadores diferentes. Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica de
2° grau, com coeficientes naturais, envolvendo niimeros inteiros. Determinar o valor de
uma expressao numérica envolvendo adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e/ou potenciagdo
entre numeros inteiros. Determinar o valor de uma expressdo numérica com nimeros
inteiros positivos e negativos. Determinar o valor de uma expressdo numérica com
numeros racionais. Comparar nimeros racionais com diferentes numeros de casas
decimais, usando arredondamento. Localizar na reta numérica um nimero racional,
representado na forma de uma frac@o impropria. Associar uma fracdo a sua representacio
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na forma decimal. Associar uma situagao problema a sua linguagem algébrica, por meio
de inequagdes do 1° grau. Associar a representacdo grafica de duas retas no plano
cartesiano a um sistema de duas equacdes lineares ¢ vice-versa. Resolver problemas
envolvendo equacgdo do 2° grau. Tratamento de informagdes: Determinar a média
aritmética de um conjunto de valores. Estimar quantidades em graficos de setores.
Analisar dados dispostos em uma tabela de trés ou mais entradas. Interpretar dados
fornecidos em graficos envolvendo regides do plano cartesiano. Interpretar graficos de
linhas com duas sequéncias de valores.

Nivel 8

Desempenho maior
ouiguala375e
menor que 400

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago ¢ forma: Resolver problemas utilizando as propriedades das cevianas (altura,
mediana e bissetriz) de um tridngulo isosceles, com o apoio de figura. Grandezas ¢
medidas: Converter unidades de medida de capacidade, de mililitro para litro, em
situagdes-problema. Reconhecer que a area de um retangulo quadruplica quando seus
lados dobram. Determinar a area de figuras simples (tridngulo, paralelogramo, trapézio),
inclusive utilizando composigdo/decomposi¢cdo. Numeros e operagdes; algebra e
funcdes: Determinar o valor numérico de uma expressdo algébrica do 1°  grau, com
coeficientes racionais, representados na forma decimal. Determinar o valor de uma
expressdo numérica envolvendo adi¢do, subtragdo e potenciagdo entre niimeros
racionais, representados na forma decimal. Resolver problemas envolvendo grandezas
inversamente proporcionais.

Nivel 9

Desempenho maior
ou igual a 400

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago ¢ forma: Resolver problemas utilizando a soma das medidas dos angulos
internos de um poligono. Numeros ¢ operagdes; algebra e¢ fungdes: Reconhecer a
expressdo algébrica que expressa uma regularidade existente em uma sequéncia de
numeros ou de figuras geométricas.

ANEXO -C
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Descricao das habilidades em cada nivel de proficiéncia em matematica da prova SAEB

no 3° ano do Ensino Médio

Nivel 0

Desempenho menor
que 225

O Saeb nio utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel. Os estudantes da 3¢
série com desempenho menor que 225 requerem atenc@o especial, pois ainda ndo
demonstram habilidades muito elementares que deveriam apresentar nessa etapa
escolar.

Nivel 1

Desempenho maior
ouigual a 225 ¢
menor que 250

Os estudantes provavelmente sdo capazes de: Tratamento de informagdes: Associar
uma tabela de até duas entradas a informagdes apresentadas textualmente ou em um
grafico de barras ou de linhas.

Nivel 2

Desempenho maior
ouigual a250 e
menor que 275

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago e forma: Reconhecer as coordenadas de pontos representados em um plano
cartesiano localizados no primeiro quadrante. Niimeros e operacdes; algebra e fungdes:
Reconhecer os zeros de uma fung@o dada graficamente. Determinar o valor de uma
funcdo afim, dada sua lei de formacgdo. Determinar resultado utilizando o conceito de
progressdo aritmética. Tratamento de informagdes: Associar um grafico de setores a
dados percentuais apresentados textualmente ou em uma tabela.

Nivel 3

Desempenho maior
ouigual a275e
menor que 300

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Numeros e operacdes; algebra e fungdes: Reconhecer o valor maximo de uma
fungdo quadratica representada graficamente. Reconhecer, em um grafico, o intervalo
no qual a fun¢do assume valor maximo. Determinar, por meio de proporcionalidade, o
grafico de setores que representa uma situagdo com dados fornecidos textualmente.
Determinar o quarto valor em uma relagéo de proporcionalidade direta a partir de trés
valores fornecidos em uma situagdo do cotidiano. Determinar um valor reajustado de
uma quantia a partir de seu valor inicial e do percentual de reajuste. Resolver
problemas utilizando operagdes fundamentais com ntimeros naturais.

Nivel 4

Desempenho maior
ou igual a 300 e
menor que 325

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Grandezas e medidas: Resolver problemas envolvendo area de uma regido
composta por retangulos a partir de medidas fornecidas em texto e figura. Niimeros e
operacdes; algebra e fungdes: Reconhecer o grafico de fungdo a partir de valores
fornecidos em um texto. Determinar a lei de formagdo de uma fung@o linear a partir de
dados fornecidos em uma tabela. Determinar a solugdo de um sistema de duas equagdes
lineares. Determinar um termo de progressdo aritmética, dada sua forma geral.
Determinar a probabilidade da ocorréncia de um evento simples. Resolver problemas
utilizando proporcionalidade direta ou inversa, cujos valores devem ser obtidos a partir
de operagdes simples. Resolver problemas de contagem usando principio
multiplicativo.

Nivel 5

Desempenho maior
ouiguala325e
menor que 350

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Grandezas e medidas: Determinar medidas de segmentos por meio da semelhanga
entre dois poligonos. Numeros e operacdes; algebra e fungdes: Determinar o valor de
variavel dependente ou independente de uma fung@o exponencial dada. Determinar o
percentual que representa um valor em relagdo a outro. Determinar o valor de uma
expressdo algébrica. Determinar a solucao de um sistema de trés equacdes sendo uma
com uma incognita, outra com duas e a terceira com trés incognitas. Resolver problema
envolvendo divisdo proporcional do lucro em relagdo a dois investimentos iniciais
diferentes. Resolver problema envolvendo operacdes, além das fundamentais, com
numeros naturais. Resolver problema envolvendo a relagdo linear entre duas variaveis
para a determinacdo de uma delas. Resolver problema envolvendo probabilidade de
unido de eventos. Avaliar o comportamento de uma funcao representada graficamente,
quanto ao seu crescimento.
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Nivel 6

Desempenho maior
ouiguala350¢
menor que 375

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago e forma: Reconhecer as coordenadas de pontos representados em um plano
cartesiano e localizados em quadrantes diferentes do primeiro. Associar um solido
geométrico simples a uma planificagdo usual dada. Resolver problemas envolvendo
Teorema de Pitdgoras, para calcular a medida da hipotenusa de um tridngulo
pitagorico, a partir de informagdes apresentadas textualmente e em uma figura.
Grandezas e medidas: Determinar a razdo de semelhanga entre as imagens de um
mesmo objeto em escalas diferentes. Determinar o volume de um paralelepipedo
retangulo, dada sua representagdo espacial. Numeros e operagdes; algebra e fungdes:
Determinar os zeros de uma fungdo quadratica, a partir de sua expressdo algébrica.
Resolver problemas de porcentagem envolvendo niimeros racionais ndo inteiros.

Nivel 7

Desempenho maior
ouiguala375e
menor que 400

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago e forma: Determinar a medida de um dos lados de um tridngulo retangulo,
por meio de razdes trigonométricas, fornecendo ou néo as formulas. Determinar, com
o uso do teorema de Pitagoras, a medida de um dos catetos de um triangulo retangulo
ndo pitagorico. Grandezas e medidas: Determinar a area de um poligono ndo convexo
composto por retdngulos e tridngulos, a partir de informagoes fornecidas na figura.
Resolver problemas por meio de semelhanca de tridngulos sem apoio de figura.
Resolver problemas envolvendo perimetros de tridangulos equilateros que compdem
uma figura. Nimeros e operagdes; algebra e fungdes: Reconhecer grafico de fungéo a
partir de informagdes sobre sua variagdo descritas em um texto. Reconhecer os zeros
de uma fungdo quadratica em sua forma fatorada. Reconhecer grafico de funcéo afim
a partir de sua representagdo algébrica. Reconhecer a equag@o de uma reta a partir de
dois de seus pontos. Reconhecer as raizes de um polinémio apresentado na sua forma
fatorada. Determinar os pontos de maximo ou de minimo a partir do grafico de uma
fungdo. Determinar o valor de uma expressdo algébrica envolvendo moédulo.
Determinar o ponto de interseg¢@o de duas retas. Determinar a expressao algébrica que
relaciona duas variaveis com valores dados em tabela ou grafico. Determinar a maior
raiz de um polindmio de 2° grau. Resolver problemas para obter valor de varidvel
dependente ou independente de uma fungo exponencial dada. Resolver problemas que
envolvam uma equagio de 1° grau que requeira manipulagdo algébrica. Resolver
problemas envolvendo um sistema linear, dadas duas equagdes a duas incognitas.
Resolver problemas usando permutag@o. Resolver problemas utilizando probabilidade,
envolvendo eventos independentes.

Nivel 8

Desempenho maior
ou igual a 400 e
menor que 425

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espaco e forma: Reconhecer a proporcionalidade dos elementos lineares de figuras
semelhantes. Determinar uma das medidas de uma figura tridimensional, utilizando o
Teorema de Pitagoras. Determinar a equagdo de uma circunferéncia, dados o centro e
o raio. Determinar a quantidade de faces, vértices e arestas de um poliedro por meio
da relagdo de Euler. Resolver problema envolvendo razdes trigonométricas no
triangulo retdngulo, com apoio de figura. Associar um prisma a uma planificacdo usual
dada. Grandezas e medidas: Determinar a area da superficie de uma piramide regular.
Determinar o volume de um paralelepipedo, dadas suas dimensdes em unidades
diferentes. Determinar o volume de cilindros. Niimeros e operacdes; algebra e fungdes:
Reconhecer o grafico de uma fungdo trigonométrica da forma y=sen(x). Reconhecer
um sistema de equacdes associado a uma matriz. Determinar a expressdo algébrica
associada a um dos trechos do grafico de uma fun¢ao definida por partes. Determinar
o valor maximo de uma fun¢do quadratica a partir de sua expressdo algébrica e das
expressdes que determinam as coordenadas do vértice. Determinar a distancia entre
dois pontos no plano cartesiano. Resolver problema usando arranjo. Resolver problema
envolvendo a resolu¢do de uma equagdo do 2° grau sendo dados seus coeficientes.
Interpretar o significado dos coeficientes da equagdo de uma reta, a partir de sua forma
reduzida.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Espago e forma: Reconhecer a equagdo que representa uma circunferéncia, dentre
diversas equagdes dadas. Determinar o centro e o raio de uma circunferéncia a partir
de sua equacdo geral. Resolver problemas envolvendo relagdes métricas em um
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Nivel 9

Desempenho maior
ouigual a425¢
menor que 450

triangulo retangulo que é parte de uma figura plana dada. Grandezas e medidas:
Determinar o volume de pirdmides regulares. Resolver problema envolvendo éareas de
circulos e poligonos. Resolver problema envolvendo semelhanga de tridngulos com
apoio de figura na qual os dois tridngulos apresentam angulos opostos pelos vértices.
Resolver problema envolvendo célculo de volume de cilindro. Numeros e operagdes;
algebra e fungdes: Reconhecer o grafico de uma fung@o exponencial do tipo
f(x)=10x+1. Reconhecer o grafico de uma funcdo logaritmica dada a expressdo
algébrica da sua funcdo inversa e¢ seu grafico. Determinar a expressdao algébrica
correspondente a uma fungdo exponencial, a partir de dados fornecidos em texto ou
grafico. Determinar a inversa de uma func¢do exponencial dada, representativa de uma
situacdo do cotidiano. Determinar inclinagdo ou coeficiente angular de retas a partir de
suas equagdes. Determinar um polinémio na forma fatorada, dadas as suas raizes.

Nivel 10

Desempenho maior
ou igual a 450

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes
de: Numeros e operagdes; algebra e fungdes: Determinar a solugdo de um sistema de
trés equagoes lineares, a trés incognitas, apresentado na forma matricial escalonada.

ANEXO -D

Termo de Autorizacio Institucional da Coparticipante



ANEXO E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS I
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

1- DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante

Documento de Identidade n° Sexo( )F ( )M
Data de Nascimento / /

Enderego Complemento

Bairro: Cidade CEP

I1 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: PRATICAS PEDAGOGICAS
GEOTECNOLOGICAS NO ENSINO DE MATEMATICA: UMA CONSTRUCAO
CONTEMPORANEA NA EDUCACAO BASICA

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: SAMIRA SOUZA FEITOSA

Cargo/Fung¢io: DOUTORANDA E PROFESSORA DA EDUCACAO BASICA

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA
O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Praticas Pedagégicas
Geotecnologicas no Ensino de Matematica: uma construcio contemporianea na Educacao
Basica, de responsabilidade da pesquisadora SAMIRA SOUZA FEITOSA, discente da
Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo construir colaborativamente, com os

professores de matematica da rede publica, praticas pedagdgicas geotecnologicas, considerando
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a educagdo matematica contextualizada/reflexiva com os espacos e lugares vividos, percebidos
e concebidos pelos sujeitos do processo ensino e aprendizagem.

A realizagdo desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios para o fortalecimento da formagao
do educador, na medida em que possibilitard do didlogo, através de rodas de conversas, com os
professores de matematica sobre praticas pedagdgicas geotecnologicas, que poderd culminar na
ressignificagdo dos saberes docentes refletindo no desenvolvimento de praticas mais
significativas na Educacdo Bésica. Essa pesquisa ndo apresenta riscos fisicos aos/as
participantes, contudo devido a coleta de informacgdes através das rodas de conversas, os
possiveis riscos aos/ as participantes desta pesquisa podem ser de ordem psiquica, intelectual
ou moral, uma vez que, o (a) colaborador/a podera se sentir constrangido/a ou desconfortavel
ao discutir aspectos relativos ao seu trabalho docente e as experiéncias pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula.

Caso queira o(a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar da pesquisa e
retirar sua autorizacao. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora
ou com a institui¢ao. Quaisquer duvidas que o(a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e o Sr(a) caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda ndo havera nenhum tipo de pagamento ou
gratificacdo financeira aos/as participantes. O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo
onde consta o contato dos pesquisadores, nos quais podera tirar suas duvidas sobre o projeto e

a participagdo, agora ou a qualquer momento.

IV - INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: SAMIRA SOUZA FEITOSA
Endereco: Rua das Araras, 28, Imbui — Salvador/BA, CEP 41720-010
Telefone: (71) 99135-8416, E-mail: samfeitosa@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNEB: Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria,
1° andar, Cabula, Salvador- BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399
E-mail: cepuneb@uneb.br
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Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP: Esplanada dos Ministérios, Bloco G —
Edificio Anexo, Ala “B” — 1° andar — sala 130 B- CEP: 70058-900- Brasilia — DF. Telefone:
(61) 3315-5878- Telefax: (61) 3315-5879.

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Declaro que, apo6s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participagio na pesquisa PRATICAS PEDAGOGICAS
GEOTECNOLOGICAS NO ENSINO DE MATEMATICA: UMA CONSTRUCAO
CONTEMPORANEA NA EDUCACAO BASICA, e ter entendido o que me foi explicado,
concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario, consinto também que
os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde
que a minha identifica¢do ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma

destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

Salvador (BA), de de 2023.

Samira Souza Feitosa

Coordenadora da Pesquisa

Colaborador(a) da Pesquisa



