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RESUMO

Nessa dissertagdo, proponho uma discussao acerca do processo de relagdo entre professor/a e
aluno/a sobre género em sala de aula, tendo como locus de pesquisa uma escola de referéncia
em ensino médio situada na cidade de Petrolina — PE. Objetiva-se, nesta pesquisa, identificar
como ocorre a praxis pedagogica de professores inseridos em um contexto de semidrido sobre
o conceito de identidade de género em uma escola de ensino médio e como a visdo da
heteronormatividade e suas expressdes pode servir de obstdculos ou entraves para a pratica
emancipatdria. Dessa forma, o problema de pesquisa consiste em responder a seguinte
questdo: Quais os desafios que se impdem a pratica pedagdgica de professores/as frente ao
conceito de identidade de género? Metodologicamente, tem-se um estudo exploratorio,
precedido de uma pesquisa qualitativa e participante. O empirismo aqui é considerado a
principal base paradigmdtica que permeia o presente estudo, pois consiste em uma teoria
epistemoldgica onde indica que todo o conhecimento € fruto da experiéncia, e por isso, uma
consequéncia dos sentidos. Quanto as andlises e coleta de dados, estas tiveram natureza
quanti-qualitativa, e foram realizadas por meio de entrevistas semiestruturadas com perguntas
de cunho objetivo e subjetivo direcionadas a 15 (quinze), dos 32 (trinta e dois) docentes que
fazem parte do quadro permanente e temporario da instituicdo. A proposta estd diretamente
interligada aos estudos identitdrios as ramificacdes de género, sexualidade, diversidade e
etnias. O estudo versa sobre o periodo decolonial pds-critica. Endosam a pesquisa os autores:
Butler (2010), Louro (1997), Piscitelli (2001), Shapiro (1981) dentre outros/as. Para
tratamento e interpretacdo dos dados, foi empregado o método da Andlise Discursiva Critica
(ADC) a partir dos trabalhos de Norman Fairclough (1989) optando pelo uso da linguagem
nao sexista, na qual se evita toda e qualquer forma de preconceitos em relagdo a um sexo, ou
género social especifico. A pesquisa demonstrou que um dos grandes desafios a uma melhor
pratica discursivo-social de género, € a falta de formagao inicial e continuada, dentro do grupo
estudado, sobre as questdes ligadas ao género na educacao.

Palavras-Chave: género; ensino médio; sexualidade; semidrido; relacdo de professores.



ABSTRACT

In this dissertation, I propose a discussion about the process of relationship between teacher
and student about gender in the classroom occurs, having as research locus a reference school
in high education located in the city of Petrolina - PE. The objective of this research is to
analyze how the process of manifestation of the gender identity of students inserted in the
semiarid context in E.R.C.C occurs, and how this is perceived by the teaching class. Thus, the
research problem consists of answering the following question: What are the challenges that
are imposed on the pedagogical practice of teachers in the face of the concept of gender
identity? Methodologically, there is an exploratory study, preceded by a qualitative and
participatory research. Empiricism here is considered the main paradigmatic basis that
permeates the present study, as it consists of an epistemological theory which indicates that all
knowledge is the result of experience, and therefore, a consequence of the senses. As for the
analysis and data collection, these were quantitative-qualitative in nature, and were carried out
through semi-structured interviews with objective and subjective questions directed to 15
(fifteen) of the 32 (thirty-two) professors who are part of the staff permanent and temporary of
the institution. It is also important to mention that the present proposal is directly linked to
identity studies as it contemplates the ramifications of gender, sexuality, diversity and
ethnicity. Thus, the study deals with the post-critical decolonial period. The authors endorse
the research: Butler (2010), Louro (1997), Piscitelli (2001), Shapiro (1981) among others. The
Critical Discursive Analysis (CDA) method will also be used for the treatment and
interpretation of data, based on the works of Norman Fairclough (1989) in which I will opt for
the use of non-sexist language, that is: a language that is avoided all and any form of prejudice
in relation to a specific sex or social gender. The research showed that one of the great
challenges to a better discursive-social practice of gender is the lack of initial and continuous
training, within the studied group, on issues related to gender in education.

Keywords: genre; high school; sexuality; semiarid; list of teachers.
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1 INTRODUCAO

Ao iniciar meus estudos para a construcdo desta dissertacdo, muitas dividas afloravam
e a medida que lia e me questionava, novos livros e obras surgiam e perturbavam ainda mais a
minha constru¢do: O qué e como escrever? Qual caminho seguir? Muitas vezes me lembrei de
Norbert Elias(2001), quando argumentava sobre a constru¢ao de sua tese em relacdo as suas
autocobrancgas e suas dificuldades com a escrita. Mas, finalmente consegui me centrar e
elaborar algumas construgdes que constituem este texto.

A cada posicionamento uma escolha se estabelece nossas agdes e deve ser apresentada
como nos orienta Bourdieu (2005a), em esboco de autoandlise. Assim, comego a construir a
minha rede de informacdes tedricas e conceituais, onde em sua grande maioria precisei
descontruir no propdsito de poder construir.

O meu maior interesse pela pesquisa € de tentar responder como ocorre a relagdo de
género no contexto educacional, constituindo-se em um tema extremamente de foro pessoal
ao tempo que de interesse coletivo. Relembro dos discentes que fazem parte da unidade
educacional em discurso, enquanto aluno no ensino médio que eu era, € me lembro que nunca,
ou quase nunca tinha a total deliberagao/abertura, com os professores/as para compreender
melhor alguns anseios que permeavam meu psicologico acerca da minha sexualidade, e se
estas inquietacdes tinham alguma relacdo direta com o meu processo comportamental,
educacional, e a vida pessoal.

No Brasil, as discussdes sobre género surgiram timidamente a partir do debate
impulsionado pela Constitui¢do Federal de 1988 e, ja na década de 1990, pelas leis e planos
que se seguiram, entre eles, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9394/1996) e por meio dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), a partir do qual a Unido
assumiu o compromisso de construir uma reformulagdo curricular em substituicdo ao antigo
curriculo minimo comum (ALTMANN, 2001; VIANNA; UNBEHAUM, 2004, 2006).

Neste estudo, busco mapear e examinar produgdes cientificas sobre a formacdo e
atuacdo pedagdgica docente com foco na relacio do gé€nero presente em sala de aula,
agregando assim um leque da sexualidade e diversidade sexual. A busca pelo mapeamento e
andlise das produgdes académicas, no ambito dos marcadores de género e diversidade sexual,
na drea de educacdo possibilita, também, visualizar a expansdo de estudos e como tem se
realizado a aproximagao com outras dreas do conhecimento como a Antropologia, Sociologia,
Ciéncias Exatas, Engenharia. Cabe salientar que a producdo académica deve ter como

compromisso a reducdo das desigualdades sociais em um pais que tem apresentado um
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cendrio de avancos e retrocessos no ambito das politicas educacionais.

Nesse sentido, esta pesquisa tem por objetivo, analisar como ocorre o processo de
manifestagdo da identidade de género de alunos e alunas no Ensino Médio em uma
determinada escola de referencia em ensino mpedio, situada na na cidade de Petrolina-PE, e
como esta é percebida pela categoria docente. Assim, os dados oriundos da pesquisa revelam
que, muito embora os docentes compreendam que a escola deve trabalhar temadtica
socioculturais que extrapolem o conteudismo, posto que reconhecem a importdncia das
temdticas transversais, assim o fazem de forma muito lateralizada, uma vez que ndo incluem
no dito reconhecimento a urgéncia de tratarem abertamente as questoes de género.

E por que realizar a pesquisa com professores e professoras do ensino médio? Em
primeiro momento, minha intencao era trabalhar com alunos/as, mas ao fazer levantamento de
trabalhos e publicagdes cientificas sobre o assunto, notei a necessidade de trabalhar com os/as
docentes, ao levar principalmente em consideracdo que suas praticas podem legitimar
determinadas identidades de meninos € meninas, marginalizando e reprimindo outras. Dessa
forma, partindo desse pressuposto, entende-se que a postura dos/as professores/as
influenciam a formacdo da identidade de seus alunos. Assim, (re)organizar seu conceito de
género por meio de grupo de estudos seria, portanto, um caminho para reflexdo na Educacgao
Bésica.

Logo assim, o estudo surge da necessidade de se investigar como ocorre essa relacio
e o conceito de identidade de género sobre um olhar docente em um determinado ambiente
institucional. A sociedade brasileira, desde a sua génesis, € marcada por ndo se constituir em
um monismo sociocultural, mas pelo contrério, tanto pelas proporcdes continentais de seu
territério, como pelas diversas correntes migratérias que constituiram a base de nossa
colonizagdo (brancos/brancas, negros/negras, aborigenes, italianos/italianas, alemaes/alemas,
holandeses/holandesas, dentre outros), por uma verdadeira miscelanea de culturas, saberes,
conhecimentos, grupos étnicos e orientacdes ideoldgicas e de opinido, enfim, a diversidade, o
pluralismo e a multiculturalidade sdo predicados marcantes do povo brasileiro.

Petrolina-PE se encontra no sertdo pernambucano, fazendo divisa com Juazeiro, no
norte baiano. Petrolina, mesmo sendo considerada uma cidade do interior, € bastante
desenvolvida, com universidades, industrias, grandes empresas e producdo de frutas e vinhos
para exportagdo. Portanto, € uma lugar que difere, no geral, do imaginario popular acerca da
realidade sertaneja, apesar de estar localizada no interior do Nordeste.

O estudo desenvolvido pretende colaborar para que as desigualdades de género

presentes no processo educativo possam ser problematizadas, a partir de diferentes olhares,
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bem como contribuir para o desafio de uma educa¢do compartilhada, rompendo com as
violéncias e desigualdades de gé€nero, imputadas as criancas, meninas € meninos, desde a
pequena infancia, além de fornecer subsidios para repensar as praticas educativas.

Compreendo ainda, que um dos motivos estremamente plausivel e necessario para
discorrer uma pesquisa como esta, € o atual contexto politico e cultural ao qual estamos hoje
inseridos, pautado no discurso da “ideologia de género” para banir abordagens e discussoes
referentes as relacdes de género (JUNQUEIRA, 2018; 2020), nos traz grandes desafios frente
a desconstrucdo de esteredtipos de género, desde a educacdo da pequena infancia, e apontam
para a necessidade da articulacdo acerca das culturas de infancias, das culturas familiares e
das culturas escolares na atualidade (BARBOSA, 2007).

Nos tltimos anos do século XX, a partir de estudos feministas, a compreensao de que
a ciéncia € neutra passou a ser questionada. No caso do Brasil, as discussdes acerca da
categoria de género se encontram marcadas pelo avanco do neoconservadorismo, sobretudo
apos a eleicdo do presidente Jair Bolsonaro. Foi a partir do movimento feminista brasileiro
que os primeiros trabalhos académicos sobre a temdtica feminina surgiram, principalmente na
area das Ciéncias Sociais. Contudo, foi com a chegada dos anos 1980, que a pressdo exercida
pelos grupos feministas alcancou maiores conquistas, inclusive na Assembleia Nacional
Constituinte, a partir do momento em que a heterogeneidade nas relacdes de género era
reafirmada, porque importava também estudar as relacOes sociais existentes entre os géneros,
nao somente cada género na sua individualidade (HOFF, 2018).

Em termos de relevancia social, o presente estudo adquire importancia no sentido que
a questdo da identidade de gé€nero se mostra hoje, sobretudo, como um conceito que nao se
resume apenas a ideia de mulher, passando a abranger outros grupos com debate muito mais
amplo, incluindo identidade e diferenca, (trans)sexualidade, homossexuais, bissexuais,
travestis, transgéneros e outros.

A necessidade de aprofundar tal debate se torna primordial, a fim de que outras
posturas sejam adotadas, para além da culpabilizacdo, diante das questdes e dos esteredtipos
de género, presentes na educacdo, na busca do fortalecimento do didlogo entre as institui¢des
de ensino e as familias, com vistas a uma educacdo que respeite as diferencgas. A discussao das
relacdes de género na ultima etapa da educacdo bdsica pode representar a possibilidade de
uma educagdo mais igualitdria, que respeite o individuo na construg¢do de suas identidades de
género, considerando que a forma como meninos ¢ meninas estdo sendo educados/as pode
contribuir para se tornarem mais completos e/ou para limitar suas iniciativas e suas aspiragoes

(FINCO, 2011), pois, tornamo-nos mulheres ¢ homens, meninas € meninos, nos processos
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discursivos e culturais, em que a diferenga nos € ensinada (LOURO, 2008).

E sabido que, em termos didéticos, a pratica pedagégica é veiculo de transmissio e
socializacdo de valores e assentamento de visdes, sendo justamente por meio dela que os
docentes conseguem chegar aos discentes. Portanto, entender como essa pratica se comporta
frente as relacdes de género € imprescindivel para compreender a postura dos professores no
que se refere ao fenomeno das diversas performances de género em sala de aula.

Trata-se de uma realidade inegédvel dos jovens e da qual a escola ndo pode se furtar, ao
passo que € o ambiente escolar uma das principais instdncias de convivéncia social
desses sujeitos/as/es. Dai, a necessidade de saber como tais questdes de género influenciam e
sdo tratadas dentro de sala de aula pelos professores/as de ensino médio, no que tange a
pratica pedagdgica (pratica social) desses profissionais, bem como, quais seriam as
dificuldades/perspectivas que tal debate impde a essa referida prética.

Dessa forma, é oportuna a aten¢@o ao fato de que sdo marcantes os casos crescentes €
brutais de violéncia disseminados pelo pais inteiro contra esses grupos, o que vém atingindo
uma onda de intolerancia e preconceito, especialmente os jovens ndo heterossexuais, os quais
passam a sofrer formas, nem sempre visiveis, de opressdo imposta pela cultura heterossexual
em ambientes como trabalho, midia, cinema e, principalmente na escola.

Tendo em vista a discussdo que gira em torno da identidade de género, o objeto deste
estudo e andlise da presente pesquisa € justamente entender como tais discussdes se fazem
presentes no universo escolar dos estudantes de ensino médio em uma rede publica de ensino,
tendo em vista perceber especificamente os desafios que tal realidade traz a pratica
pedagogica de professores e professoras em sala de aula, para tanto, farei o recorte espacial da
escola em questdo onde a pesquisa serd desenvolvida.

Quais os desafios que se impdem a prética pedagdgica de professores/as frente ao
conceito de identidade de género em uma escola de referéncia em ensino médio, situada na
cidade de Petrolina-PE? Esta entra como a problematica norteadora do estudo, onde ao longo
da pesquisa, pretendo apresentar o conceito € o parecer de todos os sujeitos envolvidos no
estudo de forma detalhada.

E inegdvel a existéncia de problematicas sobre a (in)visibilidade de conflitos 2 adocio
e discussoes sobre identidade de género nas escolas municipais da cidade de Petrolina, como €
o caso da Lei N° 2.985/17 a qual serd discutida posteriormente neste estudo, € as possiveis
lacunas que a presente lei vem causando no contexto local dentro das unidades educacionais.

Desse modo, importante destacar que para que se chegue a compreensdo das modernas

discussdes sobre identidade de género - as quais ha muito tempo ja deixaram de ser apenas
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discurso da literatura, e passaram as mais diversas mesas de debate e, especialmente, a vida de
milhares de pessoas, especificamente de jovens em fase de crescimento - € necessdrio que se
discuta brevemente sobre a significacdo dos conceitos de Género, Sexo e Sexualidade ao
longo do periodo histdrico, a fim de situar a discussao a realidade hodierna.

O Instituto Federal do Pard (IFPA), tem feito um levantamento, que € no ensino
médio em que a maioria dos jovens tem o primeiro contato com as manifestacdes mais diretas
de sexualidade, bem como comegam a se identificar com um ou outro género, ou seja, passam
a firmar sua identidade de género, numa fase em que surgem os maiores questionamentos €
incertezas, bem como as indefinicdes sobre género e sexualidade.

Trata-se de uma realidade inegavel dos jovens e da qual a escola ndo pode se furtar,
uma vez que € o ambiente escolar uma das principais instancias de convivéncia social desses
sujeitos, por isso mesmo, ha necessidade de saber como tais questdes de identificacdo do
género influenciam e sdo tratadas dentro de sala de aula por professores e professoras de
ensino médio, no que tange a pratica pedagdgica destes/as profissionais, bem como quais
seriam as dificuldades que tal debate impde em suas respectivas praticas pedagdgicas.

Como alternativa ao preconceito homofébico, em 2004, o governo, liderado na época
pelo Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, deu inicio ao programa “Brasil sem Homofobia”.
De acordo com Junqueira (2009, p. 167), este, em conjunto com a sociedade civil, procurou
inicialmente implementar politicas que possibilitasssm o combate a violéncia aos
homossexuais. Esta foi mais uma conquista resultante de lutas dos movimentos LGBT. O
programa pretendia garantir o direito e a cidadania de todos/as/es, e tirar o tema da
diversidade sexual da indiferenca governamental. Mas como essas iniciativas de inclusdo
cidada da diversidade sexual se refletiu no interior do Brasil? Em especial, como chegou esse
debate no semidrido nordestino?

Petrolina é uma cidade que possuem elevados indices de crescimento econdmico,
atraindo investimentos de instituicdes publicas e/ou privadas, porém, ainda sdo marcadas por
arcaicas formas de desigualdades sociais que contradiz com o processo de modernizagdo que
vem passando. O cendrio atual mostra a existéncia de um ajuste entre as novas dinamicas
demograficas e sociais surgidas com o processo de modernizacdo da regido e antigas formas
de exclusdo social existentes, bem como o surgimento de novos modelos de desigualdades
sociais (FRANCA, 2008).

Este cendrio processual de crescimento na regido no Vale do Sao Francisco tem
seguido um padrdo que foi plantado em algumas escalas da histéria econdmica do Pais. De

um crescimento capitalista oriundo do crescimento de renda e na hierarquizacdo de bens ja
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nao mais existentes na sociedade. Dessa forma, é possivel arriscar, e dizer que o Vale do Sao
Francisco € demarcado por aquilo que Domingues (2004) pontua se referindo ao
desenvolvimento econdmico e nacional, como um processo conservador. Este enredo se
traduz em um cendrio que é fortemente marcado pelo convivio com diversas formas urbanas
e rurais de sociabilidade e modelos autoritarios de relagdes trabalhistas, raciais, de género e
etc.

Sob o aspecto cientifico, a relevancia da discussdo aqui proposta ganha corpo a
medida que € for¢oso reconhecer que a nogao de livre expressdo da sexualidade (como um
direito da cidadania) é bastante relevante em se tratando de Brasil, onde as marcas das
desigualdades sociais reforcam as marcas da discriminagdo ligadas a orientagdo sexual e as
performances de género. E imprescindivel, sob o ponto de vista pedagégico, perceber como a
pratica social de sala de aula, especificamente no ensino médio, vem absolvendo, ou nao, tal
realidade. Ha necessidade de reconhecer tal fendbmeno e apontar as dificuldades que a didatica
contemporanea enfrenta, postura imprescindivel, inclusive, para subsidiar uma nova formagao
de professores que esteja apta a dialogar com tais relagdes, emergidas no contexto educacional
do século XXI.

A fim de melhor organizar o resultado da pesquisa realizada, bem como promover um
adequado caminho didético de entendimento da base tedrica aqui colocada, dos dados obtidos
e das andlises efetuadas, a presente dissertacdo estd dividida em quatro (04) capitulos
logicamente encadeados e atendendo rigorosamente ao objetivo geral apresentado
anteriormente e aprovados pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual
da Bahia (UNEB)".

E oportuno frizar, que possuo total autorizagio pelo diretor responsével pela unidade
pesquisada, de mencionar o nome da instituicdo em qualquer momento da pesquisa, tanto de
forma verbal quanto na escrita, mas como rege o préprio comité de ética e pesquisa, € no
ensejo de preservar tanto a identidade da escola bem como dos sujeitos envolvidos, optei
assim por ndo fazer esse uso quanto ao nome da instituicdo, € nem sera exposto nos anexos a
documentagio assinada pelo diretor responsdvel, como por exemplo: a carta de anuéncia onde
0 gestor autoriza que a pesquisa aconteca na escola, o termo de autorizacdo institucional da
coparticipante, o termo de confidencialidade e 0 modelo com o termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE), pois s@o todos documentos que possuem na integra € por extenso o nhome

da unidade, mas conforme normativas do comité serdo devidamente preservadas como orienta

! Pesquisa aprovada Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) através do
CAAE n° 54332321.6.0000.0057. Numero do Parecer: 5.185.604.
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os principios éticos do campo cientifico.

O presente estudo estd estruturado da seguinte forma: No primeiro capitulo apresento
a introdutdria da proposta em questdo, os caminhos percorridos ao longo da pesquisa, de onde
surge o interesse nesse segmento, apresento ainda o contexto histérico que permeia a
pesquisa, bem como os tedricos que trardo uma maios sustentagao metodoldgica a escrita.

O segundo capitulo estd composto pela proposta de género dentro de um contexto
contemporaneo, onde sdo elencadas ramificacdes tais como: a interseccionalidade na area
educacional, frente as diferencas e desigualdades sobre o conceito de género na educacgdo
basica, onde primo por um breve detalhamento sobre as concep¢des de género, sexo e da
sexualidade dentro da conjuntura curricular. E ainda no primeiro capitulo, trago uma breve
contemplagdo do bullying homofébico como aversdo ao género no ambiente institucional, e
por fim, apresento segmentos sobre as experiéncias ndo binarias do género na escola.

Ja no terceiro capitulo, apresento o cenceito da educacdo e do género no Semidrido,
onde precedido dessa visdo, venho em seguida, mostrar um pouco das praticas docente nesse
contexto Semidrido, e no intuito de dar uma maior sustentacdo ao estudo em questdo,
apresento parte das legislacdes vigentes para com a educagdo de género, onde procuro deixar
acentuado que as leis propostas garantem o direito de toda pessoa ao reconhecimento de sua
identidade de gé€nero, ao livre desenvolvimento de sua pessoa conforme sua identidade
de género e a ser tratada de acordo com sua identidade de género e identificada dessa maneira
nos instrumentos que acreditem sua identidade pessoal pertencer. Finalizo entdo, com a Lei
Municipal de Petrolina N° 2.985/17 que tem como foco, iniber, desde sua promungacao,
atividades que visam a reproducdo do conceito “ideologia de género”, diversidade sexual e
educagdo sexual.

Apresento ainda no terceiro capitulo, a localizacdo do estudo e parte de como se deu a
trajetéria da pesquisa, bem como a populagdo que foi estudada/pesquisada e os instrumentos
tecnoldgicos empregados para que houvesse a coleta precisa dos dados. Como elo e principio
ético, elenco quais foram os procedimentos sanitdrios adotados em razdo da Pandemia do
Covid-19 e concluo fazendo a saturagdo e operacionalizaciao da pesquisa como um todo.

No quarto capitulo, detalho o percurso metodolégico realizado para elaboragdo da
presente pesquisa, os métodos e andlises dos dados que foram empregados, e a natureza do
estudo desenvolvido, e por fim as consideragdes éticas presente em todas as fases da pesquisa.
Ao final, sdo postas as dltimas consideragdes sobre os resultados da pesquisa, reforcando a
importancia de se estudar a pratica pedagdgica na sua interseccao com as relagdes de género,

em especial, as multiplas e ndo-catalogdveis performances de género. Postura indeclindvel
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para se garantir o papel verdadeiramente integrador, humano e libertador da educacdo em
especial da publica, sendo fundamental tal tomada de atitude para avancar no sentido de

formacgdo de uma pratica pedagdgica democratica, inclusiva e ndo-sexista.
2 GENERO, CONCEITOS CONTEMPORANEOS E INTERSECCIONALIDADE

E fundamental, ao tempo que necessdrio, que possamos primeiramente entender essa
base conceitual em sua totalidade. A violéncia de género no ambiente escolar tem causado um
impacto negativo na educagdo de milhdes de estudantes em todo o mundo (UNESCO 2015).
Por esse motivo, promover a reflexdo e o debate ao presente tema em ambiente escolar é
necessdrio sendo que esta € uma das formas de construir uma nova sociedade livre de
preconceitos, reflexiva, critica e igual. E através da educacio que o mundo pode ser
transformado.

As escolas devem ser um reflgio para o alunado, especialmente para aquelas em
cidades e bairros marginalizados afetados pelas desigualdades sociais. E vital que a
comunidade académica realize pesquisas para compreender a escala e o alcance da
desigualdade de género relacionada ao ambiente escolar, bem como para desenvolver politicas
e propostas pedagdgicas para elimina-las.

Em meio a todas as discussdes, carateristicas e conquistas, as lutas feministas estao
entrelacadas nessa construcio desse conceito de género. Dessa forma, pensar que a questdo da
mulher € ir além da divisdo de papéis entre os sexos. Segundo Machado, “[...] romper com os
estudos da substancialidade do que venha a ser essa mulher e esse homem, ¢ com a
determinac¢do do bioldgico sobre o sexo, € construir um novo paradigma, os estudos de género
conseguiram construi-lo” (MACHADO, 1998, p. 112).

A autora pontua que historicamente, identifica-se uma maior apropriacdo pelos
homens do poder politico, do poder de escolha e de decisdo sobre sua vida afetivo-sexual e da
visibilidade social no exercicio das atividades profissionais. Este ¢ um processo que resulta
em diferentes formas opressivas, submetendo as mulheres a relacdes de dominagdo, violéncia
e violacdo dos seus direitos. Poder e visibilidade sdo construtos histéricos, determinados na e
pelas relagdes sociais. Em cada conjuntura sécio-histérica € preciso, portanto, analisar os
elementos de determinacdo do ponto de vista econdmico, politico e cultural que incidem na
vida cotidiana dos individuos e estruturam valores, modos de pensar, de ser e agir. Ou seja,
trata-se ndo apenas de reconhecer quem tem poder e visibilidade, mas em quais condicdes

materiais foram alicer¢ados e sdo efetivados.
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As relagdes de género sdo construidas historicamente, sendo fundamental analisar
como estdo estruturadas as relacdes sociais, considerando o processo dindmico dos individuos
se relacionarem entre si. E no movimento entre as determinacdes socioestruturais, as
conquistas culturais e as iniciativas dos individuos em sua singularidade que se definem
formas de ser e agir quanto as relacdes de género (SANTOS, 2005). Assim, vao sendo
construidos e redefinidos papéis que mulheres € homens assumem na sociedade.

Género serve, entdo, para determinar o que € social, cultural e historicamente definido
em relacdo aos sexos. No entanto, “[...] nem sempre esse foi o termo utilizado pelos cientistas
sociais que até recentemente (anos 60) ndo se preocupavam com a construcdo social de
mulheres e homens” (CARVALHO; TORTATO, 2009, p. 22).

Outros tedricos como Simao (2005, p. 112), pontua que o termo género surgiu no
momento em que pesquisadoras feministas buscavam, através dos chamados estudos sobre
mulheres, desconstruir a situagdo, os preconceitos da condi¢do da mulher na sociedade,
(apud CASAGRANDE et al., 2007, p. 12), na verdade, falar de género na atualidade implica
sobretudo, em desconstruir conceitos reproduzidos e elaborados historicamente. Bem como,
na compreensao de que a historia e as questdes de género estdo interligadas fundamentalmente
em questionamentos de papéis sociais destinados as mulheres e aos homens.

Uma grande figura emblemadtica desse movimento de ideias € a filésofa Simone de
Beauvoir, que no ano de 1949, escreveu o livro O Segundo Sexo. A referida obra daria um
novo impulso a reflexdo sobre as desigualdades entre homens e mulheres nas sociedades
modernas, onde se indaga o porqué do feminino e das mulheres serem concebidas dentro de
um sistema de relagdes de poder que tendia a inferiorizé-las. E dela a famosa frase “ndo se
nasce mulher, torna-se mulher”. Com esta formulacdo, ela buscava descartar qualquer
determinacao “natural” da conduta feminina.

Nesse sentido, “[...] a utilizacdo do género nas andlises que abordam o temario
feminino, apenas recentemente, em meados dos anos 1970, passou a ser considerada
cientificamente no meio académico, estudos explicitamente associados com os conceitos de
raca e classe social” (ALMEIDA, 1998, p. 39).

Por essas questdes, estudar e conceituar gé€nero constitui tarefa complexa, pois
podemos também cair na contradicdo, no esteredtipo. Por isso, a necessidade de aten¢do para
ndo nos situarmos no rol da listagem das desigualdades e valores entre o masculino € o
feminino. Em seus estudos, Scott (1995), ao definir género, divide o conceito em duas partes e

subpartes interligadas:

Primeira parte: “o género € um elemento constitutivo das relacdes sociais baseada
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nas diferencas que distinguem os sexos”, segunda parte: “ O género éuma forma
primdria de relacdes significantes de poder”. Estes elementos operam juntos nas
relagdes sociais, mas ndo sdo reflexos um dos outros. (SCOTT, 1995, p. 17).

A palavra género pode ser estudada por meio de duas divisdes e subdivisdes, devendo
dar-se importancia a cada uma, pois existe entre elas, uma interligacdo, sendo cada elemento
essencial para a desnaturalizacdo e erradicacdo do poder para as lutas contra as desigualdades
sociais e culturais hierarquizadas.

Vivemos em uma era, de grandes mudangas e rdpidas transformacdes de todas as
ordens. Os rumores que perpassam dentro de uma sociedade sobre algumas concepgdes sao
das mais variadas, assim como também sdo esses conceitos, principios e valores de
compreender o mundo e os processos de desigualdades, de que existem entre homens e
mulheres, que explicam essas diferenciacdes, pois sdo construidas em diferencas de sexo.
Neste estudo, busco mostrar como ocorre essa relagao de género dentro do contexto escolar,
mas ressalto que ndo somente no contexto educacional que costumamos verificar as
desigualdades entre o feminino e o masculino.

Dessa forma, faz-se necessario também, conhecermos a expansio da construg¢do social
do género através do seu processo histérico e cultural, que costumam a nos remeter sobre
questionamentos, poderes, valores, igualdade e justica imersos em uma sociedade repleta de
desigualdades sociais e injustigas.

Nossa histéria reage fortemente quanto aos conceitos, valores, modelos e padrdes das
desigualdades entre homens ¢ mulheres em setores publicos e privados. Essas situagdes € a
sociedade que organiza e modifica constantemente, redundando assim, em caracteristicas
bioldgicas, precedido de valores, costumes e interpretacdes proprias. Pode-se compreender,
que a partir dessa perspectiva, as escolas e os processos de formagdes continuada de
professores usam termos aparentemente neutros, masculino e feminino. Falar sobre escola é
falar diretamente em desconstrucdo e construcdo, em lutas, interesses, € necessidades, bem
como conquistas da sociedade em um direito intransferivel do cidadao.

Entender a educacdo conforme as possibilidades de mudangas, reflexdes,
transformagdes, discussdo, acdo dos educandos na perspectiva de educadores
compromissados, tudo isso, implica em abandonar certos valores, descriminacdes, €
preconceitos ainda urgentes dentro de uma sociedade que vem adoecendo sobre uma visao
ainda distorcida.

Dessa forma, cabe-se pensar que tipo de escola queremos, como sdo construidos esses

sujeitos que nela habitam, importante se analisar, que se a escola € um espaco privilegiado, e
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importante na formacgao e transformacgdo do sujeito, essa tem por fun¢do, além de transmitir o
contetido, ampliar o conhecimento de todos/as/es os envolvidos nesse processo educacional.
Essas instituigcdes ndo podem por sua vez, se negarem a reflexdo e as discussdes sobre as
situagdes do cotidiano, dentre elas, o processo de desigualdade de género e a diversidade
sexual, enquanto imersa dentro de uma postura imparcial, ela precisa se abrir para assim poder
ouvir a demanda desses alunos e professores sobre essa relacio miitua criada diariamente. E
nesse contexto, que se cria e se comega a compreender a educacio do século XXI.

Quando comeg¢amos a considerar as relagdes de género na escola como uma agdo
socialmente construida, percebemos que uma série de caracteristicas € considerada
“naturalmente” feminina ou masculina, e correspondem a relacdo de poder. Essas relacdes,
vao ganhando as feicoes de “naturais” de tanto serem praticadas, contadas, repetidas e
recontadas. Tais caracteristicas sdo, na verdade, construidas ao longo dos anos e dos séculos
sobre uma politica educativa.

Segundo os PCNs? (1998), dentro dos temas transversais, a questdo do género em
relacdo a constru¢do do que € pertencer a um ou outro sexo se da pelo tratamento diferenciado
para meninos € meninas, inclusive nas expressoes diretamente ligadas a sexualidade, e pelos
padrdes socialmente estabelecidos de feminino e masculino.

Esses padroes sdo oriundos das representacdes sociais e culturais construidas a partir
das diferencas bioldgicas dos sexos, e transmitidas através da educacdo, o que atualmente
recebe a denominacdo de ‘“relacdes de género”. Essas representacdes internalizadas sdo
referéncias e fundamentais para a constitui¢ao da identidade do individuo.

Nesse sentido, os PCNs (1998) instruem os caminhos que o professor deve seguir para
trabalhar com estas situacdes, construindo uma pratica que reflita nos valores democréticos e
pluralistas propostos e nos objetivos gerais a serem alcancgados.

Cita que, em relagdo as questdes de género, os professores devem transmitir aos
educandos a importancia da valorizagdo da igualdade entre os géneros € a dignidade presente
em cada cidaddo, bem como ao orientar todas as discussdes, os proprios docentes devem
respeitar a opinido de cada aluno e, a0 mesmo tempo, garantir o respeito e a participacao de
todos, apontando os preconceitos e trabalhando pela nao discriminacao das pessoas.

Dentro dessa mesma perspectiva, é vélido se pontuar um contraste com a BNCC’

? Parametros Curriculares Nacionais sio diretrizes elaboradas pelo Governo Federal que orientam a educagio
no Brasil. Sdo separados por disciplina. Além da rede ptblica, a rede privada de ensino também adota os
parametros, porém sem cardter obrigatdrio.

° A Base Nacional Comum Curricular é um documento normativo para as redes de ensino e suas institui¢des
publicas e privadas, referéncia obrigatdria para elaboracdo dos curriculos escolares e propostas pedagdgicas para



30

(2021), segundo a qual a educagdo consiste, portanto, no processo de socializa¢dao da cultura
da vida, no qual se constroem, se mantém e se transformam saberes, conhecimentos e valores.

Cabe, pois a escola, diante dessa sua natureza, assumir diferentes papéis, no exercicio
da sua missao essencial, que € a de construir uma cultura de direitos humanos para preparar
cidadaos plenos.

A educacdo se destina a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de saberes’. A
socializacdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes abordagens, exercidas por
pessoas de diferentes condicdes fisicas, sensoriais, intelectuais € emocionais, classes sociais,
crengas, etnias, géneros, origens, contextos socioculturais. Por isso, é preciso fazer da escola a
instituicao acolhedora, inclusiva, pois essa € uma op¢ao “transgressora”, porque rompe com a
ilusdo da homogeneidade e provoca, quase sempre, uma espécie de crise de identidade
institucional.

Ainda sobre essas diferencas, ndo somente instruidas pelos PCNs e pela BNCC, mas
as desigualdades sdo imprescindiveis. Em meio a esses constrastes, me veio a mente, que
certo dia, pude ouvir de uma escritora chamada Victéria Benevides, ao proferir uma palestra,
quando a mesma contextualizava e tentava sintetizar a expressdo igualdade e diferenca,
colocava que “O contrario da igualdade nao € a diferenca. O contrario da igualdade € a
desigualdade. Uma diferenca pode ser culturalmente enriquecedora, ao passo que uma
desigualdade pode ser um crime”.

Ao longo do estudo, em didlogo com a producdo tedrica acerca do assunto, em
especial, aquela que trata da importancia dessa temdtica no ambiente escolar, procurei
investigar quais foram as razdes que levaram a retirada dessas tematicas da BNCC, uma que
elas estavam presentes nas duas versoes anteriores do documento. Assim, entendendo que, de
uma forma ou de outra, esse assunto transborda a necessidade de se esta incluso nas escolas,
coube-me questionar: por que um assunto tdo importante € que ja fazia parte do curriculo
escolar desde os Parametros Curriculares Nacionais (PNC) foi excluido da versdo final da
BNCC?

O debate sobre género e orientagdo sexual nos dias de hoje continua sendo alvo de
intensas disputas e resisténcias. Para alguns, trata-se de temas que devem ser afastados do
curriculo escolar. O argumento € que a escola iria impor aos alunos um género € incentivar a

prética sexual precoce. Para outros, trata-se justamente do contrdrio: a intencdo € orientar os

a educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio no Brasil.
* O conceito de saber é adotado aqui se referindo ao conjunto de experiéncias culturais, senso comum,
comportamentos, valores, atitudes, em outras palavras, todo o conhecimento adquirido pelo estudante nas suas

relacdes com a familia e com a sociedade em movimento.
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estudantes com o intuito de ajudar a diminuir os indices de desigualdade referente a mulher e
os altos indices de violéncia contra a mulher, abuso e exploracdo sexual de criancas e
adolescentes, LGBTs e também contribuindo para um convivio em sociedade sem tantos
rétulos para com homens ou para com as mulheres, permitindo que cada pessoa decida o que
melhor lhe convém em termos de orientacao sexual e identidade de género.

Por esse motivo, procuro neste estudo, pesquisar a abordagem dessas temdticas na
BNCC, identificando como ocorreu o processo de elaboragdo do referido documento, as
discussodes, etapas e os setores sociais que disputaram o assunto género e orientacao sexual na
constru¢do do Ensino Médio. Parto do pressuposto de que com a discussdo de género e
sexualidade no ambiente escolar, em conjunto com os pais, podemos melhorar os dados de
violéncia e a discriminagdo nas escolas e também fora dela.

Na primeira versdo da BNCC a mengdo a género era amplamente abordada em quase
todo o documento. Era escrito bem claramente a presenca de género e orientagdo sexual € o
documento trazia claramente argumentos pautados nessa temadtica, a qual era introduzida
desde a Educacdo Infantil. Nessa versio do documento eram pautados temas que
possibilitavam os/as estudantes terem uma boa relacdo em suas imensas diferenciagdes,
propiciando um ambiente que quebrasse os frequentes casos de homofobia; uma educagao
voltada a desmistificar o conceito de que a mulher € apenas do lar, ou também um objeto para
satisfazer as vontades masculinas na hora que eles bem quiserem e que o homem tem que
prover da renda e ter uma masculinidade alfa. Assim, nessa versdo, garantia-se a abordagem
de questdes que traziam maiores relevancias a cada etapa escolar, trabalhando para um sujeito
critico capaz de refletir sobre o assunto exposto. Como pode-se acompanhar pelo fragmento

abaixo:

Conhecer, fruir e analisar criticamente diferentes préticas e produgdes artisticas e
culturais do seu entorno social e em diferentes sociedades, em distintos tempos e
espagos, respeitando as diferencas de etnia, género, sexualidade e demais
diversidades (BRASIL, 2015, p. 86, grifo nosso).

Nessa versdo da BNCC, as questdes de género e orientacdo sexual estavam presentes
também quando da abordagem de atividades corporais. O tratamento dessas temadticas
interligadas as brincadeiras e jogos trazia grandes significados para melhor solucionar
situagdes corriqueiras tipo: isso é de menino e isso € de menina, assim como outras diversas
interpretacOes referentes ao sexo que rodeia o ambiente escolar. Diante disso era exposta a
problemdtica que impulsionasse os principios de cooperacdo, bem apresentados no

componente curricular Educacao Fisica:

Contribuir, de maneira soliddria, na resolu¢@o coletiva das problemadticas vividas nas
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brincadeiras e jogos, reconhecendo as diferencas de género, etnia, religido, classe
social, aparéncia e desempenho corporal, com base nos principios de justica,
equidade e solidariedade (BRASIL, 2015, p. 101).

A presenga de orientacdo sexual aparece apenas em uma unica parte na primeira
versao da BNCC: no estudo da Biologia, no Ensino Médio, pautando-se também em trabalhar
as questdes de ambito social e caréter politico, ético e moral, referindo-se ao jovem como um
sujeito capaz que precisa estd bem informado, tendo pleno conhecimento sobre os varios
questionamentos que norteiam sua vida individual e social, ou seja, estd com a mente bem
informada sobre seu préprio corpo e tendo a capacidade de compreender o corpo do colega ao
lado.

As questdes de gé€nero também se encontravam presentes nos termos referentes a
evolugdo de padrdes e processos de diversificacao da vida nos objetivos de aprendizagens em
Sociologia no Ensino Médio, trazendo referéncias para a andlise da cultura e das diferencgas.
Na ocasido, o documento traz uma contextualizacdo histérica, social e cultura referente
dedicada a “compreender a perspectiva socioantropoldgica sobre sexo, sexualidade e género”
(BRASIL, 2015, p. 300). A ideia era proporcionar um estudo que contemplasse a promog¢ao
de questionamentos, inquietagdes, duividas e, por fim, chegar a um conhecimento coerente
com os alunos, para que sejam capazes de responder suas proprias dividas.

Dentro dessa perspectiva, vamos talvez descobrir ao longo dos capitulos aqui
apresentados, como a categoria género passa a ser um par de 6culos reveladores das relagdes
de poder desiguais no interior da escola, sobretudo na realidade do ensino médio no
Semidrido, campo delimitado desse estudo.

E inegdvel, que a escola ainda tenha como cardter homogeneizador e monocultural, a
no¢ao sobre como acontece esses rompimentos para com os paradigmas existentes, no ensejo
de elaborar praticas pedagdgicas e documentos escolares (Projeto Politico-Pedagégico - PPP)
em prol de uma educacdo na qual as diferencas e desigualdades se facam permanentes.

Moreira e Candau (2003) entendem que:

A escola sempre teve dificuldade de lidar com a pluralidade e a diferenga. Tende a
silencid-las e neutralizd-las. Sente-se mais confortdvel com a homogeneizagdo e a
padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a diversidade, a diferenga e ao
cruzamento de culturas, constitui o grande desafio que se costuma enfrentar.
(MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 161).

A escola, nessa perspectiva, ndo pode, e nem deve se abster das questdes culturais, e
nem mesmo correr o risco de ficar separada do universo simbdlico, sobre as criatividades,
inquietudes e mentalidades dos sujeitos que frequentam os espacos destinados a educacdo. A

observancia dessas questdes pode oportunizar uma educacdo mais igualitiria e justa para
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todos/as/es.

Enquanto pesquisador e docente imerso nesse contexto, compreendo assim, a
necessidade de que a escola possibilite aos seus profissionais, uma formacao avancada, que
lhes permita refletir e discutir criticamente ndo apenas sobre os temas transversais, mas
temadticas e situacdes vivenciadas cotidianamente nas salas de aula, dos quais ndo podemos
mais fazer de conta que ndo existem, pois se assim o fizermos, acabamos corroborando, ¢
consequentemente aceitando preconceitos, violéncia de género e a questdo do masculino e do

feminino referente a modelos apresentados no ambito das desigualdades e descriminagdes.

2.1 A INTERSECCIONALIDADE FRENTE AO CONTEXTO EDUCACIONAL:
DIFERENCAS SOBRE O CONCEITO DE GENERO NA EDUCACAO BASICA

A interseccionalidade pode ser compreendida como uma metodologia precedida de
multiplas formas de realizagdo — conforme pontua Lucas Platero (2014), quando coloca que
parte da consciéncia de discriminagdes sdo percebidas como sobrepostas e simultaneas. Maria
Lugones (2010) ja trabalha com o conceito que no campo da educacdo, a interseccionalidade
integra o conjunto de ferramentas tedrico-metodologicas que tem fecundado a édrea com
novas causas e efeitos dentro de um campo particular, dessa forma, podemos pensar
relacdes que tradicionalmente se constroem nos espagos educativos formais e informais.

No século XXI, a variedade de experiéncias marcadas pela opressao em suas variadas
matizes, tem sido cada vez mais enfatizada por pesquisas realizadas em diferentes segmentos,
evidenciando seu cardter transdisciplinar, e trazendo em evidencia, diversas questdes voltadas
ao processo de construcdo, e subjetividade. Os estudos queer,’” por exemplo, trouxeram
elementos que enriqueceram os debates, voltados ao binarismo, quando critica a ideia de
identidade, demostrando assim o seu cardter parcial e arbitrario, da mesma forma que rejeitam
a reificag@o de identidades que, por serem marcadas pelas posicionalidades dos sujeitos, essas
nio deveriam ser essencialidades. (SOUSA NETO; GOMES, 2018).

Neste contexto, o que se percebe, é que a propria nog¢do e conceito de género passa a
ser diretamente questionada, uma vez que opera obedecendo a uma légica de controle que

assinala o que € visto como diferente, e dessa forma, o aprisiona dentro de padroes

5 . . ~ , . , . . ~

A teoria queer (do inglés: queer theory) é uma teoria sobre o género que afirma que a orientacdio sexual e a
identidade sexual ou de género dos individuos sdo o resultado de um constructo social e que, portanto, ndo
existem papéis sexuais essencial ou biologicamente inscritos na natureza humana, antes formas socialmente.
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hetoronormativos.

Crenshaw (2002) elucida, quando contribui de forma precisa e significativa sobre a
sua compreensdo acerca da interseccionalidade. Coloca como um entendimento de um
fendmeno, dessa forma, nao poderia se dar sem considerar questdes como género, raca/etnia,
geragdo, classe social, entre outras, que funcionam se influenciando mutualmente, integradas,
em intersecgoes.

Para Crenshaw, a interseccionalidade €é:

[...] capturar as consequéncias estruturais e dindmicas de interacio entre dois
ou mais eixos de subordinacdo. Isso € tratado, por exemplo, como o racismo,
o patriarcalismo, as opressoes de classes ou outros sistemas discriminatdrios,
que criam desigualdades basicas que estruturam as posi¢des relativas de
mulheres, etnias, racas, classes e outras. Além disso, a interseccionalidade
trata de acdes especificas como essas politicas geram opressdes € que fluem
ao longo do tempo, constituindo aspectos inerentes de desempoderamento.
(CRENSHAW, 2002, p. 177).

E feito na verdade, uma analogia para elucidar tal fendmeno, em que os eixos de
poderes constituem as avenidas que estruturam os terrenos sociais, econdmicos e politicos.
Esses mesmos sistemas presentes, tendem a se cruzar e sobrepor criando intersecg¢des
completas. O que queremos dizer € que, reconhecendo os privilégios sociais que
determinados grupos tém no Brasil em relagdo a outros, uma jovem negra, pobre e lésbica,
por exemplo, consegue vivenciar em seu cotidiano o cruzamento, a sobreposi¢do de quatro
aspectos dinamicos de desempoderamento, realidade essa da qual as escolas, universidades e
outros espacos de organizagdo e formagao social ndo sao isentos.

Falar de interseccionalidade nos campos de constru¢do de conhecimentos das Ciéncias
Humanas e Sociais, corrobora para alicergar as relagdes e interdependéncias dos marcadores
das diferencas (género, regionalidade, religido, étnico raciais, geracdo, classe, sexualidades
etc.); bem como, evidenciar as conexdes das estruturas de exclusdo, das representacdes
simbdlicas e das relacdes de poder da matriz colonial.

Bilge (2009) coloca que a interseccionalidade denota a um principio transdisciplinar
que almeja mostrar a complexidade das diversas identidades e das desigualdades sociais em
um pais através de um enfoque integrado. A autora refuta o enclausuramento e a
hierarquizacdo dos grandiosos eixos da diferenciagdo em um processo social que sdo na
verdade, a categorizacdo de sexo/gé€nero, classe, raca, etnicidade, idade, deficiéncia e
orientagdo sexual. O enfoque interseccional vai além do simples reconhecimento da
multiplicidade dos sistemas de opressao que operam a partir dessas categorias, € postula sua

interagdo na producdo e na reproducgdo das desigualdades sociais.
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Os autores Guimardes e Brito (2002, 2008) apontam que o interesse tedrico e
epistemoldgico de articular sexo e raga, por exemplo, fica evidente nos achados de pesquisas
que ndao olham apenas para as diferencas entre homens e mulheres, mas para as diferencas
entre homens brancos e negros, ¢ mulheres brancas e negras, como fica claro nos trabalhos
realizados no Brasil, mobilizando raca e género para explicar desigualdades salariais ou
diferengas quanto ao desemprego.

A interseccionalidade € vista como uma das formas de combater as opressdes
multiplase imbricadas, e, portanto, como um instrumento de luta politica. E nesse sentido que
Patricia Hill Collins (2014) considera a interseccionalidade ao mesmo tempo um ‘“‘projeto de
conhecimento” e uma arma politica. Ela diz respeito as “condi¢des sociais de producdo de
conhecimentos” e a questdo da justica social. Essa ideia é concretizada por Daniele Kergoat
(2012, p. 20) quando afirma a “necessidade de pensar conjuntamente as dominacdes” a fim de
justamente, ndo contribuir para sua reprodugao.

Este texto tem a pretengdo, ndo s6 de fomentar e elucidar esse primeiro capitulo, mas
de apresentar e fornecer pistas de andlise a partir da apresentacdo de uma pesquisa
empirica sobre o trabalho de cuidado utilizando esses instrumentos analiticos como forma de
compreender como ocorre essa interse¢ao dentro de um contexto humano educacional.

Caldwell (2000) levanta algumas reflexdes que fazem duras criticas as feministas
brasileiras, como estas tratam as diferencas, com ressalva para Lélia Gonzales, Sandra
Azerédo, Sueli Carneiro e Luiza Bairros que enegrecem o feminismo brasileiro, tratando da
interseccao de raca, género e classe, da situacdo das empregadas domésticas como um legado
da escravidao, entre as diferencas e privilégios das mulheres brancas em relagdao as mulheres
negras ¢ a indissociabilidade da questdo de classe e raca para estas no pais.

A autora defende como fundamental para entender a heterogeneidade dentro da
populacdo feminina brasileira, perceber as diferencas na experiéncia de vida entre mulheres
brancas e mulheres negras.

Nessa linha, € valido contemplar a abrangéncia e magnitude de um valioso documento
criado em 1948, pelas Nacdes Unidas, e considerado marco histérico que inspirou
constituicdes de diversos Estados democraticos pelo mundo: A Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos — DUDH. A iniciativa é uma referéncia, marco na histéria mundial que
estabeleceu, pela primeira vez, normas comuns de prote¢do aos direitos da pessoa humana, a
serem seguidas por todos os povos e todas as nagdes. Elaborada por representantes de
diferentes origens juridicas e culturais, a DUDH foi proclamada pela Assembleia Geral das

Nagdes Unidas, em Paris, no dia 10 de dezembro de 1948, por meio da Resolucao 217 A (III)
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da Assembleia.

O propésito maior de sua criagdo foi universalizar garantias independentemente de
sexo, raca, etnia, mas que durante muito tempo e ainda hoje, em alguns lugares, esta igualdade
€ apenas formal, pois as violagdes contra as mulheres dentro de um sistema patriarcal ndao sao
vistas como violacdes de direitos humanos (CRENSHAW, 2002). Desde a sua criagdo, o
documento foi traduzido em mais de 500 idiomas e inspirou as constituicdes de muitos
Estados democréticos, como o proprio Brasil, que junto a outros paises membros da ONU
assinou e ratificou a DUDH na data de sua proclamagdo, em 1948.

A educacdo em direitos humanos, particularmente de género e raca, impde-se como
consenso ¢ prioridade, ao ser reconhecida como uma das formas mais eficazes de mudanca
social e enfrentamento as diversas violéncias e opressOes geradas e sobrepostas pelos
preconceitos contra a mulher, homossexuais, transexuais € negros.

Nesse segmento, ¢é reiterada a defesa da propria educagdo dentro dessa
interseccionalidade como direito humano e constitucional, de um ensino de qualidade que
valorize a dignidade humana, a igualdade de direitos, o reconhecimento e valorizacdo da
diversidade e da diferencga, a transversalidade na abordagem dos temas de direitos humanos e
a formacdo continuada para o aperfeicoamento dos professores sobre a tematica, conforme o

artigo 3° das Diretrizes Nacionais para a Educag¢do em Direitos Humanos (BRASIL, 2012).

2.2 GENEROS, SEXO E SEXUALIDADE, UMA CONSTRUCAO CURRICULAR?

O género, o sexo e a sexualidade inicialmente, como muito bem aponta Piscitelli
(2001), e os estudos do conceito de gé€nero surgem num momento particular da histdria
ligados a0 movimento feminista, num contexto de busca por afirmacdao dos direitos das
mulheres, traduzindo-se, nesse primeiro momento, como uma elaboragdo tedrica util as
teorias sociaisda “diferenca sexual”. Contudo, apesar do intento primeiro, acabou tal conceito
se expandindo pelos rumos da teoria social, evoluindo para muito além do que a simples
oposi¢do entre as ideias bindrias do masculino e do feminino.

Entender o Género a partir de uma perspectiva teérica ndo é missdo facil, sendo
matéria de estudo de diversas dreas do conhecimento, como: filosofia, sociologia,
antropologia, educacdo, direito, dentre outros. Entretanto, é fundamental fincar base tedrica
consistente para todo e qualquer estudo que se proponha a trabalhar género como elemento
intelectivo central da produgao, de modo a se definir claramente quais parametros conceituais

serdo empregados para andlise dos sujeites envolvidos na investigacdo, pois, sem isso, é
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impossivel alcangar um trabalho sélido.

A palavra “sexualidade” ndo esteve sempre no nosso vocabuldrio. Obviamente as
pessoas faziam sexo antes de a palavra aparecer. E claro que existiam valores, significados,
certos e errados com relacdo ao prazer, ao afeto e ao relacionamento antes dessa palavra
surgir. Mas essa palavra simboliza a criacdo, num determinado contexto histérico, social e
cultural de uma nova maneira de lidar, falar e viver esses prazeres, esses afetos, essas relagdes
€ Nosso proprio corpo.

Quando se conta a histdoria da sexualidade, em geral, a primeira ideia que nos vem a
cabeca €: repressdo. Hd no nosso senso comum a percep¢do de que, ao longo da histéria, o
sexo e o prazer foram sumariamente perseguidos, proibidos, castrados, silenciados. Foucault
defende que, nos ultimos séculos, ao contrdrio de uma sistemdtica repressao sexual, o que
houve foi uma produgdo massiva de discursos sobre o sexo. No contexto da Modernidade
ocidental, a0 mesmo tempo em que se estabeleceram regides, “sendo de siléncio absoluto,
pelo menos de tato e discri¢do”, no ambito dos discursos, o fendmeno é quase inverso: “em
torno e a propdsito do sexo hd uma verdadeira explosdo discursiva” (FOUCAULT, 1999, p.
21). Os discursos no campo da Moral, da Religidao Crista e, sobretudo, no campo da Ciéncia
Médica em ascens@o no século XIX, foram produzidos na tentativa de descrever, vigiar e
regular o exercicio da sexualidade por homens e mulheres.

Mas ndo era qualquer pessoa que podia falar “nesse assunto”, nem em qualquer lugar.
O sexo tornou-se objeto de andlise cientifica, alvo da medicina, da psiquiatria, da pedagogia.
Mais do que “pecado” ou “indecéncia”, a partir do século XIX o sexo passou a ser estudado,
tornando-se objeto das Ciéncias médico-bioldgicas e de outros campos cientificos que
pretendiam descrever e classificar os comportamentos € os desejos. (FOUCAULT, 1999).

Se antes as relagdes de poder, que perpassavam a questdo sexual, estavam focadas na
alianca, nos lacos de matrimonio e na oficializacdo de uma parceria, nesse novo momento
historico as relacdes de poder se projetam sobre o corpo, sobre o prazer € suas manifestacoes.
Produzem-se discursos sobre o corpo da mulher, a sua afetividade, o seu papel de “mae”; a
sexualidade infantil é vista como algo precoce e se torna alvo da pedagogia; a reprodugdo e o
sexo se tornam de interesse das politicas publicas de saide e da populagdo e a psiquiatria cria
uma série de categorias, conceitos € nomenclaturas especificas para descrever
comportamentos sexuais “perversos”. As sociedades ocidentais modernas estariam vendo a
emergéncia de uma scientia sexualis, que procura interrogar, classificar, regular as

sexualidades. (FOUCAULT, 1999).
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A rede de poder que perpassa a sexualidade seria baseada, portanto, ndo em um
movimento de repressdo, de siléncio, de mutismo e até de invisibilidade. Mas, mais que isso,
se articularia numa dindmica positiva, de producdo de discursos, normas, praticas e
comportamentos, a que Foucault chama de dispositivo da sexualidade. Este ¢ um modo de
compreender a sexualidade em que “mais do que uma questdo pessoal e privada, ela se
constitui num campo politico, discutido e disputado” (LOURO, 2000, p. 86). Ela vai ser
entendida ndo como uma forca latente intrinseca aos seres humanos, que precise ser
encontrada ou contida — mas como uma construcao histérica, como um conjunto de verdades,
valores, normas, praticas, conhecimentos construidos socialmente e que vao fazer efeito no

jeito de agir, viver e pensar dos seres humanos e das sociedades.

Nio se deve concebé-la [a sexualidade] como uma espécie de dado da natureza que
o poder € tentando a pdr em xeque, ou como um dominio obscuro que o saber
tentaria, pouco a pouco, desvelar. A sexualidade é o nome que se pode dar a um
dispositivo histérico: ndo a realidade subterrdnea que se apreende com dificuldade,
mas a grande rede da superficie em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo
dos prazeres, a incitacdo ao discurso, a formacdo de conhecimentos, o refor¢o dos
controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes
estratégias de saber e de poder. (FOUCAULT, 1999, p. 100).

Esse processo ocorre em diferentes espacos sociais. Na familia, na comunidade, no
trabalho e, também, na escola. H4 muito mais sendo ensinado nas nossas escolas do que o que
estd escrito nos parametros ou nos planejamentos pedagdgicos. A escola ndo ensina sé
conteddos, mas também modos de agir e de ser. Nossa acdo educativa forma comportamentos
e incide sobre identidades, trazendo no curriculo “normas e valores que sdo implicitos, porém,
efetivamente transmitidos e que habitualmente ndo sdo mencionados na apresentacdo feita
pelos professores dos fins ou objetivos” (APPLE apud MAGALHAES; RUIZ, 2011, p.133).

Aqui n3o ha um limite entre o livro, a aula, a hora do recreio ou as normas da
secretaria. SO € possivel separar essas coisas para facilitar a andlise, mas, no dia a dia, tudo se
mistura, tudo se interrelaciona na efetivagdo de um curriculo nao apenas planejado, mas um
curriculo em agao.

Ora, mas ndo ha nenhum parametro curricular que diga que a homossexualidade € um
desvio. No entanto, a escola ensina esses valores quando exclui ou estigmatiza determinados
sujeitos e grupos. E o que fazemos na nossa escola, sem duivida, interfere na construcdo da

nossa sociedade local, regional ou global.

[...] a decis@o de se definir o conhecimento de alguns grupos como digno de ser
transmitido as geracdes futuras, enquanto a histéria e a cultura de outros grupos mal
véem a luz do dia, revela algo extremamente importante acerca de quem detém o
poder na sociedade. (APPLE apud MAGALHAES:; RUIZ, 2011, p. 135)
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O curriculo da nossa escola é construido a partir de uma série de relacdes € embates
sociais, culturais e politicos. Sociais, porque diferentes grupos (econdmicos, religiosos,
profissionais, académicos, sexuais, etdrios, regionais, etc) disputam o que deve ou ndo deve
ser ensinado. Culturais, porque esses diferentes grupos tém perspectivas distintas sobre como
ver, pensar, entender e agir no mundo. E politicos, porque esse ndo € sé um embate de ideias,
mas tém relacdo direta com disputas de poder.

Essas disputas acontecem em todas as etapas de construcdo do nosso curriculo. Nas
universidades e centros de pesquisa, onde se travam os embates préprios do campo
académico, na legitimagao de teorias e conceitos sobre educagdo e curriculo - e também os
sujeitos autorizados a falar sobre elas. Nos momentos em que sdo formulados os pardmetros
curriculares: no Congresso Nacional, nos legislativos locais, nos partidos, nas audiéncias
publicas, nos conselhos de educacio e em tantos outros espacos onde se constréi a legislagao
que vai orientar escolas e educadores/as. No executivo, nos ministérios, nas secretariais,
fundacdes e coordenadorias de educacdo, onde vao ser definidas as politicas publicas que vao
consolidar os parametros curriculares em livros, materiais, concursos, formacdo continuada
etc.

Essa disputa ndo inclui apenas um debate tedrico sobre contetidos e objetivos, mas esta
marcada por diferentes interesses. Interesses de associacdes profissionais e sindicatos, por
exemplo, que demandam a inclusdo de determinados temas de sua drea de atuacdo no
curriculo escolar - o que pode significar inclusive novas oportunidades de trabalho e emprego.
Interesses de grupos religiosos, que incidem no curriculo como um espago para difusao de
seus valores. Interesses de grupos econdmicos € associacdes empresariais, que entendem a
escola como instituicao-chave para o sucesso de determinados projetos de desenvolvimento.
De movimentos sociais, que veem a escola, e em especial o curriculo, como um campo
fundamental de disputa onde € preciso transformar ou consolidar conteidos e abordagens que
se afinem com suas perspectivas culturais e projetos politicos.

Isso significa que as discussdes sobre o curriculo da nossa escola ndo s@o apenas uma
discussao técnica, muito menos restrita ao grupo de educadores/as. O que ensinamos na nossa
pratica pedagdgica estd intimamente ligado as relacdes de poder na nossa sociedade.

E importante perceber o quanto estas questdes ndo estdo apenas no nivel das relacdes
interpessoais, mas fazem parte do préprio processo educativo que acontece dentro da escola.
Isso evidencia o quanto a escola se constitui como uma institui¢do disciplinar (FOUCAULT,
1997), que através de suas préaticas, hierarquias, relagdes, avaliagdes, organiza¢ido do espaco e

do tempo, controla a acio dos individuos, produzindo corpos, comportamentos e identidades.
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E nesse processo de vigilancia e produ¢do em que a sexualidade ¢ o género sd@o dimensdes
fundamentais de intervencao.

Tudo isso nos mostra que a escola, a despeito do que se creia, € sim um espago onde a
sexualidade é construida e mais, educada, onde se produzem comportamentos, onde se
difundem conhecimentos e valores. E a escola, na nossa perspectiva, com seu papel formativo,
tem sobre si uma enorme responsabilidade, proporcional aos seus desafios, no que diz respeito
a visibilizacdo destes processos, ao questionamento destas mesmas praticas € saberes, € a
constru¢do de novas relagdes e praticas que permitam nao apenas a inclusdo de sujeitos
marginalizados, mas a reformulacdo de toda a forma como vimos trabalhando com género e
sexualidade no espago escolar.

Assim, dentro das variadas construgdes investigativas sobre gé€nero, a presente
pesquisa adotou a expertise da obra da professora e filésofa Americana Judith Pamela Butler,
segundo a qual, em apertada sintese, deve-se entender o género a partir da perspectiva da
teoria dos atos performaticos, refutando-se os dogmas do binarismo, da pré-discursividade,
da naturalizagdo do sexo, da estabilizacdo da identidade dos sujeites, da categorizacdo do
género, da substitui¢do do sujeito inflexivel pelo reflexivo, dentre outros, conforme ficara
claro a seguir.

A partir dos anos de 1970, os estudiosos de gé€nero passaram a defender a sua
distin¢do com o sexo, elevando o género como uma categoria que, embora relacionada como
sexo, dele é independente. Como afirma Judith Shapiro (1981), os termos “sexo” e “género”
fazem o contraste entre um conjunto de elementos biolégicos a um conjunto de fatores

culturais, ou seja, “o termo ‘sexo’ indica a diferenca biolégica entre macho e fémea,

enquanto o termo ‘gé€nero’ se refere a construcdes sociais € culturais, psicoldgicas que se

impdem a diferenca bioldgica” (SHAPIRO, 1981, p. 446, grifo nosso).

Desse modo, o conceito de género passa a ser entendido como um conjunto de
categorias as quais atribuimos a mesma ‘“rubrica”, por assim dizer, identificando com o que
chamamos de masculino ou feminino, porque eles tém caracteristicas com alguma conexao
com o sexo, entretanto, tudo isso é meramente convencional, por vezes arbitrdrio, nao
sendo necessariamente derivado de elementos bioldgicos, naturais, mas sim irradiados de
uma construcdo culturalmente elaborada e, nesses termos, posta, por vezes, imposta aos
sujeitos sociais.

E fundamental lembrar o pensamento de Joan Scott (1995), ao tratar o género como

uma categoria util para a andlise histdrica, refutando a ideia de que o mesmo seja a

manifestagdo automatica (modelo chave-fechadura) do sexo ou da sexualidade e repudiando
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também as definicdoes gramaticais (estdticas) do que seria masculino ou feminino. Assim, o
género € entendido como uma constru¢do inteiramente social, sendo o sexo apenas um
“dado” de cunho bioldgico, ligado apenas a genitalia do corpo, ao passo que a ideia de género
rejeita, explicitamente, as justificativas bioldgicas, estando ligado aquilo que € culturalmente

construido. Assim, para essa autora, género seria:

[...] um elemento constitutivo de relacdes sociais baseado nas diferencas percebidos
entre _os sexos, sendo uma forma primeira de significar relacdes de poder [...]
enquanto elemento constitutivo das relagdes sociais fundadas sobre diferencas entre
sexos, o género implica quatro elementos relacionados: I. Simbolos culturais que
evocam papeis multiplos; II. Conceitos normativos que tentam limitar as metaforas
dos simbolos; III. A necessidade de andlise para além das relagdes de Parentesco;
IV. O aspecto do género como marca de identidade subjetiva (SCOTT, 1995, p. 21-
22, grifo nosso)

Nessa perspectiva, fica eleito que o sexo estaria ligado ao corpo, adstrito a biologia
(macho/fémea), ao passo que o género seria a construgdo social que se faz do masculino e do
feminino que, pode ou ndo, ser coincidente com o sexo do corpo, visto que nao € o género um
fato posto, mas algo culturalmente construido, sob o prisma social e o individual.

Butler (2000) apresenta uma nocao interessante de género, ao entendé-lo como uma
“estilizacdo repetida” do préprio corpo, que se traduz através de um conjunto de atos
reiterados praticados pelos sujeitos. Isto €, essa autora indica que o género é performatico e
voluntdrio. Cada sujeito se comporta e exterioriza comportamentos que revelam
caracteristicas ligadas ao masculino ou ao feminino, o que poderia ser demonstrado, por
exemplo, no modo de andar, na maneira de falar, gesticular, nos gostos musicais, opgoes
profissionais, de posse, que cada individuo atuaria, conforme o género ao qual ele se julga
estar incluso.

De acordo com essa visdo, o gé€nero seria expresso através de atos e gestos que
produziriam uma espécie de “substincia” associada ao masculino ou ao feminino. Logo, a
esséncia estaria na “performatividade, que ndo € um ato singular, pois ela € sempre uma

reiteracdo da norma ou conjunto de normas” (BUTLER, 2000, p. 12, grifo nosso). Assim, a

performance, como cada um se performa no dia a dia, € que indica o género, o qual passa a
ser visto como uma construcao manufaturada (nao pré-definida) e sustentada.

Butler (2000) alerta que tal construcdo social do género tende a servir aos interesses
reprodutivos da heterossexualidade, uma vez que a moral social pré-concebe o que pode ser
definido como “coisas de menino” e “coisas de menina”, isto é, qual a performance que

caberia a cada um, e que seria visto, por assim dizer, como ‘“natural” e “normal”. Dessa
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forma, a assun¢ao do género acaba sendo for¢ada pela determinacdo do sexo, num verdadeiro
constrangimento daquele para se adequar a esse, sendo que o resultado é a formacdo de
estruturas performaticas falsas, voltadas a externar uma concep¢do de género artificial,
forcada e dissidente do género interno. Isso levaria a formac¢do de jovens e adultos com
sexualidade reprimida, desejos contidos no inconsciente e com instavel identificacao de
género.

Desse modo, resta claro que a anatomia ndo € determinante para 0Os NnoOssOS
comportamentos, na verdade, é pela repeticdo, pela performatividade que naturalizamos
(construimos) uma identidade de género, assim, podemos perceber que o género nao deriva do
sexo e o desejo e a sexualidade do individuo ndo necessariamente seguem o género, posto que
sdo elementos diferentes de andlise, havendo, inclusive, individuos que anatomicamente sao
pertencentes ao binarismo macho/fémea, mas se performam, apresentam-se € se colocam,
com atos ligados ao género diverso dessa dtica.

Desse modo, ndo se enquadram na norma heterossexual, posto que evidenciam a
distancia entre o corpo sexuado e o género performado, sendo tais sujeitos, segundo estudos
de Butler (2000), considerados os chamados sujeitos “abjetos”, que podem ser, em apertada
sintese, identificados como todos aqueles corpos que ndo condizem com a proposta da
heteronormatividade.

Numa sociedade nos moldes da brasileira, ha diversos ambientes de realizacdo do
fendmeno interpessoal, entretanto, de todas elas, chama a ateng¢do a instituicdo escola,
justamente por ser o local onde tais relacdes se tornam mais intensas e, verdadeiramente,
inevitdveis. Ao envolver pessoas em formacao, ndo apenas intelectual, mas social, emocional,
humana e axioldgica. E nessa fase que se pdem 4 mesa de meninas e meninos - as futuras
gestoras € gestoras sociais - as experiéncias, inquietagdes, dilemas e dividas fundamentais a
formacdo do modo de pensar, ser, agir e fazer no mundo.

Por essa linha, a escola tem papel fundamental como um espago aberto sobre como
deve ser a discussdo, ndo apenas dos programas de ensino elaborados pelo Ministério da
Educagdo, mas sim para que haja uma busca pela discussdo ativa da realidade e dos
fendmenos vivenciados pelos alunos diuturnamente. Cabe a instituicdo social escola formar,
ndo tecnocratas, mas pessoas pensantes, que saibam se posicionar e entender fendmenos,
pessoas que nio tenham vergonha do que sdo, pessoas que ndo se escondam atrds de
realidades fabricadas e esteredtipos eleitos como o “correto”, o “adequado”, enfim, a escola
deve ser inclusiva, livre e democratica.

Butler afirma que essa busca por uma suposta identidade universal que represente o
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Género, especificamente a categoria mulheres, seria reconhecer que as praticas linguistico-
culturais das mulheres se dariam a partir do vetor da oposicdo com o que seria visto como
masculino. Isto €, implicaria necessariamente reconhecer que haveria entdo, de fato, uma
regido do especificamente feminino, diferenciada do masculino e reconhecida como tal
diferenca por uma realidade universal e indistinta de mulheres e de Género. Construcdo
tedrica esta que refuta de modo enfético.

Assim, a autora acima refuta a noc¢do estavel de Género por entender que ndo se
coaduna com os ideais do feminismo, portanto, acredita ser necessdria uma nova politica
feminista que seja capaz de contestar veemente as reificagdes (coisificacdes) do Género e da
identidade, tendo como pressuposto basico, ndo a estabilizacdo do sujeito e do Género, mas a
possibilidade de construgdo variavel de performances multiplas.

A esta perspectiva de variabilidade do Género e de superagdo das estruturas postas, em
que se da lugar a construcdo e a (re)constru¢do constante, servird de base para a discussao
aqui colocada, sendo fundamental tal esclarecimento a fim de evitar antinomias interpretativas
sobre quais os pilares tedricos que levaram aos resultados do presente trabalho.

Em termos legais, importante lembrar o que dizem os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), ao determinar que a orientacdo sexual e as questdes de género devem ser
abordadas na escola como temas transversais no ensino, segundo o qual “a discussdo sobre
género propicia o questionamento de papéis rigidamente estabelecidos a homens e mulheres
na sociedade, a valorizacdo de cada um e a flexibilizacdo desses papéis” (BRASIL, 1997, p.
28). Assim, as relagdes de género, inegavelmente, devem fazer parte dos programas de ensino
no que se refere ao eixo curricular da necessidade de celebrar a diferenca.

Segundo a BNCC (2021), a escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes
manifestacoes culturais e diferentes Oticas, empenhando-se para se constituir, a0 mesmo
tempo, em um espaco de heterogeneidade e pluralidade, situada na diversidade em
movimento, no processo tornado possivel por meio de relagdes intersubjetivas, fundamentada
no principio emancipador. Cabe, nesse sentido, as escolas desempenhar o papel
socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no pressuposto do respeito da
valorizagdo das diferencgas, entre outras, de condi¢@o fisica, sensorial e socioemocional,
origem, etnia, género, classe social, contexto sociocultural, que dao sentido as acdes
educativas, enriquecendo-as, visando a superacdo das desigualdades de natureza sociocultural
e socioecondmica. Contemplar essas dimensdes significa a revisdo dos ritos escolares € o
alargamento do papel da institui¢do escolar e dos educadores, adotando medidas proativas e

acOes preventivas.
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Na organizagdo e gestdo do curriculo, as abordagens disciplinar, pluridisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar requerem a atengdo criteriosa da institui¢io escolar, porque
revelam a visdo de mundo que orienta as praticas pedagdgicas dos educadores e organizam o
trabalho do estudante. Perpassam todos os aspectos da organizacdo escolar, desde o
planejamento do trabalho pedagdgico, a gestdo administrativo-académica, até a organizagao
do tempo e do espaco fisico e a selecdo, disposicao e utilizacdo dos equipamentos € mobilidrio
da instituicdo, ou seja, todo o conjunto das atividades que se realizam no espago escolar, em
seus diferentes ambitos.

As abordagens multidisciplinar, pluridisciplinar e interdisciplinar fundamentam-se nas
mesmas bases, que sdo as disciplinas, ou seja, o recorte do conhecimento®, Contudo,
importante destacar que, mesmo diante do fato inconteste de serem as relagdes de género tema
que ha muito j4 saiu do esconderijo onde o pensamento conservador ambicionou manté-lo, o
Brasil vive, no presente momento histérico, frente a uma onda conservadora direitista 7que
varreu o pais, no ano de 2018, um cendrio arisco a essa discussdo. Um violento cerco a alguns
professores que encampam tal problemdtica, em verdadeira repressdao a referida pauta no
ambiente escolar.

Levar adiante uma politica nacional de formagdo e condi¢cdo docente pode ser
considerado um grande desafio na medida em que tal perspectiva implica a priorizagdo da
educagdo e a formagdo de professores como politica publica de Estado, superando, desse
modo, a reducdo desse debate as diferentes iniciativas governamentais nem sempre
convergentes.

Em sintese, uma “trincheira”, quase literal, para impedir que a escola seja escola, para
que docentes sejam docentes, representada por preocupante movimento reaciondrio de direitos
que almeja obstaculizar que o ambiente escolar propicie efetivamente a formagao completa do

ser humano. Apregoando a concepcio de “escola sem partido®”

que, como ja denunciava
Paulo Freire (2002), constitui-se numa ideia simpléria de educacdo, fragil, deletéria e que,
absolutamente, nao se sustenta.

Destaca-se, por fim, que a discussdo sobre a formacdo de professores nao pode ser

® Conforme nota constante do Parecer CNE/CP n° 11/2009, que apreciou proposta do MEC de experiéncia
curricular inovadora do Ensino Médio, “Quanto ao entendimento do termo ‘disciplina’, este Conselho, pelo
Parecer CNE/CEB n° 38/2006, que tratou da inclusdo obrigatéria da Filosofia e da Sociologia no curriculo do
Ensino Médio, ja havia assinalado a diversidade de termos correlatos utilizados pela LDB.

7 O termo, historicamente associado com a politica de direita, desde entdo tem sido usado para descrever uma
ampla gama de pontos de vista: diferentes grupos de conservadores podem escolher diferentes valores
tradicionais para preservar.

% O Programa Escola sem Partido, ou apenas Escola sem Partido, é um movimento politico que visa a avangar
uma agenda conservadora para a educagdo brasileira.
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dissociada da valorizacdo profissional, tanto no que diz respeito a uma remunera¢do mais
digna, quanto a promocdo da adequacdo e melhoria das condigdes de trabalho desses

profissionais.

2.3 ESTADO DA ARTE DOS “ESTUDOS QUE VERSAM SOBRE GENERO,
EDUCACAO E ENSINO MEDIO”

Nessa perspectiva, para realizar esse levantamento, aplicou-se o estado da arte,
(também conhecida como estado do conhecimento) (ROMANOWSKI; ENS, 2006). Utilizar
essa abordagem permitiu mapear e referenciar trabalhos ja produzidos sobre a pesquisa e
escritos académicos e assim, buscar compreender as condi¢des, evidéncias e as formas de
abordagem encontradas em bases de dados, para, a partir dai, auxiliar na expansdo do
conhecimento construido, trazendo novas ideias e concep¢des e levantando novos objetos
de estudos (ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Em cada uma das plataformas supracitadas, deu-se a busca por filtros com a presenca
concomitante e especificas das palavras, “GENERO, RELACAO DOCENTE/DISCENTE,
EDUCACAO, ENSINO MEDIO”, tudo isso, no ensejo de filtrar dissertacdes e artigos que
pudessem dar suporte de cunho tedérico cientifico aos estudos ora realizados.

Logo apds essa triagem inicial, precedeu-se a leitura dos resumos descartando assim
os que nao tinham ligacdo direta com a pesquisa, e selecionando-se 0s que se encaixavam com
a proposta, bem como aqueles que geravam duvidas, os quais almejo ler posteriormente na
integra. A fim de melhor compreensao, esses foram os resultados obtidosconforme elencados

no quadro a seguir.

Quadro 1: Estado da arte - Triagem metodoldgica

Quantidade de trabalhosQuantidade de resumos queResumos excluidos pela Resumos selecionados

encontrados em forma [foram selecionados por sua [auséncia de pertinéncia a |porquegeraram dividas.

de artigos. pertinéncia dentro da tematica proposta.
tematicapesquisada.
42 03 36 03

Fonte: SCIELO (https://www.scielo.org)

Quadro 2: Periddicos que versam sobre a temadtica
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Quantidade de Quantidade de resumos queResumos excluidos peljResumos selecionados

auséncia de pertinéncia

trabalhos encontrados [foram selecionados por sua porque geraram duavidas.

tematicaproposta.
em forma de artigos. pertinéncia dentro da
tematica pesquisada.
56 02 50 04

Fonte: Periodicos da CAPES (https://www.periodicos.capes.gov.br/):

Quadro 3: Mesmo filtro aplicado

Quantidade de trabalhos

encontrados em forma de

Quantidade de resumos que

foram selecionados por sua

Resumos excluidos

pela auséncia de

Resumos selecionados

porque geraram

artigos. pertinéncia dentro da pertinéncia a duavidas.
tematica pesquisada. tematicaproposta.
95 06 Os filtros nao 03
conseguiram retorno
satisfatorios.

Fonte: Google académico (https://scholar.google.com.br/)

Ao que tange a leitura dos artigos, pode-se perceber um rico e significativo acervo
de produgdes cientificas relevantes sobre as questdes de género interligados com a educagao,
com o sexo, com a sexualidade, com identidades, com performatividades e sobre tudo com
acoes docentes dentro do contexto educacional.

Objetivo, sobretudo, apds essa busca e tabulacdo de resultados, desmistificar através
de bates sauddveis esteredtipos postos pela sociedade heteronormativa, bem como
(re)construir percepcdes e “verdades” culturalmente impostas de forma errdbneas e muitas
vezes destorcidas por uma sociedade que ndo tem responsabilidade social pelas classes
desassistidas e que clamam ainda por visibilidade.

Ao que compete as organiza¢des metodoldgicas, as obras em destaque, apresentaram
em sua grande maioria, a caracteristica de pesquisa etnogréfica e de observagdo, apresentando
em sua totalidade, uma natureza qualitativa. Urge ainda frisar, que em todos os estudos, foi
aplicada a técnica semiestruturada, a fim de se obter uma visdo de mundo sobre o foco da
pesquisa, com essa técnica, facilita um melhor mapeamento sobre os sujeitos envolvidos na
pesquisa, sejam eles os professores/as, os alunes ou ambos. Dessa forma, as andlises tomaram
a forma de contetido tematico de Bardin (2002).

Ao compilar os referidos dados apresentados nas produgdes revisadas, pude perceber

que, prevalece um maior resultado nos buscadores as tematicas voltadas a “Educacdo, Género
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e ensino médio”, as pesquisas que aqui se aplicam, se concentram em trés esferas principais: i)
O bullying homofébico, como aversdo ao género; ii) Préiticas de género e questdes docente;
1) As experiéncias ndo-bindrias do género no contexto escolar. Mas sobre cada
especificidade, trarei maiores informagdes ao longo da escrita, ¢ a medida que a mesma for
tomando maior forma e redirecionamento.

Para efeitos de melhor compreensdo dos resultados constantes nas produgdes em
questdo, também primando pela didatica na exposi¢cdo do presente trabalho, passar-se-4, a

seguir, a discussdo em separado de cada um dos aspectos percebidos.

2.3.1 O bullying homofo6bico, como aversao ao género

A pesquisadora Adriane Giugni, classifica que o bullying lgbtfébico presente nas
escolas se caracteriza como uma privacdo imposta ao sujeito LGBT, negando-lhe os direitos
que lhes sdo devidos como ser social. Nesse sentido, este estudo se reveste de significativa
importancia, pois denuncia a pratica do bullying lgbtfébico como inconstitucional e
excludente, devendo ser combatida.

A investigacdo desta problemadtica ¢ também relevante a medida que o preconceito no
interior da escola provoca a evasdo escolar dos LGBTs, desconsiderando o direito previsto
nos ordenamentos juridicos brasileiros e internacionais, os quais asseguram a todos o direito a
educacgdo, conforme prescreve a CF/88, a LDB 9394/96, a Declaragdo Universal de Direitos
Humanos (Art. VI, VII, 1948) e outros que dispdoem sobre os direitos humanos, o pleno
desenvolvimento da pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho.

Representantes politicos da bancada religiosa no Brasil e demais pessoas lgbtfébicas,
grupos conservadores culturais e religiosos, sao hoje os maiores criticos sobre a educacio
referente a diversidade sexual e identidade de género ser fungdo da escola na educagdo baésica.
Tais grupos, defensores do binarismo heterossexual, por aversdo e 6dio aos que divergem da
regra heteronormativa, defendem a ideia de que essa discussdo deve ser realizada no seio
familiar, embora a maioria das familias ndo o faca.

Em consequéncia, por questdes ideoldgicas, culturais, religiosas, pela auséncia de
formacdo educacional, de orientacdo familiar, por ignorancia, ou outras, hid no pais (e
mundialmente) grande quantitativo de pessoas e grupos hegemodnicos geradores de opinides,
promotores de violéncia fisica, psicoldgica e moral que discriminam os LGBTs, isto €, sao

Igbtfébicos que se opdem a formacao educacional de respeito a diversidade sexual e a
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identidade de género no ambiente escolar.

A sociedade brasileira nao pode ignorar os elevados indices de violéncia contra a
populacao LGBTQIAPN+’, tampouco pode ignorar seus direitos, previstos nas Convengdes
de Direitos Humanos, na Constituicio Federal de 1988, além de outros preceitos legais.
Desconsiderar os direitos de todo sujeito social significa estimular e refor¢ar comportamentos
discriminadores e preconceituosos, potencializando-os e corroborando com o aumento da
violéncia e da pratica de atos criminosos. Diante dessa realidade, buscou-se identificar nas
escolas investigadas a presenca do bullying Igbtfobico no cotidiano escolar dos estudantes
LGBTs, isto €, as praticas lgbtfébicas vivenciadas pelos mesmos, € se tais praticas influem
negativamente na aprendizagem desses sujeitos, impactando na formacdo educacional,
socializacdo e exclusdo dos LGBT.

Destarte, como bem aponta Martins et al. (2020, p. 683) “ainda temos escolas que
segregam as sexualidades dissidentes, principalmente aqueles que trazem consigo marcas
expressivas de sua orientacao sexual ou identidade de género”. Entendemos que isso acontece
porque a escola é um espago que acolhe uma diversidade de pessoas, com valores familiares,
religiosos, culturais e sociais dos mais diversos e, por esse motivo, comporta pessoas que t€ém
uma carga de (pre)conceitos e valores e reproduzem a heteronormatividade, e nesse sentido, a
aversao a diversidade, aos alunos LGBT.

Dados da Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Educacional no Brasillo, de 2016,
apontaram que 73% dos estudantes LGBTQIA+ sofreram agressdes verbais e 25% sofreram
violéncia fisica por causa de sua Orientagdo sexual e, por esse motivo, 60% se sentiam
inseguros/as na escola. Na mesma pesquisa, 36% dos/das respondentes expressaram que
consideraram “ineficaz” a resposta dos/das profissionais para impedir as agressoes. Nesse
sentido, conforme aponta Junqueira (2019).

Diante do anseio de construirmos uma sociedade e uma escola mais justas, solidarias,
livres de preconceito e discriminacdo, € necessario identificar e enfrentar as dificuldades que
temos tido para promover os direitos humanos e, especialmente, problematizar, desestabilizar

e subverter a homofobia (JUNQUEIRA, 2019, p. 13).

® LGBTQIAPN+ representa as pessoas que de alguma forma ndo se identificam com a heterossexualidade ou
com o conceito de que s6 existem dois géneros (masculino e feminino) E uma sigla que abrange pessoas que sio
Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Poli, Nao-
bindrias e mais.

19 Este relatério apresenta analises e resultados da primeira pesquisa nacional virtual realizada no Brasil com
adolescentes e jovens lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT) sobre as experiéncias que
tiveram nas instituicdes educacionais relacionadas a sua orienta¢do sexual e/ou identidade/expressdo de género.
(PESQUISA NACIONAL SOBRE O AMBIENTE EDUCACIONAL NO BRASIL, 2016, p. 13).
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Desse modo, a pesquisa sobre o bullying LGBTf6bico se torna necessdria para o
combate a essa pratica, bem como auxilia na dentincia de casos € pode promover um ambiente
escolar que seja seguro, soliddrio e inclusivo para todos, além de fazer parte do direito ao
exercicio da cidadania. Ademais, as discussdes relacionadas ao género e a orientagdo sexual
tétm ganhado destaque no cendrio académico mundial; porém, ao mesmo tempo, sao
negligenciadas pelas politicas publicas, o que termina por favorecer a pratica de LGBTfobia.

Nesse sentido, torna-se fundamental o desenvolvimento de pesquisas, acdes e projetos
que viabilizem debates sobre a temética, em especial nas escolas. Conforme aponta estudos de

Martins et al. (2020):
[...] fendmeno conhecido como bullying homofébico é provocado por causa de uma
visdo antiLGBT, provavelmente alicercada em uma visdo de sexo somente para
procriagdo, reiterando o ocultamento de discussdes na escola sobre as sexualidades
minoritarias (MARTINS et al., 2020, p. 684).

Portanto, é evidente que apesar dos jovens levarem consigo uma gama de preconceitos
que muitas vezes sdo adquiridos na familia, ou por influéncia de amizades ou mesmo
reproduzido pela midia - estes precisam ser desconstruidos, € o melhor ambiente para isso é o
escolar, lugar das diferencgas e da pluralidade de pensamentos e “devem fazer todo o possivel
para combater os esteredtipos negativos € promover a aceitacdo” (RADCLIFFE, 2015, apud
GOMES et al, 2018, p.1). Destarte, entendemos que a escola € lugar de mediar conflitos e

superé-los e, dentre eles, as questdes envolvendo o género, o bullying LGBTf6bico, o respeito

a liberdade e a tolerancia sao pautas que nao podem faltar.

Nesse contexto, Junqueira (2009) aponta que: Cotidianamente a populacio LGBT
vive em diversos ambientes brasileiros, inclusive nas escolas, situagcdes
preconceituosas de exclusdo social, negacdo de cidadania e da dignidade preservada
a pessoa humana, violacdo de direitos e garantias constitucionais (JUNQUEIRA,
2009, p. 13).

Nesse cendrio, o presente estudo se justifica pelo grande nimero de casos de bullying
LGBTf6bico nas escolas, e que tem negado a esses sujeitos os direitos sociais de dignidade
humana e o exercicio pleno de cidadania. Muitas vezes, “virando dados estdticos para o
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), na condi¢do de evadidos do espaco escolar, uma
vez que ndo existe um estudo preciso para tal diagndstico” (MARTINS et al., 2020, p. 684).

Ap06s esclarecer quanto aos conceitos referentes a Identidade de gé€nero, a orientagao
sexual, bem como as letras que configuram a sigla LGBTQIAPN+, precisamos aprofundar a
discussdo sobre a LGBTfobia. Esse termo faz referéncia a qualquer atitude caracterizada por
preconceito, aversao, violéncia, fisica e verbal aos membros da comunidade LGBT, ou, nas

palavras da Nota Técnica da FGV/SP €, “todo e qualquer tipo de conduta decorrente de uma
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aversao a identidade de género e/ou orientacdo sexual de alguém que possa gerar dano moral
ou patrimonial, lesdo ou qualquer tipo de sofrimento fisico, psicolégico e/ou sexual ou morte”
(GONCALVES et al., 2020, p. 7).

As estatisticas que envolvem as pessoas LGBTs sdo preocupantes, pois a cada 19
horas, uma pessoa LGBT ¢é morta no Brasil, de acordo com Oliveira (2020). Segundo os
dados, em 2020, foram contabilizados 237 mortes 6 (224 homicidios, correspondendo a
94,5% e 13 suicidios o que correspondem a 5,5%), sendo que 22% eram de Gays (51 casos),
70% Travesti e Trans (161 casos), 5% das 1ésbicas (10 casos), 42,9% trans (191 casos), 1%
bissexuais (3 casos) e 2 eram heterossexuais que foram confundidos com gays (0,4%).

Portanto, € evidente que a LGBTfobia vai além de “simples brincaderinhas”, como os
pais e as instituicdes escolares insistem em dizer. Nao sdo somente os risos de canto de boca,
nem os apelidos que ferem, nem a exclusdo violenta. Conforme pontua Cabral (2013), A
violéncia para a Organizagdo Mundial da Satde apresenta-se estruturada sobre quatro
categorias de violéncia sendo elas: a fisica, correspondente a toda manifestacio com o
objetivo de ferir; violéncia psicoldgica, caracterizada pela humilhacdo, desrespeito, rejeicao,
entre outros; violéncia sexual, quando o agressor abusa de seu poder sobre a vitima na
obtencdo da gratificacdo sexual, sem o consentimento da vitima e negligéncia, que é a
omissdo do responsdvel em proporcionar as necessidades bdsicas de seu dependente.
(CABRAL et al., 2013, p. 122).

Isto posto, precisamos falar da LGBTfobia, temos que visibilizar essa parcela de
estudantes que vivem nas sombras. Devemos dar voz a essa por¢do da populagdo que vive
marginalizada. Infelizmente, “os casos de LGBTfobia, s6 ganham certa relevancia na midia
quando envolvem assassinato e, mesmo assim, nem sempre tipificado como violéncia contra
género ou LGBTfobia”. Ademais, essa pratica é ainda mais silenciosa quando entramos no
ambito educacional.

Portanto, em relagdo a LGBTQIA-+fobia na educacdo, podemos dizer que tem sido
uma guerra pautada nos 5.570 municipios do pais (IBGE, 2018), na qual a bancada evangélica
da Camara Federal instigou a cria¢do do termo “Ideologia de Género”. Esse termo foi criado
como forma de deturpar ou desfigurar as verdadeiras propostas e intencdes da comunidade
LGBTOIA+, além de mostrar que a populacdo brasileira € diversificada e constituida das mais
variadas formas de culturas. No que diz respeito a Orientacdo Sexual e de G€nero nas escolas.

Portanto € fundamental pautar a discussao sobre diversidade de orientagdo sexual e
identidade de género na politica educacional e, assim, promover uma educagao na perspectiva

de emancipacdo humana, a partir de praticas pedagdgicas dispostas a instigar reelaboracdes da
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realidade social, fundamentadas em processos dialégicos e criticos de dignificacdo de vidas e
no compromisso com a promocdo da igualdade. Nesse contexto, a escola pode sim ser
considerada um lugar para discutir a diversidade sexual e, principalmente, garantir o direito

humano a livre expressao de género, desejos e afetividades. (PINO, 2017, p. 62-63).

2.3.2 Praticas de género e questoes docente

Vivemos em uma época marcada pela construcdo social dos papéis masculinos e
femininos oriundos da relacao de poder estabelecida entre homens e mulheres. Esta diferenca,
porém, tem privilegiado os homens, na medida em que a sociedade ainda ndo tem oferecido as
mesmas oportunidades de insercdo social e exercicio de cidadania a todos/as (PEREIRA et al.,
2007).

As institui¢cdes escolares fabricam os sujeitos que a frequentam, ou seja, elas sdo
produzidas por eles e pelas representacoes de gé€nero que nelas circulam. Assim, nestas
instituicdes pode haver a producao de diferengas e desigualdades destes individuos, e também
a informagao, do que cada um/a pode ou nao fazer e do lugar que meninos e meninas devam
ocupar (LOURO, 1997).

Sendo assim, a escola, juntamente com os seus/suas educadores/as, tem um grande
papel na ndo-perpetuacdo da hierarquia de género. Ela pode sondar, por exemplo, no trabalho
que realiza com os/as educandos/as, que tipos de texto diddtico e de literatura estdo sendo
utilizados, que tipo de linguagem e imagens, que tipo de musica etc. Isso tudo deve ser
verificado pelos/as educadores/as, pois assim perceberdo como a escola é perpassada pelos
papéis de género, ou seja, pelas construcdes sociais € culturais de “masculino e feminino”. Em
outras palavras, esse/a profissional deve identificar e analisar situacdes do cotidiano escolar
sob perspectiva dessas diferencas de género, tais como: brincadeiras na educacdo infantil;
jogos na aula de educagdo fisica; formacao de filas; escolha dos livros didéticos; escolha das
profissdes (PEREIRA et al., 2007). Nessas situacdes, ele poderd trabalhar para que diferencas
de género ndo ocorram. “Por isso, cabe a eles/elas estd atentos para ndo educarem meninos/as
de maneiras tao distintas” (LOURO, 1997, p.7).

Se as identidades de género estdo se construindo e se transformando, ha a necessidade
de esses/as profissionais terem um olhar social e critico diante dessas diferencas de género.
Assim, o debate precisa se disseminar nos ambientes académicos e educacionais, para que a

inclusdo da temadtica “género” seja efetivada, de fato, nos curriculos escolares. Dessa forma,
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professores/as das diferentes disciplinas poderdo lidar com o tema e com situagdes do
cotidiano relacionadas a ele.

Com esse procedimento, estaremos contribuindo para que a escola ndo seja um
instrumento de preconceitos, mas de promocao e valorizacao das diversidades que enriquecem
a sociedade brasileira. Por isso, a escola se configura como o caminho mais consistente e
promissor para um mundo sem intolerancia, mais plural e democratico.

Destaca-se outro fator bem presente que denota esses fatores no contexto educacional
docente. Eles ja aparecem postos na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental. Os/as profissionais que atuam, em sua maioria, sao mulheres, que com alguns
esteredtipos, acdes e atitudes, contribuem para a diferenciacdo de género, que € incorporada
por meninos/as. Por isso, esse/a profissional, ao realizar seu trabalho, tem de analisar que tipo
de brinquedos e brincadeiras deve elaborar com essas criancas, para que assim ndo reforce as
diferencas de género. O/A educador/a deve estar preparado/a para discutir se os carrinhos ¢ as
brincadeiras de lutas podem ser considerados somente como brincadeiras de meninos, € ja as
bonecas e brincadeiras quietas como se fossem somente brincadeiras de meninas (BRAGA,
2007).

A menina, por exemplo, ndo deve receber somente brinquedos de miniaturas de
objetos domésticos, levando-a a propensdo ao trabalho doméstico, ndo oferecendo assim
alternativa ao seu futuro. J4 para os meninos, sdo ofertados somente carrinhos, objetos de
lutas, assim incentivando-os ao uso do corpo para a luta e o gosto pela velocidade (PEREIRA
etal., 2007).

Enquanto sujeito que venho conduzindo este estudo, € imerso nesse contexto vigente,
sinto-me tocado em dizer, que nds enquanto educadores/as precisamos nos preocupar com
tudo isso, porque os modelos de homem e mulher que as criancas t€ém a sua volta sdo
decisivos na construcdo de suas referéncias de género.

Assim, a equipe pedagdgica e a direcdo devem perceber que os/as professores/as das
séries iniciais estdo longe de realizar o seu trabalho com estas preocupacdes, por isso, a escola
deve sempre realizar cursos, palestras com estes temas, debates ou estudos na semana
pedagdgica, pois a instituicao tem uma rotatividade muito grande de profissionais que entram
sem nunca ter ouvido a respeito do assunto. Faz-se necessdria, entdo, essa intervencdo junto a
esses profissionais.

A equipe pedagdgica muitas vezes fica perdida com tantas outras tarefas alheias a sua
funcdo que acabam nao cumprindo o seu papel que é de orientar o/a professor/a como nas

questdes de género, que no momento do planejamento poderiam ser vistas e incorporadas ao



53

plano de trabalho docente desse/a profissional. Muitos trabalhos ficam perdidos no
esquecimento por ndo haver esta cobranga de serem realizados.

A escola da énfase a Festa Junina e muitas outras questdes, em que € cobrado dos/as
professores/as por uma semana ou até mais e esquecer de trabalhar questdes de suma
importancia que geram indisciplina, discrimina¢des. Em todas as minhas praticas docentes em
mais de uma década imerso em escolas publicas, consigo observar que o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), elaborado pelos/as professores/as durante o curso, quase nunca € visto ou
comentado pela equipe pedagdgica, e o/a professor/a fica sem norte, sendo um documento
puramente burocrético.

Portanto, € na escola que as criangas irdo aprender com as situacdes de discriminagao
de género, ou seja, acabam sendo reforcadas as diferencas sociais entre meninos € meninas
como se fossem “naturais” (PEREIRA et al., 2007). As mulheres aprendem a se sentir
incluidas no género masculino. Observem o exemplo da educadora ao entrar em sala: - “Bom
dia, alunos!”. Destacamos o uso da expressdao no masculino: o “professor”, o “aluno”. Entao,
devemos usar uma linguagem ndo-sexista para dar visibilidade a presenca das mulheres e
reconhecer a sua contribui¢ao social.

A disciplina de Educacdo Fisica, na escola, pode contribuir muito com o seu trabalho
na constituicdo da identidade de g€nero. S6 que percebemos que alguns/algumas
professores/as t€ém certa resisténcia para a realizagdo de mudancas em suas aulas, € que por
isso estdo se utilizando de uma série de argumentos, como, por exemplo, o de ordem
bioldgica, para a manutencdo da saide e da higiene, para realizarem a separa¢do das turmas
femininas € masculinas, com a ideia de que as mulheres sdo fisicamente menos capazes do
que os homens. “Quanto a sexualidade das meninas, levam-nas a evitar jogos que tenham
‘contato fisico’ ou certa dose de ‘agressividade’” (LOURO, 1997).

E também existem escolas que adotam esse sistema de separacdo de meninos e de
meninas, nas aulas de Educacao Fisica, achando-o natural. Buscam justificativas, nas dreas de
Ciéncias Bioldgicas, de que homens e mulheres teriam corpos biologicamente distintos, o que
impossibilitaria a pratica conjunta nessas aulas. Essa separagado, a partir de diferencas entre o
sexo feminino e o masculino, significa diferencas de género. Argumentacdes como essas vém
impedindo que sejam propostas as meninas a realizagdo de jogos ou atividades fisicas tidas
como masculinas (PEREIRA et al., 2007).

Se observarmos as aulas de Educacdo Fisica, constatamos que os meninos ocupam
espacos mais amplos do que as meninas dentro das quadras. Dessa forma, os/as profissionais

da educacao devem pensar em resolucdes para esses problemas.
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Os/as professores/as, quando vao fazer a escolha dos livros didaticos, devem também
estar atentos/as, porque de forma indireta eles estdo orientando sobre as questdes de género,
como por exemplo, por meio de seus textos escritos, de suas imagens, de suas fotografias, e na
forma como apresentam e constroem culturalmente as mulheres € os homens. Os livros
didaticos podem abordar as relacdes de género. Por exemplo, os livros de Historia do Brasil
devem fazer referéncia as mulheres, devem comentar a conquista das mulheres pelo direito ao
voto, trazer a histéria do movimento feminista do século XX. Ja nos livros de Ciéncias, deve-
se prestar ateng¢do se as imagens sdo de corpos femininos ou masculinos (PEREIRA et al.,
2007).

Os livros de Historia vém retratando uma imagem puramente masculina, branca e
heterossexual, enquanto a mulher e os gays, por exemplo, ndo sdo discutidos. Os livros ndo
incorporam uma histéria social preocupada com a desconstrugdo dos esteredtipos de género e
da superacao das desigualdades sociais entre homens ¢ mulheres.

Alguns homens sdo considerados diferentes por se afastarem do padrdo hegemonico
que a sociedade apresenta e, dessa forma, experimentam praticas de discriminagdo ou
subordinagdo. Na nossa sociedade, sdo tidos como diferentes aqueles/as que nao fazem parte
da hegemonia branca, masculina heterossexual e crista (LOURO, 1997).

Assim, constata-se que realmente estas relacdes de género ndo aparecem nos livros
diddticos que se utilizam em sala de aula e que na escolha do livro didético pelos/as
profissionais da educacdo quase nunca se analisam os livros com um olhar voltado para essas
diferencas, pois eles nunca tiveram acesso a esses estudos, € muitos/as profissionais nem
imaginam que se trata do assunto género. E por meio de estudos, que esses/as profissionais
irdo perceber que estes livros vém reforcando as diferencas de género. Perceberdo também
que ndo s6 os livros, mas a escola e a sociedade tém dificuldade cultural, sexual, étnico-racial
entre outras, € necessita, com urgéncia, encontrar meios para vencer esses preconceitos e
discriminacdes existentes.

Enquanto docente inserido nesse contexto, ji pude presenciar comentdrios de
orientadores/as educacionais falando que o aluno com aquele comportamento indesejado, com
a forma que se vestia, se maquiava era uma provocagdo, um insulto aos/as demais alunos/as.
Como que ele ndo queria se sentir excluido/a com um comportamento desses, se era ele quem
estava provocando aquela situacdo de exclusdo? Ao invés desse/a orientador/a conversar com
a turma e trabalhar a aceita¢do do aluno, ele/a preferiu que realmente o menino mudasse de
conduta e entrasse na norma estabelecida da heterossexualidade, pois ele/a préprio/a ndo o

aceitava. “O que percebemos € que a institui¢do escolar, de certa forma, propde a constitui¢ao
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de sujeitos masculinos e femininos heterossexuais, nos padroes da sociedade em que a escola
se inscreve” (LOURO, 1997, p.81).

E mais facil trabalhar com a heterossexualidade que j4 estdo acostumados/as e que néo
requer estudo, pesquisa, cursos. E assim que a escola terd de conduzir seus trabalhos daqui
para frente se ndo quiser continuar com problemas de indisciplina, discriminag¢des e
preconceitos.

Assim percebemos que as escolas, sob pressdo cultural, acerca de qualquer tipo de
manifestacdo de comportamento distinto dos padrées de gé€nero preestabelecidos para cada
sexo, ou seja, do padrdo cultural que muitas vezes se restringe a heterossexualidade e ao
exercicio de sua sexualidade, pode levar o/a homossexual a exclusio (REVISTA
EDUCACAO GRANDES TEMAS, 2008).

Muitas escolas dizem respeitar as diferengas, incluindo a aceitagdo do/a homossexual,
s0 que denotamos, ainda, que algumas institui¢cdes escolares estao lidando com o discurso de
que ser homossexual € desrespeitar a “natureza” do que € ser homem ou ser mulher, ou ainda,
com a associacdo entre violéncia e masculinidade, que exige de meninos e jovens do sexo
masculino prova de aptidao, tanto em termos de agressao verbal quanto fisica. (REVISTA
EDUCACAO GRANDES TEMAS, 2008).

Percebemos na escola que realmente o menino que ¢ mais educado, ndo agressivo,
recebe por parte dos/as colegas e dos/as profissionais da educacdo comentérios que ele tem
tudo para ser homossexual. Sao revoltantes tais atitudes em que o menino acaba se sentido
excluido e pode comegar a criar atitudes de indisciplina, isolamento, entre outras. Existem, em
algumas escolas, pedidos de expulsdes ou transferéncia dos/das homossexuais. Querem retira-
los/las por estarem fora do padrdo de normalidade. Essas escolas acreditam que jovens com
orientagdo sexual distinta da heterossexual possam “contaminar” as criangas consideradas
como normais (PEREIRA et al., 2007).

A figura do/a aluno/a homossexual por si s6 € considerada “indisciplinar”, motivando
de forma camuflada punicdes (suspensdes e expulsdes), que sdo justificadas como de mau
comportamento, indisciplina. E dificil trabalhar o tema homossexualidade, mas temos que
enfrentar essa questdo para ndo continuarmos legitimando preconceito, discriminacdo e
homofobia nas escolas (PEREIRA et al., 2007).

Com este contexto apresentado, podemos perceber que a escola exerce um grande
papel na desconstrucdo dos esteredtipos de género, nos preconceitos e nas discriminagdes. A
Revista Educacdo e Grandes Temas (2008, p. 15), descreve “que ja houve vérias iniciativas

pelo pais de introdug@o do tema género e do tema sexualidade no curriculo e na formagao
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continuada”. No entanto, me auto questiono e pergunto: Quais sio as disciplinas dos cursos
regulares de formacdo docente que preparam professores/as para isso?

Professoras e professores continuam sem subsidios para trabalhar essas questdes. E
isso vem ocorrendo, como ja comentamos acima, pela falta de cursos de capacitacdo, pela
falta de disciplinas que contemplem esse tema, em cursos regulares de formagao docente etc.

Podemos assim dizer, que algumas escolas ainda continuam negando outros fatores
como 0s psicoldgicos, sociais, histéricos e culturais, e que certas escolas e algumas praticas
docentes continuam reproduzindo a estrutura de poder e dominacdo presente em nossa
sociedade. Em tese, sabemos que as mudancas acontecerdo lentamente, mas estudos e

pesquisas como esta, ja iniciam as provocacdes que sao necessdrias ao assunto.

2.3.3 As Experiéncias nao-binarias do Género no Contexto Escolar

Uma caracteristica da construcio sociocultural dos géneros que merece atencdo € que
tal estrutura se apresenta e se constréi de maneira bindria, isto €, tendo como possibilidades o
masculino ¢ o feminino. Essa forma de constru¢do advém de um suposto determinismo
bioldgico, no qual os corpos sdao entendidos no dimorfismo macho-fémea. A esse dimorfismo,
como aponta Rita Segato (1998, p. 8), é que sdo atribuidas as caracteristicas da matriz
masculino-feminino, a partir da “primeira cena” que o individuo € apresentado. Tal cena &,
tipicamente, a cena familiar onde os papeis de homem e de mulher emergem em performances
e tracos secunddrios caracteristicos dessa dualidade.

Nesse sentido o bindrio de género se constitui numa relagdo oposicional, ou seja, em
formato de identidade e alteridade. De acordo com Nadja Hermann (2014, p. 479), a formagao
de bindrios oposicionais ¢ uma heranca metafisica ocidental, onde a dualidade se constitui
entre o eu (identidade) e o outro (alteridade) — sendo este dltimo, tudo aquilo que foge do
ideal, que ultrapassa o limite da identidade e chega ao estranho. Traduzindo esse conceito para
constru¢do bindria do género, homem e mulher se encontram em posi¢cdes representadas
anatomicamente de maneira estdvel e socialmente delimitadas em papéis masculinos e papéis
femininos. Ser homem implica em ndo ser mulher, em rejeitar todo e qualquer marcador
identitdrio inscrito no universo feminino.

Rita Segato (1998) analisou a relatividade dessas posi¢des através de estudos
realizados em conventos e carceres, chamados institui¢des totais, ou seja, institui¢des que tém
um regime social e politico préprio, restrito ao mundo interior e aqueles que o frequentam.

Assim, num convento, por exemplo, onde hd apenas mulheres, algumas irdo realizar
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performances ditas masculinas e outras continuardo a cumprir o papel social de mulher —
ambas recebendo diferentes tratamentos, de acordo com sua performance estabelecida. Vale
ressaltar que, nesses casos, ainda que um bindrio anatdmico ndo exista necessariamente, 0O
social se mantém — produzindo e reproduzindo caracteristicas da sociedade que estd ao redor
de determinada instituicao total.

A partir de estudos etnograficos dos papéis sociais desempenhados por homens e
mulheres em diferentes épocas e sociedades, constatamos uma relacio de dominagdo e
submissao entre os géneros. Segato indica que ndo hd etnografia que observe uma igualdade
de género; os estudos da drea sempre denunciaram uma estrutura hierarquizada, seja em graus
de opressdo a mulher, de direitos a liberdade, de oportunidades ou mesmo de sofrimentos.
Todas essas observacgdes demonstram que o género se apresenta dentro de um dominio de
poder, que se revela em diferentes niveis, desde politicas diretas de opressdo a sutilezas
naturalizadas de domina¢do. Michel Foucault (1979), em Microfisicas do Poder, apresenta

uma discuss@o em torno da constitui¢do de poder que nos parece observavel nos géneros:

Rigorosamente falando, o poder ndo existe; existem praticas de ou relagdes de poder.
O que significa dizer que o poder € algo que se exerce, que se efetua, que funciona.
E tudo funciona como uma maquinaria, como uma mdquina social que ndo estd
situada em um lugar privilegiado ou exclusivo, mas que se dissemina por toda a
estrutura social. Nao € um objeto, uma coisa, uma relacdo. E esse carater relacional
do poder implica que as préprias lutas contra seu exercicio ndo possam ser feitas de
fora, de outro lugar, do exterior, pois nada estd isento do poder. (FOUCAULT, 1979,

p. 16)

Sobre esses esquemas de poder, Lorenzo Bernini (2011, p. 20) indica que a construcao
da identidade sexual dos individuos € regrada também por um ‘“‘sistema bindrio sexual”, no
qual os trés niveis dessa constru¢do de identidade (sexo, género e orientacdo sexual) sdo
determinados por um jogo de bindrios. De acordo com o autor, os sujeitos sdo levados ao
enquadramento nos polos sexuais bioldgicos (macho ou fémea — tendo por base a constituicao
genital), nos polos de género (papéis sociais de homens ou mulheres) e na orientagdo sexual
(voltando o prazer para o desejo heterossexual). Esses esquemas de poder compdem o que
chamamos de matriz heteronormativa ou heteronormatividade.

Tal matriz pressupde relacionamentos sexuais (e romanticos) entre os dois polos
sexuais bioldgicos e que estes devem acompanhar os polos de género, sendo qualquer relacao
desviante dessa regra uma aberracdo - mesmo aqueles individuos que ndo se obrigam as
relacdes sexuais ou romanticas, isto €, aqueles que assumem identidades assexuais. Ainda
dentro dessa matriz, a relacdo entre os dois polos se situa em um regime de

dominagdo/submissdo — na qual o macho, homem e heterossexual supostamente tem direito de
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dominacdo sobre a fémea, a mulher.

Para Rita Segato (1998, p. 8) e Judith Butler (2003, p. 8), a heteronormatividade € a
matriz base para o estabelecimento do poder e da naturalizacido dos corpos, géneros e desejos.
Ela é a primeira inser¢do do poder na socializacdo do sujeito e pode ser apresentada como
uma grade de simbolos culturais e sociais que se estabelecem de forma cognitiva. Nela, todos
0s sujeitos sao imersos numa repeticdo ordenada de signos que, como jd vimos, comeca com
aquela primeira cena, a que o individuo € exposto e continua através de um emaranhado de
fatores, como midia e escolarizacdo e que vao orientar e classificar esses sujeitos de acordo
com um ideal comportamental. Esse ideal nunca serd plenamente alcangcado, mas aquela ou
aquele que nao fizer a tentativa ou desviar da performance de representacao do papel pagara
com sua dignidade e estard exposta ou exposto as violéncias de todo tipo, desde olhares
enviesados até linchamentos fatais.

Destaco ainda, que a caracterizacdo bindria do género € frequentemente
descontextualizada, isto €, encarada como fator unico para definir supostas diferencas
dicotdmicas entre homens € mulheres. O feminino, por exemplo, que nas sociedades em geral
ocupam papéis sociais marginalizados, € utilizado como forma de anélise isolada; falta um
entendimento politico-social da estrutura, ou seja, falta considerar as interseccionalidades de
género, como classe e etnia, bem como superarar ideia de que o género se apresenta em polos
e passar a pensa-lo como um espectro.

De acordo com Lorenzo Bernini (2011, p. 19), toda essa forma bindria de ler o género
tem raizes no determinismo da ciéncia moderna, na qual variacdes da estrutura sexual macho
ou fémea eram existéncias “contranatureza”. Para ele, essas existéncias sdo estabelecidas
como desviantes, como minorias, pois sdo baseadas em modelos padrdes quantitativos, o que
ele chama de padrdo standard. Ao separar normal e desviante, inclui os “desvios” desse
padrao como limite do que é natural. Nas palavras do autor, “as minorias estdo na borda da
maioria, delimitam a maioria tanto quanto esta as delimita” (BERNINI, 2011, p. 20).

A visdo classica da ciéncia entendia como “desvios”, por exemplo, se encontram os
individuos intersex — antigamente chamados de hermafroditos (PINO, 2007, p. 151).
Independente de classifica¢des, Lorenzo Bernini (2011, p. 20) aponta que a existéncia desses
seres humanos € uma prova de que a natureza de nossa espécie € também transexual. Assim, a
natureza sabotaria a estrutura de significantes que impds sexos bindrios “verdadeiros”. A
transexualidade ou, se formos traduzir o termo para aproxima-lo nominalmente de género, a
transgeneridade, dessa forma, nao pode ser encarada como desvio do natural, mas sim desvio

da imposic¢do social que se estabeleceu dentro de estruturas maiores de poder. Sobre a no¢ado
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de transgeneridade na sociedade, Lorenzo Bernini (2011, p. 21) diz que “todo ser humano, se
seguisse sua verdadeira natureza, ndo sentiria apenas desejos sexuais voltados para pessoas de
sexo masculino ou feminino, mas sentiria também os vestidos sociais seja do homem, seja da

mulher, muito apertados”.

Mesmo que os sexos parecam nio problematicamente bindrios em sua morfologia e
constituicdo (ao que serd questionado), ndo hd razdo para supor que os géneros
também devam permanecer em nimero de dois. A hipétese de um sistema bindrio
dos géneros encerra implicitamente a crenga numa relacio mimética entre género e
sexo, na qual o género reflete o sexo ou € por ele restrito. (BUTLER, 2003, p. 24)

Cabe, aqui, explicar o gé€nero como um espectro, isto é, entende-lo como flutuante na
linha entre os polos feminino e masculino — ou mesmo que abandona essa linha (Figura 01)'".
Essas flutuacdes também sdo pensadas para as relagcdes afetivas e/ou sexuais dos sujeitos, por

vezes também abandonando as delimita¢des de orientagdo sexual.

Figura 1: Espectro do género

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Explorando o conceito de transgeneridade proposto por Lorenzo Bernini (2011, p. 34)
como sendo “as pessoas que se identificam com o género oposto ao sexo de nascimento”,
podemos ampliar a compreensdo para as pessoas que ndo se enquadram no gé€nero
determinado a elas no nascimento, ou antes dele, uma vez que durante a gestacdo ja existe
uma expectativa em torno da crianga quanto ao seu género.

Nessa perspectiva, estdo também todos os géneros ndo-bindrios que, além de

transgredirem a imposi¢ao social dada no nascimento, ultrapassam os limites dos polos e se

" Figura 1: Espectro de género. O polo vermelho simboliza o a identidade 100% feminina e o azul, 100%
masculina. Nas cores do espectro entre os polos e fora da linha se localizam os inimeros géneros nao-bindrios —
meramente representados por alguns icones j4 definidos. (Elaboragdo propria).
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fixam ou fluem em diversos pontos da linha que os liga, ou mesmo se distanciam da mesma.
Ou seja, individuos que ndo serdo exclusiva e totalmente mulher ou exclusiva e totalmente
homem, mas que irdo permear em diferentes formas de neutralidade, ambiguidade,
multiplicidade, parcialidade, ageneridade, outrogeneridade, fluidez em suas identificacoes.
Para exemplificar a multiplicidade das identidades nao-bindrias de género, podemos
observar casos como (ESPECTOMETRIA nao-binéria, 2015):
*  bigénero: pessoas que sdo totalmente de dois gé€neros, sem que haja, entretanto, uma
mescla bem delimitada entre os dois; qualquer combinacgdo de géneros € possivel, ndo apenas

a combinagao feminino com masculino;

* agénero: identidade onde os individuos vivenciam auséncia de gé€nero; tem sindnimos
como nao-género ou gendergless;

* demigénero: termo para varios géneros onde pessoas leem suas identidades como sendo
parcialmente femininas ou masculinas e parcialmente alguma identidade ndo-bindria; ou
ainda, parcialmente agénero e parcialmente alguma outra identidade nao-bindria;

* pangénero. identidade que se refere a uma grande gama de géneros que pode ultrapassar a

finitude do que entendemos atualmente sobre género; e

* género fluido: identidade de pessoas que possuirdo o espectro de géneros em constante
mudanca, ndo sendo restrito a dois gé€neros apenas.

As expressdes dessas identidades exemplificadas serdo extremamente variadas,
divergindo de individuo a individuo, bem como de contexto a contexto. Historicamente os
géneros ndo-bindrios se aproximaram da populacio LGBTT" pela luta por equidade de
direitos civis e sociais por se enquadrarem socialmente enquanto transgéneros. Tais direitos
sao alvo de ataques constantes, pois em sendo a “identidade” assegurada por conceitos
estabilizadores de sexo, género e sexualidade, a prdépria nog¢do de “pessoa” se veria
questionada pela emergéncia cultural daqueles seres cujo género € “incoerente” ou
“descontinuo”, os quais parecem ser pessoas, mas nao se conformam as normas de género da
inteligibilidade cultural pelas quais as pessoas sao definidas.

O processo de constru¢do de identidades estd intimamente ligado ao processo de
socializag¢do dos individuos. O modo como o individuo se torna um sujeito social, através dos

diferentes espacgos sociais que ele podera se inserir — ou ser inserido —, é determinante na

"2 Elege-se a sigla LGBTT para indicar grupos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis ¢ Transexuais.
Entendemos que existam muitas combinacdes desses termos no esfor¢o de representar as diferencas sexuais e de
género. No entanto, acreditamos que nenhuma combinacdo d4 conta da diversidade de identidades que habitam
€sSes grupos.



61

forma com a qual este enxerga o entorno € a si proprio. Maria Heilborn (2002, p. 78) afirma
que “isto significa dizer, em ultima instancia, que as escolhas e preferéncias dos individuos
sdo socialmente fabricadas”, de modo que escolhas sdo feitas tendo por base a moral do meio,
a qual delimita certas fronteiras entre sujeitos e/ou grupos sociais.

A escola, através de suas diversas préticas, terd forte influéncia nesse modo como as
pessoas se entendem e projetam acdes a partir disso. O que se ensina sobre a cultura dos
povos indigenas, por exemplo, ird contribuir para a formacdo de um ideal identitdrio dessa
cultura, o mesmo acontece com as culturas negras e, mais préximo desse trabalho, com os
géneros. Além da construcio desse ideal, a escola é um espaco de vivéncia das identidades,
um ensaio do que serd aceito e incentivado, ou reprovado e reprimido, pelo “mundo 14 fora”.

O que fazemos na nossa escola, sem duvida, interfere na constru¢do da nossa
sociedade local, regional e global - e vice-versa. A forma como a a¢do educativa € pensada e,
mais ainda, a forma como se concretiza na sala de aula - € em tantos outros espacos da escola
- pode provocar transformagdes ou (re)produzir uma série de exclusdes e desigualdades.

Assim como Louro (2000, p. 13), ndo tensionamos para a escola todo o poder ou toda
a responsabilidade na constru¢do de identidades (de género). Outros tantos fatores do
chamado curriculo cultural geram influéncias, por vezes até maiores, na constituicdo do
enxergar-se no mundo.

Sobre a representagdo de sexualidades marginalizadas, Queiroz (2005, p. 51) afirma que a

midia brasileira:

¢ uma importante fonte de informacio sobre o0 mundo para muitas pessoas, imagens
equivocadas ou pouco realistas das minorias sexuais tétm um efeito nocivo, ja que
promovem uma ilusdo de que estas pessoas nido experienciam alegrias, problemas
cotidianos ou emocdes humanas. Muitas vezes os jovens brasileiros (e adultos
também) se espelham em personagens de novelas e a partir disso orientam suas
acdes. Neste sentido, podemos dizer que as telenovelas sdo uma ferramenta
importante na afirmacao de identidades heterossexuais.

Entretanto, € dificil negar a importancia das vivéncias escolares na constituicdo de
ideias, saberes, expectativas e histérias dos sujeitos que por ela passaram. A obrigatoriedade
em passar pela Educagdo Bdsica e os mecanismos legais para que essa se cumpra indicam
uma expectativa social depositada na instituicio — e, logo, em suas regras, valores e
percep¢oes. E mais, ainda que algum individuo nao passe — por diversos motivos — pelo
ambiente escolar, ele serd influenciado por ela quando for cobrado por saberes, posturas e

incorporacdes oriundas dela e adquiridas pelos individuos escolarizados.
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Louro (2000, p. 14) infere que as incorporagdes motivadas pela escola sdo valorizadas
pela sociedade. Um exemplo disso € a pratica do siléncio na sala de aula, ou 0 modo como se
sentar e ocupar determinado espago. O que a autora chama de corpo escolarizado, que é o
corpo impregnado de caracteristicas, gestos e indicacdoes que foi adestrado para aquele
ambiente — e que serd testado fora dele. Esse ambiente de “teste” se configura, ainda, como
um refor¢o (ou repressdo) das incorporagdes. Assim, as posturas corporais aprendidas e
assumidas na escola poderdo ser potencializadas ou rejeitadas pela acdo do curriculo cultural
aliado as outras institui¢des, como a familia e a religido.

E importante explorar que essas construcdes de identidades acompanhadas de
modificagdes nos corpos sdo processos constantes e instaveis, estdo a todo momento — em
diferentes pedagogias — se recompondo. Essa instabilidade é acompanhada, ainda, de
pluralidade. Se pensarmos na Educagdo Bésica carioca, por exemplo, vamos encontrar um
cendrio extremamente variado: seja por disparidades nas diferentes localidades e estruturas
escolares, seja por crengas e ideais que variam de agente escolar a agente escolar. Assim, cada
constru¢cdo, ainda que acompanhem generalidades, se constitui como unica complexa e
inacabada.

A matriz de género definida por Judith Butler (2003, p. 38) terd sua rede estabelecida e
reforcada também na escola, através de préaticas reguladoras. Nelas, hd o estabelecimento de
identidades de género coerentes com um bindrio ideal do que seja masculino e feminino. As
praticas escolares servirdo de reforco ao curriculo cultural hegemonico, de forma a legitimar o
bindrio imposto por ele; e tal curriculo servird, em reciprocidade, como refor¢co ao género
aprendido na escola.

A socializag@o escolar — assim como outros tipos de socializagdo humana — leva os
sujeitos ao desenvolvimento de papéis de género de acordo com condic¢des situacionais e com
seus corpos e prazeres. As praticas escolares expdem os individuos a situacdes bindrias, que
favorecem essa matriz — por exemplo, a divisdo de fileiras de meninos € meninas para
caminharem até a sala de aula. Entretanto, como aponta Pinho (2011), “es especialmente
importante tener presente que en el propio proceso primario de socializacion y educacion es
necesario actuar en relacion con unos nuevos contenidos identitarios de las personas”. Isso
porque,

Por meio do processo educativo, a crianca apreende signos e significados, atribui
valor as suas atitudes e aprende a distinguir os comportamentos socialmente aceitos.
Tanto na familia quanto na escola, a crianga, ao ser reconhecida como um ser
existente, passa a se estabelecer como sujeito. Nessas experiéncias, por meio de
reforcos positivos e negativos, o individuo aprenderd quais sdo os sinais € oS
simbolos a serem manejados de forma a ser aceito no contexto sociocultural no qual
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ele se insere. (PINHO, 2011, p. 292).

A autora reforca essa concepcao chamando a atenc@o outro ponto do processo: o papel
das alunas e alunos nas acdes educativas. Nao podemos entender esses individuos como
sujeitos passivos que apenas incorporam conceitos rigidos e pré-estabelecidos. Eles, ao
contrério, constituem a socializa¢cdo escolar ativamente, interferindo na sua dindmica e dando
formatos novos e caracteristicos naquela geracdo. As atividades desenvolvidas por eles
poderdo manter padrdes antigos sem o questionamento de relacdes de poder, por exemplo, ou
assumir novos significados e significantes. No que concerne ao género, as alunas € os alunos
reproduzem o esquema bindrio, mas também podem completa-lo ou ressignifici-lo.

Bernini (2011) explora essa ressignificacdo apontando que géneros e sexualidades
marginalizados t€ém for¢ado a entrada no sistema educacional, rompendo com os binarismos.
Essas acdes abalam o sistema repressivo que impde uma matriz heteronormativa. Um fator
escolar corrente que tem perpassado por toda a discussdao de constru¢do de identidades de
género, politicas educativas e socializagdo, € a formacdo e implementacao do curriculo. De
acordo com Helena Altmann (2001, p. 578), o curriculo pode servir de andlise para as praticas
e estratégias educativas que exercem controle sobre os individuos e os limita nessa relagdao de
poder do bindrio de género, uma vez que € um dispositivo construtor de ideias e, logo, corpos
e sujeitos.

A aplicagdo de politicas publicas a nivel nacional em diversidade no que tange a
Educagdo Bdsica nos ultimos anos tem sido lenta e de precédria produgdo e divulgacdo de
materiais de referéncia. Outras conquistas de estruturacdo social e direitos civis foram
alcancadas, por exemplo, o reconhecimento legal das unides homoafetivas, o que, direta ou
indiretamente, tem modificado as relagdes dentro do espaco escolar e possibilitado a
criticidade da temadtica tanto por docentes quanto por estudantes.

O conhecimento produzido nas Universidades também tem estimulado uma maior
discussdo dos géneros e sexualidades. E, ainda que na drea de Ensino de Biologia esteja se
iniciando, tem-se percebido a importancia das praticas de professores e professoras de
Ciéncias e Biologia na promocao da tematica (BASTOS, 2015).

Pensando de forma especifica nas discriminagdes geradas no espaco escolar pela
constituicdo bindria de género € importante salientar que as categorias da sexualidade
(heterossexual, homossexual ¢ bissexual) também foram idealizadas dentro do binarismo. De
forma que uma educacdo para sexualidades e identidades diversas pode, mesmo atenta as

sexualidades divergentes, reforcar uma matriz bindria e, por isso, se contradizer. Como isso,
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percebe-se a importancia de uma pedagogia questionadora da constituicdo das identidades —
uma vez que essas também sdo formuladas dentro de uma matriz de género.

A partir de tudo isso, a falta de representatividade das identidades de gé€nero e
sexualidades divergentes da heteronormatividade nos parece clara e inegdvel, bem como a
importancia de estudantes que buscam romper com esses silenciamentos provocados por
visdes normatizadoras da Educacdo Bésica. Como apontam estudos anteriores (PINHO, 2011,
p- 292), os signos e significados regrados pela escola vao influenciar na constitui¢do dos
sujeitos sociais. Dessa forma, indicamos a necessidade de mudanga no que todas as instancias
reguladoras do processo educativo entendem por sexualidade, identidade de género, corpo e
papeis de estudantes e docentes. Uma mudanga pautada na valorizacdo da diversidade e nas

possibilidades de existéncia.

2.4 A DIVERSIDADE EM SALA: UM DESAFIO ATUAL

A escola ndo tem conseguido acompanhar o ritmo de informagdes que ocorrem na
complexidade da sociedade atual. H4 um grande esfor¢o de profissionais da educacao em
buscar novas formas de atrair a atencdo do aluno na sala de aula. Deparamo-nos
diariamente com diversas situacdes delicadas que ndo temos de imediato um
posicionamento conciso.

Na maioria das vezes, nossa falta de seguranca e ndo aprofundamento sobre
determinados temas nos direcionam para uma postura nao satisfatéria ao nosso senso
critico. Logo, continuamos a manter a fungcdo da escola de reprodutora de estere6tipos
ultrapassados que ndo condizem mais com o perfil da sociedade contemporanea. Ou seja,
a escola continua a ignorar o trabalho com temas relacionados a diversidade, ao
preconceito racial, as questdesde géneros, sexualidade e orientagao sexual.

Precisamos de capacitagdo para conviver com a diversidade social no ambiente
escolar, respeitando as distintas visdes de mundo e valores, fortalecendo as acdes de
combate a discriminagdo e aos diversos tipos de preconceitos existentes na sociedade.
Diante disso, devemos assimilar conceitos que envolvem as temdticas da diversidade,
etnia, género e sexualidade. Esse embasamento tedrico possibilita uma reflexao na sala de
aula para debater sobre temas polémicos como racismo, a equidade de género, sexualidade
e orientacdo sexual.

Na verdade, o profissional da educacdo deve transformar a sala de aula em um

ambiente colaborativo, com uma gestao de saber que envolve também aspectos humanos,
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culturais e sociais. Portanto, desejamos neste dissertacao trazer breves reflexdes acerca
das tematicas: promocao da igualdade, respeito e valorizacdo da diversidade étnico-racial,
identidade de género e de orientacdo sexual, numa perspectiva de transformar as praticas
de ensino de sala de aula, de maneira que venha a desconstruir preconceitos € romper o
ciclo desua reproducao na escola.

O ser humano apresenta diversificadas caracteristicas comportamentais que
influenciam as suas acdes na sociedade. A nossa formacdo enquanto pessoa ocorre por
meio dos conhecimentos que adquirimos no convivio com outros atores sociais. Quando
nascemos ja somos inseridos em um contexto pré-determinado pela identidade cultural ao
grupo que fazemos parte. Desse modo, estamos aptos a aquisicdo de informacdes para
trilhar o nosso caminho durante nossa vida, tendo em vista que, ao longo dessa
caminhada, devemos nos tornar seres humanos mais integros, justos e fraternos para que
possamos viver em harmonia com o planeta e com as pessoas que nos rodeiam,
respeitando-as € amando-as como a nés mesmos.

No entanto, podemos observar que ndo € bem assim que as coisas funcionam, pois
somos integrantes de um modelo econdmico capitalista que estimula a competitividade e
o acumulo de bens materiais. Logo, somos movidos pelo desejo de sermos sempre
melhor do que o outro, o que nos leva a obcecagao de que devemos nos posicionar em um
patamar sempre acima do outro individuo. Por isso, passamos a defender a nossa cultura,
crengas, costumes e tradigcdes como o padrio a ser seguido, sem reconhecer a importancia
das demaisculturas, vivenciando assim a pratica do etnocentrismo. Segundo consta no Livro

de Conteuido Género e Diversidade na Escola (2009, p. 24):

O etnocentrismo consiste em julgar, a partir de padrdes culturais préprios, como
“certo” ou ‘“errado”, “feio” ou “bonito”, ‘“normal” ou ‘“anormal” os
comportamentos eas formas de ver o mundo dos outros povos, desqualificando
suas praticas e até negando sua humanidade.

Nessa perspectiva, conviver em sociedade com tantas diferencas quer seja de
género,de linguagem, de raga e etnia, dentre outras, acaba gerando determinados tipos de
discriminagdo e preconceitos. De acordo com o Livro de Contetido Género e Diversidade
na Escola (2009, p. 197), preconceito é “qualquer atitude negativa em relacdo a uma
pessoa ou a um grupo social que derive de uma ideia preconcebida sobre tal pessoa ou
grupo’.

Podemos dizer que na maioria das vezes, a nao aceitacdo ao diferente ocorre por

meio do nosso complexo de superioridade em definir aquilo que na nossa concepcao € a
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“verdade”.Alids, defendemos principios morais e éticos que estdo enraizados na nossa cultura
justamente por ndo querer aceitar e/ou conviver com as diferengas.

Na verdade, esse nosso pensar muitas vezes vao de encontro com as novas
concepgdes de vida em sociedade. Por isso, temos que reconhecer que muitos conceitos
precisam ser revistos, tendo em vista as mudancgas que estdo ocorrendo na sociedade

contemporanea.

Nesse sentido, romper obsticulos e aceitar o novo é um desafio enorme que requer
muita disposicdo. Por isso, as vezes € mais comodo para nds, culparmos as pessoas que
sdo consideradas diferentes para que elas se adequem a sociedade, e se esforcem para
serem iguais a outras. Isto €, sejam “normais” e desenvolvam um comportamento € agoes
que se encaixem no que se define como correto, como a verdade.

Vale ressaltar que, na concep¢ao de Foucault (2008b) a verdade € algo que ocorre
por meio das relacdes de forca. Nesse caso, os esteredtipos criados na sociedade brasileira
em que situam a mulher como inferior e submissa ao homem, negro como individuo que
possui capacidade de fazer os trabalhos bragais, gays e prostitutas como individuos que
perturbam a integridade moral da sociedade, nordestino que representa o analfabetismo
do pais, indios como selvagens, entre outros, foi estabelecido por um grupo dedominantes
que buscou impor a cultura e ditou as regras de convivéncia € comportamento de nosso
pais ao seu modo.

Uma latente de extrema valia defendem ardentemente que tais debates contrariam os
ensinamentos cristdos € com base nesses ensinamentos repudiam com furor o tema e
propagam entre seus fiéis tal preconceito, muitas vezes com verdadeiro discurso incitador do
ddio. A situagdo é tdo drastica que se chegou ao ponto de o Presidente da Convengdo de
Pastores da Assembleia de Deus em Alagoas, Pastor José Osvaldo Nunes de Lima, afirmar em
uma rede social que “ideologia de género € do inferno e vai perverter criancas” (LIMA, 2015,
s/p).

Sao numerosos os casos de ataques patrocinados por lideres religiosos a possibilidade do
debate do Género na educagdo, ndo apenas como repulsa, mas como verdadeira apologia a
violéncia e a discriminagcdo, empregando, na maioria dos casos, como elementos de
sustentacdo, informagdes falsas, mentirosas e com intuito de causar alarde nas pessoas,

verdadeiramente assuntando-as, como € tipico do fendmeno das Fake News, vejamos:

Figura 2: Postagens de pastor evangélico contra a discussdo de género na escola
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Projeto de Isidério n° 1.239 contra
a ldeologia de Género devera ser
seguido pelo MEC, exige Bolsonaro.
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MEMINGS E MEMINAS JA VEN COM
O CARMBO DE DEUS, BASTA
OLHAR ENTRE A% PERNAS HAD A
TOA A CHNBB ALERTA QUE O
HOMOSSEXUALISMD ADOECE
NOSS0S JOVENS

Disponivel em: https://www.facebook.com/pastorisidorio/photos/meninos-e-meninas-j%C3%A1-
v%C3% A Am-com-o-carimbo-de-deus-basta-olhar-entre-as-pernas-n%C3% A3o0-
9% C3%A0/2341248776125986/.Acesso em: 06/09/2022

Figura 3: Campanha da ordem dos pastores do Brasil contra a “ideologia de género”

Ordem dos Pastores Batistas emite documento contra
ideologia de género

Em favor da X
familia e preservacao i

da es écie humana. '
gznlachnefemen

Ordem dos Pastores Batistas do Brasll, drgdo gue representa o3 pastores da Convenglo

Batista Brasileira (CEB) reuniu-se em assembleia nacional em meados de abril. Apda a
deliberacio de diversos assuntos, a entidade emitiu o documento "DeclaracSo sobre

hRomossexualldade, identidade da genearo, orlemacao sexual, unides hommo @ poliafetvas .

Disponivel em: https://www.gospelgeral.com.br/2017/04/ordem-dos-pastores-batistas-emite-
documento-contra-ideologia-de-genero/. Acesso em: 06/09/2022

Esse movimento ndo se trata apenas de defesa da religido — esta, talvez, seja a menor
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das preocupacgdes de fato —, mas de resisténcia ao didlogo, a reflexdo e a toda e qualquer
possibilidade de mudanca dos dogmas confortavelmente postos em posi¢do de intangibilidade
absoluta por esses grupos e pelo conjunto de interesses sociais, econdmicos, politicos e

ideoldgicos que subjazem suas bases de sustentacdo e locais de fala.
Aceitar a perspectiva de género significa reconhecer a necessidade de mudar a
organizacio e o sistema de autoridade das instituicoes religiosas, bem como a
16gica dos partidos politicos e da sociedade mais ampla. Significa reconhecer que é
preciso rever privilégios e incluir setores até entdo alijados dos postos de

comando. E isto os sacerdotes, bispos e pastores relutam muito em aceitar
(MACHADO, 2018, p. 13, grifo nosso).

A essa altura, cabe-nos uma reflexdo: em que momento a discussdao de um tema que
visa dar espaco para que as pessoas possam expressar suas construcdes do Género, seu
sentimento, seu espirito de vida, bem como busca conscientizar a sociedade sobre os efeitos
deletérios do preconceito, da censura e da homofobia, com o intuito de coibir a violéncia,
contraria os ideias de amor, aceitacio, acolhimento, ndo-descrimina¢do, de nao-julgamento e
de protecdo pregados pelo Cristianismo? Serd que os fundamentos-base da religido cristd, ao
vermos a origem dos ensinamentos de seu fundador, tutelam uma postura perseguidora,
abafadora e destrutiva tipicas do fanatismo religioso? Se entendermos que hd contradi¢ao
entre o que a religido diz e o que os seus lideres fazem, a resposta s pode ser sim, ou serd que
se usa da religido como manto para encobrir interesses nao tao nobres?

Parece-nos que talvez a poesia de Renato Russo nunca tenha sido tdo verdadeira como
o € hoje, quando diz na musica indios (1986), “Esse mesmo Deus foi morto por vocés,— € s
maldade, entdo, deixaram um Deus tdo triste” (RUSSO, 1986, s/p), ndo ha coeréncia entre se
pregar amor por um lado e se perseguir com 6dio por outro. A todo instante resta clara que a
condenacdo da discussao de Género nas escolas sobre justificativas religiosas extremadas, por
apego a defesa da fé, revela-se completamente enfadonha e falsa. Pois, os fundamentos da
“suposta fé”, especialmente a crista, que é colocada como o felos dos ataques ao Género na
escola, ndo encontram guarida nas praticas segregatdrias, intolerantes e hostis dos lideres
religiosos. Ao contrdrio, tais acdes representam comportamentos, em tese, condenados pela
histéria do Cristianismo.

Na cruzada contra o género, hd que se destacar a atuacdo ferrenha de grupos politicos
de direita conservadora, os quais nutrem sua base eleitoral justamente na defesa de uma
suposta moralidade e contra a “ruptura familiar” que se estaria instalando no Brasil por um
governo de esquerda com ideais comunistas, esse termo advem do espectro “ideologia de

género” que delimita um campo discursivo de a¢do que podemos reconhecer como unindo
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imaginariamente uma suposta ameaca de retorno do comunismo ao pensamento académico
feminista estabelecendo um enquadramento da politica em torno do medo de mudangas na
ordem das relagdes entre homens e mulheres e, sobretudo, da extensdao de direitos a
homossexuais. Discussdes macropoliticas sdo substituidas por uma retérica que traz a opiniao
publica o diagnéstico de que a origem de problemas sociais resulta de mudangas
comportamentais que precisariam ser combatidas (MISKOLCI, 2018, s/p).

Esses ideais foi defendido nas plendrias do Congresso Nacional por politicos como, na
época deputado, Jair Bolsonaro (PP-RJ), o Senador Alvaro Dias (PSDB-PR), o Deputado
Marcos Feliciano (PSC-SP), Pastor Eurico (PHS-PE) e setores de partidos como o PSDB, o
MDB e PSC, inclusive com o apoio de aliados incomuns, como o Deputado Eduardo Cunha, o
qual usou de seu cargo de presidente da Camara Federal, para dar voz aos criticos do PNE em
elaboragao.

O resultado de tanta pressdo, ante o desgaste da imagem do Governo do PT pela
sociedade e pela midia — processo esse que culminaria no Impeachment de Dilma Rousseff
em 2016, bem como no fracasso de Fernando Haddad a reelei¢do da Prefeitura de Sao Paulo
no mesmo ano ¢ na derrota no segundo turno da eleicdo Presidencial de 2018 — fez com que a
discussdo sobre o género fosse retirada da aprovacdo do PNE. Isso reforcou o movimento
politico conservador brasileiro que, nos anos seguintes, travou uma perseguicdo ardua aos
defensores do debate escolar sobre o gé€nero, a ponto de ser criada uma “nova geografia do

mal e do perigo sexual” (CARRARA, 2015, p. 332).

Figura 4: Fala do atual presidente da republica Jair Messias Bolsonaro contra a “ideologia de
género” nas escolas

Bolsonaro diz que vai proibir
"ideologia de género" nas escolas

Pelo Twitter, o presidente Jair Bolsonare ammeciony que determinou ac MEC um projeto de el gus proftaa chameada

"idealogia de género” nas escolas do pads

Disponivel em//: https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/p/bolsonaro-diz-que-vai-proibir-
ideologia-de-genero-nas-escolas.shtml. Acesso em 10/09/2022

Mister dizer que tal postura anti-género, hodiernamente, parece ter ganhado um folego
maior ainda do que outrora, estando, inclusive, diferentemente do que aconteceu desde a
promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988, na voz de comando do Ministério da Educacio
do atual Governo Federal (2022). Outrora, importante destacar, especialmente nos Governos

Lula (2002-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016), que o Ministério da Educacio (MEC)
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exerceu importante papel em prol do reconhecimento dos direitos humanos das minorias
sociais, o que inclui as discussdes de Género e de Sexualidade, sendo braco forte no
reconhecimento da legitimidade dos estudos de Género como indispensdvel a Educagdo

Brasileira.

Figura 5: MEC sede a pressdes religiosas contra o debate dos temas de género

Apos pressao de religiosos, MEC retira
“geéenero” de comité

O MEC removeld todas as mencses a palavra "género’ & trocou o nome do grupo de
T2ormite de Zanero para Comiite ode Cormibhate 3 Discrirmirnacgan”

% Lulx Fermando Toledo

Disponivel em: https://exame.abril.com.br/brasil/apos-pressao-de-religiosos-mec-altera-comite-e-
remove-palavra-genero/. Acesso em: 01/09/2022.

Figura 6: MEC tira termos ligados ao género da BNCC

MEC retira ‘identidade de género’ e
‘orientacao sexual’ da BNCC

Disponivel em: https://catracalivre.com.br/educacao/mec-retira-identidade-de-genero-e-orientacao-
sexual-da-bncc/. Acesso em: 01/09/2022.

Figura 7: Bolsonaro diz que cabe ao Gov. Federal legislar sobre “ideologia de género”

@ Jair M. Bolsonaro 3

O AGU se manifesta sobre quem compete legislar
sobre IDEOLOGIA DE GENERO, sendo competéncia
FEDERAL. Determinel ao @MEC Comunicacao , visando
principio da protecao integral da CRIANCA, previsto na
Constituicao, preparar PL que proiba ideologia de
género no ensino fundamental.

Disponivel: https://twitter.com/jairbolsonaro/status/11688737026683453457ang=en Acesso em:
01/09/2022.

O recado do Executivo federal € claro: nao queremos e faremos de tudo para impedir
que as escolas falem com os alunos/as sobre Género, porque Género ndo € educacio, Género
nao é importante, Género nao tem o que ser discutido, Género ndo tem nada haver com
formacgao dos estudantes, Género ndo contribui em nada com a sociedade, Género € coisa de
comunista e etc. Enfim, apés décadas de Ditadura Miliar, aps uma dificil redemocratizagao,

ap6s muito se ter lutado por uma educagdo integral e integradora, o inicio da terceira década
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do Século XXI, aqui no Brasil, parece ndo compreender o que significa docéncia, escola,

democracia e ndo-descriminagao.

Discursos proibitivos sdo produzidos e reproduzidos por variados grupos, sejam 0s
que propdem os Projetos de Lei que buscam interditar, na escola, o debate de género,
sejam os setores conservadores no MESP, assim como grupos isolados pelo Brasil
que apenas “‘compram” o idedrio receitado pelo panico. Fica evidente que esses
discursos baseiam suas proibi¢cdes nas associacdes preconceituosas, discriminatérias
e criminosas entre pedofilia ¢ homossexualidade, entre a destruicao da familia e o
movimento feminista, entre o autoritarismo do pensamento tnico e o debate de
género e diversidade sexual (AUAD; SILVA; ROSENO, 2019, p. 584, grifo nosso)

Em meio a tudo isso, o que fazer? Resistir, afinal, “em meio a esses embates e
disputas, gostamos de nos lembrar de pesquisadores e militantes para quem Luto é Verbo”
(AUAD; SILVA; ROSENO, 2019, p. 584). A docéncia exige luta, enfrentamento e reacao.

Nao podemos deixar de destacar que, como voz contrdria a discussdao do género na
educagdo, surge a nitida influéncia neoliberal que busca o abstencionismo do Estado das
politicas sociais, mas prega que este mesmo Estado assuma uma postura de regular a vida
particular das pessoas (MIGUEL, 2016, p. 594). Esta-se referindo aos chamados reformadores
empresariais da educacdo brasileira, que passa desde o desejo de regular a base curricular,
passando por comercializacdo de materiais pré-prontos (apostilas, exercicios, planos de curso,
planos de aula, cronogramas, etc) para aquisicdo pelas Escolas, até mesmo a retirada da
discussao escolar de quaisquer temas ndo comerciais.

No entanto, devemos considerar que o préprio Foucault (2008b) defende que o
poder deve ser analisado como algo que sé funciona em cadeia, pois ndo se concentra
somente no Estado, mas sim nas diversas partes da sociedade. Portanto, coloca-se o poder
como algo positivo. Dessa maneira, o saber é produzido pelas relacdes de forcas que se
deram em uma determinada época, e a producdo do saber articula-se ao poder, este por
sua vez, cria elementos que controlam o dizer.

Por exemplo, temos o conhecimento de que os negros sdao penalizados na
educacdo, por meio da exclusdao do sistema formal de ensino, assim como, nas outras
esferas da vida social. Tal atitude tem suscitado das politicas publicas acdes que venham
trazer contributos como forma de coibir e/ou amenizar qualquer forma de preconceito
contra a pessoa humana. Pois, com base no Livro de Conteido Género e Diversidade na
Escola (2009) a desigualdadeé um fendmeno social que produz uma hierarquizagio entre
individuos ou grupos ndo permitindo um tratamento igualitdrio a todos no que se refere a
oportunidades, acesso a bens erecursos.

Sabemos que, desde o principio da colonizagdo do Brasil, o sistema educacional
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foi submetido a uma formagdo cultural influenciada praticamente pelos europeus, que
através de massacres e escraviddo conquistaram o poder que dominou a sexualidade, a
religiosidade e a linguistica dos nativos e escravos africanos. Assim, o sistema de ensino
brasileiro desde o seu surgimento valorizou um curriculo eurocéntrico que priorizou a
cultura branca, masculina e cristd, menosprezando as demais culturas dentro da sua
composic¢ao do curriculo e das atividades do cotidiano escolar.

E interessante ao tempo que oportuno, se mencionar que o negro no Brasil foi
muito injusticado desde o momento em que foi trazido da Africa para trabalhar como
escravo nas lavouras brasileiras. Onegro foi sempre relacionado ao trabalho bragal, pesado
que envolvesse muita atividade fisicae envolvesse menos esforco intelectual. A libertagao
dos escravos ocorreu no Brasil devido a pressdo mundial, sendo o nosso pais um dos que
mais demoraram a acabar oficialmente com aescravidao.

Porém, na contemporaneidade, o negro ainda ndo conseguiu a igualdade de
direitos como ser humano. Pois, ele continua sendo excluido, visto como simbolo de falta
de inteligéncia e incapaz de viver na sociedade elitista. Prova disso, € o mercado de
trabalho que prioriza na maioria das vezes o padrdo estético em que o publico,
principalmente, o elitizado recusa-se de aceitar o negro como apto a atuar em cargos de
prestigio social. Nesse contexto, devido ao débito histérico de nosso pais que sempre
maltratou o negro, se faz necessdrio que o Brasil crie politicas que viabilizem a insercao
do negro nas universidades, no mercado de trabalho e, consequentemente, na sociedade, a
fim de amenizar o sofrimento que foi causadoas pessoas de pele negra.

Segundo o Livro de Conteiddo Género e Diversidade na Escola (CAMPOS, 2009, p.
196):

O racismo é uma doutrina que afirma ndo s6 a existéncia das racas, mas também
a superioridade natural e, portanto, hereditdria, de umas sobre as outras. A
atitude racista, por sua vez, € aquela que atribui qualidade aos individuos ou aos
grupos conforme o seu suposto pertencimento biolégico a uma dessas diferentes
ragas e, portanto, de acordo com as suas supostas qualidades ou defeitos inatos e
hereditarios.

Nessa perspectiva, para que se reverta esse quadro de discriminag¢ao e preconceito
que estd agregado na sociedade brasileira, se faz necessario que a sociedade civil
manifeste o desejo de mudancga. Para isso, a populacdo deve reivindicar de forma
organizada para que o nosso pais seja mesmo o da diversidade, e faca isso valer, para que

todos os nossos cidadaos e cidadas respeitem a diferenca e tenham direitos iguais,
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independentemente da regido geografica, situacao econdmica, género, cor da pele, etnia a
qual pertenca, etc.

Dessa forma, o ambiente escolar € um lugar que se concentra muitos jovens em
processo de formacdo de identidade. Portanto, a escola € um local propicio para que possamos
diminuir a discriminagao e as diversas formas de preconceito. Na concepcao do Livro de

Conteddo Género e Diversidade na Escola (2009, p. 197):

O racismo tem uma histéria, que € tipicamente ocidental e moderna e diz
respeito as relagdes de saber e poder que se estabeleceram tanto internamente a
populagdo europeia, quanto entre as sociedades europeias ou europeizadas e
uma grande variedade de outras sociedades e povos. Em ambos os casos, o que o
racismo faz é usar as diferencas para naturalizar as desigualdades.

Com base no exposto, ndés como professores temos que despertar a consciéncia
nos nossos alunos e instigd-los a nao formarem uma concep¢ao preconceituosa com o
negro, que estd posto nos livros, diciondrios, € outros instrumentos que subsidiam os
objetivos educacionais de um ensino voltado para uma cultura monopolizada que
estabelece padroes a serem seguidos como referéncias a pessoa de pele branca,
heterossexual e de condi¢cdes econdmicas favoraveis.

Desde que entramos na escola, somos classificados para atividades que sao
direcionados exclusivamente a meninos e brincadeiras somente destinadas para meninas.
Essarealidade também esta presente de forma bastante intensa na sociedade. Logo que um
garoto demonstre interesse em participar de brincadeiras com garotas, ele é taxado de
“mulherzinha”. Segundo Bento (2008, p. 28):

Quando a crianc¢a nasce encontrard uma complexa rede de desejos e expectativas
para seu futuro, levando-se em consideragdo para projetd-la o fato de ser um/a
menino/menina, ou seja, ser um corpo que tem um/a pénis/vagina. Essas
expectativas sdo estruturadas numa complexa rede de pressuposicdes sobre

comportamentos, gostos e subjetividades que acabam por antecipar o efeito que
supunha causa.

Com base no exposto, podemos dizer que o género e a sexualidade da crianga
passam a ser pré-determinada pelos pais. Eles direcionam a formagdo da mentalidade da
crianca com base nos principios morais € normas culturais a qual estdo inseridos. Por
exemplo, se a crianca for menino, a roupa, brinquedos e outros acessérios do enxoval
devem ser azul, e caso seja menina, serd rosa, pois ambas as cores estdo culturalmente

associadas ao masculino e feminino.

Na realidade toda essa proje¢do acontece até mesmo antes da crianga nascer. Logo
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queo sexo da crianga é detectado, por meio de ultrassom, a crianga comecga a receber a
atengdo dos pais, que ja se preparam para educar seu filho(a) com base no sexo, isto &,
no aparato biolégico de seu corpo. “O sexo sempre foi o nicleo ondese aloja, juntamente
com o devir de nossa espécie, nossa ‘verdade’ de sujeito humano™.

Nesse sentido, desde a infancia e perpassando pela adolescéncia, a pessoa do sexo
masculino é estimulada e orientada a ndo ser sensivel, gentil, carinhosa e ndo pode
expressarmedo e dor. Ademais, deve gostar de esportes violentos, de forca e resisténcia,
de corrida de carros e motos, etc. Tais atividades demonstram um comportamento que o
homem ¢ aguerridoe destemido. De fato, as criancas recebem brinquedos que sdo tipicamente
direcionados ao seu género, para o menino carrinho, bola, boneco de super-heréi, arma,
espada, enquanto que a menina ganha de presente boneca, casinha com miniaturas de
fogao, sofd, mesa, acessorios debeleza, etc.

Essa distincao e classificacdo sdo feitas na vida da crianca e perpassa pela
juventude que € pressionada a ter um comportamento de acordo com a anatomia de seus

corpos. Bento(2006, p. 102) afirma que segundo a teoria da performance:

Nao existe um referente natural, original, para se vivenciarem as performances
de género. O original, segundo as normas de género, esta referenciado no corpo
(corpo- vagina-mulher, corpo-pénis-homem). Af residiria a verdade dos géneros,
e aqueles que constroem suas performances fora do referente bioldgico sdo
interpretados como umacdpia mentirosa do homem/da mulher de verdade.

Como podemos observar, estd determinado socialmente como padrio para a
normalidade que a pessoa tem que se comportar de acordo com a anatomia de seus
corpos. Por isso, ocorrem muitas frustagdes ¢ uma enorme dificuldade para mesmo
quando adulto, a pessoa assumir uma opcdo sexual contriria daquela que a familia
determinou como normal. Nesse sentido, aquilo que nao se inclui no perfil homem e
mulher € considerado anormal, como por exemplo, os gays, 1ésbicas, transexuais e
travestis que sdo bastante discriminados, porque ndo se enquadram no tradicional

masculino e feminino que € definido pelo aparato corporal.

No que se refere ao género feminino € interessante mencionarmos que a mulher no
contexto social atual ainda € considerada de sexo fragil. Por isso, é perceptivel o
machismo presente na sociedade, que muitas pessoas ainda consideram que algumas
atividades devem prevalecer tipicamente masculinas e outras femininas. O mais agravante

€ que essa distingdo € reforcada, na maioria das vezes, pelos proprios
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educadores/educadoras que formam as instituicdes de ensino de nosso pais. Portanto
sdo esses profissionais que ndo devem apresentar discriminagdo ou preconceito, porque
eles desempenham a funcdo de agentes de transformacao da sociedade para a melhoria da
vida da populagdo.

E sabido que, no Brasil e no mundo, a mulher é vitima de preconceito, ha o tabu
de que ela é incapaz de exercer determinadas atividades que sao consideradas
exclusividade do homem. Isso coloca a pessoa do sexo feminino em uma situacdo de
submissdo ao sexo oposto, e esse fato contribui para que as oportunidades dela progredir
no mercado de trabalho sejam restritas. Essa questdo cultural ji perpassa por muitos
séculos. Nesse caso, devemos alertar que ja estd na hora de pensarmos na mudanca de
alguns conceitos ultrapassados.

E interessante mencionarmos que para ocorrer a equidade de géneros é necessario
quea familia e a escola tenham a capacidade de aceitar uma mudanga de comportamento
que tenha por principio a liberdade de escolha da opc¢do sexual para o seu bem-estar
como ser humano. Nessa 6tica, os educadores/educadoras tém a missdo de contribuir
significativamente para promover a transformacgao social nesse setor, ficando atentos para
evitar que a escola ndo continue contribuindo para o aumento da discriminagdo contra a
mulher, e contra tudo aquilo que ndo corresponde ao ideal de masculinidade dominante
como gays, lésbicas, travestis e transexuais.

Felizmente, esse quadro na sociedade contemporanea apresenta sinais de
mudanga, uma vez que a mulher por meio de movimentos feministas vem brigando para
conquistar seu respeito no meio social e adquirir direitos de igualdade nos diferentes
setores que constitui asociedade. Atualmente, a mulher ja estd engajada na politica, ja esta
sendo reconhecida como boas administradoras de empresas, ela domina disciplinas que
envolvem cdlculos, pratica esportes como futebol, futsal, judo, etc., apresenta habilidades e
prudéncia no volante, ou seja, desenvolvem com destreza € muita competéncia atividades
que antes era exclusividade masculina.

No entanto, sabemos que ainda ha uma necessidade muito grande de crescimento
e expansdo dessas conquistas femininas. Para que isso ocorra € necessario que as
mulheres continuem lutando cada dia mais por seus direitos de igualdade, demonstrando
empenho e desenvolvendo habilidades nestes novos setores que estdo atuando, pois sé
assim terdo maior visibilidade e, consequentemente, trardo maior contribuicdo para

diminuir ou acabar com o machismo que predomina na sociedade.
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Com base no Livro de Contetido Género e Diversidade na Escola (2009), podemos
dizer que gé€nero estd relacionado ao processo de formagao social e cultural que delimita
a masculinidade e feminilidade do ser humano, sem levar em conta, exclusivamente, a
anatomia dos seus corpos. O género nao € determinado pelo aparato genital, mas a partir
das relacdes sociais que sdo estabelecidas por uma dada cultura em uma determinada
época. Portanto, género significa que homem e mulher sdo produtos do meio social e
daquilo que é determinado pela cultura e nao da decorréncia da biologia de seus corpos.
Na verdade, o queocorre no Brasil e ao redor do mundo é uma assimetria de género que
beneficia significativamente o homem em relacdo a mulher.

Nesse sentido, o homem tem sido privilegiado no meio social por ser considerado
mais racional, possuir capacidade de lideranca, demonstrar mais forca e resisténcia ao
trabalho fisico, e facilidade ao raciocinio l6gico como o calculo matematico. J4 a mulher
representa historicamente ao longo dos séculos a sensibilidade e também fragilidade.
Nesse contexto € comum no mercado de trabalho o homem ocupar a grande maioria dos
postos de direcdo, receber saldrios maiores que as mulheres, predominarem em 4reas como
engenharia, politica,tecnologia e informdtica, esportes, etc.

Com base no exposto, podemos afirmar que quando nascemos ja somos inseridos em
uma sociedade que jd se encontra estruturada. Entdo, somos moldados a compor essa
conjuntura. A nossa passividade em seguir e obedecer as regras sociais implica na
continuagdo de um modelo que escraviza o individuo e reproduz estere6tipos que foram
enraizados ao longo de séculos.

Nesse caso, devemos ser conscientes de que a escola sozinha nao € responsavel para
transformar e mudar uma conjuntura social, mas que ela tem uma parcela de contribui¢ao
para que isso ocorra. E interessante mencionarmos que deve haver certa coeréncia,
harmonia e parceria de escola, familia, igreja, midia, sindicato, associacdes, etc. que
compartilhe com asmesmas ideias de contribuir para a formacao pessoal e intelectual do
sujeito como construtordo conhecimento e de sua felicidade. Assim, pensar em preparar
o individuo para exercer cidadania € refletir questdes que propicie a qualidade de vida do
ser humano enquanto sujeito capaz de ter a liberdade de decidir sobre a sua propria
sexualidade, sobre que atividades no mercado de trabalho deseja desenvolver
independentemente do género ou cor da pele.

No entanto, temos que despertar que somos sujeitos que podemos contribuir

significativamente para a transformacdo da sociedade, no sentido de acabar com todas as
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formas de preconceito. Assim, para que isso ocorra, sabemos que sdao muitas as
dificuldades, porque quando propomos a mudanca estamos ameacando pessoas que
possuem determinados privilégios e que vivem violando os direitos de outros seres
humanos de possuirem uma vidamelhor.

Portanto, a escola como institui¢do formadora de opinido e com o dever de formar o
aluno para a cidadania, ndo pode continuar propagando ideias, conceitos que alimentem o
preconceito € a discriminagdo contra a pessoa humana. Em pleno século XXI, ndo da
mais para se pensar em um ensino pautado para a préatica excludente, onde reina
uma visdo monolitica de sociedade'’. J4 é hora de tentar reverter essa situacdo de
discriminagdo contra mulheres, negros, nordestinos, indigenas, homossexuais, bissexuais,
travestis, transexuais, entre outros, a fim de que a escola possa, de fato, direcionar o
ensino para a forma¢do de cidadaos e cidaddas com plena consciéncia de que devemos
conviver pacificamente e respeitartoda raga e cultura humana.

Diante disso, podemos dizer que os padrdes sociais que somos destinados a
seguirmossao direcionados para atender o interesse da classe social dominante em manter
o controle da sociedade. Nessa perspectiva, como educadores temos a ardua missao de
refletir sobre o meio social e propormos uma transformagao voltada para que todo ser
humano tenha os seus direitos assegurados e cumpridos. Para isso, devemos sempre
buscar a capacitacdo para estarmos preparados para desenvolvermos temas importantes
como a sexualidade.

E sabido que nas nossas escolas ainda é bastante comum o preconceito com
relacio 2 sexualidade. E perceptivel que os professores ndo estdo preparados para
desenvolver esse tema em sala de aula. A maioria deles sempre se omite de opinar sobre
sexualidade para evitarpolémica. Outros ficam com piadinhas nos corredores e galpao da
escola com um grupo de alunos preconceituosos que se consideram “machdes”.

Vale ressaltar que, no espaco escolar, a discriminacdo sofrida pelo jovem em sala
de aula gera muito desconforto que, consequentemente, resulta no abandono do aluno das
suas atividades educacionais. Isso ocorre porque ele nao consegue suportar a zombaria de
seus colegas. Entdo, o jovem gay, lésbica, bissexual, travesti ou transexual se ausenta do
espaco que, na verdade, deveria oferecer conforto e conhecimento para melhorar a vida
dele e contribuir para a transformacdo da conjuntura social em que todos tenham o

mesmo direito independentemente da sua opgao sexual.

'3 [Figurado] Que se comporta como um conjunto rigido, indivisivel: um partido monolitico. Etimologia (origem

da palavra monolitico). Mondlito + ico.
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De fato, o professor nao precisa ser um simpatizante do movimento LGBT nem
tampouco levantar a bandeira em prol desse movimento, mas deve pelo menos ter a
maturidade de tratar com respeito a op¢ao sexual de cada individuo, como também saber
lidar com os diversos assuntos que envolvem temadtica sexualidade e trabalhéd-los de
forma que contribuam para que o aluno possa desconstruir preconceitos com relagdo a

opcao sexual diversa.



79

3 CONCEITUANDO EDUCACAO E GENERO NO SEMIARIDO

A década de 1990 promoveu um amplo debate para o desenvolvimento da ideia de
“Convivéncia e educacdo no Semidrido”, gerando uma dindmica de reflexdo para essa “ideia-
projeto”. Os mais variados atores sociais, tais como, organiza¢des niao governamentais,
movimentos sociais, igrejas, pastorais, sindicatos de trabalhadores rurais e algumas
universidades, discutiram, entdo, uma nova concep¢do de desenvolvimento sustentdvel,
pautado no principio da convivéncia com as caracteristicas socioambientais da regido.

Sobre a ideia ou no¢ao de “educacio para a convivéncia com o Semidrido brasileiro”,
Martins (2004), defende que a sua caracterizagdo se situa num tripé, do qual a primeira parte,
a contextualizagdo/descolonizacdo do ensino € assim explicada pelo autor. A educacdo
escolar que se dirige aos vdrios pontos da imensidao do territério brasileiro, ¢ uma educacao
descontextualizada e, por sé-lo, é também colonizadora, ou seja, ela se dirige
hegemonicamente de uma determinada realidade - atualmente este cendrio € o sudeste urbano
do Brasil.

Mas afinal, o que esse Sertdo Petrolinense oferece sobre uma politica assistencialista
as diversidades, e como esta é encarada nesse Sertdo? Antes de mais nada, é emergencial se
pontuar que a pesquisa foi realizada na cidade de Petrolina, que € um municipio brasileiro do
estado de Pernambuco, considerado o sexto municipio mais rico do Estado, e foi apontada
como uma das 20 (vinte) cidades brasileiras do futuro pela revista veja no ano 2010. Distante
712 km a oeste de sua capital Recife, possui uma extensdo territorial de 4.561,872 km?2,
estando 244,8 km? em perimetro urbano e os 4.317,072 km? restantes integrando a zona
rural. A escola campo desta pesquisa, pertence as 1.055 (um mil e cinquenta e cinco) escolas
da rede estadual de Pernambuco, e as 540 (quinhentos e quarenta) escolas de referencias em
ensino médio — EREM"™ no Sertdo do Sdo Francisco.

Dito isto, € inerente contemplar nessa pesquisa, que esse Sertdio Médio do Sao
Francisco adota algumas acdes em prol da diversidade, como é o caso da ONG Cores", que
oferece servicos e projetos de capacitagdo para a populacao LGBT.

Segundo o Movimento LGBT Ledes do Norteque atua em Pernambuco na defesa e

4 Escolas de Referéncia em Ensino Médio. A finalidade das EREM é proporcionar um ambiente motivador,
para que as potencialidades de cada individuo sejam expressas, adquirindo conhecimentos Unicos e novas
vivéncias de acordo com o dia a dia nas salas de aula.

'S ONG Cores surgiu no sertdo do Sao Francisco, em Petrolina, Pernambuco, possibilitando assisténcia e
acolhimento aos LGBTQIAP+ Divulgacido/Cores, disponivel em:
https://www.brasildefatope.com.br/2022/09/15/em-petrolina-ong-cores-oferece-servicos-e-projetos-de-
capacitacao-para-a-populacao-lgbt
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promocao de direitos humanos e cidadania desta parcela da populacdo, s6 em 2020, pelo
menos 12 assassinatos de LGBT foram notificados no estado. Na contramdo do apagamento,
a ONG Cores surgiu no sertdo do Sdo Francisco, em Petrolina, possibilitando assisténcia e
acolhimento aos LGBT, como explica Alzyr Brasileiro, uma dos fundadoras.

Surge entdo em 2019, aqui em Petrolina, com o intuito de defender o orgulho ¢ a
populacio LGBTQIAPN+ que, naquele periodo, estava sofrendo bastante LBGTfobia na
nossa regido. Entdo, o Movimento LGBT em Petrolina ja havia iniciado, porém, ndo havia
nenhum movimento institucionalizado e nds, preocupados com os altos indices de violéncia,
resolvemos fundar a Cores e institucionalizar esse movimento”, relata Alzyr, principal
responsavel pela organizacdo ndo governamental.

Na ONG, diversas acOes sdo oferecidas para a populagio LGBTQIAPN+. Além do
acolhimento, servicos como psicoperapia, atendimento juridico e cultural sdo parte das
atividades. Dentre os projetos desenvolvidos pela ONG estd o “ Empregabilidade em Cores”
que dé a possibilidade as pessoas LGBT, principalmente as trans, de ingressarem no mercado
de trabalho.

Em consonancia a essas politicas as diferengas, € oportuno contemplar que o Governo
do Estado de Pernambuco, por meio da Secretaria de Desenvolvimento Social, Crianca e
Juventude (SDSCJ), apresenta a cartilha “Direitos da Populagdo LGBT em Pernambuco”,
material que reune conceitos € denominagd es do segmento e detalha os servigos destinados
para a populagdo LGBT no Estado de Pernambuco. O objetivo € empoderar este grupo e
sensibilizar e informar os(as) agentes do servico publico e/ou privado sobre a inclusdo,
reparacao e promog¢ao dos direitos dessas pessoas.

A cartilha faz parte da acdo “+ Respeito”, que € coordenada pela Secretaria Executiva
de Segmentos Sociais (SESES), através da Coordenadoria de Promog¢do de Direitos da
Populacdo LGBT, 4 rea que articula, propo e, formula, assessora e executa a politica estadual
de promoc¢do e respeito a livre orientagdo afetiva e/ou sexual e identidade de género das
pessoas LGBT, assim como toda expressdo de género que faz parte da diversidade sexual da
nossa sociedade, resguardando os direitos, a visibilidade e o reconhecimento social destas
pessoas.

Dentro dessa conjuntura, importa frizar que incentivar a inclusdo e respeitar a
diversidade estdo entre as principais premissas do plano de governo de Paulo Camara, atual
governador de Pernambuco, que tem colocado na defesa dos direitos humanos e dos diversos

segmentos representativos do povo pernambucano, a exemplo da populagao LGBT.
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Diante disso, a Secretaria de Desenvolvimento Social, Crianca ¢ Juventude (SDSCJ)
ndo poderia caminhar diferente e a cartilha “Direitos da Populacdo LGBT de Pernambuco” faz
parte desse movimento. Um produto que tem como esséncia o desejo de difundir
conhecimento sobre a populagdo LGBT para que, com acesso a informacao, a sociedade possa
respeitar e valorizar as diferencas.

N3ao € de hoje que o movimento LGBT ¢ alvo de discriminagdo e tem seus integrantes
vitimas de violéncia fisica e moral. E necessario aplicar regras especificas e atuar de maneira
distinta em casos nos quais os sujeitos em questdao t€m, por vezes, caracteristicas que nao se
enquadram na cisheteronormatividade. Por isso, para que haja de fato igualdade social, é
preciso promover agdes e politicas publicas que fortalecam as camadas mais marginalizadas e
fragilizadas da sociedade, sobretudo quando ha questdes socioculturais e raciais expostas aos
diversos tipos de violéncias sistematicas.

Os principios que formam a base de trabalho do Governo do Estado sdo: tornar os
ambientes mais plurais, diversos e inclusivos; ampliar a implementagdo de politicas publicas
atreladas a responsabilidade social; e garantir cidadania e direitos a todos, sem distin¢cdo de
género, orientacao sexual, raca e classe social.

Partindo desse pressuposto, observa-se que essa politica assistencialista em Petrolina,
€ associada e pautada na promocao do direito da populagdo LGBT, pautas essas que versam e
primam a transversalidade das politicas publicas com atuagdo integrada de todas as secretarias
estaduais, na interiorizagdo das formacdes para os servicos de referéncias e no enfrentamento
as violéncias e discursos de 6dio que o segmento historicamente vem sofrendo.

Pernambuco € o primeiro estado do Brasil a ter uma politica de satide especifica para a
populacdo LGBT regulamentada e estd entre os cinco estados que oferecem servigo
transexualizador, sendo referéncia no acolhimento, acompanhamento psicoldgico e
hormonioterapia. O processo transexualizador configura-se como um conjunto de estratégias e
procedimentos assistenciais que tem como objetivo realizar modificagdes corporais do sexo,
em funcdo de um sentimento de desacordo entre seu sexo biolégico e seu género (masculino
ou feminino), em atendimento as legislacdes e pareceres médicos. Em resumo, compreende a
mudanca do corpo, desde o tratamento hormonal até as cirurgias de redesignacdo sexual
(mudanca de sexo, tanto de homem para mulher quanto de mulher para homem) e
complementares. O Processo Transexualizador no Sistema Unico de Satde foi instituido por
meio da Portaria n° 1.707/GM/MS, de 18 de agosto de 2008 e da Portaria n° 457/SAS/MS, de
19 de agosto de 2008.
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O Estado garante politicas publicas para esta populacdo através do Tripé da Cidadania
LGBT, que consiste na implementacdo da Coordenadoria Estadual LGBT, o Centro de
Combate a Homofobia (CECH) e o Conselho Estadual dos Direitos da Populagcdo LGBT
(CEDPLGBT/PE), é6rgios fortalecidos pelo Plano dos Direitos da Populacio LGBT. E
oportuno ainda se colocar que essas acdes no cidade, € vélidas sobretudo porque tem o condao
de se construir uma sociedade em que discriminacio e exclusdo social sejam combatidas.

“Lutar pela igualdade sempre que as diferencas nos discriminem e lutar pelas
diferencas sempre que a igualdade nos descaracterize.” Assumindo claro apoio a diversidade,
seja racial, de género, religiosa ou sexual, a expressdao do soci6logo Boaventura de Souza
Santos (2000), sintetiza o objetivo de acdo do Nucleo dos Direitos da Pré-Reitoria de Cultura
e Extensdo em Petrolina. Em tempos de indiferenca egoista e protesto violento, o nucleo
acredita no didlogo interdisciplinar, tendo como referéncia os direitos humanos na busca para
a superacgao de preconceitos e de estigmatizagcao de individuos.

Esse enredo pode ser concluido pelo processo da empatia, quando analisamos e
julgamos que seja a capacidade humana de saborear a vivéncia alheia, isto €, colocar-se no
lugar do outro e enxergar o mundo a partir dele. Essa atitude aberta, disponivel e sem
preconceitos ndo ¢ muito comum na cidade em questao. Todavia, é vélido e oportuno pontuar,
que cada um/a é um ser plural, com suas proprias contradicdes, experiéncias e
individualidades, por isso € preciso desenvolver uma vida social respeitosa a diversidade, mas
que ndo permita que esta se transforme em desigualdade.

Em contraponto a toda essa politica assistencialista governamental, é também peculiar
elencar que o contexto pernambucano, de maneira geral, ainda reproduz uma cultura machista
e homofdbica, e hd quem diga que a questdo da inclusdo de gé€nero e sexualidade ndo €
prioridade nas politicas de governo (FEITOSA, 2019). Ainda que tenha sido implantado o
Centro Estadual de Combate a Homofobia (CECH), entre 2009 e¢ 2010, este funcionou
inicialmente com bastante precariedade e hoje corre risco de ndo mais funcionar devido a ndo
priorizacdo de repasses federais para essas politicas (ANDRADE, 2019).

Ao adentrar no interior do estado, no sertdo, a questdo agrava-se. Apesar da dinamica
de transformagdes socioculturais, ainda permanece o mito do nordestino “cabra macho”, que
naturaliza a masculinidade baseada na relacio homem-mulher (LIRA, 2018), reafirmando
aquilo que estd no imagindrio nordestino: “a masculinidade e seus atributos sdo tao
englobantes e universalizantes que até a mulher para ser respeitada tem que ser ‘mulher-

macho, sim senhor’” (BENTO, 2011, p. 102).
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Outro aspecto da LGBTfobia no sertdo, e é uma realidade bem expressiva em
Petrolina, € a religiosidade, que apresenta caracteristica “penitencial e sofredora, mistica ou
messidnica”, havendo forte simbolismo da cultura crista em que os pecados podem provocar o
fim do mundo (POMPA, 2004, p. 75). Por isso, estabelece-se aquilo que pode ser dito, visto e
praticado em se tratando da sexualidade (FOUCAULT, 2007).

Segundo Foucault (2006), o poder pastoral age sobre os individuos garantindo a
salvacdo, ensinando a verdade e a moral e controlando corpos por meio da confissdo. Essa é
uma caracteristica do Estado moderno, que desenvolve tecnologias de poder visando ao
controle politico dos individuos de forma individualizante. Compreende-se que “tais discursos
apresentam para a sociedade a representagdo da homossexualidade como uma ameaca a ser
combatida, levando ao panico moral” (CARVALHO; LIONCO, 2019, p. 168).

Cabe mencionar que o primeiro blog é sediado em Serra Talhada, ¢ o segundo, em
Petrolina, ambas cidades regides geograficas intermedidrias do estado do Pernambuco (IBGE,
2017). A coleta de dados ocorreu em janeiro de 2020, quando foi inserido o descritor “LGBT”
para consulta de noticias do primeiro semestre de 2017 ao ultimo semestre de 2019.

Os dados foram analisados pela identifica¢do, nos enunciados, de praticas discursivas
ancoradas nas relacoes de poder (FOUCAULT, 2004), nao s6 nas respostas as noticias, como
também nas interagdes entre internautas, que ocorrem por meio de réplicas e tréplicas de
outras opinides. A andlise de dados pautouse pelas propostas tedrico-metodoldgicas de
Foucault (2007; 2014), que buscam mostrar procedimentos exercidos interna e externamente
aos discursos, bem como problematizam a hip6tese repressiva da sexualidade, segundo a qual
nao ha proibicao de discursos sobre sexualidade, mas sua incitagdo, proliferacio e regulacdo
por meio de dispositivos.

Assim, os procedimentos externos analisados (independentemente dos discursos,
destinados a exclusdo e a imposi¢c@o de limites a circulagdo de determinados enunciados), no
discurso LGBTfébico do ciberespaco pernambucano, foram: a) a interdicdo (em que
circunstancias os objetos de discursos tém sido interditados/ limitados?); b) a
separagao/rejeicdo (como os discursos dos sujeitos tém sido silenciados e censurados?); c) a
vontade de verdade (que praticas de saber disciplinam o objeto do discurso em questao?). Este
ultimo procedimento externo, prevalente sobre os dois primeiros, os fundamenta e modifica
segundo seus parametros (FOUCAULT, 2014).

Empregando-se a andlise foucaultiana do discurso (AFD), busca-se contribuir para o
campo das andlises criticas esbogcadas com base em Foucault, bem como agregar novas

questdes as reflexdes centradas em torno do discurso LGBTfdbico, principalmente nos meios
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virtuais, capturando as especificidades desse discurso inscrito na dindmica regional e
micropolitica do sertdo pernambucano.

Ap6s esse mergulho no Sertdo Pernambucano, é possivel se trazer algumas
conclusdes, que, conforme Foucault (2014), uma formagdo discursiva ndo € finita em seu
propoésito, mas atualiza-se, partindo ndo somente da repeti¢cao das mesmas praticas discursivas
que se encontram no seu bojo, mas da intersec¢do com outros campos de saber. Nesse aspecto
local de Petrolina por exemplo, € possivel compreender-se, que o blog como dispositivo em
que os discursos cada vez mais sdo instrumentalizados conforme os interesses. Constata-se
que conforme aborda a literatura precedente, a existéncia do discurso de 6dio contra pessoas
LGBTs em comentdrios dos blogs analisados, ainda que tal pritica tenha sido objeto de
resisténcia.

Dentro da primeira pratica discursiva analisada (moral religiosa), foi verificada a
valorizagdo de préaticas discursivas que assujeitam os individuos a heterossexualidade
compulsodria por meio de estratégias como o anonimato, que facilita uma postura de interdigao
e rejeicdo interligada a defesa de uma verdade que busca o convencimento no discurso de
razdo. De outra parte, o exercicio da resisté€ncia foi percebido em enunciados construidos com
as mesmas estratégias, nos quais quer se exigia um comportamento menos hipdcrita e se
obrigava a ver sob outra dtica o discurso de 6dio proferido, quer se chegava a defender uma
inteligibilidade que incluisse o segmento LGBT na ordem discursiva cristd. Evidenciou-se
que, de todo modo, o conteido sécio-histérico de religiosidade sertaneja se articula a
producdo de novos comentarios.

Nos comentdrios analisados da segunda prética discursiva (moral bioldgica), foram
identificadas a primazia da biologia sobre as questdes culturais e sociais e, com essa primazia,
certa defesa do machismo, que pde em jogo o poder e o desejo, para normatizar homens e
mulheres, desqualificar intentos subversivos e subalternizar, também pela injiria, as
inteligibilidades LGBTs. Como resisténcias, nessa pratica discursiva, os discursos foram
retomados, e praticas LGBTfobicas foram combatidas na tentativa de mudar papéis
predeterminados. Contudo, na maioria dos enunciados, foi percebida a desqualificacdo das
sexualidades desviantes do “macho” sertanejo, ainda que alguns sujeitos resistissem a
subverter essa imagem.

No contexto do sertdo pernambucano, apresentaram-se combinadas as duas morais,
para as quais a matriz de inteligibilidade de género e a heterossexualidade compulséria sao

imperativos da inteligibilidade (BUTLER, 2008; SALIH, 2015). Todavia, quando a tonica foi
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a resisténcia, ndo se descartaram por completo as formagdes discursivas bioldgica e crista,
pois se recorreu a esse mesmo discurso, subvertendo-se suas diretrizes.

Em andlise critica, sem desqualificar a importancia da agéncia de resisténcia, foi
possivel observar nesses achados o preconceito que faz falar o LGBT como desviante dos
padrdes ditos “normais”, discursos ja ditos por outros atores € em outros ambientes, numa
evocagdo da LGBTfobia. Este estudo estimula o debate sobre o papel desses comentdrios na
perpetuacdo de valores conservadores, com repercussoes sociais e politicas. Além disso, lanca
um alerta aos responsaveis por esses canais de comunicagdo local em Petrolina, sobre a
importancia do papel ético e politico dos responsdveis por esses canais, de administrar os
contetidos publicados nessas redes, afinal, a ideia nunca € proliferar algo que ja se encontra
enraigado em boa parte de sua populacio.

Muito tem se chamado a atenc¢do do Estado brasileiro acerca da situa¢do da educagao
no Semidrido e da necessidade de se construir um novo olhar para esta regido, desconstruindo
o imagindrio de seca e destrui¢do que tem permitido a invisibilidade de outros problemas tao
ou mais sérios do que ela, como a imensa concentracao da terra e a falta de acesso a dgua, que
empurra milhdes de familias para pobreza no campo e nas cidades. Da mesma forma a
realidade da educagdo no Semidrido é escandalosamente excludente. Martins (2004), defende
que:

Devemos lutar por um Semidrido justo e igualitario, com reais condigdes de inclusdo
de toda a sua populacdo através de politicas publicas apropriadas e que sejam
capazes de responder as demandas dos povos do Semidrido. E uma politica piblica
educacional pautada pelos principios da educacdo para convivéncia com esse
Semidrido.

Nessa mesma linha de pensamento, Lima reforga:

[...] para a concretizacdo de uma proposta de educacdo contextualizada precisa-se
construir novas concep¢des de curriculo — “[...] lugar de representagdo simbdlica,
transgressdo, jogo de poder multicultural, lugar de escolhas, inclusdes e exclusdes
[...] que nem sempre é a expressdo da vontade de um sujeito, mas imposi¢do do
préprio ato discursivo” que criem uma sintonia entre o que se ensina na escola com a
realidade vivenciada pelos alunos. (LIMA, 2007, p.12)

Em outra obra, Lima (2007, p. 26-27) pontua que “a proposta de educacdo para a
convivéncia com o Semidrido se constituiu por meio de um didlogo permanente com o0s
elementos da cultura local e os saberes construidos pelas populacdes dessa regidao.”

Continuando sua argumentacao, ele € enfético:

[...] uma proposta de educacdo que assume o compromisso de ser critica e
transformadora, construida de forma democrdtica e participativa, precisa trabalhar
com novos instrumentos pedagégicos que favorecam a problematizacdo da realidade
e a inquietacdo dos sujeitos sociais, possibilitando que as pessoas envolvidas com as
préticas educativas possam tomar novas atitudes enquanto protagonistas na luta pela
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construcio de novos sonhos para a regido. (LIMA, 2007, p. 27).

Essa educagdo para com a diversidade contextualizada baseia-se na compreensao de
uma educacdo que considere o contexto como uma forma de habitat onde se relacionem
ecologias que dizem respeito a cultura, a linguagem, as formas de comunicacdo e
representacOes das subjetividades humanas, e ndo apenas ao que € visivelmente concreto e
palpavel.

As abordagens de género no contexto do Semidrido proporcionam uma nova
perspectiva, nos permitindo vislumbrar novos significados e almejar novos horizontes ao
tempo em que nos ajuda a compreender de que maneira a continua construgcdo das relagdes
sociais tem sido fértil em criar estratégias que permitam transformd-las em experiéncias
equitativas entre homens e mulheres e entre estes e estas € o seu meio.

Concordo com Beauvoir (1980) ao dizer que: “Os humanos, homem e mulher, sdo
diferentes para poderem estar unidos pela relacdo reciproca e pela mutualidade”, para ela, o
homem sé se reconhece enquanto homem sob o olhar da mulher e a mulher s6 se reconhece
mulher sob o olhar do homem, ou seja, nos construimos e nos descobrimos no processo de
reciprocidade e no encontro com o diferente.

De acordo com Lavinas (1992), o conceito de género dentro do contexto educacional,
¢ fundamental para superar a concepcdo de que o equipamento bioldgico sexual é capaz de
explicar o comportamento diferenciado do masculino e feminino na sociedade. As relagdes de
género sdo dindmicas e determinadas historicamente, com base em construgdes e
desconstrugdes socioculturais, dessa maneira elas envolvem relacoes tanto de dependéncia
quanto de poder entre individuos de sexos diferentes, situados em diversas posi¢des e lugares
sociais.

Com o sentido de fortalecer essa posi¢cdo, cito a afirmacdo de Alfredo Veiga-Neto
(1995) de que parte significativa da trajetéria dos Estudos Culturais utiliza as contribuigdes de
Foucault como indicacdes para a andlise dos fatos e fendmenos humanos com base em um
horizonte aberto de possibilidades, que ndo se limita a fronteiras € marcos tedricos
preexistentes.

Interpreto que € nessa direcdo que Louro (1997) se vale do conceito foucaultiano de
poder ao explicitar o cardter disciplinar das praticas sociais, dentre elas, as escolares, que
controlam homens e mulheres. De acordo com a autora, nesse percurso, € possivel identificar
a promoc¢ao e o fortalecimento de lugares sociais diferenciados para os géneros. Quando

professores e professoras transmitem o conhecimento cientifico escolar, e neste hd auséncia de
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problematizacdo da “fabricacdo” desses conceitos, reforcam dessa forma, os valores
hegemonicos que repercutem na formacdo na identidade de seus alunos e alunas. Esse
mecanismo € refletido de maneira inconsciente sobre os individuos e, por isso mesmo, com
forte intensidade quando a escola trata meninos € meninas diferentemente do ponto de vista
biologista.

Pesquisas relacionadas ao género no ambiente escolar, como a de Nadia Geisa de
Sousa (2000), indicam que a representacdo do corpo e da identidade de professores/as
reproduz esteredtipos do ser mulher, ser mae e ser feminina dentro desse educacional
vigente. Pautada em relatos de docentes de Biologia, a autora constatou a persisténcia de
abordagens embasadas no discurso médico, que legitima socialmente a funcdo da mulher
como mae, ou seja, reprodutora. As comprovagdes da autora vao ao encontro de conclusdes
anteriores de Foucault (1984-1988) sobre a biologizacdo e amedicalizacdo da identidade dos
géneros.

De outro lado, Dagmar Meyer (2007, p. 1), em uma retrospectiva das vertentestedrico-
metodoldgicas dos estudos que envolvem género, sexualidade e educagdo, constatou que,
embora haja uma vasta producdo académica sobre a necessidade de discutir esses temas na
institui¢do escolar, “é possivel dizer que continua existindo uma lacuna curricular no que diz
respeito a essas tematicas e que elas ainda ndo aparecem, com muito destaque, na pauta dos
grandes eventos, por exemplo, ou na agenda de revistas importantes da drea da educacdo”.

No que tange as politicas publicas, de acordo com Claudia Viana e Sandra Unbehaum
(2006), os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998) representam um
avan¢o quanto a adoc@o de uma perspectiva critica e multicultural dos géneros, em especial
para o ensino médio. No tépico Orientacdo Sexual, os PCNs (1997) alertam para as
discriminacdes e padrdes construidos socialmente pelos textos mididticos, entre outros.
Contudo, segundo as autoras, esse contetido € restrito ao tépico Orientacdo Sexual, enquanto
“[...] deveriam perpassar ndo s6 a discussao sobre sexualidade, corpo e representacdo, mas os
demais temas transversais” (VIANNA; UNBEHAUM, 2006, p. 419).

Além disso, os PCNs sdo poucos utilizados pelos/as professores/as, que acabam
reproduzindo conceitos de género e sexualidade por um viés meramente bioldgico, religioso
ou moralista, produto do que as instincias sociais legitimam. As autoras concluem que essas
confusdes conceituais t€ém mantido a utilizacdo do termo género como sindnimo de diferenca
sexual.

Sem duvida, considero um grande desafio a desconstru¢ao de dogmas em relacdo ao

género, produto da tradicdo e de jogos e poderes do conjunto social. A producdo dos saberes
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e das identidades de gé€nero implica a problematizacao direta, dai, a necessidade de interrogar
as regras € os efeitos das praticas sociais que, ao legitimarem determinados conteudos,
pensamentos € acoes como verdades universais e absolutas, podem silenciar outras categorias
possiveis.

Sei que mudar esse quadro social de discriminacdo e preconceito ndo acontece por
meio de um tunico trabalho. Porém, a discussdo acerca do género parece ter sido significativa
para a formacdo desses homens e mulheres que tanto se pautam, € que assumiram as
identidades de professores/as, e € isso que foi proposto demonstrar no transcorrer desta desta

dissertagdo.

3.1 PRATICAS DOCENTE NO SEMIARIDO

O advento do novo século trouxe para a humanidade uma extensa e inesgotavel pauta
que precisa ser refletida e analisada. No atual modelo de sociedade nada estd posto como
pronto, SOmos seres em processo, nessa perspectiva, poderiamos dizer que as relacdes
humanas sdo construidas e estabelecidas a partir das necessidades/interesses politicos, sociais,
culturais, econdmicos e territoriais.

Na contemporaneidade, dentre varios desafios da formagdo docente, destaca-se o de
formar profissionais que atendam a uma multiplicidade de demandas emergentes no contexto
educacional, especialmente no que diz respeito a escola enquanto l6cus de atuacgdo.
Especificamente no Brasil, novas atualizacdes em cursos de formacgdo inicial de professores
estdo sendo requeridas por for¢a de regulamentos e marcos legais que resultaram de debates e
estudos acumulados nas dltimas décadas.

Geralmente, a escola é apontada como um grande campo institucional, onde permeia
grande influéncia sobre a questdo de género. Tal entendimento se deve ao fato de se tratar de
um espago de formacdo, e por sua vez, por possibilitar interagdes nesse segmento, haja vista
que os alunos, enquanto sujeitos, imersos nos processos da educacdo formal identificam e
expressam valores e acdes da construg¢do cultural humana, reproduzindo-as e transformando-
as.

Em linhas gerais, o processo cientifico que pesquisa a Pritica Docente envolvida
nas questoes de Género delimita trés elementos emergenciais de andlise: 1) A visdo e o
conceitos de sexo, sexualidade e género; 2) Os principios em que se funda e € aplicada a
educagdo sexual; 3) O manifesto docente frente as discussdes de Género.

Sobre esse primeiro elemento, a pesquisa chama a aten¢do, quanto aos docentes que
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atuam no ensino médio, essa pesquisa revela, sobretudo, que esses profissionais ainda
apresentam bastante dificuldade em distinguir conceitos como género, sexo e sexualidade,o
que sdo frequentemente confundidos quando nao vistos e elencados como sindnimos.

No entanto, ao considerarmos a vertente que a escola enquanto instituicdo e espago
social, esta reproduz, valores e crencgas vigentes na sociedade, e como tal, nem sempre as
questdes de género sdo abordadas como forma de se superar possiveis desvios. Como bem

reiteram Pereira e Mourao:

A escola em suas agdes cotidianas separa e demarca o que ¢ considerado
socialmente pertencente a0 mundo feminino e ao mundo masculino. Assim, a
reproducdo de modelos hegemonicos de género é naturalizada, sem que os atores
envolvidos se deem conta disso no dmbito das préticas escolares, como porexemplo,
na defini¢do das cores dos materiais didéticos e equipamentos, nas brincadeiras
na hora do recreio, ora definidas por esteredtipos de género ligados amasculinidade,
3 feminilidade e 3 sexualidade (PEREIRA; MOURAO, 2017).

O que podemos perceber, é que, as formas de viver/explorar o corpo ¢ a sexualidade
trabalhados dentro da escola ainda continuam ligados a questdes bioldgicas e de saude. De
modo geral, professores e professoras tendem a apoiar-se nessas abordagens mais
“cientificas” que, de certa forma, restringem a questao da sexualidade a reproducao.

Partindo da reflexdao de que falar de género, sexo e sexualidade na escola, sobretudo
no contexto do ensino médio € uma pratica necessaria, embora essa realidade seja um
incomodo para a maioria dos professores/as - € sabido que a escola desempenha um papelde
fundamental importancia no desenvolvimento das questdes de gé€nero, sexo e sexualidade,
posto que € um local de intensa sociabilidade, onde os jovens ensaiam suas performances e
seus modos de agir como sujeitos individuais, peculiares e unicos. Nesse sentido, é muito
importante que a educagdo publica personifique sua vocacdo a formacdo cientifica e a
sociabilidade em regime de igualdade.

Enquanto pesquisador do estudo em questdo tento deixar claro que a educacao escolar
ndo é, e nem pode ser vista como uma simples continuagdo da educagdo familiar em regra de
ponto, bem como o/a professor/a ndo € um/a tio/a, funcdo que o/a tornaria muito
assemelhado/a ao papel desempenhado pelos pais, a escola por sua vez é um espaco publico,
o/a professor/a € um/a educador/a e um/a servidor/a publico/a, e nela os aprendizados e as
regras de sociabilidade € governado pela légica do acolhimento e da negociacdo da
diversidade, eixo esse que deve fundar a educacgdo sobre as diferencgas.

E como ultimo elemento aqui aplicado, temos entdo a conduta docente frente as
discussdes de género, a sua prdxis, de forma que os estudos até entdo analisados, denotam

que, ha uma secundarizacao sobre essa significancia do género dentro dos principios e
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praticas pedagdgicas, pois evidencia-se que a escola tende a reproduzir os ditames da
heteronormatividade compulséria.

Em tese, abordar temas relativos a género e sexualidade exige nas escolas a presenca
de professores/as com formacdo especifica, feita geralmente formacdo continuada ou em
servico. Esses temas aparecem de modo imprevisto na sala de aula, e em principio qualquer
professor deve estar preparado para uma abordagem inicial. Mas um trabalho continuado deve
ser feito por docentes com qualificacao dispostos a enfrentar essas questdes (SEFFNER, 2011,
p. 570).

Formar pessoas, ¢ modificar visdes distorcidas e equivocadas sobre qualquer pauta de
educagdo no Semidrido, tudo isso passa necessariamente por processos formativos,concebidos
ao longo da vida, ou seja, uma formacdo longinqua e continua, afinal, é esta que tem a
capacidade de desenvolver e promover os eixos profissionais, nos sistemas educativos e
consequentemente fomentar as mudancas nas concepcdes docentes.

Dessa forma, uma proposta docente nesse contexto Semidrido ndo pode se limitar
apenas aos aspectos de cunho pedagdgico, preciso este, assumir um cardter politico-
pedagodgico de transformacdo social, ndo pode ser um processo mecanizado escondido entre
quatro paredes, sem considerar os elementos culturais e sociais, responsavel por influenciar a
vida dos sujeitos, todos esses entraves, precisam ser debatido dentro das propostas
pedagégicas de forma singular.

O enredo aqui apresentado lembra fortemente as notas originais de Euclides da Cunha,
quando este registra a complexidade da narrativa pregmatica do cordel como versos da

literatura, e seu desabafo ligado a uma relacdo dialética e direta com essa educagdo singular:

Espalharam mil boatos por todo aquele sertao. Em Belos Montes ja estava o Rei D.
Sebastiao. Dos montes corria azeite, a agua do rio era leite, as pedras convertiam- se
em pao. (GUERRA, 2000, p. 15).

O cordel falar de como acontecia de forma direta a relagdo entre a populagdo, junto a
isso, denota-se a presenga forte do catolicismo, onde se alimentava a ideia de um Sertdo
produtivo e rico. Euclides de Cunha se surpreende com essa logica sertaneja, para ele, era
tudo muito distante de um mundo dito como “civilizado”.

A preocupacdo prévia em envolver as institui¢des educacionais nesse trabalho se
justifica porque a educagdo desenvolvida no Semidrido € construida sobre principios e
preceitos como os de Euclides da Cunha em suas dialéticas, valores e concep¢des nao

equivocadas sobre a realidade da regido. Sabemos que uma educagdo que reproduz em seu

curriculo uma ideologia carregada de preconceitos e esteredtipos, reforca a representagdo
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negativa do sertao, omitindo todo seu potencial e a criatividade do seu povo.

Névoa (1995) assinala que € preciso reconhecer as deficiéncias dos atuais programas
de formacdo e ir além, desenvolvendo projetos que possam gerar mudancas educativas para
“produzir a vida do professor” (resgatando suas histdrias, experi€éncias e seu saber) e
“produzir a profissdo docente”, valorizando a formacgao de protagonistas na implementacao de
politicas educativas.

Quando assumimos que para ser professor € necessdrio conhecimento, e
desenvolvimento de certas habilidades, a primeira pergunta que nos fazemos é: entdo, o que é
necessario saber para ser um professor? Mizukami (2004) discorre sobre os atributos do

professor:

A base de conhecimento para o ensino consiste de um corpo de compreensdes,
conhecimentos, habilidades e disposi¢cdes que sdo necessdrios para que o professor
possa propiciar processos de ensinar e aprender, em diferentes 4reas de
conhecimento, niveis, contextos ¢ modalidades de ensino. Essa base envolve
conhecimentos de diferentes naturezas, todos necessdrios e indispensdveis para a
atuacdo profissional. (MIZUKAMI, 2004, p. 33-49).

Dessa forma, esse/a professor/a precisa desenvolver as suas habilidades e também as
suas competéncias, as quais podem acontecer por meio de atividades como a pesquisa,
conhecimentos tedricos, reflexdes e acdes. Assim, as referidas competéncias e habilidades s6
podem ser desenvolvidos em trabalho coletivo e participativo por todos/as, mas para que isso
ocorra, este/a professor/a precisa estar apto/a a desenvolver sua postura integrada e
contextualizada.

E de conhecimento comum, que a maneira como o professor/a conduz e/ou estrutura
suas aulas, levando ou nao em consideracdo os principios de uma diddtica de ensino critico
repercutem diretamente no ambiente de aprendizagem. O processo de selecdo dos conteddos
trabalhados por esses docentes influencia diretamente nas relagdes de género nas aulas das
diversas dreas e segmentos dentro do espago institucional.

Dentre os aspectos que podem explicar essa inter-relacdo se fazem presentes fatores
como a Educacdo Fisica, componente curricular que no fluxograma do ensino médio, nas
redes estaduais de educacdo, esta tem como objeto de estudo o movimento humano e ainda
pelas relacdes de poder historicamente existentes em suas praticas corporais de movimento e,
que mediatizam hegemonias na ambiéncia escolar.

A escola - sendo o melhor espaco para construir relacdes quanto ao respeito e
reconhecimento as desigualdades e diferencas em relagdo a género, classe, raca e niveis de

aprendizagem, por exemplo - necessita possibilitar um espago pedagdgico plural, quepriorize
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uma educacio na qual educandos nao sejam reprodutores de papéis impostos pela sociedade
que reforca um Unico padrdo a ser respeitado.

No ambito dessa discussdo, talvez possamos compreender que género ndo € sindnimo
de sexo (masculino e feminino), mas ao que condiz ao conjunto de representagdes da
construgdo social e histdrica sobre as diferencgas entre os sexos, porque “[...] € no ambiente
escolar que os/as estudantes podem construir suas identidades individuais e de grupos, podem
exercitar o direito e o respeito a diferenca” (MOURA, 2005, p. 33). Isso pode ocorrer nos
espacos escolares, onde criancas, adolescentes e professores/as sejam provocadores de
transformagdes, o que abre possibilidades para um pais respeitoso e propagador de direitos
igualitarios e justica social.

Os estudos sobre género no contexto escolar nos possibilitam refletir as necessidades
e potencialidades de uma educacdo que considere as diferengas como raca, cor, Sexo,
género e classe. Por isso, é fundamental trabalhar género para possibilitar o desenvolvimento
da equidade de género, reflexdo que contribua no entendimento € no debate sobre o tema.
Pensar em relacdes de género e escola conjuntamente exige reflexdes e estudos direcionados
quanto ao discurso e a praticas sociais, na perspectiva cultural, social e praticas cotidianas
relativas a classe, raga, género e etnia.

Entendemos que a educacdo possui um papel essencial na discussdo do conjunto de
simbolos e praticas que cada sociedade constrdi sobre o que € apropriado para cada sexo. Para

Butler, por exemplo,

O género deve ser considerado performadtico, justamente por ndo ser uma afirmacio
ou negacdo, mais sim uma constru¢do que ocorre através da repeticio de atos
correspondentes as normas sociais e culturais. Sendo assim, o género ¢ um modo de
subjetivacdo dos sujeitos, pois, o eu nem precede nem se segue ao processo de
atribui¢do de género, mas surge, apenas, no interior ¢ como matriz das propriedades
relagdes de género. A partir de identidades construidas em composicdo entre elas,
surge o favorecimento das desigualdades construidas socialmente, criando posi¢do
ao do sexo que ndo € o seu (BUTLER, 2010, p.153).

Nas palavras da autora, essas identidades construidas protegem as desigualdades que
sdo reforcadas ao longo da histdria, pois sdo reproduzidas através de simbolos e valores que a
sociedade mantém desde os tempos primitivos. Para Louro (1997), por exemplo, esse mesmo
conceito de género estd ligado ao campo social, pois € nele que se constroem e se reproduzem
as relacoes (desiguais) entre os sujeitos.

As justificativas para as desigualdades dentro dessas relagdes professor/aluno em sala
de aula, precisam ser buscadas, ndo compete as diferengas bioldgicas (se é que mesmo essas
podem ser compreendidas fora de sua condi¢do social), mas sim, nos arranjos sociais, na

histdria, nas condicdes de acesso aos recursos da sociedade, nas formas de representacao.
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Sob a expectativa de que a educagdo promova debates em torno das desigualdades
de género, a escola necessita possibilitar espacos nos quais se desenvolvam discussdes sobre
o tema das relacdes de género, podendo proporcionar uma mudanga cultural e uma construcdo
de saberes sem preconceitos e priorizando a igualdade de género.

Essa percepcao direciona para questdes de grande valia no contexto social e praticas
pedagdgicas em nosso cotidiano. Quanto a “Geénero, Politicas Publicas e Escola: Percepcoes,
conhecimento praticas cotidianas” € pertinente questionar: Quais sdo as percep¢des dos/as
orientadores/as quanto a implantacdo das politicas publicas de género? Como sado
contempladas as politicas publicas de género no Projeto Politico-Pedagdgico e Planejamento
anual dos/as professores/as do ensino médio?

Assim, podemos dizer sobre a importancia da percep¢do da escola quanto a temas
cotidianos que surgem em seus ambientes e que necessitam ser problematizados, confrontados
para que se possa avancar nas reflexdes e agdes, ou seja, no campo das ideiase das préticas
sociais e educativas.

Para Louro (1997, p. 9), “[...] género ndo pretende significar 0 mesmo que sexo, ou
seja, enquanto sexo se refere a identidade, biol6gica de uma pessoa, género estd ligada a sua
construgdo social como sujeito feminino ou masculino”. Nesse sentido, o conceito de género
nos possibilita compreender que se trata de uma categoria de ligacdo entre masculino e
feminino, considerando as diferencas entre os sexos e reconhecendo a desigualdade de
oportunidade que a sociedade reproduz em relagdo ao trabalho, educacdo e politica. Para
tanto, é necessdrio perceber o espaco escolar como um ambiente de conhecimento e politico
de conquista de direitos que envolva uma educacao para todes.

Falar de acdes em meio as colocacdes e diferentes facetas do género €, sobretudo
compreender, que na maioria dos casos, esses professores/as sentem grandes dificuldades em
abordar a temadtica da sexualidade em sala de aula. Talvez seja esse 0 motivo, que na maioria
das vezes esse tema € tratado apenas como fator bioldgico, trazendo apenas informacgdes
superficiais € que ndo despertam o interesse por parte dos alunos. Por outro lado, sdo poucos
os professores que se disponibilizam para tratar sobre esse assunto de maneira que possa
trazer informacgdes relevantes aos jovens, no sentido de instruir sobre suas duividas com
relacdo a sexualidade.

O estudo de género no contexto escolar propicia o entendimento e o desenvolvimento
da equidade de género; a reflexdo no entendimento € no debate sobre essa temdtica e
possibilita um espago igualitirio para ambos os sexos, nao deixando de valorizar

caracteristicas proprias de cada um.
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Esses/as professores/as, em suas praticas pedagdgicas didrias, ndo podem deixar para
reconhecer a diversidade apenas em datas comemorativas. H4 necessidade de que isso seja
feito em todos os momentos de suas atividades diarias, através dos relacionamentos entre
professores/as, estudantes e funciondrios, desenvolvendo uma aprendizagem do convivio e do
apreco a diversidade.

De maneira simplificada, conseguimos reconhecer o papel dos docentes, e até mesmo,
da escola quanto a legitimidade de suas diferencas € como um fator imprescindivel na garantia

a inclusdo e contra a discriminacao ¢ a violéncia quanto a género e sexualidade. Para Silva,

A escola e, em particular a sala de aula, ¢ um lugar privilegiado para se promover a
cultura de reconhecimento da pluralidade das identidades e dos comportamentos
relativos as diferengas. Dai, a importancia de se discutir a educag@o escolar a partir
de uma perspectiva critica e problematizadora, questionar relacdes de poder,
hierarquias sociais opressivas e processo de subalterniza¢do ou de exclusio, que as
concepcdes curriculares e as rotinas escolares tendem a preservar (SILVA, 1996, p.
49).

E dentro das praticas pedagdgicas, o melhor lugar para se discutir € programarmos
acOes promotoras de equidade de género, de identidade e de pluralismo, ou seja, educar para
os direitos humanos, com estimulo para a construcao da cidadania.

Nesse sentido, Carvalho vem reforcar as colocagdes a respeito do papel da escola e
dos/as professores/as quanto a cultura do respeito as diferencas, as diversidades e a inclusao
social. Pontua ainda, que o papel da escola, e ndo somente dos educadores/as que nela atuam,
mas toda a equipe € trabalhar na drea da educacdo todos esses temas com viés transversal. E
por meio da educacdo feita por todos, que a promocao desses tipos de cultura pode acontecer e
de forma mais efetiva, mudando novos valores e atitudes de respeito e paz, desconstruindo
velhos arraigados preconceitos, formando cidadaos e cidadas que construirdo uma sociedade
mais justa.

A instituicdo escolar e as pessoas que fazem parte do processo de ensino e
aprendizagem t€m parte essencial no despertar reflexdes, discussdo e acOes direcionadas a
(des)constru¢do  de  valores, simbolos, cdédigos e  comportamentos. Desse
desconstruir/reconstruir  pode-se desenvolver espacos nos quais nao predominem
discriminacdes, violéncias e diferencas entre as pessoas. O principio desse processo talvez

seja o conhecimento das discussdes desenvolvidas no ambito académico a respeito das

relacdes de género.

3.2 LEGISLACAO VIGENTE PARA A EDUCACAO DE GENERO
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O direito é a condi¢do para ocorrer a transformagdo € nitidamente elencada por

Imediato (1978, p. 207) quando contextualiza:

z

A educacdo € considerada um importante instrumento impulsionador da
transformagdo social. Segundo a teoria liberal, a educa¢do foi sempre considerada
uma via para a mobilidade social e a chave de progresso individual e social.
Todavia, foi nos anos 60 que a educacdo principiou a atrair as atencdes, de modo
especial, dos economistas, dos politicos, dos organismos internacionais e dos
movimentos revoluciondrios. Ocorreram certos acontecimentos que levaram a olhar
mais de perto os processos e as instituicdes educacionais.

A educacio é considerada um poderoso instrumento para um rapido crescimento
econOmico e para a mobilidade individual. Como fonte de produtividade, implica a pretensao
de que os individuos podem beneficiar-se a si proprios mostrando-se capazes de tirar
vantagem da dindmica da sociedade contemporanea, contudo € primordial fazer o
entendimento sobre o papel daquele que € a figura-chave para a construcdo desta reflexdo, o
educador, que cotidianamente estd posicionado frente as dificuldades relativas a este processo.
A Constituicdo Federal Brasileira, promulgada em 1988, em seu artigo 6° estabelece
que a educacdo é um direito de todas e todos e, ainda, que condi¢des para acesso €
permanéncia escolar devem ser garantidas pelo Estado. Entretanto, pesquisas realizadas
mostram a recorréncia com que a exclusao escolar aparece nas trajetérias de vidas das pessoas
LGBT e sdo sempre associadas ao 6dio e a violéncia perpetrados contra essa populagdo,
dentro do ambiente escolar.

De um lado temos um aprofundamento na legislacdo vigente sobre a importante do
processo de ensino sobre género. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo da Educacgao
Nacional-LDB (Lei n° 9394/96) dispde nos seus primeiros artigos sobre a educacdo e a
preocupacdo com o exercicio da cidadania e o pleno desenvolvimento do educando que
articula vérios aspectos, como: a saude, a sexualidade, a vida familiar e social, o meio

ambiente, o trabalho, a ciéncia, dentre outros indispensaveis a formacao integral do individuo,

prosseguindo no artigo segundo:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996, p. 1).

Ao analisarmos a LDB ou mesmo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
percebe-se que nestes documentos configuram a preocupag¢do com o objetivo principal da
educagdo, que € a construcdo da cidadania. Logo, ndo se alcanca a cidadania de um pais com
escolas que somente trabalham contetidos tradicionais, conciliadores, de apagamento das

diferencas, relegando o segundo plano o debate inevitdvel e inadidvel da sexualidade humana.
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Nesse sentido, os PCNs buscam estar em consonancia com o que postula a LDB a
respeito da sexualidade (entenda-se a importincia da discussd@o sobre género), uma vez que
estes a concebem como parte integrante na formacdo do educando em todos os niveis de
aprendizagem.

Sendo assim, os PCNs citam que a Orientacdo Sexual deve ser abordada de duas
formas: dentro da programacgdo, por meio dos conteidos, ou seja, transversalizados nas
diferentes dreas do ensino; extra programagdo, sempre que surgirem questdes relacionadas ao
tema. Nao se trata, portanto, de criar novos conteddos, e, sim, desvendar a dimensao da
sexualidade em geral, oculta ou estereotipada nos contetidos especificos de cada disciplina.

Desse modo, os blocos de contetidos propostos abarcam trés eixos fundamentais, que
segundo Santana (2006, p. 36) devem nortear toda e qualquer intervencdo do professor ao

abordar o tema em sala de aula, que sdo:

a) o corpo: matriz da sexualidade, tratado como um todo integrado em suas funcdes
bioldgicas, afetivas, perceptivas e de relacdio social;

b) as relacdes de género, no sentido das representagdes sociais e culturais
estruturadas a partir da diferenca bioldgica dos sexos, e também orientagdo sexual;

c) a prevencdo as Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS, com énfase na
prevencdo e na satide, ¢ ndo nas doengas, a fim de ndo vincular a sexualidade a
doenga ou a morte.

Esses discernimentos podem e devem ser flexiveis, de forma a contribuir com as
necessidades especificas de cada turma. Para tanto, os PCNs propdem que a relevancia
sociocultural deva ser um critério de selecdo dos contetidos e que os educadores, ao aborda-
los nas escolas, levem em consideragao as dimensdes bioldgicas, culturais, psiquicas e sociais.

O predominio dos curriculos prescritivos € por disciplina, oferecidos como estruturas
de conhecimento incontestdveis e, portanto, imutdveis, ampara as atividades realizadas nas
escolas e dos educadores, e cria uma oposi¢do a integracao das diversidades aos conteidos de
ensino.

Apple (1982) e Goodson (2001) discutem, nos seus textos, a centralidade do curriculo
escolar dentro das relacdes de poder que perpassam 0s meios sociais. Assim, se entende que
vem se apresentando uma discussdo da sexualidade, por muitos educadores, a formacao
conceitual de que a sala de aula constitui um grande desafio para exposicao desta temadtica. Os
limites da formacdo profissional, os valores familiares, a moral religiosa e a forma em que
estdo distribuidas as disciplinas nos curriculos escolares sdo alguns dos recursos utilizados
para justificar a inabilidade dos educadores ou a negacao do trabalho com as sexualidades na

escola.
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Para os autores, as institui¢des de ensino nao podem ignorar as agdes produzidas por
outros locais pedagdgicos. Neste sentido, as reflexdes demonstram que € muito mais do que
dizer que os educadores devem conscientizar-se da vida cotidiana dos estudantes, porque estes
a trazem para dentro da sala de aula.

Essas institui¢des sd@o pontos, onde o poder se organiza e se exercita. Sao ambientes
que produzem significados a respeito de familia, de sexualidade, de género, de raca, de
justica, de consumo, entre tantos outros, que interagem com os individuos. Esses significados
conceituam e fixam as diversas etapas da vida social produzindo sujeitos e suas identidades
(VIEIRA, 2015).

Entende-se entdo que os ambientes ndo implicam em desmistificar sua ideologia e
colocar outra “verdade” em seu lugar, mas construi-los como ambientes que operam com
representacdes engendradas em relagdes de poder, que incitam sujeitos a ser de determinada
maneira, a pensar de um determinado jeito, a consumir determinados produtos.

Esta perspectiva ressalta o cardter produtivo do poder, pois se identifica que o a
producdo do conhecimento ndo € construido fora das caracteristicas de poder nem em
oposi¢do a ele. Esta posi¢do necessita produzir, organizar e sistematizar os conhecimentos
sobre aqueles a quem se dirige e sobre as acdes destes.

Através de suas normas, do uso do tempo, do espacgo, das suas rotinas, a escola sempre
esteve envolvida no processo de construcio de identidades sociais. E relevante observar que
no contexto da busca da ideologia social, as diferencas que fazem uma “real diferengca” como
género, classe, etnia, raga, sexualidade sdo ativamente produzidas na escola, mas também em

outros locais sociais.

3.2.1 O papel social da escola para a educaciao de género

A escola cumpre uma funcdo social que é a de preparar estudantes para a pratica
humanizadora no meio social ¢ no mundo do trabalho. Como parte do progresso geral de
educagdo escolar, a escola deve contribuir para a concretizagdo dos objetivos propostos a fim
de que esta perspectiva da pratica humanizada seja um procedimento sistemdtico e continuo
que venha acontecer ao longo de todo processo de aprendizagem, nio enquanto um
julgamento de resultados, mas como processo de crescimento de pessoa e do
ensino/aprendizagem.

Conforme Hoffmann (2003, p. 67): “[...] para que o professor possa entender as

formas de compreensdo do aluno € necessario que haja didlogo, interacao e reflexdao”. Nesta
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perspectiva, escola se caracteriza enquanto espagco que necessariamente precisa ser dialdgico,
de construcio e partilha de significados.

Educar com o compromisso de transformar, de compreender e atuar em um mundo
globalizado, com maior poder de formular concepgdes sobre as diversidades é uma importante
meta para os educadores, como também para os profissionais que trabalham com as garantias
de direitos, dentre estes destacamos aqui os conselheiros tutelares.

Quando se fala em educacdo na atualidade, Onofre (2017, p. 2) contribui afirmando
que:

A educagdo concebida simplesmente como transmissdo de conhecimento para o
aluno ou o cidaddo, ndo respeitando a autonomia desses sujeitos ndo mais se
sustenta. J4 preconizava a respeito da educacdo bancéria o grande educador Paulo
Freire, quando afirmava ser necessdrio a escola ensinar a leitura do mundo. “A
leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Paulo Freire). Antes do processo de
escolarizagdo e dominio dos processos de alfabetiza¢do, os educandos trazem e
refletem na sala de aula o mundo vivido por eles, sua cultura, valores e saberes.

A autora constata que alunas, alunos, professoras, agentes escolares, diretoras,
coordenadoras e pesquisadoras podem estar na fronteira entre, de um lado, as praticas
escolares nas quais as relagdes de género ainda sdo desiguais e, de outro, a possibilidade de
constru¢do de um projeto de coeducagdo, necessariamente dialdgico, de construcdo e partilha
de significados.

A Escola por ser o local onde cotidianamente as interagdes face a face acontecem, é
essencial para pensar a efetivagdo da construgdo ideoldgica de género, em uma perspectiva de
respeito a diversidade e busca de equidade. Observa-se grandes transformacodes de diversos
niveis da educagdo, englobando ndo apenas a legislagdo, o sistema educativo, as unidades
escolares e os curriculos, como também a capacitaciao e formagdo do profissional, a paridade
do professorado, os livros diddticos e a interagdo entre professoras, professores, alunos e
alunas. Delineia assim um possivel caminho para uma politica publica de igualdade de género
a partir da escola (LIMA, 2010).

Carloto (2017) d4 o entendimento de que a producdo de nossa existéncia tem bases
bioldgicas que implicam a intervengcdo conjunta dos dois sexos, o macho e a fémea. A
producdo social da existéncia, em todas as sociedades conhecidas, implica por sua vez, na
intervencdo conjunta dos dois géneros, o masculino ¢ o feminino. Cada um dos géneros
representa uma particular contribuicao na produgao e reproducao da existéncia.

Assim os aspectos para o desenvolvimento sobre a diversidade sexual no contexto do
processo de ensino e da aprendizagem podem ser construidos sobre a ideia de Henrique et al.

(2007, p. 46)
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A escola e, em particular, a sala de aula, € um lugar privilegiado para se promover a
cultura de reconhecimento da pluralidade das identidades e dos comportamentos
relativos a diferencas. Dai, a importancia de se discutir a educacio escolar a partir de
uma perspectiva critica e problematizadora, questionar relagdes de poder, hierarquias
sociais opressivas e processos de subalternizacdo ou de exclusdo, que as concepgdes
curriculares e as rotinas escolares tendem a preservar.

A escola é um meio em que ocorrem interagdes diretas entre os individuos. E,
provavelmente, o primeiro contato que temos com grandes grupos sem relacao de parentesco,
que se submetem as mesmas regras de convivéncia e dentro dos quais existe uma clara
heterogeneidade no que tange aos mais diversos aspectos dos seres humanos (HENRIQUE,
2007).

Mais do que isso, “a cultura escolar propicia um corpo comum de categorias de
pensamento que torna possivel a comunicacao” (BOURDIEU, 1998, p. 26). Sendo assim,
dentro dessas categorias de pensamento, os individuos se veem, se reconhecem e se
compreendem. O autor também aponta que a escola fornece aos individuos “um repertério de
lugares-comuns, ndao apenas um discurso € uma linguagem comuns, mas também terrenos de
encontro e¢ de acordo, problemas comuns e maneiras comuns de abordar tais problemas
comuns”.

Em sintese, a escola nesta perspectiva € o local de reproducao e reflexdo sobre a vida,
sobre as relagdes em sociedade. A partir da nocdo da complexidade € ao mesmo tempo
resultado da sociedade e de suas relacdes, e, agente de sua possivel transformacao.

Falar sobre género em escola ndo e ficil, a escola tem toda uma autonomia, que ndo e
necessdria para criar uma legislagao especificas, principalmente para proporcionar o processo
de ensino e aprendizagem, pois para falar sobre gé€nero ele se apresenta naturalmente no
comportamento das pessoas.

E muito importante na constru¢io de perspectivas e trabalho que selecionam os
conceitos que vem sendo naturalizada por varias situagdes que trazem traumas no
desenvolvimento do individuo, que por vezes sdo condicionadas por toda a vida, muitos até
comentem suicidio, por ndo entender o que estd ocorrendo consigo, essa transformacdes que
diferem, do que foram educados para ser: macho ou fémea.

Assim, ao tratar da escola e do papel que esta tem em relagdo ao rompimento com esta
perspectiva sexista, conservadora e heteronormativa, todos os aspectos podem deter-se na
constru¢do de um direcionamento para proporcionar a reformulagdo dos espacos € conquistas
necessarios para contribuir social e culturalmente para romper com a violéncia relacionada a

esta questdo em nossa sociedade, ratificando assim que a escola enquanto instrumento
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democratico deve ser atuante conforme os objetivos propostos deste trabalho.

E importante destacar que a escola tem sido um espaco privilegiado para se discutir
essas questoes e os professores tém sido atores importantes no combate as desigualdades. Por
isso se percebe um grande retrocesso na retirada das mencdes relacionadas a igualdade de
género de documentos como o Plano Nacional de Educacdao (PNE) e Planos Municipais de
Ensino (PME). Quando se discute a questao de género por uma perspectiva de desconstrucao

dos padrdes dominantes de masculinidade e feminilidade, contribui-se para a diminui¢do da

homofobia, inclusive da discriminacao e preconceito.

3.3 POSSIVEIS LACUNAS ADVINDAS DA LEI MUNICIPAL DE PETROLINA N°
2.985/17

O presente sub-tépico tem como proposta € objetivo, analisar de forma critica e
precisa como a utopia da “ideologia de género” possa interferir e trazer possiveis lacunas na
educagdo, a partir da lei n° 2.985/17, do municipio de Petrolina-PE, que inibe desde a sua
promungacdo atividades que visam a reproducdo do conceito “ideologia de género”,
diversidade sexual e educacdo sexual. Urge mencionar, que esse termo/conceito nao ¢
reconhecido no campo académico, embora seja comumente reproduzido no senso comum.

A pesquisa em questdo decorre da necessidade de uma discussdo critica acerca do
fenomeno“ideologia de género” e sobre como esse movimento religioso interfere nas esferas
educacionais e politicas da sociedade. Tendo em vista que o estudo ora apresentado acontece
na mesma cidade que a referida Lei estd em vigéncia até os dias atuais, e levando em
consideragcdo que os alunos sujeitos dessa pesquisa, sdo boa parte oriundos/as da referida rede
municipal em questdo, assim, pode-se acreditar que a Lei supracitada possa ja ter tido, e ainda
vem provocando resultados significativos ao longo desses 5 (cinco) anos de sua vigéncia.
Tendo em vista ainda que, no Brasil, o acesso a educacao gratuita e de qualidade, assim como
a diversidade e a liberdade de expressdo, sdo direitos garantidos pela Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, essa mobilizacdo surge como ameaga a democracia e a educagdo para a
democracia.

Sendo a educagdo, também, um espacgo politico, a luta contra a (ficticia) "ideologia de
género” intervém diretamente dentro dos muros das escolas e dos documentos oficiais do
Estado, como o Plano Nacional de Educacao (PNE), por exemplo.

A ideologia de género, apesar de tdo difundida, ndo é um termo reconhecido no

mundoacadémico, se tratando de uma criacdo da Igreja Catdlica em meados dos anos 1990
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(CORREA, 2018). Considerado como um movimento de ativismo religioso, esse neologismo
refere-se as estratégias de mobilizacdo politica que buscam, por meio da articulagdo de
setorespoliticos e sociais conservadores, a contencdo e anulacdo de avancgos relacionados as
questdes de género e sexualidade, a partir de principios religiosos, intervindo na arena
publica (JUNQUEIRA, 2018).

O interesse nesse tema surgiu a partir da necessidade de se trabalhar alguns principios
e temas transversais ja na Educacdo Infantil, enquanto professor efetivo da rede municipal da
cidade em questdo, mas era sempre alertado que as temadticas eram proibidas e que ndo
podiam fazer parte do conteido pedagdgico, pois estavam diretamente envolvendo género e
sexualidade. Todo e qualquer discurso desse cunho, eram tratados com desconhecimento ou
preconceito, velado ou ndo, por parte dos/as professores/as e equipe gestora da unidade.
Lembro-me que ainda tentava esclarecer que a escola deveria ter respaldo social sobretudo,
para discutir temas tdo pertinentes € emergentes, a competéncia técnica como pressuposto,
sem o atravessamento moralista e religioso, mas claro, de nada adiantava.

Em Petrolina e Garanhuns, cidades de Pernambuco, a questdo foi levada ao
Legislativo por meio de projetos de lei visando a proibicdo da discussdo da “ideologia de
género” em sala, que resultou na aprovagado das leis n° 2.985 (Petrolina) e 4.432 (Garanhuns)
em 2017. Estas leis proibem a discussdo e divulgacdo de quaisquer materiais sobre a
“ideologia de género” nas escolas privadas e municipais € nas bibliotecas publicas. O PSOL
(Partido Socialismo e Liberdade) questionou a constitucionalidade das leis, por meio de
Arguicdo de descumprimento de preceito fundamental no Supremo Tribunal Federal — STF
(ADPF 522), estando ainda em tramite para ser julgada16.

Nos niveis nacional, estaduais e municipais, essa mobiliza¢do politico-religiosa tem
causado diversos incidentes preconceituosos € até mesmo ilegais, sendo comum a veiculacao
de noticias na midia sobre ataques a escolas e aos professores, o que tem afetado diretamente
o cotidiano escolar brasileiro, por exemplo. Segundo pesquisas, “A cada 36 horas, um
LGBT brasileiro € vitima de homicidio ou suicidio, o que confirma o Brasil como campedo
mundial de crimes contra as minorias sexuais.” (AGENCIA AIDS, 2021, n.p.).

Nao é possivel identificar com certeza o momento inicial dos ataques ao género,
havendo davida entre a IV Conferéncia Mundial das Mulheres de Pequim (IV CMM, 1995),

as Conferéncias de Populacdo e Desenvolvimento do Cairo (CIPD, 1994) ou a Conferéncia

1o «“Segundo o partido, as normas 2.985/2017 (Petrolina) e 4.432/2017 (Garanhuns) invadem a competéncia da
Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educag¢@o nacional, conforme o artigo 22, inciso XXIV, da
Constituicao Federal.” (CONJUR, 2018, n.p.)
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das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente ¢ o Desenvolvimento (ECO, 1992), que trataram
sobre reproducgdo, género e sexualidade. Essa discrepancia deve-se ao fato dessas conferéncias
terem acontecido em sequéncia € intensamente, sem que seja possivel delimitar uma
cronologia correta (CORREA, 2018).
Nas udltimas décadas, a “ideologia de género” veio tomando espaco nos modelos de
ativismo religioso. Esses movimentos buscam, segundo Junqueira (2018), “reorganizar seu
discurso e desencadear novas estratégias de mobilizacdo politica e intervencdo na arena

publica”. Para Junqueira (2018, p. 451)

De algum modo, e em diferente medida, costumam integrar essas investidas morais
estruturas eclesidsticas, organizacdes e movimentos religiosos €  grupos
ultraconservadores, aliados ou articulados a diversos setores sociais e forgas
politicas. Sob variadas formas de atuagdo, articulacdo, financiamento e graus de
visibilidade, tais cruzadas envolvem, além da hierarquia religiosa, movimentos
eclesiais, redes de associacdes pro-familia.

Tendo em destaque a participagdo da religidao no combate ao género, pode-se afirmar
que as origens dessas ideias se reforcam na Igreja Catélica. Em 1997, o entdo cardeal, Joseph
Aloisius Ratzinger, escreveu o que é considerada uma forte contra ofensiva politico-
discursiva que visava ao combate ao feminismo e aos direitos sexuais e reprodutivos

(MISKOLCTI; RICHARD; CAMPANA, 2017). Em seu texto, Ratzinger disse que:

Atualmente se considera a mulher como um ser oprimido; assim que a liberacdo da
mulher serve de centro nuclear para qualquer atividade de liberacdo tanto politica
como antropoldgica com o objetivo de liberar o ser humano de sua biologia. O ser
humano tem que ser seu préprio criador, versio moderna de aquele “serei como
deuses”: tem que ser como Deus (RATZINGER, 1997, p. 142 apud MISKOLCI,
RICHARD; CAMPANA, 2017, n.p).

Apesar do termo “ideologia de género” ndo ter sido academicamente instituido, esse
termo faz parte do imagindrio social e da opinido publica, embora ainda seja uma figura
desconhecida, envolta em indefini¢des (SCHIBELINSKI, 2020). Estrategicamente, busca
causar panico moral, por meio de argumentos falaciosos, alarmismo e discursos vagos, isto &,
difundem ideias que seriam incapazes de resistir a um confronto académico, focando em
valores considerados incontestdveis pela populagao — valores sagrados como a vida ¢ o bem-
estar das criangas —, fazendo com que seus inimigos tendam a assumir uma posicao defensiva
(JUNQUEIRA, 2018).

Nessa mesma época, durante o segundo mandato presidencial de Luiz In4cio Lula da
Silva (2007-2011), pdde-se notar a organiza¢do do discurso anti-género no Brasil, em que os

representantes eram, em sua maioria, deputados homens, religiosos (cristaos e
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neopentecostais) e filiados aos partidos que compdem a denominada “bancada evangélica”,
que fortaleceu-se grandemente nos ultimos anos. Para Lacerda (2016, apud SCHIBELINSKI,
2020, n.p) “o surgimento dessa forca antigénero figurou como reagdo dos grupos
politicos conservadores e religiosos ao crescente reconhecimento por parte do Estado
brasileiro dapauta LGBT e das demandas feministas.”

Entretanto, acredita-se que o histérico de movimentos politicos e religiosos
opressoresna América Latina fez com que os latino-americanos interpretassem essa cruzada
contra o género como “mais do mesmo”, ou seja, visto como mais um avanco religioso
contra pautas democréticas e progressistas (CORREA, 2018). Isso explicaria a aparente
inércia da sociedade brasileira, por exemplo, pois a hegemonia da cultura judaico-cristad

vigente torna dogmas religiosos parte intrinseca da nossa realidade.

Segundo pesquisas recentes, o Brasil é o pais que mais mata pessoas transexuais no
mundo. A Associagdo Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA, 2021) divulgou que,
em 2021, foram assassinados 140 transexuais no territério brasileiro, isso significa dizer que
a cada dois dias uma pessoa LGBTQIAP+ teve sua vida tomada pelo fato de ndo
corresponder aos padrdes hegemonicos e, algumas vezes, heteronormativos vigentes em uma
sociedade conservadora'’. Deve-se, ainda, reforcar que, de acordo com a ANTRA, esse
nimero nio corresponde a realidade, pois sofre de subnotificacdo devido a falta de dados
oficiais. Dentre as diversas informacdes tiradas por essa pesquisa independente, vale ressaltar
que 77% foram mortas comrequintes de crueldade e 72% sequer conheciam os suspeitos.

Ainda de acordo com a ANTRA, houve aumento dos casos de assassinato de
travestise transexuais no Brasil no ano de 2020, ano afetado pela pandemia do virus Covid-
19. Em geral, os nimeros de violéncia diminuiram, porém, em se tratando de travestis e

sexuais:

[...] apenas nos dois primeiros meses dos anos, entre 1/01 e 28/02/2020 (incluso
ano bissexto em 2020), o Brasil apresentou aumento de 90% no nimero de casos
de assassinatos em relacdo ao mesmo periodo de 2019. [...] temos um cendrio onde
os fatores sociais se intensificam e tem impactado a vida das pessoas trans,
especialmente as travestis e mulheres transexuais trabalhadoras sexuais, que
seguem exercendo seu trabalho nas ruas para ter garantida sua subsisténcia, visto
que a maioria ndo conseguiu acesso as politicas emergenciais do estado devido a
precarizacdo histdrica de suas vidas (AGENCIA AIDS, 2021, n.p.).

Outra pesquisa realizada trouxe dados do Relatério Anual de Mortes Violentas de

"7 Embora identidade de género e orientacio sexual sejam conceitos e desdobramentos performaticos distintos,
émuito comum a confusdo que pressupde que a transexualidade € inerente a ndo-heterossexualidade.
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LGBT no Brasil, realizado hd 41 anos pelo o Grupo Gay da Bahia (GGB) (RODRIGUES,
2021, n.p.). Ao comparar as duas pesquisas, nota-se convergéncia referente ao aumento do
nimero de travestis e transexuais mortos, porém, essa segunda pesquisa mostrou
resultadosem que, no geral, a morte de pessoas LGBTQIAP+ diminuiu em comparacido ao
ano de 2019.

Urge mencionar, que estamos vivenciando uma politica pautada em moralismo
religioso e que beatifica a “familia tradicional brasileira”, refor¢ando atitudes e pensamentos
intolerantes, criando um contexto em que € aceitavel, e até mesmo estimulados, o modismo
de ofensas e pensamentos violentos e excludentes, atualmente compreendidos como
discursos de 6dio, algo distinto do direito fundamental a liberdade de expressdo. A midia
brasileira estd repleta de noticias nesse sentido, algumas beirando o fantistico (descolamento
com a realidade) e demonstram como h4 uma disputa politica do povo brasileiro acerca das
questdes de género, sexualidade e minorias. E comum encontrar noticias e casos que
relacionam o preconceito, falta de informacdo, discursos religiosos e discurso de 6dio
relacionados a politica e a educacao.

A midia exerce papel fundamental na construcao cultural de uma sociedade, tanto ao
refletir o que nela acontece quanto ao influencid-la de acordo com os seus interesses.
Segundo Moreira (2010, n. p.), “a midia na contemporaneidade engloba os veiculos de
noticias, o campo da publicidade, a producdo de filmes, novelas e minisséries. Aparece,
ainda, no campo da rede virtual, sobretudo na internet”. Em tempos atuais, nos quais a
globalizacdo e tecnologia estdo presentes majoritariamente na vida dos seres humanos, a
midia conseguiu se fortalecer mais diante de tamanha velocidade e facilidade do
compartilhamento de informagoes.

Nos tdltimos anos, uma nova prética que atingiu a divulgacdo de noticias de forma
quase endémica, as chamadas fake news, que consistem em “noticias falsas”, produzidas
com o intuito de criar ou fortalecer crencas a respeito de assuntos polémicos € que, em sua
maioria, estdo envolvidos com politica e grupos de poder. As fake news se tornaram um
negdcio, no sentido mais técnico da palavra, com interesses financeiros em jogo e
emergéncia de uma verdadeira industria de criacdo profissional dessas noticias.

As fake news podem ser compreendidas a partir dos seguintes aspectos: (1) a falta de
autenticidade e (2) seu propdsito de enganar. Para os autores, assim, sdtiras ndo seriam fake
news, pois revelam sua intencdo no préprio discurso e formato. A noticia satirica desvela a
sua falsidade pelo humor, ndo tendo o propdsito de enganar. Boatos e rumores também

poderiam ser excluidos a partir do conceito, uma vez que lhes falta o desejo de autenticidade.
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Parece-nos que a caracteristica do propdsito de enganar é fundamental para este trabalho. A
fake news, assim, ndo se trata apenas de uma informacio pela metade ou mal apurada, mas
de uma informacdo falsa intencionalmente divulgada, para atingir interesses de individuos ou
grupos (SHU et al., 2017, apud RECUERO; RAQUEL; GRUZD, 2019, n.p.).

Petrolina-PE se encontra no sertdo pernambucano, fazendo divisa com Juazeiro, no
norte baiano. Petrolina, mesmo sendo considerada uma cidade do interior, € bastante
desenvolvida, com universidades, industrias, grandes empresas e produgdo de frutas e vinhos
para exportacdo. Portanto, é uma lugar que difere, no geral, do imagindrio popular acerca da
realidade sertaneja, apesar de estar localizada no interior do Nordeste.

Historicamente, Petrolina vem de anos de lideranca politica a cabo de uma mesma
familia, os Coelho. Atualmente, estando em seu segundo mandato, o prefeito da cidade €
Miguel Coelho (PSB no primeiro mandato), o qual se encontra afastado em campanha onde
pleiteava o cargo de governador do estado, mas perdeu a disputa logo no primeiro turno das
eleicdes, em sua ausencia, assume assim a prefeitura seu vice Simao Durando. Durante seu
primeiro mandato, em 2017, foi criado, pelo vereador Elias Jardim (Partido Humanista de
Solidariedade — PHS a época, e hoje incorporado ao Podemos, sendo estes partidos de
extrema direita), o projeto n°132/17, que proibia a discussdo de ideologia de género nas
escolas, tendo sido aprovado pela Camara Municipal.

O projeto foi votado no dia 07/12/2017 e aprovado com 12 votos a favor e 2 contra.
A ementa da lei n® 2.985/2017 se caracterizava pelo seguinte texto: “Proibe as atividades
pedagdgicas que visem a reproducdo de conceito de Ideologia de Género, na grade de ensino
da rede municipal e da rede privada de Petrolina, e dd outras providéncias”. Nos seus quatro
artigos e dois pardgrafos tnicos essas outras providéncias foram explicitadas.

Os artigos 1° e 2° dessa lei fazem proibicdes tanto na rede municipal quanto na rede
privada, além disso demonstra ainda uma maior ignorancia e peso das fake news ao se
utilizar da ideia de que a populacdo em geral tem sobre a educacido sexual. Em primeira
andlise, podemos observar uma contradi¢do entre o sentido que o atual governo atua, sendo

liberal, e aforma que age.

O ntcleo doutrinal do Estado liberal se encontra nos fundamentos da doutrina do
direito natural, para a qual o Estado nasce de um contrato social estabelecido entre
homens igualmente livres, com o Unico intuito da autopreserva¢do e da garantia de
seus direitos naturais. Eis os fundamentos do Estado liberal — a garantia das
liberdades individuais advindas do estado natural concebida enquanto limites do
poder concedido ao Estado. Ou seja, as liberdades individuais sdo elas proprias os
limites do Estado liberal (SILVA, 2011, p. 122 apud LEIBAO, 2015, p. 258).

Tendo em vista que Miguel Coelho € um politico de centro-direita e a direita tem um
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posicionamento liberalista, assim como o autor do projeto de lei, sendo filiado ao Partido
Social Liberal (trazendo sua proposta no proprio nome), revela-se profundamente
contraditorio que esta lei tenha sido criada de forma a incluir as instituicdes privadas € a
liberdade individual dos sujeitos que fazem parte dela. Isso pode ser melhor exemplificado
ao fazermos uma andlise quanto a histéria do liberalismo no Brasil e sua relacio com as
pessoas que estavam no poder durante seu surgimento no pais. Segundo Leibdo (2015, p.
268):

A classe dominante que adotou o liberalismo para si, portanto, era proprietdria de
escravos e tinha uma concep¢do de educacdo na qual o Estado ndo tinha grande
envolvimento, sendo ela apenas destinada as populacdes mais abastadas. Logo, o
conceito de liberdade apropriado por esta classe ndo dizia respeito a uma
liberdade de consciéncia ou a famosa liberdade de ir e vir, direito garantido
constitucionalmente em diferentes lugares do mundo, mas sim — e quase
exclusivamente — a liberdade de propriedade [...].

Portanto, os governantes brasileiros, e por consequéncia, de Petrolina, t€ém sua
trajetdria politica atravessada por contradi¢des e interesses proprios ultrapassando os ideais a
que deveriam “seguir’, sendo, em grande parte, influenciados pela religido e
conservadorismo. Como neste caso, em que a ideia da liberdade da propriedade privada
(escolas particulares) foi engolida pelo preconceito do que acreditam ser a “ideologia de
género”.

No artigo 3° ha a disposi¢ao das responsabilidades acerca do descumprimento desta
lei. No ambiente escolar, a responsabilidade direta recairia sobre o “Dirigente da unidade
escolar, ao Diretor, na estrutura funcional hierdrquica da secretaria de Educagdo e o
Secretario Titular do Setor Educacional do Municipio de Petrolina PE”. No que se refere a
biblioteca publica municipal, essa responsabilidade recairia sobre o bibliotecério, o diretor da
biblioteca municipal e o secretario municipal.

A lei se tornou alvo de investigacao do Supremo Tribunal Federal, por ser considerada
inconstitucional, ao ferir o principio do direito a educagdo que a constituicdo brasileira
garante por lei, pois viola o principio do pacto federativo, tendo em vista que a disciplina da
matéria diz respeito privativamente a Unido. Para os representantes da Procuradoria Federal
dos Direitos do Cidadao (PFDC),a protecao de direitos fundamentais estd sendo violada,
pois a educacdo, liberdade de ensino, liberdade de manifestacio do pensamento do corpo
docente, entre outros, deveriam garantir que a crianca € o jovem estejam a salvo da
discriminacdo e violéncia em todas as suas formas,o que torna, entdo,inconcilidvel com a
lein® 2.985/17(JUSBRASIL, 2019).

Apesar da investigacdo, atualmente a lei ainda estd em vigor. A acdo (juntamente a de
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Garanhus-PE), entre os mais de mil processos aguardando julgamento, estava sob a relatoria
do ex-ministro do Supremo Tribunal Federal Marco Aurélio Mello. Marco Aurélio teve seu
cargo ocupado por André Mendonga, que, além de sua historia politica (ex-controlador geral
da Unido e ex-ministro da Justica e Seguranga Publica) € pastor presbiteriano e classificou a
sua ida para o STF como “um salto para os evangélicos” (FARIAS, 2021).

E de grande importincia que sejam feitas reflexdes sobre os grupos de poder e 0s
interesses que norteiam suas ideias e atitudes, tendo em vista que conjuncdo de diversos
grupos fundamentalistas e politicos teve forca suficiente para alterar de forma direto o Plano
Nacional de Educacao do pais, fazendo com que as politicas educacionais servissem aos seus
propdsitos.

H4 uma derrocada histdrica na politica brasileira no que diz respeito ao género e a
sexualidade, minando quaisquer espagos para uma sociedade igualitiria e tolerante as
diferencas e isso refletiu em diversos locais do pais, chegando ao sertdo pernambucano, em
uma cidade conhecida por sua crescente evolucido e desenvolvimento, sendo, portanto, um
acontecimento contraditorio.

Pode-se reforgar, portanto, a questdo niao apenas com o “como serdo governados os
NOSSOS COrpos, 0S NOSSOS prazeres € as nossas experiéncias?”’ (CESAR; DUARTE, 2017, p.
145), mas também “por quem € a quem interessa essas intengdes?”’. A quem interessa uma
sociedade que ndo € educada para aceitar as diferencas e refletir quanto ao necessario fim de
uma cultura segregadora?

Com esse estudo, consigo verificar que a expressao “ideologia de género” ndo é
univoca, devendo ser contextualizada, assumindo sentidos distintos de acordo com o espectro
politico (conservadores X progressistas), cada qual com interesses € motivacdes
particulares. Isto traz como resposta nossa pergunta norteadora do estudo em questdo. Ja do
ponto de vista conservador, constatou-se que a ‘“ideologia de gé€nero” é uma narrativa
inventada por meio de distor¢des e faldcias, contra a qual devem lutar para preservar a
sociedade do perigo de corrupcio e degeneracao. Do ponto de vista progressista, ideologia de
género diz respeito a compreensao critica dos mecanismos de dominagao e as diversas formas
de naturalizacdo, ocultacdo e legitimacdo da opressdo. Do confronto de ambas as visdes, das
distintas leituras do curriculo, foi possivel verificar que a visdo progressista € coerente com 0s
principios democriticos de um Estado de Direito laico, ao passo que a perspectiva
conservadora constrange e fere.

Assim, € oportuno pensar temdticas que estdo na ordem do dia, mas ndo apenas isso,

que possam levar também as leituras da sociedade por meio dos debates sobre género,
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sexualidade e diversidade sexual para que seja possivel ler diferentes representacdes da
sociedade. Por isso, ndo se pode ser neutro, apolitico, despretensioso, precisa sim ser um lugar
de contestacdo contra o que estd posto nos macro € micro contextos politicos que atingem o
chdo da escola, principalmente a publica. Em vista disso, torna-se primordial o trabalho com

as referidas questoes.

3.3.1 Localizacao do estudo

O recorte espacial englobou uma determinada escola publica de referéncia em Ensino
Meédio, que funciona de forma integral e pertencem a 19* Geréncia Regional de Educacdo
(GRE) Sertdao do Médio Sao Francisco. Atendendo aos principios do comité de ética, 0 nome
da institui¢ao lucus dessa pesquisa serd mantido em sigilo para fins de resultado em todas as
suas fazes existenciais, sabemos que a €tica na pesquisa ndo se restringe a relacdo entre
pesquisador e os sujeitos ou os participantes da pesquisa. Segundo Gauthier (1987), a ética
perpassa todo o processo investigativo. Diz respeito desde a simples escolha do tema ou da
amostra, ou ainda, dos instrumentos de coleta de informagdes. Estas opcdes exigem do
pesquisador um compromisso com a verdade e um profundo respeito aos sujeitos que nele
confiam. Da mesma forma, a andlise das informacdes e a producdo das conclusdes exigem do
pesquisador cuidado ético. O mesmo acontece com a fase da publicacdo do relato da pesquisa,
pois seus resultados t€ém implicagdes sociais, tanto no que diz respeito a omissdo quanto a
divulgacdo dos mesmos.

No momento da execu¢do do plano de coleta de dados, dos/as 15 (quinze) docentes
escalados para contribuir com a pesquisa, todos/as se mostraram altamente dispostos em
colaborar. No inicio das entrevistas, houveram alguns entraves ao que compete suas
disponibilidades, pois o minha agenda enquanto pesquisador, nem sempre condizia com a
agenda dos/as mesmos/as.

Dessa forma, no ensejo de sanar essa primeira divergéncia com a ajuda direta das duas
coordenadoras pedagdgicas existentes na unidade, foi possivel convocar uma reunido com
todos/as os/as envolvidos/as, onde na oportunidade consegui apresentar o motivo e objetivo da
pesquisa, bem como todas as disposi¢des éticas da mesma, os beneficios e os riscos, de modo
que todos os/as envolvidos/as tiveram plena ciéncia do teor do estudo e, apds isso, foram
convidados/as a participarem das entrevistas semiestruturadas € como as colaboracdes

individuais por parte deles/as iriam acontecer, momento esse, que gerou grande efeito
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positivo, pois a partir de entdo pude ter a colaboracdo “maci¢a” e finalmente concretizar as

entrevistas supracitadas.

3.3.2 Populacao estudada e tamanho da amostra

O publico-alvo da presente pesquisa, isto €, os sujeitos/as estudados, foram os/as
professores/as que atuam na unidade pesquisada. A populacdo objeto da investigagao,
conforme dados obtidos junto a unidade e de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP), é de 28 professores/as em efetivo exercicio (muitos atuam, simultaneamente, em mais
de uma escola da rede estadual), é o caso de 4 (quatro) professores/as que ndo fazem parte do
quadro permanente da institui¢cdo, que foram aprovados/as em processo seletivo, e foram
redistribuidos em mais de uma unidade pela Geréncia Regional de Educacdo — 19 GRE.

Desse universo, todos os 15 docentes aceitaram participar da presente pesquisa,
assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Logo, a amostra
investigada representa 100% da populacio estimada, sendo, em termos estatisticos, relevante
para representar a pratica discursivo-social docente da populacdo estudada no que tange as
questdes de género e dentro das estimativas previstas por mim enquanto autor do estudo.

Para fechamento da amostra foi adotado o método de saturacdo tedrica, segundo o
qual, quando se coletam dados, ocorre uma transferéncia de significacdes psicoculturais de
seu meio original, de individuos ou grupos, para outro meio, aquele do pesquisador
(CHERQUES, 2009). De modo que se considerou saturada a coleta de dados quando nenhum
novo elemento foi encontrado e o acréscimo de novas informagdes deixou de ser necessario,
pois ndo alteraria a compreensdo do fendmeno estudado, sendo esse o critério que permitiu

estabelecer a validade de um conjunto de dados.

3.3.3 Instrumentos tecnolégicos de coleta de dados

A principio, € em decorréncia do isolamento social pela Pandemia do Covid-19, foi
pensado que as entrevistas pudessem acontecer de forma remota pela plataforma do Google
Meet, mas a0 mesmo tempo temia que a ferramenta nao desse conta de sua totalidade, ao se
pensar nas especificidades que a presente tematica traz consigo como um todo. Mas levando
em consideracdo as normativas sanitarias implantadas pelo Governo do Estado nas unidades
educacionais, e com o retorno de forma gradativa, foi possivel desenvolver as entrevistas de

forma presencial conforme ja almejava aplicé-las.
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Tal instrumento de coleta de dados possibilitou aos docentes revelar, dentre outros, as
dificuldades que os sujeitos apresentam em relacdo a sua pratica pedagdgica advindas das
questdes de género, possibilitando assim o levantamento de dados sobre como a pratica social
docente tem sido afetada, dentro do locus estudado, pelas discussdes de género em sala de
aula.

O roteiro das perguntas que integrou o instrumento de pesquisa pretendeu viabilizar o
exercicio da pratica discursiva pelos docentes, tendo como foco a coleta de dados sobre o
fenomeno de interesse. A estratégia empregada se mostrou eficiente a apreensdo das

percepgdes dos sujeitos investigados sobre os reflexos das relacdes de gé€nero a prética

pedagdgica social.

3.3.4 Dos procedimentos sanitarios adotados em razio da Pandemia do Covid-19

Ante o quadro da pandemia que se alastrou pelo pais, o Governo do Estado do
Pernambuco'®, por meio do Decreto n® 18.884 de 16 de marco de 2020, decretou o
fechamento das escolas da rede publica estadual de ensino (foco da pesquisa), adotando, logo
em seguida, diversas medidas legais para combate e prevencao a disseminagao do coronavirus
no estado de Pernambuco.

Dito isto, e como empregado no item anterior, pelo fato das normas de seguranca
terem deliberado o retorno gradual as unidades educacionais, foi possivel realizar a pesquisa
no interior da unidade campo de pesquisa. No que diz respeito as normas de isolamento e
distanciamento pelo enfrentamento da COVID-19, foi respeitado o devido distanciamento de
1,5 metro, uso de méscara e dlcool gel, ndo havendo compartilhamento de objetos entre os/as
envolvidos/as e o pesquisador. Entrementes, apesar de ter sido bem recebido pelo gestor, e
toda a equipe pedagdgica, as tentativas de acesso aos docentes ndao foram féceis, seja por
recusa expressa momentaneamente, seja pela ndo disponibilidade de hordrio entre uma aula e
outra.

Desse modo, a coleta de dados se deu integralmente de forma presencial, € ainda por
meio do emprego de recurso tecnoldégico como o gravador de dudio que através dos
fon6grafos os meios de registro sonoro, tornou-se possivel guardar uma das mais valiosas
“armas” que temos: a fala; seja para fins comerciais, no caso dos anuncios feitos, a principio,

com o uso do fonégrafo, ou até mesmo para ter registrada a voz de alguém querido. Poder

18 Todas as publicagdes sanitdrias do Governo do Estado do Pernambuco em relacdo ao combate e prevencdo do
COVID-19 se encontram organizadas no seguinte enderego eletronico:
http://www.pge.pe.gov.br/PGEPE I egislacaoEstadualCovid19.aspx.
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ouvir novamente o que foi dito, repetir o que se disse, espalhar informagdes por varios lugares
ao mesmo tempo, entre outras possibilidades, definitivamente ajudou o homem a se relacionar
e a se comunicar melhor.

Importante ainda destacar, que foi tomado todos os cuidados bdsicos que venham a
garantir uma gravacdo com qualidade, como investir em um ambiente sem ruidos, respeitar
uma distancia significativa entre a boca do/a entrevistado/a até o aparelho de captura de som
que esteja sendo utilizado. Em seguida, deve-se analisar o material transcrito, as palavras e
comportamentos ndo-verbais, como risos, choros, diferencas na entonacao da voz, gestos que
foram registrados, etc. As expressdes e erros gramaticais devem ser eliminados na transcri¢ao,
para que nao haja constrangimento do entrevistado, caso seja necessario lhe apresentar o texto
para apreciacido (LAGE, 2001). O autor coloca, que muitas vezes nos parece que a realizacao
da entrevista € fécil, simples e acessivel a todo pesquisador, principalmente aos principiantes.
No entanto, este método requer planejamento, preparo teérico e habilidade técnica no

momento da coleta, da transcri¢do e compilagdo de andlise dos dados.

3.3.5 Operacionalizacao da pesquisa

Entre abril e maio do corrente ano, realizei a parte introdutéria da pesquisa, com
apenas 8 dos 15 docentes que iriam contribuir em sua totalidade, atendendo assim a o Ato
administrativo N° 023/2022 adotado pela Universidade Estadual da Bahia — UNEB que
contempla parte desses resultados como critério de cunho obrigatério ja no exame de
qualificacdo que o mestrando/a precisa passar no programa durante o curso. Depois de
realizada essa primeira coleta de dados, e tendo obtido aprovacdo no referido exame, foi que
pude dar continuidade as entrevistas, que aconteceram entre os meses de agosto, setembro de
outubro de 2022.

O ponto de saturacdo se deu quando os conteidos que emergem nos questiondrios
foram aqueles ja identificados em entrevistas anteriores, onde foi possivel dar segmento de
forma processual. Os docentes foram convidados a responderem a entrevista que foi
precedida por um questiondrio com 28 itens com perguntas abertas e fechadas que mais se
aproximam do titulo hora empregado, totalizando, ao final 1218 respostas, que permitiu
percorrer as narrativas sobre a experiéncia pedagogica e a relacdo com as questdes de género
em sala de aula.

Ap6s a coleta de dados, realizei a organizacdo e a andlise, onde “privilegiei” de forma

significativa aspectos que deram conta da totalidade do objeto pesquisado em suas multiplas
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dimensdes. A andlise e interpretacdo dos dados obtidos foram feitas a partir dos resultados
colhidos e definidos de acordo com as entrevistas desenvolvidas, os referidos dados foram

analisados quanti-qualitativamente, visando obter a descricao significativa do conteudo.
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4 TRILHAS METODOLOGICAS: CAMINHOS PERCORRIDOS
4.1. METODO DE ANALISE DOS DADOS E O TIPO DA NATUREZA DO ESTUDO

Do ponto de vista de sua natureza, tem-se um estudo exploratério, precedido de uma
pesquisa qualitativa e uma entrevista semiestruturada de campo. Segundo Manzini (2003), A
entrevista semiestruturada consiste em um modelo de entrevista flexivel, ou seja, ela possui
um roteiro prévio, mas abre espago para que o candidato/a e entrevistador/a facam perguntas
fora do que havia sido planejado. Trata-se de um tipo de entrevista mais espontanea do que as
demais costumeiramente utilizadas. Tem-se o empirismo como a principal base paradigmética
que permeia o estudo, pois consiste em uma teoria epistemoldgica onde indica que todo o
conhecimento € um fruto da experiéncia, e por isso, uma consequéncia dos sentidos.

A referida pesquisa foi realizada,a partir da observacdo do fendmeno discutido dentro
de um espaco delimitado, de modo a ver a realidade, por meio de entrevistas, advindas de um
questiondrio elaborado, que se deu através de entrevistas sedimentadas com perguntas de
cunho objetivo e subjetivo, que foi feito aos/as professores/as, a fim de confrontar a producao
escrita a realidade concreta de suas praticas pedagdgicas em sala de aula, e seus processos
visionais dentro de uma relagdo professor/aluno sobre a relagdo de género.

A presente proposta estd diretamente interligada aos estudos identitdrios, por
contemplar as ramificacdes de gé€nero, sexualidade, diversidade e etnias. Outra proposta de
cunho metodolégico presente no estudo € o estado da arte, e o periodo decolonial pds-critica,
uma vez que essa critica 2 modernidade da perspectiva decolonial concebe que a emancipagdo
a libertacdo, s6 serd possivel uma vez que a subalternizacdo de experiéncias e de
epistemologias instituidas pela modernidade seja suplantada.

Apo6s a coleta de dados, foi feita a tabulacio, organizacio e anélise desses dados, que
privilegiou de forma significativa aspectos que deu conta da totalidade do objeto pesquisado
em suas multiplas dimensdes. A andlise e interpretacdo dos dados obtidos foram feitas por
mim, enquanto sujeito pesquisador, a partir dos resultados colhidos e definidos de acordo com
as entrevistas aplicadas. Os dados foram analisados qualitativamente, através da andlise
descritiva, visando obter a descri¢do significativa dos conteidos em questao.

A pesquisa cientifica busca a ampliacdo de saberes sobre um determinado objeto, de
forma planejada e intencional, que para Demo (2000), “é entendida tanto como procedimento
de fabricacdo do conhecimento, quanto como procedimento deaprendizagem.” Para Minayo

(2001), “pensar a pesquisa cientifica por um viés filos6fico, é entendé-la como atividade
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basica da Ciéncia que busca construir a realidade e alimentar a atividade de ensino frente a
realidade do mundo, que apesar de estar atrelado a teoria, vincula pensamento e a¢do.”

Dado o exposto, o presente trabalho busca reunir elementos necessarios ao estudo
reflexivo de como um fendmeno social tem efeito na pratica pedagdgica e de que maneira
essas se descortinam para atender aquele/a, a fim de se permitir uma ponte de contato entrea

sociedade, estudantes, e professores e o ambiente discursivo de sala de aula.

4.1.2 Consideracoes éticas

Durante o periodo de realizagdo da pesquisa, bem como apds a divulgacdo dos
resultados, foi, e serd garantido o absoluto sigilo dos dados de identificacdo pessoal dos/as
envolvidos/as. Desde o inicio da pesquisa, deixei claro aos/as professores/as colaboradores,
que lhes era garantido a possibilidade de esclarecimento sobre a resposta a qualquer pergunta,
a liberdade de abandonar a pesquisa a qualquer momento sem prejuizo algum, a garantia de
que em caso haja algum dano, os prejuizos seriam assumidos por mim enquanto pesquisador
ou pela institui¢do responsavel.

Importante destacar, que ndo registrei em momento algum, nenhum docente que
tivesse aceito participar da pesquisa, € abandonou no curso dos trabalhos, tampouco
manifestou qualquer desconforto com o questiondrio ou com a forma como estava sendo por
mim conduzido os critérios metodoldgicos desenvolvido no ato das entrevistas.

Nos casos de duvidas e esclarecimentos, aos entrevistados/as foi facultado procurar o
pesquisador Mauricio Pereira Barros e sua orientadora Profa. Dra. Gislene Moreira Gomes no
Programa de Pds-Graduagao em Educacdo, Cultura e Territérios Semiarido — PPGESA no
Endereco: Av, R. Edgar Chastinet, s/n - Sdo Geraldo, Juazeiro — BA. Caso as ddvidas nao
tivessem sido resolvidas/sanadas pelos/as pesquisadores/as ou seus direitos sejam negados, foi
garantido aos entrevistados/as recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual da Bahia — UNEB no Endereco: Rua Silveira Martins, N° 2555 Bairro: Cabula em
Salvador/BA. Destaco que nenhuma das duas hipéteses ocorreu durante o processo de coleta
de dados. Dessa forma, foi possivel se cumprir todos os protocolos éticos definidos pelo
Comité de Etica da Universidade Estadual da Bahia (UNEB), conforme documentos em

ancxo.
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4.1.3 Analise e discussao dos dados

A presente pesquisa teve como objetivo principal identificar, analisar e discutir as
principais dificuldades que as questdes de Género trazem a prética pedagdgica dos/as
professores que atuam no Ensino Médio na rede publica estadual da escola E.R.E.M.C.C.
Portanto, fundamental foi, conforme delineado na parte metodoldgica, detectar, pela
percepcdo dos docentes, como estes veem e compreendem a complexidade de relagdes
envoltas em torno do fendmeno género.

Desse modo, optei pela técnica da Andlise Discursiva do Contetido (ADC)
(FAIRCLOUGH, 2003), entendida como uma forma de andlise aberta que procura mapear
relacdes entre recursos linguisticos (palavras, expressoes, chavdes, gestos, posturas) utilizados
pelos/as atores sociais e grupos de atores sociais em sua relagdo com aspectos de rede de
praticas em que a interagdo discursiva estd inserida. Entdo, torna-se necessario apresentar,
antes mesmo das categorias de andlise propriamente ditas, um quadro analitico das palavras-
chave que mais se repetiram ao longo dos discursos apresentados pelos/as docentes
estudados/as.

Convém destacar que € proprio dos estudos que empregam ADC a formacdo de
quadros analiticos a partir da verificacdo, dentro do discurso apresentado pelos sujeitos
investigados, de termos/vocabulos que aparecem com maior frequéncia. Ante tal percep¢ao,
torna-se possivel a formacdo de categorias, bem como, dentro do rigor metodolégico, a
interpretacdo do significado que tal incidéncia traz a pratica social desses individuos.

Segue o quadro geral das palavras mais empregadas, incluindo o quantitativo de

reiteracOes, peles docentes em suas respostas ao questiondrio:

Quadro 4 — Palavras-Chave que mais se repetem no discurso docente investigado (DCI)

QUADRO ANALITICO DE TERMOS
PALAVRA-CHAVE IDENTIFICADA QUANTIDADE DE
REPETICOES
ESCOLHA/OPCAO 137
NATURAL/NATUREZA 05
PRAZER 05
REPRODUCAO 02
HOMEM 17
DEUS 03
PRECONCEITO 112
HOMOFOBIA 02
VIOLENCIA 03
HOMOSSEXUAL/HOMOSSEXUALIDADE 142
GAY 08
“VIADO”/”SAPATAQO” 04
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Compreender o real significado de tais expressoes dentro da vivéncia desses
profissionais da educagdo é de fundamental importancia para que possamos compreender, a
partir dos percursos metodoldgicos propostos por Fairclough (2003), de forma que possa
adequar essa situacdo como um discurso de texto, permeando assim essa pratica discursiva e,
transformando em prética social que fundamentam o fazer docente desses profissionais em

sala de aula.

Em Estética da criacdo verbal (Bakhtin, 1997), o autor sustenta, de forma mais
detida do que em Marxismo e filosofia da linguagem, que a diversidade infinita de
producdes da linguagem na interacdo social niao constitui um todo caético
porque cada esfera de utilizacio da lingua, de acordo com suas fungdes e
condi¢des especificas, elabora géneros, ou seja, "tipos de enunciados
relativamente estaveis' do ponto de vista tematico, composicional e estilistico,
que refletem a esfera social em que sdo gerados [Bakhtin, 1997, p. 284].
(RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 19, grifo nosso).

Ao se observar a linguagem empregada pelos sujeitos, em seus contextos especificos
de atuacdo, imersos em seus locais de fala, observa-se que, muito mais do que meramente
externar concepgdes, os signos empregados tendem a se materializar em verdadeiras
categorias, subgrupos, que podem ser identificados em outros discursos de outres individues
que compartilham do mesmo contexto situacional investigado. Dai, a constatacdo de que a
enunciagdo da linguagem, por mais que feita a partir de uma sociedade extremamente diversa
e plural, reflete o contexto — o discurso — da esfera social em que foi elaborada.

Nesse sentido, os dados obtidos pela presente pesquisa de conclusdao de curso de
Mestrado Académico em Educacgdo, Cultura e Territérios Semidrido foram analisados em 05
(cinco) categorias principais: 1) Perfil sociocultural do corpo docente; 2) Compreensao
conceitual docente sobre as questdes de Género; 3) (Des) importancia dos temas transversais
na educacio; 4) “Chao da Escola”: atitudes docentes em situagdes envolvendo Género; e, 5)
Pratica Pedagdgica e questdes de Género.

A fim de melhor apresentar os resultados obtidos, optou-se pela discussio, em secoes,
das categorias supramencionadas. Entretanto, isso nao significa dizer que serdo tratadas de
forma isolada, pois ndo o serdo. Ao revés, serd recorrente a interrelacdo, na discussdo de uma
categoria, de informagdes analisadas em outra, tendo em vista que € latente a interdependéncia
e comunicacdo direta entre elas, especialmente para compreensdo precisa do discurso

apreendido como prética social.

4.1.4 Categoria da analise dos dados
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O estudo das categorias de andlise é capaz de revelar, dentre outros, a existéncia de
preponderancia de discurso dentro das institui¢des, ndo por manifestacdo oficial desta, mas
pela constatacio da soma das percepc¢des individuais randomizadas dos sujeitos que a
compdem e, como tal, reproduzem na fala, a prdtica social que, naquele ambiente,
desenvolvem. Dai, o valor singular do estudo das categorias em que os discursos podem ser
analisados, posto que “é fundamental entender a ordem do discurso, isto €, a totalidade de
praticas discursivas dentro de uma institui¢do ou sociedade e o relacionamento entre elas”
(FAIRCLOUGH, 1989, p. 29).

Dito isso, segue andlise critica pormenorizada das categorias (vide topico anterior) em
que foram organizados os dados obtidos pelo presente estudo da realidade especifica dos

docentes do Ensino Médio da Escola Estadual locus dessa pesquisa.

4.1.5 Perfil sociocultural do corpo docente

A Andlise Discursiva Critica (ADC) tem como um de seus pilares o conceito de
pratica discursiva (vide o capitulo 4 — Metodologia), que focaliza os processos sociocognitivos
de producao, distribuicdo e consumo do texto, logo sdo os processos sociais relacionados ao
contexto politico, econdmico, religioso, ideoldgico, institucional particular em que acontece o
discurso (RAMALHO; RESENDE, 2006).

Desse modo, a natureza da pratica discursiva € varidvel, a depender dos fatores sociais
pré-existentes disponiveis. Logo, a forma como os sujeitos entendem determinadas questdes e
como essas questdes sao verbalizadas, mesmo quando se opta por ndo verbalizar, tendem a
variar, homogeneizando-se, ou ndo, a partir de varidveis sociocognitivas que convirjam, ou
divirjam, nos individuos pesquisados. Entram na equacdo fatores socioculturais como
formacdo, religido, grau de instrucdo, nivel de informacdo, status familiar, dentre outros.
Dado isso, a constatagdo de que o contexto € muito importante nessa analise.

Ciente disso, o questiondrio enviado para os docentes participantes da pesquisa
continha, dentre os 28 (vinte e o0ito) questionamentos, existem perguntas voltadas
especificamente para defini¢do do perfil sociocultural dos/as professores/as estudados, tendo
em vista que, para adequada percepcdo do discurso desses sujeitos, é necessario entendé-los
como agentes historicamente e espacialmente situados em contextos especificos, em geral,

determinantes para a pratica social apresentada.
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[...] torna-se relevante pensar a educacdo formal e seus atores no processo de
reproducgdo social, que tem na agdo pedagdgica o elemento que seleciona legitima a
cultura dominante [...] a reprodugdo social acontece nas institui¢des, entre elas, a
escola, e como esta se utiliza das agdes pedagdgicas para disseminar, de maneira
naturalizada, um arbitrario cultural dominante e legitimar paradigmas (FIALHO;
NASCIMENTO, 2015, p. 109)

Nesse contexto, para entender como determinadas narrativas dos docentes se transformam
em préatica discursiva e, dai, em pratica social aplicada em sala de aula frente as questdes de
Género que lhe s@o apresentadas, tornou-se mister observar os fatores de experiéncia que fizeram
parte da socializacdo desses sujeitos, consequentemente sdo elementos constitutivos das
individualidades e subjetividades que definem o pensar, agir e fazer dos mesmos. Partindo da
andlise de elementos socioculturais, a saber: autoidentificacdo de género, orientagdo sexual, idade,
religido, familia, escola, formacdo académica, meios pelos quais se informa e ambiente de
trabalho.

A 1% questdo traz a identificacdo do docente (para efeitos apenas de organizagdo da
pesquisa), posto que, por razdes de sigilo e confidencialidade que norteiam o presente estudo
(TCLE e Termo de Confidencialidade, em anexo), ndo serdo divulgados os nomes dos/as
participantes, cujas referéncias, por questdes de comprometimento com a ética, serdo feitas
através de referéncias ficticias como “Lente 140"

Seguindo os pressupostos empregados por cada um/a das lentes, propuz-me a investigar
aspectos ligados a formacdo des docentes, especialmente a modalidade e a instituicdo em que
cursaram o ensino médio (antigo 2° grau), o curso superior que fizeram, a conclusio de Pos-

Graduacgdo, a realizac@o de cursos de capacitagdo/extensdo e o efeito pessoal de tais qualificacoes.

Ensino Médio (2° Grau)

Curso(s): () Magistério ( ) Ensino Médio Tradicional ( ) Outros:

Institui¢do: () Publica () Privada

Ensino Superior

Curso(s): Institui¢do: () Publica () Privada Ano(s) de conclusio:
Pés-Graduacio:

Especializagdo: () Sim () Ndo Area: Ano de conclusdo: Instituigdo:
Mestrado: () Sim () Ndo Area: Ano de conclusao: Instituigdo:
Doutorado: () Sim () Ndo Area: Ano de conclusio: Instituicio:

Fez algum curso de capacitaciao/extensiao nos ultimos 12 meses? ( ) Sim ( ) Ndo
Qual/is? Qual desses cursos marcou com maior sua intensidade sua formagao?

Os dados obtidos revelaram que, em relagdo a modalidade em que cursaram o ensino
médio, 73,3% sao oriundos do ensino tradicional (53,3% em escolas publicas e 20% em

escolas particulares), 17,7% cursaram o Magistério (16,7% em escolas publicas ¢ 1% em

A opcdo pela expressdo “Lente” se deu em razdo do fato de a palavra ocupar o0 mesmo campo semantico dos
termos ‘“‘professor” e “docente”, logo faz referéncia imediata aos sujeitos que exercem o magistério
(DICIONARIO PRIBERAM, 2021, online).
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escolas particulares) e 6,7% provém de escolas com ensino médio integrado ao técnico. Segue

o grafico para uma melhor compreensao:

Griafico 1 — Modalidade e instituicdo em que cursaram o ensino médio

@ Magistério em Escola Pliblica

® Ensino Médio Tradicional

@ Ensino Médio Integrado ao Técnico
@ Supletivo

@ Magistério em Escola Privada

@ Ensino Médio Tradicional em Escola
16, 7% Privada

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

No quesito formagdo superior, todos os/as docentes estudados possuem, no minimo,
curso de Graduagdo, assim distribuidos: Letras-Portugués (27,9%), Histéria (15,5%),
Geografia (12,4%), Educacdo Fisica (9,3%), Biologia (6,2%), Matemética (6,2%), Inglés
(6,2%), Pedagogia (6,2%), Farmécia (6,2%) e Fisica (3,1%). O fato de que todos/as os/as
professores/as terem nivel superior condiz com os dados do Censo da Educagdo Basica (2017)
que j4 relatava a tendéncia de que o nimero de docentes que tinham graduagdo era cada vez
maior nos dltimos anos, especialmente dentre os profissionais que atuam no Ensino Médio.

Veja-se:

Tabela 1 — Quantidade de docentes do Ensino Médio com graduagdo pelo Censo Escolar
(2017)

Ensino Méedio

I
2017 Superior 476.617 93,5

Fonte: Perfil do professor da educagado basica no Brasil (CARVALHO, 2018)

A essa altura, sem ter o intento de identificar os docentes, mas apenas a drea de
formacdo de cada um — tendo em vista que tal postura é importante para andlises que serdao

feitas adiante, segue quadro com a drea de graduag@o de cada um dos/as entrevistados/as.
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AREA DE FORMACAO (GRADUACAO)

LENTE 1 HISTORIA 04
LENTE 2 GEOGRAFIA 03
LENTE 3 MATEMATICA 04
LENTE 4 BIOLOGIA 03
LENTE 5 FISICA 03
LENTE 6 LETRAS PORTUGUES/INGLES 05
LENTE 7 MATEMATICA E PEDAGOGIA 04
LENTE 8 PEDAGOGIA 02
LENTE 9 LETRAS PORTUGUES E DIREITO 02
LENTE 10 | FARMACIA 01
LENTE 11 | ESPANHOL 02
LENTE 12 | EDUCACAO FiSICA E ENFERMAGEM 03

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

No que toca a formacdo continuada, no quesito pés-graduagdo, 90,7% dos docentes

sdo poés-graduados, 6,2% estdo com as especializagdes em curso € 3,1% nao possuem

qualquer tipo de especializacdo. Dentre os poés-graduados, 74,04% cursaram pds-graduagdao

lato sensu e 25,93% concluiram pds-graduacdo stricto sensu em nivel de mestrado.

Distribui¢ao essa bastante semelhante a apontada pelo Censo Escolar da Educacdo (2017)

sobre o grau de titulacdo des docentes que atuam no Ensino Médio, com o destaque, no caso

dos sujeitos investigados, de que houve uma migracdo dos que tinham especializacao latu

sensu para a busca da qualificacdo em nivel de mestrado (stricto sensu). Observe-se:

Tabela 2 — Professores com pds-graduacao por tipo de titulacdo conforme Censo Escolar

Brasil

(2017)

Especializac3o XA SA T
Mestrado . 30.690
Doutorado 4.042

L~ ] %

95,4
4,1
0.5
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Fonte: Perfil do professor da educagdo basica (CARVALHO, 2018)

Nesse sentido, os dados revelam que, sob o aspecto da formagao académica (titulagdo),
os docentes estudados tiveram a preocupacdo com a necessidade de procurar cursos de
especializacdo. Inclusive, diferentemente do constatado no Censo Escolar (2017), ha uma
diminui¢do na quantidade de professores com especializagdo lato sensu na exata propor¢cao
em que avancam para os cursos de mestrado, isto €, evidencia-se um movimento de busca
pelo conhecimento cada vez mais especificado de seus objetos de estudo e formacao.

As areas de conhecimento em que os docentes cursaram as respectivas especializagdes

realizadas estdo assim distribuidas:

Grafico 2 — Areas de concentracdo dos cursos de Pos-Graduagao dos Docentes

,11%

11

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Apesar da existéncia de uma pluralidade de dreas do conhecimento em que os docentes
buscaram aperfeicoamento, avulta-se o fato de que inexiste, dentre os sujeitos pesquisados,
especializagdes voltadas a discussdo de temas transversais, em especial, os ligados a
diversidade, a multiculturalidade e as questdes de classe, de raca e de género.

Na verdade, em sua maior parte (75%), as pds-graduacdes realizadas caminharam no
sentido do aperfeicoamento especifico das dreas de formacdo, numa perspectiva de
aprofundamento técnico, ndo se percebendo a busca por cursos que tivessem o escopo da
discussao das questdes de género voltados as experiéncias, problemadticas e desafios tipicos da

atividade docente ligados ao debate das discussdes de género.
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Logo, a auséncia de formagao sobre as questdes de Género na escola por parte dos
docentes, a0 mesmo tempo que demonstra a omissdo destes em relacdo a fatos notdérios do
convivio da sociedade e das salas de aula na cidade de Petrolina (PE), também patrocina um
comportamento omissivo com efeito de agdo (comissivo por omissdo) de
descomprometimento com as necessarias questdes de género em sala de aula e/ou legitimacao
do discurso dominante que, inevitavelmente, da sustentacdo as violéncias observadas.

Ato continuo, cendrio ainda pior € encontrado quando se observa que 70% dos
professores nao realizaram cursos de capacitacdo ou extensao nos ultimos 12 meses. Isto &,
ndo participaram de oficinas, semindrios, encontros ou semanas pedagdgicas voltadas a
formagdo permanente e continuada, muito embora seja tal encargo essencial ao processo de
acdo-reflexdo-agdo do fazer docente.

Cabe a ressalva de que os ultimos 24 meses foram atipicos para todos os educadores
brasileiros, tendo em vista que a disseminagdo da pandemia do Covid-19 imp0s, dentre outras
medidas, a necessidade de fechamento das escolas (especialmente, das publicas), ante a
recomendacdo das autoridades sanitdrias de se manter o isolamento.

Os dados se alinham ao resultado do Censo Escolar (2017), pois as formacgdes
continuadas que discutem Género e Diversidade Sexual, muito embora estejam previstas nos
PCNs (1997), encontram resisténcia nos espagos de atuacdo docente. Apenas 1,1%, do total de
capacitacoes realizadas em 2017, foram sobre género e diversidade. Barreiras advindas,
muitas vezes, da prépria cultura escolar que, ndo raramente, reverbera o discurso de nado

cabimento do debate.

Griéfico 3 - Principais meios de Informagao utilizados pelos docentes

10 B CIARAMENTE I SEMANALMENTE HUNGA
20 |
TEVE Internat - SITES RADID JORNAIIS LiVROS REVISTAS REDES SOCIAS CUTROS

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Os dados obtidos revelaram que os meios de comunicacdo mais utilizados,

diariamente, pelos docentes sdo a internet-sites (15 professores/as), as redes sociais (06
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professores/as) e a tevé (04 professores/as). Os que tiveram menor incidéncia de consulta
didria foram as revistas (03 professores/as), livros (03 professores), rddio (02 professores/as),
jornais (01 professor). No que tange a consulta semanal, sobressairam-se as revistas (03
professores/as), livros (04 professores/as) e jornais (03 professores/as).

A partir disso, avulta-se que a maioria dos docentes tém como fonte principal de
informacdo, de consulta didria, a grande midia, em especial a internet (100%) e a tevé (66%),
as redes sociais (80%) — esta, frequentemente, utilizada como campo fértil a propagacdo de
valores irrefletidos e a disseminacdo das fakenews (MARANHAO FILHO; COELHO; DIAS,
2018). Como efeito contrario, outros meios de informacdo, inclusive de caréter cientifico,
como livros (50%) e revistas (16,6%), acabam tendo menor grau de importancia no processo
didrio de formagdo de pontos de vista e percep¢des dentro da maioria des professores
estudades.

Ao analisar a relacdo entre os conhecimentos adquiridos € o monitoramento reflexivo
da acdo, Chouliaraki e Fairclough (1999) sugerem que a reflexividade inerente a agdo humana
foi "externalizada" na modernidade, ou seja, as informagdes de que os atores sociais se valem
para a reflexividade vém "de fora". Por sua vez, Thompson (1998) destaca que grande parte
de tal conhecimento se propaga por acao da midia, cuja marca inconfundivel é a formagao de
categorias simbdlicas no tempo € no espago.

Nesse sentido, as professoras Viviane Resende e Viviane Ramalho (2006) destacam as
tensdes e conflitos decorrentes da absorc¢do seletiva dos roteiros da midia no processo de
construgao reflexiva de identidades: "com o desenvolvimento da midia, individuos tém acesso
a novos tipos de materiais simbdlicos que podem ser incorporados reflexivamente no projeto
de autoformacao" (THOMPSON, 1998, p. 158).

A compreensdo exata dos meios pelos quais os docentes buscam informacao, em meio
a uma sociedade movida pela alta producdo de conteido das mais diversas tendéncias,
possibilitou aes pesquisadores tracar relagdes necessdrias entre as concepgdes externadas
sobre as questdes de gé€nero e a pratica pedagdgica a elas relacionada. Partindo-se, como
referéncia, da andlise dos veiculos de informacdo pelos quais os sujeites formam e buscam
sustentacao de suas visdes de mundo e que, inequivocamente, reverberam em suas prdxis.

Portanto, tendo em vista se tratar de uma pesquisa em educacdo, com sujeitos inseridos
numa sociedade heterogénea, mostrou-se fundamental, como primeira categoria de andlise, a
defini¢do do perfil sociocultural dos professores participantes do estudo, pois as praticas
exteriorizadas produzidas pelos individuos no processo de interiorizagdo de valores sdo

construidas durante o processo de socializagdo dos sujeitos. Portanto, elementos sociais,
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politicos, psicoldgicos e culturais influenciam as a¢des educativas, concepgoes, ideologias e

comportamentos difundidos no meio escolar e materializados na prética pedagogica em sala.

4.1.6 Compreensao conceitual docente sobre as questoes de género

No contexto de sala de aula, a exata percepcdo de como os docentes compreendem as
questdes de género e, a partir de tal entendimento, de que maneira ha reflexo na prética
pedagodgica dentro da realidade vivenciada no Ensino Médio, é fundamental para andlise e
reflexdo do préprio fazer docente. Ouvir-lhes, tendo os discursos como material de andlise
(texto), é fundamental para perceber, no caso concreto (pratica discursiva), a persisténcia, ou
ndo, da reproducdo social de ditames hegemonicos culturalmente construidos, com vistas a
diagnosticar o significado efetivo (Pratica Social) que se materializa por meio da prdxis dos
docentes no que tange as questdes de género.

Ciente disso, o questionario utilizado para coleta de dados continha perguntas
especificas direcionadas a captar a compreensdo dos docentes sobre as questdes de Género.
Os questionamentos fitaram perceber pontos de aproximacdo e de distanciamento entre as
visdes coletivas e individuais, pois, sem penumbra de didvida, o ponto de partida da prdxis que
o sujeito desenvolve, em seu dia a dia, decorre em muito da pré-compreensdo do fendmeno
com o qual se depara.

As questdes, com o intuito de descobrir o nivel de entendimento conceitual acerca das
questdes comumente relacionadas aos debates de género, pediam que os docentes definissem,
com suas proprias palavras, por meio de respostas dissertativas, aquilo que entendiam,
respectivamente, por sexo, género, sexualidade, orientacdo sexual, identidade de género e

performance de género.

Defina o que significa SEXO:

Defina o que significa GENERO:

Defina o que significa SEXUALIDADE:

Defina o que significa ORIENTACAO SEXUAL:
Defina o que significa IDENTIDADE DE GENERO:
Defina o que significa PERFORMANCE DE GENERO:

Ao que tange as defini¢des elencadas, pode-se ver na integra as respostas obtidas e

organizadas conforme discriminadas no quadro analitico abaixo:

Quadro 6 — Concepg¢des dos docentes sobre o conceito de sexo, sexualidade, orientacao
sexual, identidade de género e performance de género
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SUJEITOS| CONCEITO DE SEXO E CONCEITO DE CONCEITO DE
SEXUALIDADE ORIENTACAO SEXUAL IDENTIDADE DE GENERO E
PERFORMACE DO GENERO
Lente 1 |Orgdo genitor masculino e |Acdo/atracdo em outra(s) Capacidade de auto afirmagao

feminino (Para sentir prazer).

pessoa(s) com o intuito de dar e

sentir prazer, ou construir familia.

social, baseada nas defini¢Ges de

género.

Lente 2

Regido de autoconhecimento

psicoldgico e fisioldgico.

Conhecimento para si ou para
outrem da fisiologia reprodutiva e

Social.

Nao, pois, um ndo predetermina o
outro. Exemplo, um homem gay,
ndo o € por determinagdo genética,
ou seja, sua orientacdo, em nada
depende do cédigo genético, mas,
sim, de fatores que nortearam sua
inclinagdo sexual, e isso, desde a
mais tenra idade, sem mesmo, um

consentimento perceptivel.

Lente 3

Constituicio genética e
fenotipicamente palpavel.
Conjunto de caracteristicas que
diferenciam uma mesma
espécie.

Conjunto inato de caracteristicas
geralmente relativa ao sexo de
uma pessoa, ¢ que pode se
relacionar as necessidades ou

desejos sexuais.

Sexo com o qual o individuo se

identifica.

Lente 4

Nos animais, incluindo nés
seres humanos, € tido como
um conjunto de caracteristicas,
que diferenciam uma espécie
de outra, os machos ¢ as
fémeas, e que lhes permite

reproduzir-se.

No meu ponto de visto, é
complicado conceituar este termo,
visto que pode fazer referéncias
a0 modo de ser, vestir, entre
outras caracteristicas pessoais de
uma pessoa. Enfim, € individual e

Unica de cada pessoa.

Capacidade de auto afirmacdo
social, baseada nas defini¢oes de

género.

Lente 5

Conjunto carnal entre duas

[pessoas.

A sexualidade envolve varios
fatores humanos, como a emocio
e os sentimentos que podem
culminar na realizacdo sexual do
individuo. E uma acdo que

ndo envolve apenas o sexo como

uma acdo fisica do ser.

Atualmente cada um escolhe o seu,

se masculino ou feminino.

Lente 6

Pelo que entendo, envolve o
ato sexual entre duas ou mais

pessoas de forma intima.

E a capacidade de se sentir
atracdo fisica ou mental,

desenvolvendo o prazer e o libido.

E tudo aquilo que foi definido ao
longo dotempo, e que a sociedade
entende como o papel, fun¢io ou
comportamentoesperado de
alguémcom base em seu sexo

bioldgico.
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Lente 7

E um ato libidinoso e

prazeroso que procria.

Sexualidade estd baseada na
atracdo sexual e na afetividade

compartilhada entre as pessoas.

Este vai além da questdo bioldgica,
envolve a questio psicoldgica de
sentir-se como homem ou como

mulher dentro de uma sociedade.

Lente 8

Classificacdo para machoou

fémea.

E algo individual e tnico de cada

pessoa.

Género € algo que as pessoas se
identificam com determinadas

caracteristicas.

Lente 9

Uma pratica comum entre duas

pessoas.

Algo que cada individuo ja nasce

com aquilo definido pela natureza.

Forma como a pessoa se enxerga
no mundo, modo de se expressar,
roupas, aparéncia, comportamento,
linguagem corporal, modo de falar,
modo de pensar, tudo isso sofre
influéncia de acordo com a
identidade que a pessoa se

identifia.

Lente 10

Um ato nem sempre consensual

advinda de duas pessoas.

Atragdo fisica provocada entre

dois corpos, sendo estes destintos

Uma defini¢cdo da biblia que

explica o comportamento humano.

ou ndo.

Lente 11 |Duas acdes destintas, mas que |Algo que cada um/a tem o seu,  [Refere-se a aparéncia, como a
estdo diretamente interligadas |porem nem sempre € bem visto e [pessoa se assume em relacdo ao
entre si. respeitado. seu corpo.

Lente 12 |0 género ndo sei explicar de  |E o que cada um resolve fazer de |Algo que s6 a natureza divina pode
forma cientifica, j4d 0 sexo é 0 |seus desejos e vontades. explicar com precisdo.
que cada pessoa traz consigo.

Lente 13 |Definicdo bioldgica de cada  |O que cada um(a) faz de suas Uma acdo inesplicada da natureza.
um(a). vontades.

Lente 14 [Dois elementos que vai além daOrientacio que é recebida em casalE o ato de assumir a aparéncia que
compreensdo humana. ou na escola, para poder cada um |deseja.

se conhecer melhor.
Lente 15 [E o que destingue um homem |As vontades diferentes que esses |E a atuacdo da pessoa de acordo

de uma mulher.

individuos sente sexualmente um

pelo outro.

com sua preferéncia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

O discurso dos docentes (texto) tornou possivel a organizacdo das respostas apontadas

em 3 grupos principais®: Grupo 1 (40%), os que identificaram a ideia de sexo como intrinseca

ao tipo de 6rgdo sexual/aparelho genitor/elementos cromossdmicos; Grupo 2 (36,6%), aqueles

0 Algumas respostas encaixam-se, simultaneamente, em mais de um grupo, logo o enquadramento em um nio
excluird, necessariamente, das demais, a depender do grau de complexidade e do tipo de elaboracdo da resposta
pele sujeite participante da pesquisa.
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que defenderam a ideia de identificacdo com macho ou fémea, masculino ou feminino,
homem ou mulher; e, Grupo 3 (33,3%), docentes que destacaram a percep¢do do ato

sexual/copula/prazer/reproducao. Observe-se a tabela:

Tabela 3 - Principais defini¢cdes apresentadas pelos docentes sobre sexo

GRUPO PALAVRAS-CHAVE PERCENTUAL
1 Orgio Sexual / Genitélia / Cromossomos 40%
2 Macho/Fémea / Masculino /Feminino / Homem /Mulher 36,60%
3 Ato Sexual /Prazer/ Reproducdo 33,30%

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Tal postura dos docentes em torno da suposta naturalidade do sexo, como algo natural-
cromossomico-imutdvel, é duramente criticada pelos trabalhos de Butler (2019), pois,
conforme escreve, ver a fixagdo do sexo pelo vi€s anatdmico serve aos interesses de discursos
politicos especificos que moldaram o discurso cientifico, dai a possibilidade de contestacao.
Assim, sendo o cardter “imutdvel” do sexo contestado, € possivel que o mesmo ndo seja algo
meramente hormonal, mas sim fruto de uma construcdo cultural, da mesma forma que o
género, “a rigor, talvez o sexo sempre tenha sido o género, de tal forma que a distin¢g@o entre
sexo e género revela-se absolutamente nula” (BUTLER, 2019, p. 27).

Seguindo, os dados advindos do grupo de respostas, deixam claro a percep¢ao docente
da exclusividade do sexo binario, recorrendo ao uso de termos como ‘“macho”, “fémea”,
“masculino”, “feminino”, “homem”, “mulher”, sempre pelo viés da exclusdo. Isto é, um ou
outro, jamais os dois, sem qualquer possibilidade de zona de intercambio ou de abertura a
possibilidades diversas. Conjuntamente, as expressdes se repetiram 21 vezes, demonstrando,
dentro do grupo estudado, a laténcia da visdo dogmdtica do sexo pela ldgica tnica do
binarismo.

Conforme pensamento butleriano, ¢ um erro pensar o sexo pelo prisma da binaridade,
por ser uma tradicdo que se mostra deletéria as proprias possibilidades de vida, experiéncia e
expressao des sujeites. A nocao bindria tem por base a reproducdo de definicdes gramaticais
apdticas e estdticas e mina a chance de (re)conhecer as plurais e variadas possibilidades de
existéncia que o sexo pode significar, “a regulacdo bindria da sexualidade suprime a
multiplicidade subversiva de uma sexualidade que rompe as hegemonias heterossexual,
reprodutiva e médico-juridica” (BUTLER, 2019, p. 47).

Em sintese, sobre os discursos apresentados em relacdo a definicdo de sexo (texto),

fica claro que, pelas vivéncias e experiéncias que formaram as tomadas de decisdo e juizos de
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valores marcantes de suas subjetividades ¢ modos de se posicionar nos contextos em que
atuam (prética discursiva), as respostas se mostraram bastante diretas e firmes. Portanto,
tratam-se, de fato, ndo de meros achismos, mas de convicgdes claras e definidas habeis a
determinar a postura como docente (pratica discursiva).

Ao que compete o género, as respostas acima podem ser organizadas em Grupo 01
(33,3%), atrelaram a ideia de género ao processo de formacdo de identidade,
autorreconhecimento e autodefini¢ao social; Grupo 02 (33,3%), viram-no como um processo
de construgdo social e cultural sobre o sexo biologico; e, Grupo 03 (36,6%), destacaram a

binarismo do instituto, com enfoque no carater anatomico. Segue a tabela:

Tabela 4 - Principais defini¢des apresentadas pelos docentes sobre género

GRUPO PALAVRAS-CHAVE PERCENTUAL
Autodefini¢ao/Identidade/Autorreconhecimento 33,30%
Inscrig¢do cultural/construgdo social sobre o Sexo 36,60%
3 Bindrio/papeis de homem e mulher/ masculino e 33,30%
feminino

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Os dados revelam uma cisdo entre as compreensoes apresentadas pelos docentes do
Grupo 1 e dos Grupos 2 e 3 — especialmente, apds o discurso hegemodnico apresentado sobre o
conceito de sexo. Explica-se: enquanto estes (Grupos 1 e 2) insistiram nos fundamentos
biologizantes, na nocdo de uma relagdo légica natural entre sexo e género e, dentro da visdo
bindria, da reproducdo de papeis sociais definidos pela via cromossomica, aqueles (Grupo 1),
ainda que timidamente, demonstraram estar abertos a pensar o género de forma mais ampla,
levando em consideragdo outras relagdes e varidveis ndo tio estaveis.

Dentro do Grupo 1, percebe-se um certo abandono das concepcdes advindas das
ciéncias médicas e da pretensiosa naturalidade que estas apregoam para a defini¢cdo do género
como espelho do sexo, posto que, de forma contraria, os docentes, reiteradamente, utilizam
termos como ‘“‘autodefini¢do”, “social”, “meio”, “a pessoa se reconhece”, “identidade”,
“pertencente a um grupo”, “psicossocial”’, “questdo psicoldgica”, “sentir-se”, “‘construcao
social”, palavras-chave que (re)aparecem 19 vezes e integram a pratica discursiva dos sujeitos
alvos da pesquisa.

Conseguir enxergar o género como um fendmeno dissocidvel da percepcao de sexo é
um avango fundamental ao adequado entendimento da complexidade maior que sdo as
questdes de género, especialmente em sala de aula. Todavia, mesmo com esse mérito, os

docentes do Grupo 1 redundaram em, ainda que por outra via, definir o género pelo conceito
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de identidade. Entrementes, ao se pensar o género pela obra de Butler (2019), — especialmente
a nocdo de Género performdtico — a concepg¢do identitdria de género, associando-o a nog¢ao
limitada de identidade, ndo é possivel, pois, com tal postura, estar-se-ia apenas com outro
nome, buscando, igualmente, o que aconteceu com o sexo, a fixidade dos sujeitos
A autora acima diz ainda que, assim o fazer, se trata de ambicao impossivel em termos
préticos, tendo em vistas os multiplos e diversos fatores (gé€nero, raga, classe social, cultura,
momento histdrico, dentre outros) que se interseccionam na vivéncia de cada pessoa. Logo, é
a coexisténcia de todos eles, ndo a existéncia de um em particular, que forma individualmente,
e com cada particularidade singular, esses sujeitos. Portanto, ¢ indcua a discussdo de
identidade, posto que a mesma, pelo viés butleriano, simplesmente ndo faz sentido, sendo um
filtro ineficaz para se ver o género, consequentemente, o sexo € a sexualidade.
Portanto, ndo pode ser o género rotulado em um limitante ideal de tdo-sé duas portas
(ela ou ele), cujos pressupostos ndo sdo capazes de representar as multiplas formas de
exercicio do ser homem e ser mulher na sociedade. Segundo Butler (2019), existem multiplas
performances de género, dai o imperativo de se desprender da banalidade de se falar em
género masculino ou feminino, pois se deve abrir vistas para o género “além”.
Em nivel estatistico, a visao dos docentes sobre o conceito de género, a partir das
posicdes assumidas individualmente por cade professor, pode ser organizado no grafico

abaixo:

Grafico 4 — Ponto Central da visdo des docentes sobre as questoes de género

66,70%

33,30%

RELEVO DOS ASPECTOS NAO-ANATOMICOS APEGO AS CARACTERISITCAS ANATOMICAS
NA FORMACAO DA IDENTIDADE NA DEFINICAO DOS PAPEIS SOCIAIS

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Em sintese, fica evidente a prevaléncia, na prética discursiva observada, de que o

Género seria a construgdo social — fixacdo de papéis — sobre o sexo, reverberando o mesmo
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mecanismo dual, bindrio e, como dizem, natural, tendo em vista a estreita relacdo entre a
no¢do que prepondera entre os professores/as a respeito do fendmeno género e os
fundamentos fisiolégicos que a ddo sustentacdo. Igualmente, mesmo aqueles que pensaram
fora dessa 6tica mimética do sistema sexo-género, fizeram-no com base numa nocdo de
identidade que, igualmente, ndo € suficiente para representar o complexo de relagdes que
envolvem o processo de assuncdo do gé€nero des sujeitos no meio social, do qual a escola
funciona como espelho localizado fiel.

Por sua vez, a questdo almejou apreender a percep¢do docente sobre o instituto da
sexualidade, estando as respostas postas, ipsi literis. Os dados obtidos permitem classificar as
respostas em dois grupos: Grupo 01 (80%), composto por docentes que veem a sexualidade
como expressdo do ato sexual, do prazer com foco a reproducdo, geralmente ligada a ideia de
familia; e, Grupo 02 (20%), alguns professores/as que veem a sexualidade como um processo
(re)flexivo de (auto)conhecimento des individuos em seu processo de (re)construg¢ao de suas

subjetividades. Segue a tabela:

Tabela S - Principais defini¢cdes apresentadas pelos docentes sobre sexualidade

GRUPO PALAVRAS-CHAVE PERCENTUAL
1 Ato sexual/prazer/reprodugdo/orientagdo 80,00%
2 Sentimento/caracteristicas pessoais/autoconhecimento 20,00%

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Os dados demonstram, mais uma vez, a divergéncia de visdes sobre um tema bastante
sensivel as questdes de género: a sexualidade. No Grupo 01, € notdria a persisténcia da logica
fisico-bioldgica que serviu de base as duas defini¢des anteriores — sexo e género —, repetindo-
se, agora, nas definicdes do conceito de sexualidade. Estdo no centro gravitacional das
defini¢des apresentadas, vocdbulos como “acdo/atracdo”, “prazer”, ‘“constituir familia”,
“fisiologia reprodutiva e social”, “sexo”, “desejos sexuais”’, “corpo”, “formas de sexo”,
“fenotipo advindo do gendtipo”, “aspecto bioldgico”, “masculino ou feminino”, “sexual”,
“libido”, “erdtico”, “relacdes”, reiterando-se 17 vezes ao longo do discurso analisado.

Tal resultado encontra eco na obra, de Michel Foucault (apud BUTLER, 2019, 166,
grifo nosso), para quem ‘“A manifestacdo da sexualidade [...] estabeleceu esta nocao de
sex0’’, assim, em termos historicos, fincou-se o dogma social de que o sexo estaria

umbilicalmente restrito a sexualidade, num modelo de chave-fechadura. Resumiu-se a

complexidade nata do termo sexo, da categoria homem-mulher, aos imperativos da
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sexualidade, do desejo, ndo se vislumbrando, nesses moldes, alternativas ou outra forma de
enxergar tal fendmeno.

Em sintese, apds andlise conjunta das respostas sobre os trés conceitos-base dos
estudos de género (sexo, género e sexualidade), ficou claro que prevalecem, — embora com
poucas vozes de timida resisténcia — no corpo docente investigado, ideias fixas sobre sexo,
género e sexualidade, confundindo-se, habitualmente, os conceitos. Veem-nos, em sua
maioria, como fruto de uma realidade natural humana, desprovida de qualquer elemento
construtivo cultural ou de experiéncias vividas. Resumem os institutos a predisposi¢oes
bioldgico-anatdmicas pela 6tica causal do naturalismo, seguindo a légica do binarismo
estatico (homem x mulher, homossexual x heterossexual, macho x fémea), sem espagos para
entrelacamentos oriundos da cultura ndo binéria.

Em sequéncia, as entrevistas realizadas, evidencia a totalidade onde se procura obter a
percep¢ao docente sobre orientacdo sexual, cujas respostas seguem de forma tabulada no

respectivo gréfico.

Griafico 5 — Ponto Central da visdo dos docentes sobre Orientagao Sexual

E- NAO SEI/ NAO RESPONDEU
D - ESCOLHA/OPCAO/PREFERENCIA

C - RAMIFICACAO DO SEXO

B- ATRACAO/SENTIMENTO PELO
SEXO/GENERO

A - IDENTIFICACAO INDIVIDUAL
/CARACTERISTICA SUBJETIVA

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%
Fonte: Elaborado pelo autor (2022
P
Os dados revelam a preponderancia (76,2%) de elementos ligados ao sexo e a
sexualidade nas definicdes apresentadas (B, C e D), posto que, em comum, tem subjacente a
percepcao de derivagdo do sexo e ou do gé€nero. Fato esse revelado pelo emprego de
expressdes como ‘“‘atragdo/sentimento”, “do mesmo sexo ou sexo oposto”, “relacdo entre
parceiros”, ‘“sexualidade ou sexo”, “interesse”, “desejo afetivo ou sexual”, “libido”,
9 13

“vontade”, “heterossexual”, “homossexual”, “conhecimento do sexo e de si”, “op¢ao sexual”,

conjuntamente, reiteradas em 33 oportunidades.
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Persiste aqui a concepgdo — ja verificada como tendéncia de pensamento hegemdnico
nos itens anteriores — em arraigar a orientacdo sexual exclusivamente a manifestacoes
definidas de género e sexo, pelo prisma, igualmente, do fisico, do desejo, enfim, da
compulsdo biolégico-“natural”. Ao mesmo tempo que, pensar orientacao sexual pelo viés da
(re)construg¢do cultural, com o acréscimo de outros elementos, como autoconhecimento,
postura individual, fatores socioculturais e pessoais da performance subjetiva, acaba sendo
marginalizado, posto que, quando ndo ausente, sdo sufocada minoria (16,6%).

Ainda sobre os discursos apresentados a 22* questdo, chama a atencao, em particular, o
dito pele Lente 14, que assim fala: “Orientacdo que é recebida em casa ou na escola, para
poder cada um se conhecer melhor” (grifo nosso). Apesar de, na parte final, aproximar-se da
categoria A das andlises (vide gréfico 6), fica nitida, no texto, a convic¢ao de que a orientacao

3

sexual seria apenas um ‘“dado”, ou seja, algo que € “recebido”, “ensinado” ou ‘“‘entregue
pronto” aos sujeitos, a quem caberia apenas seguir o fluxo, conforme lhe for instruido.

Com efeito, a fala em questdo nega possibilidades de que a orientacdo sexual seja
construida e (re)construida ao longo das experiéncias dos sujeitos, o que € preocupante,
principalmente, por vir de docente que atua com jovens em processo de (auto)construcdo e
(re)afirmacdo de suas préprias experiéncias. Pensar a orientagdo sexual como aquilo que estes
jovens vao “receber” de suas familias e/ou escola (pelo discurso des docentes, por exemplo) é
um erro. E perigoso, pois atinge o processo de formagdo humana integral dos alunos, visto
que a orientacdo sexual é, sempre, fruto de um processo paulatino de construc¢io particular de
cada um, ndo sendo, jamais, “algo dado ou acabado em dado momento” (LOURO, 1997, p.
27).

Adiante, vém as questdes indagadas aos/as docentes no que consistiria, sob o aspecto
conceitual, o instituto da identidade de género. As respostas obtidas vém no gréfico de n°® 07.
Visto que as respostas obtidas podem ser divididas, por eixo tematico, em 03 grupos: Grupo 1,
definiram identidade de género como conjunto de similaridades presentes no sexo, no género
e na sexualidade; Grupo 2, associaram a um processo de escolha/opcdo ao masculino ou ao
feminino, homem ou mulher; e, Grupo 3, fez a relacdo com fatores externos e internos que

formam a subjetividade. Houve ainda os que disseram que ndo conheciam a expressao.

Observe o grifico estatistico:



133

Grafico 6 — Ponto Central da visdo dos docentes sobre as Identidade de Género

NAO CONHECO / NAD SEI/ NAD
RESPONDEL

FATORES INTERNOS E EXTERNOS DE

SUBIETIVIDADE 3,30%

ESCOLHA/OPCAD ENTRE
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SIMILARIDADE/ SEMELHANCA COM O

GENEROD, O SEXO, A SEXUALIDADE E A
ORIENTACAD SEXUAL

0,00%:10,00%:2 0, 00280, 00%:10,00%%0, 00%50,00%7 0,00%

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Os dados revelam que a maioria des docentes (93,2%) entendeu que a identidade de
género estd atrelada a classificacdo, leia-se: categorizacdo, dos individuos em grupos que
detenham caracteristicas especificas, seja de semelhancas que lhes cause a ideia de
pertencimento, seja de agendas em comum. O discurso desenvolvido foi recheado dos termos
“similaridade”, “orientagdo sexual”, “minha opg¢do”, “proprio corpo”, “como se percebe”,
“género”, ‘“se identifica”, “cada um dentro da sociedade quanto a sexualidade”, “sexo”,
“homem e mulher”, “sexo de origem”, “sente”, “trans”, “escolha”, “preferéncia sexual”,
“masculino e feminino”, havendo, no todo, 07 repeti¢des.

Igualmente, as defini¢des colocadas apontaram ser indispensdvel a classificacdo dos
sujeitos, fazendo-a com base numa obrigatéria adequacdo a padrOes de sexo, género e
sexualidade, seguindo a, sempre questiondvel, tendéncia puramente bindria de enxergar o
fendmeno, pois a identidade estaria, em resumo, ligada ao ser masculino ou ser feminino.
Enfim, os mesmos problemas e erros das visdes monoculares ja apresentados quando da
definicdo dos institutos anteriores.

A Unica excec¢do observada veio de Lente 09, que afirmou: “Forma como a pessoa se
enxerga no mundo, modo de se expressar, roupas, aparéncia, comportamento, linguagem
corporal, modo de falar, modo de pensar, tudo isso sofre influéncia de acordo com a
identidade que a pessoa se identifica” (grifo nosso).

Aqui, pude perceber uma desvinculacdo da no¢ao de pertencimento a um grupo similar
e afastamento do dogma da replicag@o bindria, trazendo uma visdo mais abrangente a respeito
da identidade de género, com a integracdo de outros elementos — que ndo os meramente

biolégicos —, ligados aos diversificados modos de construgio da subjetividade de individuo. E
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possivel, nessa unica e solitaria fala, o reconhecimento da ideia de uma performatividade
pessoal na formagao do género, aproximando-se do que defende Butler (2019).

Entrementes, tal visdo ndo esteve presente dentre os professores/as participantes do
estudo, ao contrario, em linhas gerais, procuraram firmar, com diversas conceituacdes e
exemplificagdes, a validade do instituto identidade de género, legitimando-o, claramente, em
suas praticas discursivas, muito embora, seja um modo de ver o fendmeno das questdes de
género de forma miope. Tal fato parece guardar relacio com o perfil de baixo nivel de
formacdo continuada da populagdo estudada, dos quais 70% nao realizaram qualquer curso de
capacitacdo ou extensdo nos ultimos 12 meses e, dentre os que realizaram (30%), nenhum
deles contemplou discussdes ligadas as questdes de género na escola. Por resultado, como nao
integram ao seu contexto docente a preocupacdo em se apropriar tais questdes (pratica
discursiva), ao se deparar com elas, agem de forma acritica, irrefletida e, por isso mesmo,
falha (prética social).

E, finalizando os conceitos fundamentais que ddo sustentagdo ao presente estudo, foi
indagado aos docentes no que consistiria a performance de género. As respostas podem ser

retratadas no grafico abaixo:

Grafico 7 — Concepgdes dos docentes sobre Performance de Género
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Os dados deixam claro que a maioria dos professores nao conhece, nao sabia definir
ou ndo queria opinar sobre a ideia de performance envolvendo o género (83,4%). J4, aqueles
que esbocaram alguma defini¢do (16,6%), trouxeram as seguintes expressoes: “Individual,
ndo tem definicdo” (Lente 14), “E o ato de assumir a aparéncia que deseja” (Lente 04),

“Capacidade de autoafirmacdo social, baseada nas definicoes de género” (Lente 1), “Refere-
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se a aparéncia, como a pessoa se assume em relacdo ao seu corpo” (Lente 11) e “E a
atuagdo da pessoa de acordo com sua preferéncia” (Lente 15).

As definicOes apresentadas continuaram, em sua maioria, centradas em elementos
anteriores (sexo, género, sexualidade, orientacdo, identidade) para sustentar o conceito
formulado, sendo, subjacente as respostas, o intento dos professores em buscar a ideia da
performance de género a partir das circunstancias do desejo, da preferéncia, dos apelos do
corpo ¢ do género. Apenas difere de tal visdo, a sapiente resposta apresentada pele Lente 14,
ao associar o conceito a algo préprio da esfera individual de cada sujeito, ndo havendo como
se pensar em definicdo, justamente por ndo vislumbrar a possibilidade de fixidez do
fendmeno.

O conceito ndo enfrentado, ou entendido inadequadamente, por 96,6% de docentes €
fundamental ao presente trabalho, pois é o género performatico de Judith Butler que da
sustentagcdo tedrica as andlises aqui apresentadas dos dados colhidos. O Género se revela
como pratica discursiva continua, aberta para intervengdes e (re)siginificacdes. Logo, é
impraticavel concluir-se que € possivel alcancar a formacao do género em definitivo, pois ndo
ha uma fase final para o qual se direcionaria os esforcos de constru¢do e aculturagao.

A partir da sistematizacdo da compreensdo conceitual docente sobre as questdes de
género, as indagacdes ora apresentada, almejaram saber o nivel de concordancia e/ou
discordancia com a existéncia de relagdes envolvendo os institutos definidos anteriormente,

ou seja, género, sexo, sexualidade e orienta¢do sexual.

Na sua percepcao, GENERO, SEX0, SEXUALIDADE e ORIENTACAO SEXUAL
estdo umbilicalmente ligados, ou seja, um vai ser necessariamente determinado e
influenciado pelo outro? JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA. “O termo ‘sexo’ indica a
diferenca bioldgica entre macho e fémea, enquanto o termo ‘género’ se refere a
construcdes sociais e culturais, psicoldgicas que se impdem a diferenca bioldgica”
(SHAPIRO, 1981, p. 446, grifo nosso). Assim, tendo em vista essa diferenciacao,
qual o seu nivel de concordancia com a mesma? () discordo totalmente ( ) concordo
totalmente ( ) concordo com a ideia de Sexo, mas ndo com a de Género. ( )
Concordo com a ideia de Género, mas ndo com a ideia de Sexo. ( ) Desconheco
esses termos. JUSTIFIQUE

As respostas a pergunta, no que tange a concordancia com o enunciado apresentado,
demonstraram que 43,3% dos docentes acreditam que Género, Sexo e Sexualidade estdo, de
alguma forma, interligados, sendo que destes, 36,6% afirmam que um determina e influencia
necessariamente o outro ¢ 6,6%,embora acredite na influéncia, nao cré na determinagao de um
pelo outro. Ao revés, 46,6% negam que haja essa determinacdo compulsdria entre sexo,
género, sexualidade e orientagdo sexual. Ha ainda 10% que disse ndo saber responder ou

preferiu ndo se manifestar. Segue o grafico:
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Grafico 8 —Visdo dos docentes sobre a relagdo entre sexo, género, sexualidade e orientagdo
sexual

36,60%

SIM, UM DETERMINA  SIM, MAS UM NAO NAO NAO SEI / NAO QUERO
O OUTRO DETERMINA O OUTRO OPINAR

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Dentro do grupo que acredita haver uma ligagdo compulséria dos institutos em
questdo, destacam-se expressdes como ‘“‘composi¢cdo humana”, “a existéncia de um requer a
do outro”, “embora diferentes, sao interligados”, “elo entre corpo, sexo e vontade”, “mesmo
campo semantico”, com um total de 12 reiteragdes. Tais dados revelam a insisténcia de grande
parte dos professores em enquadrar os significados de sexo, gé€nero, orientacdo sexual e
sexualidade no campo da simples sinonimia, como ramificagdes de um Unico e, dessa forma,
indivisivel objeto.

Avulta-se, nesse ponto, a grande falha da visao docente apontada, pois ha sujeitos que
apresentam manifestacdes de género que fogem a dita regulacdo. Fato esse que faz cair por
terra a externa e aparente, todavia internamente desfarcelada, hegemonia do género
heteronormativo. Da-se espago ao género performatico, desvinculado do sexo biolégico do
corpo, ¢ formado por uma complexidade de fatores que envolvem essa performance, que,
embora possa ter relagdo com a biologia, dela independe (BUTLER, 2019).

Do outro lado, dentre os docentes que ndo reafirmaram a conexdo umbilical dos
institutos, destaca-se a resposta dada pele Lente 2, “Ndo, pois, um ndo predetermina o outro.
Exemplo, um homem gay, ndo o é por determinacdo genética, ou seja, sua orientacdo, em
nada depende do codigo genético, mas, sim, de fatores que nortearam sua inclinacdo
sexual, e isso, desde a mais tenra idade, sem mesmo, um consentimento perceptivel” (grifos
Nnossos).

O discurso apresentado revela a superagdo da concepgao genético-bioldgica para
definir sexualidade e entender orientacdo sexual, bem como demonstra uma compressao do

género que ultrapassa os limites do corpo e do sexo. A ideia expressa traz a consciéncia de



137

que o género ndo € algo aprendido, recebido ou predisposto, ao contrario, advém do confluir,
ao longo da vida, do conjunto de experiéncias que fazem parte da formacdo humana dos
sujeitos, ndo sendo volitivos?! e pré-ordenados, mas, em geral, um processo inconsciente de
sujeite.

Por sua vez, uma outra questdo, sobre a concordancia ou ndo feita aos sujeitos
entrevistados/as com a distin¢do entre sexo e género feita por Judith Shapiro (1981) — “O
termo ‘sexo’ indica a diferenca biologica entre macho e fémea, enquanto o termo ‘género’ se
refere as construcoes sociais e culturais, psicologicas que se impoem a diferenca biologica”

— seguem organizadas no grafico abaixo:

Grafico 9 — Respostas dos docentes no ato das entrevistas

@ discordo totalmente
@ concordo totalmente

¢ concordo com a ideia de Sexo, mas ndo
com a de Género

@ Concordo com a ideia de Género, mas
nao com a ldela de Sexo

(2] Desconheco esses termos

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Os dados obtidos revelam que 80% dos docentes (60% concordam totalmente com as
conceituagdes de sexo e género apresentadas no enunciado € 20% com a conceituagdo de
sexo) creem, pelo menos, que o sexo estd restrito a questdes bioldgico-fisioldgicas. Da mesma
forma, aqueles que discordam da ideia de sexo apresentada sdo apenas 13,3% (10%
concordam com o conceito de género, mas nao com o de sexo, ¢ 3,3% discordam totalmente
de ambos os conceitos). Aqueles que desconhecem os termos foram 3,3%.

Tal postura reitera e ratifica o qudo forte os ditames da heteronormatividade
compulsédria, subordinando o sexo ao corpo € o gé€nero como ligado ao sexo, estdo
alicercados, com raizes profundas, na prética discursiva dos professores/as de ensino médio na

unidade pesquisada e, como tal, influenciam sua prética social no fazer docente.

I Na drea do direito, também se referindo ao processo cognitivo no qual uma pessoa decide praticar uma agdo
por sua vontade. Os atos volitivos implicam uma resisténcia externa (as necessidades ndo sdo supridas de forma
imediata, daf existir o desejo).
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Nessa pespectiva, o método de andlise discursiva critica (ADC), permitiu ao
pesquisador perceber que os docentes apregoam em seu texto manifestagdes de ideologias
22que estdo internalizadas (pratica discursiva) em suas realidades e que, dessa forma, servem
para “estabelecer e sustentar relagdes sistematicamente assimétricas de poder” (THOMPSON,
1995, p. 81).

O discurso como forma de ideologia pode, dentre outros, empregar a técnica da
legitimacgdo, com vistas a “estabelecer relacdes de dominagdo pelo fato de serem apresentadas
como justas e dignas de apoio” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 50). No caso da resposta
de Lente 15, evidenciou-se o emprego da técnica de legitimacdo por narrativizagdo, “a
legitimagdo se constréi por meio da recorréncia a histérias que buscam no passado a
legitimacgdo do presente” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 50), uma vez que, buscou-se o
embasamento na origem da humanidade, conforme a teoria criacionista das religides
monoteistas, para justificar seu posicionamento atual de defender a fixidez do sistema sexo-
género.

Da mesma forma, a resposta apresentada pele Lente 8 legitima o discurso da
heteronormatividade compulséria e da deslegitimagao de outras discussdes sobre o género € a
sexualidade. O texto defende os conceitos de que existem as manifestagcdes que considera
“normais”, relegando como “anormais” todos os demais. Aqui, tem-se a legitimacao por meio
da universalizacdo, “representagdes parciais sdo legitimadas por meio de sua apresentagdao
como servindo a interesses gerais” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 50), isto &, legitimam-
se visdes pessoais, passionais, como sendo representativos de uma verdade geral e aplicdvel a
todos os contextos. No caso, € evidente o carater preconceituoso € homofébico da forma como
justifica seu modo de entender género e sexo como duas faces da mesma moeda. Fato que
merece atengdo, sobretudo por fazer parte de sua pratica social docente.

Outras perguntas estimavam descobrir, pela visao docente, quais seriam as razdes que

fazem existir, no meio social dados objetos, cores, esportes, atividades, profissoes e

% Nesse sentido, determinados discursos podem ser vistos como ideoldgicos. Um discurso particular (e, aqui,
"discursos" refere-se ao conceito mais concreto) pode incluir presuncdes acerca do que existe, do que é possivel,
necessdrio, desejavel. Tais presungdes podem ser ideoldgicas, posicionadas, conectadas a relagdes de dominagao.
E relacdes de poder, segundo Fairclough (1989, 2003a) sdao mais eficientemente sustentadas por significados
tomados como ticitos, pois a busca pela hegemonia € a busca pela universaliza¢do de perspectivas particulares,
O julgamento de quanto uma representacdo € ideoldgica s6 pode ser feito por meio da andlise do efeito causa
dessa representacio em dreas particulares da vida social, ou seja, por meio da andlise de como as legitimacdes
decorrentes dessa representacdo contribuem na sustenta¢do ou na transformacao de relacdes de dominacdo. Daf a
importancia de a andlise de discurso ser simultaneamente orientada lingiifstica e socialmente (RAMALHO;
RESENDE, 2006, p. 48)
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comportamentos que sdo atribuidos ao feminino e ao masculino e, em geral, sendo

mutuamente excludentes.

Historicamente, a sociedade humana tem dividido meninos e meninas nio sé pela
anatomia do corpo, mas sim por determinados comportamentos que sdo colocados
como ‘“coisas de menino” e “coisas de menina”, o que inclui, por exemplo, a cor
“azul” e o esporte “futebol” para eles e a cor “rosa” e a danca “balé” para elas. Desse
modo, tendo em vista essas definicdes do que seria masculino e do que seria
feminino, vocé entende que tais diferencas sdo:

() naturais e natas do sexo.

() culturais e construidas pela sociedade

() esteredtipos que nio se sustentam

() valores morais necessarios

() Outro. Qual: ?

Os dados obtidos revelaram que 63,3% entendem que as diferencas para meninas e
meninos (rosa e azul, por exemplo) sdo fruto de constru¢des culturais e sociais amplamente
aceitas pela sociedade, 13,3% dizem que decorrem de fatores naturais e natos de cada um dos
dois sexos, 3,3% que advém de valores morais necessarios para estabelecer os papeis de
mulheres e homens no grupo gregério e, apenas, 16,7% afirmaram serem esteredtipos sem

qualquer sustentacdo. Segue o gréfico:

Griéfico 10 — Respostas dos docentes no ato das entrevistas

@ () naturais e natas do sexo.

® () culturais e construidas pela
sociedade

2 () esteredtipos que ndo se sustentam
® () valores morais necessarios
@ () Outro.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Os dados revelam que, apesar de a maioria des docentes (63,3%) entender o carater
nao natural das ditas “coisas de menina e coisas de menino”, vendo-o como um processo de
constru¢do cultural, ndo passam de tal constatagcdo. Isto €, veem como algo advindo da cultura
e aceitam sem questionar, sem procurar desmistificar, sem buscar mudar paradigmas que, ndo
raro, estdo na base das multiplas formas de violéncia de género existentes na sociedade. Fica

clara a postura omissiva de ndo caminhar pelo processo de (auto)reflexdo do fendomeno, ao se
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verificar que apenas 16,6% dos docentes consideram tais classificagdes como esteredtipos a
serem (re)lidos, logo uma minoria dentro da hegemonica cultural escolar.
Destaque-se ainda que o mesmo percentual dos docentes que critica tais esteredtipos

da “filosofia Damares de ser’> ¢

exatamente igual ao dos professores/as que defendem tal
distin¢do. Estes/as acreditam serem elementos naturais e natos do sexo sdo 13,3% e os que
indicam como valores morais necessdrios a sociedade sdao 3,3%, totalizando 16,6%. Logo, fica
clara a prevaléncia do pensamento, no corpo docente, de que a divisdo dos papéis sociais entre
masculino e feminino sdo necessarios, sao naturais €, mesmo quando caminham pela linha da
producdo cultural, ndo devem ser (re)fletidos de forma diversa. Portanto, o ambiente escolar
estudado legitima uma prética discursiva de reprodugdo da 6tica heteronormativa e ratifica as
relacdes de poder baseadas no sexo-género.

Em relagdo as justificativas dadas pelos professores/as para posicionamento assumido na

questdo anterior, merecem destaque as respostas de duas lentes:

O que nao é necessario é descartavel. Nenhum pai ou mae comprara uma barby
pra seu filho ou uma cueca pra sua filha. Isso é, no minimo, direcionar a
formacao da sexualidade da crianca, o que seria absurdo, crime contra os
direitos das coisas naturais ocorrerem. L.ogo, se faz necessario o pai e mae
socializar, culturalizar de forma natural o que vem escrito na genética, mas,
respeitar se a formacdo toma rumos que nio correspondem ao previsto (grifo nosso)
Como j4 falei antes, sou adepta & CRIACAO (grifo nosso).

Esses discursos em questao se alinham ao entendimento de que os papeis sociais de
masculino e feminino sdo decorrentes de uma necessaria compulsdo natural (cujo fundamento
¢ tanto bioldgico, quanto religioso), bem como do papel des atores sociais, especialmente, da
familia, para “garantir”, por assim dizer a manutengdo dessas estruturas. A visdo apresentada
merece atengdo, pois, se pelo filtro da ADC, a linguagem € peca-chave a adequada
compreensdo das ligacdes, sinapses, entre o jogo semidtico de significante-significado
empregado e a acdo desempenhada sobre os processos contextuais € sobre as pessoas, €
imprescindivel fazer a andlise que segue.

O texto proferido pelo/a entrevistado/a, no minimo, chocante, iniciando-se com uma
maxima extremamente rispida ao dizer “o que ndo € necessario € descartavel”, ou seja, afirma
categoricamente que, conforme a visdo explanada, qualquer comportamento ou agdo que

destoe da dtica coisas de menino e coisas de menina nao deve ser levada em consideracio,

= Referéncia a ministra dos Direitos Humanos, Familia e da Mulher Damares Alves em sua fatidica frase
preferida em 2018 de que “Menino veste azul e menina veste rosa” (PAINS, Clarissa. Menino veste azul e
menina  veste rosa’, diz Damares Alves em videoo. O GLOBO. 2018. Disponivel:
https://oglobo.globo.com/sociedade/menino-veste-azul-menina-veste-rosa-diz-damares-alves-em-video-
23343024. Acesso em: 05/09/2022)
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posto que seria “desnecessario”, logo “descartdvel”, cuja conotacdo gramatical indica algo
sem valor, sem importancia, sem relevancia, relegado ao lixo. Nao abrindo espaco para refletir
as questdes de género sobre pontos de vista que destoem de tal percep¢cdao. Caminhou-se pela
inalterabilidade do dogma.

Muito embora apregoe a equivocada ideia de que o género e a sexualidade sdo objeto
de “escolha” (como j& desmistificado anteriormente), a visdo posta tem o mérito de
desacreditar a validade das pilastras da heteronormatividade (estruturas prontas sobre sexo e
género), demonstrando reflexdo critica suficientemente clara de que, como paradigmas
construidos, podem ser desconstruidos, como diz, “extintos”. H4 aqui uma aproximac¢do com
estudos da teoria butleriana e da teoria qgueer.

Encerrando a segunda categoria de andlise, as questdes buscaram apreender as

explicacdes dos docentes sobre a homossexualidade e heterossexualidade.

Na sua opiniao, a homossexualidade (marque apenas uma alternativa):

() E genética, ou seja, jd “nasce com a pessoa”.

() E aprendida, ou seja, depende das experiéncias de vida da pessoa.

() E uma escolha, ou seja, a pessoa opta por ser homossexual.

() E genética e aprendida, ou seja, é o resultado da interagdo entre a genética ¢ as
experiéncias vividas pela pessoa.

() Nao sei. () Outra.

Na sua opinido, a heterossexualidade (marque apenas uma alternativa):

() E genética, ou seja, ja “nasce com a pessoa”.

() E aprendida, ou seja, depende das experiéncias de vida da pessoa.

() E uma escolha, ou seja, a pessoa opta por ser homossexual.

() E genética e aprendida, ou seja, é o resultado da interagdo entre a genética e as
experiéncias vividas pela pessoa.

() Ndo sei. () Outra.

As respostas obtidas revelaram que 53,3% des docentes entendem que
homossexualidade e heterossexualidade sdo fruto de uma predisposicdo genética aliada ao
aprendizado decorrente de fatores da experiéncia que fazem parte de vida dos sujeitos. 16,7%
afirmaram que a homossexualidade € exclusivamente genética, nascendo com o individuo, ja,
em relacdo a heterossexualidade, tal visdo foi sustentada por 26,7% dos docentes. 10%
afirmaram que a homossexualidade € uma escolha da pessoa, que opta por dada orientacao
sexual, j& 8% disseram o mesmo no que toca a heterossexualidade. 13,3% associaram a
homossexualidade ao conjunto de experiéncias protagonizadas e com as quais se aprendeu,
argumento também utilizado por 10% no que diz respeito a heterossexualidade.

Segue o grafico com os dados obtidos pelas respostas dps professores/as

investigados/as:
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depende das expenéncias de depende das expenéncias de

vida da pessoa vida da pessoa
@ () E uma escolha, ou seja, a ® () E uma escolha, ou seja, a
pesson opla por ser homosse pessoa opla por ser hetero
®()E genétca e aprendida, ou ® () E genética e aprendida, ou

seja, € o resultado da interag seja, € o resultado da interag

® () Outro ® () Outro

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Os dados obtidos confirmam o que j4 vinha sendo observado ao longo da pesquisa: a
existéncia do pensamento majoritdrio, dentre os docentes, de que a orientacdo sexual, o
género e o sexo té€m raizes genéticas. Isso porque se obteve alto indice de respostas que
apregoaram a noc¢ao médico-bioldgica, anatdomica e fisioldgica dos institutos, bem como a tese
de que homossexualidade e a heterossexualidade seriam fruto da escolha, preferéncia, dos
sujeitos. Mostraram-se persistente ainda as respostas que indicavam que tais institutos da
orientacdo sexual eram ensinados aos individuos, como se depreende do emprego recorrente
da expressao “aprendida”.

Segundo Fairclough (1989), a técnica da ADC exige, a0 mesmo tempo que permite, ao
pesquisador perquirir, a partir da percepcdo dos mecanismos sociais de controle das narrativas
e reproducdo das “tendéncias de pensamento”, a regularidade com que os discursos aparecem,
reaparecem e reacendem a partir dos contextos sociopoliticos e espaciais em que sao
formados.

Os resultados dessa categoria de andlise revelaram que as tendéncias de pensamento se
materializaram em expressoes-chave: “escolha/op¢ao” (43 repeticdes), “natural/natureza” (27
repeticdes), homossexual/homossexualidade (202 repeticdes), biologia/anatomia/fisiologia (51
repeti¢cdes). Cujos contextos (pratica discursiva) traduziram a manutencdo hegemonica de
valores e pensamentos reprodutores da excludente, estitica e conformativa visdo
heternormativa que, inevitavelmente, reverberam no dia a dia docente em sala de aula (pratica

social).
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Ademais, ainda merece ser destacado o fato de que muitos docentes, ao longo do
questiondrio, mantiveram uma postura de omissdao em relacao aos temas cuja discussao estava
posta. Contudo, o dito comportamento foi observado com maior intensidade em determinada
lente, uma vez que ndo respondeu nenhuma das perguntas ligadas a defini¢dao conceituais das
questdes de género, utilizando, em 100% das questdes, a sugestiva marca textual assim
descrita: “.”

Conforme os estudos de Fairclough (1989), analisar criticamente o discurso passa pela
percep¢ao de que os sujeitos estdo envoltos em uma necessaria regulacdo do que pode e do
que nao pode ser dito a depender da conjuntura sociocultural em que estdo insertos, fazendo
surgir, nesse processo, a necessdria observaciao da relagcdo entre o discursivo (dito) e o ndo-
discursivo (ndo dito). Nessa perspectiva, a omissdo, o fato de encerrar todas as perguntas com
um simples “.”, embora ndo parega, significa muito.

Primeiro, porque € um sinal ortografico empregado para dar fim a uma sentenca, dai,

[132)

se a resposta se resume apenas ao “.”, a mensagem passada € que a pessoa entende que ndo
merece discussdo, ndo cabe argumentagdo, posto que é um assunto absolutamente encerrado.
E, segundo, porque o ato de nao responder, por escolha prépria, todas as perguntas da
pesquisa que exigiam a verbalizacdo sugere que nao hd, por parte de docente, interesse pela
temética, impeto de curiosidade, e o habito da reflexao.

Isso, aliado ao fato de se tratar de temas “ndo convencionais”, revela que a opc¢do de
calar-se €, mais propriamente, uma forma indireta de deslegitimar tais debates e, como efeito
reverso, reverberar os discursos que negam a importancia da pauta. O ndo envolver-se na fala
e argumentacgdo sobre os institutos ligados as questdes de género €, ainda que por omissao, a
tomada de uma postura definida: ndo-interesse pela agenda por ndo achar importante. O,
aparentemente inocente, ““.” se mostra como crucial elemento nao discursivo da andlise critica
que possibilita aferir o significado contextual e pratico de sua utilizacdo pel/a sujeito
investigado/a.

Por fim, ao objeto do presente estudo, tornou-se fundamental, antes de adentrar a
pratica pedagdgica envolta nas questdes de gé€nero, conseguir compreender como estes
profissionais veem, entendem, internalizam e exteriorizam os principais conceitos que
gravitam em torno das questdes de género em seus contextos de atuagdo. Pois, a partir disso,
foi possivel analisar os reflexos de tal entendimento no processo de legitimacao, afirmacdo

e/ou silenciamento das questdes de gé€nero, inevitavelmente, vivas e que urgem discussdo no

meio escolar, como microssistema da sociedade em sua totalidade.
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4.1.7 A (des)importancia dos temas transversais na educac¢ao do século XXI

Dando segmento aos resultados elencados, € necessdrio sintetizar a (des)importancia
dos Temas Transversais na Educacdo do Século XXI. Essa categoria de andlise procurou
entender qual a visao que os docentes tém do papel da escola e da docéncia em meios as
urgéncias educacionais do século XXI, com o fito de aferir o grau de importancia que os
chamados temas transversais adquirem em sua pratica pedagdgica, a partir des discursos que
desenvolvem. Com tal intento, o instrumento de coleta de dados dedicou 4 questdes para tratar
especificamente da temaética.

As duas questdes a seguir, listaram objetivos comumente atribuidos a fun¢do precipua
da escola no processo de condu¢do da aprendizagem dos/as alunos/as, bem como elencou
atitudes, costumeiramente, observadas na postura dos/as professores/as que atuam no ensino
médio. Na oportunidade solicitei aos professores/as pesquisados que, por meio de alternativas
objetivas, indicassem qual o grau de importancia que cada caracteristica tinha para a atuacdo
da escola e do docente. A escala continha os niveis 1, 2, 3, 4 ¢ 5, onde 1 se refere ao minimo

de importancia e 5 a0 maximo de importancia.

Tendo em vista sua vivéncia como Professor de Ensino Médio, marque nas
caixas abaixo com os indices de 1 a 5 (onde 1 é 0 menos importante e 5 é o mais
importante) qual o papel da Escola para os jovens que estdo inseridos no
Ensino Médio?

() Promover o treinamento técnico de habilidades para o mercado de trabalho;

() Ser um espaco para a celebracio da diferenca e de exercicio do respeito;

() Uma etapa necessdria para aquisicio de competéncias e habilidades que
favorecam a aprovacdo em exames vestibulares, concursos e ENEM;

() Um ambiente para o desenvolvimento da criticidade e do envolvimento com os
problemas sociais e politicos do pafs, estado e municipio;

() Local para discussdo e orientacdo dos dilemas que afligem os jovens nesse
momento da vida, tais como Sexo, Sexualidade, Orientacdo Sexual e G€nero.

() Outra.

Tendo em vista sua vivéncia como Professor de Ensino Médio, marque nas
caixas abaixo com os indices de 1 a 5 (onde 1 é 0 menos importante e 5 é o mais
importante) qual a funcdo do/da Professor/Professora que leciona no Ensino
Médio?

() Ater-se a matriz curricular de competéncias e habilidades presentes no livro
didatico;

() Fazer de suas aulas treinamento constante para os exames vestibulares, concursos
e ENEM;

() Ser intermediador de conflitos de ordem social, moral e politica que surgem no
meio escolar;

() Orientar os alunes sobre os temas e tabus que se inserem na vivéncia escolar,
como género e preconceito;

() Tornar a sala de aula uma extensdo de suas concep¢des morais e valorativas sobre
o fendmeno social.
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As respostas obtidas sobre o papel da escola foram organizadas no grafico que segue
abaixo:

Grafico 12 — Concepgdes docentes sobre o papel da escola no século XXI

Espaco ao debate de temas de interesse des
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exercicio do respeito

Treinamento técnico para o mercado de
trabalho
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Os dados coletados apontam que, sobre a defini¢do da missao/papel da escola, 66,6%
dos docentes indicaram os niveis de importancia 4 ou 5 para “Promover o treinamento
técnico de habilidades para o mercado de trabalho” e “para aquisicdo de competéncias e
habilidades que favorecam a aprovagcdo em exames vestibulares, concursos e ENEM”. Com
isso, evidencia-se, no seio da prética docente, a prevaléncia de ideias tecnicistas da educagao
bancdria, voltado aos anseios mercadolégicos, bem como ao “mercado das aprovagdes”, em
que a qualidade da educagdo passa a ser medida pelo “resultado” no ENEM e vestibulares.

Tal constatagdo € preocupante, uma vez que demonstra uma visao reducionista do
papel da escola e da prépria educacdo, como se o Unico intento dos professores/as e do
sistema escolar fosse preparar os alunos/as para o mercado de trabalho e para adentrar no
ensino superior. Desprestigiando outras questdes importantes, como formag¢do humana,
conflitos sociais, vivéncias, modificacdo de paradigmas e criticidade reflexiva, a
subalternizac¢do. Talvez nunca tenha sito tdo acertado, como hoje, o que disse de Paulo Freire,
“transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador” (FREIRE, 2002,
p. 16).

Por outro lado, os dados indicaram que 90% dos docentes assinalaram o nivel de
importancia 4 ou 5 para “um espaco a celebragdo da diferenca e ao exercicio do respeito” e
73,3% fizeram o mesmo no item “desenvolvimento da criticidade sobre problemas sociais e

politicos”. Apesar, de a primeira vista, tal informacao fazer parecer existir, no grupo
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estudado, a consciéncia de que a escola deve educar para a diversidade e para o envolvimento
com as questdes sociais subjacentes ao ambiente escolar, deve-se fazer a leitura da informacdo
com cuidado. Explica-se: no item que sugeria a escola ser “espaco ao debate de temas de
interesse des jovens (Género, Sexo, Sexualidade e Orientacdo Sexual”, apenas 46,6% dos
docentes reafirmaram os niveis 4 ou 5 de importancia.

Constatou-se uma nitida contradicdo, pois, os mesmos docentes que acreditam que
cabe a escola educar para o respeito a pluralidade, a diversidade e a multiculturalidade (90%)
niao mantém igual posicdo quando se destaca, dentro dessa perspectiva, o debate das questdes
de género (46,6%). Parece prevalecer o entendimento, ainda que nao claramente assumido,
mas plenamente perceptivel, de que a escola pode ser espago para discussdo de temas ligados
as diferencas entre as pessoas, ensinando o mutuo respeito, mas desde que, dentro dessa
abordagem, ndo aparecam temas como sexo, género ou sexualidade. O ensino critico seria sim
objeto da aprendizagem, salvo as questdes de género, ndo sujeitas ao crivo da criticidade.

Ao ato continuo, as respostas sobre a funcdo de professor que atua no Ensino médio

foram sistematizadas no grafico a seguir:

Grifico 13 — Concepgoes docentes sobre a fungdo de professor que atua no Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Os dados revelam que 53,2% dos docentes indicaram os niveis 4 ou 5 para “fazer de
suas aulas treinamento constante para os exames vestibulares, concursos e ENEM”, 50%
deram o mesmo grau de importancia para “ater-se a matriz curricular de competéncias e
habilidades presentes no livro diddtico” e 46,6% real¢aram “tornar a sala de aula extensdo
de suas concepgoes morais e valorativas sobre o fenomeno social”. Tais resultados mostram
que ainda é maioria no grupo docente a perspectiva de postura assiduamente conteudista,

tecnicista-mecanica e de educacdo para uma conformagdo moral no que tange a funcdo de
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professor de ensino médio, muito embora isso signifique minimizar a importancia do fazer
docente.

Ao ouvir os docentes, avultou-se que jd estd internalizado tal papel, naturalizou-se ter
o trabalho “amarrado” por esses ditames do mercado e do grupo social dominante, fato esse
que merece atencao e urge tomadas de atitude, pois “o nosso trabalho como professores € a
base com a qual se educam e se reeducam as geragdes. Quanto mais o nosso trabalho for livre,
mais educaremos para a cidadania. Quanto mais o nosso trabalho for acorrentado, mais
estaremos produzindo individualidades débeis” (SANTOS, 2000, p. 76 apud MOROSINI et
al., 2016, p. 15).

Ainda convém destacar que 83,3% des docentes assinalaram os niveis de importancia
4 ou 5 para “orientar os alunes sobre os temas e tabus que se inserem na vivéncia escolar,
como género e preconceito” € 70% assim o fizeram para “ser intermediador de conflitos de
ordem social, moral e politica que surgem no meio escolar”. Tais dados revelam paradoxo no
discurso docente, uma vez que, na questdo anterior, o percentual de professores que disse ser a
escola local para discussdo das questdes de género foi de apenas 46,6% (vide gréfico 12).

Em segmento a tabula¢do de dados, tentou-se entender o nivel de importancia que os
docentes davam aos chamados temas transversais definidos nos Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs), tanto de forma geral, como de forma especifica.

A legislacdo educacional brasileira fala da necessidade de trabalhar temas
transversais no ensino como ética, moral, etiqueta, educagcdo para o consumo, ndo-
discriminacio, sexo, género e sexualidade em sala de aula a partir dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, cujas abordagens vdo aumentando gradativamente,
conforme o desenvolvimento fisico, emocional e social dos/ das discentes. Assim,
qual o nivel de importancia que vocé da ao trabalho de temas transversais em sala de
aula?

() Alto
() Moderado
() Baixo
() Irrelevante
() Depende do tema.

Justifique:

“Os temas transversais expressam conceitos e valores basicos a democracia e a
cidadania e obedecem a questdes importantes e urgentes para a sociedade
contemporanea. A ética, o meio ambiente, a sadde, o trabalho e o consumo, a
orientagdo sexual e a pluralidade cultural ndo sdo disciplinas autbnomas, mas temas
que permeiam todas as dreas do conhecimento, e estdo sendo intensamente vividos
pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunes e educadores em seu
cotidiano”.

Assim, numa escala de 1 a 5 (onde 1 é menos importante e 5 é o mais importante),
classifique o nivel de importancia dos seguintes temas transversais.

() Etica (Respeito Miituo, Justiga, Didlogo, Solidariedade)

()Orientacdo Sexual e Género (Corpo: Matriz da sexualidade, relacdes de género,
prevengdes das doencas sexualmente transmissiveis)

() Meio Ambiente (Os ciclos da natureza, sociedade e meio ambiente, manejo e
conservacdo ambiental), Saide (autocuidado, vida coletiva)
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() Pluralidade Cultural (Pluralidade Cultural e a Vida das Criancas no Brasil,
constitui¢do da pluralidade cultural no Brasil, o Ser Humano como agente social e
produtor de cultura, Pluralidade Cultural e Cidadania)

() Trabalho e Consumo (Relagdes de Trabalho; Trabalho, Consumo, Meio Ambiente
e Saude; Consumo, Meios de Comunicacdo de Massas, Publicidade e Vendas;
Direitos Humanos, Cidadania.

As respostas as questdo elencadas, mostraram que os professores/as consideram
importante trabalhar temas transversais em sala de aula na seguinte ondem: alto (63,3%),
moderado (23,3%), Baixo (3,3%), Irrelevante (0%) e depende do tema (10%). Veja-se o

grafico:

Grafico 14 — Concepgdes docentes sobre a importancia dos temas transversais — visao geral
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Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

As justificativas dadas pelos docentes sobre o porqué da posicdo assumida em relagao
aos temas transversais mostra, em linhas gerais, que a maioria entende a necessidade de
discussdo de assuntos fora da 16gica meramente conteudista tanto apregoada no meio escolar.
Dentre as expressdes empregadas, destacam-se “ressignificacdo do ensino”, “é importante a
escolar trabalhar ndo so temas formais, mas formar o aluno de forma plena e para lidar com
as demandas sociais”, “sdo da vivéncia escolar”, “relacionam-se a prdtica social dos alunes
e professores e sdo mais importantes que os ditos bdsicos”, “desenvolvimento do senso
critico”, “refletir sobre o meio”, “romper preconceitos e quebrar paradigmas”.

O discurso revela a preponderancia, dentre os docentes, de que a educagdo exige algo
mais palpdvel, contemporaneo e real do que apenas as diretrizes curriculares. Os/as alunos/as
estdo inseridos/as em mundo em constante movimento, cujos conflitos e dilemas se avultam
com cada vez mais intensidade, razdo pela qual a escola, cumprindo seu papel de formar
integralmente, ndo deve ficar alheia a tal processo. No caso, a maioria se mostrou consciente

de que a escola € importante em “motivar reflexdes individuais e coletivas que possam
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contribuir para a minimizagdo de acdes discriminatérias e preconceituosas” (QUIRINO;
ROCHA, 2013, p. 678).

Contudo, por outro lado, 36,7% dos docentes ndo demonstraram o mesmo nivel de
entendimento quanto aos temas transversais, pois afirmaram ser a importancia, no contexto do
ensino médio, moderado (23,3%), baixa (3,3%) ou a depender do tema (10%). Ou seja, parte
dos professores/as minimiza a discussdo de temas transversais em sua pratica, seja de forma
geral, seja de forma obliqua, isto é, sdo importantes até dado limite, quando tratam de
questdes que agradem, ao passo que outras, talvez menos agraddveis, ndo devem merecer
atencdo. Tem-se, aqui, a seletividade para o que o ensino da transversalidade.

Por essa linha, aparecem como palavras-chave expressoes do feitio “depende do
contexto”, “depende do tema”, “em virtude da priorizacdo dada ao curriculo... tem cardter
secunddrio”, “ndo cabe ao professor abordar temas de cardter pessoal’. Falas que, de um
lado, revelam desconhecimento sobre a notoriedade dos temas transversais previstos nos
PCNs s e, de outro, evidenciam a visdo obtusa que algunes docentes t€ém do papel da escola, da
educacdo e de sua funcdo, autodepreciando a prépria missdo e podando as multiplas
possibilidades de uma prética pedagdgica transformadora.

Nesse interim, chamou a aten¢do a justificativa apresentada por uma professora, ao

justificar o posicionamento pela minimizagdo do estudo dos temas transversais, observe-se:

O despreparo para trabalhar alguns dos temas citados pode sair do campo do
aprender respeitar, para o militar e condicionar. Um jovem adolescente pode
estar com uma inquieta¢do que a medida que amadurece, naturalmente se situard no
que o predetermina, com direcdes equivocadas e irracionais, que consideram
fatores minimos, pode-se criar uma tempestade mental na qual o adolescente se
sentira incapaz de administrar (grifo nosso).

O discurso apresentado revela a crenga equivocada de que os temas transversais sao
uma abertura a, como se convencionou chamar, “doutrinagdo nas escolas”, isto €, que tratar,
na escola, de assuntos fora da matriz curricular (ética, cidadania, meio ambiente, género,
dentre outros) é difundir ideologias politico-partiddrias dentre es jovens do ensino médio.
Sugeri ainda que trazer tais questdes a sala de aula pode modificar o caminho “natural
predeterminado”, pois haveria uma orientacdo “equivocada e irracional” por parte des
docentes, levando a “confusdo” na formacdo dos estudantes, deixando-os em estado de caos.

Tem-se aqui a reverberacdo clara do que defende o Movimento Escola Sem Partido
(MESP), segundo o qual ha “na educagdo brasileira uma doutrinacdo ideoldgica presente no
ensino (...) a ocorréncia em sala de aula de posicionamentos politicos por parte do corpo

docente. Um tipo de ‘assédio ideoldgico’” (ROSENO, 2017, p.39). Elege-se como inequivoco
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que os educadores/as que tratam das transversalidades fazem “doutrinacao” (no sentido mais
erroneo do termo) dos alunos/as em prol de ideais comunistas, numa conduta coordenada pelo
governo de esquerda (2002-2014), que visa “destruir”’, por assim dizer, os valores sociais e
morais postos pela sociedade. O movimento de ataque a liberdade da educagdo ndo advém s6
de agentes externos, encontra palco também de forma enddgena, dentre os proprios docentes.
Encerrando essa categoria de andlise, uma das questdes aferiu o nivel de importancia
que os docentes davam aos principais eixos definidos nos PCNs para os temas transversais. A
escala continha os niveis 1, 2, 3, 4 ¢ 5, onde 1 se refere ao minimo de importancia ¢ 5 ao

maximo de importancia. Os dados seguem no grafico:

Grafico 15 — Concepgdes docentes sobre a importancia de cada eixo dos temas transversais

Trabalho e Consumo

Pluralidade Cultural (Cultural, Cidadania,
Diversidade)

Meio Ambiente e Saude

Orientacdo Sexual e Género (corpo,
relagdes, D5Ts)

ETICA (respeito, justica, didlogo,
solidariedade)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m5 m4 3

2 ml
Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Os dados revelam que 70% dos docentes deram o nivel de importincia 5 para o eixo
que trata da “Orientacdo Sexual e Género (Corpo, Relacoes e DSTs). Apesar de expressivo,
tal indicacdo deve ser lida contextualmente, pois, de todos os eixos indicados, foi o que obteve
a menor adesdo dos docentes com a indicacdo do nivel 5 de importancia, tendo aos demais
sido atribuida maior relevancia na visdo docente perquirida. Todos os outros eixos foram
vistos como mais importantes pelos professores/as: Etica (86,6%), Meio Ambiente ¢ Satide
(76,6%), Pluralidade Cultural (73,3%) e Trabalho e Consumo (73,3%).

Além disso, a significativa quantidade de docentes que deu o nivel de importancia
maximo ao eixo em questdo pode estar relacionada, ndo com o reconhecimento da urgéncia da
discussao das questdes de género em sala de aula (como ja ficou claro nas andlise pretéritas),
mas com o fato de que, dentre os professores/as, prevalece a visdo do cardter bioldgico-

médico da previsdo trazida pelos PCNs, focada no estudo do aparelho reprodutor, da
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anatomia, das doengas decorrentes do ato sexual e nos métodos anticonceptivos. Tal realidade
confirma que o género continua a ser visto pela lente da biologia e da saude, “professores e
professoras tendem a apoiar-se nessas abordagens mais “cientificas” que, de certa forma,
restringem a questao da sexualidade a reproducdo” (GUIZZO; RIPOLL, 2015, p. 76).

Assim, os dados oriundos desta categoria revelaram que, muito embora os docentes
compreendam que a escola deve trabalhar tematicas socioculturais que extrapolem o
conteudismo, posto que reconhecem a importancia dos temas transversais, assim o fazem de
forma muito lateralizada, uma vez que ndo incluem no dito reconhecimento a urgéncia de
tratar abertamente as questdes de género. A temadtica género nao ganha espaco na pratica
discursiva fora da 16gica biomédica, com efeito as caracteristicas sociais, culturais e politicos
do debate sdo omitidas, subalternizadas e, por conseguinte, objeto de silenciamento para a
maior parte dos docentes que atuam no ensino médio da rede publica da unidade pesquisada

na cidade de Petrolina(PE).

4.1.8 ““Chao da Escola”: atitudes docentes em situacdes envolvendo Género

As atitudes docentes no chio da escola®* envolvendo género, revelam a exata
compreensdo das principais dificuldades enfrentadas pelos professores/as do ensino médio na
instituicao pesquisada. As questdes de género passam pela impreterivel observacdo de como
esses sujeitos/as agem, ou reagem, em suas experiéncias didrias de sala de aula frente os
conflitos pautados no género. Atento a isso, o questiondrio aplicado continham perguntas
especificas para apreender as atitudes des professores quando envolvidos em contextos reais
em que a pauta exigia o debate sobre género.

Questao direcionada tal como: (Como professor/a, jd tratou, no ensino médio, alguma
vez sobre Género?) perguntei na ocasido, se em algum momento eles/as ja tinham, dentro de
suas acOes pedagdgicas, tratado das questdes de género com os alunos do ensino médio. Das
respostas, 56,6% afirmaram ja terem abordado o tema em suas aulas pelo menos 1 vez, ao
passo que 43,4% foram categdricos ao afirmar que nunca abordaram a temdtica com seus

alunes. Vide o gréfico:

A expressdo “Chdo da Escola” é aqui empregada com a conotagdo dada pela Professora Maria Teresa de
Leitdo Melo, segundo a qual o termo ¢ utilizado para caracterizar a escola enquanto espago de construgdo e
afirmacdo das individualidades e subjetividades dos trabalhadores em educacdo. “O local em que ocorre a
afirmacdo pedagdgica e a agdo educativa” (LEITAO MELO, 2019, p. 391)
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Grafico 16 — Docentes que ja abordaram género em sala

56,60%

NAD
Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Dentro do grupo que afirmaram nunca ter trabalhado temas ligados ao género com os
alunos do ensino médio, algumas justificativas chamaram a atencdo, expressas em frases
como “ndo se enquadra na minha disciplina”, “o sistema ndo permite”, “por conta do
tempo”, “acredito que se trata de um assunto para ser discutido em casa, ndo na escola”.
Evidencia-se a errOnea ideia de que existem disciplinas que estdo alheias as discussdes de
género, que alguns professores/as, por ndo serem da area de ciéncias humanas, ndo t€ém que
enfrentar tais questdes, bem como de que se trataria de um tema de cunho familiar, ndo da
escola, sendo esta compreendida apenas como local para absorver conteido. Enfim, nitida a
forma estagnada de ver o processo educativo.

Tal atitude permite a reflexdo do qudo esfacelado o sistema de divisao de disciplinas
deixou a forma de os/as professores/as enxergarem uns aos outros € o papel da escola. Pelo
teor do discurso apresentado, o corpo docente se centra no objeto matiz de sua disciplina, sem
estar com olhos e ouvidos atentos ao que acontece ao lado, em resumo, nio se valoriza a
necessdria interdisciplinaridade. Ao colocar as questdes de género no local insélito do tabu,
definindo-as como “intocdveis” e relegando-as a familia, os docentes renunciam a
possibilidade de expandir os horizontes dos alunos/as e os seus proprios, declinam da
oportunidade do didlogo entre saberes, conhecimentos e experiéncias. De todo modo, abstém-
se de ousar, preterem o interdisciplinar, pois “a interdisciplinaridade se consolida na ousadia
da busca, de uma busca que é sempre pergunta, ou melhor, pesquisa” (FAZENDA, 2012, p.
09).

Por seu turno, dentre os que ja trabalharam a temdtica com as turmas do ensino médio,

€ salutar observar o relato apresentado por uma das lentes em questao,

Em um trabalho (inclusive fui chamada atencao pelos gestores por tal atividade)
pedi que os alunos entrevistassem pessoas com orientagdes sexuais diferentes da
heterossexualidade (grifo nosso).
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Aqui, tem-se a afirmacdo clara de que houve tentativa de silenciamento docente por
parte da gestdo educacional da escola em que atua, uma vez que, consciente da existéncia
diversas formas de viver a orientagdo sexual, além das regras heternormativas, ¢ lente em
questdo propds um trabalho de campo com os alunos/as, em que estes entrevistassem
individuos de orientacdo ndo heterossexual. Contudo, ao invés de tal conduta ter sido vista
como positiva na superacao de estigmas, preconceitos e violéncias, o sistema escolar — a quem
caberia zelar por tais valores democraticos —, aplicou adverténcia! Isso mesmo, puniu, a
docente que, simplesmente, agiu como se espera de um/a professor/a ético, critico e
comprometido com a formacdo humana integral de seus alunos.

Como se ja ndo fosse desafiante o suficiente os docentes encamparem as discussoes de
género frente as oposi¢des de setores da sociedade, de correntes religiosas, grupos privados e
autoridades governament31525 , internamente, dento da estrutura da qual fazem parte, também
sofrem persegui¢do e intimidacdo. O quadro relatado pela docente confirma uma inefdvel
realidade ja observada, por outros estudos, em diversas partes do pais, em que hd uma
“trincheira”, quase literal, para impedir que a escola seja escola, para que docentes sejam
docentes. Fruto de um movimento reaciondrio de direitos que almeja obstaculizar que o
ambiente escolar propicie efetivamente a formacdo completa da pessoa humana, numa triste
concepgdo de “escola sem partido” que, como ja denunciava Paulo Freire (2002), constitui-se
numa ideia simpléria de educacdo, fragil, deletéria e que, absolutamente, nao se sustenta.

No intuido de melhor compreender as praticas docentes voltadas a temadtica em
questdo, questionei aos/as docentes suas experiéncias em episédios envolvendo questdes de
género no contexto de sala de aula, bem como relatam algumas situagdes que, embora
hipotéticas, advém da observag¢do do que comumente ocorre no contexto escolar.

As questdes questionaram se “‘em algum momento, vocé ja se deparou, em sala de
aula, como alguma problemdtica envolvendo identidade de género, com a qual vocé ndo
soube lidar, ou seja, houve alguma ocasido em que a discussdo de GENERO surgiu em sua
aula, com perguntas, colocacoes ou afirmacoes dos alunes, e vocé, como professor/a, ndao

soube o que dizer?”. As respostas foram organizadas no gréfico:

Grafico 17 — Docentes que tiveram dificuldades com alguma questido de género

» Autoridade Governamental significa qualquer autoridade, agéncia ou 6rgdo governamental da esfera federal,
estadual ou local, ou qualquer juizo ou tribunal, do Brasil ou do exterior.
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NAD

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Conforme mostra o grafico, a maioria dos professores/as afirma ja ter, em algum
momento, vivenciado, em sala de aula, situacdes envolvendo questdes de género, cuja
dindmica causou-lhe dificuldade em ndo saber como agir. Esses/as docentes relataram
diversas situacdes em que tiveram que intervir em conflitos envolvendo as questdes de

género, destacando-se as seguintes:

Lente 9: Algumas vezes ja me deparei com algumas situacdes em que alunes
querem desrespeitar alunes que sdo homossexuais ¢ falo pedindo respeito (grifo
nosso).

Lente 1: Sim! Fui explicar as diferentes percepcées de sexo ¢ instituicdes social
como familia contextualizadas numa aula de Sociologia ¢ fui acusado por alguns
alunos/as de esta falando de sexo em sala de aula (grifo nosso).

Lente 11: Houve uma situagdo em que determinada aluna evangélica julgou a
homossexualidade como "erro", "pecado”, "maldi¢cdo" em virtude de sua formacdo
religiosa. Citou, inclusive, trechos biblicos para defender seu ponto de vista (grifo
Nnosso).

Lente 3: Sim, foi uma forma de diminuir o outro por conta se sua escolha sexual.
E dificil lidar com essas situacdes, pois sabemos que o respeito tem que ser
constante, mas o preconceito ainda é muito grande em relacdo as escolhas
homoafetivas (grifo nosso).

Lente 12: Sim. Houve constrangimento pela op¢ao sexual com bullying.

As situacdes narradas trazem cenas diferentes experienciadas pelos professores/as,
tendo em comum o fato de retratarem situacdes de preconceito, intolerancia, julgamento da
maneira de ser alheia a luz da prépria imagem, homofobia e intolerancia. Todavia, destaca-se,
com mais intensidade ainda, o fato de, a excecdo das Lentes 1 e 9, todos/as os/as outros/as,
mesmo diante de situacdes que exigia a intervenc¢do, nada fizeram, ndo agiram, ndo utilizaram
do momento para desmistificar discursos e promover a reflexdo dentro do corpo discente. O
siléncio, a omissdo, tanto quanto a agdo, serve para legitimar a realidade ndo combatida. Ao
ndo atuar para minar tais violéncias e agressoes, aos docentes negam sua funcdo precipua: a
de educar integralmente, o que inclui a orientagcdo frente os conflitos sociais subjacentes em

meio as diferencas.
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Sobre o fato narrado pele Lente 1, tem-se um recorte de perigoso fendmeno observado
na educacdo brasileira (acentuado no pds-eleicio 2018): o enviesamento ideoldgico de
“criminalizar as discussdes de género”, partindo dos préprios alunos/as, muitos dos quais
desinstruidos pelas fakenews langadas em redes sociais. No caso, na aula de sociologia, cujo
objeto € estudar os multiplos fendmenos que ocorrem no meio social, falar de sexo e das
variadas formas pelas quais a sociedade vive a sexualidade passa a ser bandidalizado. Afinal,
sexualidade e sexo ndo sdo parte da vida? A escola ndo educa para a vida? Os PCNs nado
falam da necessidade da discussdao? Enfim, situacdes como a revelada pelo/a docente
demonstram o qudo apertado € o cerco aqueles que nao declinam de seu papel: fazer da
educacdo, ndo um meio de mera conformagdo, mas instrumento de transformacdo das pessoas
e do grupo social.

Elenquei outra questdo apresentando uma situacdo fatica em que, diante de um casal
famoso homossexual, a turma de alunos questionava ao/a docente o que seria a

homossexualidade.

Imagine a seguinte situa¢do: vocé presencia uma discussdo de um grupo de alunes e
alunas, em sala de aula, sobre um casal homossexual que faz parte de uma banda
famosa. Um aluno lhe pergunta, “professora, homossexualidade, afinal, o que que
€7”. Vocé diria, entre outras coisas, que: (marque apenas uma alternativa)

() E uma questio de op¢io da pessoa, uma escolha como qualquer outra.

() E uma das virias possibilidades de vivéncia da prépria sexualidade.

() E uma condigdo desviante que deveria ser tratada por especialistas.

() E uma questio que deve ser aceita, mas que vocé faria tudo para evitar que seu
filho ou sua filha fosse homossexual.

Os dados revelam que 56,6% dos docentes entende a homossexualidade como uma
escolha/op¢ao (36,7%), conduta desviante da personalidade (13,3%) ou falha no cardter moral
(6,7%), sendo que apenas 43,3% assinalaram a opc¢do que indicava como umas das vdrias

formas de se viver a sexualidade. Vamos ver o que diz o gréfico:

Grifico 18 — Defini¢oes docentes sobre a Homossexualidade
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@ ( ) E uma questio de opglo da pessoa,
uma escolha como qualquer outra,

@ () E uma das varias possibilidades de
vivéncia da propria sexualidade.

@ ( ) E uma condic3o desviante que
deveria ser tratada por especialistas,

@ () E uma guestao que deve ser aceita,
mas que vocé faria tudo para evitar q...

@ | | Homossexualidade ndo & consider...

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

As respostas apresentadas revelam prevalecer no corpo docente concepgdes
equivocadas sobre a homossexualidade, posto que a maioria ainda a entende como uma
escolha (visdo ja4 veemente refutada em tdépicos anteriores), desvio de ordem moral (em que
fica nitido o caréter preconceituoso de tal postura) ou uma questao desviante da personalidade
(isto €, uma patologia psiquica, doenca a ser tratada por especialista).

Tal resultado confirma os estudos observados no estado da arte (vide se¢do 2.2 do
Capitulo 1), em que as pesquisas constaram que os professores ndo sabem como agir, ou
mesmo nhdo conseguem manter sua postura ética, quando se deparam, em sala de aula, com
sujeitos, cujos corpos ndo retratem suas concep¢des do que seria certo ou errado em relacdo
ao género/sexualidade. Desenvolvem, assim, comportamentos “associados a um estado de
apatia ou insensibilidade a necessidade e sofrimento de outrem”. (QUIRINO; ROCHA, 2013,
p. 691).

A questdo seguinte que apresentava a mesma perspectiva, na ocasido indaguei aos
docentes se ja haviam presenciado em alguma situag¢do, em sala de aula ou no recreio ou pelas
dependéncias da escola, em que um/a aluno/a foi alvo de gozacdo por parte de colegas por
apresentar comportamentos que ndo sao considerados “culturalmente” adequados em relagcdo

ao seu sexo. As respostas seguem no grafico:

Grafico 19 — Docentes que ja viram preconceito de alunos/as contra colegas homossexuais

NAO

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
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Ao serem interpelados sobre qual atitude tomaram diante de tal quadro de preconceito,
a maioria (63,40%) afirmou ter agido para repreender a situacdo de violéncia, seja com
adverténcia, ameaca de punicdo, exigéncia de respeito mutuo €, mais comumente, abrindo o
debate sobre os papeis culturalmente impostos ao masculino e ao feminino, bem como os
esteredtipos dai decorrentes. Sendo que tal postura € positiva, uma vez que se demonstra, em
geral, combativa dos atos de preconceito e violéncia. De todas as respostas, chamou atengao,

pelo grau de detalhes, a apresentada pela lente 10:

Lente 10: muitas vezes. Um caso bem emblematico foi com um aluno
adolescente, que preferia ser tratado por um nome social feminino e adotava
essa identidade também no vestudrio, ele frequentimente era alvo de piadas e
comentdrios maldosos por parte de alguns colegas, que certa vez disseram na
minha frente (dentro da sala de aula) que 'essa bixinha pensa que ¢é
mulher, um viado desse ta é procurando taca'. Imediatamente parei a
aula, e interpelei o aluno, disse que em primeiro lugar aquele aluno tinha um
nome € que ndo era "essa bixinha", e fiz uma sequéncia de perguntas a
respeito da conduta homofdbica, e finalizei dizendo que na minha aula
nenhum aluno seria ridicularizado, que o respeito € condi¢cdo fundamental na
escola e que ndo toleraria qualquer atitude de discriminacdo ou ofensas a
nenhum aluno na minha sala, aqui todo mundo se respeita esse principio ndo
vai ser quebrado (grifo nosso).

O relato apresentado funciona bem como recorte do ambiente extremamente toxico
que uma sala de aula pode se tornar para os alunos/as, cuja performatividade contrarie os
ditames da heteronormatividade, sobretudo vindo dos proprios colegas, estes, que sem
qualquer reflexdo, passam a reproduzir o discurso hegemdnico que diuturnamente lhes €
incutido, seja em casa, na igreja, nas ruas, na midia e, a bem das vezes, por algunes docentes.
Da mesma forma, avulta a urgéncia de uma postura proativa por parte des professores, que
sejam conscientes da necessidade de educar para a diversidade e para (des)construir
paradigmas, ndo os reforgar. Saber atuar frente a tais conflitos é imprescindivel para minar
preconceitos e evitar a escalada da violéncia que, geralmente, inicia-se com a transfobia a
performance de género alheia. Por fim, mostrou-se positiva, necessdria e relevante a conduta
de docente no caso narrado.

A seguinte questdo indagou qual seria a postura docente na seguinte situacdo
hipotética, “Professor/Professora, no dia dos namorados, durante a festinha da escola, posso
trazer um/uma namorado/namorada do mesmo sexo?”, ao mesmo tempo, outro aluno diz:

“isso € coisa de baitola, ndo admito isso, pois vou estar com minha namorada e ndo aceito!”.

As respostas seguem no grafico.
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Grafico 20 — Resposta dos docentes no ato das entrevistas

@ () Diria que ali ndo era lugar pra isso
@ () Mandaria os dois se calarem e
continuaria a aula.
; { ) Tentarla explicar que cada um
‘ poderia vir com gquem se sentisse

melhor e confrontaria o preconceilo

@ ( ) Criticaria o aluno que praetende levar
um companheiro/companheira homos. ..

@ () Nao saberia o que fazer @ chamaria a
coordenagio/diregio.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Apesar de apenas 10% dos docentes assumir posturas que tangenciam ao preconceito e
a deslegitimacdo de performances ndo heternormativas, o fato de 90% ter encampado a ideia
de que a escola estaria aberta as multiplas formas de viver a sexualidade e os afetos dentre os
discentes traz um dado importante, mas que merece andlise singular.

Isto porque ha uma contradi¢do com outras afirmacdes feitas ao longo das respostas ao
questiondrio, especialmente com o fato que em uma das questdes, 43,80% terem afirmado
jamais terem tratado de qualquer questdao de género em suas salas (vide grifico 16). Aliado a
isso, ha o fato de que, em uma outra questao, 63,40% dos professores/as afirmarem ja terem
se deparado com conflitos em sala envolvendo questdes de género, nos quais ndo souberam
como proceder (vide grafico 17). Logo, soa, no minimo, incoerente um percentual tao alto,
dentro do mesmo grupo, de professores/as que afirmem adotar uma postura politicamente
correta, por assim o dizer.

Uma pergunta que julgo bem peculiar que tive oportunidade em fazer aos/as docentes,
foi sobre o ambiente da sala dos professores/as, no sentido de averiguar a existéncia ou nao de
comportamento preconceituoso por parte de outros colegas envolvendo questdes de género,

sexo e sexualidade em relacdo ao corpo discente.

A sala dos professores € vista como o ambiente onde os professores podem
descansar, planejar e conversar uns com 0s outros sobre vérios assuntos, inclusive
sobre seus alunes. Por ser um local sem discentes, esse espago tem o conddo de fazer
os/as professores/professoras se desligarem de sua posi¢do de regéncia da turma,
ainda que poucos minutos de intervalo. Assim, enquanto docente, ja presenciou,
na sala de professores, comentarios, posturas ou ‘brincadeiras” de
outros/outras docentes sobre GENERO, SEXO e SEXUALIDADE envolvendo
os/as alunes/alunas?
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() Sim () Nao. Descreva:

As respostas revelaram que 26,6% dos docentes dizem nunca haver presenciado tais
situacdes na sala dos professores, ao passo que 73,4% afirmaram ser uma pratica recorrente.
Desses, ao relatarem as situagdes, destacaram-se as expressdoes “tdo bonita, mas

homossexual”, “viado”, “sapatdo”, “pena que é lésbica”, “sé quer se amostrar porque é

»

gay”. Narraram ainda posturas preconceituosas dos préprios docentes, indicando serem
comuns alguns professores/as (a minoria) “imitarem o jeito de alunes homossexuais”, fazerem
piadas, lamentarem entre si o fato de que outros ndo “serem homens de verdade”, dentre
outros.

Especificamente, um dos relatos evidenciou o quao o preconceito € a intolerancia com
comportamentos que destoam do padrao heterossexual estdo enraizados no meio escolar (este
tendido como um todo ndo coerente, feito de conflitos de posturas também), especialmente
dentro do corpo docente (reitere-se, de alguns docentes), embora isso ndo seja, talvez por
questdes de politica da boa vizinhanca, expressamente assumido. Veja-se a transcricdo do

depoimento:

Lente 10: sim, especialmente fazendo comentarios maldosos sobre a vestimenta e
tentando fazer com que a gestio adotasse postura de proibir o uso dessas
vestimentas. Mas o caso mais grave foi quando uma aluna foi flagrada com a
namorada no banheiro, a cena foi um beijo das duas, na sala dos professores
uma colega queria que as alunas fossem punidas com uma suspensido muito
severa de uma semana e que fossem chamados os pais para que ficassem
sabendo da safadeza dessas duas (esse foi o termo usado pela professora),
imediatamente me posicionei, disse que ndo, em hipdtese nenhuma isso devia
acontecer, que deveria ser aplicado ao caso o que estd previsto no regimento interno
da escola e nada além disso, que o regimento interno prevé que em caso de infracio
de uma norma da escola a escala de puni¢do é adverténcia e registro no livro de
ocorréncia (para a 1* vez), adverténcia, registro no livro de ocorréncia com
comunicag@o por escrito aos pais (2* vez), suspensdo de um dia (3* vez), suspensio
de 3 dias para quarta infragdo e assim por diante. E que o que era vedado pelo
regimento da escola era namorar nas dependéncias da escola (sem nenhuma
indicacdo de namoro homossexual ou heterossexual), que ndo constava no regimento
uma punicio mais severa para namoro homossexual e que as aulas ndo tinham até
aquele momento nenhuma ocorréncia de falha disciplinar registrada e que dessa
maneira ndo tinha cabimento que na primeira infracdo ao regimento elas fossem
punidas com suspensdo de uma semana € com chamar os pais para contar que as
filhas tem um relacionamento homossexual. Na ocasido exigi que o regimento fosse
cumprido e que as alunas fosses advertidas por namorar nas dependéncias da escola,
e nada além disso e que a conversa com elas fosse pautada na infracdo que
cometeram ¢ ndao no fato de ser um namoro homossexual, que o namoro
homossexual nao configurava um agravante da conduta das meninas (grifo
Nnosso)

Observa-se o tamanho do absurdo narrado pele Lente 10 em que um beijo, um simples

beijo, uma singela manifestagao de afeto, causou verdadeiro sentimento de repulsa, aversao e,
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ndo seria exagero algum dizer, 6dio em outros docentes, a ponto de quererem aplicar uma
puni¢do muito maior do que a prevista no regimento interno da institui¢cdo pelo simples fato
de se tratar de um casal homoafetivo. Depreende-se do discurso, a existéncia do sentimento de
que a conduta homossexual merece ser mais duramente punida, reprimida, que a escola
caberia agir para coibir tais comportamentos. Enfim, um descalabro que ndo encontra
fundamento, nem sustentacdo, em nenhuma das bases em que se funda a educacdo
democratica consagrada pela Constituicdo de 1988, baseando-se, ao contrério, na deletéria
homofobia.

Ademais, os dados obtidos se alinham a outras pesquisas sobre o tema, que
denunciaram o comportamento homofdbico dentro da escola também por parte dos
professores/as, especialmente dentro do espago da “sala (gabinete) de docentes”. Nesse local
reservado, tecem comentérios sobre as performances de género de alunos, emitem expressoes
injuriosas e se referem aos estudantes-foco em tom de gozacao e piadas. Lembrando que tudo
lastreado de fundamentos ideoldgicos, pessoais, religiosos € do senso comum. A sala dos
professores funciona como verdadeiro campo de concentragdo, em que os LGBTQIAP+ sdo,
dentro do ambiente escolar, excluidos como se fossem ‘“uma patologia contagiosa, os outros
criam uma resisténcia ao contato, pois na imaginac¢do das pessoas a aproximagao seria uma
adesdo a pratica ou a identidade LGBT” (LOURO, 1999, p.33).

Por fim, os dados obtidos nessa categoria de andlise revelaram que boa parte dos
docentes jamais abordou qualquer temaética ligada ao género em suas aulas no ensino médio,
bem como que aqueles que levantam a discuss@o ainda sdo a minoria, enfrentando,
frequentemente, resisténcia do proprio corpo docente e da gestdo escolar, revelando um
cendrio arisco a discussdo. Evidenciou-se também que sdo comuns as situacdes em que
surgem conflitos na sala de aula envolvendo as questdes de género para as quais os docentes
ndo se sentiram preparados/as para bem conduzir, trazendo como resultado os reiterados casos
de omissdo, isto €, o ndo agir para impedir intolerancias, agressodes e violéncias, cujo efeito
real € a legitimacdo da malfadada percepcao heteronormativa, claramente imperante no meio
escolar estudado.

A préatica pedagdgica se constitui como “uma pequena parte desse complexo de
processo e relacdes que constroem género e sexualidade na nossa sociedade” (BORTOLINE,
2012, p. 64). Logo, para entender as dificuldades que os docentes enfrentam em relacio as
questdes de género, torna-se inventivo analisar a prdxis, ou seja, a maneira como, em seu
fazer docente, os professores/as entendem e atuam para reproduzir, ou questionar, oS

paradigmas heteronormativos a quem sempre serviu a escola. Ciente disso, o questiondrio
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aplicado continha perguntas voltadas a andlise da pratica pedagdgica docente acerca das
questdes de género.

Algumas questdes indagavam dos/as docentes se eles/as sentiam alguma dificuldade
para falar de género com seus alunes do ensino médio e, em caso positivo, que descrevessem
quais seriam. As respostas indicaram que 60% afirmam sentir dificuldade para tratar da
temética com seus alunes, ao passo que 40% disseram nao ter tal dificuldade.

Dentre aqueles que indicaram sentir dificuldade, as justificativas giraram em torno de
03 elementos principais: a resisténcia posta a discussao pelos alunos em razdo de crengas
religiosas cristds; a pressao exercida pelos pais, cuja atuacdo € no sentido de que tais
discussdes ndo caberiam a escola, sendo, inclusive, tal ideia endossada por alguns docentes; e,
a propria resisténcia pessoal em falar especificamente do tema homossexualidade.

Tais dados revelam que a maioria dos docentes vivencia obstaculos didrios para levar a
discussdo sobre gé€nero, sexo e sexualidade ao ambiente de sala de aula, dificultando o
desenvolvimento de uma educacdo efetivamente inclusiva e livre de preconceitos. Tais
entraves sdo tanto de ordem externa (familias aversas ao debate e influéncia religiosa
enraizada no ambiente escolar), quanto interna (convicgdes pessoais que também
deslegitimam e minimizam a importancia de tais questdes). Como resultado, a pratica
pedagédgica tende a ndo adentrar em tais debates, a fugir do embate, tendo em vista o
sufocamento sofrido por agentes que insistem em ver a educagdo e a escola como meio para
tao-s6 “educar corpos” (LOURO, 2000, p.11).

Outra questao peculiar, foi indagada aos docentes quanto, no caso de ser uma pessoa
religiosa, as crencas pessoais € convicgdes morais interferem na postura como professor ao

tratar das questdes envolvendo género. As respostas seguem no grafico:

Grafico 21 - Influéncia de valores morais e religiosos a prdxis sobre género

@ Sempre
@ Nunca
as Vezes
@ Niao sei dizer
@ Ainda ndoc me vi nessa situagdo.
@ MNao tenho gualguer predilecio religiosa

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2022)
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Os dados indicam que 53,3% des docentes diz ndo haver, em sua prética pedagdgica,
qualquer influéncia de sua predilecdo religiosa, ao passo que 47,7% disseram que iSsoO
acontece ou, pelo menos, deixou aberta a possibilidade de vir a ocorrer (20% afirmaram ainda
ndo ter se deparado com tal situacdo, 10% disseram ndo saber se hd ou nao tal influéncia, 10%
afirmaram que nao tem predilecdo religiosa e 6,7% confessaram que tal influéncia acontece,
as vezes).

As justificativas apresentadas pelos docentes se centraram na necessidade de primar
pelo respeito as diferengas, bem como pelo fato de a escola ter que agir pela laicidade do
ensino”®, em que a religido ndo pode ser o fio condutor das discussdes. Dentre as respostas,
reiteram-se expressdes como “respeito as diferentes opinides e opgdes”, “minhas opinides
ndo devem interferir em meu papel de professor”, “a religiosidade ndo pode ser o papel
docente”, “as definicoes de género ndo podem ser vistas apenas pela otica religiosa”, “a
religido pode ser separada desses assuntos”, “ndo associo a discussdo a religido”, “cada um
tem livre arbitrio”, “evitar o tradicionalismo religioso” .

Contudo, apesar de tais falas, mesmo entre os docentes que disseram nao terem sobre
sua pratica pedagdgica influéncia religiosa, as justificativas postas se mostraram permeadas de

elementos religiosos que contrariam o discurso apresentado.

Lente 8: Ainda que a verdade Deus é verdade mesmo todos dizendo ao contrario. O
amor de Deus € pelo pecador. A regra do renuncie a si mesmo € pra todos. Deus
nada impde.

Lente 9: Nao abordo esse tema levando em conta conceitos de moral pessoal.

Lente 10: Eu sou cristd, como cristd entendo que toda pessoa € revestida de
dignidade e deve ter essa dignidade respeitada. Como educadora, ndo posso impor
meus dogmas religiosos a ninguém.

Lente 22: Eu acredito que homens devem se relacionar com mulheres e vice-versa,
mas acredito que o respeito e o amor ao proximo deve estd acima de qualquer coisa,
e € este pensamento que procuro td repassando para meus alunes

Lente 24: Sou crente no Senhor Jesus Cristo, ¢ ainda ndo me vi nessa situacfo.
Como j4 disse ndo sou obrigado a assinar embaixo de todo conceito, mas aprendi a
respeitar as diferencas.

Observa-se que a pratica discursiva docente é no sentido de respeito, mas a base vem
de postulados cristdos, logo, direciona sua convic¢do a partir da religiosidade que lhes é
marcante, muito embora afirme ndo haver tal influéncia, que, entretanto, mostra-se clara e, por
isso mesmo, irrefutdvel. Inclusive, algumas expressdes sdo bem elucidativas, como a que diz
que pela sua visao religiosa haveria necessidade de “perdoar os pecados”. Indaga-se: como

assim? falar de género seria pecado? alunos que fugissem ao padrao heterossexual e binario

2 E um tipo de educacio elementar que se caracteriza por ser um ensino desvinculado da educagdo da igreja,
sem religido. Neste caso a educacdo € da responsabilidade do Estado, e ndo mais da Igreja.
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seriam pecadores? mas ndo seriam excluidos porque o pecador merece misericordia? Enfim,
inegavel o enviesamento nitidamente religioso das constru¢des apresentadas que, dessa forma,
revelam uma pratica pedagdgica (prética social) que ndo se mostra dissociada das concepgdes
cristas.

Seguindo, indaguei outra questao, sobre qual seria a postura docente caso “ao chegar
na sala e visse um aluno do sexo macho usando brincos, batom e maquiagem (caracteristicas
culturalmente atribuidas as mulheres), sendo que este aluno estd sendo alvo de piadas

homofobicas por parte dos colegas”. As respostas seguem no grafico:

Griéfico 22 — Resposta dos docentes no ato das entrevistas

@ ( ) Fingiria gue nada esta acontecendo

@ { ) Ira reprimir o garoto e determinar
que ele fosse lavar o rosto e tirar os
brincos
{ ) Ameacaria a turma de puni¢do, caso
as piadas continuassem

@ () Aproveitaria a oportunidade para falar
de género, sexo e sexualidade

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2022)

Os dados revelam que, na situag@o descrita, 23,3% iriam ameacar a turma de punicdo
com o intuito de extirpar a homofobia/transfobia que estava ocorrendo (postura repressiva,
paliativa do problema, mas que ndo iria conseguir tolher sua raiz). 13,3% iriam reprimir a
postura do aluno alvo das ofensas e exigir que o mesmo retirasse a maquiagem € os brincos
(legitimando assim o preconceito, causando maior constrangimento a vitima e colocando
sobre ela a culpa pela violéncia da qual era alvo, jamais algoz). E, 3,3% fingiriam que nada
estaria acontecendo (isto €, legitimaria a conduta homofdbica pela conveniente via da
0omissao).

Tais atitudes demonstram como a pratica pedagdgica para tratar de questdes de género
dentro do corpo docente investigado ainda € fragil, revelando o despreparo para lidar com
questdes tdo importantes € necessdrias ao contexto histérico-social em que os jovens do
ensino médio estdo inseridos. As respostas apontadas se mostram totalmente insuficientes em
garantir que a sala de aula seja um local sauddvel, plural e respeitoso entre as diversas
individualidades que o constituem. Ao mesmo tempo que € importante tal diagndstico, posto
que a prdxis desenvolvida pelos professores “com vistas a formagdo holistica do ser humano,

tornam-se relevantes, por possibilitarem a compreensdo de como o docente da educacdo
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béasica percebe as diversidades e trabalha os assuntos referentes as diferencas de género”
(FIALHO; NASCIMENTO, 2015, p. 110).

Por seu turno, os dados também revelam que 60% dos docentes afirmam que
aproveitariam a oportunidade para falar de género, sexo e sexualidade. Tal constatacdo revela
um discurso politicamente correto do que se espera de um educador no século XXI, cuja
escola almeja ser um ambiente para a formacdo ndo s6 técnica, mas humana des estudantes.
Porém, tal informagdo precisa ser interpretada no contexto de todas as informagdes ja obtidas
e analisadas ao longo do presente estudo.

Nao parece ser coerente um percentual tdo alto de professores dizer, sem pestanejar,
que diante de tal situacdo, iria suscitar um debate sobre as questdes de género, quando, em
questdes anteriores a postura adotada foi diversa. Dentro de outra categoria, ao responderem
outras questdes, os/as professores/as (idéntico percentual) disseram ter dificuldades para tratar
das questdes de género com seus alunos. Igualmente, na 4* categoria, os dados de outra
questdo cravaram que 43,80% nunca trabalharam qualquer questdo de género em suas salas
(vide grafico 17) e os que questdes indicaram que 63,40% confessaram que ji se sentiram
impotentes diante de conflitos envolvendo género em suas salas de aula (vide grafico 18).
Assim, muito embora haja a pratica discursiva que se espera, ndo hd elementos que facam
acreditar que esta € a pratica social presente dentre os docentes que atuam no ensino médio da
rede publica e na unidade aqui discutida.

Ainda dentro dessa categoria, outra questdo indagou aos docentes “se jd haviam
abordado em suas aulas ou foi instigada pelos alunos em sala de aula ou vivenciou
problemas em sala de aula relacionadas as questoes a sexo (relacdes sexuais, gravidez...),
género (papeis de homens e mulheres na sociedade) e/ou orientagbes sexuais
(homossexualidade, bissexualidade, heterossexualidade’.

As respostas seguem no grafico:

Grafico 23 — Docentes instigados/as sobre género, sexo e sexualidade em sala de aula

MA

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2022)
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Os dados indicam que metade dos docentes jamais abordou as questdes de género,
sexo e sexualidade em sala de aula, muito embora, pelas situacdes ja narradas anteriormente,
esteja claro que tais temas fazem parte do dia a dia em sala de aula e das experiéncias
vivenciadas peles estudantes com os quais convivem diuturnamente.

Tal fato, de um lado indica o deficiente nivel de preparo des docentes para fazer do
processo educacional algo maior, € mais importante, do que a mera dogmatica tradicional do
conteudismo, tendo em vista que a escola tem compromisso com outras esferas da formacao
humana além da técnica. Por outro lado, confirma que, dentro do corpo docente, hd a
tendéncia em fugir de discussdes que, por motivos diversos, possam causar qualquer espécie
de desestabilizacdo de estruturas pessoais, dogmas religiosos ou visdes majoritarias do
fendmeno social subjacente. Ha o sentimento de abstencionismo, este incompativel com o
papel docente.

Ja no seio do grupo que afirma ja ter abordado tais questdes, estas se dividiram na
seguinte ordem: 40% afirmaram tratar de assuntos ligados as relagdes sexuais, a prevencao de
DST(s) e a gravidez na adolescéncia; 53,3% disse abordar questdes ligadas a orientagcdo
sexual, discutindo os padrdes das relagdes heterossexuais e paralelo as homossexuais; e, 6,7%
salientou que sdo comuns as conversas sobre os papeis sociais impostos a homens as
mulheres, especialmente sob a linha do combate ao machismo.

Os dados indicam que, muito embora os docentes introduzam em suas aulas questoes
ligadas ao género, ainda o fazem sob um aspecto bastante biolégico e de Gtica bindria, em
geral ligados a questdes reprodutivas, métodos anticonceptivos, gravidez e relagdes sexuais.
Inclusive, ao falar de orientagdo sexual, insistem na ideia bindria entre relaciao heterossexual e
homossexual, ndo se vislumbrando abertura para existéncia de outras formas. Enfim,
observou-se a preponderancia, nas discussdes apresentadas, de “abordagens ainda muito
‘tradicionais’, restritas a questdes eminentemente conteudistas ou, ainda, fortemente apartadas
das culturas e dos cotidianos, das diferencas bioldgicas entre eles e elas” (GUIZZO; RIPPOL,
2015, p. 480).

Os/as docentes também foram questionados/as sobre qual a relevancia que teria que
ser discutida em sala de aula sobre as temdticas género, sexo e sexualidade. As respostas

seguem no gréfico:

Grafico 24 — Nivel de importancia dado pelos docentes as discussoes de género em sala de
aula
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@ Muita importants
@ Importante
@ Pouco Importants
@ Irrelevanta

@ A sala de aula nao @ lugar para tals
lemas

@ Mo sel

Fonte: Elaborado pelo proprio autor (2022)

Os dados demonstram que 93,4% dos professores/as entendem que € importante, ou
muito importante, levar tais temdticas a discussdo ativa em sala de aula. Entretanto, ndo se
pode esquecer que, na questdo anterior, 50% dos docentes afirmou que nunca levantou essas
discussdes em sua pratica pedagdgica. Entdo, como seria possivel os docentes afirmarem que
tal pauta deve ser trabalhada em sala de aula, mas, na prética, assim ndo o fazem? Forma-se a
complexa contradic¢do, pois a verbalizacdo (pratica discursiva) sé se torna motor de mudanca,
transformacdo e melhora da prdxis quando € posta em movimento, isto €, quando implica
prética social. No caso, as respostas a essa questdo (texto) assemelham-se a palavras ao vento.

Outra questao reforca o alto indice de mortes por homofobia registrado nos tltimos
anos (2011 a 2018), de modo que se questiona aos docentes ‘“se jd presenciaram atos de
preconceito, discriminacdo e violéncia envolvendo género na escola e se sentiram-se
preparado para enfrentar tal problema”. As respostas indicaram que 76,6% des professores
j& presenciou cenas de discriminagdo, violéncia, preconceito e homofobia no ambiente de sala

de aula, ao passo que 23,4% afirmaram desconhecer tais situacdes. Segue o grafico:

Grafico 25 — Relatos docentes sobre violéncia, discriminagdo ou homofobia em sala

76,60%

23,40%

NAO SIM

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2022)
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No que tange ao fato de estar preparado/a ou ndo para a situacao vivenciada, a maioria
dos docentes afirmou que ndo se sentiu preparade para enfrentar tal conflito, sendo recorrente
o uso de expressdes como “ndo me senti apto”, “senti-me impotente”, “meu nivel de
conhecimento é muito pequeno”, “a sociedade é muito preconceituosa”, “ndo aceitariam ser
contrariados”, “prefiro ndo me envolver em tais questoes”, “fiquei sem agcdo”. A Unica
excegdo ficou por parte das Lentes 07 e 11, que se consideraram preparados, ao afirmarem ter
formacdo especifica para discutir tais questoes com seus alunos/as.

Os dados demonstram que a maior parte do corpo docente confessa ndo ter o preparo
suficiente para administrar, contornar e superar os embates sobre preconceito, violéncia e
homofobia em sala de aula, sendo marcante o uso da expressao “impotente”. Tal quadro pode
advir do fato de os professores com pds-graduacio (75% des investigados) serem em dreas
técnico-especificas, ndo abordando outras questdes do convivio de sala de aula (vide gréfico
02). Bem como, por 70% dos docentes ndo terem participado de qualquer curso de
formacao/extensdo nos ultimos 12 meses € os que os fizeram foram em dreas alheias, as
discussdes sobre género. Enfim, a auséncia de formagdo em gé€nero estd no amago das
deficiéncias percebidas na pratica docente observada, justificando a tal “impoténcia” relatada.

Duas questdes peculiares indagaram aos docentes se tinham ciéncia da existéncia de
alunos do grupo LGBTQIAPN+ em suas salas de aulas e, se caso tivessem, como tal realidade
afetaria sua pratica pedagogica.

As respostas revelaram que 80% dos discentes sabem da existéncia de alunes
LGBTQIAPN+ nas salas de aula em que atuam, 16,7% alegam que nao tem conhecimento da
existéncia, ou ndo, e 3,3% afirmam que ndo se importam se este grupo estd ou nao
representado dentro da sala de aula. Os dados revelam que € de conhecimento da maioria do
corpo docente que, dentre os discentes, existem manifestacdes de género fora do padrdo

heteronormativo. Segue grafico para melhor compreensao:

Grafico 26 e 27 — Existéncia de alunos LGBTQIAP+ e os efeitos sobre a pratica docente

@ () Contortdvel o isso ndo afets minha
aula
@ () Desconfortavel, pois tsso afets minha

awula

( ) Confortavel, porem me policio sobre

axemplos. palavras o pladas IGdicas

® Nao

® Sim sontit bam em sals de auls

@ () Desconfortavel a ponto de ndo me

# Nao me preocupo com I6s0 ® () Outro
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2022)

Em relagdo ao efeito que a ocorréncia de alunes LGBTQIAPN+ em sala de aula traz a
postura docente, 100% dos professores/as afirmaram nao sentirem desconforto com tal
realidade. Contudo, 30% dos investigados/as complementou afirmando que, apesar de ndo ver
problema nisso, “policiava-se sobre exemplos, palavras e piadas lddicas”. Eis um ponto que
merece ser destacado: ao mesmo tempo em que parte dos professores/as afirmam estar
confortdvel com o fato de conviver com alunes LGBTQIAPN+, também diz que se policiam,
isto é, faz um exercicio de autocontrole da linguagem empregada ao longo das aulas.

Pois bem, um/a individuo apenas se policia para ndo praticar aquilo que lhe é natural
fazer, apenas se policia de atitudes e palavras que, por serem tipicas de quem fala, tendem a
aparecer de forma espontanea. Entdo, se esses docentes reconhecem que t€ém de fazer tal
atividade de comedimento vocabular, di-se a entender que, caso ndao houvesse alunos
LGBTQIAPN+ os exemplos, palavras e ludicidades iriam girar em torno de situagdes
preconceituosas? homofobicas? e discriminatorias?.

Entdo, resta evidenciada que a prética docente sofre influéncia sim da presenca de
alunes queer, posto que os professores/as, na presenca daqueles, agem para reprimir o que,
costumeiramente, fazem, consequentemente pensam, em salas de aulas em que haja
hegemonia de grupos heterossexuais. A prdxis revelou-se replicadora de preconceitos.
Igualmente, a presenca de alunos gueer traz um efeito positivo a prética docente, posto que,
ante tal quadro, tendem a modificar seu fazer docente para excluir do repertério didético falas
e posturas homofdbicas, com vistas a tornar a aula mais inclusiva. Eis um ponto positivo.

Ante tal quadro, outra questdo inquiriu dos docentes como julgavam ser o nivel de
preparo que dispunham para lidar com as problematicas decorrentes das questdes de género

nas salas de aula do ensino médio. As respostas seguem no grafico seguinte

Griafico 28 — Preparo dos docentes para lidar com questdes de género

@ Excelente
@ Otimo
Bom

@ Regular
@® Ruim
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2022)

Os dados indicam que 60% dos docentes entende ter um preparo excelente (10%),
6timo (10%) ou bom (40%) para lidar com as problemadticas ligadas ao género no contexto da
sala de aula. Todavia, tal afirmacdo se mostra paradoxal com outros diversos dados obtidos no
presente estudo.

Primeiro, o fato de que 50% dos docentes ter afirmado nunca ter tratado qualquer
questdo ligada ao sexo, ao gé€nero ou a sexualidade em sala de aula, bem como 63,40%
afirmar que ja vivenciou conflitos sobre género em sala de aula nos quais ndo sabia como
proceder. Além do fato de que 60% afirmam sentir dificuldade em discutir a temadtica em sala
de aula.

Segundo, porque dentre os professores/as pds-graduados, nenhuma das especializa¢des
realizadas € direcionada a temas como gé€nero, sexo e sexualidade. Soma-se também a
verificacdo de que, dentre o grupo que participou de cursos de formacdo e extensao no dltimo
ano, igualmente, ndo houve qualquer busca por aprofundamento nas questdes de género.
Logo, onde ndo ha estudo, pesquisa e reflexdo, em resumo, inexistindo formacdo nio ¢é
possivel se concluir que haja preparo para o arduo, porém necessario, trabalho docente.
Trabalho tal que pressupde, por defini¢do paulofreriana (2002), o constante movimento de
acao-reflexdo-acdo, este ausente na maioria des docentes estudades no que tange ao preparo
para lidar com as questdes de género nas salas de aula do ensino médio.

No afid de melhor compreender a prética docente existente no grupo estudado, umas
das questdes procurou ouvir dos docentes como a sua prdxis com os alunos do ensino médio
era, ou ndo, afetada pelas questdes de género.

As respostas revelaram que 66,6% afirmaram ndo terem sua prética afetada de nenhum
modo, pois “deixam o espaco aberto a essa discussdo”’, 26,6% também alegam que tais
questdes nado tem gerado qualquer efeito sobre a prética pedagdgica desempenhada, tendo em
vista que dizem “ndo discuto isso” e, somente 6,7% reconhecem que sua pratica pedagdgica
vem sofrendo influéncias das problemadticas advindas das questdes de género, tendo afirmado

“sim, tem afetado minha préatica em sala de aula”. Segue o gréfico:

Grafico 29 — As questdes de género tém afetado sua pratica pedagdgica em sala de aula?
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@ ( ) Nao lem afetado, pois ndo discuto
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@ | ) Nao temn afetado. pois deixo o espago
abero & essa discussio

{ 1 Sim, tem afetads minha pratica

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2022)

Apesar de os dados apontarem que a maioria dos docentes ndo terem suas prdxis
afetada pelas questdes de gé€nero, pois mantém um ambiente aberto ao didlogo, novamente,
tem-se uma contradi¢do entre a resposta apresentadas e os demais dados sistematicamente
analisados. Sustenta o oximoro o fato de que, como ja discutido anteriormente, 50% dos
professores diz que jamais levantou qualquer discussdo de género em suas aulas, entdo como
poderia se falar que os docentes mantém a sala de aula aberta a tal debate? Nao € possivel.

Portanto, muito embora a resposta dada, a questdao queira dizer o contrario, pretendia
demonstrar uma prética discursiva de harmonia com as questdes de género, a pratica social
reiteradamente revelada ao longo dos demais questionamentos realizados e analisados no
presente estudo mostra o contrdrio. Indubitavelmente, no contexto educacional estudado, a
pratica pedagdgica sofre influéncia direta das questdes de género, muito embora nao queiram
os professores/as assumir expressamente tal fato.

Ainda sobre o tépico, merecem destaque as respostas dadas peles Lentes 3 e 7:

Lente 3: Evito tocar no assunto...a ndo ser quando parte dos alunes (grifo nosso)
Lente 7: Néo afetam, ndo concordo com a situa¢io, mas ndo excluo a pessoa a por
ter a escolha diferente das demais (grifo nosso).

Os discursos acima indicam, de um lado a tomada de posicdo pela via da omissao,
também conhecida como atitude comissiva impropria, pois € uma escolha de docente “fugir”
(Lente 3) a todo custo da discussdo. A deslegitimacdo, como ja foi dito anteriormente, nao
ocorre apenas com a postura ativa de sujeite, mas também com a sua passividade,
caracterizada, por exemplo, quando opta por excluir de sua prética social o debate de
determinadas temadticas. Ao afirmar “evitar tocar no assunto”, sua prdxis sofre sim efeito das
questdes de género, o efeito da negacdo da importancia, atuando para deslegitimagao do
fendomeno.

Por outro lado, a outra fala traz uma clara contradi¢do na argumentacio apresentada

pelo/a docente, uma vez que, ao mesmo tempo que diz ndo ter sua pratica pedagdgica afetada
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de nenhuma maneira pelas questdes de género, arremata dizendo que ndo concorda com a
situacdo (Lente 7). Fazendo surgir reflexdes: ndo concorda com qual situagdo? Que as
questdes de género sdo importantes? Que falar de diversidade € papel da escola? Que o padrao
heteronormativo nio € a unica forma de se viver o género, o sexo ¢ a sexualidade? Que os
alunos/as podem desempenhar multiplas performances de género que desmantelam a tradicao
bindria? Que a escola pode agir para minar a homofobia? Sua prética €, portanto, afetada pelas
questdes de género, no sentido de exclusdo da discussdo.

Enfim, resta claro, nas justificativa apresentadas, a existéncia de visdes pessoais,
subjetivas e enraizadas de descrédito a tdo importante tematica, cada vez mais caras e urgentes
ao desenvolvimento saudavel e necessdrio dos jovens. Mas que, por constituir-se em juizos de
valor, crencas € pensamentos vivos no corpo docente (pratica discursiva), tendem a se
reverberar, com maior ou menor intensidade, na prética social, que se mostra acritica,
antirreflexiva, beirando, por vezes, o preconceito.

Encerrando a categoria de andlise, questionei aos docentes “quais os maiores desafios
que vocé entende que os docentes enfrentam a sua prdtica pedagogica tendo em vista as
problemdticas de Género em sala de aula? Qual seria uma forma de superd-las?”. A integra

das respostas segue no quadro de expressoes:

Quadro 7 — Principais desafios a pratica docente frente as questdes de género e 0os meios para
supera-las

Quais os maiores desafios enfrentados pelos docentes em suas praxis envolvendo
género, e como supera-las?

LENTE 1 Acredito que a melhor forma € o didlogo e respeito pelo outro;

LENTE 2 O ndo abrir mdo da hipocrisia. Ndo tem como trabalhar o respeito se o seu é limitado a vista
de alguns. Se auto educar no respeito e amor ao préximo, para munir-se de obras e nao
argumentos, para a efetiva empatia;

LENTE 3 Principalmente a falta de conhecimento, acredito que mais formagdes sobre o assunto ajudaria
bastante;

LENTE 4 Preparar nés docentes para esses debates, pois ja uma realidade;

LENTE § Receio de falar sobre. Ndo existe uma forma padrdo especifica, mas ndo tratar o tema de forma
preconceituosa € o inicio para se trabalhar a questido sem ofender as pessoas;

LENTE 6 Abordar esses temas em vista a polariza¢io e os radicalismos que permeiam o Brasil hoje;

LENTE 7 Um dos maiores problemas é a falta de conhecimento sobre o assunto, e acho que deveria ter
treinamento e capacitacdo a respeito dessas temadticas e que deveria envolver toda a cominidade
escolar;

LENTE 8 Discutir isso mais abertamente;

LENTE 9 Homossexualidade. E tentar explicar o termo para todos os alunos e dizer que temos que nos

respeitar independente da opcdo sexual de cada um;

LENTE 10 | Ainda é a aceitacdo por parte de alguns alunos, através de discussdes em grupos e
individualmente;

LENTE 11 | A discriminag@o e o preconceito, precisa-se de mais informacdes e projetos na escola voltado
para isso;

LENTE 12 | Como vivemos em uma sociedade machista, penso que devemos respeitar o opc¢do sexual do
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préximo, seja 14 quem for o préximo, precisamos trabalhar e discutir sobre esse tema;

LENTE 13 | Meus pensamentos ¢ mais em razdo a minha formacéo religido, (apesar de ndo mais frequentar,
ainda hoje molda meu pensamento);

LENTE 14 | Precisamos discutir isso de forma mais aberta;

LENTE 15 | Trabalhar o preconceito e a exclusdo por parte das escolas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

No que se refere aos desafios impostos a prdxis, o discurso docente gravitou em torno
de quatro (04) eixos principais: a) Auséncia de conhecimento sobre género: com uso de
expressoes como “falta de conhecimento”, “falta de formacdo na drea”, “falta de
informacdo”, “ler sobre o tema”, as quais registraram 07 repeticdes no discurso coletivo; b)
Preconceito/Discriminacdo: tendo empregado termos da estirpe “preconceito”, “ndo se
conhece do assunto”, “tabu”, “ainda é aceita¢do por parte de alguns alunos”, “a maioria
preconceituosa”, “ndo concordam e ndo querem debater”, “discriminacdo”, “sociedade
machista”, “exclusdo”, revelando um total de 09 reiteragdes dentre es docentes; c¢)
Convicgdes pessoais/morais/religiosas/heternormativas: caracterizadas por vocdbulos como “é
algo para ser discutido em casa”, “no ambiente familiar”, “ndo na escola”, “o ndo abrir
mdo da hipocrisia”, minha formagdo catdlica e heternormativa” e, sempre sugestivo, “.”,
somando 06 repeti¢des; e, d) Medo de sofrer represélia/perseguicdo: nitidas nas construgdes
linguisticas “receio de falar sobre” e “abordar esses temas tendo em vista a polarizacdo e os

radicalismos”, com 02 repeticdes. Os dados obtidos, foram adequadamente organizados,

estaticamente, no grafico que segue abaixo:

Grafico 30 — Dificuldades encontradas pelos docentes em sua prdxis pelas questdes de
género

mFALTA DE CONHECIMENTO SOBRE
GEMERO

= PRECONCEITO/DISCRIMINACAO

= CONVICCOES PESSOAIS / MORAIS /
RELIGIOSAS j HETERMNOEBEMATNVAS
MEDD DE REPR FC.A'SI 1A ;'
PERSEGUICAO

= NAO EXISTEM DESAFIOS

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2022)

As respostas dadas revelam que a maioria dos docentes (69%) diz que, dentre as
principais dificuldades para realizar uma pratica pedagdgica que englobe satisfatoriamente as

questdes de género, estd o preconceito em torno do debate (43%) e da propria falta de preparo
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profissional para assim o fazer (26%). Tal constatagdo confirma outras andlises ja feitas no
presente estudo, especialmente a de que existe uma relacdo inversamente proporcional entre
dificuldades docentes com gé€nero e formacdo, onde a existéncia desta mina aquela, e a
inexisténcia desta reforca aquela. Por fim, a formacdo estd no cerne da adequada pratica
pedagdgica docente.

Ato continuo, ao apontarem quais 0os caminhos seriam necessdrios para superar tais
desafios e dificuldades, os docentes se centraram em torno de trés (03) ideias principais a
saber: didlogo entre es sujeitos, formagdo/treinamento/capacitagdo e autorreflexdo/autocritica.

Segue grafico com a exposi¢do estatistica dos dados:

Grafico 31 — Meios para superar os desafios a praxis ante as questdes de género

DIALOGO / DEBATE FORMACAO / TREINAMENTO / AUTORREFLEXAO /
(Z:’\P:’\(le.ﬁ'\(‘:ﬁ(} AUTOCRITICA

Fonte: Elaborado pelo préprio autor (2022)

Os docentes mostraram, nesse ponto, consciéncia do que precisa ser feito para que
suas praticas pedagdgicas sejam mais inclusivas, democraticas, nao sexistas € deem a devida
importante as urgentes questdes de género, das quais a escola deve se apropriar cada vez mais,
tendo em vista que tais questdes germinam em meio aes jovens com 0s quais trabalha — e
perante es quais assumiu o compromisso de formar humanamente — a escola do século XXI.
Ficando claro que o caminho passa pela necessaria formagdo (60%), que deve ser tanto
buscada peles professores, como deve ser objeto das politicas educacionais (embora vivamos
tempos estranhos no Brasil pré-elei¢ao/2022), posto que, apenas com o ato formativo é
possivel promover a autorreflexdo (13,40%) e abrir portas ao necessério debate (26,6%) das
questdes de género.

Por fim, tal diagndstico € de singular relevancia, pois faz emergir uma realidade,
muitas vezes, até convenientemente, omitida, mas latente e que causa sérios danos ao objetivo
de uma educacio democrdtica e libertadora a que se propdem os documentos institucionais da

escola puiblica brasileira apés a CF/1988. Por isso, obter tal panorama € peca chave para que
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seja possivel repensar a propria prdxis — € necessario fazé-lo —, isto €, questionar o quanto a
escola se constitui em espago de reproducdo e normatizacdo dos corpos (curriculo, conteudos,
material didatico, regimentos, préticas institucionais), e, “ao mesmo tempo, como ela pode se
constituir num espago de resisténcia, de transformacdo social e histérica” (BORTOLINE,
2012, p. 97).

Em resumo, os dados desta dltima categoria de andlise se mostraram fundamentais ao
objeto de pesquisa do presente estudo posto que, em linhas gerais, foram capazes de revelar
que, dentre os docentes que atuam no ensino médio da rede publica da escola locus do estudo
prevalecem, com pontuais e admirdveis excecdes, uma prdxis, no que tange as questdes de
género, voltada a processos educativos que (re)produzem um stafus quo Sexista,
heteronormativo, misogino e, por vezes, homofébico. Cultura escolar que estd extremamente
enraizada na prética discursiva e que se materializa na pratica social desenvolvida em sala de

aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em educacdo pressupde o necessdrio envolvimento do pesquisador com
temas e discussdes que, muito embora desagradem alguns grupos hegemodnicos de dominagao
politica, devem ser enfrentados e debatidos no meio escolar. Nessa seara, discutir as questdes
de género, como fendmeno vivo, ndo-bindrio, ndo catalogdvel, mas fluido e performaético é, ao
mesmo tempo desafiador completamente libertador. Na verdade, representa um poder-dever
indeclindvel por aqueles que acreditam numa educacdo mais livre, democrética e inclusiva,
comprometida mais com o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas e menos com
os intentos conservadores que buscam legitimidade no sistema educacional.

Tecendo uma auto andlise e compreensio enquanto pesquisador do estudo em questao,
acredito que de alguma forma alimentei a ideia de que iria obter dos sujeitos/as dessa
pesquisa, reflexdes mais especificas e inerentes a uma pratica pedagdgica mais assistencialista
quanto as atitudes e condutas perante os alunos/as que devem ser orientadas em respeito a
diversidade, pois essas condutas sdo importantes para que ndo seja enfatizada a desigualdade
de género, e para que seja visivel que os professores estdo abertos a dividas e
questionamentos sobre a questdo, fator esse que nao percebi tal quanto almejava em sua
totalidade.

Alguns dos questionamentos apresentados acima por esses profissionais, demonstram
0 quao longe estamos de um ensino que leve a uma compreensao profunda acerca das diversas
maneiras de expressao de género, a qual esteja a servigo da sociedade, ndo como reprodutora
de acdes e discursos da maioria, mas como o local em que ecoa a voz e se fazem ouvir os
anseios da juventude que a cada dia explora e faz questdo de se fazer presente, ndo s6 fisica,
mas intelectualmente, expondo sua personalidade e suas problemdticas. Somente quando a
escola compreender que ela precisa ser local de fala e escuta de seus estudantes € que ela
estard reconectada com os seus alunos e assim terd sua existéncia ressignificada.

Neste sentido, ao finalizar esta investigacdo, sinto que hd necessidade de tornar essa
discussdo sobre género uma realidade das escolas, a fim de que os jovens possam ter
oportunidades de usar seu local de fala para se fazerem ouvir e as producdes, sejam elas
académicas ou ndo, contribuam na mudanca dos discursos e acdes presentes ndo sO nas
escolas, mas em todos 0s espagos sociais.

Acredito que estudar género, discuti-lo e dissemind-lo €, antes de tudo, zelar pelo

respeito a diferenca, aos multiplos modos de ser, portar-se € se experenciar que as pessoas,
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cada qual a seu modo, performam diuturnamente em seus convivios e relagdes. O gé€nero é
vivo. Estd inserto no meio social e faz parte do processo de (re)construcdo itinerante de cada
individuo, ndo sendo uma realidade pronta, fabricada ou acabada, mas sim um processo de
constante metamorfose.

Trazer tal debate ao meio escolar, inserir a temédtica nos contextos de atuacdo docente,
conceber a sala de aula como verdadeira arena cultural hdbil a discussdao com os alunos que se
encontram inseridos exatamente nesse processo de (auto)conhecimento €, além de necessdrio,
um irrefutdvel dever ético por parte dos/as professores/as. Representa, de um lado, o
compromisso com 0s processos sociais de constru¢do do género em que estdo imersos os
adolescentes, e, por outro, traduz comprometimento dos sujeitos com a missao docente que
assumiram: a de ser agente de transformacio nos espacos de atuagdo. Todavia, isso ndo
significa que seja facil para os/as professores/as.

Dito isso, os resultados da presente pesquisa revelaram que foi possivel responder a
questao norteadora da discussdo, qual seja, o problema de pesquisa. Conforme apresentado no
inicio deste estudo, obteve-se €xito em apreender, parametrizar e analisar a forma como a
pratica pedagégica dos professoreass da rede publica de ensino médio em uma escola de
referéncia na cidade de Petrolina se fazem presentes ao contexto atual ao qual estamos
inseridos. A questdo norteadora do estudo foi atendida a medida que os resultados elencados
evidenciam que um dos maiores desafios impostos pela pratica pedagdgica vigente desses/as
professores/as, €, sobretudo a falta de conhecimento que os mesmos dispdem sobre a tematica,
e consequentemente pouca, ou quase nenhuma familiaridade em se trabalhar de forma
democratica e atuante dentro de sala de aula.

Consequentemente, alcangou-se o objetivo geral proposto, pois, a partir do emprego da
técnica da Andlise Discursiva Critica (ADC), conseguiu-se entender adequadamente como se
dd, no caso concreto estudado, a préatica discursivo-social docente frente os desafios
decorrentes das questdes de gé€nero na escola e que, como tal, reverberam no exercicio da
praxis.

Para tanto, foram, cumpridos os objetivos definidos desde o inicio da pesquisa, posto
que: apresentou-se detidamente as definicoes (vide item 2.1) e bases tedricas dos conceitos
fundamentais da pesquisa (género, sexo e sexualidade); foi possivel perceber como as relagdes
de género estdo inseridas nas praticas docentes e nas instincias institucionais da educacdo
basica (vide item 2.2); refletiu-se sobre a pratica discursivo-social docente decorrente das
questdes de género a partir da andlise dos relatos des professores investigados (vide itens 5.1.2

e 5.1.4); e, por derradeiro, foi feita a discussdo critica dos reflexos que a discussdo de género



177

traz a prdxis dos professores do ensino médio da unidade publica pesquisada.

A essa altura, convém dizer que se confirmou, em parte a hipétese inicial de trabalho,
posto que, ndo obstante a maior parte dos dados obtidos revelar que os professores da
educagdo bdasica publica de nivel médio na escola em questdo nao estarem adequadamente
preparades e capacitades para saber conduzir o debate, em sala de aula, das questdes de
género, hd necessidade de serem feitas ressalvas.

Explico que foram encontrados docentes que demonstraram satisfatério nivel de
conhecimento sobre as questdes de género, bem como revelaram uma pratica discursivo-
social condizente com o que se espera dos educadores, sabendo agir para minar preconceitos,
evitar violéncias e fomentar o debate sauddvel de gé€nero em suas salas de aula. Também ficou
evidente a predisposicdo de muitos professores/as para mudanga, isto €, estarem dispostos a
aprender e, diante de tal quadro, adequarem sua prdxis dentro do necessdrio processo de acdo-
reflexdo-acao.

Apesar de, no quadro geral, ainda haver uma certa resisténcia a discussao, bem como
manifestagdes de condutas preconceituosas, miséginas e, por vezes, homofébicas de
determinades docentes (ndo foi uma generalizagdo), os dados demonstram também a
existéncia de professores que dao validade a discuss@o. Sujeitos que entendem o processo €
procuram, cada qual a seu modo, dar corpo a agdes que coloquem as questdes de género na
pauta da sala de aula. Intentos louvéveis, mas que tenderam a esbarrar tanto em resisténcias
institucionais como coorporativas por parte de outros professores/as. Enfim, tem-se a
representacao de um microssistema que reflete diversos outros microssistemas observados em
vérias realidades do Brasil, onde é cada vez mais evidente o cerco aqueles que debatem
género na educagio.

Na presente pesquisa, apesar de todas as dificuldades impostas pelo momento atipico
decorrente da pandemia do COVIDI9 (medo, incerteza, ansiedade, isolamento,
distanciamento, exclusdo social, dentre outros), foi possivel recolher um material bastante
significativo e suficiente a alcancar os objetivos do presente estudo. Como destacado
anteriormente, com uma amostra de 33,34% da populacio foco, foram obtidas 845 respostas,
materializadas em 197 péginas, organizados em 04 volumes impressos € encadernados. Desse
acervo, os dados foram analisados, catalogados e organizados em 31 graficos, 7 quadros € 6
tabelas.

A partir do que foi observado na realidade estudada, refor¢ou-se a certeza de que
discutir género na escola é fundamental, fazer da sala de aula um ambiente para o convivio

democrético da diferenca e de respeito as irrotulaveis performances de género alheias € tarefa
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de singular importancia. Despertar tal consciéncia no docente — bem como dar-lhe condicoes,
respaldo e, principalmente, seguranca para agir — € urgente, sobretudo porque a atuagdo dos
professores/as tem o conddo de minimizar as multiplas formas de violéncias que, em geral,
buscam seu fundamento na homofobia, transfobia e misoginia. Tarefa facil? Nao, pois ha
muitas resisténcias (verificadas no caso concreto), mas que nao sao justificativas para calar a
discussdo, pois o género, como fendmeno social, ndo se cala, ao revés, grita avidamente na
(re)experiéncia de milhares de alunos/as pelos quais a escola e a educagdo sdo eticamente
responsaveis.

No caso especifico dos professores/as do ensino médio da rede publica na institui¢do
aveiguada, a pesquisa demonstrou que um dos grandes desafios a uma melhor pratica
discursivo-social de género é a falta de formacdo inicial e continuada, dentro do grupo
estudado, sobre as questdes ligadas ao género na educacdo. De fato, a formacao estd na base
do fazer docente, a partir do momento que se constata ser o corpo docente estudado carente de
formacdo voltada as questdes de género, falta-lhe a sustentacio tedrica, a propriedade de fala,
o argumento de autoridade para, adequadamente, intervir nas situagdes conflituosas em que é
chamado a atuar.

Numa sociedade da informacdo marcada pela desinformacdo generalizada que se
materializa nas fakenews, atingindo professores e alunos, ndo procurar capacitagao/extensao,
ou ndo lhe ser oportunizada, contribui apenas com a disseminacdo de esteredtipos,
preconceitos ¢ tomada de posicdes acriticas sobre fendmeno tdo importante quanto as
questdes de género. Estas, por isso mesmo, estdo intrinsecamente ligadas ao processo
formativo des estudantes. Eis um dos maiores desafios verificados pela pesquisa: a falta de
formagcdo que acarreta a auséncia de informagcdo minima adequada para conduzir as
discussoes de género em sala de aula.

Os dados obtidos deixam claro que ha uma certa resisténcia a alguns temas sensiveis
ligados as questdes de género, especialmente quando se fala nas performances de género
destoantes da Otica heternormativa. Quando se questiona sobre homossexualidade,
transexualidade e interdependéncia entre género, sexo, sexualidade e desejo, além de a
maioria dos sujeitos estudados se mostrar vacilante nas defini¢des, avulta-se o fato de que a
postura docente se revela influenciada, por vezes determinada, por entraves de ordem
religiosa, moral, familiar, cultural e, sobretudo, de concepcdes pessoais. Em geral, visdes pré-
definidas que, quando nao negam o fendmeno, minimizam sua importancia, em especial, no

ambiente escolar.



179

Contudo, deve-se ressalvar que as resisténcias verificadas nem sempre foram de ordem
interna (dos docentes para o meio), mas também fruto de uma coacao (indireta, mas também
direta) de ordem externa (do meio para os docentes). Isto porque boa parte dos professores/as
demonstra entender a importancia do debate, ter conhecimento e aptidao para desempenho de
uma prdxis interventiva transformadora, mas, na maioria das situagdes, esbarra, literalmente,
em politicas anti-género advindas tanto das diretrizes governamentais atuais, como das
pressoes da dire¢do administrativa, quanto do olhar de expurgo de outros colegas docentes.

Portanto, o medo de perseguicdo, do achincalhamento e da repressdo, com reflexos a
seguranca pessoal e profissional — especialmente, em tempos que a democracia e as
instituicdes democrdticas passam a ser atacadas, diuturnamente, por grupos de interesses
hegemonicos, que se assentaram no trono do poder no Brasil, a partir do cendrio p6s-2018 —,
mostrou-se como outro fator determinante para nao inclusdo ampla e efetiva das questdes de
género na prética pedagdgica desenvolvida em sala de aula.

No que tange aos desafios a prdxis, ficou claro que a maioria reconhece a importancia
e a legitimidade de se levar ao cerne da acdo pedagdgica as questdes de género, enquanto
debate inadidvel. Contudo, apesar dos professores/as dizerem realizar atividades para
discussao de género em sala de aula, a contraposi¢ao de dados, permitiu observar que, de fato,
ndo o faziam. Na verdade, permanece dentre os sujeitos a narrativa de que ha interesse em
aprender sobre o assunto, que € importante levar a sala de aula, mas que, em contrapartida,
nao ha tempo suficiente para se aprofundar na discussao, seja pela grande quantidade de aulas
semanais, seja pelo cronograma apertado da matriz curricular conteudista, o que inviabiliza a
possibilidade de abrir espago significativo a tais debates.

Outro ponto importante é que, pela andlise ampla dos dados, as concepgdes docentes
sobre as questdes de género revelaram, na maioria das respostas, visdes eminentemente
bioldgico-anatdmicas, onde o sexo € o género apareciam como sindnimos e com forte carga
biomédica. A légica bindria mostrou-se a mais incidente dentre os professores, que, na
maioria das ocorréncias, catalogava em apenas duas possibilidades as manifestacOes de
sexualidades e performance, cujas raizes, invariavelmente, redundavam no determinismo
causal do modelo chave-fechadura apregoado pela no¢do anatdomica de sexo.

Tal percep¢dao docente demonstra ainda uma dificuldade dos professores/as em
conseguir distinguir € compreender como processos distintos os fendmenos do sexo, do
género, da sexualidade e do desejo que, embora possam estar relacionados, nao
necessariamente o estardo, um nao sendo determinante, tampouco determinado, pelo outro. De

fato, sdo institutos diversos e, como tal, podem, e vado, seguir linhas completamente
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alternativas. Logo, mesmo que tal processo seja algo que ocorre inegavelmente com es
estudantes do ensino médio, os professores/as demonstram, em sua maior parte, ndo conseguir
acompanhar, a contento, a marcha em que os jovens se transformam societalmente. Verifica-
se o choque de geracdes, colocado no amago do entrave, embora superdvel, a implementacao
da pratica discursivo-social de género.

Em suma, a presente pesquisa conseguiu cumprir seu desiderato precipuo,
apreendendo, analisando e refletindo sobre a percepcao dos professores/as do ensino médio na
unidade trabalhada. Em relacdo aos conceitos fundamentais ligados ao género e como isso
reflete em sua pratica discursivo-social. Ao mesmo tempo que contribuiu para a efervescéncia
do debate em nivel tedrico, aliado ao estudo especifico de uma realidade concreta estudada,
possibilitando identificar os desafios a prdxis dos sujeitos, refletir sobre as razdes e, a partir
disso, pensar em propostas de interven¢ao na comunidade a fim de superar tais obstaculos.

Por fim, ndo se pretendeu com a presente dissertacdo de conclusao do curso de
Mestrado Académico em Educacdo encerrar a discussdo, mas ao contrdrio, €é intento da
pesquisa educacional fomentar reiteradamente o cendrio, com vistas ao embate de ideias,
(re)apresentacdo de dados e (re)elaboracao de reflexdes. A pesquisa aqui apresentada nao
pretendeu por um ponto final ao problema estudado, mas sim evidencia-lo, discuti-lo e, com
1ss0, apontar caminhos para sua resolucdo. O estudo em gé€nero ndo almeja ser totalizante do
objeto, tampouco cerrar o espago para novas vozes € novos dados, mas sim lancgar bases para
que outras vozes € outros contextos sejam acrescentados. Ao se pesquisar o continuo
fenomeno da (re)constru¢do do género, o trabalho ndo se encerra com o resultado da pesquisa,
na verdade o trabalho estd bem no inicio. Ele deve, e vai ganhar corpo na pratica social em
sala de aula, nas rodas de conversa, nos grupos de estudo. O trabalho comeca agora, afinal,

somos Resisténcia.!
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APENDICE A - Questionario aplicado para os/as professores/as de Ensino Médio da

Escola de referéncia em Ensino Médio, Locus da pesquisa.

Nome:

Leciona qual componente na unidade?

()De 1 até 5 anos () De 5 até 10 anos () De 10 até 20 anos ( ) Outros:

Ha quanto tempo vocé leciona no Ensino Médio na Rede Publica? ( ) Menos de 1
ano

Acerca das Praticas Pedagogicas de professores e professoras envolvendo o
Género em sala de aula, defina os seguintes conceitos:

a) Sexo:

() Nao conhego esse conceito
b) Sexualidade:

() Nao conhego esse conceito.
c¢) Orientacdo Sexual:

() Nao conhego esse conceito.
d) Género:

() Nao conheco esse conceito.
e) Identidade de Género:

() Nao conhego esse conceito.

O quanto vocé acha relevante tratar destas tematicas (Género, Sexo e
Sexualidade) em sala de aula? Marque apenas uma unica alternativa: ( ) Muito
importante ( ) Importante ( ) Pouco Importante () Irrelevante ( ) Nao sei

Na sua percepcio, GENERO, SEXO, SEXUALIDADE e ORIENTACAO
SEXUAL estao umbilicalmente ligados, ou seja, um vai ser necessariamente
determinado e influenciado pelo outro?

() Sim () Nao.

JUSTIFIQUE:

Em sua pritica docente, vocé sente dificuldade para falar de GENERO com seus
alunes. Qual(is)?

“O termo ‘sexo’ indica a diferenca biolégica entre macho e fémea, enquanto o
termo ‘género’ se refere a construcoes sociais e culturais, psicolégicas que se
impdem a diferenca bioldgica” (SHAPIRO, 1981, p. 446, grifo nosso). Assim, tendo
em vista essa diferenciac¢do, qual o seu nivel de concordancia com a mesma?

() Discordo totalmente () concordo totalmente ( ) concordo com a ideia de Sexo, mas nao
com a de Género. () Concordo com a ideia de Género, mas ndo com a ideia de Sexo.
() Desconheco esses termos.
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JUSTIFIQUE:

e Historicamente, a sociedade humana tem dividido meninos e meninas nao sé pela
anatomia do corpo, mas sim por determinados comportamentos que sao
colocados como ‘‘coisas de menino” e ‘“coisas de menina”, o que inclui, por
exemplo, a cor ‘“azul” e o esporte “futebol” para eles e a cor “rosa” e a danca
“balé” para elas. Desse modo, tendo em vista essas definicbes do que seria
masculino e do que seria feminino, vocé entende que tais diferencas siao:

() naturais e natas do sexo.

() culturais e construidas pela sociedade

() esteredtipos que ndo se sustentam

() valores morais necessarios

() Outro. Qual: ?

¢ Na sua opiniao, a homossexualidade (marque apenas uma alternativa):
( ) E genética, ou seja, j4 “nasce com a pessoa”. () E aprendida, ou seja, depende das
experiéncias de vida da pessoa. () E uma escolha, ou seja, a pessoa opta por ser homossexual.
() E genética e aprendida, ou seja, é o resultado da interacio entre a genética e as experiéncias
vividas pela pessoa. ( ) Nao sei. ( ) Outra resposta (especificar):

¢ Tendo em vista sua vivéncia como Professor de Ensino Médio, marque nas caixas
abaixo com os indices de 1 a 5 (onde 1 é 0 menos importante e 5 é o mais
importante) qual o papel da Escola para os jovens que estao inseridos no Ensino
Médio?

() Promover o treinamento técnico de habilidades para o mercado de trabalho;

() Ser um espaco para a celebragao da diferenca e de exercicio do respeito;

() Uma etapa necessdria para aquisi¢do de competéncias e habilidades que favorecam a
aprovacao em exames vestibulares, concursos ¢ ENEM;

() Um ambiente para o desenvolvimento da criticidade e do envolvimento com os problemas
sociais e politicos do pais, estado e municipio

() Local para discussdo e orientacdo dos dilemas que afligem os jovens nesse momento da
vida, tais como Sexo, Sexualidade, Orientacdo Sexual e Género.

¢ Tendo em vista sua vivéncia como Professor de Ensino Médio, marque nas caixas
abaixo com os indices de 1 a 5 (onde 1 é 0 menos importante ¢ 5 é o mais
importante) qual a funcio do/da Professor/Professora que leciona no Ensino
Médio?

() Ater-se a matriz curricular de competéncias e habilidades presentes no livro didético

() Fazer de suas aulas treinamento constante para os exames vestibulares, concursos e ENEM
() Ser intermediador de conflitos de ordem social, moral e politica que surgem no meio
escolar

() Orientar os alunes sobre os temas e tabus que se inserem na vivéncia escolar, como género
€ preconceito

( ) Tornar a sala de aula uma extensdo de suas concep¢des morais € valorativas sobre o
fendmeno social.
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e A legislacio educacional brasileira fala da necessidade de trabalhar temas
transversais no ensino como ética, moral, etiqueta, educacio para o consumo,
nao-discriminacao, sexo, género e sexualidade em sala de aula a partir dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, cujas abordagens vao aumentando
gradativamente, conforme o desenvolvimento fisico, emocional e social dos/ das
discentes.

Assim, qual o nivel de importancia que vocé d4 ao trabalho de temas transversais em sala de
aula?

() Alto () Moderado () Baixo () Irrelevante () Depende do tema.

Justifique:

e “Os temas transversais expressam conceitos e valores basicos a democracia e a
cidadania e obedecem a questoes importantes e urgentes para a sociedade
contemporanea. A ética, o meio ambiente, a satide, o trabalho e o consumo, a
orientacdo sexual e a pluralidade cultural nao sao disciplinas autonomas, mas
temas que permeiam todas as areas do conhecimento, e estao sendo intensamente
vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunes e
educadores em seu cotidiano”.

Assim, numa escala de 1 a 5 (onde 1 é menos importante e 5 é 0 mais importante),
classifique o nivel de importancia dos seguintes temas transversais.

() Etica (Respeito Miituo, Justi¢a, Didlogo, Solidariedade)

( )Orientacdo Sexual e Género (Corpo: Matriz da sexualidade, relacdes de género, prevengdes
das doencas sexualmente transmissiveis)

() Meio Ambiente (Os ciclos da natureza, sociedade e meio ambiente, manejo e conservagao
ambiental), Saude (Autocuidado, vida coletiva).

() Pluralidade Cultural (Pluralidade Cultural e a Vida das Criancas no Brasil, constitui¢do da
pluralidade cultural no Brasil, o Ser Humano como agente social e produtor de cultura,
Pluralidade Cultural e Cidadania)

() Trabalho e Consumo (Relacdes de Trabalho; Trabalho, Consumo, Meio Ambiente e Satde;
Consumo, Meios de Comunicacdo de Massas, Publicidade e Vendas; Direitos Humanos,
Cidadania.

¢ Os Planos Curriculares Nacionais (PCNs, 1997), estabelecem que a escola deve
ser um espaco para “(...) o reconhecimento das manifestacoes de sexualidade
passiveis de serem expressas na escola (...) A discussdo sobre género propicia o
questionamento de papéis rigidamente estabelecidos a homens e mulheres na
sociedade, a valorizacao de cada um e a flexibilizacao desses papéis (PCNs, 1997,
p. 28, grifo nosso)”.

Nesse sentido, género deve aparecer dentro do contexto escolar como tema transversal ao
ensino, desse modo, pergunta-se: Como professor, j tratou, no ensino médio, alguma vez
sobre Género?

() Sim () Nao. Por qué?

e Em algum momento, vocé ja se deparou, em sala de aula, como alguma
problematica envolvendo identidade de género, com a qual vocé nao soube lidar,
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ou seja, houve alguma ocasidao em que a discussao de GENERO surgiu em sua
aula, com perguntas, colocacoes ou afirmacoes dos alunes, e vocé, como professor,
nao soube o que dizer?

() Sim () Nao.
Fale um pouco:

¢ Imagine a seguinte situa¢ao: vocé presencia uma discussao de um grupo de alunes
e alunas, em sala de aula, sobre um casal homossexual que faz parte de uma
banda famosa. Um aluno lhe pergunta, ‘“professora, homossexualidade, afinal, o
que que €?”. Vocé diria, entre outras coisas, que: (marque apenas uma
alternativa)

() E uma questio de op¢do da pessoa, uma escolha como qualquer outra.

() E uma das vdrias possibilidades de vivéncia da prépria sexualidade.

() E uma condigdo desviante que deveria ser tratada por especialistas.

() E uma questiio que deve ser aceita, mas que vocé faria tudo para evitar que seu filho ou
sua filha fosse homossexual.

() Homossexualidade ndo € considerada doenca, ¢ mais uma questao de moral, sendo
importante orientar as pessoas para ajuda-las a nao se deixarem levar.

() Outra resposta (especificar):

¢ Vocé ja presenciou alguma situacio, em sala de aula ou no recreio ou pelas
dependéncias da escola, em que um/a aluno/a foi alvo de gozaciao por parte de
colegas por apresentar comportamentos que nao sao considerados
“culturalmente” adequados em relacdo ao seu sexo? ( ) Nao ( ) Sim/Nesse caso,
Vocé tomou alguma atitude?

¢ No caso de ser uma pessoa religiosa, as suas crencas pessoais e convic¢oes morais
interferem quando, na posicao de professor/professora, esta diante de questoes
que envolvem Género e identidade de Género?
() Sempre ()Nunca () as Vezes () Nao sei dizer () Ainda nao me vi nessa situacao.
Justifique sua resposta:

¢ Imagine que, ao chegar em sala de aula, vocé se depara com um aluno do Sexo

Macho, usando brincos, batom e maquiagem (caracteristicas culturalmente
atribuidas as mulheres), sendo que este aluno esti sendo alvo de piadas
homofébicas por parte dos colegas. O que vocé faria?

() Fingiria que nada estd acontecendo

() Iria reprimir o garoto e determinar que ele fosse lavar o rosto e tirar os brincos

() Ameacaria a turma de puni¢ao, caso as piadas continuassem

() Aproveitaria a oportunidade para falar de género, sexo e sexualidade

() Outro. Qual: ?

¢ Imagine que, durante uma aula, um dos alunes pergunta: ‘“Professor/Professora,
no dia dos namorados, durante a festinha da escola, posso trazer um/uma
namorado/namorada do mesmo sexo?”’, a0 mesmo tempo, outro aluno diz: “isso é
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coisa de baitola, nao admito isso, pois vou estar com minha namorada e nao
aceito!”.

Como docente, o que vocé faria?

() Diria que ali ndo era lugar pra isso

() Mandaria os dois se calarem e continuaria a aula.

() Tentaria explicar que cada um poderia vir com quem se sentisse melhor e confrontaria o
preconceito.

() Criticaria o aluno que pretende levar um companheiro/companheira homossexual

() Nao saberia o que fazer e chamaria a coordenacao/dire¢ao.

() Outro. Qual: ?

¢ Como professor/a, vocé ja abordou em suas aulas ou foi instigado/a pelos alunes
em sala de aula ou vivenciou problemas em sala de aula relacionadas as questoes
a sexo (relacoes sexuais, gravidez...), género (papeis de homens e mulheres na
sociedade) e/ou orientacoes sexuais (homossexualidade, bissexualidade,
heterossexualidade)?
() Nao () Sim/ Em caso positivo, dé um exemplo;

* Vocé, em sua sala de aula, tem conhecimento de Alunos ou Alunas LGBTQIAP+?
() Sim () Nao () Nao me preocupo com isso

¢ (Caso, vocé tenha alunes ou alunas que se enquadram no grupo LGBTQIAP+,
como vocé se sente, no momento da aula, por saber que ha discentes desse grupo?

() Confortavel e isso nao afeta minha aula

() Desconfortavel, pois isso afeta minha aula

() Confortavel, porém me policio sobre exemplos, palavras e piadas ludicas
() Desconfortavel a ponto de ndo me sentir bem em sala de aula

() Outro. Qual: ?

e A sala dos professores € vista como o ambiente onde os professores podem descansar,
planejar e conversar uns com 0s outros sobre vdrios assuntos, inclusive sobre seus
alunes. Por ser um local sem discentes, esse espaco tem o condao de fazer os/as
professores/professoras se desligarem de sua posicdo de regéncia da turma, ainda que
poucos minutos de intervalo. Assim, enquanto docente, ja presenciou, na sala de
professores, comentarios, posturas ou ‘brincadeiras” de outros/outras docentes
sobre GENERO, SEXO e SEXUALIDADE envolvendo os/as alunes/alunas?

() Sim () Nao. Descreva sem citar nomes:

e Como professor, ja presenciou ou lhe foi relatado comportamento excludente,
preconceituoso e nao-inclusivo de outros docentes em sala de aula em relacio as
questoes de Género vivenciadas pelos/pelas estudantes?

() Nao. () Sim, nesse caso que leitura vocé faz disso?

e Na sua percepcao, qual o nivel de preparo que julga ter para lidar com as
problematicas de Género em sala de aula no Ensino Médio?
() Excelente () Otimo () Bom () Regular () Ruim.
JUSTIFIQUE:




200

e Como as questoes de Género tém afetado a sua pratica docente em sala de aula
com 0s Alunes ou as alunas de Ensino Médio?

() Nao tem afetado, pois nao discuto isso.
() Nao tem afetado, pois deixo o espago aberto a essa discussao.
() Sim, tem afetado minha pratica. De qual(is) formas:

¢ Quais os maiores desafios que vocé entende que es docentes enfrentam a sua
pratica pedagégica tendo em vista as problematicas de Género em sala de aula?
Qual seria uma forma de supera-las?

Agradeco pelas celebres contribuicoes prestadas.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB wﬂp

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 05 DESAFIOS SOBRE A PRAXIS PEDAGOGICA DE PROFESSORES E A
RELAGAC DE GENERO SOBRE UMA VISAQ HETERONORMATIVA: uma andlise
dessa realidade em uma escola estadual de referencia em ensino médio em Patralina -

Pesquisador: Mauricio Pergira Barros

Area Temdtica:

Versdo: 1

CAAE: 54332321.6.0000.0057

Instituigio Proponente: Uiniversidade do Estado da Bahia
Patrocinador Principal: Financiamanto Propno

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 5185604

Apresentacio do Projeto:

Projeto de Pesquisa apresentado ao Programa de Pos-Graduagio Mestrado académico em Educagio,
Cultura & Territdrics Semidridos (PPGESA) da Universidade Estadual da Bahia - UNEB apresentado ao
Comitd de Etica da Universidade Estadual da Bahia para aprovagao.

Do ponto de vista de sua naluraza, lem-se uma pesqguisa de cardter exploratério, precedido de uma @ uma
pesquisa semiestruturada de campo, pois ao Mesmo tempo &m que iramos percorrer a literatura
especializada sobre o tema como BUTLER (2000), LOURO (1997), PISCITELLI {2001), SCOTT (19495),
dentre outros que endossam esse estudo, & pesguisa semiestruturada & um método mais espont@nec, am
que o entrevistador realiza perguntas de cunho predaterminado, mas o restante do processo & parecido com
uma conversa, que nao necessita de uma preparagao prévia para acontecer. O estudo sera precedido de
uma pesguisa, que objetiva proporcionar novas informagdes, gerar @ produzir conhecimento que raga
maihonas @ solugies para toda organizacao. Realizar-se-a a cbservacio do fendmeno discutido dentro de
um aspago delimitado, de modo a ver a realidade, por meio da aplicagdo da uma entrevista sedimentada,
com perguntas de cunho objetivo e subjetivo, que deverdo ser entregues aos/as professores/professoras, &
fim de confrontar a produgio escrita a realidade concreta observada em sala de aula, no qua tange & praxis
pedagagica, As analises e coleta de dados terdo natureza quanti-qualitativa, & serao

Enderego: Rua S#vera Martins, 2555

Balfre: Cabwila CEP: 41 195-00%
UF: BA Municipio: SALVADDR
Telefona: [71)3117-2390 Fax: (TH}3117-2309 E-mall: cepunsb@unet br
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realizadas por meio de entrevistas sedimentadas com perguntas de cunho objetivo e subjetivo direcionada a
pelo menos quinze (15) dos trinta e dois (32) docentas que fazem pane do quadro permanenta & tempaorario
da instituigio. O estudo apresenta abordagem qualitativas e quantitativas, na medida em que foram usados
metodos tanto qualitativos, quanto quantitativos, como diz Flick (2004) no sentido de gue os referidos
métodos podam trabalhar juntos, de diferentes formas, considerando o planejamanio do trabalho. Para esse
autor, & unido dos resultados qualitativos & quantitativos apresenta alguns objetives, S8o eles: *[...] obtengao
de um conhecimento sobra o tema do estudo gue seja mais amplo do gue uma Unica abordagem
proporcionaria; ou validag&o milua das descobertas de ambas as abordagans.” (FLICK, 2004, p. 276). No
que se relere a abordagem do problema, a pesquisa tomara a forma qualitativa no gue concerne a
discussdo, reflexdo @ critica das informagies apresentadas @ confrontadas. Depois de realizada a pesquisa
de cunho bibliografico, sera colocada em pratica uma pesquisa de campo através da observagio precedida
da entrevista sedimentada entre os professores/professoras da unidade pesquisada, de modo a perceber
quais seriam, na visao desses/dessas profissionais, os desafios gque osfas masmos/masmas enfrentam a
sua pratica pedagégica em sala de aula ante as questies de identidade de género enfre os/as
alunos/alunas. Apds a coleta de dados sera feita a organizagao e analise dos mesmos, gue privilegiara da
forma significativa aspectos que deem conta da totalidade do objeto pesquisado em suas multiplas
dimensdes, A analise & interpretacao dos dados obtidos serdo feitas a partir dos resultados caolhidos &
definidos de acordo com as entrevistas aplicadas. Os dados serdo analisados qualitativaments, visando

Contruacio oo Paneoar 5.185.604

obtar a descrigdo significativa do conteddo.

Hipotese: Diante de todo cendrio apresentado na introducdo a problematica, o presente estudo consiste em
descobyir, para depols discutir, como as modernas quesibes de identidade de género sao abordadas dentro
do contexto educacional da referida escala campo de estudo, bem como esses docentes [he dio com assa
diversidade. Diante dessas questies, a pergunta-siniese gue norleia este trabaltho é: Qual o papel dos
professores{as) nas escolas de Ensino Médio diante a diversidade de género? A escola deve desempenhar
no gue tange 4s guesties de género e sexualidade, nesse sentido, @ fundamental perceber qual a dtica
desses professores em relagio ao seu proprio papel como membro integrante da escola. Entendemos que
ao falar de escola como

Enderego: Rua Siveira Maning, 2555

Balrro: Cabula CEP: 21.195-001
UF: Ba Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3117-2300 Fax: (71)3117-2389 E-maill: cepunab @unsh br
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um todo eles estejam refletindo também sobre seu proprio papel nesse segmenio @ contexio

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Identilicar como ocorre a praxis pedagogica de prolessores insendos em um confexto
samiarido, sobre o conceito de identidade de género em uma escola de referéncia em ensino madio, @ comao
a visdo da heteronormatividade e suas expressbes pode servir de obstaculos ou entraves para que haja
uma pratica emancipatora. Objetivo Secundario: Identificar, a partir das bibliografias especializadas, como
se constilui a construgio dos papdis de género no ambiente escolar a fim de desvelar suas relagbes aos
condicionantes sociais e politicos; Analisar como ocorre o processo de manifestagio da identidade de
género de alunos e alunas, na escola de referéncia Clementing Coelho (EREM), inserida no semiarido
Petrolinense; Definir como a préxis pedagdgica desses docantes se relaciona com a visdo hateronormativa,
e como essa relagdo entre professon/aluno pode ser percebida no curriculo, mesmo que de maneira sutil,

Comtinuacho do Panscor, 5 185 604

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Compreendemos que toda pesquisa gque envolve seres humanos, envolve também riscos. Estes riscos s80
decorrentes. em sua maioria, das formas de abordagens pariculares realizadas em entrevista. A
metodologia desta pesguisa esta levando em consideragio tais riscos, considerando etapas preliminares
como a observacao inicial e realizagéo de entrevista. O pesquisador sinaliza os riscos e beneficios,
respeitando o8 principios élicos.

Comentario: Destacamos que as linhas de raciocinio explicitadas neste parecer nao séo restritivas atenuar
08 rigcos am campo, sempre em prol dos principios éticos.

Comentirios @ Consideragoes sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos os comeantatios deste parecer sao baseados na correlagio dos principios éticos
{autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, equidade e justica) com os aspectos da pesquisa (objeto,
paricipante, metodologia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da ofentagao e sem julgameanto de
valores, conforme preconiza a ética no seu significada mais profundo que é propor a dignidade humana,

Enderego; Rua Siveira Martins, 2855

e e CEP: 41 105-001
UF: BA Municiplo: SALVADOR
Telatone: (71)3117-2308 Fax: ([71)3117-2399 Bl chiakG i
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Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Ma perspectiva da normativa, conforme segue:

1 = Termo de compromisso do pesquisador responsavel: Em conformidade com a nommativa;

2 - Termo de confidencialidade: Em conformidade:;

3 - A autorizagdo institucional da proponente: Em conformidade;

4 - Folha de rosto: Em conformidade;

5 — Modelo do TCLE: Em conformidade;

6 — Declaracdo de concordancia do Projeto: Em conformidade.

Os modelos para adaptagio 4 realidade da pesquisa e outras orientagdes para construgio do protocolo de
pesquisa, estdo disponivel em www,uneb bricomitedesatica.

Caontiruagin do Passosr: 5 185 604

Recomendagdes:

Recomendamos ao pesquisador atengao aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial afou final.

Informamaos que de acordo com a Resolucio CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devara enviar ao

CEP- UNEB o relatdrio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovagio do projeto.

Conclusoes ou Pendiéncias @ Lista de Inadequacoes:
O projeto “0S DESAFIOS SOBRE A PRAXIS PEDAGOGICA DE PROFESSORES E A RELAGAO DE
GENERD SOBRE UMA VISAD HETERONORMATIVA: uma analise dessa realidade em uma escola

estadual de referéncia em ensino médio em Petrolina - PE” apdés a apreciagao encontra-se aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apds a andlise com vista & Resclugio 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista qua apresenta beneficios potenclais a serem gerados com sua aplicagio e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justia @ equidade. Informamos que de
acordo com a Resoluglo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ac CEP- UNEB o
relatario de atividades final efou parcial anvalments a contar da data de aprovagio do projeto.

Enderega: Rua Silvewa Marting, 2555

Bairro: Cabuls CEP: 41,1956-D01
UF: BA Munbeipia: SALVADDR
Telefona: (71)3117-2389 Fax: ([T1)3117-2389 E-mail: cepuneb®unsb.br
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Cortmuagho do Pamacer: 5 185,604

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Qe

Tipo Documenia Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagies Basicas F'B_INFDRMM;!'JEE_EJ.SJCAS_DD_F 14122021 Acaito
do Projeto ROJETO 1874112.pdf 09:26:19
Outros Confidencialidade_v2dez2021.pdf 1412/2021 |Mauricio Pereira Acaito

= 09:25:33 | Barmos

Qutros Termo_autorizacac_v2dez2021.pdf 14M12/2021 |Mauricio Pereira Aceito
09:25:068 | Barros

Dutros Termo_proponente_vZ2dez2021.pal 14122021 |Mauricio Pereira Aceito
08:23:08

Outros Termo_compromisso_vZ_dez2021.pdf 14122021 |Mauricio Pereira Aceito
09:21:30 | Barros

Crgamento Orcamanto, pat 091272021 |Mauricio Pereira Aceito
18:07:31  |Barmros

Declaragio de Declaracacdeconcordancia.pdl 09122021 |Mauricio Pereira Aceilo

 concordincia 18:03:01  |Barros

Cronogramea Cranograma.pd! 08122021 |Mauricio Pereira Aceito
18:00:58 | Barros

Projeto Detathado /| Projetobrochura. pdf 09122021 |Mauricio Pereira Acaito

Brochura 17:57:05 |Baros

| Investigador

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 08122021 [Mauricio Pereira Aceito

Assentimento / 16:29:00 |Barros

Justificativa de

Folha de Rosto Folharosto.paf 081272021 |Mauricio Pereira Acaito
16:17:14 | Bamos

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Mao

Situagéo do Parecer:

SALVADOR, 23 de Dezembro de 2021

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenadar{a))

Endarago: Rua Siveira Martins, 2555

Bairro: Cabuila CEP: 41.195-001
UF: BA Municiplo: SALVADOR

Tedefone:  (71)3117-2300 Fax: (71)3117-2399

E-mail: capunab@unab br
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ANEXO B - LEI MUNICIPAL DE PETROLINA N° 2.985/17
. —DIARIO—
et
i a:OFICIAL
"o, 8 Prefeitura Municipal
ol de Petrolina

S B "1.
§ [ ’
LEI N° 2.985 DE 19 DE DEZEMBRO DE 2017

EMENTA Proibe as atividades pedagigicas
que wisem & reproducdo de concelo de
Idoologia de Giénero, na grade de ansing da
rede municypal & de rede privada de Petroling,
o da oulras providencas

O PREFEITD MUNICIPAL DE PETROLINA, ESTADO DE PERMAMBUCO, laz saber
que a Chmara Municipal aprovou @ su sanciono a seguinbe Lei:

Art, 1* - Fica proibida na grede oomcular da rede municigal de enaind & der rede
prividn do municiplo de Petralina PE, a disciplina denominada ldeologis de Génerna,
bem como lods & qualquer discipling qua lente orentsr 8 saxualidade dos alunes ou
quie lenie axtinguir o ginaro masculing ou (6 meEnsnd Cormo gl Rurmasng

Art. T - Fica prodwdo em indas ms unidades escolares da rede de ensing pdblico &
privada o municipio de Petroling PE. a utiizagso, elaboracio, publicacho, mxposicio o
distribuicho de quaisquer livros didabicos ou nbo, que versem ou s refiram, direta ou
indiretaments sobre deokgs de gnend, dvericdisdes aexiial & sduchiho saxil,

Pardgrafo Unico Fica proibido nas bibliolecas munscipals & sxposicio & distdbuicio
da quaisguer ivros didaticos ou ndo, gue versem ou s¢ rafiram, deeta ou ndretameanie
sobire ideologia de glnero, diversidade sexual & educagio senual

Art. 3* - A responsabilidade dirsta pelo cumprimenio desta la recaird sobdanaments, a
ﬂiﬁgﬂnlr da unidsde escolar, so Dwelor, na eslrubuea fopcional hierdrguich da
secridaria de Educagiko o o Secretano Tilwke do Setor Educacionsl do Municipio de
Petrolina PE.

Pardgrafo Unlco. & responsablidade direta pelo cumpomento desia bed no émbito da
biblkoleca publica municipal receakrd, solidariements, ao biblictecario, diretor da
biblicieca municipal & ac secretdio municipal & qual as bblidecas municipais esbojem
wincubadas.

Art. 4° - Esta Lai enlra sm vigor na data de sua publicacao

Autor: Elias Passos Jandim

Gabinals do Prelefio, em 10 de derembro da 2017

MIGUEL DE SOUZA LEAD COELHO
Profeito Municipal

Probwtuin Myuncipal de Patioling
M Gumrarmpes, 2114 - Cento - CEP S8302-604 - Pewnling-PE - Fane: (87) 1802-5118
CHPL 10 350 190000177
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ap, o Prefeitura Municipal
i de Petroling

i PETROLINA
{.,?J
ATO DE SANGAD N* 11412017

O PREFEITO DO MUNICIPIO DE PETROLINA, desincumbindo-se de suss wribuipdes
Isgals & com ammo no & 50, incleo V, da Lal Orgilnica do Municipio, & considermndo
o alendimenio do egular procedmento legelalve & eapdce aplicads

I} - RESOLVE: SANCIONAR » PROMULGAR o Lol que “Poibe as slivdades
pedagigicas que visern » reproducho de conceito de ldeclogin de Género, na grade de
onsing da rede municipal @ dn fede privada de Pelroling, o da oulras providencias®
Tombads sch n® 2.985, da 19 de desembrg de 2017, publigue-se, nod larmos & na
fomma da lel

Gabinele do Prelsio, am 10 de desambn de 2017

MIGUEL DE SOUZA LEAD COELHO
Prafelto Municipal

Preftunn Muscigial do Putrobns
Ay Quarampes, 2114 - Centra - CEP 50302505 - Peticine-PE - Fone, (87) 36020118
CHFL 100358 THEOC0 - TT
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