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RESUMO

A presente monografia analisa como a Educacdo Ambiental esti presente nos livros
didaticos de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao longo do estudo,
apresentam-se reflexdes sobre a Educagdo Ambiental bem como as macrotendéncias
politico pedagdgicas que vém permeando a Educacdo Ambiental brasileira bem como as
hegemonias. Este estudo se pautou em uma abordagem qualitativa, utilizando-se da
pesquisa bibliografica e documental, com analise feita por triangulacdo, tendo como
instrumentos de producédo de dados o Plano Nacional do Livro Didatico-PNLD e o livro
didatico de Ciéncias do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano da colecdo A conquista —
Ciéncias — Ensino Fundamental — Anos Iniciais de Geslie Coelho Carvalho da Cruz,
adotado pela rede municipal de ensino das escolas publicas de Bom Jesus da Lapa —
BA. A Educacdo Ambiental é contemplada na colecdo analisada, com temas diversos
como Animais em extincdo, Residuos sélidos urbanos e a politica dos 3R’s: reduzir,
reutilizar e reciclar; Impactos Ambientais e preservacdo dos ecossistemas naturais.
Percebe-se nos temas e atividades, um misto de todas as macrotendéncias politico
pedagogicas da EA: conservacionista, pragmatica e critica, com uma predominancia da
macrotendéncia pragmatica, o que é reflexo dos documentos oficiais que norteiam a EA
no Brasil. As atividades reforcam orientacbes voltadas para uma EA
comportamentalista, mas ja se verificam atividades que exploram a inser¢cdo do humano
nas questdes socioambientais, ndo s6 como 0 que degrada, mas que também esta
inserido e é afetado por tais desequilibrios, num viés da macrotendéncia critica da EA.
O livro didatico de Ciéncias da colecdo analisada, apresenta uma proposta que tanto
auxilia o/a professor/a na formacdo ambientalmente orientada, visando a construcéo de

sujeitos, participativos, criticos e cidadaos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; livro didatico; Ensino de Ciéncias; educacao.



ABSTRACT

This monograph analyzes how Environmental Education is present in Science textbooks
for the initial years of Elementary School. Throughout the study, reflections on
Environmental Education are presented, as well as the political-pedagogical
macrotrends that have been permeating Brazilian Environmental Education, as well as
hegemonies. This study was based on a qualitative approach, using bibliographic and
documentary research, with analysis done by triangulation, having as data production
instruments the National Textbook Plan-PNLD and the Elementary School Science
textbook for 1st to 5th grade from the collection A conquista — Ciéncias — Ensino
Fundamental — Anos Iniciais by Geslie Coelho Carvalho da Cruz, adopted by the
municipal education network of public schools in Bom Jesus da Lapa - BA.
Environmental Education is contemplated in the collection analyzed, with diverse
themes such as Endangered animals, Urban solid waste and the 3R's policy: reduce,
reuse and recycle; Environmental Impacts and preservation of natural ecosystems. The
themes and activities show a mix of all the political and pedagogical macro-trends of
EA: conservationist, pragmatic and critical, with a predominance of the pragmatic
macro-trend, which is a reflection of the official documents that guide EA in Brazil. The
activities reinforce guidelines aimed at a behavioral EA, but there are already activities
that explore the insertion of humans in socio-environmental issues, not only as those
who degrade, but also as those who are inserted and affected by such imbalances, in a
bias of the critical macro-trend of EA. The Science textbook from the collection
analyzed presents a proposal that helps teachers in environmentally oriented training,

aiming at the construction of participatory, critical and citizen subjects.

Keywords: Environmental Education; textbook; Science Teaching; education.
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1 INTRODUCAO

A origem da espécie humana, ap6s milhdes de anos de evolucdo bioldgica,
ocorreu ha 200 mil anos, na Africa. O Homo sapiens, portanto, inicia sua ag&o sobre o
planeta Terra, em busca por alimento e abrigo, sem grandes impactos, visto que sua
atuacdo no meio era de subsisténcia. De ndmade, coletor e cacador aos seres humanos
modernos sedentarios, muito se aprendeu e evoluiu cultural e tecnologicamente. Entre
14 mil a 8 mil anos, eventos como o desenvolvimento da linguagem, a capacidade de
viver em grupos, a descoberta do fogo, o cozimento dos alimentos, a pratica da
agricultura e a domesticagdo de animais, marcaram mudancgas significativas no
comportamento do Homo sapiens. A chamada “Revolugdo Agricola” ou “Neolitica”
marcou o inicio de mudancas drasticas no meio ambiente, quando a humanidade passa a
plantar alimentos, a domesticar animais e assim comegam a alterar a paisagem da Terra
(Nathional Geographic, 2022).

Nesta retrospectiva historica, podemos citar grandes eventos que marcaram
definitivamente uma aceleracdo na alteracdo da paisagem terrestre: as guerras mundiais,
a revolucdo industrial e a urbanizacdo sdo os principais. A partir da segunda guerra
mundial, 0 modo de desenvolvimento sofreu mudancas radicais e consequentemente, a
relacdo dos humanos com o meio. Paralelo a estes eventos, a produgao de conhecimento
nos campos da ciéncia e tecnologia ampliou as possibilidades de qualidade vida, dentre
estas, as provisdes desde 0 aumento na producdo alimentar; na eficiéncia na construcao
de moradias; descoberta de vetores de doencas e seu controle, ampliando a expectativa
de vida dos humanos, aquisicbes que repercutiram no crescimento populacional
mundial. Como consequéncia, a conquista de territorios e dominios, constituiram
divisores para a mudanca das paisagens terrestres e modos de vida dos humanos.

Na década de 1960, se ampliaram as discussdes em torno das problematicas
ambientais, decorrentes das acfes antropicas. Raquel Carson, em seu livro “Primavera
Silenciosa” alertou o mundo sobre o “uso de pesticidas quimicos, a responsabilidade da
ciéncia e os limites do progresso tecnoldgico” (Lear, 2010, p. 11), promovendo um
debate internacional.

O evento da Revolucédo verde?, alterou as formas de cultivar alimentos, visando
maior produtividade agricola, o que culminou no uso indiscriminado de agrotoxicos,

promovendo danos a cadeia alimentar e ao meio ambiente. Segundo Carson (2010), a

1 Revolucdo Verde consistiu na difusdo em escala global, de tecnologias agricolascom o fim de aumentar
a producdo de alimentos, visando o combate a fome no mundo, sobretudo em paises menos
desenvolvidos. Isto ocorreu entre 1960 e 1970, 0 que apesarde aumentara produtividade agricola, trouxe
inimeros impactos sociais e ambientais negativos (Octaviano, 2010).
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espécie humana foi a Unica que adquiriu poder para alterar a natureza significativamente

e cita os ataques mais alarmantes ao meio ambiente,

[...] a contaminacdo do ar, do solo, dos rios e dos mares com materiais
perigosos e até mesmo letais. Essa poluicdo é, na maior parte,
irrecuperavel, a cadeia de males que ela desencadeia, ndo apenas no
mundo que deve sustentar a vida, mas nos tecidos vivos, é na maior
parte, irreversivel (Carson, 2010, p.22).

Nos dias atuais, estamos testemunhando os danos que a agricultura convencional
representa para a humanidade. Se por um lado aumentou a produtividade alimentar, por
outro ndo resolveu o problema da fome no mundo, pois ainda persiste, simplesmente
porque ndo é a falta de alimento a causa, mas a desigualdade social. Além disso, 0s
efeitos nocivos dos agroquimicos, tem se evidenciado nas inumeras doencas decorrentes
dos efeitos biocumulativos dos metais toxicos oriundos dos agrotdxicos, nos tecidos
animais e vegetais, incluindo dos humanos.

Na década de 1970 se intensificou os debates sobre os desequilibrios ambientais,
0 modelo de desenvolvimento econdmico, bem como os efeitos das acBes antropicas
sobre os ecossistemas naturais. Isto desencadeou os encontros internacionais para
discutir os rumos do crescimento e desenvolvimento econémico e alternativas para
compatibilizar o desenvolvimento econdmico, a preservacdo ambiental e social. Neste
debate se inseriu a Educacdo Ambiental, como forma de educar o cidaddo a
compreender a sua participacdo no equilibrio ou desequilibrio ambiental.

Entre as discussdes, verificou-se a necessidade de inserir nos curriculos a
Educacdo Ambiental, como meio de formar cidad&os num viés comportamentalista, sob
a orientacdo de “cada um fazer a sua parte” como alternativa para “salvar o mundo”.
Esta concepcdo ainda hegemonica, coloca o individuo como o Unico responsavel pela
destruicdo do planeta, o que requer uma revisdo, pois, 0 que destroi o planeta ndo sao as
acOes individuais, mas 0 modo de producdo e consumo do sistema capitalista, centrado
nos interesses de mercado. Neste sistema, 0 meio ambiente € 0 que menos interessa.

Diante de tais questdes, vale ressaltar que a Educacdo Ambiental, vem sofrendo
mudancas ao longo dos contextos de cada época, em suas finalidades pedagdgicas, pois
passa a ser reivindicada como forma de construir sujeitos criticos e intervenientes em
sua realidade e sua forma de compreender seu papel na sociedade.

Conforme a Lei n° 9.795/99 da Politica Nacional da Educacdo Ambiental, a
Educacdo Ambiental — EA deve ser ofertada em todos os niveis de ensino, o que
justifica o presente estudo. Desde os primeiros contatos da crianca com a escola, terd

grande impacto em suas vidas, visto que, esse contato inicial com a EA, a partir do que
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ela ja tem de vivéncias estimulard nela uma percepcdo da realidade que a cerca. Nesse
sentido, de acordo com Reigota (2001 p.12) a educagdo ndo resolvera sozinha todos os
problemas do planeta, no entanto, ela pode formar cidaddos conscientes tanto dos seus
deveres e direitos como também da problematica do mundo e suas reais causas, 0 que
podera resultar em mudancas que poderao ser vistas ao longo do tempo.

A escolha desse tema surgiu por meio da observacédo da realidade, onde percebo
gue o meio ambiente tem sofrido grandes impactos por meio das a¢des da humanidade
baseadas nos interesses econdmicos, 0 que resultou em varios problemas que vem
afetando o planeta Terra, o que pbde em risco o seu equilibrio. Assim sendo, essa
tematica contribui para o0 campo da EA, pois o livro didatico por ser um dos recursos
mais usado e mais acessivel nas escolas publicas do pais, € um meio de levar a
discussdo as escolas, podendo contextualizar as problematicas apresentadas no livro
com as questdes locais. Sendo a escolha desse recurso, feita pelo professor, fica
evidente a importancia de conhecer mais sobre esses livros tdo utilizados, pois, ajudara
os educadores/as a nortear suas escolhas.

Ressalta-se a significancia desta pesquisa também para o meio académico, pois
servira para pesquisadores na area e alunos que se interessarem pela temaética trazendo
questdes importantes que ajudardo a futuras pesquisas na area, produzindo mais
conhecimentos que acarretardo em mais visibilidade para estas questdes que sdo té&o
pertinentes para as demandas da nossa sociedade.

A Educacdo Ambiental, por seu carater interdisciplinar, abrange todas as areas
do conhecimento. O Ensino de Ciéncias esta entre as disciplinas escolares que
permeiam o curriculo da Educacédo Infantil e Ensino Fundamental. Deste modo, espera-
se que o livro didatico do ensino de Ciéncias, recurso pedagdgico que auxilia o
professor nesse processo, contemplem contetidos e orientagdes didéaticas que objetivem
educar ambientalmente os sujeitos.

Assim, justifica-se a presente pesquisa que tem como problema: Como a
Educagdo Ambiental esta presente nos livros didaticos de Ciéncias, do 1° ao 5° ano,
visto que o livro didatico € um importante recurso que auxilia o/a professor/a na

sala de aula?

Sendo um campo amplo de estudos, pois, compreende questbes da realidade
social, cultural,
politica e econdmica, a EA é uma prética educativa e social que visa construir

experiéncias que levem ao entendimento coletivo e individual do educando acerca da
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realidade proporcionando que esses atores sociais atuem de maneira licida e
responsavel (Loureiro, 2011 p.73) sobre 0 meio em que vivem. Para tal estudo, propde-

se 0s seguintes objetivos.
Objetivo Geral

Analisar como a Educacdo Ambiental esta presente no livro didatico de Ciéncias dos
anos iniciais do ensino fundamental.

Objetivos Especificos:

a) Analisar os contetudos sobre Educacdo Ambiental presentes no livro didatico de
Ciéncias do ensino fundamental anos iniciais;

b) Investigar as abordagens metodologicas propostas para trabalhar Educacéo
Ambiental;

c) Avaliar enquanto ferramenta de aprendizagem, como o livro didatico contribui para o
ensino da Educacdo Ambiental.

Para o alcance dos objetivos aqui apresentados foi utilizada uma abordagem
qualitativa, tipos de pesquisa documental e bibliogréafica. Para a pesquisa bibliografica
elegi como aporte tedrico: Layrargues e Lima (2014; 2012); Loureiro (2011); Reigota
(2011); Aradjo (2009); Scotto, Carvalho e Guimardes (para fundamentar os temas da
Educacdo Ambiental; Krasilchik (2000; 2004); Carvalho (2013) para a historia do
ensino de Ciéncias. Foram consultados documentos institucionais como: a Constituigdo
Federal de 1988, mais especificamente o artigo n° 225 que fala sobre 0 meio ambiente;
os Parametros Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular-BNCC e a
Lei n°® 9.795/99 da politica Nacional da Educacdo Ambiental, Plano Nacional do Livro
Didéatico-PNLD, entre outros.

Este trabalho se estrutura na primeira sessdo com a introducdo, na segunda, a
metodologia de pesquisa, bem como seus instrumentos de producdo de dados; a terceira
aborda um breve histérico da Educacdo Ambiental, explora conceitos como as
macrotendéncias politico pedagodgicas da Educacdo Ambiental, apresenta um visdo
critica dos conceitos de Desenvolvimento Sustentavel e sustentabilidade; apresenta um
panorama das Tendéncias e evolugdo do Ensino de Ciéncias no Brasil, o Plano Nacional
do Livro Didéatico enquanto politica educacional. Na terceira sessdo trago os achados da

pesquisa e as discussdes e por fim as consideragdes finais.
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2 METODOLOGIA

A presente pesquisa se baseia no método fenomenologico, que consiste em “ir a
esséncia do fendmeno buscando respostas claras e significativas” (Buffon et al. 2017 p.
3). Esse método teve sua origem no final no século X1X até meados do século XX por

Edmund Husserl. Portanto, Andrade e Holanda (2010) apontam que,

[...] o pesquisador fenomenoldgico coloca-se em posicdo orientada para a
descoberta, ou seja, pbe-se aberto para qualquer tipo de contelido ou tema
que venha a emergir na sua pesquisa. Em decorréncia disso, € comum a
pesquisa fenomenoldgica alcancar resultados novos, totalmente imprevistos,
pois ela esta aberta ao novo e as possibilidades criativas de compreensao do
objeto de estudo (Andrade; Holanda, 2010 p. 262).

Segundo Trivifios (1987) a fenomenologia tem uma ideia fundamental basica
que é a noc¢do de intencionalidade que surge da consciéncia que sempre tera um objeto e
gue esse objeto ndo existe sem sujeito.

Ainda situando o escopo da pesquisa, que se baseia na abordagem qualitativa,
pois, segundo Trivifios (1987, p.138), “[...] o pesquisador, orientado pelo enfoque
qualitativo, tem ampla liberdade tedrico-metodoldgica para realizar seu estudo”, visto

que, segundo Creswell:

A investigacao qualitativa emprega diferentes alega¢gbes de conhecimento,
estratégias de investigacdo e métodosde coleta e analise de dados. Embora os
processos sejam similares, 0s procedimentos qualitativos se baseiam em
dados de texto e imagem, trés passos Unicos na andlise de dados e usam
estratégias diversas de investigacdo (Creswell, 2007,p.184).

A abordagem qualitativa tem sua ampla utilizagdo no estudo de fendmenos
sociais, envolvendo valores, aspectos culturais, que permeiam o0s objetos de pesquisa.
Nesta, 0 pesquisador, investiga e interpreta o que viu e o que entendeu, dos dados
produzidos, tendo o cuidado de ndo desvincular suas interpretacGes, da origem, historia,
contexto, bem como de pesquisas anteriores (Creswell, 2007).

A pesquisa bibliografica, também utilizada neste trabalho, tem sua finalidade em
alicercar a base tedrica, € aquela que se baseia em material ja publicado: livros, artigos
cientificos, publicacbes em periddicos, dissertacbes e teses entre outros. A mesma
auxilia o pesquisador a ter uma visdo do tema do que ja tem publicado na comunidade
cientifica (Prodanov e Freitas, 2013).

A pesquisa bibliografica faz parte de todo trabalho cientifico, pois norteia o
pesquisador a mapear o0 que ja tem publicado sobre o tema desejado, ajudando a situar

seu tema quanto a originalidade, a abrangéncia, a relevancia para o campo e podendo
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inferir se a sua pesquisa ira agregar conhecimento, além de subsidiar teoricamente a
pesquisa em Ccurso.

Além da pesquisa bibliografica, utilizei a pesquisa documental. Esta, em estudos
exploratérios, permite ao pesquisador, utilizar para a busca de informacdes uma
diversidade de fontes, tais como: leis, processos e condigcdes escolares, livro-texto,
planos de estudo, entre outros (Trivifios, 1987). Esse processo ajuda na obtencdo de
informacdes que ndo sdo conseguidas em outros instrumentos de producdo de dados.
Portanto, “[...] nesses casos, ela pode ser usada, tanto como uma técnica exploratdria
(indicando aspectos a serem focalizados por outras técnicas), como para “checagem” ou
complementacdo dos dados obtidos por meio de outras técnicas” (Alves-Mazzotti,
Gewandsznajder, 1999, p.169).

Para a pesquisa documental, utilizei como instrumentos de producdo de dados,
O manual do Plano Nacional do Livro Didatico-PNLD, para conhecer a histéria, 0s
avancos e sua relacdo com os documentos oficiais para o Ensino de Ciéncias. Além do
PNLD, analisei os livros didaticos da disciplina de Ciéncias naturais do 1° a 5° ano do
ensino fundamental, da colecdo A conquista — Ciéncias de Geslie Coelho Carvalho da
Cruz, 1% edigdo, S&o Paulo, editora FTD, 2021 (Figura 1). Esta colecdo foi adotada por
toda a rede municipal de ensino das escolas publicas de Bom Jesus da Lapa — BA. A
autora é licenciada em Ciéncias Biologicas pela universidade de S&o Paulo (USP),
professora e assessora de Ciéncias no ensino fundamental.

Caracterizando o LD escolhido, as folhas dos livros da cole¢do foram produzidas
com fibras obtidas de arvores de areas reflorestadas, com origem certificada. Nas
propostas de atividades do livro tem alguns simbolos que indicam o tipo de atividade a
ser desenvolvida em cada questdo. S&o elas: para ser realizados de forma oral, em dupla,
em grupo, com pesquisa na internet, no caderno e em casa.

Além dos conteudos da area das ciéncias da natureza, o livro aborda os temas
transversais, entre estes, 0 meio ambiente, de forma que permite a contextualizagdo de
temas do cotidiano do aluno ou que permite ao professor, utilizar como fio condutor

para a abordagem de temas locais e cotidianos.
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Figura 1: Capa do livro didatico da colecdo “A conquista” 1° ano

GESLIE COELHO

CONQUISTA

Fonte: Cruz (2021).

2.1 Analise dos dados

Os dados serdo analisados pelo método de triangulagdo que consiste em
confrontar os dados e discuti-los em consonancia com o0s tedricos que subsidiaram a
pesquisa bibliografica. Portanto, triangulagdo é um processo onde se compara todos 0s
dados encontrados em diferentes fontes com o objetivo de tornar as informagdes
encontradas mais confiaveis e precisas, podendo ser vista por meio da utilizacdo de
métodos distintos (Prodanov, 2013). Assim, a triangulacéo pode ser definida por,

[...] um procedimento que combina diferentes métodos de coleta e de analise
de dados, diferentes populacdes/sujeitos (ou amostras/objetos), diferentes
perspectivas teoricas e diferentes momentos no tempo, com o propoésito de
consolidar suas conclusbes a respeito do fendmeno que estd sendo
investigado (Tizzo; Braga,2016 p.246-247)

Portanto, a andlise dos dados trara olhares diferentes ao objeto que
proporcionard um resultado mais preciso, os livros didaticos analisados, quanto a
presenca dos temas da Educacdo Ambiental ou ndo e quais as contribui¢des para o
proposito de uma educacdo ambientalmente orientada.
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3. EDUCACAO AMBIENTAL: HISTORICO E MACROTENDENCIAS
POLITICO PEDAGOGICAS

3.1 Breve histdrico da Educacdo Ambiental

Ao longo dos anos varias transformagdes ocorreram na sociedade, muitos foram
0s impactos ambientais que a natureza sofreu. “Apds a Segunda Guerra Mundial (1945),
0 tema meio ambiente comeca a aparecer no cenario mundial e a partir desse fato surgiu
a ecologizagdo das sociedades” (Aradjo, 2009 p.23), cujo objetivo era conscientizar
para a importancia dos principios ecologicos. No inicio do século XX comecou a ficar
perceptiveis os impactos causados pela Revolugdo Industrial como o esgotamento dos
recursos energeticos e naturais aléem da poluicdo ambiental, deixando evidente que o
modelo capitalista ndo estava preocupado com o futuro ambiental da Terra. (Aradjo,
2009 p. 24). A autora ainda reforca que:

Ainda ndo se falava efetivamente de educa¢do ambiental nessa época, porém
varios acontecimentos evidenciaram uma preocupacao crescente com a
questdo ambiental na década de 1960 e no inicio de 1970, quando o mundo
comecou a assistir a uma movimentacdao gigantesca no sentido de resgatar 0s
valores basicos para uma vivéncia duradoura com o ambiente ja
demasiadamente comprometido pela explora¢do descontrolada. Diversos
eventos ocorreram internacionalmente em prol da educacdo ambiental, no
sentido de despertara atencdo detodasasliderangcasna busca de alternativas
que pudessem contribuir com o futuro do planeta (Arajo, 2009 p.24).

Um desses acontecimentos que foi muito importante e que chamou a atencao dos
seres humanos para uma das problematicas ambientais foi o livro Primavera Silenciosa
da autora Rachel Carson, publicado em setembro de 1962, tendo a sua edigdo em
portugués lancada em 1966. No livro a autora vem denunciando o efeito maléfico que o
uso de pesticidas vem trazendo tanto para 0 meio ambiente, quanto para 0s seres
viventes que o ocupam. Carson descreve com uma linguagem simples e em trecho do

seu livro tem um trecho que alerta que

[...] as substancias quimicas, difundidas sobre terras de cultivo, ou sobre
florestas, ou sobre jardins, fixam-se por longo tempo no solo; dali, entram
Nnos organismos vivos; passam de um ser vivo a outro ser vivo; e iniciam uma
cadeia de envenenamentose de mortes (Carson, 1969 p. 16).

Ao falar sobre as consequéncias que todas essas substancias causaram e causam,
ela também destaca que “[...] tais substancias sdo as criagcdes sintéticas do espirito
inventivo do Homem; sdo substancias compostas nos laboratérios, e que ndo tém as

contrapartes correspondentes na Natureza” (Carson, 1969 p.17). A autora trouxe por
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meio de sua obra uma importante contribuicdo para o cenario mundial, 0 que tornou seu
livro um marco do movimento ambientalista em todo o mundo. No entanto, os seres
humanos foram mudando sua forma de enxergar o meio ambiente, pois, antes, com sua
visdo antropocéntrica, eles ndo se consideravam parte dele, mas acreditava que o
homem que estava inserido na natureza, ou seja, estava nela mais ndo se sentia
participante porque o egocentrismo se mostrava presente na agdo humana.

Em 1960 o consumismo atingiu seu auge, surgindo ai um maior interesse pelo
meio ambiente, ou seja, desde que os impactos ambientais ficaram mais evidentes e a
escassez dos recursos naturais mais acentuada, a consciéncia humana por temor ou por
prudéncia intensificaram-se as medidas para mobilizar a sociedade sobre a crise
ambiental. Nesta perspectiva, a “obsolescéncia ¢ uma das principais facetas do
consumismo desenfreado que caracteriza nossa sociedade e um dos temas de discussdo
mais importantes subjacentes a problematica ambiental” (Briigger, 2011 p. 151). Para
tentar trazer ainda mais visibilidade as problematicas ambientais que vinham
permeando o0 nosso planeta foram acontecendo vérias reunides para tratarem dessas
questdes.

Em 1965 na Gréd-Bretanha em um evento universitario, adotou-se pela primeira
vez no mundo o termo educacdo ambiental. Em 1968, ainda na Gra-Bretanha fundaram
a Sociedade de Educacdo Ambiental. Neste mesmo ano 30 especialistas de diferentes
areas criaram o Clube de Roma e se reuniam para discutir questdes econémicas e

ambientais. Nesse sentido Reigota esclarece que:

Um dos méritos dos debates e das conclusdes do Clube de Roma foi colocar
0 problema ambiental em nivel planetario, e como consequéncia disso, a
Organizacdo dasNacdesUnidas realizou em 1972, em Estocolmo, na Suécia,
a primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano. (Reigota, 2001
p.14)

Nessa conferéncia se discutiu a respeito da degradacdo ambiental causada pelas
inddstrias que emitiam muitos poluentes no ar, na terra e na agua causando impactos
negativos como a poluicdo dos lengois freaticos, destruicdo da camada de ozonio, entre
outros. Nesse mesmo ano os ingleses fundaram a Sociedade de Educacdo Ambiental.
No entanto, “o Brasil e a India, que viviam na época 0 “milagre econémico”
defenderam a ideia de que “a polui¢do € 0 preco que se paga pelo progresso” (Reigota,
2001 p.14). Esse posicionamento desses paises sO ajudaram as industrias a se firmarem
mais e a continuarem a poluirem desenfreadamente.

Araljo (2009, p.25) aponta que, em 1970 foi aprovado a primeira Lei sobre

Educacdo Ambiental, e apesar do modelo de desenvolvimento do Brasil ter causado
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nesse periodo uma crescente crise ambiental os Estados Unidos foi o pais que criou essa

primeira lei, pois,

Os politicos rejeitaram as observacdes e esse relatorio foi severamente
criticado pelos paises do Terceiro Mundo sendo considerado um pouco
alarmista; entretanto o materialserviu para denunciare alertara humanidade
sobre os limites de crescimento econémicos. Circunstdncias como estas
passam a evidenciar uma preocupac¢do crescente com o meio ambiente. A
partir de entdo, a questdo ambiental se imp6s na agenda dosgovernantes dos
paises desenvolvidos, dando inicio as grandes conferéncias e eventos
internacionais para discutir os problemas ambientais e a elaboracdo de
propostase estratégiasde agdo (Araljo,2009 p. 26).

Ademais, em 1972, o Clube de Roma publicou um relatério denunciando os
modelos econdmicos chamando atencdo para os problemas ambientais € o ritmo
ascendente com que 0s impactos eram causados, no entanto, alguns rejeitaram. Nesse

periodo aconteceu um importante marco na histéria da EA que foi a Conferéncia de

Estocolmo, que de acordo com Aradjo,

[..]Jna Conferéncia de Estocolmo foi manifestada a necessidade demudanca
na intervencdo do meio ambiente, entendendo que isso era possivel pela
educacdo ambiental. Ocorreu, assim, o primeiro pronunciamento oficialsobre
a necessidade da educacdo ambiental em escala mundial, sendo convertida
em uma recomendacdo universal e imprescindivel, com a propagacdo de
inimeros projetos e programas para a sua implantagdo, situando, em sua
recomendac¢don®19, a educa¢do ambientalcomo campo de acdo pedagdgica.
(Araljo, 2009 p.27).

Vale destacar, que nesse periodo o Brasil passava pelo Regime Militar, periodo
marcado por tensfes politicas e sociais. “Uma resolucdo importante da Conferéncia de
Estocolmo foi a de que se deve educar o cidaddo para a solucdo dos problemas
ambientais. Podemos entdo considerar que ai surge 0 que se convencionou chamar de
educacdo ambiental’ (Reigota, 2001 p.15). Em relacdo ao Brasil e os governantes

brasileiros:

Apesar de estar presente nesta conferéncia, a participacdo brasileira ndo
trouxe mudangas para a promog¢do da educacdo ambiental em nosso pais,
uma vez que a época do Milagre Econdmico Brasileiro era a sua meta e a
questdo ambiental tinha pouco espaco para a discussdo no cenario politico
(Araujo, 2009 p. 27).

Para melhor compreensdo historica das manifestacGes referentes a tematica,
Araljo (2009) ressalta que em 1977 ocorreu em Tiblisi, a primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre EA, a qual gerou um documento onde se consolidou os
objetivos, principios orientadores, estratégias e conceitos sobre educagdo ambiental. Foi

a partir deste evento que a pratica da educacdo como meio para a resolucdo de
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problemas ambientais foi proposta com o enfoque interdisciplinar e com a participacéo
ativa e responsavel de cada cidadao.

Ademais, segundo Holmer (2020), em 1992, aconteceu outro marco importante
que foi a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento,
no Rio de Janeiro ficando conhecida como Ri0-92. Essa conferéncia reuniu mais de 30
mil pessoas, onde se definiu estratégias para a promoc¢do do desenvolvimento
sustentavel. Apds dez anos da Rio-92 aconteceu a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre
0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento, também chamada de Cupula Mundial do
Desenvolvimento Sustentavel ou Rio+10, em Johanesburg — Africa do Sul, que visava
“avaliar a implementagdo das convengdes e dos compromissos acordados na Rio-92,
especialmente a Agenda 21. Desse evento resultaram uma Declaracdo Politica e um
Plano de Implementac¢do” (Holmer, 2020 p.20). Em 2012 no Rio de Janeiro, de acordo
com Holmer (2020) acontece a Rio+20, tendo como tema central a economia verde e
apos a Rio+20 a ONU lancou a Agenda 2030 em 2015, contendo 17 objetivos do
desenvolvimento sustentavel, esta por sua vez, foi adotada por 193 paises.

No Brasil aconteceram varios movimentos de contracultura que ocorreram a
partir de 1960 e contribuiram para a emergéncia da EA no Brasil. Apesar da

preservacao ambiental ser um tema incipiente nesse cenario,

a pressdo dos organismos internacionais e dos movimentos sociais e das
ONGs levou o governo a criar o primeiro 6rgdo nacional do meio ambiente, a
Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), em 1973, dando um passo
decisivo para a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil
(Holmer, 2020 p.30).

No entanto, somente a partir da década de 90 é que se consolidou a EA no
Brasil, onde também em 1992 se criou 0 Ministério do Meio Ambiente do Brasil e
também o Programa Nacional de Educacdo Ambiental — PRONEA em 1994. Né&o
obstante, essa luta ser em um pais que dantes s se preocupava com 0 crescimento
econémico foram mudando um pouco os rumos da histdria por meio de a¢fes voltadas
para o0 desenvolvimento da EA em nosso pais. Como resultado de inumeras
manifestacGes em busca de avangos que contribuissem para a solucdo das problematicas

ambientais Holmer (2020) destaca que

[...] apesardo investimento na institucionalizacdo da educacdo ambiental no
nosso pais, pouco foi feito para a sua implantacdo no sistema de ensino
brasileiro apdsa promulga¢do da Constituicdo de 1988. A iniciativa concreta
de insercdo da educacdo ambiental no curriculo comegou com o Ensino
Fundamental, com a inclusio do tema transversal “meio ambiente” nos
Parametros Curriculares Nacionais, em 1997 (Holmer, 2022 p. 33).
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Por meio dos PCN que foi estabelecido os temas transversais, ndo sé o tema
Educacdo Ambiental, mas também os temas Etica, Salde, Pluralidade cultural e
Orientacdo sexual. Muitos coisas mudaram inclusive a forma de se pensar e discutir
sobre questdes polémicas da sociedade.

N&o se pensava no meio ambiente como essencial para a sobrevivéncia humana,
no entanto, nos dias atuais a forma de se pensar a tematica estd alcangando um novo
patamar de criticidade onde pesquisadores e cientistas guiados pela tendéncia critica
buscam meios de tornar a EA transformadora, visando a formacdo de cidaddos
reflexivos conscientes do seu papel com o planeta e seus habitantes.

Todo 0 nosso sustento é tirado da natureza, embora conhegamos 0s riscos que ela
corre e que diversas catastrofes ambientais venham acontecendo, ainda assim, nem
todos se preocupam em preservar 0 meio ambiente. A Educacdo Ambiental ndo esta
ligada somente a esses critérios, mas também a formacdo de cidaddos €ticos e criticos,
pois, a tematica Educacdo Ambiental perpassa por todas as disciplinas e deve ser

ensinada para todos os publicos.

3.2 Macrotendéncias Pedagogicas da Educacdo Ambiental

A prética pedagogica da EA, tem sido palco de discussbes dos tedricos que a
estudam e podemos identificar uma diversidade de nomes adjetivando essa pratica.
Analisando o contexto historico que também sempre esteve atrelado aos contextos
socioecondmicos, que influenciam o campo do curriculo, trago sob a visdo de Sauvé
(2005), o que ela denominou de cartografia da EA em que a mesma retne em 15
correntes, delimitando no tempo histérico — as tradicionais, dominantes entre as décadas
de 70 e 80 e as contemporaneas. Ela cita entre as tradicionais: a naturalista,
conservacionista/recursiva, resolutiva, sistémica. cientifica, humanista, moral/ética.
Entre as contemporaneas: holistica, biorregionalista, praxica, critica, feminista,
etnografica, da ecoeducacgdo, da sustentabilidade (Sauvé, 2005). Ressalto que o0 objetivo
de trazer essa questdo, ndo é com a intencdo de delimitar qual a ideal, mas de mapear as
tendéncias da pratica da EA nos contextos escolares, enfatizando a influéncia historica,
social e econdmica que vem norteando a EA.

Layrargues e Lima (2014), reuniram essas microtendéncias da EA, em trés
macrotendéncias politico pedagdgicas, definindo os enunciados de cada uma e a que se

destinam: a macrotendéncia conservacionista, a pragmatica e a critica. Os mesmos
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autores enfatizam que a EA vem sofrendo disputas pela hegemonia de sua praxis.

A tendéncia conservacionista, abrange as correntes tradicionais (décadas de 70 a
80), cujas praticas estdo centradas nos principios da ecologia, na concep¢do da mudanca
comportamental individual, com énfase na relacdo afetiva com a natureza e numa
mudanca cultural, sem, no entanto, ter a preocupacdo de desenvolver uma visao critica
em torno da estrutura social, econdmica e de desenvolvimento (Layrargues e Lima,
2014). Desta forma, a tendéncia conservacionista, evoca uma Educacdo Ambiental,
“[...] como uma préatica conservacionista onde o meio ambiente é visto como natureza,
essa educacdo ndo busca a raiz do problema, ela oferece melhorias, mas sem pensar em
solucdo ao que esté prejudicando, ou qual razdo do meio ambiente estar nessa situacéo”
(Hilgert et al. 2024 p. 7)

A tendéncia conservacionista, centra sua a¢do no individuo, construindo sujeitos
acriticos e sem uma visao politica da questdo ambiental.

A macrotendéncia pragmatica tem uma concep¢do de meio ambiente como
recurso, ou seja, esta voltada para o contexto neoliberal. Tem suas bases norteadas pelo
principio do Desenvolvimento Sustentavel, que em seus desdobramentos, passa a ser
substituido pelo conceito de sustentabilidade. Nesta tendéncia a critica dos autores do
campo é que nao ha uma reflexdo sobre a necessidade na mudanca cultural que mantém
o0 estilo de producdo e consumo da sociedade moderna, bem como ndo se instiga o
debate em torno dos aspectos politicos, que envolve a responsabilidade do Estado e os
mecanismos de mercado.

Segundo Layrargues e Lima (2014), estdo entre suas orientacdes, a énfase na
educacdo para politica dos 3 R’s — reduzir, reutilizar e reciclar, com énfase na
reciclagem. Com um estilo de producédo industrial cuja obsolescéncia planejada, reduz o
tempo do ciclo de vida dos produtos, estimulando a descartabilidade e o consumismo. A
partir dessa légica, a alternativa que apontam para sanar 0s impactos € a contrapartida
da orientacdo ao consumo sustentavel, voltado para a economia de &gua, energia,
ecotecnologias, a diminuigdo da “pegada ecologica”, reciclagem do lixo, entre outras
medidas. A critica que Layrargues (2011) faz a essa tendéncia, é que ndo ha um
esforco no sentido de perceber que a reciclagem, é importante, porém se torna
reducionista ao que ela representa, pois orienta a mudanca comportamental, centrada na
acdo individual, mas ndo estimula a visdo critica sobre uma questdo maior, que é o
estilo de producdo insustentavel que a inddstria impde e que ndo reduz a exploragédo
dos recursos naturais, pois estimula o consumismo, ainda que com a suposta campanha

de consumo consciente e sustentavel.
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A macrotendéncia critica, proposta por Layrargues e Lima (2014), advoga pelo
enfrentamento socioldgico e politico das probleméaticas que envolvem ndo s6 o0 meio
ambiente natural, mas também insere neste campo, o humano, que sofre com as
desigualdades e injustica socioambiental. Esta se destaca por ter uma concepgdo de
ambiente socioambiental, onde a relacdo do ser com a natureza € indispensavel para a

transformacdo que se espera nesse cenario. Hilgert et al. reforca que

[...] natureza e sociedade sdo interligadas, possuindo uma interacdo em seu
crescimento e desenvolvimento, podendo interferir uma com a outra, pode-se
dizer que essa macrotendéncia busca a transformacao da sociedade. Dentro
desta macrotendéncia procura mostrar as desigualdades politicas e sociais,
buscando mostrar o contexto histdrico e encontrar as razfes dos problemas
(Hilgert etal. 2024 p. 8).

Essa macrotendéncia associa 0 meio ambiente ao homem e ao contexto em que
ele estd inserido, buscando uma transformacao mais sélida e abrangente.

Loureiro (2007) caracteriza a macrotendéncia critica, por sua énfase na
participacdo da sociedade organizada, exigindo didlogos, com visdo transdisciplinar,
onde seja possivel o entendimento entre as relagBes sociedade, natureza e humanos,
construindo saberes desde o contexto micro (curriculo, contetdo, projeto politico
pedagdgico), e o contexto macro (politicas educacionais, de formacdo de professores,

relacdo educacdo-trabalho-mercado e diretrizes curriculares) (LOUREIRO, 2007).

3.3 Desenvolvimento Sustentavel e Sustentabilidade: origem e polissemia dos

conceitos

Ao falar sobre EA ndo tem como deixar de lado o0s conceitos de
desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade. Percebemos que ha muito o que
pesquisar na tematica e muito o que se buscar compreender. Portanto, partimos da
definicdo de desenvolvimento sustentavel que é descrito como “aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geracGes futuras
atenderem as suas proprias necessidades” (Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, 1991 p. 46). Comeca a se falar de desenvolvimento sustentavel nos
anos 80 através do documento Nosso Futuro Comum, que foi criado pela Comissao
Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), essa comissdo foi
criada pela Assembleia Geral da ONU em 1983, atendendo as resolugbes da
Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente Humano de 1972 (Scotto, Carvalho e
Guimaraes, 2007, p.8).
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Em decorréncia de eventos como as duas grandes guerras mundiais, a
industrializacdo, a urbanizacdo, o conceito de “o desenvolvimento sustentavel surge sob
0 signo de um mundo globalizado, ja indicando uma realidade pdés Guerra Fria.”
(Scotto, Carvalho e Guimaraes, 2007, p.28). E nesse sentido, buscou-se um meio de
amenizar os impactos buscando uma solucao onde pudesse continuar com o crescimento
econdmico amenizando o maximo possivel a degradacdo causada pelo crescimento
populacional e econdmico. Segundo (Scotto, Carvalho e Guimaraes, 2007, p.29) apds o
desenvolvimento sustentavel entrar em cena a questdo ambiental se tornou algo de
grande relevancia social e despertou a percepcao das nacdes para a desigualdade social
entre paises tendo o aumento da pobreza como algo que pudesse desequilibrar
ambientalmente e socialmente o futuro de todos. Percebe-se nesse cendrio que a atengao
esta voltada para como evoluir economicamente sem degradar as riquezas naturais. A
partir disso Portilhno destaca que, a partir dos anos 1990, cada vez mais a “crise
socioambiental” vem deixando de ser enfocada, somente, enquanto um problema
relacionado ao modelo produtivo, mas também, “enquanto um problema relacionado
aos estilos de vida e consumo das sociedades contemporaneas” (Portilho, 2005 p.68).

Os estilos de vida comegaram a ser observados ao longo dos anos mostrando que
ndo s6 o crescimento populacional era um problema para o equilibrio ecoldgico, mas
também o consumo exagerado que a partir da década de 1970, foi apresentado por meio
de movimentos ecolégicos como um dos maiores causadores do desequilibrio
ambiental, assunto bastante discutido na época onde 0 consumo era visto como algo que
devia ser controlado e que poderia e deveria ser corrigido pela educacdo (Scotto,
Carvalho e Guimarées, 2007, p.69). Um dos aspectos de desenvolvimento sustentavel
definidos pela CMMAD,

As necessidades sdo determinadas social e culturalmente, e o
desenvolvimento sustentavel requera promogéo de valores que mantenham
os padrbes de consumo dentro do limite das possibilidades ecolégicas a que
todos podem, de modo razoavel,aspirar (CMMAD, 1991 p. 46).

Desenvolvimento Sustentavel passou a ser um meio de equilibrar o
desenvolvimento nos seus aspectos econdmicos, sociais e ambientais, respeitando 0s
limites da natureza.

Constituem-se documentos importantes nessa discussdo a Carta da Terra, 0s
Principios do ODS (Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel) e a Agenda 21 que é
vista como um “instrumento de planejamento para a construgdo de sociedades

sustentaveis, em diferentes bases geogréficas, que concilia métodos de protecao



24

ambiental, justi¢a social e eficiéncia econdmica” (Rocha, 2023 p.39).

A sustentabilidade busca um equilibrio entre o tripé sociedade, economia e meio
ambiente, isto é, acreditam que assim poderdo amenizar os impactos e garantir que as
futuras geracOes tenham pelo menos em parte dos recursos que temos hoje necessarios a
sobrevivéncia.

No entanto, a discussdo sobre sustentabilidade ndo é embasada apenas por essas
lentes. Lima (2003), por exemplo, aponta sobre uma tendéncia que veio para tomar o
espaco da Educacdo Ambiental, segundo ele essa tendéncia € uma nova proposta de
“educacdo para a sustentabilidade” ou “para um futuro sustentavel” (Lima, 2003 p.99).
Isso se deu por acreditarem que a EA em si ndo estava dando conta de abordar como
deveria as questdes relacionadas a ela, ou seja, por apresentar na época uma tendéncia
conservadora e com caracteristicas tecnicistas.

O conceito de sustentabilidade tem sua origem nas Ciéncias Bioldgicas, que
significa “capacidade de suporte de um ecossistema, permitindo sua reproducdo ou
permanéncia no tempo” (Loureiro, 2012, p.56). Esta capacidade de suporte ¢ entendida
como a condicao de resisténcia de um ecossistema diante da pressao que uma populagéo
exerce sobre o meio durante uma determinada projecdo temporal, sem afetar o seu
equilibrio e da manutencédo e capacidade de reproducdo da espécie que compde essa
populagdo (Loureiro, 2012).

Para Loureiro (2012), a critica sobre este conceito, reside no fato de que ele é
operacional, em termos planetérios, mas insustentavel em termos locais, considerando
que sdo sistemas sociais abertos em constante troca com outros sistemas, materiais e
energéticos, desconsiderando as relagdes de producéo.

Lima (2003), aborda vérias questdes que mostram que a o discurso da
sustentabilidade foi posto a sociedade como uma solugdo viavel para todos o0s
problemas causados ao planeta, mas segundo o autor esse discurso deve ser observado

em varios angulos e ndo apenas pelo que esta posto. Lima acrescenta que

De outra perspectiva, pode-se observar que o discurso da sustentabilidade
surgiu como um substituto ao discurso do desenvolvimento econémico,
produzido e difundido pelos paises centrais do capitalismo — sobretudo os
Estados Unidos — para o resto do mundo no contexto da Guerra Fria (Lima,
2003 p. 102).
Precisavam de algo que mostrasse ao povo que estavam buscando o bem do
planeta e que também ndo impedisse o desenvolvimento econdmico, pois, 0 momento
pedia que se fizesse algo pelo planeta de maneira tal que o crescimento econémico

continuasse e com isso 0 termo sustentabilidade veio trazendo esse viés de que é
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possivel conciliar a preservacdo dos recursos com utilizacdo dos mesmaos. Isto posto,

Vale também Ilembrar que toda essa reorientacdo da ideia de
desenvolvimento se deu no contexto de crise do préprio capitalismo e de
consolidagdo de uma hegemonia do pensamento e de politicas neoliberais,
postas em pratica a partir dos anos 80, como parte da estratégia global de
reestruturacéo sistémica (Lima, 2003 p. 103).

Partindo dessa linha de raciocinio percebe-se que nada foi por acaso, tudo foi
pensado justamente para favorecer o capitalismo. Segundo Lima (2003), o discurso da
sustentabilidade ndo é uma construgcdo ingénua, mas uma habil operacdo politico-
normativa e diplomatica empenhada em superar 0os modelos anteriores de
desenvolvimento. Portanto, sempre foi uma questdo de interesse ndo s6 ambiental.

Portanto, do ponto de vista daqueles que questionam o discurso da sustentabilidade,

ascriticas se concentram sobre a fragil factibilidade da proposta nocontexto
de uma sociedade capitalista orientada pelo mercado. Destacam as
contradicbes e ambiguidades que se interpdem entre a retérica da
sustentabilidade e a possibilidade de sua concretiza¢do. Nesta direcdo sao
muitasasvulnerabilidades apontadas (Lima, 2003 p.105).

Nesse sentido, as acOes que sdo voltadas para o mercado e discurso da
sustentabilidade acaba sendo usado na perspectiva que melhor se encaixa ao que 0
capitalismo propde. Também sdo apontadas vulnerabilidades no discurso da
sustentabilidade, o que abriu espaco para que ele fosse usado para varios fins. Com isso,
“condena-se, por exemplo, essa sustentabilidade hegemonizada pelo mercado por ndo
atender plenamente aos objetivos de preservacdo ambiental, dada a disparidade entre os
tempos biofisico e econdémico e os conflitos de interesse entre os dois objetivos™ (Lima,
2003 p.106).

A questdo em debate é que o discurso da sustentabilidade, requer um olhar
apurado, pois diante da polissemia do conceito, faz-se necessario estar apto a identificar
a que se destinam os projetos que acenam a bandeira da sustentabilidade: a defesa da
natureza ou a fins econdbmicos que desconsidera a importancia do meio ambiente?
Loureiro (2012), alerta para qual pedagogia a Educacdo Ambiental deve se direcionar,
as pedagogicas liberais e pragmaticas ou a educacdo para a problematizacdo da
realidade, de valores, baseadas em praticas dialdgicas de reflexdo e acdo.

3.4. Histdrico do Ensino de Ciéncias: tendéncias e inovacoes
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Entre as décadas de 1960 e 1980, as tendéncias do Ensino de Ciéncias
sofreram mudancas em seus objetivos. As transformacdes politicas em paralelo com a
expansdo do ensino publico, influenciou o Ensino de Ciéncias que mudou o objetivo de
formar cientistas, para munir o cidad&o de conhecimento, que tivesse sentido para a vida
dos alunos e para a sua inser¢do no processo de redemocratizacdo do pais ((Krasilchik,
2000). Ainda segundo essa autora, o Ensino de Ciéncias passou a ndo se limitar aos
aspectos internos a investigacdo cientifica, mas também conectados aos aspectos
politicos, econdmicos e culturais. Assim, a relacdo ciéncia e sociedade, bem como suas
implicagOes, passaram a fazer parte das propostas curriculares nos cursos ginasiais e
posteriormente, aos ensino primario. Surgiram 0s projetos incluindo tematicas, como a
crise ambiental, aumento da poluicdo, crise energética, residuos solidos urbanos, fontes
de energia, economia de recursos naturais, crescimento populacional, o que demandou
um tratamento interdisciplinar dos contetdos.

Antes da Lei de Diretrizes e Bases n. 4.024/61 entrar em vigor as aulas de
Ciéncias sO eram cobradas para as duas ultimas séries do antigo ginasio. Apds a lei
citada acima, o ensino da disciplina passou a ser obrigat6rio a todas as séries do ginasio
em 1971 com a Lei n. 5.692. No cenério escolar desse periodo predominava o ensino
tradicional baseado na transmissdo de conhecimento, onde a quantidade de contetdos
era priorizada. A partir da influéncia da Escola Nova, houve mudangas no ensino para

atender as demandas educacionais da época (Brasil, 1997). Sendo assim,

Essa tendéncia deslocou o eixo da questdo pedagogica, dos aspectos
puramente l6gicos para aspectos psicolégicos, valorizando a participacdo
ativa doalunono processo de aprendizagem. Objetivos preponderantemente
informativos deram lugar a objetivos também formativos. As atividades
praticas passaram a representar importante elemento para a compreenséo
ativa de conceitos (Brasil, 1997 p.19)

Buscavam a democratizacdo do conhecimento cientifico, reconhecendo a
importancia da vivéncia cientifica para todos os cidaddos. Vale ressaltar, as mudangas
ocorridas na forma de pensar do professor de Ciéncias Naturais, no entanto, a forma de
aplicagdo dos projetos em sala de aula ndo teve o resultado esperado, ou seja, na
aplicacdo as atividades experimentais eram deixadas de lado, por falta de espaco e
equipamento adequado (Brasil, 1997). Estas ndo eram as causas exclusivas. Vale

salientar que,

[...]Ja énfase no “método cientifico” acompanhou durante muito tempo os
objetivos do ensino de Ciéncias Naturais, levando alguns professores a,
inadvertidamente, identificarem metodologia cientifica com metodologia do
ensino de Ciéncias” (Brasil, 1997 p. 20).
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Durante a década de 80 pesquisadores descobriram que s6 a experimentacao ndo
era suficiente para a aquisicdo do conhecimento cientifico. Apds a Segunda Guerra
Mundial com a industrializacdo os problemas ambientais passaram a ser realidade em
todo o mundo, resultando na cobranca da abordagem das tematicas relacionadas ao
meio ambiente e a salude nos curriculos de Ciéncias Naturais. Diante de vérias
discussdes politicas e sociais, trouxeram uma nova tendéncia conhecida como Ciéncia
tecnologia e sociedade — CTS, que na atualidade ainda é considerada importante.
(Brasil, 1997).

A partir de inmeras mudancas e com a existéncia de varios problemas de
inadequacdo nas maneiras de transmitir conhecimentos, as criticas ao ensino de
Ciéncias voltavam-se basicamente a atualizacdo dos contetidos (Brasil, 1997). Nos anos
80, a atencdo voltou-se as representacGes esponténeas dos educandos, considerando que
¢ a partir do que o aluno ja conhece que o mesmo ira apreender com maior facilidade os
novos conhecimentos. Nesse periodo estavam presentes tendéncias construtivistas. “A
contrapartida didatica a pesquisa das concepcOes alternativas € o modelo de
aprendizagem por mudanga conceitual, nucleo de diferentes correntes construtivistas”
(Brasil, 1997 p.21).

Novas proposicOes para além da mudanca conceitual no ensino de Ciéncias, tém
sido consideradas, sob o argumento de que os individuos ndo substituem suas
concepcOes anteriores, pelas novas, apenas passam a coexistir com elas (Mortimer,
2000, apud Trivelato e Silva, 2011). Desta forma apenas a mudanca conceitual, ndo
garante a apreensdo do conteudo ensinado. Dai, a importancia do uso de diferentes
estratégias metodologicas, para se atingir o complexo objetivo de ensinar Ciéncias.

O ensino de Ciéncias é de grande relevancia, ou seja, ensinar o aluno sobre o
que acontece na sociedade no tripé ciéncia, sociedade e tecnologia, faz com que o aluno
conheca sobre a realidade e saiba se posicionar e solucionar problemas do seu cotidiano.
Isto posto, “o conhecimento sobre como a natureza se comporta e a vida se processa
contribui para o aluno se posicionar com fundamentos acerca de questdes bastante

polémicas e orientar suas acGes de forma mais consciente” (Brasil, 1997 p. 22).

Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora paraa compreensao
do mundo e suas transformacdes, para reconhecer o homem como parte do
universo e como individuo, é a meta que se propde para o ensino da area na
escola fundamental. A apropriacdo de seus conceitos e procedimentos pode
contribuir para o questionamento do que se vé e ouve, para a ampliagdo das
explicagBes acerca dos fendmenos da natureza, para a compreensdo e
valoragdo dosmodosde intervir na natureza e de utilizar seus recursos, para a
compreensdo dos recursos tecnoldgicos que realizam essas mediagfes, para a
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reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas relagdes entre Ciéncia,
Sociedade e Tecnologia (Brasil, 1997 p. 21).

A partir das teorizagdes sobre como o individuo aprende, dois epistemélogos

tiveram grande influéncia no Ensino e em especial: Piaget e Vigotsky.

Muitos fatorese campos do saberinfluenciaram a escola de maneira gerale o
ensino, em particular; no entanto, entre os trabalhos que mais influenciaram o
cotidiano dassalasde aula de Ciéncias estdo asinvestigacdes e asteorizacbes
feitas pelo epistemologo Piaget e os pesquisadores que com ele trabalharam,
como ainda os conhecimentos produzidos pelo psicélogo Vigotsky e seus
seguidores. Esses autoresmostraram, com pontos de vista diferentes, como as
criangase os jovens constroem seus conhecimentos (Carvalho,2013 p.1).

De acordo com Carvalho (2013), néo se pretende na sala de aula imitar as teorias
desses autores, pois 0 objetivo da escola é usar dessas teorias como auxiliares para criar
um ambiente adequado que estimule os estudantes a construir 0s seus proprios
conhecimentos. E também “para que os alunos sejam alfabetizados cientificamente,
tem-se de organizar as aulas de maneira compativel com os referenciais tedricos”
(Carvalho, 2013 p. 8).

Carvalho (2013), pontua que, as aulas de Ciéncias utilizam com frequéncia
trabalhar com os estudantes em grupo, trabalhando assim o conceito de ZDP — Zona de
Desenvolvimento Proximal, que veio das teorias de Vigotsky e nesta experiéncia cabe
ao professor o planejamento correto. Nesse cenario, 0s alunos vao trocar experiéncias
entre si buscando a solugéo dos problemas. Ao professor cabe o papel de “claborador de
questdes que orientardo seus alunos potencializando a construcdo de novos
conhecimentos” (Carvalho, 2013 p.5).

Para as aulas de ciéncias necessitam de varias outras ferramentas como tabelas,

graficos, figuras, entre outros (Carvalho, 2013). Entretanto,

O material didatico — aparato experimental, textos, figuras — sobre o qual o
problema ser4 proposto precisa ser bem organizado para que os alunos
possam resolvé-lo sem se perder, isto &, o material didatico deve ser
intrigante para despertar a atencdo deles, de facil manejo para que possam
manipulare chegara uma solugdo sem se cansarem (Carvalho,2013 p.10).

E com a manipulagdo desse material e a mediacdo do professor levantando
questdes que produzira a solucdo do problema, o que fara com que os estudantes
alcancem a resposta produzindo novos conhecimentos. Os estudantes participam de
aulas experimentais, onde podem presenciar demonstracdes de experiéncias cientificas
em sala de aula de acordo ao ano que estdo cursando, cabendo a eles realizar
experiéncias simples sob a orientacdo do professor.

Dentro da proposta de ensino investigativo o professor partird dos
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conhecimentos que os estudantes carregam consigo de suas vivéncias e de sua cultura, e
levantara questbes das quais surgira o problema que devera ser resolvido pelos
estudantes com a minima intervencdo possivel do professor. Para solucBes destas
questdes ha varias etapas, onde o aluno levantara suas hipéteses e dentro das atividades
em grupo podera ouvir novas experiéncias e hipdteses dos colegas e também
compartilhar as suas, fazendo assim, uma troca compartilhada de saberes o que a partir
de analises e reflexdes chegara a solucdo do problema que resultara em novos saberes.

Neste contexto tedrico € que

Propomos as sequéncias de ensino investigativas (SEIs), isto é, sequéncia de
atividades (aulas) abrangendo um tépico do programa escolar que em que
cada atividade é planejada, do ponto de vista do material e das interacdes
didaticas, visando proporcionar aos alunos: condigbes de trazer seus
conhecimentos prévios para iniciar os novos, terem ideias proprias e poder
discuti-las com seus colegas e com o professor passando do conhecimento
espontaneo ao cientifico e adquirindo condi¢cbes de entenderem
conhecimentos ja estruturados por geracdes anteriores (Carvalho,2013 p.9).

Nesse caso, é considerdvel o fato de tanto a abordagem do professor quanto os
materiais utilizados sejam devidamente planejados para que se alcance por meio de
sequéncias de atividades o0 bom aproveitamento por parte do estudante dos aprendizados
pelo ensino investigativo.

Por ter ciéncia da importancia do ensino desse componente curricular, faz-se
necessario conhecer como o ensino de Ciéncias Naturais estd sendo trabalhado nos dias
atuais e quais sdo as suas caracteristicas mais marcantes. Assim, esta proposto para o

ensino de Ciéncias Naturais,

[...] a construgdo de uma estrutura geral da area que favoreca a aprendizagem
significativa do conhecimento historicamente acumulado e a formacdo de
uma concepcdo de Ciéncia, suas relacdes com a Tecnologia e com a
sociedade. Portanto, é necessario considerar as estruturas de conhecimento
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem — do aluno, do professor,
da Ciéncia (Brasil, 1997 p.27).

Vale ressaltar, que tanto o aluno quanto o professor tém suas vivéncias, sua
cultura, um senso comum, e nesta relacdo acontecerd o amadurecimento desses
conhecimentos e ideia desses assuntos que serdo trabalhados na escola, sem deixar de

lado o contexto histérico e cientifico. Portanto, entendemos que,

Aspectos do desenvolvimento afetivo dos valores e das atitudes tambhém
merecem atencdo ao se estruturar a rea de Ciéncias Naturais, que deve ser
concebida como oportunidade de encontro entre o aluno, o professor e o
mundo, reunindo os repertérios de vivéncias dos alunos e oferecendo-lhes
imagens, palavras e preposicdes com significados que evoluam, na
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perspectiva de ultrapassar o conhecimento intuitivo e o senso comum.
(Brasil, 1997 p. 27)

Além da relacdo professor, aluno e conceitos do componente, é necessario
conhecer também quais 0s objetivos gerais de Ciéncias Naturais para 0 ensino
fundamental. Esses objetivos foram criados com o intuito de desenvolver competéncias
que permitam ao aluno compreender o mundo e atuar como individuo e cidadao,
utilizando os conhecimentos cientificos e tecnologicos. Objetivos tais, condizentes com
os estabelecidos na introducdo ao PCN e tambeém nos Temas Transversais. (Brasil,
1997)

Atualmente o ensino de Ciéncias é regido pela BNCC, que € um importante
documento que serve como orientador do professor, onde apresenta em sua estrutura
objetivos a serem observados para cada componente curricular, e cada ano que 0s
alunos irdo cursar. A BNCC aponta as habilidades que devem ser desenvolvidas pelos
estudantes e cabe ao professor estar ciente de sua estrutura. De certo que, “para orientar
a elaboracdo dos curriculos de Ciéncias, as aprendizagens essenciais a ser asseguradas
neste componente curricular foram organizadas em trés unidades tematicas que se
repetem ao longo de todo o Ensino Fundamental” (Brasil, 2018 p.325). Essas unidades
tematicas sdo intituladas Matéria e Energia, Vida e Evolugédo e Terra e Universo, onde
dentro dessas unidades sdo dispostas de acordo com cada ano objetos de conhecimento
contendo habilidades a serem desenvolvidas.

A BNCC propde que sejam valorizadas as experiéncias dos estudantes, ou seja,
as vivéncias, interesses, saberes e curiosidades, ressaltando que deve se partir dessa
bagagem de saberes adquiridos ao longo da vida dos estudantes, dando o suporte
necessario para que eles possam construir conhecimentos que possam ir alcangcando um

grau mais complexo a cada ano. Nesse sentido,

[..] ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos
alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se
em processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de
investigacdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade,
aperfeicoar sua capacidade de observacgdo, de raciocinio ldgico e de criagéo,
desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas primeiras
explicacdes sobre o mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua
salde e seu bem-estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as
linguagens e os procedimentos proprios das Ciéncias da Natureza ( Brasil,
2018 p. 331).

O Ensino de Ciéncias tem uma identidade com a tematica ambiental, o que se
torna um elemento facilitador para a insercdo da EA na perspectiva transversal como

previsto nos Pardmetros Curriculares Nacionais-PCNs, na Base Nacional Comum
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Curricular-BNCC, na Lei da Politica Nacional da Educacdo Ambiental e nas Diretrizes
Curriculares daEA.

Como politica educacional o Plano Nacional do Livro Didéatico-PNLD,
representa um auxiliar do professor em suas praticas pedagogicas, inserindo nos seus
contetdos, temas contemporaneos que exploram a Educacdo Ambiental de forma a
mediar os conhecimentos cientificos a partir dos conhecimentos cotidianos do aluno. O
gue cumpre o objetivo de facilitar a melhor compreensdo do mundo e seus fendmenos

de forma contextualizada e significativa.

3. 5 Plano Nacional do Livro Didatico-PNLD

O Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD é um importante programa do
governo, voltado para atender as escolas do Brasil avaliando e disponibilizando obras
didaticas, pedagogicas e literarias de forma regular e gratuita. Juntamente com o FNDE
(Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo) fornece livros didaticos a todas as
escolas da rede publica do pais selecionados pelo MEC (Ministério da Educacgéo). Sobre

a criacdo desse programa sabe-se que:

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos
programas voltados a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede
publica de ensino brasileira e iniciou-se, com outra denominacdo, em 1937.
Ao longo desses 80 anos, o programa foi aperfeicoado e teve diferentes
nomes e formas de execugdo. Atualmente, o0 PNLD ¢é voltado a educacao
bésica brasileira, tendo como Unica exce¢do os alunos da educacéo infantil
(Brasil, 2024).

Os livros didaticos sdo elaborados de acordo com a LDB e atendendo aos
parametros da BNCC, para os niveis de escolarizacdo do ensino fundamental e médio.
Sdo produzidos pensando em atender também as especificidades regionais como a
cultura, a lingua, e os contextos historicos e socioecondmicos locais. Portanto, precisa
passar por varias avaliagdes buscando um material que seja prazeroso de se trabalhar e
que proporcione aos alunos meios de desenvolver a investigacdo cientifica. Também
traz para os professores um manual do professor com sugestdes de atividades
metodologicamente ativas.

No ano de 2022 o PNLD inovou e trouxe além do livro impresso um livro
interativo (digital), proporcionando aos alunos e professores 0 acesso a atividades
didaticas. O PNLD 2023 se destinou a livros didaticos para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), bem como de todo material didatico e literario

complementar e de formacgdo de professores/gestores com vigéncia nas escolas publicas
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de 2023 a 2026 (PNLD, 2024).
A versdo em HTML 5 do livro digital, ja& disponivel em escolas publicas e

privadas de todo o Brasil, € um recurso util, pois,

[.] é a adaptacdo do layout dos livros para formatos mais amigaveis e
acessiveis no ambiente digital. Algo que vai além da disponibilizacdo de
simples PDFs das obras. O formato permitird usos flexiveis tanto em
dispositivos moveis, sem necessidade de internet depois de baixado, quanto
ao lousas eletronicas e projetores (Brasil, 2024).

Além do livro interativo, outra inovacdo foi a disponibilizacdo de livros em
braile pelo FNDE, em formato EPUB para estudantes cegos, com baixa visdo e
surdocegueira, favorecendo a incluséo.

Esses livros estdo disponiveis para alunos e professores cegos e precisam ser
solicitados pela escola e sdo enviados pelos correios. Nota-se a importancia de politicas
publicas de insercdo social cidada e o livro didatico configura um meio facilitador que
todos podem ter acesso incondicionalmente, além de um importante recurso para
subsidiar o/a professor /a em sua pratica pedagdgica, embora ndo deva ser o Unico.
Para o aluno, é o suporte que auxilia nos estudos das disciplinas, tanto em sala de aula,
quanto nas atividades extraclasse, principalmente para aqueles que ndo tém acesso a

internet.

3.5.1 Sobre o Livro Didéatico:

Os LD sdo objetos que precisam estar sempre se atualizando para buscar melhor
atender as demandas tanto escolares, como social e econémica (pois 0 LD € um produto
mercadoldgico). Visto que, esse material sofre influéncia de varios setores, desde as
colocacdes das escolas, da sociedade, das legislacdes e demais setores envolvidos nesse
contexto. De acordo com Oliveira e Machado “[...] esse objeto LD, representa, pois as
relacdes de producédo de uma sociedade tipicamente capitalista e desde a sua producao
até a sua utilizacdo esta implicito ou explicito um modo particular de ver e agir, o0 da
sociedade capitalista” (Oliveira; Machado, 2017 p.5). Deste modo, os fabricantes e 0s
escritores também precisam produzir um material que seja aprovado por quem compra
para distribuir, 0 que acaba atendendo a questfes outras que nem sempre € 0 que se
espera.

Portanto, quando se trata da escolha desse recurso € sempre importante lembrar

quais sdo as observacdes que se deve atentar. Quem escolhe deve observar se o LD
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[..] apresenta o conteddo de uma forma contextualizada, néo linear e
conectada com a realidade do municipio, se apresenta o letramento cientifico
e a alfabetizagdo cientifica, se ndo apresenta erros conceituais, como estao
organizados os eixos de trabalho da &rea de Ciéncias, se apresenta um
cuidado com as analogias, se oferece atividades de leitura e escrita em
Ciéncias, se propGe momentos individuais, coletivos e em grupos, se a
imagem apresenta alguma forma de discriminacdo deraga, credo, sexo, entre

outros requisitos (Oliveira; Machado,2017 p.6).
Cabe ao professor em seu estudo das colecGes estar atento ao conteddo dos
livros, buscando quaisquer resquicios que ndo estdo de acordo, como por exemplo a
forma como as imagem aparecem, a historia, as ideologias, entre outros. E um material
de grande relevancia em se tratando do suporte que da ao professor e distribuicdo nas
escolas publicas do pais, no entanto, também possui suas limitacdes, por isso € de suma
importancia que os conteudos presentes nos LD sejam observados criticamente
buscando a melhoria dessa ferramenta (Abilio; Silva; Lacerda; Andrade, 2022). Em

contrapartida,

Mesmo que o LD apresente alguns problemas, é correto afirmar que muitas
atividades que despertam a curiosidade do aluno e o estimulam a aplicar os
conceitos cientificos em novas situa¢des, tanto individuais quanto coletivas,
podem ser obtidasatravésdele. Este também tem o papeldeajudaroaluno a
compreender melhor os conceitos que foram apresentados pelo professor
(Abilio; Silva; Lacerda; Andrade, 2022 p.23).

E por meio dele que muitas atividades podem ser desenvolvidas pelos alunos,
eles podem analisar imagem, graficos, tabelas, além de ter acesso a textos entre outros
conteudos que sdo uma fonte segura e de facil acesso pelos estudantes e professores. E
esses materiais em sua maioria seguem as regras que sao proposta a educacdo. “Como
podemos observar, o livro didatico é um produto cultural, resultado de uma construgdo
historica, criado e legitimado por um sistema no qual se encontram Estado, editoras,
escolas na pessoa dos professores e por meio das pesquisas académicas” (Abilio; Silva;
Lacerda; Andrade, 2022 p.16). Ou seja, por tras da producdo dos LD tem toda uma
trajetdria historica, onde ao longo dos anos esse material veio se transformando se
lapidando para melhor atender as demandas da educagéo basica publica do nosso pais.

Muitos profissionais estdo envolvidos em sua elaboracdo e analise, e o professor
também tem seu papel que ¢ de suma importancia. “Contudo, sua finalidade no ensino
ndo é de guia inflexivel onde o professor deve seguir linha por linha, pagina por
pagina.” (Abilio; Silva; Lacerda; Andrade, 2022 p. 21). Deve ser trabalhado
criticamente, sendo feito ajustes quando necessario, pois nada € livre de mudancas, 0

que ndo diminui sua relevancia para o que se propoe.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Minha busca pela pesquisa nos livros de Ciéncias da Natureza se deu pelo fato
de o tema de EA ter nas ciéncias naturais, especialmente a Biologia, os fundamentos da
ecologia cuja terminologia da base tedrica para compreensdo dos estudos ambientais.
Os livros analisados foram da cole¢do “A conquista — do Ensino Fundamental anos
iniciais do 1° ao 5° ano”, visto que, foi o livro didatico desse componente curricular
utilizado na rede de ensino de Bom Jesus da Lapa — BA em 2024.

Para uma melhor compreensao dos resultados vale destacar os conteidos de EA
presentes em cada um dos livros analisados. Portanto, no livro do 1° ano, esses
contedidos estdo presentes na unidade 4 intitulada objetos por todos os lados, no topico
3- 0 que fazer com o0s materiais que ndo vamos mais usar? E também apresenta um
subtema intitulado reaproveitando materiais presentes da pagina 88 a 95. Nestas paginas
contém um pequeno texto sobre esses materiais e objetos com exercicios que propde a
elaboracdo de listas, perguntas sobre a selecdo desses materiais, atividades em dupla,
reflexdo sobre a utilizacdo desses objetos, desenho e escrita, compartilhamento de
ideias, oralidade explicativa e leitura textual e visual de charge.

No livro do 2° ano, os conteudos sobre EA estdo presentes na unidade 1
intitulada os animais, no tépico 3 denominado habitantes de uma floresta brasileira. Na
pagina 29 em didlogos — meio ambiente com o tema animais ameagados, apresenta o
texto bela em extincdo que fala sobre a onga pintada e o risco que essa espécie corre.
Nas péginas seguintes 30 e 31, contém exercicios que envolvem desenho, atividades em
grupo, elaboracéo de listas, pesquisa de significado de palavras, construcdo de glossario,
reflexdo e exposicdo de ideias, organizagdo de uma campanha, construcdo de um cartaz,
exposicao de cartaz e sugestao de leitura.

No livro do 3° ano, os contetidos de EA estdo contidos na unidade 2 intitulada
habitos de vida e fases da vida dos animais, no topico dialogos- meio ambiente-
denominado o que fazer com o lixo plastico? Presente na pagina 51. E na unidade 3
denominada outros recursos do solo, no topico dialogos- meio ambiente- nomeado
acidentes ambientais, nas paginas 100 e 101, onde apresenta um texto sobre barragens
de rejeitos. Em seguida, tem uma atividade de quatro questdes, onde na primeira
questdo esta exposto um depoimento de um dos afetados pelo rompimento de barragens.
Na atividade propde-se reflexdo, oralidade e compartilhamento de ideias.

No livro do 4° ano os contetdos de EA estdo presentes na unidade 1 intitulada

transforma transformacdes da matéria e da energia, no tépico 2 nomeado as cadeias
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alimentares com discussbes presentes na pagina 26, onde apresenta graficos que
mostram a quantidade de algumas espécies antes e apds um periodo de queimadas.
Logo apds ha uma atividade que propde a reflexdo e compartilhamento de ideias. No
tdpico dialogos- meio ambiente nomeado pesca sustentavel na pagina 29, além de um
texto explicativo ha uma imagem de um manguezal afetado por poluicdo humana em
2020. Na péagina 30 além da continuacdo do texto explicativo hd uma imagem sobre
pesca realizada de maneira sustentavel em 2014, em seguida atividades com proposta de
pesquisa, leitura e reflexdo, e questionario. No topico 3 intitulado ser humano e energia,
ainda na unidade 1 na pagina 40 traz um texto como o tema consequéncias do uso de
combustiveis, com atividades de reflexdo, compartilhamento de ideias e pesquisa.

Na pagina 42 ha quatro painéis sobre transportes com atividade de andlise,
atividade e grupo e proposta de elaboracdo de painel de propaganda, pesquisa na
internet e compartilhamento de ideias. Na pagina 43 ha uma tabela que traz alguns
dados sobre a qualidade do ar e efeitos a saude referentes a cidade de Sdo Paulo com
base no ano de 2013. Na pagina 44, além da continuacdo da atividade encontra-se no
descubra mais sugestdes de leituras referentes as mudancas climaticas e ao aquecimento
global. Na pagina 45, traz o tema o0 aquecimento da Terra, onde apresenta duas imagens
mostrando os efeitos do aquecimento global naquela paisagem, fazendo uma
comparacao entre os anos de 1978 e 2011, seguido de questdes subjetivas.

Na pagina 46, no tépico didlogos — lingua portuguesa e arte traz o tema efeitos
da poluicdo do ar com apresentacdo de tirinha e imagem de um selo dos correios
lancado em 2015, na Série Sustentabilidade, com atividade que traz questdes que levam
a reflexdo, andlise, observacéo, leitura escrita e visual, desenho, troca de ideias e criagdo
e divulgacdo de ideias. Além de sugestdo de leitura de artigo que explica sobre como a
poluicdo do ar afeta as abelhas. Na unidade 2 intitulada protegendo o corpo humano no
tépico 3 denominado prevencdo de doencas, presente na pagina 74, fala sobre a
poluicdo da &gua e também no descubra mais traz sugestbes de leituras sobre a
conservacdo do planeta Terra.

Os conteudos de EA presentes no livro do 5° ano estdo na unidade 2 intitulada a
agua no ambiente, no tépico 3 denominado o ciclo da &gua e a cobertura vegetal
exposto da pagina 74 a 77 e nas paginas 78 e 79 com o tema: os incéndios em ambientes
brasileiros e nas paginas 80 e 81 com o tema: como conservar 0 meio ambiente? Ambos
da unidade 2. Com atividades que propGe reflexdo, interpretacdo, leitura coletiva e
pausada, escrita e discussdo, planejamento de maquete coletiva com exposicdo em

espaco externo, questdes subjetivas, desenho e colagem com constru¢do de painel
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coletivo.

Ainda na unidade 2 na pagina 67 traz a questdo dos impactos causados pela
construcdo de usinas hidrelétricas, onde também tem uma imagem referente a area
inundada por essas construgcdes. Nas paginas 70 e 71 traz o tema: o0 que fazemos com a
agua que usamos? Onde traz a questdo dos esgotos e o impacto que eles causam se
lancados de maneira irregular e sem tratamento na natureza. Também apresenta uma
imagem de esgoto sendo despejado sem tratamento no Rio Jurubatuba em S&o Paulo em
2019. Também hé atividades que propGe troca de ideias, pesquisa, entrevista, atividade
coletiva, pesquisa na internet, e escrita de carta coletiva. Das paginas 74 a 77 ainda na
unidade 2 no topico 3 intitulado o ciclo da agua e a cobertura vegetal, traz discussoes
sobre a importancia da cobertura vegetal e o impacto das queimadas. Na pagina 78 esta
presente 0 tema: os incéndios em ambientes brasileiros e na pagina 80 o tema: como
conservar o meio ambiente?

Na unidade 3, por nome materiais: usos e maneiras de descarte, no tépico 4
denominado a produgdo diéria de residuos contido na pagina 110 traz uma atividade que
sugere escrita, troca de ideias, reflexdo e elaboracdo de painel coletivo com desenhos e
colagens. Na pagina 111 esta presente o tema: o principio dos 5Rs, com sugestdes de
leituras no descubra mais. Na pagina 113 estd presente como titulo: a reciclagem, que
traz um texto explicativo e atividade. Na pégina 115 o tema é: a reciclagem do
aluminio, com texto sobre o assunto e atividade. J& a pagina 120 tem como titulo o
descarte de residuos especiais, onde possui um texto explicativo que continua até a
pagina 122 seguido de atividade. Na pagina 123 o titulo é: investigando como descartar
o lixo eletronico, logo depois tem uma atividade em grupo com entrevista.

Para proceder a analise, propus 3 categorias organizadas de acordo com as
teméticas ambientais abordadas transversalmente no livro com maior recorréncia, em
todos os anos do Ensino Fundamental I: 1) Impactos ambientais; 2) Residuos Sélidos
urbanos; 3) Espécies em risco de extingéo.

Inseridas nestas categorias, foram analisadas questdes como: o tipo de
abordagem dos temas encontrados, as propostas de atividades, se estavam voltadas para
um ensino de ciéncias investigativo, se contribuia para o protagonismo cidadao,
ajudando-o0 a pensar as questdes ambientais locais e globais, instigando-0 a um visao

critica e contextualizada.
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4.1 Impactos ambientais

Impacto ambiental “[...] corresponde a qualquer modificacdo do meio ambiente,
adversa ou benéfica, que resulte ou possa resultar, direta ou indiretamente, das
atividades, produtos ou servicos de um empreendimento” (Brasil, 2020, p. 13). Essa
modificacdo pode ocorrer tanto no meio biético (flora e fauna), quanto abiotico (solo,
ar, agua), alterando as suas caracteristicas originais.

Na andlise dos livros didaticos do 2° 3° 4° e 5° ano aparecem textos
relacionados a impactos ambientais diversos, que serdo aqui relatados.

Na pagina 45 do livro do 2° ano, a autora conta resumidamente sobre Margaret
Mead?, que foi uma especialista na pintura de plantas, conheceu a floresta Amazonica e
se tornou uma ativista ambiental. Ademais, a autora complementa que a artista estava:
“pronta pra denunciar, ja naquela época, a destruicdo da floresta Amazonica” (Cruz,
2021 p.44). Apos esta leitura, o livro traz a proposta de trabalho em grupo, onde
favorece o dialogo, reflexdes e discussdes acerca da tematica, pensando ndo s6 no
presente, mas também no futuro. Apresenta dados importantes, tanto qualitativos,

quanto quantitativos (Figura 2), o que permite uma anélise do agravamento da situagéo.

Figura 2: Atividade didatica sobre impactosambientais causados porincéndios

isa.EM GRUPOS, RESPONDAM AS QUESTOES A SEGUIR.
« DAQUI A 500 ANOS, COMO VOCES ACHAM QUE FICARIA
UMA FLORESTA COMO ESSA ONDE VIVEM AS ONCAS, CASO
A SUA VEGETAGCAO FOSSE DESTRUIDA?

EM 2020, FORAM MUITO COMENTADOS NOS MEIOS DE
COMUNICAGCAO DIVERSOS INCENDIOS QUE OCORRERAM EM
ALGUMAS FLORESTAS BRASILEIRAS:

¢

DE JANEIRO AO INfCIO DE SETEMBRO, FORAM REGISTRADOS
12,1 MIL FOCOS DE CALOR NO PANTANAL, SEGUNDO O
INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS ESPACIAIS (INPE). E O
MAIOR NUMERO NO PERIODO DESDE 1999 [...].

i [...] AS ONGAS-PINTADAS QUE VIVEM ALI TENTAM FUGIR DO
. FOGO, MAS ALGUMAS ACABAM MACHUCADAS PELAS CHAMAS.

VINICIUS LEMOS. QUEIMADAS NO PANTANAL: A LUTA PELA SOBREVIVENCIA

DO MAIOR FELINO DAS AMERICAS EM MEIO AOS INCENDIOS. BBC NEWS BRASIL.
DISPONIVEL EM: P bbc com/por i1-54153221. ACESSO EM: 22 JUL. 2021.
6. AGORA, QUE TAL ORGANIZAR UMA 7 DESCUBRA MAIS

CAMPANHA PARA EVITAR QUE AS RS

ONGAS-PINTADAS DESAPARECAM? + PROCURA-SE1

A) FACAM DESENHOS DE COMO GALERIA DE ANIMAIS

E FICARIA UMA BMEATADOSIIE
VOCES ACHgngLéSSA ONDE EXTINGAO, DE VARIOS
FLORESTA C AUTORES, ILUSTRAGOES
VIVEM AS ONCAS, CASO A SUA DE MARIO BAG.
VEGETACAO FOSSE DESTRUIDA. COMPANHIA DAS
LETRINHAS, 2007.

8) MONTEM UM CARTAZ COM OS NES=EllVRO Voor
DESENHOS E ESCOLHAM UM ENCONTRARA TEXTOS,
TITULO. ILUSTRAG OES, FOTOGRAFIAS

€) ORIENTADOS PELO PROFESSOR, SOF:;'-E‘A;\SPE:&RCYAAT:-\(:BS

Y ITOS
EXPONHAM O CARTAZ DA DE VIDA E CURIOSIDADES
TURMA EM UM ESPACO EXTERNO DE DIFERENTES ANIMAIS
DA ESCOLA. | BRASILEIROS,

Fonte: Cruz (2021). Livro da colecdo A conquista,p.31vol.2, 2021.

2 Margaret Mead (1901-1978), antropdloga estadunidense, foi um dos expoentes da chamada escola
culturalista norte-americana. Nascida na Pensilvania, estudou psicologia e posteriormente antropologia na
Universidade de Columbia (1923) (Felippe e Macedo, 2018 p.1).
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Esta atividade explora a probleméatica do desmatamento, dos impactos sobre a
fauna e a flora e sobre as queimadas, que vem sendo fonte de preocupacdo para 0s
6rgdos ambientais e para todos os seres humanos, diante das mudancas climaticas que
vém se agravando.

Na pégina 100 do livro do 3° ano, aparece um tépico com o titulo “acidentes
ambientais”, que vem falando sobre barragens de rejeitos e os impactos ambientais que
podem causar com o rompimento delas. Apds o texto vem uma atividade iniciando com
um relato de uma moradora que viu um desastre de rompimento de barragem em Minas
Gerais, seguido de questdes como: onde estava a familia da entrevistada no momento do
rompimento da barragem? O que a familia perdeu nesse desastre? O que 0 agronomo,
especialista em cuidados com o solo, falou sobre os efeitos da lama no ambiente?

Ao fazer a leitura do depoimento de Soraya Nunes de 42 anos, na questdo 1 do
livro do 3° ano, a atividade chama a atencdo para o desastre ambiental e suas
implicacGes, sobre 0 meio ambiente e sobre 0s seres humanos. As questdes propostas no
LD, remete a pensar os aspectos sociais envolvidos, No entanto, serve de fio condutor
para o professor, propor novas atividades que permita aprofundar os conhecimentos,
sobre como sdo construidas as barragens, quais acdes mitigadoras poderiam ter sido
tomadas para evitar o desastre e quais 0s atores sociais envolvidos. Trazer a discussdo
os efeitos antrdpicos, ndo sé sob a fauna e a flora, mas também sobre os seres humanos
que ali vivem, as implicacdes sociais e ambientais decorrentes do desastre. Desse modo,
vimos que o objetivo da atividade foi destacar os riscos que as barragens de rejeitos
podem trazer. Dentro do texto em que ha o relato da moradora estdo descritos os danos
que o rompimento da barragem causou na vida de 52 familias que viviam da agricultura
e que foram prejudicadas, pois, os rejeitos da barragem contaminaram o solo deixando-
0 temporariamente improdutivos.

A Educagdo Ambiental por meio do texto, oportuniza de forma transversal,
discutir questdes que mesmo tendo ocorrido em outra regido do pais, podem servir de
exemplo para o professor problematizar a questdo local das cheias que ocorrem no Rio
Sdo Francisco ocasionalmente. Questionar os fatores que contribuem para o
agravamento das condi¢cBes ambientais, nesse periodo, o desmatamento das &reas de
preservacao permanente, as atividades econdmicas e de sobrevivéncia da populacao que
sobrevive da pesca e da agricultura. A falta de infraestrutura e de participacéo da gestdo
publica, para a mitigacdo de tais impactos, sdo questdes, que podem levar o aluno, a

construir uma visao critica da realidade cotidiana, se inserindo engquanto humano, que
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faz parte desse contexto, ndo apenas como o destruidor, degradador, mas como vitima
de um sistema de desigualdades.

Carvalho ressalta que,

[..] avisdo socioambientaln&o nega a base naturalda natureza, ou seja, suas leis
fisicas e processos biolégicos, mas chama a atencdo para os limites de sua
apreensdo, como mundo reduzido a sua dimensao fisica e biol6gica. Trata-se de
reconhecer que para apreendera problematica ambiental, é necessario uma visa o
complexa de meio ambiente,em que a natureza integra uma rede de rela¢fes nao
apenasnaturais, mastambém sociaise culturais (Carvalho,2012,p.38).

Deste modo, a educacdo ambiental terd uma finalidade outra, que ndo para
culpabilizar o humano por suas acGes, mas de fazé-lo compreender que as relacbes
humano x natureza, sdo interdependentes e a complexidade dessas relagoes.

Na péagina 29 do livro do 4° ano, em dialogos sobre meio ambiente com o titulo
pesca sustentavel vem explicando os beneficios de se buscar maneiras sustentaveis de
utilizar os recursos. Nesta pagina ha uma foto que mostra o manguezal afetado por
poluicdo humana no estado do Rio de Janeiro em 2020 (Figura 3).

Figura 3: Texto relativo & pesca sustentavel e a poluicdo no

manguezal.

— 2 s F e -

» Manguezal afetado por poluicao gk
humana na Praia de Tubiacanga na
Ilha do Governador, Rio de Janeiro,
estado do Rio de Janeiro, 2020.

e 20 ¢

Fonte: Cruz (2021). Livro Cole¢do A conquista p. 29 vol.4.
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Nesta atividade, o livro traz uma reportagem gque a0 mesmo tempo em que
questiona se o aluno sabe de onde vem o0 pescado que ele consome, apresenta um
projeto que orienta os pescadores para um manejo adequado para a preservacdo de
espécies do ecossistema, problematiza os impactos da acdo humana nos ecossistemas
aquaticos decorrentes da pesca predatoria, bem como a contaminacdo do ambiente, que
reflete na qualidade dos peixes para a alimentacdo humana, visto que estes sofrem um
processo de biomagnificacdo®, que é a incorporacdo de metais toxicos nos tecidos dos
seres que ali vivem e que tem repercussdes seérias na saude. Estes sdo incorporados ao
longo da cadeia alimentar da qual os humanos e outros seres vivos fazem parte.

Ainda no livro do 4° ano, na pagina 40 fala sobre consequéncias do uso de
combustiveis. Neste trecho, além de um texto falando sobre a poluicdo do ar e sua
importancia para a saude dos seres vivos, também apresenta acdes mitigadoras dessa
poluicdo, individual e coletivamente. As questdes das atividades sdo mais voltadas para
a questdo de poluicdo e saude onde o aluno devera opinar. Uma das questdes é a 13 que
dispbe o0 seguinte: em sua opinido, de que maneira situacbes como essas poderiam ser
evitadas? e a 15 que diz: leia no painel da fotografia o que esta escrito sobre a qualidade
do ar. Depois em seu caderno, anote dos fatores que, em sua opinido, podem ter
contribuido para deixar o ar da cidade nessa condicao.

Essa atividade estimula o aluno a leitura e interpretacdo do texto e o seu
posicionamento diante da problematica apresentada, ao tempo que o faz refletir sobre a
prevencdo. O que é muito importante, o problema ai é que a forma como é proposta leva
a uma resposta que exige uma agdo apenas comportamental, mas ndo reflete sobre as
causas e formas de mitigacdo ndo apenas individual, mas coletiva. Nota-se ai uma
tendéncia conservacionista e pragmatica da EA.

Sobre a complexidade das relacbes de aprendizagem centradas na mudanca
comportamental, Carvalho (2012) alerta que nem sempre séo assimiladas pelos alunos e
incorporadas a sua pratica cotidiana, atendendo a uma formacéo ecologica e cidada.
Embora gerar comportamentos individuais, possa ter sua importancia, nao ird garantir
que estes desenvolverdo a capacidade de comprometer-se com a tomada de decisdes,
entendendo o ambiente como uma rede de relagfes entre sociedade e natureza.

Prosseguindo com a analise, nas paginas 40 e 41 do livro do 4° ano, o tema é

sobre consequéncias do uso de combustiveis, abordando sobre a poluicdo do ar,

3 Biomagnificacdo: é o aumento da concentracdo, de uma substdncia quimica, ao longo da cadeia
alimentar. Entdo, ocorre em mais de um nivel trofico [..]. Existe uma tendéncia de haver uma
concentracdo maior quanto maior o nivel: os predadores vao apresentar uma maior concentragdo da
substancia quimica em relagido aosniveis troficos inferiores” [...] (Cardoso,2023).
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ressaltando a importancia deste para a vida no planeta, além de trazer também
atividades que instiga a reflexdo e questdes que pedem que o aluno dé sua opinido sobre
possiveis solugdes.

No mesmo livro nas péaginas 42 e 43, segue a mesma tematica, nestas, estdo
presentes atividades que apresentam painéis de propaganda para serem analisados pelos
estudantes. Na pagina 44 o livro traz sugestBes de leitura referente as mudancas
climaticas e ao aguecimento global. Na pagina seguinte o tema é o agquecimento da
Terra. O livro traz duas imagens em espago de tempos diferentes mostrando a geleira
Qori Kalis no Peru (Figura 4), seguida de cinco questfes sobre o tema aquecimento da

Terra.

Figura 4: Imagem da Geleira Qori Kalis e da atividade sobre efeito estufa.
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+ Geleira Qori Kalis, localizada nas Cordilheiras dos Andes, no Peru, em 1978 e em 2011, na mesma €poca
do ano.

& 20.0 que é o efeito estufa?
21.Qual é a importancia desse fenémeno para os seres vivos?
22.Quais sdo os gases do efeito estufa, citados no texto?
23.Em que o aquecimento global difere do efeito estufa?

24.Qual exemplo citado no texto de uma acdo humana pode intensificar o
aquecimento da atmosfera?

i »

Fonte: Cruz, 2021. Livro de Ciéncias da cole¢do A conquista p.45 vol. 4.

Nesta mesma pagina hd um texto que apresenta a importancia do efeito estufa
para o controle de temperatura do planeta, ao tempo que explica as implicagdes do
excesso dos gases de efeito estufa, que leva ao aquecimento global que influencia
sobremaneira nas mudancas climéaticas. Também explica como o fenémeno acontece
suas causas e consequéncias. A atividade proposta na pagina 45 do livro do 4° ano,
basicamente traz questdes para o estudante responder, no total de cinco questbes de
consulta ao texto. A atividade desenvolvera habilidades como pesquisa, leitura, escrita e
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reflexdo sobre o tema em questdo. Nessa atividade assim como as demais apresentadas
sobre os impactos ambientais, a autora, aborda questfes que instiga o aluno a
investigacdo, ao tempo que o faz refletir sobre a acdo e participagdo humana no
processo.

Na pagina 46 a atividade explora as areas do conhecimento, lingua portuguesa e
arte. A (figura 5) exibe o titulo “efeitos da poluicdo no ar”, sequida de uma tirinha e a
imagem de um selo que segundo o texto, foi produzido sobre a Série Sustentabilidade

dos Correios.

Figura 5: Atividade sobre poluicdo do ar.

Fonte: Cruz, 2021. Livro de Ciéncias da colecdo A conquista p.46 vol.4

No descubra mais tem uma indicacdo de artigo sobre as abelhas contra a

poluicdo, esse texto explica como a poluicdo do ar afeta as abelhas. E na pagina 744,

4 Referéncias das leituras sugeridas na colegéo:

*A febre do planeta, de Edson Gabriel Garcia. FTD, 2014. Nesse livro, vocé vai conhecer a historia de
uma diretora de escola que propde uma reflexdo sobre o papel de cada um na conservagdo do planeta
Terra.
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tem indicacdes de leitura que exploram a tematica em discussao.

Nessa atividade, a disciplina de Lingua Portuguesa e Arte, inserem de forma
transversal, a tematica ambiental, o que é um exemplo de como pode ser trabalhada em
todas as areas do conhecimento. A transversalidade, foi proposta pelos PCNs (1997),
visando instigar o aluno a aprendizagem estabelecendo relacBes entre o conhecimento
cotidiano e o cientifico, buscando a contextualizacdo dos conhecimentos. No caso do
tema transversal meio ambiente, levando-o a compreender a relacdo ser humano X
natureza.

Na pagina 75 ha uma proposta de atividade que condiz com a temética de EA
onde, vem trazendo contetdos sobre contaminacdo do ambiente. Na proposta de
atividades pede-se que os alunos montem um cartaz com dicas para evitar a poluicdo do
ambiente.

Na unidade 2 do livro do 5° ano, intitulada a &gua no ambiente, na pagina 47 no
descubra mais, ha indicacdes de leituras de livros que abordam sobre os cuidados com a
preservagdo do planeta, os livros sdo de 2014°. Na sequéncia a atividade da pagina 49,
a questdo 3 propBe uma discussdo entre os alunos sobre atitudes que ajudam a preservar
0 meio ambiente. Segundo a BNCC as habilidades propostas para serem trabalhadas

S8o0:

(EFO5CI03) Selecionar argumentos que justifiguem a importdncia da
cobertura vegetal para a manuten¢do do ciclo da dgua, a conservagao dos
solos, dos cursos de agua e da qualidade do ar atmosférico. (EFO5CI04)
Identificar os principais usos da agua e de outros materiais nas atividades
cotidianas para discutir e propor formas sustentaveis de utilizagdo desses
recursos. (EFO5CI05) Construir propostas coletivas para um consumo mais
consciente e criar solugdes tecnol6gicas para o descarte adequado e a
reutilizacdo ou reciclagem de materiais consumidos na escola e/ou na vida
cotidiana (Brasil, 2018 p.341).

A BNCC, assim como os documentos oficiais estdo presos ao conceito de
sustentabilidade, consumo consciente, que sdo abordagens necessarias. No entanto,
reproduz o discurso da tendéncia pragmatica da EA, que impde a acdo individual toda a

responsabilidade para a salvacdo do planeta, incentivando um viés comportamentalista,

*Ludi vai 4 praia: a odisseia de uma marquesa, de Luciana Sandroni, ilustracdes de Eduardo Albini.
Manati, 2013. A obra conta a odisseia de Ludi, que ama a Baia da Guanabara, na cidade do Rio de
Janeiro, e luta pela despoluicao desse lugar.

*Um dia, um rio, de Leo Cunha, ilustra¢des de André Neves. Pulo do Gato, 2016. Esse livro traz a fala
triste de um rio que perdeu sua fungdo e porisso lamenta sua nova situa¢do como se cantasse uma triste
melodia.

5 Azul e lindo: planeta Terra, nossa casa, de Ruth Rocha, Agua por todo lado, de Rosana Jatoba e
Arminda Jardim e Férias na Antartica,de Laura Klink, Tamara Klink e Marininha Klink. Na pagina 48 do
referido livro, em um texto de Euclides Paiva e Pedro Queiroz intitulado Rio Capibaribe, trata -se de um
cordel que aborda sobre a preservagdo da natureza.
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sem refletir sobre as causas maiores.

Na pégina 58 deste mesmo livro, vem reforcando sobre a importancia da agua
para nossa alimentacdo aborda a questdo da aquicultura e seus efeitos para 0 meio
ambiente. Percebe-se que nessa 22 unidade ja estd comecando a se falar de impactos
ambientais e outras alternativas para o consumo humano nas paginas 60 e 61 ja adentra
ao tema agricultura e as técnicas de irrigacdo e além da teoria traz questfes reflexivas
para os alunos como esta disposto na questdo 13 onde se pergunta quais 0s impactos
ambientais causados pela agricultura quando feito em grande escala. Na pagina 67 o
autor traz a questdo dos impactos causados pela construcdo de usinas hidrelétricas
apresenta uma imagem onde mostra arvores mortas e pescadores em area inundada pela

construcdo de uma usina em Belo Monte (Figura 6).

Figura 6: Impactos causados pela construcao de usinas hidrelétricas

'Apesar de sua importancia, a construgao de um nume- (“Ecossistema:
ro cada vez maior de usinas hidrelétricas é preocupante em conjunto de
razao do impacto que provoca nos ecossistemas. Quando seres vwost,e(ie
as represas comegam a encher, os animais terrestres tentam g;?gg;ne
fugir para as areas mais proximas/ Nessa fuga, muitos deles | gas relacoes
ficam ilhados e acabam morrendo afogados quando o nivel | ecolégicas entre
das 4guas sobe muito. Outros animais podem ser resgatados | eles em uma
e enviados a parques zoolégicos ou reintroduzidos em am- determinada
bientes mais distantes. regiao.

o e, -G ]
& Arvores mortas e pescadores em area inundada G
pela contrucdo da Usina Hidrelétrica de Belo .

;. _ Monte, em Vitéria do Xingu (PA), 2017.

LUCIANA WHITAKERPULSAR IMAGENS

Até mesmo os animais aquaticos podem ser afetados de diferentes maneiras
a construcao de uma usina hidrelétrica. Peixes de agua corrente, por exemplo,
em nao se adaptar a ambientes represados. A presenca da barragem pode
ultar ou impedir a subida de certas espécies de peixes pelos rios durante a
cema, que é o periodo de reproducao desses animais. A construcdo da bar-
m também pode afetar a qualidade da agua, j& que ocorre um aumento da
mposicao de restos de plantas e animais, que acabam ficando acumulados
no solo ou na area da floresta que foi inundada. Além disso, muitas vezes surge a
necessidade de deslocar muitas familias para bairros distantes e até mesmo outras
cidades. Nesse caso, ¢ fundamental que seja feito um trabalho prévio de orienta-
Gao dessas familias que moravam na regido onde a usina foi construfda.

Has. Releia o texto mais uma vez. Depois, no caderno, elabore um texto com
as suas préprias palavras para explicar por que, apesar da sua importan-
cia, a implantagdo de uma usina hidrelétrica pode causar impacto em
plantas e animais que vivem em uma determinada regiao.

a1’,¢ Em sala de aula, leia o seu texto para a turma e ouga o que os colegas
escreveram.

il | £»

Fonte: Cruz, 2021. Livro de Ciéncias da colecdo A conquista p.67 vol. 5.
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Nas atividades propde-se que os alunos facam um desenho legendado do trajeto
percorrido pela hidrelétrica até a cidade. No exercicio nimero 18 pede-se que o
estudante escreva um texto com suas préprias palavras sobre os impactos de uma
hidrelétrica. Na questdo 19 pede-se que o estudante leia 0 texto que produziu e ouca a
leitura dos demais colegas.

Percebemos que essas atividades trabalham o raciocinio l6gico dos alunos, com
nocOes de espaco, localizacdo, lateralidade, leitura, reflex&o, escrita, producdo de texto,
didlogo, desenho e planejamento. Ademais, propiciara ao aluno pensar criticamente
sobre a realidade da sua cidade e também sobre os impactos que as hidrelétricas podem
causar, mesmo sendo tdo necessaria.

Todas as atividades da colecdo sdo relevantes no objetivo de educar
ambientalmente. A autora traz sempre questdes que instiga o discente a reflex&o.

Para Carvalho (2012), é importante pensar a educag&o,

[..]Jcomo processo permanente, aberto e formativo, no qual a relagdo de
ensino/aprendizagem envolve processos cognitivos e socioculturais de
atribuicdo de significados. [...] a aprendizagem passa por caminhos bem
diferentes daqueles da relagdo estimulo-resposta e da aquisicio de
comportamento, sendo o aprender entendido, como um ato cultural, sempre
contextualizado, inserindo em um universo simbélico dos sentidos sociais,
individuais e coletivos, em que o proprio da acdo humana, é atribuir
significados (Carvalho, 2012, p.185).

Deste modo, ao explorar o tema tdo atual e que esta no cerne da discussao das
mudancas climaticas, bem como 0s outros impactos ambientais aqui apresentados, traz
significados ao discente, que muito ouve falar sobre tais assuntos, nos noticiarios, no
cotidiano, mas ndo os compreende. O que a escola faz é indicar o caminho para o

mundo dos significados.

4.2 Residuos solidos

Os Residuos sdlidos, conhecidos como lixo, estdo entre os problemas
ambientais, que resultam dos produtos utilizados pelas pessoas, cujos restos necessitam
de serem descartados visando a saude do ambiente onde foram produzidos. S&o “[...]
residuos nos estados sélido e semi-solido, que resultam de atividades da comunidade de
origem: industrial, doméstica, comercial, agricola, de servigos e de varricdo” (ABNT
2004, p. 1).

Quanto maior a populacdo maior a producdo destes residuos, que tem o fim do

seu ciclo nos reservatorios a céu aberto (lixdo), no aterro controlado ou sanitario, nos
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incineradores, ou sdo selecionados para a reciclagem. E onde a EA participa neste
particular contexto?

O tema apesar de complexo tem sido palco de programas de EA nas escolas,
visto por Layrargues (2012) como reducionista, ja que, em fungdo da implementacéo da
Politica dos 3R’s: reduzir, reutilizar e reciclar, as atividades escolares, estdo centradas

em uma visao pragmatica de EA.

[...Ja énfase na reciclagem do lixo, torna-a uma atividade fim, quando podera
ser um tema gerador, fio condutor, para investigar as causase consequéncias
da questdo do lixo, inserindo no debate a dimensdo politica (Layrargues,
2012.p.1).

Assim, prople agdes pontuais, sem a devida “reflexdo critica e abrangente a
respeito dos valores culturais da sociedade de consumo, do consumismo, do
industrialismo, do modo de producdo capitalista e dos aspectos politicos e econdmicos
da questéo do lixo.

No livro do 1° ano na pagina 88 o tema - o que fazer com os materiais que nao
vamos mais usar? (Figura 7), esta dentro da tematica de EA, pois, aborda questdes que
levam o aluno a refletir sobre 0 que acontece com o0s materiais que descartamos no
cotidiano e como podemos reaproveita-los. Percebe-se aqui a presenca da
macrotendéncia pragmatica. Por meio das atividades que levam o aluno a parar para
refletir sobre quais sdo os materiais descartados por ele em seu cotidiano e como esses
mesmos materiais podem ser reaproveitados. Também vem explicando que esses
materiais ao serem descartados devem ser separados adequadamente em lixeiras
especificas para serem reciclados.

Na primeira proposta de atividade pede-se que os alunos facam com a ajuda de
um adulto uma lista com os nomes dos objetos que foram descartados na casa deles
durante o dia. Ja na pagina 89 vem explicando sobre coleta, separacdo de lixo e
materiais reciclados. Nos exercicios seguintes tem atividades em duplas sobre como
poderiam ser utilizados materiais reciclaveis, nas paginas 90 a 95 estd proposta uma

atividade sobre reaproveitamento de materiais e reciclagem.
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Figura 7: Atividade sobre descarte dos residuos solidos urbanos

Fonte Carson, 2021. Livro de Ciéncias da cole¢do A conquista p.88e 89 vol. 1.

A atividade do livro explora habilidades de a leitura e interpretacdo, escrita,
selecdo, desenho, dialogo, o que contribuem para o aprendizado de a¢des individuais.
Outro conteudo presente é o “reaproveitando de materiais” (Figura 8). Embora, esse
conteudo esteja presente no livro do 1° da pagina 88 a 95, percebe-se que ndo ha uma
abordagem mais critica, que estimule a discussdo sobre a reducdo da producdo de
residuos na fonte, bem como estabelecer relagdo com o cuidado com o meio ambiente,
pois, seja a reutilizagcdo ou reciclagem embora transforme os materiais descartados em
novos objetos, esta acdo ndo desperta os educandos a causa desse acimulo de lixo, nem

os ensina a refletir sobre o consumismo.

Figura 8: Atividade didatica sobre reaproveitamento dos residuos sélid os

Fonte: Cruz, 2021. Livro de Ciéncias da cole¢cdo A conquista p.90 vol. 1
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Nas imagens da historia em quadrinho uma representa a atitude das pessoas que
jogam lixo fora de maneira errada, e a outra representa as pessoas que reutilizam os
materiais. Esta atividade estimula a reflexdo do estudante a cerca de a¢des do nosso dia
a dia que podem fazer a diferenca em se tratando de poluicdo. Também trabalha a
leitura, andlise, percepcdo, coordenacdo motora por meio da pintura, a observacéo,
atencdo. N&o basta apenas falar sobre o lixo que produzimos, precisa levar o aluno a
refletir sobre as problematicas do meio ambiente, em como produzimos tanto lixo, e as
implica¢Oes sociais e ambientais.

Na unidade dois na pagina 51, um subtema é destinado as discussdes sobre
EA, com o tema “o que fazer com o lixo pléstico?” (Figura 9). Nesta pagina apds o
tema um texto vem explicando o que acontece com o plastico que é jogado na natureza

e 0s danos causados por esse residuo.

Figura 9: Atividade didatica sobre o lixo platico.

<

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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A atividade proposta apos leitura do texto é para ser feita em grupo, e questiona
sobre qual é o problema, como ele acontece e depois a autora sugere uma atividade para
casa, onde o estudante devera dialogar com os familiares em torno do tema discutido em
aula e exposto no LD, assim nesta mesma questdo sugere que ambos pensem em
praticas para diminuir o descarte do plastico.

Esta proposta esta dentro do que é discutido sobre o ensino de Ciéncias por
investigacdo, onde o professor exerce o papel de problematizar o tema, com boas
perguntas que instigue o aluno a curiosidade cientifica e consequentemente a busca do
conhecimento.

Percebe-se em algumas atividades a presenca da macrotendéncia critica nos
contetdos dos livros, onde algumas atividades instiga o aluno a refletir e pensar 0 meio
ambiente como algo que esta diretamente ligado a todos nos, no entanto, a
macrotendéncia pragmaética da Educacdo Ambiental, esta nitidamente mais presente nos
textos e atividades didaticas. As tematicas que aparecem nos livros, sdo residuos
solidos urbanos, a pratica dos 3Rs (reduzir, reutilizar, reciclar); consumo consciente:
evitar o desperdicio; preservacdo ambiental (questdes sobre a agua, eletricidade,
tecnologias limpas, desmatamento e seus impactos; cuidado com o meio ambiente, que
sdo importantes e necessarios, porém faz-se necessario, conforme Layrargues (2012)
aponta, um trabalho reflexivo, sobre os modos de producdo e consumo que envolvem a

problematica ambiental, bem como os atores sociais envolvidos.

4.3 Espécies em risco de extingdo

De acordo com o Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade-
ICMBIO, a fauna brasileira é avaliada em nivel global, conforme o0 método de avaliacao
desenvolvido pela Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza — UINC em
parceria com a comunidade cientifica. Nesta avaliacdo as espécies em risco de extin¢ao
sdo identificadas por meio de informagdes cruzadas, tais como: tamanho, fragmentacao,
flutuacdes ou declinio da populagdo, extensdo da distribuicdo geogréafica (Brasil, 2025).
As espécies da fauna ou flora, sdo enquadradas em onze categorias, a depender do seu
grau de risco de extincdo. Segue a descricdo e codigos de sete consideradas mais

importantes.

-Extinta (EX): quando ndo ha ddvidas de que nédo existe nenhum individuo
vivo da espécie em questdo.
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-Regionalmente extinto: equivale as espécies extintas no Brasil, mas que
ainda podem ser encontradas em outros paises.

-Extinto na natureza (EW): quando sua sobrevivéncia é conhecida apenasem
cultivo, cativeiro ou como uma populacéo (ou populac¢des) naturalizada fora da
sua area de distribuicdo natural.

-Criticamente em  perigo (CR):quando enfrenta um  risco
EXTREMAMENTE ALTO de extin¢éo.

-Em perigo (EN): quando enfrentaum risco MUITO ALTO de extingdo.
-Vulneravel (VU): quandoenfrentaum risco ALTO de extincéo.

-Quase ameacada (NT): ndo se qualifica atualmente como criticamente em
perigo, em perigo ou vulneravel, mas se encontra proxima de algum dos
critérios.

-Menos preocupante (LC): ndo se qualifica como criticamente em perigo, em
perigo, vulneravel ou quase ameacado, por possuir distribuicdo ampla, ser
abundante ou ndo estar sujeito a nenhuma ameaca significativa (IBGE
EDUCA, 2025).

Essa € uma tematica que pode ser problematizada na sala de aula, trazendo
reflexdes para as causas e consequéncias da extingdo de espécies nos diversos
ecossistemas do mundo. O LD traz uma questdo relevante para o conhecimento do
aluno acerca de animais em risco de extin¢ao ou extintos, o que da margem ao professor
aprofundar essa investigacdo levando os alunos a pesquisarem questdes do ecossistema
local. Sendo um tema que perpassa a realidade familiar de pessoas que cagam para a
subsisténcia ou para a comercializacdo, além de causas mais abrangentes como:
destruicdo dos habitats por queimadas e desmatamento, urbanizacdo, caga e ou pesca
predatorias, que envolve ndo s6 a acdo individualizada, mas que envolve grandes
corporacOes e industrias.

No livro do segundo ano, possui 4 unidades tematicas com 0s seguintes temas:
unidade 1 os animais, unidade 2 vida de planta, unidade 3 o sol fonte de luz e calor e
unidade 4 o uso de objetos no cotidiano. As propostas de atividades serdo feitas
oralmente, em dupla, em grupo, com pesquisa na internet, no caderno e em casa.

Na unidade | o que nos chama a atencdo na pagina 29 (Figura 10) € um texto
intitulado “Bela em extingdo” O texto fala sobre a extin¢do das ongas pintadas, o que
acarretaria a0 meio ambiente se essa espécie deixar de existir, apresenta também as duas
maiores ameagas a sobrevivéncia das ongas pintadas. Neste texto h4 uma proposta de
atividade feita a partir da leitura e reflexdo entre alunos e o professor, com questfes
como: por que a caca intensa dessas presas causa um problema sério para a onca
pintada? e por que acabar com todas as oncas que vivem nas florestas pode causar uma

enorme confusdo?
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Figura 10: Texto “Bela em extingdo”

Fonte: Carson, 2021. Livro de Ciéncias da colecdo A conquista p.29 vol. 2.

Nesta atividade além da leitura sugere-se uma roda de conversa entre os alunos e
0 professor, onde poderdo compartilhar suas ideias, desenvolver a comunicacdo e
escuta, a leitura, a socializacdo, levando-os assim a desenvolver também a criticidade
dentro de uma atividade coletiva e participativa.

Na sequéncia, na questdo 5 (Figura 11), tem uma proposta interessante, uma
atividade que sugere aos alunos que organizem uma campanha para evitar que as ongas
pintadas desaparecam, onde eles terdo que fazer desenhos que represente a tematica e
montem um cartaz, e depois exponham o cartaz na area externa da escola sob orientacdo

do professor.
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Figura 11: Atividade propondo campanha em defesa da onga pintada

5. AGORA, QUE TAL ORGANIZAR
CAMPANHA PARA EVITAR QUE As

VYT DESCUBRA MAIS

ONCAS-PINTADAS DESAPARECAM? | VRO
. SE!

A) FACAM DESENHOS DE COMO GALERIA DE ANIMAIS
VOCES ACHAM QUE FICARIA UMA AMEACADOS DE
FLORESTA COMO ESSA ONDE |, DXMOND, DE ViARios

AUTORES, ILUSTRACOES
VIVEM AS ONCAS, CASO A SUA DE MARIO BAG.
VEGETACAO FOSSE DESTRUIDA. COMPANHIA DAS

8) MONTEM UM CARTAZ COM OS ;““‘““AS' A
DESENHOS E ESCOLHAM UM e
TiTULO. ILUSTRAGOES, FOTOGRAFIAS

C) ORIENTADOS PELO PROFESSOR, § (;ggfpﬁ‘;gj‘cwx":f
BITOS
EXPONHAM O CARTAZ DA DE VIDA E CURIOSIDADES
TURMA EM UM ESPACO EXTERNO ' pe pirerenTES ANIMASS

DA ESCOLA. ~ BRASILEIROS.

Fonte Carson,2021. Livro de Ciéncias da colegdo A conquista p.31 vol. 2.

A atividade em sua proposta, estimula o desenvolvimento da leitura,
interpretacao e escrita, ao tempo que leva o discente a refletir sobre o dano ambiental da
caca predatdria e sua contribuicdo para a extingdo de espécies. A partir dessa atividade,
o/a professor/a podera complementar propondo que os alunos pesquisem sobre a lei dos
crimes ambientais e suas consequéncias para o cidaddo, falar da importancia de nao
consumirmos animais silvestres, pois incentiva a caca ilegal. Analisar junto aos
discentes a interdependéncia entre 0s humanos e demais seres vivos e o valor da
preservacdo das espécies para o equilibrio dos ecossistemas do planeta. Além disso a
atividade incentiva a acdo coletiva, o que se identifica com a EA critica, pois
desconstroi a ideia de acdo individualista e comportamentalista, “de cada um fazer a sua
parte”, e valida a importancia da acdo coletiva no enfrentamento das problematicas
ambientais.

No que tange a Educacdo Ambiental, na pagina 26 do livro do 4° ano, aparece
uma breve explicacdo sobre o equilibrio na cadeia alimentar e o risco de extingdo de
espécies. Onde sdo apresentados dois graficos, sendo um relacionado a antes das
gueimadas e 0 outro ap6s as queimadas. Vale ressaltar que os graficos foram criados
especificamente para a atividade, ndo apresentando dados reais. Na pagina seguinte do
mesmo livro na questdo 10 a autora sugere que 0s estudantes conversem em grupos

sobre as interferéncias do ser humano no ambiente (Figura 12).
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Figura 12: Texto e atividade sobre equilibrio da cadeia alimentar.

Fonte: Carson, 2021. Livro de Ciéncias da colecdo A conquista p.26 vol. 4.

Nessas duas paginas do livro as propostas estimulam a leitura, a analise e estudo
de caso, anélise de gréficos, onde vai trabalhar a proposta de ensino investigativo. O
livro utiliza da linguagem cientifica por meio de graficos e ilustracdes, para promover
uma aprendizagem de forma interacionista entre os alunos. Estas atividades poderdo

fazer parte do planejamento de uma sequéncia investigativa, ja que,

[.Jpropomos as sequéncias de ensino investigativas (SEIS), isto &,
sequéncias de atividades (aulas), abrangendo um tépico do programa
escolar[...] visando proporcionar aos alunos condicdes de trazer seus
conhecimentos prévios para iniciar os novos, terem ideias proprias e poder
discutir com seus colegas e com o professor passando do conhecimento
espontaneo ao cientifico. (Carvalho, 2013, p.9).

Desse modo, o estudante podera comparar os dados e refletir sobre os resultados
obtidos. E na proposta de atividade poderdo trocar conceitos e reflexdes o que corrobora
com a teoria de Vigotsky, que reconhece o papel do professor, na proposta
sociointeracionista, como elaborador de boas questdes, visando potencializar a

construcdo de novos conhecimentos nos alunos (Carvalho, 2013). Portanto,
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Para utilizar a dindmica de grupo eficazmente, dentro da teoria vigotskiana,
deve-se deixar os alunos trabalharem juntos, quando na atividade de ensino
tiver contelidos e/ou habilidades a serem discutidos, ou quando terdo a
oportunidade de trocar ideias e ajudar-se mutuamente no trabalho coletivo
(Carvalho, 2013, p.

Para além da questdo didatica, as atividades do livro, exploram a EA, de acordo
com o que diz a Lei 9.795/99 artigo 5° nos topicos 111 e 1V, onde diz que os objetivos

fundamentais da Educacdo Ambiental sdo:

111 — O estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambientalesocial;

IV — O incentivo a participa¢do individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entende-se a
defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da
cidadania (Brasil, 1999, cap. ! Inc. 11l e 1V)

Vale destacar um trecho do texto em que uma moradora quilombola diz: “A
mulher no quilombo é extremamente importante. Somos cuidadoras dessa terra e
responsaveis pela seguranca alimentar e ambiental. Nés temos um modo de vida
sustentavel para o planeta” (Cruz, 2021 p.89). Nesta fala, apesar do discurso de uma EA
pragmatica, ndo podemos deixar de sentir o que revela: o sentimento de estar sendo Util
ao planeta.

Verifica-se além dos discursos de sustentabilidade e desenvolvimento
sustentavel observados nas atividades ao longo de todo o livro, que reflete uma visao
pragmatica da EA, é possivel identificar atividades e textos, a exemplo da pagina 100,
que traz o tema acidentes ambientais, numa visdo da macrotendéncia da EA critica.
Atividade com questionamentos sobre as questdes sociais que envolvem um acidente
ambiental, inserindo nas questées 0 meio ambiente e 0 ser humano, ndo como o
degradador, mas também o participante na compreensdo das causas e consequéncias dos
danos ambientais, o que pode permitir ao professor provocar nos alunos, uma reflexao
critica sobre as outras esferas sociais envolvidas nos danos: a industria e 0s 6rgdos
responsaveis.

Analisando os conteddos do livro do 4° ano, ja no primeiro capitulo
encontramos um texto com o titulo pesca sustentavel na pagina 29, aonde vem
abordando sobre a degradacdo humana nos ambientes costeiros e marinhos, ressaltando
0 impacto sob as espécies que ali habitam. Discutindo assim, sobre a preservacdo dessas
espécies com as pessoas que vivem da pesca, 0 texto vem explicando a importancia de
se reduzir os impactos negativos causados pela poluicao.

Vale salientar que, embora no livro a autora fale sobre o programa Pesca
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sustentavel, os impactos relatados ocorrem em outros estados, ndo trazendo questdes de
situacBes do Nordeste. Esta é uma critica que se faz ao livro didéatico, pois 0 mesmo é
produzido para atender a uma demanda nacional, ndo se atendo as questfes locais.
Lembramos o que a Lei n°® 9.795/1999 no seu art. 4° propde que a EA tenha uma “[...]
abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais”
(Brasil, 1999, cap. | Inc. VII). O livro didatico, com suas atividades pode auxiliar o
professor a trazer as questdes locais, que afetam a populacédo local, contextualizando o
tema abordado. Dai a importancia de o professor ndo ter o LD como Gnico recurso para
nortear sua pratica pedagogica.

Nas atividades traz questdes como o que causa a diminuicdo do volume dos
pescados em seus ambientes naturais? O que é pesca predatéria?

Esse texto leva os estudantes a reflexdes relacionadas a pesca e como tirar 0s
recursos da natureza sem prejudica-la, essa tematica traz questdes que podem ser
contextualizadas com os estudantes da cidade de Bom Jesus da Lapa- BA, ja que a
cidade é uma cidade banhada pelo Rio S&o Francisco, que sofre dos mesmos problemas
contemporaneos, de degradacdo do rio, reducdo do pescado, espécies em risco de
extin¢do, impactos ambientais.

As atividades estimulam a pesquisa, leitura e interpretacdo, reflexdo, a
socializacdo de ideias, hipdteses, e a escrita. O LD, portanto, vem potencializar a pratica
pedagdgica do professor, desde que o mesmo perceba as suas contribuicfes e as utilize
de forma produtiva, podendo inserir situacbes do contexto do aluno para que 0 mesmo

possa estabelecer relaces entre o seu contexto e 0s contextos mais amplos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O termo EA surgiu como conquista a varias manifestacdes, tanto no exterior
como nacionalmente. Foi na busca por conscientizagdo do homem que se buscou uma
maneira de diminuir os impactos ambientais por meio de propostas educacionais que
direcionasse os educadores a trabalhar na formacdo de cidaddos criticos que pensem no
meio ambiente ndo apenas como um lugar de onde se tira 0 que se precisa ou de um
lugar onde se encontra abrigo, mas como um conjunto de interag@es bidticas e abioticas
em constante interdependéncia no qual estamos incluidos. E o objetivo da EA € esse, 0
de formar cidaddos que compreendam a complexidade da crise ambiental, que abrange
ndo apenas as acOes individuais e coletivas, mas as acOes governamentais e das
organizacOes publicas e privadas, que controlam as formas de producéo, de exploracao
dos recursos naturais, que s agravam a situacdo planetéria.

Que assim como no passado 0s que enxergaram como 0 planeta estava sendo
atingido fizeram seus manifestos e outras a¢des que chamou a atencdo do mundo para a
probleméatica ambiental, n6s cidaddos do planeta presente possamos no conjunto:
governos, sociedade organizada, industrias e demais segmentos repensar como
gueremos 0 mundo da nossa descendéncia.

Seria bom se ndo precisadssemos de leis que também sozinhas ndo repercutem
nas agBes humanas sobre o planeta. E onde entra a educacdo como uma mola propulsora
de mudancas nas formas de pensar e de agir sobre 0 ambiente. A EA como campo esta
alicercada em seus objetivos e principios, devendo fazer parte do curriculo em todos os
niveis de ensino: Educacdo infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior. Na Educacdo bésica é proposta de forma interdisciplinar, transdisciplinar e
transversal. No Ensino Superior, de forma disciplinar, inter e transdisciplinar.

Os recursos didaticos sdo diversos e entre estes, o livro didatico € um poderoso
recurso, facilitador de aprendizagem e auxiliar do/a professor/a. Dai a importancia desta
pesquisa, pois pode subsidiar os professores e professoras na escolha do livro didéatico.
Desta forma o livro didatico embora n&o deva ser o Unico recurso € um forte aliado na
abordagem de temas contemporaneos, incluindo a EA.

A colecdo analisada aborda uma diversidade de temas relacionados a EA, tais
como: 0s impactos ambientais, animais em risco de extingdo; residuos solidos urbanos,
bem como orientagbes para a mudanca comportamental do aluno frente as demandas
cotidianas em relagdo ao ndo desperdicio, ao consumo consciente, a pratica dos 3R’s, a

economia da agua, da energia, entre outras abordagens que convida o educando a uma
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mudanca individual. Essas orientacfes estdo no cerne das macrotendéncias
conservacionista e pragmatica, que ainda colocam o individuo, como responsavel pela
salvacdo do planeta apenas com suas a¢oes individuais.

No entanto, também foram verificadas propostas de leituras com o tema
transversal meio ambiente, com questdes que convidavam o aluno a pensar na
responsabilidade coletiva dos humanos sobre a crise ambiental, para pensar novos
direcionamentos em torno da responsabilidade de todos 0os segmentos e atores sociais na
busca por um ambiente ecologicamente equilibrado.

O livro em estudo apresenta no geral, atividades baseadas nos preceitos da Lei
da Politica Nacional da EA, bem como dos Parametros Curriculares Nacionais e como
da BNCC. Séo documentos que estdo alinhados num mesmo discurso, que apresentam
vestigios de todas as macrotendéncias pedagdgicas da EA, estando a macrotendéncia
pragmatica com a sua marca de forma mais acentuada. O que se justifica pela base em
que se firma, que sdo as leis propostas no contexto de governos neoliberais e, portanto,
orientados por uma visdo pragmatica de EA.

Porém os autores que subsidiaram a pesquisa, alertam para a importancia de
uma Educacdo Ambiental Critica que construa sujeitos pensantes e protagonistas da sua
historia, que construam percepcdes reais diante das politicas governamentais que
chegam as escolas, buscando sempre questionar e desconfiar dos discursos em torno da
finalidade de uma educacdo ambientalmente orientada. E importante néo se encantar
com o brilho das palavras presentes nas campanhas de corporagfes nacionais e
internacionais, que decidem os rumos da educacédo, da saude, da economia e da politica
que querem dar as nacdes.

O LD, enquanto politica publica de governo, cumpre a sua parte, dai a
necessidade do/a professor/a saber utilizar também de forma critica este recurso,
aproveitando o momento de escolher o livro didatico que ira adotar, os diversos
aspectos que envolvem uma Educacdo Ambiental que contemple questdes para além da
mudanca comportamental individual, que seja pautada no debate, na contextualizagédo
com o cotidiano do aluno, que o faca aprender a estabelecer relacbes com as questfes
locais e seu papel social no processo educativo relacionado a conquista de um meio

ambiente ecologicamente equilibrado, envolvendo os aspectos ambientais e sociais.
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