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RESUMO

Este trabalho de pesquisa teve como objeto de estudo “as dificuldades de escrita nas turmas da 5°
série 01 e 8" série 017, do Colégio Estadual de Serrolandia, BA. A problematica foi investigar a
escrita desses sujeitos, bem como suas relagdes com a produgdo textual através das producgdes
textuais. A pesquisa teve como locus o Colégio Estadual de Serrolandia, e a metodologia adotada
foi o estudo de caso exploratorio, utilizando como instrumentos de “coleta dos dados”, entrevistas
abertas e/ou aprofundadas, observagdes participantes praticas escritas, (produgdo de textos).O
resultado do trabalho traz um breve estudo tedrico a respeito das trés estratégias utilizadas no ato
da escrita, bem como as dificuldades de escrita, e a importancia da mesma para o educando.
Aborda ainda, a produgdo de textos e condigdes de produgdo de texto na escola, pelos alunos de 5°

e 8" series do Ensino Fundamental.

Palavras — chave: Escrita. Produgéo textual. Dificuldades de escrita. Pratica Pedagogica.
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ABSTRACT

This research work has the objeterie of study “the difficulties of the writing in 5* série 01 and 8
série 01” of Estadual de Serrolandia High School (BAHIA). This problematic was examine the
writing of these students, as well their relations with the textual production through textual
productions. The methodology used was the study of exploratory case, using as instruments of
“datos search”, open interviews, pratical writing observations (textual production). The result of
this work brings a brief theorical study about the three strategies used in writing act, as well
writing difficulties, and the importancia of this writing for student. This work still approaches the
textual production and textual producttion canditions at school, by students of “5* e 8 séries do

Ensino Fundamental”.

KEY — WORDS : Writing; textual Production; Difficulties of writing; Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

Como professoras da cidade de Serrolandia, preocupadas com a educagdo em nosso municipio,
decidimos pesquisar sobre as principais dificuldades da escrita no Colégio estadual de Serrolandia

na 5 e 8" séries do ensino fundamental e como nossos colegas professoras, atuam em suas salas de

aula.

Para tanto, dialogamos com autores/as que tém trabalhos de pesquisas significativos na area da
leitura e da escrita. Além de autores que tratam da metodologia cientifica. Dentre eles GERALDI,
(2002), SOARES, (2002), TEBEROSK, (1996), MORETTO, (2001), FIORIN, (2005), TERRA,
(1997), LUDKE, (1986), FREIRE, (2005), PCN, (1998), KOCH, (1994), VAL, (1991), e outros.

Atualmente ha uma grande preocupagdo e desejos de investigar as dificuldades da lingua escrita,
sabendo que esta € uma atividade ampla que nos leva a descobertas do eu, do outro e de tudo que
nos cerca. Escrever constitui uma atividade necessaria no dia-a-dia, é uma das possibilidades de se
conhecer e posicionar-se diante de situagdes que conhecemos, imaginamos ou pensamos. Além da
leitura nada substitui a escrita, pois ela é essencial no cotidiano, no conhecimento e
desenvolvimento da comunica¢do e da linguagem. Na sociedade contemporanea a escrita ¢ de
grande importdncia, é um dos meios de comunicacio e transmissio de informagdes e

conhecimentos desempenhando papel central no processo de educagdo formal dos individuos.

Diante disso, o professor devera procurar, por todos os lados dar mais importancia aos exercicios
de aprendizagem escrita.“Ensinar a escrever é tarefa de todas as areas, um compromisso da escola

e ndo exclusivamente do professor de portugués”. GUEDES, (2004, p. 11).

Todo professor deve, pois, refletir sobre sua concepedo de escrita, sobretudo, deve desenvolver em
si mesmo competéncias leitoras. Ensinar a escrever constitui um desafio para a educadora e
educador por existir uma relagio de interdependéncia de recursos que motivem os alunos a
escrever, convencendo desde a escolha e funcionalidade do material, como textos, sendo para isso,
indispensavel a orientagdo de um escritor mais experiente e compreensivo como orientador, ou

seja, mediador da aprendizagem da escrita.
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O grande fracasso na aprendizagem da escrita que em geral se observa nas escolas ndo pode ser
atribuido & responsabilidade dos professores, nem a dificuldade propria do aluno. E verdade, que
ha um grande numero de alunos que passam de uma série para outra com deficiéncia na escrita e
producdo textual, como também, ha aluno que internaliza o codigo escrito e passa a usa-lo

mecanicamente decodificando desta forma, o uso da lingua na sua aprendizagem.

Dessa forma, a escrita torna-se precaria, chegando o aluno na 5 e 8? série do Ensino Fundamental

com dificuldades de produc@o textual e até mesmo de expressar suas idéias por escrito.

Sabendo que o ensino da escrita é complexo e que exige da professora e professor pesquisas para
compreender como ocorre o desenvolvimento da aprendizagem da mesma, na 5" e 8 séries do
Colégio Estadual de Serrolandia, pretendemos detectar neste trabalho as principais causas e
consequéncias da deficiéncia na escrita para melhor compreensio das intervengdes que deverdo ser
realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa. Foram analisadas também, as praticas leitoras dos
alunos nas aulas de Lingua Portuguesa ¢ a partir disso, buscou-se compreender o processo de

desenvolvimento e aquisi¢do da produgdo escrita.

A importancia desse trabalho, portanto, foi contribuir para o desenvolvimento na formagdo do
escritor consciente e autbnomo, com dominio de escrita no mundo contemporaneo, no qual os
avangos e mudangas dos conhecimentos sio rapidos e mutaveis. Para tanto, € de suma importancia
o conhecimento das habilidades especificas na area da escrita, bem como das principais

dificuldades enfrentadas pelos alunos da 5* e 8 série do referido colégio.

Esperamos que, este trabalho ndo esteja provocando apenas a mudanga de um discurso por outro,
mas colaborando, mesmo que modestamente, com um projeto educativo realmente comprometido

com a garantia da constituigdo do aluno como sujeito.
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2. Fundamentacao teorica

2.1 Linguagem, lingua e participagdo social.

A linguagem perpassa nossa vida desde os mais intimos desejos até as mais concretas situagdes,
como ¢€ o caso do vestibular. Pela linguagem atravessam nossas alegrias e angistias, esperangas e
pensamentos, nossa historia e nossos amores. Por ela cruzam nosso contato com o outro € com o
mundo. As vitorias e as derrotas, o reconhecimento, a compreensdo a distancia da realidade e a
verdade entendemos e somos entendidos, ou ndo. Por isso se a linguagem tiver que ser escrita é
necessario que se transcreva com clareza a mensagem que se quer transmitir, para que a

capacidade comunicativa dos escritos interaja com o leitor.

Segundo TERRA (2002, p. 12), “damos o nome de linguagem a todo sistema de sinais
convencionais que nos permite realizar atos de comunicagio”. De acordo com o sistema de sinais
que utilizamos, costuma-se dividir a linguagem em: verbal e ndo verbal. Considerando que a
linguagem ¢ a base do sistema de comunicagdo entre os homens e do proprio homem como ser
pensante, ¢ também um processo altamente complexo. Toda situagdo comunicativa que vivemos
tem uma inteng@o avaliativa e de convencionamento do interlocutor de que nossas posigdes sao as
melhores. Sendo assim a linguagem nao é s6 comunicacdo, e seu uso indica o que pensamos ou

achamos que pensamos sobre o mundo.

PETER, citado por FIORIN (2005, p. 11), afirma que:

O fascinio que a linguagem sempre exerceu sobre o0 homem vem desse poder que
permite ndo s6 no mear / criar / transformar o universo real, mas também
possibilitar, trocar experiéncias, falar sobre o que existiu, podera vir a existir, e
at¢ mesmo imaginar o que ndo precisa nem pode existir.

A linguagem verbal é, entio, a matéria do pensamento ¢ o veiculo da
comunicagdo social. Assim como ndo ha sociedade sem linguagem, nio ha
sociedade sem comunicagio.

Dessa forma, percebemos que a linguagem ¢é interagéo, é um modo de produgdo social, ela pode

ser definida como capacidade exclusivamente humana.



1l

Para TRAVAGLIA (2002, p. 21, 22, 23), a concepgao de linguagem é:

Tao importante quanto a postura que se tem relativamente a educagio.
Normalmente tem-se levantado trés possibilidades distintas de conceber a
linguagem. A primeira concep¢do vé a linguagem como expressio do
pensamento. A segunda concepg¢do vé a linguagem como instrumento de
comunicagdo, como meio objetivo para a comunicagio. A terceira vé a
linguagem como forma ou processo de interagio.

Neste sentido percebemos que: a linguagem € uma palavra polissémica, dotada de sentidos
diversos. De modo muito amplo, a linguagem € um codigo de comunicagio e pode ser empregada

em sistemas gerais de codigos ndo-humanos e humanos, naturais e artificialidade.

MARLEAU - citado por GERALDI (2002, p. 22-23), afirma que a concepgdo estreita da
linguagem concebe como corpo do pensamento ou espirito encarnado.

Em geral, o que podemos perceber é que a linguagem nio é nem simples emissdo de sons nem
simples sistema convencional ela é interagdo, pois possibilita o uso da lingua como pratica social
concreta.

Os PCN de Lingua Portuguesa, para terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental (1998, p. 19),

enfatizam alguns procedimentos metodologicos fundamentais a respeito de linguagem.

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva ¢ o dominio da
lingua, como sistema simboélico utilizado por uma comunidade lingiiistica, sdo
condi¢des de possibilidades de plena participagdo social. Pela linguagem os
homens e as mulheres se comunicam, tem acesso & informago, expressa €
defende pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem
cultura.

Percebe-se, que a linguagem tem sido amplamente vista como uma expressao do pensar, sendo um

sistema elaborado, construido de simbolos sonoros e da realidade com todo o universo simbélico.

Quanto ao papel da linguagem, SOARES (2002, p. 16), reforga que o papel central atribuido a
linguagem numa e noutra ideologia explica-se por sua fundamental importancia no contexto

cultural: a linguagem ¢, a0 mesmo tempo, o principal produto para sua transmissio.



-----vvvvv"-'..Q.‘QCC.C....Q.‘.Q......‘01

13

E comprovado por tanto que a linguagem ndo serve apenas como suporte de pensamento, ela é

interagdo, € o uso da palavra articulada na voz e na escrita como meio de expressao e de

comunicagao entre pessoas.

A linguagem, em qualquer de suas modalidades, ¢ um ato social, que surgiu pela necessidade de
comunicagdo e se realiza na interagdo entre sujeitos. VYGOTSKY, citado por SCOLARO (2001, p.
61), afirma que “a linguagem exerce um papel de extrema importancia no desenvolvimento do
individuo. E ela instrumento mediador, constituido historicamente, que carrega em si conceitos e

significados da cultura humana”.

Percebe-se, portanto, que a linguagem €é de grande importancia no conhecimento de conceitos
sociais e no relacionamento que se estabelece entre as pessoas, pelo gesto, pela escrita, pela fala,

pela leitura, descobre-se e redescobre-se outro e 0 mundo.

2.2 A lingua: uma producdo social

Conforme ja explicitamos, a linguagem ¢é privilégio do homem e por ela, estabelecemos a
interagdo, argumentamos, defendemos pontos de vista, entre outros. Ja a lingua é um fato social
Cuja existéncia se funda nas necessidades de comunicagdo, pois a lingua é uma construgdo de
determinadas sociedades €, portanto, um conjunto de escolhas que representam os valores, os

modos de ver, sentir e ser dos grupos sociais.

Para TERRA (1997, p. 13), a lingua é a linguagem que utiliza a palavra como sinal de
comunicagdo. Portanto a lingua é um aspecto da linguagem. TERRA (1997, p.13), reforca ainda
que o carater social da lingua ¢ facilmente percebido quando levamos em conta que ela existe antes
mesmo de nds nascermos.

Nesse sentido somos sabedores que a lingua ¢ uma convencdo € um ato social resultante da
capacidade humana de emitir e Captar sons e da capacidade de ordena-las de modo significativo;
ou seja, “a lingua é uma constru¢ao de determinadas sociedades” €, portanto um conjunto de
escolhas que apresentam os valores, os modos de ver sentir e ser de grupos sociais.

Numa sociedade como a brasileira — que, por sua dindmica econdmica e politica, divide e

individualiza as pessoas, isola-as em grupos, distribui a miséria entre a maioria e concentra 0s
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privilégios nas maos de poucos — a lingua escrita ndo poderia deixar de ser, entre outras coisas

também a expressdo dessa mesma situagao.

GERALDI (2002, p. 14), também se mostra favoravel ao ensino da lingua argumentando que “A
lingua € produzida socialmente. Sua produgdo e reprodugdo € fato cotidiano, localizado no tempo e

no espago da vida dos homens uma questio dentro da vida e da morte, da paz e do sofrer”.

Neste sentido percebemos que ndo basta entender o funcionamento da lingua é preciso, sobretudo,
refletir e utiliza-la como interagdo entre os sujeitos, observando os estilos e sentidos explicitos ou

implicitos nos textos.

Ainda sobre a lingua, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa do
ensino fundamental, tanto os de primeiro e segundo ciclo como os de terceiro e quarto, (1997,
1998, p. 23) salientam que, sendo o objetivo principal do trabalho de analise e reflexio sobre a
lingua o imprimir maior qualidade ao uso da linguagem as situagdes didaticas devem centrar-se

nas atividades epilingiiisticas — que referem 4 reflexio sobre a lingua em situagdo de produgio.

A partir desse ponto de analise percebemos que a lingua ¢ uma “convengdo social” indispensavel
aos que dela se utilizam como forma de comunicagio e a0 mesmo tempo um sistema de valores

que se opdem uns aos outros.

2.3 O ato de escrever: breve reflexdo

Apos conceituarmos lingua, faz-se necessario compreendermos o uso da lingua na comunicagio

escrita e suas implicagdes.

Somos sabedores que a escrita é um sistema convencional utilizado pelo homem com a finalidade
de se comunicar entre si, registrar suas descobertas, suas historias, suas idéias e pensamentos. E
um meio de expressdo e conservacio de idéias e pensamento. Sendo assim, a escrita s6 tem valor
educativo quando o educando ja souber o que esta escrevendo; ou quando o sujeito tiver condi¢io

antecipada sobre o que ira escrever. “A escrita implica um, prevé”.
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No Colégio Estadual de Serrolandia foram detectadas dificuldades por parte dos alunos de 5* e 8
séries, que “na hora de expressam-se por escrito”, os distanciam de uma melhor ascensdo social.
Baseado no que foi exposto surge-nos uma problematica: por que os alunos apresentam

dificuldades de articulagdo de idéias e planos lingiiisticos?

TEBEROSKY, citado por GUEDES (2004, p. 155), afirma que:

Ensinar a escrever ¢ uma tarefa de uma escola disposta a olhar para frente ¢ ndo
para a repeticdo do passado que nos trouxe 4 escola que temos hoje, trabalhar
com texto implica trabalhar com a incerteza e ndo reproduzir velhas certezas,
pois certezas nos deixam no mesmo lugar: ¢ o erro que nos leva na dire¢do do
novo.

Percebe-se que as escolas estdo se apegando a “modelos, ideais”, obrigando seus alunos a
seguirem. Ditando “formulas”, ndo concedendo, aos mesmos, situagdes auténticas de producio
textual a expressdo escrita é tio importante como a expressdo oral e por isso merece grande
atengdo por parte da escola, pois € através da escrita que o individuo comunica suas idéias sem
limitagdes de tempo e espago. E pela escrita que expressamos e fixamos as idéias e emocdes.
Devemos, entretanto, dar grande importancia ao aspecto ideativo da aprendizagem; € essencial
observar que o produtor sé deve escrever aquilo que compreende que é capaz de ler e de sentir a
sua significagdo de acordo com suas experiéncias de vida.

Atualmente, essa comunicagdo se torna cada vez mais indispensavel, devido ao progresso da
ciéncia e da tecnologia. O valor da expressdo escrita se destaca no que diz respeito ao ponto de
vista de realizagdo pessoal; uma produgdo da uma impressdo bastante agradavel ao leitor, que tera
Otima impressdo do que escreveu. A escola podera, portanto, ajudar no desenvolvimento da
expressao escrita. Para isso, devera proporcionar ao educando oportunidades para adquirir habitos

e atitudes, desenvolver habilidades indispensaveis 4 comunicagio escrita.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de Lingua Portuguesa do ensino fundamental, do

terceiro e quarto ciclos, (1998, p. 25, 26), salientam que:

Para boa parte das criangas e dos jovens brasileiros, a escola ¢ o tinico espago
que pode proporcionar acesso a textos escritos, textos estes que se converterdo,
inevitavelmente, em modelos para a produgdo. Se ¢ de pensar que o escritor
Iniciante redija seus textos usando como referéncia estratégicas de organizagio
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tipica da oralidade, a possibilidade de que venha a construir uma representago
do que seja escrita s6 estara colocada se as atividades escolares lhes oferec;em
uma rica convivéncia com a diversidade de textos que caracterizam as praticas
sociais.
Fica claro que a escrita ¢ entendida como uma tecnologia a servigo da humanidade em que gera
novas formas de pensar e agir. O papel do professor, nesse sentido, € contribuir para que a pratica
de escrever seja, para o aluno, um ato de consciéncia, uma forma de demonstrar seus

conhecimentos de mundo traduzidos em signos; um ato de descoberta no caso da produgdo. Essa

pratica exige uma agdo reflexiva e da espaco a multiplas interpretagdes da realidade.
Na defini¢do de TEBEROSKY, (1996, p. 25), alingua escrita ¢é:

Uma atividade intelectual em busca de certa eficacia e perfeigdo, que se realiza
por meio de um artefato grafico, manual, empreso ou eletronico, para registrar,
comunicar, controlar ou influir sobre a conduta dos outros, que possibilita a

produgdo € ndo sé a reprodugdo, ¢ que supde tanto um efeito de distanciamento
como uma intengdo estética.

Percebe-se que ¢ preciso criar situagdes para que o exercicio da escrita pelo aluno se constitua
realmente numa atividade intelectual e nio na atividade meramente bracal da copia, para que ele
tenha a oportunidade e devida orientagdo, buscar eficacia, perfeicdo, escrever para produzir (e nio
apenas para resumir, fazer paréafrases); para registrar, comunicar, influir, entender, comover, criar,
nada menos do que tudo isso.

E importante que o aluno perceba que ler e escrever consiste em um trabalho de construgdo de
sentido ja que o texto é um “tecido”, uma estrutura feita de tal modo que frase ndo tem significados
antonimos que num texto o sentido de uma frase ¢ dado pela correlagdo que ela mantém com as

demais.

Escrever ndo é um ato de inspiragdo divina. E necessario planejamento, trabalho, tentativas e

corregoes até chegar ao produto acabado.

Nao ¢ comum encontrar jovens recém saidos do segundo grau com uma boa capacidade de escrita.

Tanto € verdade que a prova de redagdo continua sendo o grande empecilho na conquista das vagas

universitarias e dos sonhos de realizagdo pessoal.




TTTTTVTEOOTO000000000000000000200000

17

2.4 Dificuldades de escrita

As dificuldades na aprendizagem da escrita sdo diversas. Nem toda dificuldade de escrita é uma
incapacidade; e o diagndstico deve ser feito por profissionais experientes. Em muitas situagdes, as
dificuldades escolares acarretam uma série de outros problemas, como sentimento de fracasso, a
frustragdo, o isolamento, a depressdo, a agressividade, o desinteresse e a desatencio. E importante
identificar quando existe uma dificuldade de linguagem escrita para que o sujeito receba o

tratamento adequado, independente de ser ou nio incapacidade de compreensio.
KLEIMAN, citada por Colello (2003, p. 6), afirma que:

Os estudos sobre o letramento se prestam a fundamentagio de pelo menos trés
hipéteses ndo excludentes para explicar o fracasso no ensino da lingua escrita. E
preciso considerar como ponto de partida, que as praticas letradas de diferentes
humanidades (e, portanto, as experiéncias de diferentes alunos), sdo muitas vezes
distantes do enfoque que a escola costuma dar a escrita.

Temos de nos dar conta que devemos ensinar as criangas e adolescentes as habilidades que
necessitam para serem bem sucedidos ndo s6 em sala de aula, mais na propria vida. Devemos

ensinar aos individuos, a partir do nivel em que cada um se eéncontra, sem lamentar pelo tipo de

aluno exemplar que tinhamos em sala de aula ou que gostariamos de ter.

Os PCN de Lingua Portuguesa para terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental (1997, p. 66,
67), enfatizam que:

Para aprender a escrever, € necessario ter acesso i diversidade de textos escritos,
testemunhar a utilizagdo que se faz da escrita em diferentes circunsténcias,
defrontar-se com reais questdes que a escrita coloca a quem se propde produzi-la,

assim, o tratamento que se da a escrita na escola ndo pode inibir; ao contrario, é

]

preciso  aproxima-los principalmente quando sio iniciados “oficialmente” no
mundo da escrita por meio da alfabetizagio.
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Vivendo em uma sociedade essencialmente letrada, onde a palavra escrita passou a ser usada como
forma de normatizar a fala para sujeitos letrados, lugar irreal em que gostariam de estar quando

falam e “falar como se escreve”. Porque a escrita ¢ que seria a lingua correta.
2.4.1 A importdncia da escrita

A aprendizagem € um processo de apropria¢do do conhecimento que so € possivel com o passar e
o agir do sujeito sobre o objeto que ele quer conhecer, e o conhecimento pelo individuo se da a
partir do contato deste com a escola nesse sentido, compreender as dificuldades de escrita dos
alunos de 5* e 8" série é fundamental, pois ajudara organizar a escrita, ou seja, contextualizar o

texto e escolher os recursos lingiiisticos que irdo utilizar.

SCOLARO (2001, p. 61), afirma que a escrita exerce um papel de grande relevancia entre as
formas de comunica¢do, uma vez que tem a caracteristica de vencer o tempo e o espaco e de

permitir o processo de interag¢io além do aqui e do hoje.

Ao entrar na escola, a crianga ja possui uma capacidade lingiistica. A escola vai desenvolver
atividades com o objetivo de melhorar seu desempenho oral e adquirir a lingua escrita
considerando a contextualizagdo e a interagdo do individuo com as convengdes do nosso sistema
ortografico, pois o individuo nao desconhece totalmente a lingua escrita.

Sendo a escrita uma pratica cultural, é necessario que o individuo entenda a utilizagdo e fungéo da

linguagem escrita, o que representa e em que situagdes sociais sdo utilizadas.

Segundo a Secretaria de Ensino Fundamental do Ministério da Educagdo e do Desporto, através
dos Parametros Curriculares Nacionais, (1998, p. 22), “ser um usuario competente da escrita €, ter
cada vez mais, condicdes para a efetiva participag¢io social”.

Quando escrevemos, dizemos alguma coisa a alguém e o nosso dizer difere, em relagdo a
linguagem oral, em termos de precisdo, clareza e estética. O ato de escrever requer do aprendiz

esforgo intelectual, concentragdo do minimo de informagio e compreensdo do funcionamento da

estrutura da lingua.
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Nao podemos considerar a escrita como produto exclusivo da escola, independente da vida e da
pratica, social, ja que ela representa todo o esforco da humanidade. Para representar e legitimar a
linguagem. Por isso concordamos com a seguinte afirmagao de SCOLARO (2001, p. 61), o ensino
da lingua ndo se da pelo uso da lingua. E assim, o aluno entrando no jogo da escola absorve a ligdo
€ passa a usar a lingua, principalmente no que se refere 4 escrita, de forma artificial e simulada.
Observa — se claramente, na escrita de nossos alunos a nio preocupagdo de produzi-la como

instrumento de comunicagéo e interagao.

Para que a escola forme escritores competentes, € preciso fornecer condigdes para os alunos
criarem seus proprios textos. Isso s sera possivel se tivermos amplos repertorios de modelos, que
lhes permitam criar e recriar suas proprias criagdes. Nio se pode criar do nada: é preciso ter boas

referéncias. E as tais referéncias, muitas vezes, nascem do convivio social do individuo com a sua

comunidade literaria.

2.4.2 Diferenga entre redacdo e texto: uma reflexdo necessdria

Ao objetivar formar produtores de texto, cabera a escola atuar de forma a garantir aos alunos o
contato com textos variados e de qualidade.

Diariamente nas praticas escolares ¢ apresentado o nome “texto” “redigir um texto, vamos analisar
O texto do autor... ele produziu bom texto” etc. (Fiorin, p. 11, 35) neste contexto, afirma que
devido a alta freqiiéncia do uso todo estudante tem nog¢do do que significa esta palavra, mesmo que

as vezes este conhecimento se apresente contraditorio ao verdadeiro sentido de texto.

A partir das idéias trazidas por Geraldi, € de fundamental importancia distinguir redacdo de texto
quando o assunto é “texto na sala de aula”. Texto como o autor coloca, é uma escrita real e

dindmica, onde o aluno & instituinte, assim se constitui 0 uso efetivo da escrita. No texto
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estabelece-se uma relacdo entre autor e interlocutor, cujo sentido dado a mensagem resulta do
trabalho de ambos. Contudo a visdo “texto” nas praticas escolares pelo referido autor diverge do
que realmente seja um texto. Nas escolas ha simulagdo da escrita, escreve-se para a escola, onde a
instituido € incontestavel. A escola, deste modo, € o unico interlocutor do aluno, o sujeito € passivo

e a linguagem € mero codigo.

E exatamente neste aspecto que buscamos compreender quais as causas das dificuldades de
produc@o textual por parte dos alunos do Colégio Estadual de Serrolandia.

No percurso de nossa pesquisa procuraremos “coletar informagdes” para uma comparagio critica
entre os dados obtidos de uma analise cuidadosa do material. Para isso, ¢ imprescindivel recorrer a
multiplas fontes, para que se tenha uma visdo multiplicadora, do ponto de vista das concepgdes
(politicas, filosoficas, ideologicas, teoricas), do objeto que se esta pesquisando. Dentro desta ética
pudemos compreender melhor a questdo da artificialidade com que se desenvolve o ensino da
lingua materna, pois esta tem sido discutida por varios estudiosos e apresentado em diversos
trabalhos escritos. Nestes aspectos voltamos a perguntar por que os alunos do Colégio Estadual de

Serrolandia apresentam dificuldades de idéias no plano lingiiistico?

Para GERALDI (2002, p. 90), ¢ muito facil constatar que:

Na escola, ndo se escrevem textos, produzem-se redagdes. E estas nada mais sio
do que a simulagdo do uso da lingua escrita. Na escola, ndo se 1 textos, fazem-se
exercicios de interpretagdo por fim, na escola ndo se faz analise lingiiistica

aplicam-se a dados anlise pré-existente. E isto é simular a pratica cientifica.
O reflexo da artificialidade do ensino da lingua materna fica evidente que a escrita é negada a sua
funcionalidade, ¢ a fotografia inadequada que a escola tem transmitido sobre o conceito da
produgdo textual é fortemente responsavel pelas dificuldades que sentimos quando temos que
escrever alguma coisa. A escola cobra redagdes, ndo cria situagdes favoraveis 4 escrita, ndo produz
espagos significantes capaz de fazer crescer o conhecimento de estimular criatividade a vontade de

produzir.

A nogdo de textos nas praticas escolares mais tradicionais da linguagem, com um unico objetivo

preencher uma folha de papel em branco de acordo com modelos prévios, buscando apenas uma
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nota. S0 chamadas redagdes. Desta forma nos perguntamos, sera que os alunos da 5* e 8* séries do

Colégio Estadual de Serrolandia tém produzido texto ou redagdes?

Fazendo referéncia ainda a conceituag@o anterior, consideramos, como muitos teoricos da lingua
que o aluno € conduzido a observar a leitura de “bons textos” o guia de regras que devem ser
seguidos para que seja produzido o seu texto. Assim, aos textos que se léem na escola sio
interpretados como 0s tinicos caminhos a serem seguidos quando a pretensdo ¢ escrever um texto.
Deste modo, a professora ndo trabalha com o aluno a nogdo de que a leitura é apenas um auxiliador
no processo de construgdo do conhecimento, o qual o possibilitara varias escolhas de “estratégias

de dizer o que ele tem a dizer, ou seja, a partir de sua inten¢do”.

Observando desta forma, as escolas estdo se apegando a modelos ideais obrigando seus alunos, a
seguirem. Ditando estas formulas ndo concede a seus alunos situagdes auténticas de produgdo

textual. O ensino de portugués e avalia¢do das escolas tendem a contemplar trés niveis:

1 — O nivel fonologico corresponde aos cuidados com a ortografia.
2 — O nivel morfossintatico preocupa-se com a concordincia dos vocabulos, a regéncia e flexdo
verbal e a estruturagdo dos paragrafos.

3 — O nivel semantico a atengdo ¢é direcionada a pertinéncia dos vocabulos.

Para, VAL (1991, p. 3- 4), neste aspecto o “texto” é desconsiderado enquanto unidade de
significagdo, visto que a preocupagio da escola é direcionada a uma visio da lingua como mero
codigo estruturado.

Baseado no que foi exposto o sentido de “texto”, dado pelas escolas devera ser redirecionado. E
necessario o professor reconhecer e fazer reconhecer que texto ndo € um aglomerado de frases
soltas, portanto de serem analisados. “Antes de qualquer coisa, um texto é uma unidade

identificavel num dado jogo de atuagdo sociocomunicativo”.

Segundo Freire, no livro, a Importdncia do ato de ler, “a compreensio de texto a ser alcangada por
sua leitura implica a percepgdo das relagdes entre texto e o contexto. Assim saber o que a escrita é
para que ¢ utilizada, ¢ uma competéncia que cabe a escola assegurar ao aluno no decorrer do

processo de desenvolvimento a fim de torna-lo um leitor capaz de contextualizar o que 18, saindo
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do papel de mero telespectador passivo, e passando a ser um ser” pensante capaz de analisar,
confronta e intermediar, isto é contextualizar e interagir-se com o meio cultural, econdmico,
tecnologico e social. Tornando-se capaz de produzir varios géneros textuais como: uma carta, uma
noticia de jornal, um bilhete de cinema, uma palestra, uma foto, um quadro, bula , propaganda
entre outros etc.), com coesdo e coeréncia. Assim é necessario reconhecer que um texto sera bem
compreendido quando avaliado, ou apresente uma configuragdo conceitual compativel com o
conhecimento do leitor,

Segundo KOCH (1994, p. 23), “a coesdo textual ¢ obtida por meio de dois mecanismos: a
reiteragdo e a colocagdo. A reiteragdo se faz por repeticdo do mesmo item lexical ou através de
sindnimos hiperénimos nome genérico”. A colocagio ou contigiiidade, por sua vez consiste no uso

de termos pertinentes a um mesmo campo significativo.

A coesdo e a coeréncia sio a base fundamental para uma constru¢do de um texto. Um texto sem
sentido ndo inspira confianga e nem sempre a sua fungdo socio-comunicativa se caracteriza. “A
Coesao e a coeréncia diz respeito ao nexo entre os conceitos e a coesio, a expressao desse nexo no
plano lingiiistico” VAL, (1991, p.7).

E através do texto que as palavras e frases adquire sentido. Para tal, € necessario que o escritor faca

uso dos recursos de textualidade.

Segundo VAL, ( 1991, p. 8), “a textualidade ¢ responsavel pelos fatores que fazem com que um
texto seja texto e ndo apenas frases soltas. A intertextualidade diz respeito a utilizagdo de texto para
compreender outro”.

A coeréncia é a responsavel pelo sentido do texto. “Um discurso é aceito com coeréncia quando se
apresenta compativel com o conhecimento de mundo do recebedor. VAL, (1991, p. 5,6), este
aspecto une-se a coesdo para manifestar-se lingiiisticamente no discurso. A coesio ordena a
sequiéncia entre as partes do texto, constituindo um “tecido”. Assim, ambas tém em comum a

caracteristica de promover a inter-relagio semantica entre os elementos do discurso. Essa relacio
¢ denominada por Val como “conectividade textual”.

Contudo, fica claro que € importante a aluna perceber que escrever consiste em um trabalho de
construgdo de sentido é um “tecido” uma estrutura feita de tal modo que frases nio tém significado

auténimo, que num texto sendo 0 sentido de uma frase é dado pela correlagio que ela mantém com
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os demais. Assim, este trabalho teve o objetivo principal de identificar causas das dificuldades dos
alunos do Colégio estadual de Serroldndia na produgdo textual onde, com a observa¢do da escrita
dos mesmos, estes sujeitos poderdo identificar o género de sua produgdo, pois observadas algumas

causas destas “dificuldades” poderdo certamente, melhorarem suas escritas.
2.4.3. Avaliando a escrita do aluno

De forma geral, quando se fala em avaliagdo nas escolas, encontramos grande preocupagio com as
notas direcionadas aos alunos. Freqiientemente, avaliar “vira sinénimo de julgar e classificar” ou
seja, a avaliagdo escolar ndo tem sido apenas “avaliacio”, ndo tem tido apenas um carater

pedagogico, tem desempenhado um papel social e sistematico.

O contrario como a avaliagio ¢ direcionada torna-se um dos principais motivos que fazem com que
o indice de evasdo aumente. A avaliagdo ndo contribui para o crescimento do educando e sim
acontece tudo de maneira dispare. Sao castigados e punidos pelos seus erros, por ndo atingirem as
notas do professor e da escola. Sdo avaliados por um simples nimero no momento de alguns
trabalhos esquece o lado humano de cada educando que estd em nossas mios como educadores.

S&o considerados como se fossem produtos.

Segundo MORETTO (2001, p. 103), a falta de pardmetros para corre¢do € uma caracteristica
encontrada em atividades que deixa o aluno “nas mios do professor”. Tanto € verdade que a prova
de redagdo continua sendo o grande empecilho na conquista das vagas universitarias e dos sonhos
de realizagdo pessoal.

Culpa-se tudo: o ensino miseravel das escolas, a falta de expectativa, o fim do século, a preguica,
etc. Isso sem duvida, na ansia de descobrir a causa das dificuldades enormes para se comunicar
atraves da escrita e tentar corrigir sua conseqiiéncia. E, pelo que se vé nada foi corrigido e o aluno

continua com dificuldades enormes para se comunicar através da escrita.

Neste aspecto a avaliagdo da aprendizagem ¢ angustiante para muitos professores, por niio saber
como transforma-la num processo que ndo seja uma mera cobranga de escrituragdo aprendida “de

cor” de forma mecanica e sem muito significado para o aluno.
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Esta reflexdo nos leva a questionar uma série de causas, algumas bem complexas. Uma delas ¢ a
dificuldade detectada por parte dos alunos do Colégio estadual de Serrolindia na hora de escrever
€, nos perguntamos: como ocorre a corre¢do das atividades escritas dos alunos da 5* e 8* série do

referido colégio?

Para LUCKESI (2006, p. 18-21), “o objetivo da avaliagdo € intervir para melhorar”.

Neste sentido, faz-se necessario perceber que avaliar é uma “ferramenta diagnostica” que
encaminha professor e aluno a estar atento, entender que como as outras instituigdes e tecnologia
lentamente a escola muda. A avaliagdo evolui.

Assim também ¢ interessante notar que nenhum médico se preocupa em classificar seus pacientes,
do menos doente ao mais grave. Nem mesmo pensa em lhe administrar um tratamento coletivo.
Esforga-se para determinar, a cada um deles em diagnostico individualizado estabelecendo uma

agdo terapeuta sob medida.

SOARES citada na Coletinea AMAE (s/d, p.25), argumenta que na escola as criangas “ndo
escreve para interagir (fungo interacional), ou ndo escreve para expressar-se (fungdo pessoal), ndo
escreve para criar (fung@o imaginativa)”.

Os textos produzidos na escola ndo passam de composi¢des artificiais, no que € génese da pratica

de escrita desenvolvida, em um unico objetivo é a avaliagdo.

Deste modo, a avaliagdo tem sido na escola a¢do exclusiva do professor, que a desenvolve muito
mais para punir (atribuir nota). O termo corrigir assume muito mais o seu significado de reprimir,
castigar, do que o de modificar, melhorar.

Corrigir um erro solucionar um problema implica em reconhecer o erro, em identificar o problema,
por parte de quem o causou. E isso na escola, deve ser feito de forma natural sem repreensdo, sem

culpas.

Avaliar ¢ identificar o que os alunos sabem, e sdo capazes de realizar neste sentido, ndo apenas
provas os teste sdo avaliagdes, mas também os deveres de casa, produgdo textual, as perguntas aqui
o professor faz em aula, a observa¢io dos alunos e de como eles reagem a novos assuntos, o

registro de ocorréncia em diario de classe, entre outros.
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A existéncia de um momento para reflexdo das agdes, de pensar o que se fez, representa
oportunidades de tomada de consciéncia que permite ao aluno posicionar-se frente as suas
habilidades e limitagdes, levando-o a assumir interiormente e exterior postura critica que tera
influéncia na sua atuagdo com o ser social.

Portanto, € um instrumento que possibilita ao professor a analise de um processo educacional e a

confirmagio ou corre¢do dos proximos passos a ser dados.

3. Apresentando o locus da pesquisa: A cidade de Serrolindia e os

sujeitos da pesquisa.

O municipio de Serrolandia situa-se no Piemonte da Chapada Diamantina, em pleno sertdo da
regido nordeste brasileira.

Serrolandia possui uma populagéo de 12.609 habitantes segundo o Gltimo censo (IBGE), 2003 que
residem numa area total de 334 km, limitando-se com os municipios de Jacobina, Miguel Calmon,
Mairi, Quixabeira e Varzea do Pogo.

De acordo com as caracteristicas geograficas anteriormente determinadas, pode-se analisar que
Serrolandia tem uma atividade econdmica, com maior expressao, na agricultura, pecuaria e
industria. A falta de chuvas, a qualidade de irrigacdo bem como a falta de incentivo ao

desenvolvimento de outras culturas, reflete a crise destas atividades.

O crescimento da circulagio de capital é na maioria das vezes impossibilitada devido a
inadequagdo técnica das bases produtivas, e a adversidade climatica da regido. Para equacionar tais
problemas € imprescindivel que sejam empreendidas agdes de cunho politico e educacional que
viabilizem o crescimento das bases produtivas, tendo em vista a geragdo de empregos e renda no
municipio e a ampliagdo de servigos de infra-estrutura e sociais que promovam o bem estar da

populag@o.

Em se tratando de educagdo, podemos analisar alguns aspectos que envolvem a realidade
educacional do municipio. A cidade possui dois colégios em nivel de 2° grau e apenas um oferece

o magistério. E essa falta de opgdo, no entanto, dificulta o desenvolvimento profissional dos
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estudantes que, ndo tendo vocagdo para exercer o0 magistério e o curso de formagio geral, os
mesmos acabam deslocando-se para outras cidades em busca da realizagdo dos seus ideais.

Assim a dificuldade das pessoas em melhorar sua condicdo econdmica por meio do trabalho
continua sendo causada pela falta de instrugdo, fator que impulsiona o desemprego. A questdo
educacional de Serrolandia é bastante discutivel tendo em vista a caracterizagdo do seu sistema,
como, a quantidade de estabelecimento de ensino, a disponibilidade de poucos recursos humanos e

0 acesso dos jovens ao ensino fundamental.

Quanto ao nivel de formagdo dos professores, ¢ importante destacar que o municipio possui um
quadro que ndo dispde de formagio profissional, o que interfere na qualidade do ensino.

O sistema de educagdo do municipio, portanto, requer intervengdes, sendo necessario construir
novos espagos fisicos escolares e incentivar o ensino.

Um dos problemas mais graves do sistema brasileiro € o fracasso escolar, principalmente das
criangas mais pobres. O fracasso escolar se evidencia pelo grande numero de reprovagdo nas séries
iniciais do ensino fundamental, onde o nimero de escolas que atende a populagio ¢ insuficiente,
sendo que algumas salas estio superlotadas dificultando assim a relagdo ensino-aprendizagem dos
alunos.

Ao longo do tempo distintos rétulos tém sido atribuidos a essas criangas, criangas problemas,
criangas com distirbios de aprendizagem indisciplinados, hiperativos, criangas com disfungdes
cerebral minima, falta de atencdo, ente outros. Os colegas chamam-lhe de burros e costumam
isola-los nos grupos de trabalho. Atualmente busca-se uma visio integrada de aprendizagem
escolar considerando influéncia do meio social como familia, escola e sociedade. Entre as causas
determinantes, a mais decisiva foi o fato de a escola, na sua organiza¢do curricular e metodologica

nao esta preparada para utilizar procedimentos didaticos adequados para trabalhar com as criangas

mais pobres.

No contexto onde as criangas estdo inseridas, a experiéncia com a escrita é limitada, os pais na
maioria das vezes sdo analfabetos. Sio justamente essas criangas que os professores detem a maior
responsabilidade para inseri-los no mundo da escrita. E indispensavel que a escola lhes dé

oportunidades de utilizar a escrita em contextos significativos e ponha em pratica os varios usos da

escrita no mundo em que vivem.
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3.1 - Fundamentagdo metodoldgica

A tematica dessa pesquisa traz as dificuldades de escrita dos alunos de 5° e 8* séries do Colégio
Estadual de Serrolandia, tendo como objeto de estudo a escrita dos sujeitos produzidos na sala de
aula. O desenvolvimento desse trabalho consiste na leitura de autores que desenvolveram

pesquisas que dialogam a tematica em estudo a fim de embasar teoricamente toda a pesquisa.

A produgio textual € algo que inquieta o individuo atual, visto que é a habilidade de comunicar-se
socialmente, seja através da escrita ou da oralidade e que conduz o homem a sua cidadania.
Contudo, ndo raramente, deparamo-nos com pessoas com dificuldade de escrita e leitura.

Essa pesquisa sendo qualitativa em sua abordagem se baseara na identificagdo das dificuldades de
produgdo textual dos alunos de 5 e 8 séries do Colégio Estadual de Serrolandia-(CES), buscando

compreendé-las, ainda de forma exploratoria, dado o escasso tempo de imersdo em campo.

Observando as causas dessas dificuldades detectamos que eles poderiam ou ndo estar relacionados
com a metodologia adotada pelo professor. Segundo Stubbes e Delamont (1976 apud LUDKE;
ANDRE 1986, p.15), a natureza dos problemas é que determina o método, isto &, a escolha do
método se faz a fungdo. O docente deve usar uma metodologia que se adeqiiei as necessidades dos

alunos, pois conduzindo assim, fluira experiéncia surpreendente.

3.2 Tipos de pesquisa

Considerando que nossa pesquisa € do tipo qualitativo, a abordagem ¢ de estudo de caso como
método e na nossa concepeao € a mais apropriada, por isso apresentamos aqui alguns conceitos.

Segundo Bogdam e Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.11), ao discutirem o conceito de
pesquisa qualitativa apresentam caracteristicas basicas desse tipo de estudo: 1) “a pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento”. Precisa-se do contato direto do pesquisador com o sujeito a ser investigado,
procurando compreender no contexto que eles estdo inseridos; 2) “os dados coletados sdo ricos em
descrigdes de pessoas, situagdes, acontecimentos, incluindo transcrigdes de entrevistas e

fotografias” sendo estes contribuintes da nossa pesquisa; 3) a preocupacio com o processo € muito
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maior que com o produto”o desempenho do pesquisador deve ocorrer com o desenrolar do
processo e ndo com o sujeito observando os passos de desenvolvimento durante a pesquisa;4)
tivemos como foco de atengdo principal o cotidiano do trabalho metodolégico do professor de 5° e
8% séries e as produgdes textuais dos alunos que é de suma importancia e muito “significado” a
realiza¢@o do trabalho de campo; 5) “a analise dos dados segue um processo indutivo”. Nao ha por
parte dos pesquisadores uma comparagdo de hipoteses antecipadas e definidas.

Mas solidifica-se a partir da coleta e analise de dados num “processo de baixo para cima”. Desse
modo a progressdo da pesquisa vai se afunilando de modo que esses focos mais amplos no final
véo ficando mais “direitos e especificos”. Tornando “a pesquisa qualitativa ou naturalistica”.

Como ja afirmamos que o nosso método é o estudo de caso, pois possibilita conhecer as varias
possibilidades metodologicas para abordar a realidade a fim de melhor compreendida e

interpretada.
3.3 Procedimentos metodoldgicos

Todo trabalho deve ser proposto e embasado em métodos que assegurem o autor na possibilidade
de chegar a um entendimento sobre o que se propds a realizar ou investigar. Assim, a palavra
método vem do grego methodos-meta hodos-caminho.

O estudo de caso foi a metodologia escolhida para a realizagdo da pesquisa. Vamos mostrar a

definigdo e caracterizagdo do estudo de caso e apos, justificar sua utilizagdo neste trabalho.

André (2002, p.49) define estudo de caso como 0 “estudo aprofundado de uma unidade em sua
complexibilidade e dinamismo proprio, fornecendo informagdes relevantes para tomada de
decisdo” e, através desta defini¢do, destacam o potencial diagnostico da metodologia. Observamos
que o estudo de caso ¢ a investigagdo de uma instdncia em agdo num contexto especifico, com a

analise de suas nuances e a consideracdo dos varios aspectos que interagem no seu funcionamento

Ao revisar definigdes do estudo de caso de diferentes autores, Merriam (1988) conclui que quatro
caracteristicas s3o indispensaveis num estudo de caso qualitativo: “particularidade, descrigdo,
heuristica e indugio”.

“Particularidade significa que o estudo de caso focaliza uma situagdo, um programa, um

fendmeno particular”. Pois o mesmo tem eficacia adequando a investiga¢do de problemas praticos
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do cotidiano; “descri¢do significa que o produto final de um estudo de caso é uma descri¢io
“densa” do fendmeno em estudo”;entende-se que acontece uma descrigdo completa e literal do
caso averiguado. Holistica € “Levar o pesquisador a descobrir novas relagdes e significados a
respeito da instdncia investigada”. Indugdo € a “descoberta de novas relagdes, conceitos,
compreensdo, mais do que verificagdo ou hipotese pré-definida caracteriza o estudo de caso
qualitativo” (Merrian, 1988, p.13). Com o estudo de caso, foi possivel perceber as dificuldades em
muitos aspectos, ou seja, deparamos com diferentes situagdes vivenciadas no nosso cotidiano. De
acordo com a argumentagio de (André, apud STAKE, 1978 p. 23) “o estudo de caso parte do
principio de que o leitor va usar esse conhecimento tacito para fazer as generalizagdes e
desenvolver novas idéias, novos significados, novas compreensdes”. Portanto, concordamos com
as idéias de André e Stake que é na busca e na tentativa que adquirimos o conhecimento com a
maior relevancia de idéias e novas compreensdes desenvolvidas em diferentes contextos. Foi esse
0 nosso desafio ao buscar identificar e compreender as dificuldades de escrita dos alunos/as do

Colégio Estadual de Serrolandia.

3.4 Instrumentos utilizados

Para realizarmos nossa pesquisa precisamos de instrumentos que nos auxiliassem na coleta de
dados. Para efetuar o trabalho buscamos conhecer os instrumentos com o intuito de facilitar a

nossa escolha. Considera-se que:

[...] Trés grandes métodos de coleta de dados nos estudos de caso: fazer perguntas
[e ouvir atentamente], observar eventos [e prestar atengdo no que acontece] e ler
documentos. O autor lembra que ha um grande niimero de manuais indicando como
elaborar questionarios, como conduzir entrevistas, como elaborar roteiros de
observagdo, mas o que vai guiar uma ou outra escolha, sem duvida, ¢ o problema
de pesquisa ¢ o que se quer conhecer, Bassey (2003 p. 81-83; apud, André, 2005, p.
51).

Para elucidar a nossa pesquisa utilizamos os documentos como: observagdo com perguntas claras
que conduziram os informantes a responder livremente através de questdes objetivas e subjetivas,
sobre o tema abordado possibilitando informagdes que nos favoreceram dando a percepgao sobre a

realidade de sua pratica pedagogica.



-vvv.t.'.....‘.".000.0.‘.00.Q..Q.COQ...C.O..Q0.0G

Ao planejar o nosso trabalho, optamos por uma metodologia de pesquisa através dos seguintes
instrumentos; questionarios, observagdes e entrevistas feitas a partir dos variados segmentos
existentes envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Para realizar este trabalho pelo Colégio Estadual de Serrolandia, situado a Praca Antonio Carlos
Magalhdes, n° 170, o qual atende uma clientela de baixa renda cujas dificuldades sio mais
agravantes, pois a comunidade é de pouca escolaridade. Neste contexto, a escola passa a ser um
referencial significativo para assegurar a formagio de escritores competentes. Essa escola possui
um corpo discente do fundamental ao ensino médio funcionando em trés turmas: matutino,
vespertino e noturno tendo em média 40 a 45 alunos por turma e detectamos que a referida escola
conta com uma boa biblioteca e com materiais diversificados e ricos em tecnologia mais nem
sempre 0s nossos alunos se mostram interessados, pois esses instrumentos ajudardo o professor a
conduzir sua pratica metodologica e transformar a sala de aula num lugar prazeroso para os

mesmos construir suas produgdes textuais.
3.5 Procedimento de andlise

Nesta etapa do trabalho, tivemos como objetivo relatar e refletir sobre as observagdes realizadas
das aulas para compreendermos melhores as dificuldades de escrita dos alunos de 5* e 8 séries no
Colégio Estadual de Serrolandia.

Nas observagdes expressamos, o procedimento metodologico utilizados pelos professores na sala
de aula, assim como, a organizagdo educacional como um todo, envolvendo aqui o processo de
ensino-aprendizagem do estabelecimento de ensino ora verificado. Neste intuito, no periodo de
13/02 a 28/03 foram observadas as aulas de Lingua Portuguesa no Programa de Erradicagio do
Trabalho Infantil (PETI) e também no Colégio Estadual de Serrolandia, localizado na mesma
cidade, seguindo os seguintes pré-requisitos:

-Postura do professor x aluno.

-Sequiéncia da aula.

-Papel do professor.

-Produg@o textual dos alunos.

-Atividades e conteudos.

-Concepedo do professor sobre leitura e escrita.
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Nesta perspectiva seguiram todas as observagdes, enfatizando para os mestres e educandos a
importancia destas verificagdes, ndo para criticar os métodos, técnicas ou comportamentos ora
apresentados, mas antes, para apontar caminhos que os guie como novos profissionais, talvez para
uma melhor pratica docente. Estas explicagdes fizeram com que a recepgdo por ambos os
observados fossem muito calorosos, ndo sofrendo nenhuma rejeigdo. Por parte dos mesmos em

relagdo a equipe da pesquisa.

Foram observadas trés turmas de Lingua Portuguesa no (CES) 5 e 8* séries e no PETI turma
multiseriada. Seguindo esta ordem*.
17 de fevereiro - (PETI) 5, 7* e 8" séries turno matutino professora; Gardénia Vilella, Arionete P.

dos Santos Rodrigues e Maria da Conceigdo*.

* Considerando que estdvamos em recesso escolar na cidade de Serrolandia, no periodo de 13 a 17 de fevereiro 2007,
fomos observar as aulas no PETI, pois 0s sujeitos da pesquisa s30 nossos alunos ¢ alunas do PETL

* As professoras do PETI: Gardénia Vilella, Arionete P. dos Santos Rodrigues e Maria da Conceigdo autorizaram que
seus nomes fossem publicados na pesquisa.
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14 de Margo-(CES)5* série turno matutino, duas aulas. Professora Maria Célia Matias.

22 de Margo-(CES)8" série turno matutino, duas aulas. Maria Luiza.

Descrigdo das aulas e espagos: Foi constatado que principalmente no (CES) ha um desrespeito em
relagdo “infra-estrutura” e a composicdo das turmas, visto que na maioria das classes havia uma
superlotagdo principalmente nas 5* séries na qual a professora Célia lecionava. Contudo, este fato
ndo fez com que desenvolvesse mau as suas fungdes. Assim também como as demais docentes,
todas se comportaram todo o tempo como facilitadores ou mediadores como cita FREIRE (2004 p.
18).

A pratica docente critica, implicante do pensar certo envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer... Por isso, € fundamental
que, na pratica da formagdo docente, o aprendiz de educador assuma que o
indispensavel pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
proprio aprendiz em comunhdo com o professor-formador.

Ainda sobre o autor “o ato de educar ¢ algo que exige uma reflexdo” critico, da realidade, ou seja,
sobre a sua pratica, resultante do papel formador. Agindo desta forma, o professor estara a todo
tempo realizando um movimento “dinamico e dialético e isso fara com que ele saiba contextualizar
e adaptar as técnicas e métodos de acordo com o conhecimento do aluno”.

Em relagdo as turmas de Lingua Portuguesa, as professoras buscavam a todo tempo trabalhar com
a capacidade comunicativa (competéncia gramatical ou linguistica e produgdo textual), levando os
alunos a dominarem a norma culta, confrontando-a com as demais variedades da lingua,
facilitando o aprendizado e motivando a participa¢do dos mesmos. Essa participagdo fez com que
houvesse um bom relacionamento professor-aluno na maioria das aulas.

A preocupagdo em relagio ao conhecimento prévio dos alunos e o aproveitamento deste para que
houvesse um aprendizado, foi manifestado por todos os professores.

Foram também realizadas leituras guiadas com os seguintes objetivos: Construgio de textos,
previsdo e inferéncia.

Assim, as professoras demonstraram ter o conhecimento que so6 ha produgdo textual quando
houver total interagio entre texto e o leitor; ou seja, é necessaria a compreensdo, daquilo que foi
lido e escrito, textos, forma e contetidos x conhecimento prévio do escritor. Isso seguindo sempre
uma logica seqiiencial e hierarquica nos textos produzido.O modo como as professoras agiram nas
aulas de Lingua Portuguesa, fez-nos perceber que ¢ possivel empregarmos o conhecimento
adquirido na Universidade em relagdo a leitura e a escrita, ja que duas docentes observadas sio

formadas na area de Lingua Portuguesa*.
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4.1 Em busca dos resultados: primeiras percepgoes.

Todo nosso trabalho foi pautado, partindo das fundamentagdes teoricas estudadas as “coletas de
dados” e anélise das produgdes textuais dos alunos da 5* 01 e da 8* 01 do turno matutino, buscando
compreender as principais dificuldades encontradas na escrita dos sujeitos destas séries na qual
verificamos que mesmo com a qualificagdo dos professores da referida escola, os alunos produzem
textos apresentando dificuldades na escrita. Os dados“coletados” constataram essas dificuldades
com base nos indicadores da textualidade entre eles: coesdo, coeréncia, informatividade e
progressao. Dos textos dos alunos da 5* 01 do turno matutino analisados a seguir, verificamos
através de exercicios e trabalhos propostos pelas professoras, que a preocupagdo unica de um
grande nimero de alunos foi atender ao solicitado, sem se preocupar com 0s conectivos
(indicadores), que ddo sentido a um texto. Segundo a autora:

Um texto ¢ uma unidade de sentido, na qual os elementos significam uns em
relagdo aos outros € em relagio ao todo. O significado de cada um isolado pode nio
coincidir com o sentido que assume em relagdo ao conjunto, ou pode nio ser
relevante para esse sentido global. Decorre que as ocorréncias de um texto nio
devem ser analisadas per si, mas o texto deve ser percebido ¢ interpretado
integralmente, cada elemento sendo avaliado em fungdo do todo, VAL, apud,
SCOLARO (2001 p.80).

Considerando, pois que o texto é uma unidade de sentido, o professor deve trabalhar com os

indicadores citados para contribuir na produg@o dos textos tendo também uma finalidade prevista.
Observa-se claramente, na escrita de nossos alunos a nio preocupagdo de produzir como sujeitos
de sua propria linguagem e de seus discursos e, portanto interagdo entre leitor, autor e texto. A
escrita exerce um papel de grande relevancia entre as formas de comunicagio, uma vez que tem a
caracteristica de vencer o tempo e o espago permitindo um processo de interagdo além do aqui e do
hoje. Na escola o aluno escreve para atender uma solicitagdo do professor ndo para responder uma
necessidade de comunicagdo e de interagio. A escola ndo ensina escrever, cobra redagdes.

Para GERALDI (2002, p. 90), é muito facil constatar que:

Na escola, ndo se escrevem textos, produzem-se redagdes. E estas nada mais sdo
do que a simulagio do uso da lingua escrita.Na escola, nio se 1& textos, fazem-se
exercicios de interpretagdo por fim, na escola ndo se faz analise lingiiistica
aplicam-se a dados analise pré-existente. E isto é simular a pratica cientifico.

* A professora Maria Luiza Lima de Santana, qualificada na disciplina de Lingua Portuguesa formada pela
Universidade do Estado da Bahia - UNEB atua como professora ha (24) vinte e quatro anos.

A professora Célia Matias de Oliveira, qualificada na disciplina de Lingua Portuguesa formada pela Universidade do
Estado da Bahia — UNEB atua como professora aproximadamente ha (06) seis anos.
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Neste aspecto ¢ necessaria uma reavaliagdo da pratica pedagogica do professor para que haja
interagdo entre professor e alunos e melhor adequagdo da escrita nesse sentido foram solicitados
quatro textos sendo dois da 5 01 e dois da 8* 01 do turno matutino. A escolha se deu considerando
os alunos que apresentaram uma escrita com maior grau de artificialidade e de superficialidade; Os
textos dos alunos foram analisados, e definidos como mais artificiais aqueles que menos ofereciam
compreensdo ao leitor, aqueles que menos se prestavam a uma interagdo comunicativa, levando-se
em conta, além dos indicadores citados, as condigdes de produgdo e a finalidade prevista.
Observamos que teve uma auséncia da articulag@o dos paragrafos e a sua hierarquia entre eles.
Contém também repeti¢des desnecessarias sem a pontuagdo e a estruturagdo o que se da por um
amontoado de frases cujo sentido ndo tem progressdo. Nao ha também interdependéncia semantica
entre as idéias apresentadas. Vejam a seguir o texto 01 do aluno da 5* 01 do turno matutino,
Vinicius Aurélio Santos Silva*s, produzido em oito de mar¢o de dois mil e sete.

Aimosao das mulheres
tenlha uma mulheres que ila estava
comvessando de revista de Beleza para
ilas e ilas eram muito Bonita ilas gostavam
de pacerar o homem e os homes min
ligava. Mais um dia elas vicaras
tao Bonitas que os homes pedira para
namora e elas mim escotam as
homems chamar. Elas ficardo cendo
modelo e vigaram ricas e compraram
casas casas e produtos de Beleza
e vicaras mais ricas e todos as
mulheres se casaram com as homems
modelo também e ficaro

maisricas e vifa ricas para sempre (sic).

* Os alunos autorizaram colocar seus nomes na pesquisa e os textos produzidos foram respeitados na integra tal qual a

escrita dos autores.
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O texto solicitado foi um dialogo, portanto deveria ter o uso do um discurso direto ou indireto caso
0 autor escolhesse, uma narragdo, portanto, um texto em prosa. O aluno ainda nio domina sequer a
forma entre poesia e prosa. Produz em verso sem o uso dos paragrafos, mas mesmo em versos nio
atende as estrofes e versos. O aluno ainda ndo tem conhecimento de que deve usar toda linha do
caderno para escrever suas frases e construir paragrafos. Observem que ele usa a “forma” como se
fosse poesia, mas sem conhecer também a forma da poesia. Além de erros ortograficos que
percorreu toda a narrativa, observamos o uso de algumas figuras de linguagem, dentre as quais a
polissindeto, ou seja, a repeticio de uma conjungio quase sempre a aditiva “e” no inicio da oragao.
Nas (103,104,107,108,109,110, 1 11,113 el 14). Além dessa figura de construgdo ha assindeto,
visto que hd a auséncia dos conectivos no periodo:

L 03-elas e elas eram muito Bonita. Elas gostavam

L 08-homems chamar. Elas ficardo cendo *s

Causando uma redundancia, e, a0 mesmo tempo, uma falta de progressio textual, prejudicando a
coesdo textual, e o entendimento da comunicagdo, quanto a coeréncia, h4 um nexo entre as idéias
visto que o aluno apresenta-nos a todo tempo a beleza exterior do ser humano e que ela pode levar
a conquista. Portanto ha uma intencionalidade. Faltou envolvimento numa interagio centrada,
clareza ao expressar as idéias, desenvolvimento €, portanto progressdo textual e unidade de
sentido.

O texto 02, da aluna da 5° 01 do turno matutino, Valéria Moreira de Almeida, produzido em oito

de margo de dois mil e sete.

* .
Modelo assemelha-se aos textos cartilhados, chamados “pseudotextos”. Faltam-lhes 0s elementos de textualidade

citados.




1’0000 0000 00 (

oo

9009000000000000000000000000000000000

As duas mulheres da casa

O nome das duas sdo: Rebeca e Raiane

Era de manha cedo 6:30

Rebeca disse: Ai que sono, se eu pudesse eu dormia mais
Raiane: E tem que ir pro colégio ok

Rebeca: ok eu tabem.

Rebeca perguntou:- Amanha e sabado né?

Raiane: é

Rebeca: Amanha a gente pode ir no shopping fazer
Compras, meu armario esta cheio de roupas velhas
Raiane: Eu também.

Rebeca: vamos pro colégio

Entéo foram pro colégio.

Comparando o texto 02 ao texto Ol, o texto 02 apresenta alguns progressos em relagio a
articulagdo tanto no dmbito da coeréncia quanto da coesdo, havendo também mais grau de
informatividade, e progressio. Havendo uma relagdo dialégica em permanente interacio.

O exemplo disso € que o texto se aproximou do género textual solicitado pela professora. O texto
02 obedece a algumas regras de pontuagdo e acentuagdo em relagio ao texto 01. Observamos no
texto 02 o titulo apresentado que € retomado na linha 01 dando nome as mulheres.

L 01-O nome das duas sdo: Rebeca e Raiane

O texto remete aos elementos lingiiisticos cognitivos.

Nas linhas:

L 03-Rebeca disse: Ai que sono, se eu pudesse eu dormia mais

L 04-Raiane: E tem que ir pro colégio ok

L 05-ok eu também

Ambas remetem a uma situagdo informativa com a figura de linguagem gradagdo, pois houve uma

série de idéias em progressdo. O texto 02 se caracteriza por uma unidade formal e material. Seus
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constituintes linguisticos devem se mostrar reconhecivelmente integrados, de modo a permitir que
ele seja percebido como um todo coeso.

De acordo com o conceito adotado, um texto sera bem compreendido quando avaliado sob trés
aspectos: Pragmatico, semantico-conceitual e o formal. Pois através da compreensdo do texto o
leitor descobre-se e redescobre-se o outro, o mundo. Neste sentido a mediadora ndo ofereceu
subsidio satisfatorio, para que houvesse estrutura e progressdo textual, no texto 01, como
aconteceu no texto 02. Portanto € necessario que haja, uma interagido entre mediadora e produtor
na construgdo do sentido. Explicitaremos agora o trabalho realizado com os alunos da oitava serie.
Na oitava série a professora Maria Luiza distribuiu uma cépia de uma musica intitulada “Meu
guri” depois colocou o CD para eles ouvirem, em seguida deu outros textos para os alunos
analisarem e compararem olhando as semelhangas e diferengas dos textos. Em seguida ela
comegou a fazer perguntas sobre os textos e pediu que todos opinassem sobre os mesmos; 0s
alunos participaram da aula falando dos personagens. Ela perguntou: Por que 0 menino ganhava
tanto dinheiro facil? E eles responderam devia ser roubado, pois um menino de menor ndo ia
conseguir ganhar tanto dinheiro A professora continuou pergunta-lo: Por que todos os dias ele
trazia presentes para a mae? E eles responderam, “para enganar a mae”. A professora deu uma aula
de leitura e os alunos fizeram uma produgio oral, sobre as produgdes dos textos das musicas.

Em uma outra aula de Lingua Portuguesa nés pedimos aos alunos para produzirem um texto, com
a finalidade de analisarmos os mesmos.

O texto 03 foi redigido pela aluna da 8* 01 do turno matutino, Taise Fernandes Rios.

Nosso colégio

O colégio € um lugar onde se recebe todos

os tipos de pessoas sem racismo, desigualdade.
pois € nela que aprendemos a conviver com
pessoas de algum tipo de problema,é um

lugar de bricadeira mas também um lugar

de ensino, todas as pessoas de todas as clas-
sés, de todas as ragas, de todas as ragas e

de todas as idades sdo bem vindos.todos os
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alunos tem direito mas o professor também

tem. o direito do aluno € respeitar,aprender

e contribuir para que o colégio fique da

mesma forma, pois no colégio tem muita

forma ( quebra cadeira,n3o assiste aula,tom

alto com o professor,namora e também tem

muita briga). Mas também tem alunos que

querem aprender, respeito o professor e todas

as autoridades do colégio. O direito do pro-

fessor € ensinar, educar o aluno e todas

as vezes que faltarem tem que ter uma

justificativa a diregdo como o aluno tem

que fazer.

E se um lugar de aprender como se

os professores fossem nossos pais e

o colégio nossa casa. (sic)

Ao iniciarmos a leitura do texto, 03 notamos os elementos contextualizadores e os pespectores;
data, nome do autor, titulo, permitindo prever “sobre o que” o texto fala.

Na (101,104.105,107,108,109) Na 101, introduz a “escola”, que é o lugar de onde a narradora
conta a historia. Ha presenca de recursos coesivos inter frasais a referéncia do item lexical
assinalado pelo artigo definido e indefinido. O pronome anaforico na 1 03 (nela) retoma o nome da
escola.

L 03-Pois ¢ “nela” que aprendemos a conviver com

O grau de informatividade possibilita ao interlocutor calcular o sentido com maior ou menor
facilidade. Constatamos o verbo indicativo “¢” 1 10 indicando o uso de autoridade.

L 10-tem. O direito do aluno “é” respeitar

Encontramos também algumas figuras de linguagem entre elas a hipérbole (todas) nas linhas
seguintes:

L 01-O colégio € um lugar onde se recebe todos

L 06-de ensino, todas as pessoas de todas as clas-

L 07-ses, de todas as ragas, de todas as ragas e

L 08-de todas as idades s3o bem vindas. Todos os
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Na 1 19 (faltaram) remete ao ndo comprimento do professor, nas suas tarefas, ou seja, critica ou
ironia; na 1 22 - (como) remetendo uma comparag¢do a familia.

O texto 03 ha certo grau de coeréncia e coesdo a depender da capacidade de recuperagdo do
sentido pelo interlocutor do texto. De acordo CHAROLLES (1987), citado por KOCH, (1999,
P.32), quando se diz que: “ndo ha regras de boa formagdo de textos” que se apliquem a todos as
circunstancias e cuja violagdo, como na sintaxe das frases, “fizesse a unidade”, isto é, levasse todos
ao mesmo veredicto: € um texto ou ndo ¢ um texto? Percebemos que um texto para se texto precisa
de um fio condutor para haja um entendimento entre o autor e leitores.O que nos detectamos foi
que ndo houve uma evolugdo textual da 5 série para a 8" séries, pois notamos que falta uma
inova¢do na metodologia dos docentes do Colégio Estadual de Serroldndia Neste sentido para
melhor compreensdo sobre a escrita e produgdo textual para produzir um texto é de fundamental
importancia estar explicito para o autor o que ele quer dizer, razio para dizer assumir como
locutor, relag@o interlocutor estratégia para dizer.

Neste sentido para conduzir este processo, ¢ preciso, que o professor queira saber o que o aluno
tem a dizer sobre o assunto a respeito do qual pediu que ele escrevesse acreditando que ele
realmente tem alguma coisa a dizer. Para acreditar que o produtor tem algo a dizer é necessario
que a professora acredite como alguém que tem algo a dizer, isto €, dando embasamento para que o
aluno escreva o seu texto. O professor s6 pode provar a seus alunos que escrever faz sentido se
conseguir mostrar que, “ler”, “escrever” e “produzir’ faz sentido e que o autor do texto é o
primeiro autor a ser atingido. Para isso é preciso que o professor constitua, na sala de aula, o
publico para textos de seus alunos e os ponha sistematicamente em discursdo. E necessario revestir
a tradicional crenga de que somos incapazes de escrever substituindo-a pela convicgdo natural de
que:

a) Somos capazes de escrever para descobrirmos o que somos capazes de dizer a respeito do
assunto de que estamos tratando.

b) Essa capacidade (inala, brota do trabalho de escrever e ndo de uma inspira¢io iluminada, e do
dialogo do texto resultante desse trabalho com os seus leitores).

Cabe ao professor criar, promover experiéncias, situagdes novas e de manipulagdes que conduzam
a formagdo de uma geragio de escritores capazes de dominar as miltiplas formas de linguagem e
de reconhecer os variados e inovadores recursos tecnologicos, disponiveis para a comunicagdo

humana presente no cotidiano.
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A escola € aqui unanimemente responsabilizada pela tarefa de levar o aluno a atrever-se a errar; a
constituir suas proprias hipoteses ha respeito do que 1€ e a assumir ponto de vista proprios para
escrever a respeito do que v€, do que viu ao mundo la fora, promovendo em seus textos em dialogo
entre vida e escola.

c) Esse dialogo so faz sentido se for para subsidiar uma ou mais reescrita do texto com a finalidade
de construir a respeito do assunto a clareza possivel neste momento historico pelo qual passa o
autor do texto.

Finalmente € necessario que o professor reveja sua pratica tradicional e examine os textos escrito
para orienta-los minuciosamente as reescritas que vao qualifica-los. A reescrita ndo é apenas
adequar o conteudo as verdades estabelecidas da ciéncia nem a forma dos textos ao modo
consagrado de escrever pelo “modelo” escolar, e principalmente levar o autor do texto, repensar a
pertinéncia dos dados com que esta interagindo, a perceber lacunas nas informagdes de que dispde
€ a perguntar-se para que vai servir o que esta escrevendo. Pois a escrita é de fundamental
importancia quando for dialogada entre autor e leitor.

O texto 04 foi produzido pelas alunas da 8" 01 matutino. Amanda dos Santos Miranda, Simara N.

Machado.

O nonso colégio

O colégio Estadual de Serrolandia ou C.E.S. é um
Colégio em que possui professores de alta qualidade
Embora comegamos o ano letivo2007 sem diretor (a)
Os professores, secretarios, serventes, merendeira e por-
teiro fazem de tudo para manter o nosso colégio

O melhor. Na aula o professor busca sempre ajudar e edu
Car o aluno com todos desejam.

No intervalo as meninas costumam brincar

De boleado e os meninos de futebol, apesar de

Nao haver material para a Ed. Fisica nos

Alunos trasemos de casa para deixar o nosso

Colégio animado.

Mesmo ndo tendo merenda as serventes e meren-
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deiras mantém sempre as salas,a cantina em

fim todo o colégio limpo.

nos alunos sabemos que temos direitos e
deveres no colégio,nos também sabemos que

os professores tem os seus direitos e seus
deveres como nos.

Para finalizar queremos agradecer a todos vocés
por se enfocarem e acreditarem que nos so-

mos capazes.(sic).

Ao analisarmos a leitura do texto 03 em relagio ao texto 04, podemos constatar que o terceiro e o
quarto texto nao apresentam articulagdo dos paragrafos, pois os alunos ainda desconhecem(prosa)
texto em paragrafo 5* série Idem, que sdo jogados uns apOs outros, sem que se estabelega relagdo
alguma entre eles. Embora todas as informagdes estejam relacionadas com a descrigdo proposta,
elas sdo colocadas num mesmo plano, sem elemento coesivo que os une e que venha a organiza-los
hierarquicamente.

O texto 04 ¢ mais coeso e organizado que o texto 03. No primeiro paragrafo que vai dal01,al02,
103,104, 105,106 as narradoras fazem uma alta descri¢do da escola e personagens que fazem
parte da mesma, mas fazem por meio de versos narrativos e dissertativos.

Na107, 108 deve ser reconstruida pelas alunas porque faz parte de um conhecimento logico. (com
todos desejam). L 07 - Na aula a professora busca sempre ajudar e educar o aluno | 08 “com todos
desejam”.

Da L 05, a1 13 as narradoras apresentam a situagdo da escola e a0 mesmo tempo buscam meios
para amenizar o problema. Assim como no texto 03, otexto 04 nal17,118, 1 19; faz uma ironia ao
trabalho do professor mencionando os direitos e deveres do mesmo e do aluno.

O texto 04 tem inicio, meio e fim, mais falta os interlocutores os elementos que faz com que o
texto seja um texto. Estes elementos contextualizadores ou (essas pistas para o leitor) podem ser
marcos lingiiisticos como, por exemplo, os tempos verbais, modos verbais, uso dos artigos
modalisadores e pontuagdes, ou seja, a coesio que € uma organizagdo das unidades da lingua ao
arranjo a arrumagao. Assim também nio se esquecendo que a coeréncia esta relacionada ao sentido
do texto, a sua logica. Vale ressaltar que nos casos em que a coeréncia a coesdo se separam mesmo

assim tem-se um texto.
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Neste sentido podemos perceber que a coesdo e a coeréncia sdo condigdes para que um texto se
constitua e seja compreendido e aceito como tal.

Portanto € necessario um replanejamento na metodologia aplicadas pelos docentes do Colégio
Estadual de Serrolandia, para que haja mediagdo entre professor e aluno na producdo textual, e no

reconhecimento da escrita do aluno.

4.2 ENTREVISTAS COM PROFESSORES E ALUNOS: ALGUNS
INDICIOS.

Através de entrevistas com as professoras: Maria Luiza Lima de Santana e Maria Célia Matias,
objetivamos analisar as causas que interferem no processo da aquisi¢do da escrita dos alunos da 5°
e 8" série do turno matutino do Colégio Estadual de Serrolandia, constatou-se que os alunos das
respectivas séries, 50% apenas decodificam e 50 % nio decodificam nem 1éem fluentemente.
Analisando os dados coletados, percebemos que outro fator que muito contribuiu para a
dificuldade na aprendizagem da escrita foi a superlotagdo das classes.

Segundo entrevista realizada com (2) duas professoras do Colégio estadual de Serrolandia na sede
desse municipio, notamos que houve uma bifurcagdo nas praticas leitoras ou seja, as educadoras
Iéem muito para si, mas nio conseguem alcangar seus objetivos em relagdo a escrita dos discentes,
porque os alunos ndo gostam de ler, por isso este fato constitui em um desestimulo na produgio
textual dos sujeitos impacientes 4 escrita. Isso implica na ndo produgdo de textos. (ver entrevista
em anexo).

Especialmente para esta pesquisa foram escolhidas duas professoras de Lingua Portuguesa e (9)
nove alunos sendo (5) cinco da 5* série e (4) quatro da 8 série no turno matutino do Colégio
Estadual de Serrolandia. O fato de termos escolhido as professoras de Lingua Portuguesa como
sujeitos dessa pesquisa deve-se ao fato de trabalhar mais diretamente com a construgdo do
conhecimento lingiiistico do aluno além de ser a disciplina que possui carga horaria maior dentro
da composigdo curricular do Ensino fundamental.

As professoras que fizeram parte dessa pesquisa possuem Licenciatura Plena em letras Lecionam a
disciplina de Lingua ha varios anos. Neste aspecto foram escolhidos os alunos de 5 série por

estarem iniciando o ensino fundamental e a 8 série por estarem concluindo, onde estes deverdo
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estar aptos para ingressar no Ensino Médio que lhe dara maior embasamento para a vida
profissional futura.Logo, a nossa expectativa ¢ que os alunos da 8 série ja tivessem um maior

dominio da escrita de varios géneros textuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através de nossa pesquisa pudemos constatar que todos os alunos apresentam algum progresso na
elaboragdo de textos: na organizagdo e sistematiza¢io das idéias; na criatividade e na utilizagdo de
estruturas linguiisticas mais sofisticadas, embora ainda continue produzindo redagdes e ndo textos.
Segundo VAL (1991, p.3,4), “texto € uma unidade lingiiistica comunicativa basica, ja que o que as
pessoas tém pra dizer umas a outras ndo sdo palavras nem frases isoladas, sio textos”. Portanto os
nossos alunos devem produzir textos em que o sentido deve ser construido pelo autor e leitor, que
precisa deter os conhecimentos necessarios a sua interpretagdo, pois sabemos que os grandes
responsaveis pela unidade de um texto sio construidos através de mecanismos gramaticais e
lexicais.

Em relagdo aos textos analisados, os indicadores que foram tomados como referéncia para a
referida anélise das produgdes; podemos constatar que nenhum deixou de apresentar um resultado
positivo, ainda que as vezes pequeno, no que se refere a coesdo, coeréncia, informatividade e
progressao.

Acreditamos que os resultados poderiam ser melhor comprovados e as conquistas dos alunos mais
marcantes, se tivesse havido a possibilidade de se continuar a trabalhar por mais tempo, na mesma
proposta, mais devido a nossa sobrecarga de trabalho ndo foi possivel maior imersdo tem campo.
Portanto, podemos concluir que as produgdes dos alunos de Lingua Portuguesa chegaram a
apresentar grau de artificialidade e superficialidade nulo se o trabalho com a lingua se desenvolver
em situagdes de verdadeira interagdo. O tema integrador, no entanto se transformara num recurso
interessante e acessivel para se provocar, em classe, essa situagio.

Nesse contexto, situa-se a nossa proposta. O ensino torna-se significativo e real, na medida em que
as experiéncias vivenciadas na sala de aula surjam de um consenso de dialogo entre professor e
aluno. O ensino da lingua s6 estara fugindo a artificialidade e a superficialidade comum, se, de
forma concreta e pratica, se der pelo uso da lingua. O uso da lingua na escola, com forma de
trabalho didatico podera tornar-se mais efetivo, se partir de temas integradores, que funcionario

como fio condutor das atividades interativas e dialogicas.

E por isso que concordamos com GERALDI (2002, p. 90), quando ele diz que na escola ndo se

escreve texto produzem-se redagdes.
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Nesse sentido fica evidente que os alunos de 5* e 8 séries do turno matutino do Colégio Estadual
de Serrolandia escrevem artificialmente de acordo com a determinagdo da escola.

Considerando o nosso objeto de estudo a escrita dos alunos da 5* e 8" série, uma das nossas
maiores reflexdes neste trabalho foi sobre as dificuldades. Propomos aqui a investigagdo, descrigo
e interpretagdo acerca das dificuldades de escrita e produgio textual dos alunos da 5° e 82 série do

Colégio estadual de Serrolandia, anexadas no final deste ensaio monografico.

Este trabalho de pesquisa ¢ produto das leituras e observagdes feitas por nds no percurso do nosso
trabalho com a disciplina de Lingua portuguesa, com os alunos de 5* e 8* séries do Colégio
estadual de Serrolandia, e também de estudos no Curso de Letras da UNEB, que nos despertaram o
interesse pelo tema Dificuldades na escrita e produgdo textual do referido colégio. N@o nos
iludimos com a idéia de termos conseguido esgotar a pesquisa. O objeto deste trabalho, ndo sé por
ser inviavel tal proposta numa dissertagio desta dimensio como também, pela sobrecarga que
temos como profissionais de 40 horas aulas e até 60 horas aulas e ainda estudando 20 horas.

Por isso foi relatado no desenvolvimento do nosso trabalho que a pesquisa empreendida com
esfor¢o e teimosia acaba revelando resultados inesperados, surpreendentes e até chocante para a
nossa realidade. Para tanto, precisariamos dispor de mais tempo, por conseguinte o que almejamos
a priori foi realizar uma introdugdo aos estudos de algumas dificuldades da escrita e produgdo
textual realizadas pelos alunos, as quais serdo aproveitadas numa investigacio futura mais

aprofundada e detalhadas acerca desse tema.

Conseguimos oferecer a0 menos um esbogo para o estudo das dificuldades na escrita e produgio
textual dos alunos da 5* e 8" séries do Colégio estadual de Serrolandia. Apontamos algumas
possibilidades de intervengdo, e de alguma forma na retomada da pratica de ensino de escritores,
leitores e produtores de textos, pretendemos langar alternativas metodolégicas. E o que queremos
fazer na nossa jornada de trabalho e em outras oportunidades. Salientamos também algumas
conclusdes que consideramos oportunas, principalmente quando analisamos que os alunos tém o
que dizer no momento da escrita. O que precisa € a adequagdo desse conhecimento, para que os
seus produtores interajam com (leitores e receptores). Assim, € necessario perceber que o texto é o
produto da multiplicagio do conhecimento de diversas relagdes com o mundo que os cercam, é
também um elemento de trabalho com interagdo textual, ou seja, o contexto responsavel pela

“tessitura” do texto dando-lhe sentido.
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Neste aspecto € necessario perceber que o contato com outros conhecimentos sobre a diversidade
textual vai sendo dialogado recriando novos conhecimentos. Assim, a medida que vivemos
tomando contato com o mundo que nos cerca e experimentando uma série de fatos, estamos
registrando e armazenando nossos conhecimentos cognitivos.

Concordamos com as idéias de KOCH (2001, p. 70), quando ele diz que “O produtor de textos
recria 0 mundo sob uma dada 6tica”. Nesse, sentido, consideramos um assunto pouco pesquisado e
ainda ndo devidamente sistematizado entre nos. Sendo assim,optamos inicialmente por uma breve
exposi¢do tedrica do tema para posteriormente sintetizar, ou seja, criar conceitos, a partir das
dificuldades existentes na escrita e produgdo de textos dos alunos da 5° e 8* série do Colégio
Estadual de Serrolandia com uma apresentagdo comentada dos varios tipos e géneros textuais no
corpus.

A importancia deste trabalho como ja enfatizamos, esta em servir de alerta para qualquer usuario
da Lingua Portuguesa acerca da possibilidade de escrita e produgdo de texto com coesio e
coeréncia e também para nos orientar quanto a hipétese sobre o entendimento e inferéncia de autor
e leitor.

Neste sentido, as observagdes, coletas de dados, e as respectivas analises dos textos, poderdo
ajudar como subsidios para estratégias enriquecimento e direcionamento na formagdo de trabalhos
com as futuras professoras.

Acreditamos que a escola pode e deve ser um espago de formagdo ampla do aluno, que aprofunde
0 seu processo de conhecimento, aprimorando as dimensdes e habilidades que fazem de cada um
de nos seres humanos. O acesso ao conhecimento linguistico, as relagdes sociais, as experiéncias
culturais diversas, deve contribuir assim como suporte no desenvolvimento singular do aluno como
sujeito sdcio-cultural, e no aprimoramento de sua vida social.

Salientamos que, em momento algum, esta pesquisa € dada como conclusiva, pois ndo se busca
estabelecer nenhuma verdade definitiva: pelo contrario, pretendemos ampliar a reflexdo sobre o
papel da lingua escrita no cotidiano pedagogico. Apesar das limitagdes existentes em qualquer
posicionamento tedrico, esperamos que as reflexdes aqui contidas venham a contribuir para a
reflexdo sobre as dificuldades de escrita e producdo textual numa perspectiva dialogica ou

discursiva, visando a formagdo de sujeitos criticos.
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ANEXOS




ENTREVISTA
COM AS
PROFESSORAS




Colégio Estadual de Serrolandia
Professora: Maria Célia Matias

Turno Turma Série

ENTREVISTA
1. Como vocé incentiva seu aluno a escrever?
2. Vocé conhece e ja leu algum livro sobre as dificuldades da lingua escrita? Justifique.
3. Vocé ja freqiientou algum curso sobre leitura e escrita?
4. Vocé costuma preparar o seu material didatico escrevendo os proprios textos?

5. Vocé utiliza apenas o livro didatico em sala de aula ou recorre a outros textos (jornal, revistas:

Veja, Nova Escola)?

6. Voceé percebeu em seus alunos interesse em escrever?

7. Vocé considera importantes os textos que seus alunos escrevem? Por qué?
8. Que destino vocé d4 aos textos que os alunos escreve?

9. Vocé acha que a leitura colabora para uma melhor escrita? Por qué?

10. Com que objetivo o seu aluno escreve? Por qué?
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Professora: Maria Célia Matias
RESPOSTAS

1. Com produgdes de texto longo ou breve. Proponho atividades que favorecam o desenvolvimento

da imaginagio, como dialogos, narrativas, acrosticos e outras atividades afins.

2. Ja li uma diversidade de textos a respeito “O texto na sala de Aula, de Jodo Wanderley Geraldi

(org:), por exemplo, enfoca sugestdes de produg@o textual, conforme a série do aluno”.

3. Sim. Inclusive o meu Estagio foi realizado com um tema correlato. “Texto: Uma nova

perspectiva as muiltiplas experiéncias cotidianas”.

4. Nao. Minhas aulas sdo embasadas em textos-base sugeridos no livro didatico e conforme

curriculo pré-estabelecido pela SEC.

5. Além do livro didatico recorro também a textos diversos, principalmente do jornal Mundo

Jovem.

6. Nao percebo tanto interesse dos alunos em escrever. Os momentos de produgdo textual sio

quase sempre precedidos de resisténcia.

7. Os textos produzidos pelos alunos sio muito importantes, pois apesar das limitagdes, suas

produgdes retratam o conhecimento de mundo que cada aluno adquire até ent3o.

8. Apds a corregio, os textos sio devolvidos aos alunos, em tempo habil, para que eles verifiquem

0s pontos onde devem melhorar. E se necessario, refazé-los.

9. Percebo nitidamente que a leitura concorre para uma melhor escrita. Isto porque a medida que o

aluno investe na leitura de textos, ele vai adquirindo um novo vocabulario e novos conhecimentos
das estruturas textuais.




10. Os alunos habitualmente escrevem sob pressdo. E noutros momentos escrevem livremente.
Todos necessitam da nota para serem aprovados na disciplina, entdo uns realizam atividades de

escrita com certeza e dedicagdo, enquanto outros realizam com muita afligao.




Colégio Estadual de Serrolandia
Professora: Maria Luiza Lima de Santana

Turno Turma Série

ENTREVISTA

1. Como vocé incentiva seu aluno a escrever?

2. Vocg conhece e ja leu algum livro sobre as dificuldades da lingua escrita? Justifique.

3. Vocé ja frequentou algum curso sobre leitura e escrita?

4. Vocé costuma preparar o seu material didatico escrevendo os proprios textos?

5. Vocé utiliza apenas o livro didatico em sala de aula ou recorre a outros textos (jornal, revistas:

Veja, Nova Escola)?

6. Voce percebeu em seus alunos interesse em escrever?

7. Vocé considera importantes os textos que seus alunos escrevem? Por qué?

8. Que destino vocé da aos textos que os alunos escreve?

9. Voceé acha que a leitura colabora para uma melhor escrita? Por qué?

10. Com que objetivo o seu aluno escreve? Por qué?
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Professora: Maria Luiza Lima de Santana

RESPOSTAS

Tento aliar a produgdo escrita 4 imagem; as vezes levo fotografias e pego para que os alunos
inventem dialogos, biografias para essas imagens;

.pego para os alunos iniciarem uma historia através de um desenho e depois passem a escrevé-io ou
inicio a historia ja conhecida deles e peco para que mudem alguns aspectos desta (triste,
engracado, absurdo, engragado)...

.as vezes exibo um video até um determinado ponto e pego para que os alunos desenvolvam, em
grupos, um final, e justifiquem o porqué da escolha. Exijo o final, e justifiquem o porqué da
escolha. Exibo o final do video e comparamos com os finais propostos.

texto em dupla: cada dupla produzira um texto sendo que um inicie e o outro finaliza a escrita,
.dou aos alunos o inicio e o final de um texto para que eles completem, produzindo o meio da
historia;

.e claro, muitas vezes produzimos textos a partir de determinados temas discutidos anteriormente.
Reescrever historias envolvendo personagens pertencentes a historias diferentes, interferindo nas

estruturas frasais e vocabulares.

2. Alguns livros voltados para a escrita como: Desenvolvendo a lingua falada e escrita.
(M. Tasca); Aprendendo a escrever (A. Teberosky); A escrita-Remédio ou veneno?

Alguns apenas trechos soltos integralmente.

3. Sim.

.Oficina de leitura, producgo de textos e gramatica;

.Curso de extensdo, leitura e produgio textual...

.Alguns cursos de aperfeigoamento para professores de Ensino Fundamental e Mgédio, envolvendo
a leitura;

Forus de leitura e mesa-redonda intitulada: “Leitura, escrita e participagdo social... dentre outros”.

4. Raramente; as vezes produzo junto ao aluno, no momento da aula, a depender da atividade

proposta.




5. Recorro a outros textos; retirados de jornais, revistas, livros de poesias e até mesmo utilizo letras

de musicas, abordando determinados temas ou aspectos.

6. A maioria ndo gosta de escrever; as vezes atribuo isso a dificuldade na escrita / produgdo, por

ndo dominarem bem o codigo escrito.

7. Sim, pois além de demonstrarem suas habilidades X criatividade lhes & assegurado o direito de

criar e recriar.

8. Apos a leitura destes (as vezes feita por eles, em sala de aula) os devolvo com algumas

observagdes ou elogios.

9. Com certeza. O processo de leitura inevitavelmente traz novas informagdes que serdo utilizadas

no texto escrito.
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ENTREVISTA COM OS ALUNOS DA 5* SERIE DO TURNO MATUTINO

1. Vocé gosta de escrever? Por que? . j
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é mpre? O que vocé escreve? )\ A e e ‘
2. Vocé escreve sempre? O q SJUTYl JRRIVEEN $p) o/ W) 1Y) ,z/WTJJZR

DL 0WAS Noboun?) ) st ) e o 'IZU’")-

3. Sua familia acompanha seus estudos? ‘_‘Dvra f LLLL L

JMU.L

4. Sua professora incentiva vocé a escrever e ler? <, v y
g ML U oaings TV

Jry MJM :

5. Que recursos ela utiliza? _um} DX Lmuy 3 Mﬂl‘}')

6. Vocé gosta de escrever, contando ou criando uma histéria? & 7,4 ~ v .
: , g ol sum
SV Cudrt pg w2

7. Quando vocé escreve procura ser verdadeiro, colocando a sua opinido? im .




: Voce gosta de escrever? Por que?

ENTREVISTA COM OS ALUNOS DA 5* SERIE DO TURNO MATUTINO
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. Vocé escreve sempre? O que vocé escreve?

M/W\@G\WMW-JQ

. Sua familia acompanha seus estudos?
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. Sua professora incentiva vocé a escrever e ler?

A

. Que recursos ela utiliza?

% | precdre ) Maraoe Je

- Voceé gosta de escrever, contando ou criando uma histéria?

. Quando vocé escreve procura ser verdadeiro, colocando a sua opinizio?

NAYYa




ENTREVISTA COM OS ALUNOS DA 5* SERIE DO TURNO MATUTINO

1. Vocé gosta de escrever? Por que?
PF' Sy | 3_7@,-«,73 951?1_1\\

O poamdin

2. Vocé escreve sempre? O que vocé escreve?

J2N _U,{ W@ m IO Hm\.@

3. Sua familia acompanha seus estudos?
T APEr

4. Suya professora incentiva vocé a escrever e ler?
Jum

5. Que recursos ela utiliza?

[\ o~ p b 1 ‘
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6. Vocé gosta de escrever, contando ou criando uma histéria?

Jsuwm  Gaomao

7. Quando vocé escreve procura ser verdadeiro, colocando a sua opinido?
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ENTREVISTA COM OS ALUNOS DA 5* SERIE DO TURNO MATUTINO
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1. Vocé gosta de escrever? Por que? pLupd O o uma ~dan

r

Coua0n g et RO v e

2. Vocé escreve sempre? O que vocé escreve? }\p&@@ﬁmg 1 &&7}\0}) 4 i an

3. Sua familia acompanha seus estudos? 3 UM

4. Sua professora incentiva vocé a escrever e ler? U1
i " : .T*”\ ) ‘
5. Que recursos ela utiliza? \D/\Lb ) Qe dv‘k@ ] Qoroy eointi K jﬁo
J .
6. Vocé gosta de escrever, contando ou criando uma histéria? -, ~ .
g JAM (YO oLy

7. Quando vocé escreve procura ser verdadeiro, colocando a sua opiniao? )10
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ENTREVISTA COM OS ALUNOS DA 5* SERIE DO TURNO MATUTINO

1. Vocé gosta de escrever? Por que?

ga.ata CPar Q& Jra o dwedids o oPumgs muods

o
.-

2. Vocé escreve sempre? O que vocé escreve?

‘ A
Povnomunds

3. Sua familia acompanha seus estudos?

4. Sua professora incentiva vocé a escrever e ler?

ey Wo,

5. Que recursos ela utiliza?

iZe Cugmpbon doce i -

6. Vocé gosta de escrever, contando ou criando uma histéria?

Lo W o }\MTMLD\

7. Quando vocé escreve procura ser verdadeiro, colocando a sua opinido?
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ENTREVISTA

1. Vocé gosta de escrever? Por qué?

o
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2. Vocé escreve sempre? O que escreve?
S C\W RIS

3. Sua familia acompanha seus estudos? De que maneira?
CRVSN aaataza EENIIVEN (NP PSS | W
“W\
4. Sua professora incentiva vocé a escrever e ler?

Sira

5. Que recursos ela utiliza?

PSR D Koy & CWeOoseS S

6. Vocé sabe contar uma histéria? Quais? Transcreva o inicio de uma delas.
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' &S}\Q@M\}\QW& = ot T N )

7-Quando vocé escreve procura ser verdadeiro, colocando a sua opinido?
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ENTREVISTA

1. Vocé gosta de escrever? Por qué?

SN A
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2. Vocé escreve sempre? O que escreve?
Mc : N
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3. Sua familia acompanha seus estudos? De que maneira?
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4. Sua professora incentiva vocé a escrever © ler?

Q.

5. Que recursos ela utiliza?
Panaonds AW asw, bldende, > o -

6. Vocé sabe contar uma historia? Quais? Transcreva 0 inicio de uma delas.
G . Ao s o Yo, B emeo N ooy, A sl
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7-Quando voce escreve procura ser verdadeiro, colocando a sua opinido?
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2. Vocé escreve sempre? O que escreve?

e %fm/)/a ,@@/%M/‘,{
i ' m’ﬁ‘ﬁ//f//ﬂ’/}'

3. Sua famllla acompanha seus estudos? De que manelra?

U272ty P27y (Pl a2t gfn @MD

§°

r7e ”'1.
-

4. Sua professora incentiva vocé a escrever e ler?
79377}

5. Que recursos ela utiliza?

C y—*/
6. Vocé sabe contar uma histc’) 1a? Quais? Transcreva o inicio de uma delas.
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. 7-Quando vocé escreve procura ser verdadeiro, colocando a sua opinido?
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ENTREVISTA

1. Vocé gosta de escrever? Por qué?

fa o © i #e 1mA @
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2. Vocé escreve sempre? O que escreve?

Q2B L (1TINAS
2 lexb

3. Sua familia acompanha seus estudos? De que maneira?

Sirr@uande 84 Rego 2 Qe
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4. Sua professora incentiva vocé a escrever e ler?

res

5. Que recursos ela utiliza?
6. Vocé sabe contar uma historia? Quais? Transcreva o inicio de uma delas.

& Q5D

7-Quando vocé escreve procura ser verdadeiro, colocando a sua opinifio?
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Retrato dos alunos da 5" série do Colégio Estadual de Serrolandia fotografado por Valdemir

Mendes de Oliveira em 14 de marco de 2007.

Retrato dos alunos da 8" série do Colégio Estadual de Serrolandia fotografado por Valdemir

Mendes de Oliveira em 22 de margo de 2007.




