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RESUMO

A leitura literaria, entendida como prética estética, critica e formativa, vem sendo desafiada e
ressignificada diante das transformacdes promovidas pelas tecnologias digitais, especialmente
no contexto da educacao basica. Esta tese, intitulada Quando a literatura encontra a tecnologia:
caminhos e desafios da leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, parte
da seguinte questao-problema: como a leitura literaria pode se articular as tecnologias digitais,
nas aulas de Lingua Portuguesa, de modo a potencializar a formagao do leitor no Ensino Médio?
O objetivo central ¢ analisar os caminhos ¢ desafios da leitura literaria nas aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, a luz das transformagdes provocadas pelas tecnologias digitais e
de suas implicagdes pedagdgicas, com base na articulagdo entre a literatura como direito, a
leitura como pratica social, a educagdo como processo emancipador ¢ a cultura digital como
territorio de formagdo. A pesquisa fundamenta-se na compreensao da literatura como direito e
da leitura como pratica social, vinculando-se também aos principios das tecnologias digitais e
da educagdo emancipadora. De abordagem qualitativa e natureza interpretativa, adota a
metodologia da pesquisa-agdo, com orientagao critico-formativa. O estudo foi desenvolvido no
Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho, em Feira de Santana-BA, envolvendo
professores e alunos do Ensino Médio, dos turnos matutino e vespertino. Para a coleta de dados,
foram utilizadas técnicas como observagdo participante, entrevistas semiestruturadas,
questionarios diagnosticos e registros narrativos, analisados por meio da triangulagdo
metodologica e da analise de contetido. O referencial tedrico articula contribuigdes de autores
dos campos da leitura e da literatura, como Chartier (2023), Candido (2011), Freire (1996),
Zilberman (1991), Lajolo (2001), Cosson (2010) e Cruz (2012), além de estudos sobre cultura
digital e tecnologias na educacdo, a partir de Lévy (1999), Moran (2004), Castells (2003),
Nonato (2006) e Mercado (2002). Os resultados evidenciam que, embora persistam desafios
como a precariedade da infraestrutura tecnologica e a caréncia de formagdo continuada de
professores, experiéncias pedagogicas revelam a poténcia das tecnologias digitais como
mediadoras de praticas de leitura literaria mais interativas, colaborativas e significativas.
Constatou-se, por exemplo, que atividades mediadas por plataformas digitais de leitura
colaborativa ampliaram o repertorio literario dos alunos e estimularam sua participagao critica.
Conclui-se que o encontro entre literatura e tecnologia pode configurar-se como espago de
resisténcia, cria¢do e formagao do leitor, desde que conduzido por praticas pedagogicas criticas,
contextualizadas e comprometidas com a emancipagdo. Assim, a tese contribui para o debate
sobre praticas de leitura literaria mediadas por tecnologias, oferecendo subsidios tanto para a
formagdo docente quanto para a elaboragdo de politicas educacionais voltadas ao Ensino Médio.

Palavras-chave: leitura literaria; tecnologias digitais; ensino médio; lingua portuguesa;
mediacao pedagogica.



ABSTRACT

Literary reading, understood as an aesthetic, critical, and formative practice, has been
challenged and re-signified in the face of transformations brought about by digital technologies,
especially in the context of basic education. This dissertation, entitled When literature meets
technology: paths and challenges of literary reading in Portuguese language classes in high
school, is guided by the following research question: how can literary reading be articulated
with digital technologies in Portuguese language classes in order to enhance the formation of
the reader in high school? The central objective is to analyze the paths and challenges of literary
reading in Portuguese language classes in high school, in light of the transformations promoted
by digital technologies and their pedagogical implications, based on the articulation between
literature as a right, reading as a social practice, education as an emancipatory process, and
digital culture as a formative territory. The research is grounded in the understanding of
literature as a right and reading as a social practice, also linked to the principles of digital
technologies and emancipatory education. With a qualitative and interpretative approach, it
adopts action research methodology, with a critical-formative orientation. The study was
carried out at Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho, in Feira de Santana-BA,
involving high school teachers and students from both morning and afternoon shifts. Data
collection employed techniques such as participant observation, semi-structured interviews,
diagnostic questionnaires, and narrative records, analyzed through methodological
triangulation and content analysis. The theoretical framework articulates contributions from
authors in the fields of reading and literature, such as Chartier (2023), Candido (2011), Freire
(1996), Zilberman (1991), Lajolo (2001), Cosson (2010), and Cruz (2012), as well as studies
on digital culture and educational technologies, based on Lévy (1999), Moran (2004), Castells
(2003), Nonato (2006), and Mercado (2002). The results show that, although challenges persist,
such as poor technological infrastructure and the lack of ongoing teacher training, pedagogical
experiences reveal the potential of digital technologies as mediators of more interactive,
collaborative, and meaningful literary reading practices. It was found, for example, that
activities mediated by digital collaborative reading platforms expanded students’ literary
repertoire and stimulated their critical engagement. It is concluded that the encounter between
literature and technology can be configured as a space of resistance, creation, and reader
formation, provided it is conducted through critical, contextualized pedagogical practices
committed to emancipation. Thus, the dissertation contributes to the debate on literary reading
practices mediated by technologies, offering support for teacher training and for the
development of educational policies aimed at high school.

Keywords: literary reading; digital technologies; high school; portuguese language;
pedagogical mediation.
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Entrelacando os fios da tradi¢do e os lampejos digitais,
busco, como professora, semear a leitura literaria na
terra movente da escola. Nas palavras que habitam os
livros e nas telas que iluminam o presente, ecoam
Drummond e Freire: a palavra ¢ pedra e também
liberdade. E nesse encontro, a Literatura se
metamorfoseia em travessia - ponte entre 0 humano que
fomos e o que ousamos ser.

Nadja Brasil
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INTRODUCAO

Mar calmo nunca fez bom marinheiro.
(Provérbio popular)

r

Escrever sobre o presente ¢ navegar por um territdrio instavel, sempre em
transformagdo. Ao encerrar uma analise, o cenario que se pretendia capturar ja se apresenta
renovado, exigindo revisdes, novas leituras e reposicionamentos constantes. A velocidade que
caracteriza a vida social e cultural contemporanea impde a pesquisa o desafio da
transitoriedade: conceitos rapidamente envelhecem, praticas perdem relevancia e aquilo que
parecia central pode tornar-se obsoleto em questao de instantes. Como observa Bauman (2008),
essa efemeridade € constitutiva das sociedades de consumo, nas quais nada permanece estavel
por muito tempo.

Assim, na liquidez e no dinamismo dessa contemporaneidade, tudo pode mudar em
minutos. O que hoje surge como uma trend, capturando a atengdo e o entusiasmo, pode, pouco
depois, flopar, perder forca e ceder lugar a outra novidade. Nesse contexto, escrever sobre
leitura literaria, associada as tecnologias digitais e ao Ensino Médio, significa aceitar a condi¢ao
de perseguir um objeto que se redesenha a cada instante, justo no momento em que se busca
apreendé-lo.

Nessa perspectiva, o provérbio popular que inicia a tese orienta a travessia desta
pesquisa, adotando a metafora da viagem como fio condutor para compreender as turbuléncias
da atualidade. Se o mar tranquilo nao exige esforco, esta investigagdo nasce das ondas
imprevisiveis da cultura digital, que desafiam praticas consolidadas e impdem novas formas de
navegagdo no ensino da leitura literdria. E nesse percurso que a reflexdo se inscreve nas
inquietagdes contemporaneas da educagdo, da leitura literaria e das tecnologias digitais,
revelando como tendéncias efémeras os recursos tecnoldgicos e a curiosidade juvenil se
entrelacando na experiéncia escolar.

Sobre a escolha desse provérbio, vale relembrar que a historia das sociedades ¢ bastante
influenciada pela ideia de viagem, tanto em sua forma literal quanto simbolica. Diversas
comunidades, nacdes e impérios ao longo dos séculos exploram a viagem como meio de busca,
seja por descobertas de terras e culturas desconhecidas, seja pelo encontro de um “outro” que
expanda suas perspectivas. Ao mesmo tempo, a viagem se torna um veiculo de

autoconhecimento, uma jornada na qual o individuo, ou grupo, projeta e explora suas proprias
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identidades e valores. A figura do viajante e suas narrativas conseguem revelar e conectar o
conhecido ao desconhecido, o proximo ao distante, o real ao imagindrio. Assim, o ato de viajar,
com suas multiplas interpretacdes, cartografa espacos e delineia experiéncias que reconfiguram
a percep¢ao do mundo e o lugar de cada sociedade dentro dele.

Vive-se um tempo em que a ideia de viagem se desloca do plano estritamente fisico para
adquirir contornos virtuais. Os antigos mapas cederam lugar a interfaces digitais; as btissolas
foram substituidas por algoritmos que orientam os percursos cotidianos. Os portos, antes pontos
de chegada e partida, hoje se transformam em redes interativas, dindmicas e conectadas. Se os
navegadores do passado cruzavam oceanos para ampliar os limites do mundo conhecido, o
sujeito contemporaneo, agora imerso em mares tecnologicos, empreende jornadas por
territorios virtuais, acessando paisagens informacionais que demandam novos modos de ler,
interpretar e aprender. Navegar, nesse contexto, ¢ também um ato pedagdgico, marcado por
escolhas, mediagdes e desafios que transformam o sentido da propria experiéncia de
conhecimento.

No campo educacional, as tecnologias digitais ndo representam somente ferramentas,
mas rotas que atravessam e redesenham territorios de ensino e de leitura. Inseridas de forma
critica e intencional, elas abrem possibilidades para um cendrio de educagdo plural, em
constante movimento, no qual as fronteiras do espaco e do tempo deixam de representar
barreiras. Mais do que ampliar o acesso a contetdos diversos, esses recursos favorecem
percursos formativos mais personalizados, por meio dos quais cada aluno, orientado, pode
trilhar sua propria jornada de conhecimento. Assim, o ato de aprender se converte em uma
travessia marcada por descobertas, escolhas e ressignificagdes: um processo em que o caminho
¢ tdo formativo quanto o destino.

Vale reforcar que, em um cendrio cada vez mais permeado por informagdes
fragmentadas e moduladas por algoritmos, a figura do professor torna-se ainda mais relevante
como mediadora critica, ética e formativa. A tendéncia de associar o uso de recursos
tecnologicos a ideia de autonomia plena do aluno pode reforcar a falsa nocao de que o processo
de ensino possa prescindir da presenca humana. Longe de desvalorizar a docéncia, a mediagao
tecnologica impde ao professor novas exigéncias: formacdo continuada, sensibilidade
pedagogica e a responsabilidade para orientar os alunos em suas multiplas jornadas de leitura e
producao de sentido. A educacao mediada por tecnologias, portanto, deve ser concebida como
uma pratica colaborativa entre recursos digitais e dimensdes humanas, nunca como substitui¢ao

ou alternativa excludente a presenca do professor.
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Nesse contexto, para as tecnologias digitais poderem, de fato, ampliar o acesso e
enriquecer a experiéncia com a leitura literaria, ¢ necessario enfrentar os obstaculos concretos
que marcam o cotidiano das escolas brasileiras, em especial as publicas. A fragilidade da
infraestrutura, evidente na instabilidade da conexdo a internet, na escassez de equipamentos
atualizados e na falta de ambientes adequados a orientagdo pedagdgica com recursos digitais,
constitui um entrave a implementacao de novas propostas. Esses limites se intensificam diante
das desigualdades sociais que afetam diretamente os alunos, muitos deles imersos em contextos
de vulnerabilidade que comprometem sua permanéncia e participacao nas atividades escolares.
A auséncia de conexdo domiciliar e de dispositivos individuais representam uma barreira
adicional a continuidade dos estudos fora da escola, elementos que acentuam ainda mais a
distancia entre os sujeitos e os direitos educacionais que lhes sdo assegurados.

Sob o horizonte que orienta esta pesquisa, propde-se uma reflexdo sobre as articulagdes
possiveis entre leitura literaria e tecnologias digitais, com énfase nas tensdes que permeiam o
cotidiano das escolas nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. A escolha do tema
resulta de uma escuta sensivel aos sujeitos escolares, ancorada em mais de duas décadas de
experiéncia da pesquisadora, como professora do Ensino Médio na rede publica. Nesse
percurso, foi possivel reconhecer que as barreiras ao acesso a literatura vao além da mera
auséncia de acervos ou da fragilidade das politicas publicas de leitura, tornando-se ainda mais
complexas diante das contradi¢des associadas ao uso das tecnologias em contextos marcados
por desigualdades. Assim, essa professora/pesquisadora insere, nesta investigagdo, uma
perspectiva comprometida com o cotidiano escolar, na qual o ensino de literatura ¢ entendido
como pratica social situada, portanto, atravessada por disputas simbdlicas, culturais e politicas
(Freire, 1996; Chartier, 1999). Fundamentada em uma abordagem qualitativa, a pesquisa
valoriza os dados produzidos em campo e os articula as multiplas camadas que constituem o
ensino de literatura na contemporaneidade. A escola ¢ compreendida, nesse processo, como
espaco de encontro e de conflito, entre diferentes modos de ler o mundo, em que literatura e
tecnologia nao se excluem, mas se tensionam e, por vezes, se entrelacam na formagdo de
sujeitos criticos.

Nas intersecdes entre literatura e tecnologia, delineia-se um novo territorio pedagogico,
marcado por conflitos, deslocamentos e aberturas. Esse dialogo com as tecnologias defende que
as estratégias de leitura literaria no Ensino Médio devem considerar a complexidade da
experiéncia leitora na era tecnologica. A literatura, concebida por Antonio Candido (2011)

como um direito inerente a formagdo humana e compreendida por Roger Chartier (2023) como
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pratica social enraizada em diferentes suportes € modos de mediacao, precisa ser pensada a luz
das transformacgdes provocadas pela cultura digital. Nesse contexto, as contribui¢des de Pierre
Lévy (1999) sobre a cibercultura e a inteligéncia coletiva ajudam a compreender os novos
ambientes de producdo e circulagdo de saberes, enquanto Paulo Freire (1996), ao tratar da
leitura do mundo e da educacdo como pratica da liberdade, oferece os fundamentos de uma
pedagogia emancipadora, atenta aos sujeitos e as desigualdades que atravessam a escola
publica. Assim, as mediagdes tecnologicas reconfiguram as praticas leitoras e os modos de
relagdo com o texto literario, que deixa de ser concebido como objeto estatico ou linear para
integrar conhecimentos interativos e fluidos. Professores e alunos passam a percorrer caminhos
diversos de leitura, impulsionados tanto pelo maior acesso as obras quanto pelas novas formas
de circulacdo e construgdo de sentidos, experiéncias que se concretizam, muitas vezes, com 0
apoio de dispositivos digitais e ambientes virtuais.

Essas transformagdes revelam que, ao ser atravessada por recursos tecnologicos, a
literatura passa a ser experienciada sob novas formas de leitura e apropriagdo simbolica, que
ndo eliminam os modos classicos de contato com o texto, mas os colocam em tensdo e os
ressignificam. Com isso, amplia-se o repertorio de mediagdes e interpretacdes, favorecendo o
envolvimento de leitores que transitam por linguagens multiplas e contextos hibridos. Como
observa Santaella (2012), vive-se uma ecologia comunicacional, em que diferentes plataformas
e codigos coexistem, reconfigurando estratégias de leitura, escrita e producao de sentidos. Tal
cendrio exige da escola a criacdo de pontes entre universos discursivos diversos, capazes de
articular o valor estético da obra literaria a linguagem digital presente no cotidiano dos alunos.
Nesse contexto, o desafio pedagogico ultrapassa a simples adaptagdo da literatura a 16gica da
tecnologia, exigindo a elaboracao de estratégias que preservem sua densidade simbdlica e, ao
mesmo tempo, promovam sua inser¢ao critica nas novas ecologias de frui¢ao literaria.

Sob esse enfoque, torna-se essencial compreender como as tecnologias digitais vém
sendo integradas ao cotidiano escolar, provocando alteragdes nas agdes pedagogicas € nas
formas de acessar, construir € compartilhar o conhecimento entre os alunos. No entanto, esse
processo nio pode ser analisado & margem das disputas que o rodeiam. E preciso resistir a
naturalizagao de discursos que atribuem as tecnologias um carater normativo, como se a escola
devesse, de maneira acritica, submeter-se a metodologias e a racionalidades oriundas do
mercado ou de visdes tecnicistas da educacao. Em contrapartida, a escola deve reafirmar sua
autonomia epistemologica, ética e pedagogica, apropriando-se dos recursos tecnologicos de

modo critico e intencional, orientando-se pelos principios que sustentam sua vocagao formativa.
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Como espago de produgdo de pensamento, de experimentagdo coletiva e de promogao
do desenvolvimento humano em sua plenitude, o ambiente escolar ndo pode abdicar de seu
papel reflexivo diante das tecnologias digitais que, por vezes, operam com dinamicas alheias
ao projeto educativo emancipador. Além disso, ¢ urgente que o compromisso com a equidade
tecnologica seja incorporado de forma estruturante as politicas educacionais, a fim de que a
inser¢do delas ocorra de maneira responsavel, com sensibilidade social e com atengdo as
desigualdades historicas que atravessam a escola.

Essa exigéncia de uma mediagdo critica e sensivel das tecnologias na escola encontra
respaldo nos marcos normativos da educacao brasileira. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ao reconhecer a competéncia geral da cultura digital, propde o desenvolvimento da
capacidade de compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica e ética, na
construgdo de saberes, na resolugao de problemas e na colaboragao em redes. Ja a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n? 9.394/1996) estabelece, em seus
principios, o pleno desenvolvimento do educando e a vinculagdo entre educacdo escolar,
praticas sociais e tecnologias contemporaneas. Considerando esse panorama, ¢ imperativo
compreender que a presenca das tecnologias digitais na escola ndo deve ser vista como mero
adorno técnico, mas como parte de um processo educativo intencional, comprometido com a
justica social, a formagdo cidada e com a ampliagdo dos repertorios culturais dos alunos.

Diante dessa reconfiguracdo cultural e pedagdgica, impde-se a escola o desafio de
reestruturar suas experiéncias educativas sem abdicar de sua fung¢ao social historica: a formagao
de sujeitos criticos, éticos e abertos a pluralidade de saberes, linguagens e experiéncias. No
campo do ensino de literatura, tal exigéncia assume contornos ainda mais complexos, por exigir
do professor dominio das obras e dos cddigos literarios, disponibilidade para dialogar com as
estéticas emergentes da cultura digital e com os repertorios sensiveis dos alunos. Mais do que
aderir a tendéncias tecnoldgicas de forma acritica, trata-se de delinear percursos didatico-
pedagdgicos que reconhegam a heterogeneidade do publico escolar e favoregam a articulacao
entre leitura literaria, fruicao estética e formacao cidada.

Entender o papel da tecnologia na educagdo exige um olhar que va além da ideia de
ferramenta auxiliar para o acesso a leitura. E também reconhecé-la como forga articuladora de
praticas pedagdgicas mais abertas a diversidade, ao pensamento critico e aos desafios do
presente. Quando inserida com intencdo e sensibilidade nos projetos de leitura literaria, a
tecnologia pode ampliar o alcance dos textos, colaborando para a formacgdo de leitores mais

conscientes, capazes de construir relagdes significativas entre o que leem e o mundo em que
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habitam. Nesse panorama, o ato de ler ganha contornos mais complexos: ndo se limita a
decodificacdo da linguagem, envolve escuta ativa, percep¢ao do outro e elaboragdo de sentidos
que contribuem para uma vivéncia mais ética e sensivel do cotidiano escolar.

A partir dessa perspectiva, dedica-se a investigar os sentidos e os usos atribuidos as
tecnologias digitais no ensino de Lingua Portuguesa, com especial atencdo a leitura literaria no
Ensino Médio. Em vez de se limitar a constatacdo de sua presenca nas rotinas escolares, busca-
se compreender em que medida tais recursos sdo incorporados intencionalmente, mediado e
formativo, contribuindo para ampliar o acesso a literatura como direito cultural. Tal abordagem
recusa tanto o tecnicismo descontextualizado quanto a adesdo acritica a novidade digital,
reconhecendo que o simples uso de dispositivos digitais, desvinculado de um projeto
pedagdgico consistente, pode reduzir a poténcia estética da leitura e, em certos contextos,
reproduzir, ou até acentuar, as desigualdades educacionais. Ao articular orientacdo e
intencionalidade no processo formativo, esta investigagdo compromete-se com a construgao de
caminhos que favoregam uma abordagem literaria capaz de reconhecer e potencializar o uso
das tecnologias, sem prescindir da densidade simbdlica da linguagem nem do papel
transformador da escola.

Sob esse aspecto, os avangos tecnoldgicos no ensino de Lingua Portuguesa,
especialmente no que se refere a leitura literaria, devem ser entendidos como exigéncia
pedagdgica alinhada a formagdo critica dos alunos, superando visdes reducionistas pautadas
somente na ideia de modernizagdo. No entanto, a integracao das tecnologias a educagao literaria
requer mais do que a substituicdo de suportes impressos por dispositivos digitais: trata-se de
repensar as mediagdes de leitura a luz das possibilidades interativas, acessiveis e interpretativas
que 0s novos recursos oferecem.

Em face as transformagdes que atravessam o campo educacional na era tecnoldgica,
consolidar a leitura literaria no espago escolar implica conhecer, ou reconhecer, a variedade de
suportes no qual o texto circula atualmente. A énfase tradicionalmente atribuida ao livro
impresso revela-se insuficiente para abarcar a complexa paisagem midiatica contemporanea. A
presenca de e-books, audiolivros, leitores digitais, blogs, redes sociais e outras plataformas de
leitura reformula as formas de acesso a literatura, exigindo do professor uma atuag@o atenta as
novas dinamicas tecnoldgicas e culturais dos alunos. Computadores, fablets e smartphones,
quando integrados ao processo educativo com proposito, podem ampliar o contato com
diferentes linguagens e obras, favorecendo experiéncias de leitura mais amplas, colaborativas

e atentas a riqueza cultural do dia a dia escolar.
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Com base nisso, a incorporacdo das tecnologias digitais ao ensino de Lingua Portuguesa
desponta, a0 mesmo tempo, como horizonte de inovagdo, como desafio pedagdgico e como
resposta parcial as complexas demandas que atravessam a educagao contemporanea. Alocadas
em um ciclo marcado por expectativas nem sempre realistas, essas ferramentas, embora
potencialmente ampliem o acesso aos contetdos e praticas formativas, também carregam o
risco de aprofundar disparidades ja instauradas — sobretudo em realidades escolares nas quais a
precariedade da infraestrutura digital, somada a outros fatores socioecondmicos, limita sua
efetividade. Tal ambivaléncia, comum a muitas propostas de modernizagao educacional,
evidencia que o entusiasmo em torno das tecnologias precisa ser mediado por uma reflexao
critica, que considere suas implicagdes pedagogicas, éticas e sociais, de modo a evitar que a
promessa de inovagao acabe por reforcar exclusdes ja consolidadas. Consoante Moran (2004),
a expectativa de transformagao por meio de novas ferramentas muitas vezes ¢ acompanhada
por uma “armadilha do deslumbramento”: o fascinio pelo potencial transformador da tecnologia
tende a mascarar a urgéncia de politicas que garantam seu acesso democratico.

A luz das ponderacdes tecidas até aqui, impde-se a necessidade de delimitar a
problemadtica que orienta o percurso investigativo desta tese, considerando o encontro entre
literatura, tecnologia e Ensino Médio. Parte-se da compreensdo de que a leitura literaria,
concebida como pratica formativa e instrumento de emancipagdo, exige novos sentidos diante
das remodelacdes culturais e comunicacionais que marcam a contemporaneidade. Sob essa
Otica, esta pesquisa se orienta pela seguinte questao norteadora: como a leitura literaria pode se
articular as tecnologias digitais, nas aulas de Lingua Portuguesa, de modo a potencializar a
formacao do leitor no Ensino Médio?

Para enfrentar tal questionamento e aprofundar as implicagdes teoricas e pedagdgicas
que dele decorrem, delineia-se, como objetivo geral desta pesquisa, analisar os caminhos e
desafios da leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, a luz das
transformagdes provocadas pelas tecnologias digitais e de suas implicagdes pedagdgicas, com
base na articulacdo entre a literatura como direito, a leitura como pratica social, a educagao
como processo emancipador e a cultura digital como territério de formagao.

A esse objetivo central articulam-se os seguintes objetivos especificos:

- Discutir a literatura como direito humano e como pratica formativa fundamental no
contexto da escola publica;

- Investigar as praticas de leitura literaria como expressdes culturais mediadas por

diferentes suportes e linguagens;
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- Analisar de que modo a cultura digital influencia a relagdo dos alunos do Ensino Médio
com o texto literario;

- Refletir sobre propostas pedagogicas que promovam uma interlocugdo critica entre
literatura, tecnologia e ensino no ambito da escola publica;

- Compreender as percepgdes de professores e alunos acerca do uso das tecnologias
digitais no processo de leitura literaria;

- Mapear os principais desafios enfrentados na integragdo entre praticas literarias e
recursos tecnoldgicos no cotidiano escolar;

- Apontar caminhos pedagogicos que favoregam a formagdo de leitores criticos, por
meio do uso intencional e qualificado das tecnologias digitais.

Trata-se, portanto, de entender como esse encontro entre a literatura e a tecnologia vem
se configurando no cotidiano de turmas de Ensino Médio de uma escola publica de Feira de
Santana, na Bahia. O foco recai tanto sobre os caminhos (experiéncias, estratégias,
possibilidades) quanto sobre os desafios (limitagdes, resisténcias, desigualdades) vivenciados
nesse processo. Aborda-se como esses elementos se articulam no ambiente escolar,
considerando o papel da leitura literaria como pratica cultural, mediada por suportes multiplos
e atravessada pelas alteragdes da cultura digital. Nesse contexto, a escola publica emerge como
espaco privilegiado de observacao, onde a conflito entre inovagado e desigualdade se manifesta
de maneira a exigir do professor propriedade para integrar tecnologias sem diluir a fungdo
estética e formativa do texto literario.

Importa reafirmar que a tecnologia, isoladamente, ndo sustenta o processo educativo.
Seu potencial reside na forma como ¢ integrada ao projeto pedagodgico, ampliando
possibilidades de leitura e de formacao critica. Ao refletir sobre a leitura literaria nesse contexto,
¢ fundamental compreendé-la como parte de uma proposta formativa que incorpora os recursos
tecnologicos digitais de maneira complementar e ndo substitui a condu¢do pedagdgica. A
tecnologia, nesse sentido, atua como ponte, ampliando o acesso as obras, diversificando
formatos e modos de frui¢do, sem, contudo, reduzir a relevancia da media¢do docente na
formacao de leitores aptos a dialogar com os multiplos sentidos do texto literario e da realidade.

Apbs o percurso reflexivo que fundamenta a relevancia desta investigagdo, faz-se
necessario explicitar os pressupostos metodoldgicos que a sustentam. Inserida no campo da
Critica Cultural, esta pesquisa orienta-se por uma abordagem qualitativa, por reconhecer que
os sentidos atribuidos a leitura no contexto escolar extrapolam dados estatisticos, emergindo da

vivéncia concreta, da escuta atenta e da interpretacdo situada dos sujeitos envolvidos. A
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investigacdo toma como base um estudo de caso realizado em turmas do Ensino Médio de uma
escola publica localizada em Feira de Santana, na Bahia, valendo-se de multiplos instrumentos
de coleta — observagao de campo, entrevistas, formularios e questiondrios — com vistas a
apreender de que maneira as praticas de leitura literaria, quando mediadas pelas tecnologias
digitais, se manifestam (ou ndo) nas aulas de Lingua Portuguesa. A escolha pela pesquisa-agao
ancora-se na compreensdo de que o conhecimento ndo ¢ exterior a pratica, mas forjado no
interior dela, implicando o pesquisador em um movimento continuo de inser¢do, analise critica
e intervencao responsavel no cotidiano escolar.

Dessa forma, o titulo “Quando a literatura encontra a tecnologia: caminhos e desafios
da leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio” foi escolhido com
intencionalidade teodrica e simbolica. Mais do que nomear o objeto da pesquisa, ele sugere uma
imagem orientadora que atravessa todo o percurso investigativo: a ideia de encontro, marcada
por tensdes e didlogos entre dois campos — a literatura, com sua forga estética, ética e formativa;
e a tecnologia, com suas logicas digitais € com seus impactos sobre os modos de ler, ensinar e
aprender. Esse encontro, longe de ser pacifico ou linear, exige mediacdo pedagogica,
sensibilidade docente e criatividade didatica. Nesse campo, torna-se urgente problematizar as
multiplas formas de leitura que emergem nesse cenario, o papel do professor na intermediacao
critica e o uso intencional das tecnologias digitais nas aulas de Lingua Portuguesa voltadas ao
Ensino Médio.

Perante o objetivo central desta investigacdo, a tese organiza-se em trés capitulos
interdependentes, que estruturam a reflexdao em torno do encontro entre literatura e tecnologia
nas aulas de Lingua Portuguesa no contexto do Ensino Médio. Cada capitulo explora um eixo
especifico do problema de pesquisa, promovendo um percurso argumentativo que conjuga
aportes teoricos, andlise empirica e implicacdes pedagogicas. Essa trajetoria culmina na
apresentagdo dos resultados construidos a partir do estudo bibliografico e das atividades de
campo realizadas em uma escola publica, permitindo lan¢ar luz sobre os caminhos e sobre os
desafios que atravessam a leitura literaria.

A contribuicdo singular desse estudo reside na articulagdo da leitura literaria como
direito formativo com a mediacdo docente em ambientes digitais, ndo apenas como suporte
tecnologico, mas como territdrio de praticas educacionais significativas e criticas Ao iluminar
praticas concretas de leitura literaria em uma escola publica, essa pesquisa ndo se limita a
descri¢do de experiéncias, mas propde-se a tensionar os modos como o ensino de literatura ¢

concebido nas aulas de Lingua Portuguesa, especialmente diante das fissuras geradas pelas



25

desigualdades tecnoldgicas e pelas urgéncias formativas do Ensino Médio. O que se busca,
portanto, ¢ construir referenciais que contribuam para deslocar perspectivas cristalizadas,
incentivando professores a assumirem o papel de mediadores criticos da leitura, capazes de
integrar as tecnologias digitais sem esvaziar a densidade estética e politica da literatura. Nesse
movimento, as estratégias pedagodgicas aqui sugeridas emergem nao como modelos prontos,
mas como proposicdes que dialogam com o cotidiano escolar, validam a escuta dos sujeitos e
reconhecem que a transformagao das praticas exige nao apenas acesso a tecnologias, mas um
compromisso ético com o direito a leitura literaria como experiéncia humanizadora. Trata-se,
assim, de afirmar a poténcia da literatura como linguagem de mundo, ¢ de reivindicar sua
presenga ativa em cendrios marcados por apagamentos historicos e disputas de sentidos.

O primeiro capitulo, denominado Fundamentos Metodologicos e Tedricos da Pesquisa,
organiza-se em cinco se¢des que delineiam os principais aspectos do estudo. A primeira se¢do
aborda a metodologia que orienta a investigacdo, detalhando os caminhos seguidos e os
procedimentos escolhidos. Na sequéncia, apresenta-se o campo empirico, com a caracterizagao
do espaco escolar como ambiente privilegiado para a andlise. A se¢do posterior dedica-se a
descri¢do dos sujeitos da pesquisa, considerando suas realidades socioeducacionais e o contexto
tecnologico. Em outro momento, examinam-se os recursos mobilizados, com énfase nos
materiais pedagdgicos e nas ferramentas digitais presentes nas praticas docentes. Por fim,
analisam-se os fundamentos tedricos que sustentam a pesquisa, com foco nas articulagdes entre
leitura literaria, educagao e tecnologias digitais no Ensino Médio.

O segundo capitulo, intitulado “Acesso a leitura literaria e as tecnologias digitais nas
aulas de Lingua Portuguesa”, organiza-se em cinco seg¢oes que exploram temas fundamentais
para a compreensdo das praticas de leitura no contexto digital. A se¢do inicial destaca a
importancia da leitura literaria na formacao do leitor, ressaltando seu papel no desenvolvimento
critico e estético dos alunos. Em seguida, discute-se o direito a literatura em articulagdo com as
transformagdes tecnoldgicas que impactam os modos de ler. A terceira secdo examina a
convivéncia entre o impresso e o digital, refletindo sobre os caminhos e sobre os desafios dessa
transicdo nos ambientes escolares. A quarta se¢do dedica-se ao letramento digital nas escolas
publicas e a formagao do leitor literario em tempos de tecnologias digitais, problematizando
suas condi¢des de acesso, seu uso e sua apropriacao pedagogica. Por fim, o capitulo se encerra
com uma analise da leitura literaria mediada por inteligéncia artificial, considerando suas

implicagdes éticas, potencialidades e dilemas pedagogicos.
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O terceiro capitulo, intitulado “Redesenhando a didatica da literatura: praticas leitoras
e tecnologias digitais no Ensino Meédio”, organiza-se em seis se¢des que investigam as
articulagdes entre leitura literaria e recursos tecnologicos no contexto das praticas pedagogicas
nas aulas de Lingua Portuguesa. A secao inicial trata do papel das politicas publicas diante das
tecnologias educacionais, com énfase na relevancia do suporte para o fortalecimento da leitura
literaria. Em seguida, a discussdo recai sobre a percepgdes e praticas de leitura literaria entre
alunos e professores, analisadas a luz de seus impactos nas formas de ler e ensinar, com
destaque para os tensionamentos entre tradicdo e inovagdo. A terceira secdo volta-se para o
cotidiano da sala de aula, com foco nos conflitos e nas articulagcdes entre experiéncias
tradicionais e digitais. As secdes quatro e cinco concentram-se nas experiéncias formativas
vivenciadas por alunos e professores, focalizando as estratégias leitoras relacionadas a
diferentes suportes e linguagens. Por fim, a sexta secdo reflete sobre a leitura literaria e as
tecnologias digitais no Ensino Médio.

Assim, diante das alteragdes culturais que atravessam a experiéncia escolar no século
XXI, pensar a leitura literdria como pratica formativa exige deslocar-se das concepgdes
meramente instrumentais de ensino e encara-la como instancia de produgao de sentidos, de
reconhecimento simbolico e de resisténcia frente as desigualdades sociais e tecnologicas que
marcam a escola publica. Esta tese parte do principio de que a literatura, em sua tessitura
estética e politica, continua a oferecer uma via privilegiada para a formagdo do sensivel, da
escuta e da alteridade — valores tensionados, mas urgentemente necessarios no contexto
contemporaneo. Ao promover uma interlocucao entre direito a leitura, a leitura literaria e a
tecnologia digital, essa pesquisa insere-se na defesa de um curriculo de Lingua Portuguesa que
reconheca o aluno como sujeito de linguagem e de historia. A presenca das tecnologias digitais,
longe de ser tratada como obstéaculo, ¢ aqui assumida como territdrio de disputa e invengdo, no
qual se constroem outros modos de acessar, mediar e compartilhar a literatura na escola. Ao
inveés de respostas fechadas, o percurso analitico aqui empreendido se propde a abrir caminhos
entre o vivido e o possivel, entre os limites estruturais e os gestos de criacdo docente, entre o

que a escola ¢ e o que ela ainda pode ser quando a leitura literaria encontra a tecnologia.
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1 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS E TEORICOS DA PESQUISA

Que isto de método, sendo, como ¢, uma cousa indispensavel, todavia
¢ melhor té-lo sem gravata nem suspensorios, mas um pouco a fresca
e a solta, como quem ndo se lhe d4 da vizinha fronteira, nem do
inspetor de quarteirao.

Memorias Postumas de Bras Cubas (Machado de Assis).

Inspirada no tom ironico e reflexivo de Machado de Assis, que sugere um método
necessario, mas conduzido “a fresca e a solta”, a pesquisa valoriza uma abordagem
metodologica rigorosa, porém flexivel e compassiva. Os referenciais escolhidos orientam a
leitura literaria como pratica critica e formativa, enquanto os procedimentos da pesquisa-a¢ao
e da abordagem qualitativa oferecem caminhos situados para escutar, analisar e intervir no
cotidiano escolar mediado por tecnologias digitais. Dessa forma, a investigagao articula rigor
metodoldgico e flexibilidade analitica, visando contribuir para a reflexao critica das praticas de
leitura literaria e da mediagd@o tecnoldgica em um contexto escolar.

Este capitulo pretende delinear os principios que orientam a investigagao sobre literatura
€ 0 seu encontro com as tecnologias digitais nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
em uma escola publica, justificando as escolhas metodoldgicas e tedricas que sustentam o
percurso da pesquisa. A abordagem adotada permite compreender como as tecnologias, ao
serem inseridas nas praticas pedagdgicas, podem tanto ampliar o acesso a literatura quanto
tensionar os modos classicos de ensinar a ler.

Além da delimitagdo metodoldgica, sdo apresentados os referenciais teoricos que
embasam a discussdo. Esses aportes possibilitam compreender a leitura literdria como
habilidade técnica e como pratica cultural, estética e formadora. A pesquisa se ancora, portanto,
em autores que dialogam com o ensino de literatura no Ensino Médio, com os multiletramentos
e com a mediacao pedagogica em tempos de cultura digital, contribuindo para um entendimento
mais amplo dos caminhos e desafios enfrentados nas salas de aula contemporanea.

Fundamentada na perspectiva critica e libertadora da educagdo, tendo como base
epistemologica o pensamento de Paulo Freire (1996), o estudo considera a concepcao de leitura
como pratica de liberdade e mediacdo transformadora, a qual sustenta a compreensdo de que
ler ¢ mais do que decodificar palavras: € interpretar o mundo, interrogar a realidade, reconhecer-

se como sujeito historico e cultural. Ao eleger Freire como eixo tedrico-pratico, reconhece-se
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que o trabalho com a leitura literaria no Ensino Médio ndo pode ser desvinculado dos contextos
sociais, politicos e formativos em que esta inserido, sobretudo no espaco da escola publica,
marcada por desigualdades historicas e por disputas simbolicas.

Nessa perspectiva, a leitura ¢ compreendida como um ato pedagogico, €tico e estético,
orientado por um projeto de formagao critica. Freire permite articular literatura, tecnologia e
ensino sob a logica da emancipacdo, da escuta sensivel e do compromisso com os direitos
educacionais. Tal escolha epistemoldgica fundamenta o olhar langado sobre os caminhos e
desafios da leitura literaria no Ensino Médio em didlogo com as tecnologias digitais, que nao
devem ser vistas como ameaga, mas como linguagem e possibilidade de reinvencao das praticas
pedagogicas.

Em consonéncia com essa matriz freiriana, a investigagdo dialoga com outros autores
que contribuem para a constru¢do de uma teia conceitual coerente com os objetivos propostos.
Antonio Candido refor¢a a nogdo de literatura como direito humano e como componente
essencial da formacao sensivel dos sujeitos. Ao afirmar que toda pessoa tem direito a fruigdo
estética e a imaginacgdo, sua reflexdo oferece um fundamento ético a presenca da literatura na
escola, sobretudo nos espagos onde esse acesso ainda ¢ mediado por politicas frageis ou por
praticas descontextualizadas.

A leitura como pratica cultural, histérica e social € aprofundada pelos estudos de Roger
Chartier (1999), cuja obra permite compreender as formas de apropriacdo da literatura em
diferentes contextos, suportes ¢ modos de recep¢do. Sua contribuicdo ¢ fundamental para
reconhecer que o ato de ler ¢ sempre situado, condicionado por mediacdes materiais e
simbolicas que se manifestam no cotidiano escolar, afetando tanto os modos de ensinar quanto
as experiéncias formativas dos alunos.

Ja Pierre Lévy (2010) oferece aportes relevantes para pensar as tecnologias digitais
como espagos de producgdo e circulagdo de saberes, propondo a cibercultura como ambiente
legitimo de aprendizagem. Sua perspectiva desloca a visdo da tecnologia como instrumento
neutro ou elemento alheio a pedagogia, permitindo concebé-la como parte do préoprio tecido
educativo. Nesse sentido, as ferramentas digitais, quando integradas de forma intencional,
critica e sensivel ao processo de ensino, podem enriquecer a experiéncia literaria e ampliar o
acesso a leitura, sobretudo em contextos onde os suportes tradicionais sdo escassos ou
insuficientes.

A articulagdo inicial entre esses autores delineia os fundamentos teoricos dessa

pesquisa, que busca compreender a leitura literaria como fendmeno simultaneamente cultural,
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pedagdgico e tecnoldgico. Essa abordagem pressupde que as praticas de leitura no Ensino
Médio devem ser analisadas a luz das transformagdes sociais e digitais contemporaneas,
reconhecendo que os alunos sdo sujeitos de linguagem, de direitos e de cultura. Desse modo,
literatura e tecnologia ndo se excluem; ao contrario, podem se entrelacar em projetos que
respeitem a singularidade dos sujeitos e promovam experiéncias estéticas plurais, criticas e
emancipadoras.

No plano metodologico, adota-se uma abordagem qualitativa, de cunho interpretativo,
orientada pela metodologia da pesquisa-agdo com enfoque critico-formativo. Essa escolha
metodoldgica esta alinhada ao compromisso ético-politico da pesquisa com a transformacao da
pratica pedagdgica e com a valorizacdo dos saberes que emergem do cotidiano escolar. A agdo
investigativa se constroi, portanto, ndo como observagdo externa e neutra, mas como processo
dialégico entre pesquisadora, professores e alunos, em um movimento de escuta, intervencao e
reflexdo partilhada.

Assim, os fundamentos metodoldgicos e tedricos aqui apresentados se organizam como
uma rede de sentidos que sustenta a analise e os encaminhamentos dessa tese. Em um tempo
em que as linguagens se transformam e os modos de ensinar e aprender se redimensionam,
torna-se urgente repensar a leitura literaria como pratica viva, situada e aberta ao didlogo com

as multiplas formas de expressao que atravessam a escola e a cultura contemporanea.

1.1 Abordagem metodologica

Definir como se investiga ¢ tdo decisivo quanto escolher o que se investiga. Nesta secao,
compartilham-se os caminhos metodologicos que estruturaram o desenvolvimento da pesquisa,
ndo como uma receita pronta, mas como um percurso pensado a partir das perguntas que movem
o estudo e das condicdes reais de seu campo. Ao longo do processo, a escolha dos métodos e
técnicas foi orientada pela necessidade de compreender a leitura literaria vivida na escola
publica em tempos de mediagdes tecnologicas. Mais do que aplicar instrumentos, tratou-se de
escutar contextos, captar sentidos e interpretar praticas educativas em movimento.

De tal modo, descreve-se a opcdo metodologica adotada, os critérios que
fundamentaram a decisdo e as estratégias utilizadas na conducdo da pesquisa. O objetivo ¢
tornar transparente o percurso seguido, da coleta a analise dos dados, e situar o leitor quanto a
logica que sustenta as escolhas feitas. O método, aqui, ndo ¢ entendido como aparato técnico

isolado, mas como parte constitutiva da forma de olhar e interagir com o campo. Ele ¢ o eixo

que sustenta as possibilidades de didlogo entre teoria, pratica e realidade.
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O caminho metodoldgico parte de uma perspectiva qualitativa, compreendida como
aquela que se compromete com os sentidos, os contextos e os sujeitos. Esse tipo de investigacao
se constréi em didlogo direto com a realidade vivida, reconhecendo que o conhecimento nasce
do encontro entre quem pesquisa € o campo investigado. O vinculo entre a pesquisadora e o
ambiente escolar ndo € circunstancial: faz parte do processo. Nao se trata de observar a distancia
ou de aplicar técnicas neutras, mas de construir compreensao a partir do cotidiano, dos didlogos
e das experiéncias que emergem durante o percurso. Nesse sentido, os dados ndo chegam
prontos, eles se revelam a medida que a escuta se afina e que a presenca no campo se intensifica.

Ao longo do percurso, a abordagem qualitativa se mostrou pujante para lidar com os
atravessamentos sociais, culturais e tecnoldgicos que marcam as aulas de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio e o cotidiano da escola publica. Foi preciso ir além das categorias prontas e
permitir que o campo dissesse o que tinha a dizer, mesmo quando isso exigia revisar caminhos
e reformular perguntas.

A opcao pela pesquisa-acdo estd diretamente relacionada a natureza da proposta:
compreender e transformar préticas a partir do envolvimento direto com os sujeitos do campo.
Como observa Tripp (2005), esse tipo de abordagem exige o compromisso ativo de seus
participantes, uma vez que o processo investigativo se constroi de dentro para fora, isto é,
emerge das inquietacdes vividas no dia a dia e das perguntas formuladas a partir da propria
pratica pedagogica. Com base nessa perspectiva, buscou-se estabelecer um percurso
metodoldgico coerente com essa logica, escutando o campo, reconhecendo as vozes que nele
se manifestam e, a partir delas, construir os sentidos da pesquisa.

Inspirada na concepg¢do de Thiollent (1997), compreende-se, portanto, a pesquisa-acao
como um caminho metodoldgico que se constroi em articulagdo direta com o campo
investigado. Trata-se de um processo em que o ato de investigar ndo se dissocia da acdo
pedagdgica, permitindo que pesquisadores e sujeitos envolvidos atuem conjuntamente na
analise de situagdes concretas, com vistas a promover transformacdes reais no contexto
estudado.

No inicio do processo, foi criado um banco de estudos com o propdsito de mapear
produgdes recentes relacionadas ao tema pesquisado. A inten¢do ndo era fazer um levantamento
exaustivo, mas estabelecer um contato critico com investiga¢des ja realizadas, buscando
reconhecer tendéncias, impasses e possibilidades apontadas por outros pesquisadores que atuam
nas areas da Educacdo, Linguistica, Letras e Linguagem. A sele¢do priorizou estudos

qualitativos publicados nos ultimos cinco anos, garantindo um didlogo com produgdes
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atualizadas e situadas nos debates contemporaneos. Nesse primeiro momento, a atencao se
voltou as chamadas fontes primadrias: artigos cientificos, teses, dissertacdes, anais de eventos e
perioddicos académicos. Em seguida, foram incluidas também fontes secundarias, como livros
tedricos, bases de dados e documentos institucionais que ajudassem a contextualizar e
aprofundar a analise.

Durante o levantamento bibliografico que fundamenta esta investigacao, priorizou-se a
consulta a teses e dissertacdes disponiveis na Plataforma Sucupira e em repositorios
institucionais de universidades publicas, com o intuito de compreender como a leitura literaria,
no contexto do Ensino Médio, vem sendo tensionada pelas tecnologias digitais no campo da
pesquisa académica. A analise desses documentos permitiu mapear percursos ja consolidados,
identificar os marcos conceituais mais acionados, as metodologias recorrentes e os autores de
maior incidéncia nos referenciais teoricos. Mais do que um exercicio de revisao, esse processo
constituiu uma etapa critica de reposicionamento epistemoldgico: ao invés de reproduzir trilhas
jé& estabilizadas, a pesquisa optou por investir em um recorte ainda pouco explorado, que
entrelaca praticas leitoras, mediacdes tecnologicas e o direito a literatura em espagos escolares
na etapa do Ensino Médio. A busca por descritores como “leitura literaria”, “Ensino Médio”,
“tecnologias digitais” e “letramento digital” evidenciou que a maioria dos trabalhos se
concentra em dois grandes eixos — formacao de professores e apropriacdo das tecnologias
educacionais —, relegando a leitura literaria a um lugar periférico ou meramente instrumental.
Ao identificar esse desequilibrio, esta tese afirma-se como uma aposta metodologica e teodrica
no alargamento do debate, ao propor uma escuta mais sensivel as experiéncias leitoras mediadas
pelas tecnologias, sobretudo entre os alunos.

Dando continuidade ao percurso investigativo, foram examinados dados do Catélogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES, a fim de identificar o que se produziu no ambito da pods-
graduacdo stricto sensu sobre o entrelacamento entre leitura literdria, Ensino Médio e
tecnologias digitais. Embora esse cruzamento represente um campo promissor de investigagao,
os dados disponiveis revelam uma lacuna significativa nesse escopo. Entre os anos de 2015 e
2023, observou-se um nimero extremamente reduzido de pesquisas que articulam essas trés
dimensdes integradamente, sendo possivel identificar somente uma dissertacdo com abordagem
direta ao tema, defendida em 2021. Tal escassez contrasta com a crescente presenca das
tecnologias digitais no cotidiano escolar e com as demandas formativas contemporaneas que
exigem praticas pedagogicas mais conectadas com os multiletramentos. A auséncia de teses e

dissertagdes que explorem sistematicamente a leitura literdria mediada por tecnologias no
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Ensino Médio evidencia um hiato académico e um silenciamento epistemoldgico em torno de
praticas inovadoras que valorizem a literatura como experiéncia estética, critica e digitalmente
situada. Nesse sentido, a presente tese assume um duplo compromisso: o de contribuir para o
alargamento tedrico e metodoldgico desse campo e o de tensionar os paradigmas tradicionais
de ensino de literatura a luz das potencialidades das tecnologias digitais, de modo a favorecer
politicas mais justas de acesso e mediagao leitora nas escolas publicas.

Importa destacar que o estudo também foi alicercado em um conjunto robusto de dados
complementares, que contribuiram para a constru¢do de uma leitura mais contextualizada e
critica da realidade investigada. Foram examinadas fontes censitarias do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), registros institucionais como o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) do Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho (CEGLVF), e documentos normativos
de relevancia para a educacdo bdsica, a exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), do Curriculo Béasico Comum (CBC), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e da Politica Nacional de Ensino Médio (PNEM). Ademais, documentos
internos da instituicdo analisada, como o Regimento Escolar, os censos anuais e demais
registros administrativos, foram cuidadosamente considerados, com o proposito de enriquecer
a analise empirica e assegurar a ancoragem da investigacdo nos multiplos niveis de regulagao,
planejamento e pratica que atravessam o cotidiano escolar.

A etapa de campo, concebida como desdobramento orgénico do percurso tedrico-
documental anteriormente construido, foi fundamental para adensar a compreensado da realidade
educacional investigada. Para tanto, adotou-se o estudo de caso como delineamento
metodoldgico, em consonadncia com uma abordagem qualitativa, cujo compromisso esta na
interpretacdo dos sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas praticas e vivéncias. Tal escolha
repousa na convic¢ao de que a realidade escolar ndo pode ser apreendida apenas por dados
objetivos, todavia exige uma escuta atenta, capaz de captar as nuances dos contextos, das
relagdes e das mediacdes que permeiam o cotidiano pedagdgico. A natureza interpretativa dessa
abordagem se mostra importante para analisar os modos como a leitura literaria se articula com
os recursos tecnologicos, revelando conflitos, estratégias e possibilidades formativas que
extrapolam os discursos oficiais.

Nesse horizonte investigativo, o estudo de caso ¢ uma escolha metodoldgica fecunda
para o exame de fendmenos educacionais que se desenrolam em contextos vivos, dindmicos e

marcadamente complexos. Conforme assinala Yin (2001, p.13), essa estratégia ¢
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particularmente indicada quando se buscam respostas para perguntas do tipo “como” e “por
que”, sobretudo em situacdes nas quais o pesquisador dispde de controle limitado sobre os
eventos ¢ quando o objeto em analise estd imerso em um cenario atual. Por ndo requerer
manipulagdo de varidveis, o estudo de caso permite compreender o fendmeno em sua inteireza
e profundidade, respeitando os entrelacamentos entre praticas, discursos, subjetividades e
condi¢des estruturais que o conformam. No campo educacional, essa abordagem favorece uma
aproximacao com o0s sujeitos, possibilitando acessar os sentidos que atribuem as suas
experiéncias com a leitura literaria e com as tecnologias digitais, em suas interacdes na escola.

Ao compreender a pesquisa como um processo dialoégico e situado, a investigacao
assumiu o compromisso de transitar entre o rigor analitico e a escuta atenta do contexto escolar,
investindo em uma abordagem metodoldgica que valoriza a complexidade das praticas
educativas mediadas por tecnologias. Mais do que descrever um fendmeno, buscou-se
interpreta-lo sob o enfoque de suas estruturas histéricas, institucionais e subjetivas,
reconhecendo que a leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio ndo se
dissocia das disputas em torno do direito a cultura, a linguagem e ao pertencimento. Assim, 0s
caminhos metodoldgicos aqui adotados respondem a um projeto epistemoldgico que pressiona
as formas tradicionais de produgdo de conhecimento e aposta na articulagdo entre pesquisa,
pratica e transformagao social.

Com base nesse entendimento, apresenta-se a seguir o desenho metodoldgico que
estrutura e déd visibilidade ao percurso empreendido, evidenciando os procedimentos,
instrumentos e critérios que sustentaram a coleta, a andlise e a sistematizagdo dos dados ao
longo.

Figura 1- Desenho metodologico da pesquisa
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No que se refere a recep¢do da pesquisa no ambiente escolar, esta apresentou nuances
distintas, variando conforme os turnos, os grupos de alunos e a atuagdo dos professores. Os
maiores impasses surgiram no didlogo com o corpo docente, especialmente no que diz respeito
a conciliagdo entre as demandas pedagdgicas e o tempo dedicado a investigacao. No entanto,
também se notou entraves na participagao dos alunos, sobretudo nos turnos da tarde e da noite,
em que o cansaco e outras obrigacdes externas se tornaram mais visiveis. Somando-se a isso, a
escassez de recursos e as limitagdes de acesso a internet impactaram diretamente nas dinamicas
delineadas ao longo do trabalho de campo, as quais serdo aprofundadas em momento oportuno.

Para alicergar teoricamente esta pesquisa, recorreu-se a um conjunto articulado de
autores cujas contribuicdes se revelam fundamentais para a compreensdo das interfaces entre
leitura literaria, Ensino Médio e tecnologias digitais. Em destaque, o pensamento de Antonio
Candido (2011) sustenta, com vigor €tico e estético, a concepg¢ao da literatura como um direito
inerente a formagdo humana, argumento que perpassa toda a tessitura desta investigagdo. Do
mesmo modo, a pedagogia de Freire (1996; 1987), centrada na escuta sensivel, no didlogo e na
humanizagdo do sujeito, fundamenta a concep¢do do leitor como protagonista critico do
processo educativo. Soma-se a esse horizonte o aporte tedrico de Roger Chartier (1999; 2005),
cuja leitura historica, cultural e material do ato de ler permite compreender como suportes,
praticas sociais e contextos especificos moldam a experiéncia leitora. Ainda nesse percurso,
contribuicdes de autores como Moran (2022), Castells (2003) e Lévy (1999) oferecem bases
para refletir sobre os impactos da cultura digital na reconfiguracdo das praticas escolares, em
especial no campo da media¢do da leitura. Em didlogo com esses referenciais, as obras de
Zilberman (1991, 2008), Lajolo (2001), Cosson (2010) e Cruz (2012) aprofundam as multiplas
dimensdes do ensino de literatura na escola publica, ressaltando suas implicagdes pedagogicas,
estéticas e formativas. Outros tedricos e pesquisadoras igualmente relevantes, embora nao
citados nesse momento, também compdem e sustentam a base epistemologica do trabalho. Por
fim, os marcos legais e normativos do Ministério da Educacdo sdo considerados na analise
critica das politicas publicas e das condi¢des materiais que orientam a insercao das tecnologias
digitais no contexto escolar no que tange a garantia do direito a leitura literaria.

Diante das articulagdes tedricas, compreende-se que o trabalho com a leitura literaria
em sala de aula nao pode ser desvinculado dos desafios e reconfiguragdes impostos pelo
contexto digital contemporaneo. A confluéncia entre literatura e tecnologia ndo se d4 de forma
pacifica ou meramente instrumental, mas como um campo de disputas simbolicas, tensionado

por desigualdades sociais, condi¢des materiais adversas e pela urgéncia de ressignificar praticas
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escolares. E nesse entrelugar teérico e politico que se insere esta pesquisa: como exercicio de
escuta critica e propositiva diante das multiplas linguagens que atravessam a escola e os sujeitos
que nela habitam. De tal modo, a leitura literaria ¢ aqui entendida como pratica viva, plural e
em constante reinvencao, convocando professores a pensarem estratégias que favorecam o
acesso, a mediagdo sensivel e o direito de todos a literatura, mesmo (e sobretudo) em tempos

atravessados pela cultura digital.

1.2 O espaco escolar como campo de pesquisa

O espago escolar, muitas vezes reduzido a sua funcionalidade arquitetonica ou a logica
da disciplina, revela-se, sob uma perspectiva critica e pedagdgica, como um elemento formador
em si. Como esse espaco ¢ organizado, vivido e apropriado pelos sujeitos, influencia
diretamente as praticas educativas e os modos de se relacionar com o conhecimento. Nesse
sentido, Moran (2022) destaca que “o espago fisico escolar ¢ conteudo educativo”,
evidenciando que ndo se trata apenas de um suporte para o ensino, mas de uma dimensao ativa
na constru¢do da experiéncia formativa. Ao assumir que a infraestrutura escolar carrega valor
politico e cultural, compreende-se que investigar esse ambiente ¢ também averiguar as
condig¢des de producdo do aprender e do ensinar.

Nesse contexto, a escola, mais do que um simples cenario para observacao, constitui-se
como espago onde as praticas sociais da linguagem se materializam em acdes cotidianas,
influenciadas por multiplos fatores pedagogicos, culturais e tecnoldgicos. Assim, a opgao pela
escola como campo de pesquisa se da por reconhecer sua importancia na formacao de leitores
e na mediagao da experiéncia literaria em contextos permeados pelas transformagdes do mundo
digital.

A delimitacdo do contexto da pesquisa foi estabelecida por meio de uma abordagem que
incluiu o objeto de investigagdo, a imersdao da pesquisadora no ambiente de estudo e a
concordancia dos sujeitos envolvidos em serem elementos de observacao. Ademais, foram
obtidas as devidas autorizacdes formais por parte da instituicdo, assegurando a legitimidade do
processo investigativo. Além disso, os registros de fotos foram captados ja das redes sociais da
escola e a pesquisadora. Por fim, a implementacao de estratégias participativas foi fundamental
para garantir a realizacdo bem-sucedida deste estudo, promovendo um ambiente colaborativo e

ético, que respeita os direitos e o posicionamento dos participantes.
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Com base nessa premissa, o espaco escolar escolhido para a condugdo da pesquisa foi o
Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho (CEGLVF), situado a Rua 02, s/n, no bairro
Cidade Nova, na cidade de Feira de Santana, Bahia. Este colégio ¢ mantido pelo Governo do
Estado da Bahia e esta integrado ao Nucleo Territorial de Educacao (NTE-19). O CEGLVF
conta com um corpo docente composto por 51 profissionais, que lecionam em diversas areas
do conhecimento, e atende a aproximadamente 1.800 alunos matriculados. Essa configuragao
torna a instituicdo um local de relevancia para a analise das dindmicas educacionais e do acesso
a leitura literaria por meio das tecnologias digitais, refletindo as realidades e desafios
enfrentados nas escolas publicas da regido.

Classificado como uma instituigdo de Grande Porte (GP), o Colégio Estadual
Governador Luiz Viana Filho se insere na faixa de matricula que varia entre 1.401 e 2.500
alunos. A escola opera nos trés turnos, oferecendo modalidades de Ensino Regular e Educagdo
de Jovens e Adultos, abrangendo todas as etapas do Ensino Fundamental, bem como o Ensino
Médio, os Anos Finais, e atualmente, com o ensino profissionalizante. Essa estrutura
diversificada e abrangente possibilita a andlise das praticas educacionais em um contexto
significativo, refletindo as particularidades e os desafios enfrentados por institui¢des de grande
dimensdo no que tange a formacdo e ao acesso a leitura literaria por meio das tecnologias
digitais.

Ao longo de seus 53 anos de trajetoria, o Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho
passou por diversas reformas, visando adequar-se as demandas do campo educacional que
atende. Atualmente, a institui¢do € composta por 22 salas de aula, funcionando em trés turnos:
matutino, vespertino e noturno. Além das salas de aula, a unidade escolar dispde de um
laboratorio de informatica, um laboratorio de ciéncias, uma biblioteca/sala de leitura, uma sala
de video, uma sala do grémio escolar, uma sala de radio, uma quadra esportiva (ndo coberta),
uma sala de reunides, uma cantina, uma sala de coordenacao, uma sala da vice-direcdo, uma
sala da dire¢do, uma sala para os professores, uma recep¢do, a secretaria, uma guarita € um
estacionamento destinado a professores e visitantes. Apesar dessa estrutura ampla, € importante
salientar que nem todos 0s recursos e espacos encontram-se em pleno funcionamento, o que
pode impactar a qualidade do ambiente educacional e, consequentemente, o processo de ensino-

aprendizagem.
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Figura 2 - Entrada principal do CEGLVF

EECRETARLA DA

Fonte: https.//www.acordacidade.com.br/noticias/feira-de-santana/colegio-estadual-governador-luiz-viana-filho

O Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho foi construido com o propdsito de
atender ao significativo fluxo de migrantes provenientes do interior em direcdo ao Conjunto
Habitacional Cidade Nova e areas adjacentes. Sua localizacdo estratégica possibilitou o
atendimento as familias da regido Norte, facilitando o deslocamento dos alunos.

Localizado no bairro Cidade Nova e proximo ao anel de contorno, trecho da BR-324
que conecta a avenida Transnordestina e facilita o acesso a BR-116, o Colégio Estadual
Governador Luiz Viana Filho (CEGLVF) recebe uma ampla e diversificada populacdo

estudantil.

Figura 3 - Mapa do entorno do colégio

Campo do Cado

Fonte: https.//mapasblog.blogspot.com/2014/08/mapas-de-feira-de-santana-ba.html!

Grande parte dos alunos sdo provenientes de areas rurais e de bairros densamente
povoados e com vulnerabilidades econdmicas, como Mangabeira, Queimadinha, Campo
Limpo, George Américo, Parque Ipé, Alto do Papagaio, Concei¢do e Novo Horizonte, os alunos

trazem consigo realidades que refletem desafios sociais marcantes. Estes bairros, caracterizados


https://www.acordacidade.com.br/noticias/feira-de-santana/colegio-estadual-governador-luiz-viana-filho
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pela caréncia de recursos financeiros, convivem com indices elevados de violéncia e consumo
de drogas, além de limitagdes no acesso a servigos publicos essenciais, incluindo saneamento
basico, saude, educacao, lazer e seguranca.

A escola concentra a maioria dos alunos no turno matutino, dos quais 15% sao oriundos
de areas rurais, 75% residem nos bairros urbanos circunvizinhos e 10% habitam bairros mais
distantes. Em contraste, o turno vespertino registra uma menor presenga de alunos, deixando
aproximadamente oito salas de aula desocupadas. O cendrio no turno noturno ¢ similar ao da

tarde, conforme ilustrado no grafico a seguir.

Grafico 01-Distribui¢do de alunos por turno

Distribuiciio de alunos por turno

® MATUTINO
VESPERTINO
NOTURNO

Fonte: Secretaria do Colégio

Segundo dados do site QEdu (2019), os alunos do Colégio Estadual Governador Luiz
Viana Filho encontram-se no nivel de classificagdo NSE (Nivel Socioecondmico) 4. Neste
nivel, os alunos estdo até¢ meio desvio-padrao abaixo da média nacional do INSE (Indicador
Socioecondmico da Educagao Basica). Essa diferenca de 0,5 no INSE sinaliza que os alunos da
escola pesquisada estdo em uma posi¢ao socioecondmica inferior a média do pais. Isso sinaliza
uma realidade socioecondmica desfavordvel e pode impactar diretamente nos processos de
aprendizagem e no uso de tecnologias educacionais no ambiente escolar.

O QEdu mostra ainda que parte dos pais ou responsdveis apresenta niveis de
escolaridade variados, abrangendo o ensino fundamental — completo ou incompleto — e o Ensino
Meédio completo. No que tange as condi¢des habitacionais, segundo o site, as familias dos
alunos, em sua maioria, dispdem de uma geladeira, um ou dois quartos, um banheiro, acesso a
internet (Wi-Fi) e uma maquina de lavar roupas. Em menor proporcao, algumas familias desse
grupo socioecondmico contam ainda com recursos adicionais, como computador, dispositivo
movel (celular), veiculo automotor, espaco dedicado ao estudo (mesa de estudos), garagem,

forno de micro-ondas € uma ou duas televisoes.
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A respeito dos indicadores de desempenho do sistema educacional, incluindo o Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), a Prova Brasil e o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), a escola apresenta resultados abaixo das expectativas. Ademais, a evasdo
escolar e a repeténcia se configuram como problemas persistentes, afetando negativamente o
numero de alunos matriculados no CEGLVF. Para oferecer uma compreensao mais abrangente
do panorama de aprendizagem dos alunos, serdo apresentados a seguir dados coletados que
elucidam essa realidade.

No tocante ao Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), que retine, em
um so indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da
educacdo: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagoes, a média de desempenho

consegue atingir a meta.

Figura 4 - Desempenho escolar- IDEB

Aprendizado Fluxo IDEB

482 * 089 = 43

Fonte: https.//qedu.org.br/escola/29093279-ee-colegio-estadual-governador-luiz-viana-filho/ideb

A leitura do grafico revela um desempenho aquém do esperado no Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) do CEGLVF, evidenciando desafios
significativos no processo de ensino-aprendizagem, no que diz respeito as competéncias em
leitura e escrita. Esses dados dialogam diretamente com os fundamentos desta tese, ao
demonstrar que os baixos indices de rendimento ndo podem ser dissociados das condi¢gdes de
acesso ao conhecimento e das praticas de letramento literario no espago escolar.

Em relacdo ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), observam-se os seguintes

dados:


https://qedu.org.br/escola/29093279-ee-colegio-estadual-governador-luiz-viana-filho/ideb
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Figura 5- Desempenho ENEM/IDEB
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Fonte: Enem 2019-INEP

Os dados apresentados no grafico do ENEM revelam indicadores sobre o lugar da
Lingua Portuguesa na formagao discente. Com médias de 499 pontos em Linguagens e Codigos
e 578 pontos em Redacdo, observa-se que essas areas despontam como os melhores
desempenhos entre as cinco avaliadas, demonstrando que, mesmo em contextos marcados por
desigualdades e limitagdes estruturais, a linguagem continua sendo um campo de resisténcia,
expressdo e possibilidade. Tal resultado aponta para a importancia da Lingua Portuguesa como
eixo estruturante do processo educativo, sobretudo ao considerar a leitura literaria como direito
e pratica formativa.

A andlise conjunta dos indicadores do IDEB e do ENEM revela uma informagdo que
ndo pode ser ignorada: se, por um lado, os dados do IDEB mostram fragilidades no fluxo escolar
e nas competéncias basicas de leitura e escrita, por outro, os resultados do ENEM sugerem que,
mesmo diante de limitagdes estruturais, ¢ possivel identificar fissuras por onde emergem
experiéncias de aprendizagem mais potentes, sobretudo no campo da linguagem. Esse aparente
paradoxo convida a reflexdo sobre o que, de fato, estd sendo avaliado, valorizado e promovido
nas praticas pedagogicas cotidianas.

Ao investigar os caminhos e desafios da leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio, a pesquisa parte exatamente dessa encruzilhada: como garantir o acesso a
leitura literdria em um contexto em que os indices oficiais apontam caréncias no campo da
linguagem, mas onde ha também sinais de resisténcia simbolica e constru¢ao de sentido? Os
dados do CEGLVF escancaram desigualdades educacionais historicas e a urgéncia de pensar
praticas de leitura que ultrapassem a logica da repeti¢do e da decodificacao, para se constituirem

como experiéncias formadoras e criticas.
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Dando continuidade a analise dos dados, apresenta-se um panorama que ilustra a
evolucdo do fluxo de alunos no CEGLVF no que se refere ao Ensino Médio e ao Ensino

Fundamental 1I.

Grafico 02- Evolucao Fluxo Ensino Médio
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Fonte: https.//qedu.org.br/escola/29093279-ee-colegio-estadual-governador-luiz-viana-filho/ideb

O grafico acima apresenta uma queda acentuada nas taxas de aprovacao dos alunos do
Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho entre os anos de 2017 e 2021, revelando um
cenario preocupante de regressdo nos indicadores de fluxo escolar. Em 2017, a 32 série do
Ensino Médio registrava uma taxa de aprovacao de 86,3%, mas esse indice caiu drasticamente
para 56,3% em 2021. Tendéncia semelhante ¢ observada nas demais séries: a 22 série caiu de
71,9% para 59,7%, e a 12 série apresentou a maior reducgdo proporcional, indo de 71,9% para
57,5%.

Esse declinio ndo pode ser compreendido isoladamente: ele aponta para multiplas
camadas de desafios estruturais e pedagdgicos que impactam diretamente o processo de ensino-
aprendizagem, especialmente em contextos marcados por desigualdades socioecondmicas. A
taxa de aprovagao, como um dos componentes do fluxo escolar, ¢ um indicador estratégico para
avaliar a permanéncia, a progressao e o sucesso dos alunos ao longo das etapas da Educagao
Basica. Quando esse fluxo ¢ interrompido por reprovacgdes recorrentes, evidencia-se uma
ruptura entre as propostas curriculares, a gestdo do tempo escolar e as experiéncias concretas
de aprendizagem dos alunos.

A leitura do grafico, aliada ao trabalho de campo realizado nas salas de aula, evidencia
de forma contundente a urgéncia de se voltar o olhar investigativo para o Ensino Mé¢dio,

particularmente no que tange a 32 série. Entre os anos de 2017 e 2021, observa-se uma queda
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progressiva nas taxas de aprovacao, revelando um fendmeno estatistico e um sinal de alerta que
expde o agravamento de barreiras estruturais, pedagogicas e sociais enfrentadas por alunos as
vésperas da conclusdo da Educagdo Basica. Ao problematizar esse cenario, sob a concepgao
dos fundamentos tedricos, € possivel interpretar essa ruptura nos indices de aprovagdao como
reflexo de um modelo educacional que ainda se mostra pouco responsivo as realidades dos
alunos, principalmente os provenientes de contextos socialmente vulnerabilizados. Nesse
sentido, eleger o Ensino Médio como campo de aprofundamento desta pesquisa nao constitui
s6 uma escolha metodoldgica, mas um posicionamento politico e epistemologico em defesa do
direito a aprendizagem e a leitura literaria como pratica emancipatoria.

Para além dos dados estatisticos que revelam aspectos quantitativos do desempenho
escolar, ¢ fundamental considerar as multiplas iniciativas que compdem o cotidiano pedagogico
da escola. Esses projetos e agdes, muitas vezes desenvolvidos em articulagdo com professores,
alunos e a comunidade, refletem um esforgo coletivo de ressignificacdo do espaco escolar como
territorio de pertencimento, expressdao e formacgao integral. Ao analisar a escola-campo desta
pesquisa, observa-se um cendrio em que, apesar dos desafios estruturais e pedagogicos,
emergem praticas que buscam ampliar o acesso ao conhecimento, fortalecer vinculos e
promover experiéncias educativas. A seguir, serdo apresentados alguns desses projetos,
entendidos como manifestacdes concretas de uma escola em movimento, que procura responder
criativamente as demandas sociais, culturais e formativas de seus sujeitos.

Entre as variadas atividades planejadas e implementadas no CEGLVF, destacam-se
aquelas que, integradas ao calendario letivo, assumem o formato de Projetos Escolares
permanentes. Essas iniciativas fazem parte da rotina institucional, consolidando praticas
pedagdgicas alinhadas aos objetivos educacionais e ao desenvolvimento integral dos alunos.

— Gincamatica: atividade didatico-cultural realizada para todos os alunos matriculados
no Ensino Fundamental e Médio.

— Alerta Ecoldgico: acdes que minimizem os problemas ambientais que fazem parte do
cotidiano escolar.

— Consciéncia Negra: atividades de valorizagdo da cultura afro por meio de projetos
que culminam com gincanas, palestras, dancas, desfiles e apresentacdes.

— Projetos de leitura: agdes de incentivo e mobilizacao do ato de ler no cotidiano escolar,

realizando conexdes com autores baianos e feirenses.
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— PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia): tenciona promover
aos graduandos de Letras com Inglés e Francés, Vernaculas, Biologia e Matematica, o exercicio
da praxis pedagogica na escola basica, ofertando aos estudantes encontros e oficinas.

— Profusao de Linguagens: agdes com multiplicidade de linguagens artisticas culturais,
incorporadas aos projetos estruturantes da rede estadual de ensino da Bahia, como o FACE
(Festival Anual da Cancao Estudantil), AVE (Artes Visuais Estudantis), TAL (Tempos de Arte
Literarias), PROVE (Producao de Videos) e DANCE (Danga Estudantil).

— Mais Educacdo: Programa do Governo Federal cujo objetivo € tornar o ambiente
tempo integral, com atividades extracurriculares.

— Juventude em Agdo: projeto que incentiva o protagonismo juvenil, promovendo a
inclusdo da Educagao Ambiental de forma transversal e interdisciplinar.

Apesar da existéncia de projetos e estratégias voltados ao atendimento de demandas
sociais e educacionais, ndo se observa a formulacdo de um plano ou ag¢des articuladas que
promovam, de maneira estruturada, a integracdo efetiva das tecnologias digitais no cotidiano
escolar. O que se tem sdo iniciativas pontuais, muitas vezes exigidas como cumprimento legal,
mas dissociadas da realidade dos alunos, como aconteceu entre os anos de 2020 e 2021 no
cenario pandémico.

A respeito dessa assertiva, a pandemia da COVID-19 operou como catalisador de uma
transformagao abrupta e inevitavel. Em um curto espago de tempo, impds a comunidade escolar
o desafio de reinventar as praticas pedagdgicas, reorganizar os modos de comunicacdo com o0s
alunos ¢ enfrentar, com criatividade e resiliéncia, as lacunas historicas de infraestrutura,
conectividade e formacdo docente. Foi justamente nesse contexto emergencial que se
evidenciou, de forma contundente, as contradi¢des historicas da educagdo publica. A pandemia
ndo criou os problemas, mas os explicitou e os tornou incontorndveis. Diante da urgéncia de
manter o vinculo pedagdgico com os alunos, a escola foi compelida a reconhecer e responder a
demandas tecnologicas que, embora ja estivessem latentes, ainda ndo haviam recebido a devida
valorizacdo nos planos formativos e institucionais. Esse processo for¢ado de adaptagdo
escancarou a necessidade de repensar a fungdo pedagogica das tecnologias ndo como recursos
auxiliares ou contingenciais, mas como linguagens contemporaneas que atravessam as praticas
educativas e exigem abordagens criticas e sistematizadas.

Considerando o panorama desencadeado pela pandemia, as aulas de Lingua Portuguesa
emergiram como espago estratégico de mediacdo tecnoldgica, evidenciando que o uso de

ferramentas digitais, anteriormente secundarizado, tornou-se essencial para garantir o direito a
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leitura. Pesquisas indicam que, durante o isolamento social, houve um aumento significativo
no uso de dispositivos digitais para praticas de leitura, com destaque para e-books, aplicativos
e plataformas virtuais. Entre os alunos, a leitura digital ocorreu, majoritariamente, por meio de
celulares e computadores. Assim, o que se configurou como crise sanitaria ¢ pedagogica

revelou-se, também, uma oportunidade para repensar e reestruturar praticas leitoras.

1.3 Os sujeitos da pesquisa

Compreender quem sdo os sujeitos da pesquisa € um movimento fundamental em
investigagdes de cunho qualitativo e critico. No contexto desta tese, os sujeitos sdo concebidos
como protagonistas de experiéncias vividas no interior da escola publica. Sdo alunos,
professores e professoras do Ensino Médio que, por meio de suas trajetorias, praticas e
narrativas, constroem sentidos sobre a leitura literaria e sobre os atravessamentos das
tecnologias digitais no espaco escolar. Trata-se, portanto, de reconhecer sua agéncia, suas vozes
e os modos pelos quais significam o mundo, resistem as exclusdes e atualizam a experiéncia de
leitura em meio as tensdes do tempo presente.

Ao optar pela pesquisa-acdo como abordagem metodologica, o estudo afirma o lugar
dos sujeitos como coautores do processo investigativo. Suas experiéncias e praticas sao
relatadas e acolhidas em sua densidade e singularidade. Essa escuta exige disposi¢do €tica e
compromisso politico com os sentidos produzidos, compreendendo que toda representagdo
carrega as marcas da mediagdo da pesquisadora, dos contextos de enunciacdo e das relagdes
que se tecem no campo. Inspirada em Paulo Freire (2001), compreende-se que o conhecimento
se constrdi no dialogo, na escuta ativa e no reconhecimento do outro como sujeito de saber e de
linguagem. Nesse sentido, os sujeitos da escola publica carregam saberes proprios, ainda que
muitas vezes desconsiderados pelas praticas escolares tradicionais.

A escrita desta tese, portanto, ndo se propds a “dar voz” a sujeitos silenciados, mas a
construir espagos nos quais suas vozes ja presentes pudessem ser ouvidas, interpretadas em suas
poténcias e contradigdes. Os alunos foram tratados como leitores em formagao, imersos em
praticas culturais, referéncias afetivas e linguagens multiplas. Essa concepgdo dialoga com
Roger Chartier (1999), ao entender que os sentidos da leitura constam nos textos e nas formas
como os leitores os apropriam, nas condi¢des de recep¢ao € nas praticas sociais em que estao

inseridos.
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Durante os encontros nas turmas da 2% ¢ 3% séries do Ensino Médio, nos turnos matutino
e vespertino do Colégio Estadual Governador Luiz Viana Filho, emergiram experiéncias
heterogéneas. Parte dos alunos revelou concepgdes estreitas sobre a leitura literaria, associando-
a exclusivamente ao contetido cobrado no ENEM ou a obrigatoriedade de classicos nacionais.
Outros, no entanto, mencionaram leituras de fanfics, historias em quadrinhos digitais, poesias
autorais postadas no Instagram, além de referéncias musicais e cinematograficas que dialogam
com a ficcdo. Essa diversidade indica a presencga de praticas leitoras ndo institucionalizadas,
muitas vezes ignoradas pela escola, mas que podem constituir importantes pontos de mediagao.
Nesse sentido, Rildo Cosson (2010) nos ajuda a compreender a necessidade de uma abordagem
ampliada e contextualizada da leitura literaria, que considere os multiplos repertorios dos alunos
e a insercao da literatura no cotidiano escolar como pratica social.

Os professores participantes, por sua vez, expressaram inquietacdes pedagdgicas e
limitagdes estruturais. Em depoimentos, destacaram o desafio de integrar as tecnologias digitais
as praticas de leitura de forma critica e significativa, diante de salas superlotadas, infraestrutura
precaria, falta de habilidade tecnoldgica e excesso de demandas administrativas. Ainda assim,
alguns relataram iniciativas, como o uso de podcasts literarios, rodas de leitura via WhatsApp
e a produgdo de videos curtos. Tais agdes revelam que, mesmo em condigdes adversas, ha
desejo de reinvengdo da pratica docente e abertura para novas formas de mediagdo. Como
destaca Chartier (2020), a leitura ¢ sempre uma pratica situada e os modos de ler se transformam
a medida que se transformam os suportes, as mediagdes e os espagos de circulacdo dos textos.

Dados empiricos levantados junto aos alunos das 2* e 3 séries do Ensino Médio do
CEGLVF indicam que aproximadamente 60% acessam a internet exclusivamente pelo celular,
com pacotes de dados limitados; 40% nunca participaram de eventos literarios promovidos pela
escola; e cerca de 45% relataram ndo ter livros em casa. Esses nimeros escancaram os efeitos
das desigualdades sociais e digitais que atravessam o acesso a leitura e, a0 mesmo tempo,
reforcam a importancia de compreender os sujeitos em sua concretude € ndo por abstracdes
estatisticas.

A escolha pelo Ensino Médio como foco da investigacdo ndo se deu apenas pela
expressividade dos dados que indicam a queda do interesse pela leitura nessa etapa, mas por
sua relevancia: trata-se do ciclo final da formacdo basica, periodo em que se espera a
consolidagdo de competéncias criticas, a ampliacdo de repertorios culturais e o fortalecimento
de projetos de vida. E justamente neste momento que os efeitos da desmotivagio escolar, das

lacunas no letramento literdrio e das auséncias de politicas publicas voltadas ao direito a
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literatura se manifestam com maior intensidade. Ja a definicao das turmas foi orientada por um
processo de escuta do territorio escolar. A observagao direta das aulas, as conversas informais
nos corredores, a leitura das condig¢des estruturais da escola e o didlogo com os professores
permitiram identificar grupos com maior abertura para o trabalho investigativo. Em uma dessas
turmas, por exemplo, um aluno do vespertino produziu uma narrativa inspirada na obra Quarto
de Despejo, de Carolina Maria de Jesus, relacionando-a a sua vivéncia em um bairro periférico
de Feira de Santana. Esse gesto, nascido de um exercicio de escrita autobiografica mediado por
dispositivos moveis, evidencia a poténcia das intersec¢des entre literatura e tecnologia.

A pesquisa de campo foi realizada com uma amostra composta por turmas da 2* e 3?
séries do Ensino Médio, nos turnos matutino e vespertino, totalizando cerca de 150 alunos. Essa
amostra, embora localizada em uma unica unidade escolar, permitiu o contato com diferentes
perfis socioculturais, trajetorias escolares e relacdes com a leitura. Durante as observagdes,
entrevistas e atividades propostas, foi possivel perceber a heterogeneidade dos repertorios, bem
como as desigualdades que atravessam as praticas leitoras. Muitos alunos demonstraram
familiaridade com o uso cotidiano de dispositivos moveis, mas relataram dificuldades de acesso
a livros fisicos ou ambientes de leitura em casa. Outros revelaram afinidade com formatos
digitais de leitura, como narrativas seriadas no Wattpad, videos resenhando obras no YouTube
e perfis de poesia no Instagram, sinalizando formas alternativas de encontro com a literatura.
Os dados, portanto, ndo foram tomados como mera estatistica descritiva, mas como expressao
de um contexto social mais amplo, no qual a leitura literaria, atravessada por dispositivos
tecnologicos e condi¢des materiais precarias, assume significados diversos e contraditorios. Tal
diversidade fortaleceu o entendimento de que a mediagdo docente, quando sensivel aos
repertdrios juvenis € as tecnologias, pode ampliar o direito a literatura e instaurar novas
possibilidades de formacao leitora no Ensino Médio publico.

Ao longo do processo, ficou evidente que os sujeitos da pesquisa ndo apenas revelam
dados, mas também ampliam o préoprio escopo da investigagdo. Eles produzem sentidos,
invocam certezas, criam caminhos metodoldgicos e oferecem pistas para a reinvengao da leitura
literaria no espago escolar. Compreendé-los exige, portanto, um olhar atento as suas narrativas,
aos siléncios e as brechas por onde circulam a imaginago, a resisténcia e a criagdo. E nesse
entrelugar — entre a escola e o mundo, entre o livro e a tela — que esta pesquisa busca construir

um campo fecundo de andlise e elaboragdao compartilhada de saberes.
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1.4 Recursos tecnologicos e pedagogicos disponiveis

No campo educacional, os recursos disponiveis compreendem os meios pelos quais se
busca viabilizar os objetivos do processo de ensino. No espaco escolar, esses recursos assumem
multiplas formas — materiais, digitais, humanos ou estruturais — e estdo relacionados as praticas
pedagdgicas que se constroem no cotidiano da sala de aula. Eles atuam como potencializadores
das experiéncias formativas, contribuindo para dinamizar as metodologias, ampliar os
repertorios e favorecer a constru¢do do conhecimento. Assim, ao refletir sobre os recursos
existentes em uma unidade escolar, considera-se sua disponibilidade, mas, sobretudo, sua
intencionalidade pedagdgica e sua capacidade de provocar sentidos no percurso educativo.

A presenca das tecnologias digitais no cotidiano escolar pode favorecer o processo
educativo, desde que seu uso esteja orientado por objetivos pedagdgicos claros e voltados ao
bem comum. Considerando essa premissa, foi realizada uma investigacdo no CEGLVF, com o
intuito de mapear os recursos tecnologicos acessiveis a comunidade escolar: professores, alunos
e demais profissionais da educacdo. Esse levantamento permitiu identificar os instrumentos
atualmente disponiveis, bem como observar como eles se articulam, ou nao, as praticas de

leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

Tabela 01- Recursos tecnoldgicos disponiveis na escola

RECURSOS DISPONIVEIS
Computadores 25 14- laboratério de informatica, 11- uso administrativo
Notebooks 12 09-caixas itinerantes, 01-laboratorio de informatica, 02-administrativo
Chromebook 23 salas multifuncional
Tvs 03 01-sala de multifuncional, 01-sala dos professores, 01 -sala da diregéo
Filmadora 01 sala da dire¢do-geral
Projetores 10 09-caixas itinerantes, 01-laboratério de informatica
Telefone /WhatsApp 03 02- salas do gestor, 01- secretaria
Conectividade 02 Fibra 6ptica
Provedores 02 GD (contrato estadual) e REDENET (contrato do colégio)
Roteadores 12 09- pétios, 03-salas de aula
Mbps 02 GD-100, REDENET- 100

Fonte: Dados coletados com a gestdo escolar

A tabela reune dados essenciais sobre os recursos tecnologicos disponiveis na escola,
permitindo uma leitura mais concreta das condigdes objetivas de acesso as tecnologias digitais
no cotidiano escolar. A diversidade e a quantidade dos equipamentos listados, como
computadores, notebooks, chromebooks, projetores, roteadores e a propria infraestrutura de

conectividade, apontam para uma realidade que, ao menos em termos de aparato fisico, difere
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significativamente de cendrios marcados pela total auséncia de recursos.

Contudo, mais do que so6 quantificar os dispositivos, os dados evidenciam uma
distribuicao funcional que revela tensdes e limites praticos no uso pedagdgico dessas
tecnologias. Por exemplo, dos 25 computadores disponiveis, 14 estdo alocados no laboratério
de informatica e 11 sdo destinados ao uso administrativo. Essa configura¢do levanta uma
questdo relevante: até que ponto o espaco do laboratério estd de fato integrado as praticas
pedagogicas regulares, ou permanece como um espago isolado, acionado pontualmente? No
caso dos notebooks e projetores, a predominancia de sua alocacdo em ‘“‘caixas itinerantes”
parece demonstrar uma tentativa de descentralizagdo e de circulagdo dos dispositivos entre
turmas e professores. Ainda assim, o uso intensivo de caixas itinerantes pode apontar tanto para
uma estratégia de otimizacao quanto para a auséncia de equipamentos em quantidade suficiente
para atender todas as demandas pedagogicas simultaneas. A itinerancia, embora funcional,
também impde limites operacionais que podem comprometer a fluidez e a continuidade do uso
pedagogico das tecnologias, como tempo, acesso aos funcionarios e acessibilidade.

Outro dado expressivo ¢ o numero de chromebooks (23), concentrados em uma “sala
multifuncional”. Embora esse tipo de dispositivo seja amplamente utilizado em propostas de
ensino mais dinamicas e interativas, o fato de estarem reunidos em um tinico espago limita sua
presenca cotidiana nas aulas regulares. A centraliza¢do dos equipamentos, nesse caso, mais uma
vez, impde barreiras a incorporagdo efetiva das tecnologias ao curriculo de modo transversal.
Quanto a conectividade, a presenca de fibra optica e dois provedores distintos (uma via contrato
estadual e outro especifico do colégio) ¢ um ponto positivo, sugerindo uma tentativa de garantir
estabilidade e acesso continuo a internet. No entanto, o dado relativo a velocidade de conexdo,
02 Mbps por rede, € preocupante. Essa taxa ¢ claramente insuficiente diante das demandas
contemporidneas de navegagdo, principalmente em atividades que envolvem videos,
plataformas educacionais interativas, transmissdes ao vivo ou ambientes virtuais de
aprendizagem. Esses dados revelam uma faceta importante do cendrio escolar atual: a
tecnologia estd presente, mas sua apropriagdo como ferramenta de ensino ainda ¢ limitada,
fragmentada e, muitas vezes, desvinculada de um projeto pedagogico mais amplo.

Embora o CEGLVF conte com uma quantidade razoavel de recursos tecnologicos, ¢
importante destacar que muitos desses recursos nao estdo funcionando como deveriam. Alguns
estdo inativos, danificados, desgastados ou ultrapassados, o que impede que novas solugdes
sejam implementadas de forma eficaz. Além disso, o espago fisico disponivel para organizar

esses recursos ¢ limitado, e falta também um suporte adequado, com profissionais capacitados
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para ajudar aos professores a utilizar essas ferramentas. Outro desafio ¢ a falta de investimentos
em capacitacdo docente para o uso das novas tecnologias, o que acaba prejudicando a
efetividade do ensino com essas ferramentas.

Por fim, a anélise permite refletir sobre um paradoxo: embora a escola possua um
quantitativo razoavel de equipamentos e conectividade minima, a efetivacdo de praticas
pedagogicas mediadas pelas tecnologias exige mais do que a simples existéncia de dispositivos.
Implica planejamento curricular, formagdo docente continuada, politicas publicas
comprometidas com o uso critico das tecnologias e, sobretudo, uma infraestrutura que permita
0 acesso pleno, equitativo e qualificado as tecnologias no espago escolar. Esses dados avigoram,
portanto, uma das hipdteses centrais desta tese: a media¢do tecnoldgica no ensino da leitura
literaria ndo depende exclusivamente da presencga de equipamentos, mas da construgao coletiva
de um projeto educativo que reconheca nas tecnologias digitais possibilidades reais de
ampliagdo dos letramentos, da fruicdo estética e do protagonismo juvenil.

Com base nas questdes formuladas, buscou-se compreender, sob a perspectiva dos
alunos, as condi¢des de acesso aos recursos e conectividade disponiveis no colégio. A seguir,
os graficos organizam visualmente as respostas obtidas, revelando nuances sobre a frequéncia
de uso da internet pelos alunos, a suficiéncia dos dados moveis, a disponibilidade de
dispositivos individuais e a qualidade da conexao ofertada, aspectos que dialogam diretamente

com os desafios do letramento digital e da inclusdo digital no contexto.

Grafico 03-Parametros de conectividade no CEGLVF
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Fonte: Dados coletados por amostragem

O grafico acima evidencia desafios concretos no acesso as tecnologias digitais por parte

dos alunos. O dado mais expressivo (40%) indica que a frequéncia de uso da internet ¢
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expressiva, mesmo diante de obstaculos. No entanto, o fato de 32% dos alunos dependerem
exclusivamente de dados moveis revela uma limitagdo importante, que compromete a
continuidade e a qualidade do acesso. O item “dispositivo de acesso” aparece com 20%,
sugerindo que, embora haja algum uso de equipamentos pessoais, €sses recursos nem sempre
sdo apropriados para praticas escolares mais exigentes. JA os 8% relativos a infraestrutura
escolar apontam uma conectividade institucional quase ausente. Esses dados demonstram que
o uso das tecnologias digitais ocorre, na maioria, por iniciativa individual dos alunos, € nao por
garantias estruturais da escola.

Desse modo, a andlise dos recursos tecnoldgicos e pedagogicos disponiveis evidencia
as condi¢des materiais da escola e os limites e as possibilidades para a inser¢ao da tecnologia
nas praticas de leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Essas
constatagdes contribuem para o entendimento do contexto investigado e sustentam as reflexdes

que se seguirdo ao longo do trabalho.

1.5 Pressupostos tedricos: literatura, tecnologia e Ensino Médio

Os pressupostos teoricos funcionam como lentes que orientam o olhar investigativo,
ajudando-nos a interpretar a realidade estudada. Mais do que citar autores ou correntes de
pensamento, trata-se de compreender como determinadas ideias sustentam as escolhas
metodoldgicas, os recortes analiticos e, sobretudo, as perguntas que movem esta tese. Ao
articular literatura, tecnologia e Ensino Médio, busca-se compreender de que maneira esses
campos se entrecruzam no cotidiano escolar, influenciando praticas de leitura, modos de ensino
e politicas formativas. Considerar os pressupostos tedricos, portanto, ¢ assumir uma posi¢ao
diante das disputas de sentidos que atravessam a escola e suas praticas, especialmente no ensino
de Lingua Portuguesa em tempos marcados por rapidas transformagdes digitais e exigéncias
curriculares cada vez mais prescritivas.

Estudiosos de diversas areas do conhecimento convergem em torno de concepgdes que
sustentam o eixo argumentativo desta pesquisa, no que tange a leitura literdria como direito
formativo e a insercdo das tecnologias digitais no espago escolar. Embora adotem percursos
teoricos e enfoques metodologicos distintos, esses autores compartilham perspectivas que
reiteram a importancia de praticas pedagdgicas comprometidas com a formagao de leitores, a

mediacao docente e a tecnologia digital como dimensdes indissocidveis do processo educativo.
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A seguir, apresenta-se um quadro-sintese que organiza os principais referenciais
teoricos mobilizados ao longo da pesquisa, evidenciando seus conceitos centrais € como
dialogam com os eixos tematicos desta investigacdo. Mais do que um recurso ilustrativo, essa
sistematizacdo tem por objetivo tornar visivel a tessitura conceitual que sustenta a analise,
revelando as conexdes estabelecidas entre diferentes campos do saber. Trata-se de um esforco
metodologico para oferecer ao leitor um panorama claro e coerente do percurso tedrico adotado,
reafirmando o compromisso desta tese com uma abordagem critica, fundamentada e

interdisciplinar.

Figura 6 — Quadro teorico
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Fonte: Criado pela autora

Com base no quadro teodrico apresentado, € possivel identificar a estrutura conceitual
que sustenta esta investigagdo. Organizado em trés colunas — Autores (A), Eixos (E) e
Conceitos-chave (CC) —, o quadro busca explicitar, de modo didatico e sistematico, as
principais referéncias que embasam a reflexdo sobre a leitura literaria no Ensino Médio diante
das transformacdes provocadas pelas tecnologias digitais.

Na primeira coluna (Autores), observam-se nomes fundamentais para o entrelacamento
entre literatura, educagao e cultura digital. Paulo Freire, com sua concepgao de leitura de mundo
e educacdo libertadora, inspira a abordagem da leitura como pratica critica e transformadora.
Antonio Candido (2011, 2023) e Rildo Cosson (2010) contribuem com discussdes sobre o

direito a literatura e o papel da mediagdo literaria na escola. Regina Zilberman (1991, 2008) e
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Roger Chartier (1993, 1999, 2020) trazem aportes relevantes sobre historia da leitura e
materialidade dos textos. Ja autores como Moran (2022), Pierre Lévy (1999, 2010) e Manuel
Castells (2003) introduzem olhares voltados a era digital, discutindo desde os impactos das
tecnologias na educacao até o funcionamento das sociedades em rede. Cada um desses nomes
se conecta organicamente com os eixos tematicos delineados na coluna central.

A segunda coluna (Eixos) organiza os principais caminhos reflexivos da tese. A leitura
como pratica transformadora e a literatura como direito fundamental reafirmam o compromisso
ético e formativo da escola publica. O ensino da literatura aparece vinculado a mediagdo
pedagoégica, reforgando o papel do professor na construgdo de sentidos. A formagao leitora e a
didatica escolar apontam para a necessidade de praticas estruturadas e contextualizadas,
enquanto os modos de ler em diferentes midias revelam o alargamento do letramento literario
no século XXI. Por fim, os trés Gltimos eixos — integragao critica das tecnologias, cultura digital
e tecnologias, ¢ era da informacdo e tecnologias educacionais — indicam o alicerce
contemporaneo da pesquisa, voltado a compreensao dos efeitos e possibilidades das tecnologias
na formacao leitora.

A terceira coluna (Conceitos-chave) condensa as nogdes centrais que estruturam a
pesquisa. Termos como “leitura”, “literatura”, “mediagdo”, “letramento literario”, “inovagao
educacional”, “cibercultura” e “sociedade em rede” indicam os focos de analise que dialogam
diretamente com os contextos escolares investigados. Esses conceitos nao sdo apresentados
como categorias fixas, mas como dispositivos analiticos que orientam a leitura critica dos dados
empiricos, sustentam os objetivos da pesquisa e favorecem o aprofundamento teorico-
metodologico.

Partindo dessa perspectiva, a reflexdo recai sobre os multiplos desafios que a leitura
literaria enfrenta nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, especialmente diante da
presencga cada vez mais intensa das tecnologias digitais no cotidiano escolar. Mais do que exigir
adaptacdes metodologicas, essas tecnologias convocam a escola a desenvolver um olhar critico
sobre seus impactos, limites e potenciais, uma vez que moldam as formas de ensinar, aprender
e se relacionar com os textos literarios. Discutir sua inser¢ao nas aulas de Lingua Portuguesa,
portanto, € pensar em como esses recursos podem ampliar os acessos, diversificar as mediagdes
e fortalecer o vinculo dos alunos com a literatura, em suas multiplas materialidades, linguagens
e suportes.

Nesse horizonte, compreender a centralidade da leitura literaria na forma¢do humana

implica reconhecer que os modos de ler, ensinar e aprender sdo permeados por transformagdes
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historicas, entre elas as promovidas pelas tecnologias. Ao longo do tempo, a humanidade tem
elaborado ferramentas e dispositivos que, além de responder a demandas praticas, ressignificam
formas de interagdo com o saber. Logo, a tecnologia deve ser compreendida como construgao
cultural e historica, fruto da mediagao entre os sujeitos e o mundo. Esse entendimento permite
problematizar sua presen¢a na escola ndo como um fim em si, mas como possibilidade de
renovagio das praticas pedagdgicas no ensino da literatura. E nesse entrelacamento entre
cultura, literatura e técnica que emergem novas formas de mediacao da leitura, exigindo do
professor um olhar critico, sensivel e propositivo diante das multiplas linguagens que
configuram o novo cenario educacional.

Nesse percurso, vale destacar a origem comum das palavras “técnica” e “tecnologia”,
ambas derivadas do termo grego fechné, que designava, em sua raiz, a acdo pratica de
transformar o mundo. Como observa Kneller (1978), o foco original recaia sobre a realiza¢dao
concreta, € ndo sobre a especulagdo teorica. Essa concepgao inicial refor¢a o carater pragmatico
da techné, em que a pratica antecedia a teoria, situando a transformac¢do do real como eixo
central do conhecimento. A propria origem do termo techné remonta a verbos gregos como
teucho e tictein, associados a ideia de fabricar, produzir e construir — expressoes que, desde os
tempos de Homero, ja vinculavam o fazer humano a criagdo de ferramentas e solucdes
(Tolmasquim, 1989; Lion, 1997). A palavra teuchos, por exemplo, designava instrumentos
criados para operar tais transformagdes. J4 o termo “tecnologia” nasce da juncdo de fechné
(saber pratico) com logia (logos), que remete a razdo e ao estudo sistematico. Assim, como
define Rodrigues (2001), tecnologia pode ser compreendida como a racionalidade aplicada a
pratica, ou seja, a logica que orienta a criacao e o uso de técnicas no interior de uma cultura.

Longe de se restringir a um conjunto de dispositivos ou ferramentas, a tecnologia deve
ser compreendida como uma expressdo do pensamento humano sobre sua propria pratica. Essa
perspectiva, ja presente na nogao grega de techné como saber-fazer, ganha relevancia especial
na educacao, por deslocar a visdo instrumental das tecnologias e as inserir no campo da cultura,
da linguagem e da formagdo. No contexto escolar das aulas de Lingua Portuguesa, esse
entendimento permite problematizar os modos como as tecnologias digitais podem se integrar
aos processos de leitura e frui¢do literaria. Como afirma Pierre Lévy (1999), “as tecnologias
intelectuais ndo sdo apenas extensdes do corpo, mas também prolongamentos do espirito”.
Reconhecer essa dimensao ¢ fundamental para que a inser¢ao das tecnologias digitais nao se

limite a praticas técnicas ou utilitarias, mas se articule a experiéncias formativas que favorecam
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0 acesso a literatura, promovam o desenvolvimento da sensibilidade estética e estimulem a
constru¢ao de uma leitura critica e situada no presente.

Compreender a tecnologia somente como instrumento técnico seria negligenciar seu
potencial formativo no contexto educacional. Ela deve ser concebida como um fendmeno
cultural e epistemoldgico que, ao se articular com os processos de leitura e escrita, reconfigura
praticas cognitivas e sociais. Nas aulas de Lingua Portuguesa, essa concepcdo adquire
relevancia ainda maior, ao permitir apreender de que maneira os suportes digitais influenciam
a materialidade do texto ¢ os modos de leitura, as relagdes com a linguagem e as formas de
significar o mundo. Conforme ressalta Moran (2017), mais do que recursos, as tecnologias
mobilizam formas de organizar o conhecimento, promovendo transformagdes nas praticas
pedagdgicas e nas experiéncias de aprendizagem. Inseridas criticamente no cotidiano escolar,
elas podem ampliar o acesso a literatura e provocar deslocamentos nos modos tradicionais de
mediagdo, convidando o leitor a interagir com linguagens multiplas, contextos digitais e novas
formas de fruigao estética.

Segundo o Glossario Ceale (2014), tecnologia digital ¢ um conjunto de tecnologias que
permite a transformacao de qualquer linguagem ou dado em ntimeros, isto ¢, em zeros e uns (0
e 1). Isto ¢, trata-se de um sistema fundamentado em métodos de codificacdo e transmissao de
dados e informagdes que permite solucionar questdes e aprimorar procedimentos, facilitando
as mais variadas atividades cotidianas. Ela permite a transformagdo de diversos tipos de
informagdo, como fotos, textos, sons e imagens, em sistemas bindrios que conseguem ser
identificados por dispositivos eletronicos, tais como computadores e celulares.

Pierre Lévy, reconhecido por suas contribui¢des pioneiras no campo das tecnologias, ja
antecipava, desde os anos 1980 e 1990, os desdobramentos culturais e comunicacionais da
internet. Em seus escritos, apontava para a emergéncia das redes digitais como eixo estruturante
da comunicagdo contemporanea, vislumbrando, antes mesmo da popularizag¢ao da internet, seu
potencial de se tornar o principal meio de interacdo da humanidade. Em Cibercultura (2010),
Lévy chama a atencdo para a tendéncia de se concentrar exclusivamente nas inovacdes
tecnologicas mais recentes, muitas vezes impulsionadas por logicas de mercado ou estratégias
mididticas, negligenciando os vinculos historicos e conceituais entre diferentes geragdes de
tecnologias. Ao fazer isso, arrisca-se de obscurecer a continuidade que existe entre 0s recursos
digitais e as praticas técnicas anteriores, dificultando uma compreensdo mais critica e

contextualizada de seu uso na educacao.



55

Embora mantenha uma postura confiante em relacdo ao potencial das tecnologias
digitais, Lévy também adverte que:

Meu otimismo, contudo, ndo promete que a Internet resolvera, em um passe de
magica, todos os problemas culturais e sociais do planeta. Consiste apenas em
reconhecer dois fatos. Em primeiro lugar, que o crescimento do ciberespaco resulta
de um movimento internacional de jovens avidos para experimentar, coletivamente,
formas de comunicacdo diferentes daquelas que as midias classicas nos propdem. Em
segundo lugar, que estamos vivendo a abertura de um novo espago de comunicagao,
e cabe apenas a nos explorar as potencialidades mais positivas deste espaco nos planos
econdmico, politico, cultural ¢ humano (Lévy, 2010, p. 16).

Pierry Lévy deixa claro que nao pretende transmitir a ideia de que tudo o que surge com
as redes digitais ¢ automaticamente positivo ou promissor. Essa visao simplista ndo condiz com
a complexidade do fendmeno tecnologico. Para ele, ¢ fundamental que mantenhamos uma
postura atenta e aberta diante das inovagdes, sem nos colocarmos em uma posi¢ao de aceitagao
passiva ou rejeigdo radical. Compreender as transformagdes trazidas pelas tecnologias digitais
significa reconhecer que tanto os ambientes quanto as pessoas que os habitam estdo em
constante mudanga. Nesse sentido, o desafio ¢ desenvolver essas tecnologias sob uma
perspectiva humanista, que valorize o impacto social, cultural e educacional, promovendo
avancos que dialoguem com as necessidades e valores da sociedade.

As transformagdes tecnoldgicas que marcaram o final do século XX e se intensificaram
no século XXI impactaram as formas de produzir, acessar e compartilhar o conhecimento. Para
Lévy (1999) e Morin (1999), a revolugdo tecnologica nao se restringe a aspectos instrumentais,
mas altera a 16gica da comunicagdo, da aprendizagem e da organizagao social, descentralizando
o controle da informacdo e ampliando os modos de circulagdo do saber. Essa reconfiguragao
atinge diretamente o campo educacional, exigindo o repensar de praticas pedagbdgicas que
tradicionalmente se apoiaram em modelos lineares e hierarquicos. Em tempos de ubiquidade
tecnologica, os dispositivos digitais, como smartphones, assistentes virtuais e plataformas
interativas, tornam-se presengas constantes no cotidiano das novas geracdes, que ja nascem
inseridas nesse ecossistema informacional. Nesse contexto, o aprendizado das linguagens
digitais ocorre de modo intuitivo e continuo, modificando os modos de interacdo e as formas
de ler, interpretar e produzir sentido. Frente a essa realidade, ¢ necessario que a escola
compreenda a cultura digital como dado constitutivo da experiéncia contemporanea e que
promova mediagdes pedagogicas capazes de integrar essas linguagens, principalmente no
ambito da leitura literaria, onde o didlogo entre tradi¢do e inovacao revela-se essencial para a

formacgao de leitores sensiveis e criticos.
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Conforme ja abordado, o contexto da pandemia da COVID-19 expds com nitidez as
fragilidades histéricas da educagdo publica brasileira, especialmente no que diz respeito ao
acesso desigual as tecnologias digitais. Entretanto, mais do que um episddio emergencial, esse
momento representou um ponto de inflexdo paradigmatica, exigindo revisdes nos modos de
pensar, planejar e executar o fazer pedagdgico.

Sob a lente teodrica, o ano de 2020 tornou incontornavel a necessidade de incorporar as
tecnologias digitais como parte estrutural da experiéncia educativa. O que antes era tratado
como recurso complementar ou periférico passou a ocupar lugar central nas praticas docentes,
nos curriculos escolares e nas politicas publicas. Essa transi¢ao for¢ada, ainda que atravessada
por tensdes e improvisos, operou uma ruptura nos referenciais tradicionais de ensino e
aprendizagem, desafiando a escola a reformular seus modos de leitura, escuta e mediagao.

E nesse cendrio que emerge a necessidade de repensar a leitura literaria nas aulas de
Lingua Portuguesa, a luz de uma cultura digital que reconfigura suportes, linguagens e modos
de interagdo com o texto. A presenca das telas, das plataformas e das redes ndo apenas altera o
ambiente de aprendizagem, mas convoca o professor a adotar posturas pedagdgicas mais
responsivas, dialdgicas e criticas. Assim, compreender a leitura literaria mediada pelas
tecnologias ndo se reduz a adaptacdo técnica, mas envolve um reposicionamento tedrico-
metodoldgico que exige ponderacdo sobre os sentidos da literatura, os direitos educacionais e
os multiletramentos no Ensino Médio.

Em fevereiro de 2021, o economista Ricardo Amorim, durante o Podcast Economia
Falada, na edi¢do intitulada O atraso da educagdo brasileira pos-pandemia, compartilhou uma
critica contundente: “ndo podemos chamar de avango a simples transferéncia da aula presencial
para o formato on-line”. Para ele, o que ocorreu em 2020, periodo da pandemia, foi uma
adaptagdo forcada, na qual os professores precisaram se virar para ministrar aulas, enquanto
muitos alunos enfrentaram barreiras de acesso ou perderam o interesse pelo contetdo oferecido.
Esse diagnostico ressalta que a tecnologia, por si s6, ndo garante a qualidade ou a inovacao no
ensino.

Essa preocupacao ¢ reforcada por Ricardo Amorim (2021) ao refletir sobre os impactos

educacionais da pandemia:

A pandemia aumentou o gap educacional no Brasil. Os mais bem educados tiveram
acesso a boa educacao online. Ja os que t€ém menos recursos nao tiveram condicdes
tecnoldgicas, nem fisicas de seguir estudando em 2020. Educacao falha hoje causara
uma ma qualificacdo profissional, que resultard em saldrios muito baixos e
desemprego elevado, piorando ainda mais nossa ja& ruim distribuicdo de renda.
Diminuir o gap educacional serd um dos maiores desafios do Brasil nesta década.
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A reflexdo de Amorim revela um dos impasses centrais da educagao brasileira: o abismo
digital que separa alunos com acesso pleno a tecnologia daqueles que, por falta de recursos,
ficaram a margem do processo educativo durante a pandemia. Mais do que incorporar
ferramentas digitais na educacao, o desafio ¢ garantir que elas estejam efetivamente disponiveis
para todos. Isso exige da escola um compromisso com a equidade e o reconhecimento de que
nem todos os alunos partem do mesmo lugar quando se trata de conectividade, letramento
digital ou condigdes basicas de estudo.

Apesar da ampla disseminagao de tecnologias digitais voltadas a educacao, muitas delas
ainda ndo fazem parte do cotidiano real das salas de aula no Ensino Médio. Essa distancia entre
o discurso e a pratica se explica, em grande medida, pela fragilidade da infraestrutura
tecnologica disponivel nas escolas, pela caréncia de politicas publicas integradas e pela lacuna
na formacao continuada dos professores. Soma-se a esse cenario a exclusao digital que afeta
uma parcela significativa dos alunos. Mesmo em tempos de avangos tecnologicos acelerados,
ndo sdo poucos os alunos que demonstram dificuldades em executar tarefas basicas, como
realizar buscas simples na internet, acessar plataformas de aprendizagem ou utilizar ferramentas
elementares de conectividade. Muitos sequer conseguem acessar seus e-mails institucionais ou
consultar notas em sistemas oficiais. Esse quadro, que a primeira vista pode parecer
contraditorio diante da ideia disseminada de que lidamos com “nativos digitais”, escancara uma
desigualdade que atravessa a escola publica e compromete o efetivo exercicio do direito ao
conhecimento.

Alguns dados auxiliam a dimensionar, com mais precisdo, a desigualdade de acesso as
tecnologias digitais no pais. Consoante o relatério da Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios Continua (PNAD Continua, 2020), os indicadores revelam que:

O Brasil atingido pela pandemia da Covid-19 escancarou debates como: as
desigualdades de aprendizagem; as diferengas de condigdes de infraestrutura nas
escolas, de acesso a recursos pedagogicos, de engajamento das familias nas atividades
escolares; a falta de uma estratégia nacional sistémica para apoiar estados e
municipios; e a importancia fundamental de docentes no ensino e de aprendizagem
(PNAD Continua — IBGE/2020).

Para a PNAD Continua, a pandemia da Covid-19 revelou as lacunas estruturais da
educagdo brasileira. Mais do que um momento de crise sanitaria, o periodo expds os contrastes
entre redes de ensino, as desigualdades de acesso a recursos pedagdgicos e a fragilidade da
articulagdo entre esferas governamentais. Quando essa crise exigiu respostas imediatas, debates
emergenciais abriram caminho para a educacdo digital e criaram instrumentos que mantiveram

escolas “funcionando”, ainda que virtuais. Nesse momento, as escolas publicas enfrentaram
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desafios que ultrapassaram o pedagdgico: lidaram com a auséncia de conectividade, a
sobrecarga docente e a dificuldade de manter o vinculo com os alunos.
Ademais, surgiu a necessidade de reconfiguragdes no papel dos professores. Nessa

perspectiva, Silva (2001, p.37) afirma que:

O impacto das transformagdes de nosso tempo obriga a sociedade, e mais
especificamente os educadores, a repensarem a escola, a repensarem a sua
temporalidade. E continua. Vale dizer que precisamos estar atentos para a urgéncia do
tempo e reconhecer que a expansdo das vias do saber ndo obedece mais a logica
vetorial. E necessario pensarmos a educagio como um caleidoscopio, e perceber as
multiplas possibilidades que ela pode nos apresentar, os diversos olhares que ela
impde, sem, contudo, submeté-la a tirania do efémero (Silva, 2001, p.37).

O autor nos convida a ver a escola por outro angulo: as mudangas de hoje ndo permitem
manter a mesma cadéncia de antes. Quando fala em “repensar a temporalidade”, ele sugere que
o ritmo das transformacdes exige dos professores, atencdo ao tempo que corre: ndo basta
encaixar conteidos num calendario rigido, é preciso reconhecer que novas formas de saber
surgem em padrdes ndo lineares. A ideia de “vias do saber” que fogem a ldgica vetorial aponta
para trajetorias multiplas de aprendizagem, em que alunos circulam por perspectivas diversas,
trocam referéncias e constroem significados fora de itinerdrios pré-definidos. Chamar a
educacdo de “caleidoscopio” é lembrar que, a cada giro, aparecem combinagdes inéditas de
cores e formas: cada contexto, cada turma, cada tecnologia e cada repertdrio cultural criam um
arranjo singular. Contudo, Silva alerta para ndo nos perdermos em modismos passageiros: ¢
preciso selecionar com critério e sentido, sem ceder a “tirania do efémero”.

Nesse contexto, Lucia Santaella (2012), em uma entrevista realizada para a Plataforma
do Letramento, uma iniciativa do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e Acao
Comunitaria (CENPEC), analisa suas transformagdes ao longo do tempo, bem como os desafios
que elas apresentam aos professores e as instituicdes de ensino diante do contexto das
convergéncias midiaticas, da revolugdo digital e das complexas intera¢des entre os individuos

e as maquinas. Nas palavras da autora:

Esses desafios estdo exigindo uma transformagfo radical no modelo educacional
herdado do século XIX, pautado no livro e na transmissao do saber. Isso ndo significa
reinventar a roda da educagéo, entregando-se ao ultimo grito das tecnologias, mas sim
traduzir o passado, trazé-lo para um presente reinventado segundo os potenciais que
as novas tecnologias digitais apresentam (Santaella, 2012).

Santaella destaca que a revolucdo digital exige uma reflexdo constante sobre as
transformagdes que os individuos experimentam devido a interagao com as tecnologias ¢ as
profundas mudancas que essas inovagdes promovem em suas vidas. Assim, essa revolucdo
demanda uma observacgdo continua das adaptacdes que as pessoas vivenciam com o ambiente

digital.
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Em meio as transformacgdes, se reconhece que a integracdo dos sujeitos ao universo
tecnologico ndao se da de modo homogéneo ou universalizado. As condi¢des concretas que
permitem ou limitam o uso das tecnologias variam sensivelmente entre diferentes contextos
socioculturais, refletindo desigualdades historicas e estruturais que atravessam o campo
educacional. Ao considerar essa realidade, observa-se que a presenca das tecnologias no
cotidiano ndo garante, por si so, experiéncias formativas qualificadas. E nesse ponto que
emergem dados reveladores sobre os entraves vividos por alunos e escolas.

Sobre essa reflexdo, vale confrontar os fatos com dados concretos. Segundo o IBGE
(2021), até o final daquele ano, 7,28 milhdes de familias ainda ndo dispunham de conexdo em
casa; e 28,2 milhdes de brasileiros com 10 anos ou mais ndo usavam a internet, incluindo 3,6
milhdes de alunos — equivalendo a 15,3% desse grupo etario. Entre as razdes apontadas, 42,2%
afirmaram ndo saber usar a internet, 27,7% mostraram desinteresse e cerca de 20%
mencionaram barreiras financeiras (14,0% pela alta do custo de acesso e 6,2% pelo valor dos
equipamentos). Esses numeros deixam claro que a inclusdo digital ndo avanga s6 com oferta de
dispositivos ou sinal disponivel, mas exige ensinar o uso, despertar curiosidade critica e
enfrentar desigualdades. Em outras palavras, ndo basta conceber praticas inovadoras; ¢ preciso
garantir que cada aluno tenha condi¢do real de participar delas. Esses obstaculos concretos
lembram que repensar a temporalidade e a mediacao pedagogica, como propoe Silva (2001), s6
faz sentido se incorporarmos a urgéncia de enfrentar a falta de conectividade e de letramento
digital como parte integrante do projeto educativo.

Sobre essa perspectiva, um estudo do Instituto Locomotivas da consultoria PwC
divulgado no GI.com, em marco de 2022, mostra que 71% da populagdo com mais de 16 anos
ndo consegue usar a internet diariamente. Esse grupo ¢ formado principalmente por pessoas
negras, que estdo nas classes C, D e E, as quais s3o menos escolarizadas. Dessa forma,
confirma-se que as condigdes de acesso a internet no Brasil, vivenciadas durante esse contexto
pandémico, sdo bastante desiguais. A pesquisa identificou ainda que 33,9 milhdes de pessoas
estao desconectadas e outros 86,6 milhdes ndo conseguem se conectar diariamente. Os estudos
ressaltam que somente 8% dos internautas “plenamente conectados” pertencem as classes D e
E, enquanto entre os “desconectados”, eles representam 60%, diz o estudo, contrariando um
senso comum de que todos no Brasil estdo conectados.

Moran (1999, p. 13) analisa que as vérias formas tradicionais de ensino perderam sua
justificativa no cendrio atual, destacando a obsolescéncia das aulas convencionais. Sob essa

oOtica, ele lanca uma provocacao essencial: “Como, entdo, se pode efetivamente ensinar e
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aprender em uma sociedade cada vez mais interconectada?”’. O autor sublinha a importancia
central da internet no panorama educacional contemporaneo, enxergando-a como um pilar
essencial para o desenvolvimento do conhecimento. No entanto, ele ressalta que, para que a
tecnologia se traduza em beneficios reais para a educacao, € necessario um esfor¢co continuo na
formagao dos professores, uma vez que, a tecnologia, embora ofereca inumeras solugdes,
também traz consigo desafios e questdes que demandam novas abordagens pedagdgicas.

Para Moran (1999), a dificuldade de incorporar as tecnologias digitais esta relacionada
a uma cultura escolar historicamente marcada pela rigidez e pela centralidade do professor no

processo de ensino. Ele observa que:

“[...] a escola € uma institui¢do mais tradicional que inovadora. A cultura escolar tem
resistido bravamente as mudancas. Os modelos de ensino focados no professor
continuam predominando, apesar dos avangos tedricos em busca de mudangas do foco
do ensino para o de aprendizagem” (Moran, 1999, p. 89).

Essa resisténcia estrutural, segundo o autor, implica que “as inovagdes serdo mais
lentas” e que muitas instituicdes, ao migrarem para o digital, tendem a reproduzir o mesmo
modelo pedagogico centralizador caracteristico do ensino presencial. Ao evidenciar essas
limitacdes, Moran contribui para a reflexdo sobre os desafios reais da insercao das tecnologias
no cotidiano escolar, assinalando que as mudangas ndo se limitam a dimensdo instrumental,
mas envolvem, principalmente, uma revisao da cultura pedagogica vigente.

Ainda consoante Moran (2007), “tudo que fizermos para inovar na educagao nos tempos
de hoje serd pouco”, asseverando que quanto mais tecnologias, maior a relevancia de

professores competentes, humanos e criativos.

[...] o nimero de criangas que tém acesso ao computador e a internet vem crescendo,
¢ a faixa etdria também vem se ampliando. Antes mais acessada pelos jovens, a
internet hoje vem sendo utilizada de forma crescente por criangas de 6 a 11 anos. Essas
criangas ja nasceram ligadas as tecnologias digitais [...], gostam de jogos, de
movimentos e cores, ja identificam os icones e sabem o que clicar na tela antes mesmo
de aprender a ler e escrever (Moran, 2007, p. 10).

Na perspectiva do autor, a incorporacao de novas tecnologias no contexto pedagdgico
ndo ocorre de forma espontidnea; ao contrdrio, requer o desenvolvimento de projetos
fundamentados em estudos e pesquisas. Esse direcionamento ¢ exemplificado por uma
investigacdo continua das praticas pedagdgicas que efetivamente capitalizam o potencial das

tecnologias digitais, visando uma educagdo mais dinamica e eficaz.

As transformagdes da educag@o na escola, as quais sdo impulsionadas e mediadas
pelas tecnologias, estdo acontecendo, em ritmos diferentes, em trés niveis
interdependentes: no nivel pedagdgico, no gerencial e no estratégico. [...] Também
dao énfase a aprendizagem por projetos, problemas, por desafios, casos e maker. [...]
o importante ¢ a gestdo da mudanga no curto e no médio prazo, o alinhamento de
expectativas, o equilibrio entre o modelo pedagégico e o de sustentabilidade
financeira, o redesenho dos espagos e ambientes de aprendizagem, a implementacéo
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de infraestrutura digital adequada, a elaboracdo e acompanhamento de indicadores
que mec¢am o impacto dessas inovagdes na aprendizagem, na retengdo dos estudantes
e na captag@o dos novos (Moran, 2007, p. 63).

Em seu livro 4 educagdo que desejamos: novos desafios e como chegar la (2022),
Moran dedica o ultimo capitulo a delinear caminhos que devem ser trilhados para a realizagao
da “escola que desejamos”. O autor discute a necessidade de as escolas e os professores
equilibrarem teoria e pratica, sobretudo diante das disparidades no acesso as novas tecnologias
entre os alunos. Para ele, a concepgao de que todos os jovens seriam inerentemente proficientes
na utilizagdo das tecnologias digitais ndo condiz com a realidade, uma vez que a familiaridade
com essas tecnologias pode variar amplamente entre os alunos. Portanto, a promog¢ao de uma
educacdo inclusiva e equitativa requer um enfoque pedagogico que considere as distintas
competéncias e niveis de familiaridade dos alunos com as tecnologias digitais, para garantir que
todos tenham a oportunidade de desenvolver seu letramento digital.

Sob o0 mesmo prisma, Lévy (1999) destaca que as transformagdes tecnoldgicas geram
desdobramentos diversos, tanto positivos quanto desafiadores para o cenario educativo. Em sua
analise, os professores estdo entre os mais impactados por essas transformacdes. Segundo ele,
esses profissionais enfrentam pressdes de multiplas origens e sdo frequentemente submetidos a
julgamentos externos, sem a oportunidade de contextualizar suas praticas. Ademais, Lévy
refor¢a o papel insubstituivel dos professores na educagdo digital, defendendo sua relevancia

para o desenvolvimento educacional contemporaneo.

[...] a principal fun¢do do professor ndo pode mais ser uma difusdo dos
conhecimentos, que agora ¢ feita de forma mais eficaz por outros meios. Sua
competéncia deve deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem e o
pensamento. O professor torna-se um animador da inteligéncia coletiva dos grupos
que estdo ao seu encargo (Lévy,1999, p. 170).

Na visdo de Lévy (1999), os professores enfrentam um desafio que vai além da
transmissdo de conteudos: formar leitores capazes de atribuir sentido as informagdes que
recebem, transformando-as em conhecimento com valor formativo e social. Esse processo exige
mais do que acesso a dados ou dominio técnico; requer criar condigdes para os alunos
interpretarem, relacionarem e mobilizarem o que aprendem de maneira critica e
contextualizada. O papel do professor, além de ensinar, ¢ o de criar pontes entre o saber e a
vida, entre a linguagem e o mundo.

Conforme Lévy:

[...] o saber prendia-se ao fundamento; hoje se mostra como figura movel. Tendia
para a contemplagao, para o imutavel, ei-lo agora transformado em fluxo, alimentando
as operagdes eficazes, ele proprio operando. [...] A grande massa de pessoas levadas
a aprender, transmitir e produzir conhecimentos de maneira cooperativa em sua
atividade cotidiana (Lévy, 1999, p. 55).
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Lévy argumenta, ainda, que as novas tecnologias digitais desempenham um papel
fundamental na redug¢do de barreiras geograficas, promovendo a desterritorializagdo e
incentivando o desenvolvimento de uma inteligéncia coletiva. Contudo, ¢ imprescindivel
observar que a producdo de conhecimento permanece vinculada as visdes ¢ demandas de
contextos sociais especificos, que refletem as realidades e caracteristicas culturais de diferentes
grupos. O autor afirma que a ampliacdo do acesso ao ciberespago, por meio das tecnologias da
inteligéncia e da cibercultura, possibilita a criagdo de um ambiente no qual as inteligéncias
coletivas podem gerar um conhecimento democratico e colaborativo, acessivel a todos e onde
os limites geograficos sdo dissolvidos.

Nessa linha de pensamento, Nonato (2006) afirma que:

[...] as Novas Tecnologias sdo, na Educacdo Contemporanea, um instrumento
importantissimo, dir-se-ia mesmo imprescindivel, na consecucdo de praticas e
procedimentos didatico-pedagdgicos que viabilizem a inser¢@o positiva, produtiva e
atuante do cidaddo na sociedade em todos os seus aspectos, mormente no mercado de
trabalho (Nonato, 2006, p.84).

Segundo o autor, a integracdo da dindmica tecnoldgica no ambiente escolar vai além da
simples adogdo de dispositivos e recursos no processo pedagogico. A seu ver, a tecnologia, de
maneira intrinseca, infiltra-se nas esferas educacionais sem a necessidade de autorizagao,
impondo pressdes sobre as institui¢cdes de ensino e evidenciando a urgéncia de um movimento
curricular que seja mais agil, reflexivo e adaptdvel. Conforme sua compreensdo, surge a
necessidade de que o curriculo educacional se ajuste as transformac¢des promovidas pela

tecnologia e que esteja alinhado com as demandas de uma sociedade em constante evolugao.

Nao basta adiciona-las as praticas tradicionais, é preciso utiliza-las para reestruturar
abordagens pedagogicas, reinventar a pratica docente. Praticas tradicionais que ainda
sdo efetivas ndo precisam ser “maquiadas” pelo acréscimo de um “novo formato”.
Todavia, as TIC podem e devem ser instrumento para novas abordagens, novas formas
de mediar a aprendizagem, novas formas de ensinar (Nonato, 2006, p. 8).

Conforme Nonato (2006), tanto professores quanto alunos assumem o papel de
protagonistas no processo de ensino, uma vez que compartilham experiéncias vividas em uma
sociedade conectada. Essa colaboracdo permite que explorem tais experiéncias como
alternativas relevantes, tanto no contexto educacional quanto fora dele. Ademais, o autor
argumenta que a educacdo contemporanea deve integrar as tecnologias digitais como recursos
fundamentais para um aprendizado que atenda as demandas da sociedade atual. Essa integragcao
¢ essencial para a modernizacdo dos métodos pedagdgicos e também para a criacdo de

ambientes de aprendizagem mais dindmicos e interativos.
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Corroborando os pensamentos, Mercado (2002, p.10) defende que a incorporagdo de
recursos digitais no ambiente educacional favorece o estabelecimento de relagdes pedagogicas
mais proximas e dinamicas. O autor sugere que essas tecnologias permitem ao professor ajustar
o ritmo das aulas as necessidades individuais dos alunos, conferindo ao processo de ensino-
aprendizagem maior flexibilidade, inovagao e eficdcia comunicativa. Além disso, observa que,
ao serem utilizadas como ferramentas estimuladoras, as tecnologias digitais promovem a
reflexdo critica e o desenvolvimento da pesquisa, facilitando, assim, uma aprendizagem que se
torna continua e autonoma.

Sob a otica de Mercado, a presenca crescente das tecnologias digitais transforma as
dimensdes espago-temporais da escola, afetando distintas areas do saber. Essas mudancas
reconfiguram os modos de produzir, circular, acessar e preservar conhecimentos. Para o autor,
esse cendrio exige da institui¢do escolar um redesenho de suas formas de ensinar e aprender,
convocando uma revisdo critica das praticas pedagogicas e dos caminhos que estruturam o ato

educativo.

[...] as novas tecnologias criaram novas chances de reformular as relagdes entre
alunos e professores e de rever a relagdo da escola com o meio social, ao diversificar
os espagos de constru¢do do conhecimento, ao revolucionar processos ¢ metodologias
de aprendizagem, permitindo a escola um novo dialogo com os individuos e com o
mundo [...] é preciso dispor de ambientes de aprendizagem onde as novas tecnologias
sejam ferramentas instigadoras, capazes de colaborar para uma reflexao critica, sendo
facilitadoras da aprendizagem de forma permanente e autdnoma (Mercado, 2002,

p.-01).

Mercado ressalta, contudo, que as tecnologias digitais, isoladamente, ndo garantem a
constru¢do do conhecimento nem o desenvolvimento de habilidades e atitudes. Para terem
efetividade pedagdgica, ¢ preciso estarem inseridas em contextos de ensino de proposito
planejado, nos quais os alunos encontrem condigdes propicias para experienciar aprendizagens
alinhadas aos designios educacionais.

E relevante trazer para essa discussdo as contribui¢des do socidlogo espanhol Manuel
Castells (2013), cuja obra ilumina os impactos das transformagdes tecnologicas nas instituigdes
sociais, incluindo a escola. Castells identifica um processo de enfraquecimento progressivo do
modelo educacional baseado em estruturas hierarquicas e informacionais rigidas. Tal mudanga
rompe com a logica verticalizada da transmissao de saberes, aquela na qual o conhecimento
parte exclusivamente do professor e se dirige, linearmente, ao aluno, abrindo espaco para

relacdes mais horizontais, interativas e colaborativas no processo de aprendizagem.
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Seguindo a linha de pensamento de Castells, ¢ fundamental repensar e reformular os
paradigmas educacionais para que se possa, tanto enfrentar os desafios, quanto explorar as

oportunidades que a presenca da tecnologia impde a sociedade. Nesse cenario, afirma que:

A aprendizagem na maior parte das escolas e universidades ¢ totalmente obsoleta,
porque insistem em produzir uma pedagogia baseada na transmissdo de informagao.
Bom, ndo precisamos de transmissdo de informagdo, porque a informagao esta toda
na internet (Castells, 2013).

Castells (2013) assevera que a escola tem historicamente desempenhado dois papéis: a
transmissao dos valores sociais predominantes ¢ a disseminagdo de informagdes aos alunos. No
entanto, segundo ele, a pedagogia baseada apenas na transmissao de contetido se tornou
obsoleta, considerando que grande parte do conhecimento estd facilmente acessivel na Internet.
Ressalta, também, que o problema da tecnologia educacional ndo ¢ o acesso, todavia ¢ a
competéncia de operar por meio da internet, que esta sujeito, sobretudo, ao nivel educativo e
cultural dos individuos.

A presenga das tecnologias digitais nas praticas escolares contemporaneas desafia a
escola a rever suas metodologias e concepgdes de ensino. Jos¢ Manuel Moran (2004) alerta,
assim como os demais tedricos, que nao basta incorporar aparatos tecnoldgicos a sala de aula:
¢ preciso reinventar a pratica pedagdgica com base em uma proposta critica e significativa.

A esse conjunto de reflexdes soma-se a abordagem de Roger Chartier (1999), para
compreendermos a leitura como um fendmeno que transcende a simples decodificacao textual,
enfatizando a importancia da materialidade dos suportes e das condigdes de acesso para a
apropriagdo dos textos pelos leitores. Em suas pesquisas, ele destaca que a leitura deve ser
entendida como uma préatica cultural situada, mediada por contextos histéricos, sociais e
tecnologicos que moldam os modos de interacao entre leitor e texto. Para Chartier, os suportes
materiais, sejam manuscritos, impressos ou digitais, ndo sdo meros recipientes do conteudo,
mas elementos constitutivos da experiéncia leitora.

Essa perspectiva amplia o campo de estudo da leitura, deslocando o foco da obra literaria
i1solada para as praticas efetivas dos leitores, as condi¢des de producao e circulagao dos textos,
e as transformagdes decorrentes dos avangos tecnologicos. No contexto contemporaneo,
marcado pela convergéncia midiatica e pela digitalizagdo dos acervos, Chartier (2005) alerta
para a necessidade de reconhecer como as interfaces digitais reconfiguram as formas
tradicionais de leitura. A materialidade do digital, sua interatividade, hipertextualidade e
multimodalidade, inaugura formas de apropriagdo e coautoria, que alteram as experiéncias de
fruicdo e producao literaria.

No ambiente escolar, essas transformagdes exigem revisdo das praticas pedagogicas e
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dos recursos didaticos, considerando a diversidade de suportes e as variadas formas de acesso
dos alunos. Chartier (2020) refor¢a que a mediagdo literaria deve considerar as multiplas
dimensodes da leitura, integrando a materialidade do texto com o contexto cultural e social do
leitor. Assim, a incorporacao dos recursos digitais no ensino de literatura nao deve ser reduzida
a uma questdo técnica, mas compreendida como uma ampliacdo das possibilidades de
engajamento, autoria e didlogo, que demandam reflexao critica e planejamento cuidadoso pelos
professores.

Essa abordagem convida a valorizagdo das praticas efetivas dos leitores nas redes
digitais, suas interagdes colaborativas e as formas emergentes de circulagdo textual.
Compreender essa dindmica ¢ fundamental para promover um ensino da literatura que dialogue
com os modos contemporaneos de leitura, assegurando que a escola publica se insira nas
transformagoes culturais sem perder o compromisso com a formagao integral do sujeito. Essas
contribuigdes tedricas convergem para uma concepgao de ensino da literatura que nao se limita
a transmissdo de conteudos, mas se orienta pela constru¢do de um espaco de escuta, autoria e
humanizagdo. No cotidiano das aulas de Lingua Portuguesa, isso se traduz na criagdo de
projetos que acolham as diferentes formas de ler, escrever e interagir com os textos, seja nos
livros impressos, nos blogs, nas redes sociais ou nos clubes de leitura virtuais.

Evidenciou-se, portanto, que os modos de ler e ensinar literatura ndo podem ser
pensados a parte das transformacdes tecnologicas que tensionam a escola contemporanea. A
inser¢do das tecnologias digitais no cotidiano escolar ndo ¢ neutra e nem meramente
operacional: ela redimensiona praticas, reorganiza temporalidades e impde novos desafios as
formas de mediagao docente.

Dessa forma, ler literatura na escola exige um olhar expandido, que vé além da sala de
aula classica e reconheca as multiplas linguagens, plataformas e mediagdes do presente. A
revolucdo tecnologica, ao reconfigurar modos de comunicacdo, producdo e recepcdo de
sentidos, impde novos desafios e oportunidades a pratica educativa. Trata-se de ampliar os
horizontes da leitura literaria, mas sem abandonar o livro fisico, integrando diferentes recursos
e suportes digitais a formagdo do leitor. Garantir esse acesso a leitura literaria implica articular
sensibilidade estética, intencionalidade pedagdgica e compromisso com a equidade, a fim de
promover experiéncias de leitura que sejam, ao mesmo tempo, formativas, inclusivas e
conectadas com as demandas do novo tempo.

Nessa perspectiva, discutir a literatura implica reconhecé-la como pratica cultural que

ultrapassa o texto escrito e alcanca outras linguagens e suportes. A leitura literaria deixa de estar
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circunscrita ao livro impresso e passa a coexistir com telas, plataformas e redes, que, embora
ndo substituam a experiéncia estética da obra, provocam o professor a reformular suas
estratégias de ensino e mediacdao. Essa mudanga ndo ocorre sem pressao: o espago escolar,
tradicionalmente orientado por modelos normativos, ¢ desafiado a ressignificar sua relagdo com
o texto literario, sobretudo quando a literatura passa a circular em novas materialidades e modos
de recepgao.

Assim, a passagem do suporte fisico para o digital modifica as praticas de leitura ao
transformar como o leitor interage com o texto, ampliando os contextos de acesso e exigindo
novas formas de compreensdo ¢ mediacdo. Se, por um lado, o acesso a obras literarias tornou-
se mais amplo e democratico, por outro, a experiéncia de imersdo, elemento central da leitura
literaria, tende, em certos contextos, a apresentar-se fragmentada. Nesse aspecto, Castells
(2013) ressalta que as tecnologias digitais podem se constituir em importantes aliadas nesse
processo, desde que sejam empregadas com o proposito de enriquecer a interacdo com o texto
literario, e ndo de substitui-lo ou reduzi-lo a formas simplificadas. Importa destacar que a
discuss@o ndo se restringe a uma dicotomia entre o tradicional e o digital, mas envolve,
principalmente, a habilidade de integrar os recursos tecnoldgicos de modo critico e criativo, a
fim de potencializar experiéncias literarias.

Portanto, o ato de ler literatura na escola ndo se restringe mais a tradicional triade
composta por professor, aluno e texto. A era digital reformulou o cenério educacional,
alargando os elementos e as interagdes que influenciam o processo de leitura literaria, exigindo
uma abordagem integrada e atualizada para fomentar uma pratica de leitura mais acessivel e
mais significativa.

Sendo assim, incentivar o acesso a leitura por meio das tecnologias € oportunizar a
abertura de um novo olhar para o trabalho com a leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa,
e por conseguinte, a formagdo do leitor critico, principio fundamental na constru¢do de uma
sociedade mais justa e consciente. Considerando esse panorama, ¢ preciso reafirmar o lugar da
literatura como um bem simbdlico essencial na formagdao humana, cuja fungdo transcende o
dominio técnico da leitura. A literatura oferece aos alunos a possibilidade de desenvolver
sensibilidade, imaginacdo, empatia e consciéncia critica, competéncias indispensaveis a
cidadania e a constru¢do de sentidos no mundo atual. Ao ser inserida intencionalmente nas
praticas escolares, ela se transforma em um instrumento de leitura de si e do outro, ampliando
horizontes culturais e favorecendo processos de subjetivagao.

A partir dessa conjuntura, deve-se compreender a leitura literaria como um direito, como
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afirma Antonio Candido (2011). Isso significa reconhecé-la como dimensdo inalienavel da
formagdo integral dos sujeitos, especialmente daqueles historicamente privados do acesso a
bens simbolicos e culturais, como ¢ frequentemente o caso dos alunos da escola publica
brasileira. Mais do que cumprir uma fungao ornamental ou ser inserida como cumprimento de
metas curriculares, a literatura deve ocupar um lugar de centralidade nas praticas pedagogicas,
enquanto espago de sensibilizacdo, elaboragdo subjetiva e construgao de sentidos plurais sobre
o mundo. Essa centralidade, no entanto, ndo pode ser apenas proclamada, ela precisa ser
garantida por meio de politicas publicas, de projetos didaticos e da formacdo continua de
professores que compreendam a leitura literaria como uma experiéncia estética e politica.

A esse respeito, Candido (2011), ressalta que o direito a literatura ¢ um bem tio
necessario quanto o pao, pois humaniza o sujeito e o permite entrar em contato com a alteridade
e com as complexidades da existéncia. Assim, esse direito conforme o autor, faz pensar a
experiéncia literaria como uma necessidade universal, por ser por meio dela que o ser humano
elabora sentidos sobre a vida, a dor, a beleza ¢ a dignidade.

Candido destaca que o acesso a literatura deve ser garantido a todos, ndo como
conveniéncia cultural ou obrigagdo escolar, mas porque imaginar, narrar e escutar historias ¢
intrinseco a condi¢do humana. Ao reconhecer a fabulagdo como necessidade tdo essencial
quanto alimento ou abrigo, o autor posiciona a literatura no cerne da experiéncia humana: nao
como privilégio, mas como direito. Assim, ela amplia repertorios e contribui diretamente para
a formacao de sujeitos mais sensiveis, criticos e conscientes do mundo que habitam.

A concepgao elaborada por Antonio Candido propde uma visdo pedagogica e social da
literatura, entendida como espago de construgdo do sensivel, de ampliacao de repertorios e de
exercicio critico da imaginagdo. A fruicao literaria, nesse horizonte, constitui uma via legitima
de apropriagdo cultural e de fortalecimento subjetivo, especialmente em contextos marcados
pela desigualdade de acessos. Ao defender o direito a literatura, ele convoca a escola a assumir
um papel ativo na democratizagdo dessa experiéncia, reconhecendo na palavra literaria um
instrumento de humanizagao e uma forga transformadora no processo educativo.

A partir dessa logica, a literatura opera como espago de resisténcia a logica utilitarista
que, muitas vezes, estrutura a escola contemporanea, reduzindo o conhecimento a técnica e a
leitura a decodificagdo. Nesse sentido, a experiéncia estética que a leitura literaria proporciona
ndo ¢ luxo: € linguagem de mundo, € territorio de criacdo e reexisténcia. Rildo Cosson (2018),
ao propor o conceito de letramento literario, afirma que o “letramento literdrio consiste em

escolarizar a literatura, ou seja, trazer a literatura para dentro da escola de forma que esta nao
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perca o verdadeiro sentido, que ¢ humanizar, ndo a tomar somente como uma disciplina, sem
contextualizagdo e discussdo”. Nessa perspectiva, o trabalho com literatura deve mobilizar a
construgdo de sentido € o envolvimento emocional, recusando praticas engessadas que
desconsideram a experiéncia leitora em sua dimensao subjetiva e interativa. Assim, promover
o direito a leitura literaria nas escolas publicas ¢ também desafiar os discursos que a subordinam
ao desempenho técnico ou a preparagdo para exames, reafirmando seu valor como linguagem
artistica que convoca a imaginacio, a empatia ¢ a reflexdo. E nesse encontro entre o texto e o
leitor, entre o vivido e o literario, que a literatura realiza sua poténcia formativa.

O campo do ensino de literatura ¢ de maneira especial sensivel a essa dindmica. Ensinar
literatura na educagdo basica ja traz consigo dificuldades abrasadoras, cuja origem quica se
possa identificar na questdo de que “a formagao técnica e cientifica se sobrepos a formagao

humanistica” (Cosson, 2010, p. 56). Nesse sentido,

[...] o ensino da literatura cristalizou-se no uso supostamente didatico do texto
literario para ensinar uma gramatica esterilizada da lingua e o que mais interessasse
ao curriculo escolar. A leitura da obra, quando realizada, servia apenas para discussoes
indcuas de temas vagamente inspirados pelo texto e o preenchimento de fichas de
leitura padronizadas. O conhecimento literario foi reduzido a listas sem muito sentido
de nomes, datas e caracteristicas de autores, obras e estilos de época. As relagdes
possiveis entre os textos foram perdidas pelo uso aleatério e excessivo de fragmentos
ou nas selecdes ja organizadas pelos livros didaticos (Cosson, 2010, p. 57).

Segundo Cosson, literatura ¢ palavra e a experiéncia com a palavra carece construir €
reconstruir humanidade nos individuos. Através dos multiplos sentidos do verbal, conseguem-
se maneiras de expressar aquilo que se deseja dizer e ndo se sabe como. De tal modo, a literatura
suplanta os textos e ultrapassa a acdo de decifrar as ideias de “pronto e acabado”. Sobre isso,

ele comenta que:

O segredo maior da literatura ¢ justamente o envolvimento Unico que ela nos
proporciona com o mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse mundo ¢
articulado, como ele age sobre nds, ndo eliminara seu poder, antes o fortalecera porque
estard apoiado no conhecimento que ilumina e nfo na escuriddo da ignorancia
(Cosson, 2010, p. 29).

Para o autor, ¢ necessario conhecer um instrumento para aprender a toca-lo. E dessa
forma que o autor ressalta a importancia de praticar e manusear constantemente as mais variadas
formas de leitura literaria. Sua construcao somente se consolida quando o sujeito experimenta
conhecer os diversos textos que lhes sdo apresentados e pensa nas multiplas formas de interagao
e conhecimento. Logo, Cosson assevera que “esse modo de ler precisa ser aprendido tal como
se aprende outras praticas e conteudos” (Cosson, 2010, p. 61).

A literatura, nesse sentido, ndo € um fim em si, mas uma via de emancipagao. A pratica

docente, quando orientada por essa concep¢do, compromete-se com a formacdo de sujeitos
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criticos, capazes de compreender sua inser¢do no mundo e transformé-lo. Na perspectiva de
Regina Zilberman (1991), a literatura escolar se configura como um espago de mediagdo
cultural imprescindivel para a interlocugdo entre o patriménio literario e as realidades sociais
dos alunos. Em especial no contexto das escolas publicas brasileiras, onde predomina um
quadro de vulnerabilidades socioecondmicas e exclusdo historica, a mediagao literaria assume
um papel estratégico ao possibilitar a aproximacao entre os textos e as experiéncias cotidianas
dos alunos. Zilberman enfatiza que a apropriacdo critica da literatura deve valorizar as
diversidades culturais e os repertorios locais, rompendo com a homogeneizagao imposta por
abordagens tradicionais e tecnicistas. Portanto, a literatura deve ser compreendida como
instrumento politico e ético, fundamental para a formacao da identidade, para o fortalecimento
das vozes silenciadas pelas desigualdades estruturais e para a constituicdo de uma consciéncia
critica capaz de responder as demandas de justica social.

Dando sequéncia a essa discussdo, Zilberman (2008) chama a atengdo para algo
essencial: o valor da leitura literaria ndo se resume a aquisicao de habilidades técnicas, mas se
amplia quando promove o acesso a experiéncias simbolicas e ao repertorio cultural que molda
a sensibilidade do aluno. A autora argumenta que a poténcia de um texto literario esta
justamente em sua capacidade de afetar cada leitor de maneira singular, abrindo brechas para
interpretagdes diversas e permitindo que o leitor se inscreva na obra, interferindo nela a partir
de sua vivéncia. Essa dimensao interativa e, ao mesmo tempo, formativa torna a literatura um
espaco fértil para a educagdo, ao ampliar sentidos, estimular a imaginagdo e possibilitar um
dialogo critico entre sujeito e linguagem.

Zilberman (1991), ao refletir sobre os desafios do ensino de literatura no Brasil, aponta
a urgéncia de enfrentar aquilo que denomina como “atraso cultural” no que diz respeito a
formacao de leitores. Para ela, despertar o gosto pela leitura ndo ¢ tarefa simples, especialmente
em contextos marcados pela desigualdade social e por transformagdes tecnologicas, nas quais
0 acesso ao livro ainda ¢ limitado. Nessa perspectiva, o estimulo ao hdbito da leitura entre
alunos de classes populares demanda politicas e praticas que tornem o texto literario mais
proximo da realidade e dos interesses desses jovens. A autora ressalta que a literatura capaz de
“filtrar e retransmitir” os gostos do leitor precisa estar no centro da escola, mas isso exige um
olhar pedagogico atento, sobretudo a diferenca entre metodologia e estratégia no ensino.

Segundo Zilberman:

E vital para uma coeréncia didatica que o professor organize seu trabalho em sala de
aula a partir de uma visdo geral dos contetidos de sua area e de suas expectativas em
relag@o ao aluno. [...] De modo que, se o professor deseja dar direcdo transformadora
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a sua pratica, ndo pode desvinculd-la dos recursos metodolégicos emancipatorios
(Zilberman, 1991, p.68).

A autora assinala que, ja na década de 1970, o processo de modernizagao da educacao
brasileira passou a delinear-se de forma mais evidente, impulsionado, em grande medida, pela
incorporagdo gradual dos meios audiovisuais ao ambiente escolar. Tal insercao, contudo, nao
se limitava a adogdo das tecnologias como instrumentos auxiliares, mas implicava a
necessidade de uma revisao critica das concepcdes pedagdgicas entdo vigentes. Zilberman
adverte que a adesdo das instituicdes de ensino a modernizacdo tecnologica demandava o
compromisso efetivo com a reestruturagdo dos métodos de ensino, exigindo da escola um
reposicionamento diante das linguagens emergentes e dos desafios impostos pela
contemporaneidade, € ndo somente a introducao de novos dispositivos. Trata-se, portanto, de
um movimento que ultrapassa a dimensao técnica e alcanga o campo epistemoldgico da pratica
educativa.

Lajolo (2001), em consonancia com tal discussdo, destaca que a literatura transcende a
mera transmissdo de informacdes e instiga o leitor a criar interpretagdes baseadas nos sentidos
que o texto evoca. Para a autora, a leitura literaria permite ao leitor vivenciar e gerar significados
a partir do texto, bem como associar o significado de um novo texto aos de todos os outros que
ja leu. Ela afirma que “leitor maduro € aquele que, em contato com o texto novo, faz convergir
para o significado deste o significado de todos os outros textos que leu” (p. 106 -107).

Em entrevista concedida ao Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE), em
marco de 2016, Lajolo reflete sobre os impactos das tecnologias digitais no campo da leitura
literaria. Ao comentar os novos modos de acesso e fruigdo da literatura, defende que o
surgimento do livro eletronico ndo representa uma ameacga ao livro impresso. Para a autora,
ambos os suportes podem conviver de forma complementar, assim como outras possibilidades
de leitura que vém sendo incorporadas no cotidiano. Sua perspectiva refor¢a a ideia de que o
essencial ndo esta na forma material da leitura, mas na permanéncia do vinculo entre leitor e
literatura, independentemente do meio em que ela circula.

Ao considerar tais contribui¢des, torna-se evidente que o debate contemporaneo sobre
leitura literaria ndo pode restringir-se a defesa do suporte tradicional ou a rejei¢cdo aprioristica
das tecnologias digitais. A emergéncia de novas formas de mediacdo e de circulagdo da
literatura desafia a escola a repensar seu papel enquanto espago formativo capaz de articular
tradi¢do e inovagao. O que estd em jogo, mais do que a escolha entre papel ou tela, € a criagdo

de experiéncias de leitura que sejam densas, significativas e formativas, experiéncias estas que
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permitam ao leitor navegar por diferentes territorios discursivos, ampliando seu repertorio e sua
competéncia interpretativa. Nessa perspectiva, a leitura literaria mediada por tecnologias
digitais nao deve ser compreendida como uma ruptura, mas como continuidade e
reconfiguragdo de praticas leitoras historicamente constituidas. A escola, deste modo, precisa
reconhecer que a permanéncia da literatura depende menos da materialidade do livro e mais da
capacidade de provocar encontros entre o sujeito e a palavra, encontros que mobilizem afetos,
deslocamentos e interpretacdes ativas, quaisquer que sejam os meios de leitura.

A luz dessas reflexdes, a leitura de textos literarios se constitui como um exercicio
essencial na formacdo de sentidos e na construcdo de vinculos entre sujeito, linguagem e
realidade, independentemente do suporte ou formato adotado. Através da palavra escrita, o
leitor amplia sua capacidade de se relacionar com o outro, de interpretar o mundo e de se situar
em meio as tensoes historicas, culturais, sociais e ideologicas que o perpassam. Em uma sala
de aula marcada pelas multiplas vozes do tempo presente, essa pratica adquire ainda mais
densidade. E nesse horizonte que Cruz (2012) propde uma compreensdo mais atenta da leitura
literaria, ressaltando que esta ndo pode ser encarada como simples decodificagdao técnica ou
fruicdo descompromissada, mas como espago de escuta e de didlogo com as contradi¢cdes que
marcam o nosso tempo.

Cruz (2021) chama a atencao, ainda, para um desafio que se impde as escolas do nosso
tempo: a presenga de geracdes inteiras de alunos nativos digitais que, embora crescidos em
meio a telas e conectividade, nem sempre conseguem interpretar criticamente ou fazer uso
produtivo dessas ferramentas em contextos educativos. A familiaridade técnica, nesse caso, nao
garante autonomia intelectual. Esse descompasso se agrava diante de um modelo escolar que
resiste a se reinventar, insistindo em praticas de ensino alheias as dindmicas comunicacionais e
cognitivas que estruturam o cotidiano desses alunos. Diante disso, a urgéncia de rever os modos
de ensinar se impde: € preciso que a escola dialogue com a cultura digital, ndo como modismo
ou apéndice, mas como parte de um projeto pedagdgico que leve em conta as experiéncias reais
dos sujeitos da aprendizagem.

Com esse mesmo olhar analitico, Gomes (2019) destaca a importancia de incluir, nas
discussdes sobre o ensino de literatura, o debate em torno do letramento literario, que se da por
meio de multiplas linguagens e suportes digitais. Segundo ele, no contexto das praticas de
leitura na contemporaneidade, principalmente no ambiente escolar, ¢ essencial considerar o
impacto das tecnologias digitais e das novas formas de interagdo com o texto, pois 0 processo

de leitura do texto literario deve dialogar com as praticas sociais atuais. O autor enfatiza que o
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espaco escolar precisa reconhecer e incorporar essas novas dindmicas de leitura, entendendo a
multimodalidade como uma estratégia relevante para a contextualizacdo das experiéncias de

letramento. A esse respeito, observa-se que:

“Letramento digital ¢ bem mais amplo do que a capacidade de acessarmos as midias
sociais. Precisamos desenvolver habilidades capazes de usar o suporte, as ferramentas
e os programas disponiveis para melhorar a qualidade de nossas praticas de leitura”
(Gomes, 2019, p. 34).

Ponderando essa assertiva de Gomes, a compreensao de letramento digital vai além do
simples dominio técnico de ferramentas digitais; trata-se de formar leitores criticos, capazes de
transitar entre diferentes linguagens, interpretar multiplos suportes e ressignificar o ato de ler
em contextos mediados pela tecnologia. A escola, portanto, ndo pode se manter alheia a essas
transformagoes, sob pena de perpetuar praticas descoladas da realidade dos alunos. Incorporar
a multimodalidade e as competéncias digitais ao trabalho com a literatura ¢ uma demanda
contemporanea e um compromisso com a formagao plena dos sujeitos leitores.

Essa concepcdo ampliada de letramento digital, que articula criticidade, fluéncia
tecnologica e insercdo social, dialoga com os principios da pedagogia freiriana. Embora Paulo
Freire ndo tenha tratado diretamente das tecnologias digitais em seus escritos, sua visdao
educativa fundamentada no didlogo, na emancipagdo e na criatividade oferece subsidios
valiosos para repensar as praticas pedagogicas em tempos de cultura digital. Em 4 mdquina
esta a servigco de quem? Freire (1984) reforca que a tecnologia deve ser compreendida como
uma expressdo legitima da ag¢do criadora humana, ao afirmar: “[...] o avanco da ciéncia e da
tecnologia ndo ¢ tarefa de demonios, mas sim a expressdo da criatividade humana”. Nesse
sentido, cabe a escola assumir uma postura critica e propositiva diante dos recursos digitais,
colocando-os a servigo de uma educacgao libertadora, voltada a leitura de mundo e a formacao

de sujeitos conscientes. A esse respeito, afirma:

[...] a servigo de quem as maquinas e a tecnologia avangada estdo? Quero saber a
favor de quem, ou contra quem as maquinas estdo sendo postas em uso. Ento, por ai,
observamos o seguinte: ndo ¢ informatica que pode responder. [...] Para mim os
computadores sdo um negocio extraordinario. O problema € saber a servigo de quem
eles entraram na escola. Sera que vai se continuar dizendo aos estudantes que Pedro
Alvares Cabral descobriu o Brasil? [...] (Freire, 1984, p.76).

Freire compreende as tecnologias como ferramentas, mas também como praticas
historicamente situadas por decisdes humanas, politicas e ideologicas. Ao reconhecer seu
potencial formativo, ele ndo as trata como ameagas a educagdo, mas como possibilidades de
ampliacdo da criticidade e da criatividade dos sujeitos. Aplicado ao campo da leitura literaria,
esse entendimento desafia a escola a romper com visdes tecnicistas e a explorar as tecnologias

digitais como mediadoras de experiéncias significativas com o texto. Trata-se, portanto, de



73

deslocar o foco do uso instrumental para um uso pedagdgico intencional, capaz de articular
leitura, autoria e protagonismo. Nessa dire¢do, a articulacdo entre literatura e tecnologia pode
favorecer praticas mais dialdgicas e abertas a experimentagao dos repertdrios dos alunos.

Inspirada na concepgdo freiriana de que a leitura da palavra estd indissociavelmente
ligada a leitura do mundo, a literatura assume um papel central como mediadora entre as
vivéncias dos alunos e os sentidos que constroem sobre a realidade. Para Freire (1987), a
educagdo acontece na relagdo entre sujeitos e mundo, ¢ ndo de forma unilateral. Nessa
perspectiva, a literatura se configura como espago simbolico e critico, capaz de provocar
deslocamentos de olhar, reconstru¢des de memoria e reinvengdes do cotidiano. Ao reunir
emocdo, linguagem, identidade e resisténcia, a leitura literaria amplia o repertorio cultural e
convoca os alunos a se reconhecerem como sujeitos de suas proprias historias. Trata-se de
reafirmar a dimensdo estética da leitura como um direito formativo, que contribui para a
constitui¢do de leitores criticos, imaginativos € comprometidos com a transformacao social.

Quando articulada as tecnologias digitais essa leitura ganha novos contornos, ampliando
as possibilidades de expressao, autoria e reflexdo dos alunos. A mediacao docente, torna-se
estratégica ao integrar criticamente os recursos digitais ao cotidiano escolar, professores e
instituicdes enfrentam o desafio de ressignificar suas praticas e responder as transformacdes
sociotécnicas em curso. Conforme defende Freire (2001, p. 86), € papel da educagdo ensinar
“[...] em favor do sonho, da utopia, da liberdade, da democracia [...]”, rompendo com discursos
que naturalizam a acomodagao e a exclusdo. Trata-se, portanto, de perceber que as tecnologias
modificam as formas de acesso ao conhecimento, as novas maneiras de ler o mundo, de
estabelecer relagdes, de produzir sentidos e de reinventar o proprio fazer pedagdgico.

Em consonancia com o pensamento de Paulo Freire, que sustenta uma educacao
enraizada no didlogo, na escuta e na leitura critica do mundo, ¢ possivel compreender que o
contato dos alunos com a literatura, mediado pelas tecnologias digitais, deve ser mais do que
uma adaptagdo técnica: deve ser uma pratica pedagogica intencional, voltada para a formagao
de sujeitos autdnomos e conscientes. E nesse entrecruzamento entre palavra e mundo, entre
cultura escrita e cultura digital, que a experiéncia literaria pode se reinventar como um ato de
liberdade e de reencantamento do cotidiano. Ao reconhecer nas tecnologias possibilidades de
recriar a mediagdo pedagogica, reafirma-se o compromisso com uma escola que acolhe a
diversidade das linguagens e que compreende a literatura como espago fecundo de reinvengao

do sensivel, do imagindrio e da esperanca.
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Ap6s percorrer caminhos tedricos que entrelagam a leitura literdria e as tecnologias
digitais como dimensdes indissocidveis da formacgdo critica e estética do sujeito, torna-se
necessario considerar o espago pedagogico onde essas praticas se concretizam: o Ensino Médio.
E nesse nivel de ensino que se tensionam, de modo expressivo, as promessas de um curriculo
mais flexivel com os efeitos de uma estrutura escolar marcada por desigualdades histoéricas.
Assim, trazer o Ensino Médio para o centro da analise ¢ ampliar a complexidade da discussao:
¢ reconhecer que os sentidos da leitura literaria mediada por tecnologias, discutidos até aqui,
ndo se sustentam no vazio, mas ganham forma, ou se esvaziam, nas condig¢des reais dessa etapa
escolar. Sob essa 6tica, envolver o Ensino Médio como categoria tedrica € campo pratico € um
passo necessario para aprofundar as reflexdes que alicergam esta tese.

As transformacdes legais e estruturais que incidem sobre o Ensino Médio nas tltimas
décadas redefinem sua arquitetura curricular e provocam rearranjos expressivos nas praticas
pedagogicas e nos modos de ensinar e aprender cada area do conhecimento. No caso da Lingua
Portuguesa, tais mudangas tém gerado tensdes entre as demandas prescritas pelas politicas
educacionais e as multiplas dimensdes que compdem o ensino da linguagem, sobretudo no que
diz respeito a leitura literaria.

O Ensino Médio, enquanto etapa final da Educagdo Bésica no Brasil, constitui-se como
um espago de consolidacao de saberes e de preparacao para a vida adulta. Direcionado a jovens,
majoritariamente entre 15 e 17 anos, que ja concluiram o Ensino Fundamental, essa fase assume
uma dupla fun¢do: aprofundar os conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores e ampliar as
possibilidades de inser¢do cidada, académica e profissional dos estudantes (BRASIL, 2017). A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, 1996) reconhece o Ensino Médio como
a etapa conclusiva da Educagdo Basica, caracterizando-o como um momento formativo de
natureza geral. Nessa fase, o sistema educacional tem como propdsito assegurar ao aluno uma
base comum de conhecimentos essenciais a cidadania, além de proporcionar subsidios que
possibilitem sua inser¢ao no mundo do trabalho e sua continuidade nos estudos em niveis mais
avangados. Trata-se, portanto, de um ciclo formativo que busca articular o desenvolvimento
integral do sujeito com as exigéncias sociais, académicas e profissionais do presente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2018, reafirma a
importancia da leitura como eixo estruturante do componente curricular de Lingua Portuguesa,
estabelecendo que os alunos devem desenvolver competéncias para compreender e produzir
textos orais e escritos nos mais diversos géneros, suportes e contextos. Contudo, essa

perspectiva, embora inovadora em termos de multiletramentos e de reconhecimento da
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diversidade textual, tende a relegar a literatura a uma posicdo secundaria, muitas vezes
instrumental, limitando seu potencial estético, critico e formativo.

Segundo Zilberman (1991), essa subalternizagdo da literatura no curriculo se intensifica
com a logica dos itinerarios formativos e das habilidades avaliadas por exames padronizados,
que priorizam competéncias voltadas ao mercado de trabalho e a resolucdo de problemas
praticos. Em consequéncia, a leitura literaria, entendida aqui como uma pratica de frui¢ao, de
construgdo simbolica e de ampliacdo da sensibilidade, perde espaco no cotidiano escolar,
especialmente em escolas publicas de contextos vulnerabilizados, onde a pressao por resultados
mensuraveis ¢ ainda mais intensa.

Até a recente reformulacdo promovida pela Lei n? 14.945/2024, o Ensino Médio
brasileiro era organizado com base na Lei n? 13.415/2017, estruturando-se em um percurso de
trés anos e dividido em dois grandes blocos: a Formagao Geral Bésica e os Itinerarios
Formativos. A Formagdo Geral era composta pelos quatro campos do saber definidos pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, totalizando, no minimo, 2.400 horas.
Complementarmente, os itinerarios formativos somavam ao menos 600 horas e visavam
oferecer aprofundamento em areas escolhidas pelos alunos, de acordo com seus interesses,
promovendo certa flexibilidade e autonomia no curriculo. No entanto, com a aprovagao da nova
politica educacional, essa estrutura foi parcialmente revista, abrindo espaco para outras formas
de organizag¢do curricular.

Assim, o Novo Ensino Médio continua impondo desafios concretos aos professores de
Lingua Portuguesa, que precisam reorganizar suas abordagens didaticas diante de uma estrutura
flexivel. Se, por um lado, essas tecnologias oferecem multiplas possibilidades de mediagao,
interacdo e acesso aos conteudos literdrios, por outro, sua integracdo efetiva depende de
infraestrutura adequada, formagdo continuada e de um projeto pedagdgico que va além da
instrumentalizagao técnica (Santaella, 2012).

Por fim, embora teorias € normativas educacionais por vezes sinalizem avangos quanto
a valorizagdo da leitura literaria no Ensino Médio, nem sempre a centralidade dessa pratica se
concretiza nas diretrizes e documentos oficiais. Muitas vezes, tais instrumentos operam de
modo fragmentado ou insuficiente, gerando obstaculos a efetivacao de propostas que articulem,
de forma consistente, literatura, tecnologias digitais e os letramentos multiplos que compdem a
experiéncia do aluno. Ainda que algumas reformulag¢des apontem para caminhos mais sensiveis

as transformagdes socioculturais, o percurso permanece marcado por lacunas. E nesse cenario
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que a leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa, mediada pelas tecnologias digitais,

afirma-se como pratica necessaria, desafiadora e formativa.
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2. ACESSO A LEITURA LITERARIA E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS AULAS
DE LINGUA PORTUGUESA

Ler ¢ sonhar pela mao de outrem.
(Fernando Pessoa)

Ao afirmar que ler ¢ sonhar pela mao de outrem, Fernando Pessoa nos convida a refletir
a leitura literaria como um ato de entrega sensivel, de atravessamento do eu pelo outro, de
encontro entre mundos possiveis. Essa concepcdo poética do ato de ler torna-se ainda mais
provocadora quando transposta ao espago escolar, sobretudo em um tempo marcado pela
presenga constante das tecnologias digitais na vida cotidiana. No contexto educacional da
educacdo basica, em que paginas e telas coexistem nos processos de formagao leitora, torna-se
necessario (re)pensar os sentidos atribuidos a leitura literaria e suas mediagdes contemporaneas.

Ao articular a leitura literdria com as tecnologias digitais, este capitulo promove
reflexdes que abrangem a formagao do leitor literario, o direito a literatura, os sentidos da leitura
mediados pelas tecnologias, o letramento digital no contexto da escola publica e os desafios
éticos e pedagdgicos advindos das inteligéncias artificiais. A proposta consiste em percorrer
esse percurso com rigor analitico e sensibilidade pedagogica, compreendendo que a literatura,
ao ser mediada pelas tecnologias, preserva sua poténcia formadora, mas inaugura caminhos,
hibridos e dialdgicos, em consondncia com os alunos € com os multiplos letramentos que os
constituem.

No ambito das discussdes sobre leitura, literatura e tecnologias digitais, € pertinente
evocar, ainda que fora do campo tedrico, a cronica Tecnologia, de Luis Fernando Verissimo
(2015). Com ironia refinada e critica sutil, o autor problematiza os efeitos da digitalizacdo sobre
o imagindrio do leitor contemporaneo, ao evidenciar os deslocamentos cognitivos e culturais
provocados pela presenca massiva da tecnologia no cotidiano. Sua abordagem literaria, ao
provocar simultaneamente o riso e a reflexdo, revela as ambiguidades que atravessam a
experiéncia leitora na era digital, tensionando os sentidos da literatura em tempos de

transformagoes aceleradas nos modos de acesso e fruicao textual.

[...] Estd certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel cumplicidade que
tinhamos com a velha maquina. E outro tipo de relacionamento, mais formal e
exigente. Mas ¢é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millor
Fernandes e Fernando Sabino, que dividem a sua vida profissional em antes dele e
depois dele. Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma linha
e outra a palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um botdo, que, além
de mais rapido, jamais nos sujara os dedos, mas acho que estou sucumbindo. Sei que
nunca seremos intimos, mesmo porque ele ndo ia querer se rebaixar a ser meu amigo,
mas retiro tudo o que pensei sobre ele. Claro que vocé pode concluir que eu s6 estou
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querendo agrada-lo, precavidamente, mas juro que ¢ sincero (Verissimo, 2015, p. 58-
60).

A cronica apresenta, com humor critico, as dificuldades vivenciadas pelo narrador
diante de sua pouca familiaridade com recursos digitais, evidenciando os desafios impostos pela
tecnologia em contextos profissionais que demandam competéncia técnica e agilidade. Ao
revelar os embaracos causados pela mediagdo tecnoldgica, o texto lanca luz sobre um impasse

geracional e estrutural que atravessa também o campo educacional e literario.

Para comegar, ele nos olha na cara. Ndo ¢ como a maquina de escrever, que a gente
olha de cima, com superioridade. Com ele ¢ olho no olho ou tela no olho. Ele nos
desafia. Parece estar dizendo: vamos 14, seu desprezivel pré-eletronico, mostre o que
vocé sabe fazer. A maquina de escrever faz tudo que vocé manda, mesmo que seja a
tapa. Com o computador é diferente][...]. Dito isto, é preciso dizer também que quem
provou pela primeira vez suas letrinhas dificilmente voltarda a8 maquina de escrever
sem a sensacdo de que esta desembarcando de uma Mercedes e voltando a carroca
[...] (Verissimo, 2015, p. 58-60).

Luiz Fernando Verissimo apresenta, em tom humoristico e reflexivo, as dificuldades
enfrentadas pelo individuo diante da rdpida evolucdo tecnoldgica. O texto ressalta a sensagao
de estranhamento e impoténcia gerada pelo contato com inovagdes que, a0 mesmo tempo, em
que prometem facilitar a vida cotidiana, também expdem as limitagdes de quem ndo domina
plenamente seu funcionamento. Essa tensdo entre promessa de progresso e experiéncia de
exclusdo ¢ um ponto central para pensarmos as praticas pedagdgicas na contemporaneidade,
em especial no ensino de Lingua Portuguesa.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, observa-se que a realidade descrita por Verissimo
encontra eco no acesso desigual as tecnologias digitais e, também, na propria leitura literaria.
Assim como o narrador da cronica se vé deslocado em meio a um universo tecnoldgico que nao
compreende totalmente, muitos alunos enfrentam barreiras ao lidarem com os recursos digitais
disponiveis no ambiente escolar. Essas barreiras ndo se restringem somente ao manuseio
técnico dos dispositivos, mas dizem respeito também a falta de letramento digital, isto ¢, a
capacidade critica de compreender, selecionar e interpretar as informagdes que circulam em
multiplas plataformas.

Estabelecer um dialogo entre a cronica de Verissimo e o ensino de Lingua Portuguesa
significa, portanto, reconhecer que tanto a experiéncia de desconforto com o aparato
tecnologico quanto os desafios da leitura literaria exigem uma mediacao pedagogica sensivel e
criativa. Cabe ao professor atuar como mediador cultural, construindo pontes entre o texto
literario e os ambientes digitais, de modo que a tecnologia nao seja vista como um obstaculo,

mas como possibilidade de aproximacao da literatura com a realidade dos alunos.
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Assim, a critica sutil presente em “Tecnologia” ilumina uma questdo central para a
educagdo literaria contemporanea: a necessidade de transformar tanto a leitura literaria quanto
o uso das tecnologias digitais em experiéncias formativas, criticas e inclusivas. Somente dessa
forma sera possivel superar a sensagao de exclusdo apontada na crénica e assegurar aos alunos
um acesso efetivo e emancipador ao conhecimento.

Assim, explorar a literatura nas aulas de Lingua Portuguesa, articulando-a com as
tecnologias digitais, requer estudo, pesquisa e sensibilidade docente. E por meio do dialogo
entre vida, cultura e leitura que se viabiliza a formacao de leitores capazes de interpretar os
multiplos sentidos do mundo contemporaneo. Ao integrar as ferramentas tecnologicas aos
processos formativos, ampliam-se as possibilidades de fruicdo estética e construgdo de
repertorio cultural, consolidando a literatura como um espag¢o dinamico de encontro entre
tradicdo e inovag¢do, memoria e experimentacdo, dimensdes essenciais para uma educagao

verdadeiramente significativa.

2.1 A importancia da leitura na formacao do leitor

Discorrer sobre a importancia da leitura ¢ antes de tudo rememorar como tudo iniciou.
Segundo os estudos de Fisher (2006), a génese da leitura delineia a agdo de varias manifestagoes
humanas, como, por exemplo: em ossos, pedras, cascas de arvores, tabuletas, muros, codices,
rolos de papiro, dentre outros. A despeito de a leitura e a escrita estarem diretamente associadas,
elas atuam em pontos diferentes do cérebro. A escrita ¢ uma habilidade; enquanto a leitura
representa uma aptidao natural. A escrita adveio de uma elaboragao e a leitura desenvolveu-se
com a compreensdo dos elementos da palavra escrita.

Conforme o Michaelis On-line (2023), o termo “leitura” refere-se a agdo ou efeito de
ler, compreendendo tanto a arte de interpretar textos quanto o conteudo lido. Nesse sentido,
Zaccur (2001), observa que a palavra “ler” tem origem no latim /egere, cujo significado remete
a colher ou recolher. Sob essa perspectiva, Zaccur afirma que “ler ¢ descobrir caminhos,
conhecer e reconhecer o mundo a nossa volta” (p. 123). Essa concepcao ressalta a leitura como
um processo ativo e transformador, que possibilita ndo apenas o acesso ao conhecimento, mas
também a ampliacao do repertorio cultural e a compreensao critica do contexto em que se vive.

No ambito das reflexdes propostas por Kleiman (2004, p. 13), a leitura ¢
conceitualizada como um processo dindmico, caracterizado pela ativa participagdo do leitor e

pela interatividade com a textualidade. A autora ressalta que a construcao de significado no ato
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de ler ndo se restringe a uma mera decodificagdo linguistica, mas, sim, emerge da sinergia entre
distintos estratos de conhecimento. Alicercada na concep¢do de Kleiman, destaca-se a
relevancia da interagdo entre o conhecimento linguistico, o entendimento textual e a
compreensdo do mundo, elementos intrinsecamente entrelacados na tessitura do processo de
leitura. Dessa maneira, ¢ por meio dessa interconexao entre multiplas dimensdes cognitivas que
o leitor alcanga a construcao e atribuicdo de sentido ao texto, transcendendo, assim, a mera
decifragdo superficial para engajar-se em uma compreensao mais contextualizada.

Paulo Freire, na obra denominada A Importancia do Ato de Ler (1989), atirmou que “A
leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Com essa afirmativa, Freire manifesta que o
mundo que se movimenta para o sujeito em seu cenario pode ser diferente do mundo da
escolarizagdo. Por conseguinte, a leitura das palavras na escolarizagdo, ou de sua escrita, de
nada comprometeria a leitura da realidade. Ele interessava-se com os “textos”, as “palavras” e
as “letras” no contexto em que eram experimentados pelo educando. Ele percebeu que quanto
mais “codificava” a leitura dessa realidade, mais ampliava a competéncia do sujeito em ver e
aprender, na qual a compreensdo ocorria através das relacdes. Logo, a leitura pensada por
Freire, designada como o “ato de ler”, procura a percepg¢ao critica, a interpretagdo e a “reescrita”
da compreensdo do sujeito, mostrando que o que antes era visto e alcangado de maneira
autoritaria, € concebido como “ato de conhecimento”.

Para Zilberman (2008, p.12), comega-se a ler desde quando se nasce, por ser quando se
comeca a decodificar todos os sinais emitidos ao seu redor. Segundo ela, “[...] tudo comegou
quando a sociedade precisou criar um codigo reconhecido e aceito por todos, o qual seria usado
para operar as relagdes familiares, sociais € economicas|...]”. De tal modo, a autora afirma que
foi a partir da invencao dos textos impressos, para o material produzido poder ser lido, que
brotou a “inquietagdo” para ensinar o povo a ler. Por esse angulo, estabeleceu a escola como
institui¢do responsavel em ensinar, ja que existia a necessidade da decodificagdo das letras por
todos. Apesar de ndo possuir sujeitos capacitados para exercer essa tarefa, a escola buscou os
escravos que sabiam ler, para realizar essa func¢do, a de decifrar e decodificar a palavras escritas.

No tocante a temadtica da leitura, Rubem Alves, igualmente a Freire, advogou a favor
dos livros e do ato de ler. Em sua obra O prazer da leitura (2004), o autor oferece perspectivas
singulares acerca do processo de ensino da leitura. Alves propde que o ensino da leitura deveria
seguir uma abordagem analoga ao ensino da musica, onde ndo se concentra somente na
aprendizagem das notas musicais, mas, de maneira abrangente, na apreciacdo e compreensao

da cang¢do na totalidade. Nessa oOtica, ele destaca a importancia de uma abrangéncia no ensino
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da leitura, enfatizando os componentes linguisticos e a apreciagdo global da narrativa, visando

uma compreensao mais intensa e integrada. Assim,

A maie pega no bebé e embala-o, cantando uma cangfo. E a crianga percebe a cangao.
O que o bebé ouve é a musica, e ndo cada nota, separadamente! E a evidéncia da sua
compreensdo estd no facto de que ele se tranquiliza e dorme — mesmo nada sabendo
sobre notas (Alves, 2004, p. 64).

Consequentemente, nas reflexdes de Rubem Alves, o delineamento do leitor transcende
meramente a aquisi¢do de habilidades técnicas; ele fundamenta-se na constru¢do de um perfil
que nao apenas I€, mas que também se encanta com a experiéncia literaria, promovendo, por
conseguinte, um ambiente propicio para o florescimento do prazer intrinseco a pratica da
leitura. O autor destaca a complexidade desse perfil ao ressaltar a habilidade de decodificar
textos e a capacidade de se deixar envolver pelo conteudo, nutrindo um estimulo pela leitura.

Desse modo,

[...] quem ensina a ler, isto ¢, aquele que 1€ para que os seus alunos tenham prazer no
texto, tem de ser um artista. S6 deveria ler aquele que esta possuido pelo texto que 1€.
Por isso, eu acho que deveria ser estabelecida nas nossas escolas a pratica dos
“concertos de leitura”. Se ha concertos de musica erudita, jazz — por que ndo concertos
de leitura? Ouvindo, os alunos experimentardo o prazer de ler (Alves, 2004, p. 65).

Frente as inimeras discussdes que permeiam essa tematica, a formagao do leitor emerge
como uma inquietacdo de grande extensdo, extrapolando os limites do ambiente escolar.
Embora a escola seja frequentemente incumbida dessa responsabilidade, a complexidade desse
desafio revela-se como uma preocupagdo que transcende o ambito educacional. A formagao do
leitor, portanto, torna-se uma questao multifacetada que envolve a sala de aula e demanda um
olhar atento para as influéncias socioculturais, familiares e tecnoldgicas que moldam a
experiéncia leitora em um sentido mais amplo.

No contexto educacional, a pratica da leitura representa um elemento fundamental no
desenvolvimento das competéncias linguisticas, especialmente no ambito das aulas de Lingua
Portuguesa. Ao transcender os limites da mera decodifica¢do textual, a leitura configura-se
como uma ferramenta dinadmica e enriquecedora, propiciando ndo apenas o dominio técnico da
lingua, mas também o desenvolvimento do pensamento critico, a ampliagdo do repertorio
vocabular e a capacidade de interpretagdo contextual.

Conforme orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Lingua
Portuguesa, documento que estabelece principios e fundamentos para a organiza¢do do ensino
da area, a abordagem da leitura literaria deve articular-se com as praticas sociais e culturais dos
alunos, reconhecendo a diversidade de linguagens e os multiplos suportes que integram o

cotidiano escolar.
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Pensar o ensino da Lingua e da Literatura implica pensar também as contradi¢des, as
diferencas e os paradoxos do quadro complexo da contemporancidade. Mesmo
vivendo numa época denominada “era da informag¢@o”, a qual possibilita acesso
rapido a leitura de uma gama imensuravel de informagdes, convivemos com o indice
crescente de analfabetismo funcional, e os resultados das avaliagdes educacionais
revelam baixo desempenho do aluno em relagdo a compreensdo dos textos que 1€
(BRASIL, 2008, p.15).

Acerca disso, a leitura pode ser delimitada como produtora de sentidos, ¢ dialdgica, nao
incide sozinha, e, sim, nas relagdes situadas entre o leitor e o texto. Abrange também o contato
com varios textos, criados nos mais dispares campos sociais. Ler ndo ¢ exclusivamente decifrar
codigos, entretanto o aluno deve entender sua associagao logica, a correlagdo dos juizos, os fins
por detras de cada texto, realizando uma leitura das entrelinhas, da compreensao de mundo do
autor e das plausiveis manipulagdes refreadas neles. Segundo Lajolo (2001, p.45), “[...] ¢
preciso que o leitor tenha possibilidade de percepg¢do e reconhecimento — mesmo que
inconscientemente — dos elementos de linguagem que o texto manipula”. Dessa forma, o aluno
podera arrolar o que foi compreendido com a sua histéria de vida, transformando-se num sujeito
ativo no que tange a leitura, criando, igualmente, um espirito critico.

Nesse seguimento, a génese da leitura se une intensamente a historia da educacao,
escolhendo a escola como ambiente de aprendizagem, valorizagdo e consolidagio da leitura. A
escola compete a formagdo do leitor e 0 bom emprego dessa aptidao como condicdo de assistir
na formacao integral do aluno, uma vez que a leitura proporciona um didlogo com o mundo,
com a informa¢do acumulada e ¢ um agente do conhecimento. Para esse fim, ¢ necessario
expandir didlogos com os multiplos meios textuais e incitar dispares abordagens.

Nessa mesma logica, Zilberman (1991) compreende a leitura, como produto da escola,
e passou a ocupar uma posicdo de relevo na sociedade contemporanea, permitindo ao sujeito
elevar-se a0 mundo do conhecimento, fazendo parte da pequena parcela que detém o “capital
financeiro”. A vista disso, a historia da leitura insere-se na historia da sociedade capitalista,
onde a politica, a fim de valorizar a leitura como juizo, precisou vincula-la ao fator econdmico.

Obviamente, a leitura ndo tem na escola seu Unico local de situagdo, entretanto é nela
que se apresenta uma configuracdo decisiva, € no espaco escolar que ela se alarga. No campo
escolar, desenvolver a leitura significa atuar para a promog¢ao da competéncia leitora dos alunos,
ou seja, expandir suas experiéncias de leituras e textos, de forma que eles tenham acesso a
leituras mais complexas e, igualmente, diversificadas. Agir na promocao da competéncia leitora
significa perfilhar que o aluno ja traz algumas competéncias organizadas, melhor dizendo, ele
ndo as elabora exclusivamente a partir das tarefas em sala de aula, todavia ¢ exatamente essa

tarefa que expandird suas competéncias leitoras.
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Nao obstante, impde-se uma apreciacao realista do intrincado percurso que permeia a
pratica da leitura em territério nacional, examinando de maneira critica tanto o destaque
conferido a leitura quanto a acessibilidade e a significancia que lhe sdo atribuidas. Nessa
perspectiva, a analise realista revela que o acesso a leitura constitui, inegavelmente, um desafio
premente para a sociedade em sua totalidade. A barreira de acesso a leitura configura-se como
um obstaculo substancial que requer atencdo cuidadosa e intervencdes estratégicas para
fomentar um cenario mais inclusivo e propicio ao desenvolvimento do habito leitor.

Conforme a penultima pesquisa realizada pela PLATAFORMA PRO-LIVRO em 2019
e divulgada de janeiro a margo de 2020, periodo anterior a pandemia, no que tange a Retratos
da Leitura no Brasil, 61% das escolas publicas brasileiras ndo possuiam um acervo
bibliografico a disposi¢ao dos alunos. Nessa perspectiva, a média de leitura do Brasil até aquele
ano estava bem abaixo da média mundial: em um ranking com 70 paises, o Brasil ocupava a
60" posi¢do. A pesquisa ainda continua com dados que 42% dos brasileiros, com mais de 5
anos, alegam nao ler porque ndo compreendem ou tém dificuldades e 44% ndo sdo leitores e
nem leram, nem mesmo um trecho de um livro. Ja no que se refere a leitura literdria, o professor
aparece como o maior responsavel por estimular o gosto dos alunos (52%), a frente de filmes
com base em livros (48%) e a recomendagdo de pessoas/amigos (41%).

O grafico seguinte apresenta os desafios subjacentes a diminui¢do do prazer de ler e

destaca a necessidade de adotar estratégias que incentivem a revitaliza¢do do habito leitor.

Grafico 04 -Vocé gosta de ler?

M Ler por prazer /5 a 10 anos
M Ler por prazer/+40 anos
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Fonte: Criado pela autora a partir dos dados referidos pela PLATAFORMA PRO-LIVRO
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O gréfico evidencia um declinio progressivo no prazer pela leitura literaria 8 medida
que a idade avanca. Observa-se que 38% das criangas entre 5 e 10 anos afirmam gostar de ler,
o que revela que, nesse estagio inicial de formagao leitora, ainda hd um vinculo significativo
com o ato de ler. Entretanto, esse indice cai drasticamente nas faixas etdrias posteriores. Entre
os adultos com mais de 40 anos, apenas 17% afirmam ler por prazer, o que demonstra um
afastamento gradual da leitura literaria ao longo da vida. J4 na faixa a partir dos 17 anos, 43%
dos individuos declaram nao gostar de ler, sinalizando uma rejeicao mais evidente a pratica
leitora nesse periodo de transi¢do para a vida adulta.

Esses dados indicam uma curva descendente no engajamento com a leitura literaria, o
que pode ser interpretado como reflexo de fatores sociais, educacionais e culturais que
influenciam diretamente a relagdo dos sujeitos com os textos literarios ao longo da vida.

Quando questionado sobre se considerar um leitor, os dados encontrados foram os
seguintes:

Grafico 05 - Vocé se considera um leitor?

B Sim

Nao

Ocasionalmente

Fonte: Criado pela autora a partir dos dados referidos pela PLATAFORMA PRO-LIVRO 2024

O gréfico apresenta o comportamento dos leitores brasileiros em relacdo a leitura
literaria e ao prazer associado a essa pratica. Nota-se que 43% dos respondentes afirmam manter
uma relagdo positiva e continua com a leitura, declarando que leem por gosto pessoal. Esse
percentual, embora significativo, ainda revela que a leitura literaria ndo constitui um habito
consolidado para a maioria da populagao.

Em contrapartida, 32% da amostra indicaram ndo ler por prazer, reforcando a ideia de
que a leitura, para muitos, estd associada a obrigacdes escolares, profissionais ou religiosas, €
ndo a fruicdo estética e cultural que a literatura pode proporcionar. Tal dado € particularmente
relevante, pois mostra que uma parcela expressiva da sociedade ndo enxerga o texto literario

como fonte de prazer ou de enriquecimento simbdlico.
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Ja os 25% que declararam ler apenas ocasionalmente situam-se em uma zona
intermediaria, sinalizando que, embora reconhe¢am algum valor na leitura, ndo a incorporam
como pratica regular. Esse grupo evidencia um campo fértil para politicas de incentivo,
mediacoes pedagdgicas e praticas culturais capazes de transformar a leitura eventual em habito
cotidiano.

Observando os resultados, ¢ possivel afirmar que o prazer pela leitura literaria no Brasil
ainda enfrenta barreiras estruturais e culturais.

Outra pesquisa de destaque no contexto da leitura no Brasil ¢ o Programa Internacional
de Avaliagdo de Estudantes (PISA). Realizado a cada trés anos, o PISA possibilita a
comparag¢do do desempenho de alunos de diferentes paises ao longo do tempo. O exame avalia
jovens de 15 anos em trés areas principais: leitura, matematica e ciéncias. Abaixo, dado

referente ao perfil dos avaliados no que se refere a leitura.

Figura 7- Desempenho dos alunos brasileiros na avaliacio de conhecimento e

habilidades em leitura - PISA/BRASIL 2022
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Fonte: https.//www.qov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/divulgados-os-resultados-do-pisa-2022

Os resultados do PISA 2022, divulgados em dezembro de 2023, revelaram que o
desempenho médio do Brasil em leitura foi de 410 pontos, uma pontuagdo estatisticamente
inferior a média alcancada por paises como Chile e Uruguai. Além disso, 50% dos alunos
brasileiros apresentaram baixo desempenho na area de leitura, situando-se abaixo do nivel 2.
Nesse nivel, espera-se que os alunos sejam capazes de localizar informagdes explicitas,
identificar a ideia principal em textos de extensdo moderada e estabelecer conexdes simples
com seus conhecimentos prévios. Em contraste, entre os paises membros da Organizagdo para

a Cooperagao e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o percentual de alunos que ndo
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atingiram o nivel 2 foi de 26%. Adicionalmente, s6 2% dos alunos brasileiros alcangaram um

alto desempenho em leitura, correspondente ao nivel 5 ou superior.

Figura 8 - Desempenho dos alunos brasileiros na avaliagdo de conhecimento e
habilidades em leitura.
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Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/divulgados-os-resultados-do-pisa-2022
PISA/BRASIL 2022

E importante destacar que as médias de desempenho do Brasil em leitura, obtidas em
2022, foram praticamente equivalentes as registradas em 2018, quando os alunos brasileiros
alcangaram uma pontuagdo média de 413 pontos. Essa pontuagdo ficou abaixo da média dos
paises membros da Organizacao para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
que foi de 487 pontos. Desde 2009, os resultados do Brasil t€ém se mantido estaveis, sem
alteragdes significativas, evidenciando a persisténcia dos desafios na area da leitura no contexto
educacional brasileiro.

Diversas pesquisas, incluindo avaliagdes nacionais como o Indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (IDEB), evidenciam a persistente dificuldade na aprendizagem da leitura
no Brasil. Esses resultados ressaltam a urgéncia em enfrentar essa problematica, visando
preparar criticamente os adolescentes brasileiros para os desafios do século XXI. Para tanto, ¢
necessario promover uma reconfiguracao significativa do ambiente escolar, implicando na
reinven¢do de abordagens pedagogicas e praticas educacionais, visando a melhoria da
proficiéncia leitora e ao desenvolvimento de competéncias essenciais para a formacao cidada.

Vé-se, portanto, a necessidade de transformagdo do ambiente escolar, destacando a
importancia da leitura para a formagao critica e cidada dos alunos, com respaldo em estudos,
pesquisas e manifestagdes culturais. A leitura, longe de ser apenas uma habilidade técnica, deve
ser concebida como um processo fundamental para a constru¢ao de um pensamento autdbnomo
e reflexivo. Nesse contexto, a escola assume o papel de transmissora de contetidos como um

espaco dindmico que estimula o gosto pela leitura e integra diferentes formas de acesso a
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informacao, reconhecendo a diversidade de interesses e linguagens que adentrem o universo

dos alunos.

2.2 Direito a literatura e as mediagdes tecnologicas

Como defendido por Candido (2011) a leitura literaria, entendida como direito
fundamental, ndo pode estar dissociada das condigdes materiais, simbolicas e politicas que a
viabilizam, sobretudo em um cenario marcado pela presenca crescente das tecnologias digitais.
Assim, € no entrelacamento entre o direito a literatura e as mediagdes tecnoldgicas que se
delineiam novos desafios e possibilidades para o ensino de Lingua Portuguesa, exigindo do
professor sensibilidade estética e compromisso ético, além de compreensdo critica das
dindmicas culturais e mididticas que atravessam o cotidiano escolar. O que se segue, portanto,
¢ uma analise sobre o direito a literatura em sua dimensdo formativa e cidada, considerando os
suportes digitais como espagos possiveis, e, por vezes, interpelados, de mediagdo, acesso e
fruicao estética.

A busca por direitos e deveres configura-se como um elemento essencial na narrativa
historica das civilizagdes humanas. As relagdes entre aqueles que detém o poder e os que
possuem recursos limitados frequentemente assumem uma dindmica hermética, marcada por
distancias significativas. Cada grupo, em suas particularidades, empenha-se na conquista de
seus objetivos e interesses, 0 que, por sua vez, catalisa transformacgdes historicas e exerce
impacto sobre as diversas dimensodes da experiéncia humana.

No contexto contemporaneo, a articulacdo entre o direito a literatura e as tecnologias
digitais constitui um campo fértil de reflexdo, ao evidenciar as transformacdes nas formas de
acesso, mediagdo e frui¢do dos textos literarios. A incorporagdo das tecnologias ao cotidiano
amplia as possibilidades de circulagdo da literatura, mas também impde desafios a sua
democratizagdo, notadamente em contextos de desigualdade sociotécnica. Diante desse quadro,
torna-se importante redimensionar as praticas pedagogicas, os suportes € os modos de leitura,
reconhecendo que a efetivagdo do direito a literatura, hoje, passa também pela inclusao digital
e pela valorizacdo da diversidade cultural presente nos ambientes tecnoldgicos.

Em consonancia com essa perspectiva, o cartunista Ubiratan Porto, figura de destaque
no cenario do humor grafico brasileiro, expressa a urgente necessidade de reconfiguragcdo do
ambiente escolar contemporaneo por meio de sua obra. Em seus cartuns, Porto aborda de

maneira critica a importancia da leitura no contexto brasileiro, ressaltando a diversidade de
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formatos que capturam a atencdo dos jovens. Ao mesmo tempo, ele destaca os desafios
enfrentados pelos educadores da educacdo basica, especialmente no que se refere a tarefa de
despertar o interesse dos alunos pela leitura literaria, em um cenario repleto de outras formas

de entretenimento e tecnologia que competem pela aten¢ao dos mesmos.

Figura 9 — Cartoon / Ubiratan Porto
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Fonte: https.//biratancartoon.blogspot.com/2012/08

Com base nesse panorama, a literatura surge como uma das competéncias necessarias
sobre as quais a escola deve se concentrar ao longo da educagdo basica. O leitor contemporaneo
encontra-se imerso nas inovagdes tecnologicas, sendo, portanto, desafiado a lidar com os novos
modos de ler, tanto no que diz respeito a disseminagdo das leituras quanto as suas formas de
registro. Segundo Chartier (2020, p. 06), o leitor atual abandonaria “todas as herangas que o
plasmaram, ja que o mundo eletronico ndo mais utiliza a imprensa”, evidenciando as
transformagdes profundas nas praticas e nos suportes de leitura.

Logo, pode-se afirmar que a leitura literaria constitui simultaneamente um meio € um
fim, desempenhando um papel decisivo na aquisicdo e apreensdao do conhecimento,
independentemente do dispositivo utilizado. Sua esséncia vai além da mera decodificagdo de
palavras e textos, caracterizando-se, principalmente, como um ato de conferir-lhes uma
dimensao mais profunda, uma vez que, como destacado por Rezende (1993), a leitura tem o

poder de insuflar alma ao contetido.

[...] A cada mergulho nas camadas simbolicas dos livros, emerge-se vendo o universo
interior e exterior com mais claridade. Entra-se no territorio da palavra com tudo o
que se ¢ e se leu até entdo, e a volta se faz com novas dimensdes, que levam a
reinaugurar o que ja se sabia antes (Rezende, 1993, p. 164).
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A reflexdo proposta por Rezende aponta para a poténcia formativa da leitura literaria,
compreendida ndo apenas como um exercicio de decodificacdo de signos, mas como uma
experiéncia estética, intelectual e subjetiva. O “mergulho nas camadas simbolicas dos livros”
sugere que o leitor ndo se limita a superficie textual. Ao adentrar o universo da leitura, ele ativa
memdrias, saberes prévios e afetos, reelaborando sua propria visao de mundo. Esse movimento
dialogico entre o interior e o exterior do sujeito reforca o carater transformador da literatura,
capaz de provocar uma reinauguracao do ja conhecido, oferecendo novas perspectivas e
sentidos ao vivido. Do ponto de vista pedagodgico, tal processo € essencial para compreender a
leitura como pratica cultural e emancipatoria, na qual o ato de ler ndo se encerra no texto, mas
se expande em dire¢do a formagao critica, ética e sensivel do leitor.

Nessa perspectiva, a leitura literdria ndo se configura apenas como pratica subjetiva de
autotransformag¢ao, mas também como experiéncia social e cultural que ultrapassa o individuo.
O gesto de “reinaugurar o que ja se sabia antes”, tal como propde Rezende, projeta-se para além
da dimensao pessoal, pois ao ampliar o horizonte de compreensao do mundo, o leitor se insere
de maneira mais critica e criativa na coletividade. A literatura, portanto, ndo ¢ somente um
espago de fruicao estética, mas também um instrumento de participagao e pertencimento, capaz
de articular a subjetividade individual com os vinculos sociais e historicos. Essa compreensao
abre caminho para o reconhecimento da leitura literaria como direito humano, uma vez que sua
auséncia ndo compromete apenas a formagdo sensivel do sujeito, mas fragiliza também a
propria vida democratica.

A reflexdo sobre o direito a leitura literaria remete-nos a obra O Direito a Literatura, de
Antonio Candido, na qual ¢ destacada a centralidade do elemento literario na construgao da
polis. Candido argumenta que a literatura ¢ um direito de tal magnitude que se assemelha as

necessidades mais fundamentais do ser humano.

[...] aliteratura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de
focalizar as situagdes de restrigdo dos direitos ou de negagdo deles, como a miséria, a
serviddo, a mutilag@o espiritual (Candido, 2011, p.122).

Nesse contexto, ¢ imprescindivel compreender que o direito a literatura transcende a
esfera do mero entretenimento, consolidando-se como uma necessidade social. Em vez de ser
concebido como uma distragdo, ele se configura como um instrumento de enriquecimento
pessoal e cultural. A defesa desse direito implica, portanto, o estabelecimento de um cendrio no
qual a luta pelos direitos englobe a criacdo de condi¢des para que todos tenham acesso aos
diversos estratos culturais, alinhando-se a um estado de coisas que proporcione igualdade de

oportunidades nesse dominio.
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Antonio Candido defende que a literatura constitui um direito humano fundamental,
inaliendvel e indispensavel a existéncia. Negéa-la a alguém equivale, segundo o autor, a
restringir sua capacidade de sonhar e de imaginar, dimensdes essenciais da experiéncia humana.
A aptidao para fantasiar, ou fabular, como o proprio autor nomeia, ¢ constitutiva do ser humano,
sendo impossivel atravessar um tnico dia sem algum tipo de imersao no universo ficcional, seja
por meio da leitura de uma narrativa, da frui¢do de contetidos midiaticos, da escuta de relatos
orais ou mesmo dos devaneios involuntarios do sonho. Por conseguinte, ao se retirar o acesso
a literatura, nega-se ao sujeito a possibilidade de exercer plenamente sua humanidade.

Candido (2011) amplia essa concepg¢ao ao afirmar que a literatura exerce também uma
funcdo formativa, embora ndo nos moldes da instru¢do tradicional. Longe de atuar como
ferramenta disciplinadora ou moralizante, a literatura humaniza porque abriga em si o bem e o
mal, a virtude e o conflito, permitindo ao leitor vivenciar simbolicamente os dilemas humanos
mais profundos. Trata-se, portanto, de uma experiéncia ética e estética que escapa a padroes
normativos de mensuragdo e eficiéncia. Ainda segundo o autor, o contato com a literatura nao
¢ uma experiéncia passiva ou neutra. Ao contrario, pode ser marcada por angustias,
desconfortos e contradi¢cdes que interpelam o leitor em suas estruturas emocionais e cognitivas.
Essa densidade emocional, embora desafiante, ¢ justamente o que torna a literatura um campo
fecundo para a reflexdo, o didlogo e o enfrentamento simbdlico de questdes complexas da vida
social e individual.

Nesse sentido, Candido distingue dois planos de aprendizagem proporcionados pela
leitura literaria: um de ordem subjetiva, que atua na organizagdo dos afetos e na mobilizacdo
dos sentimentos do leitor; e outro de natureza intencional, vinculado as ideias, valores e visoes
de mundo expressas pelo autor. Este segundo nivel demanda do leitor uma postura critica, pois
o desafia a assumir posi¢cOes diante das tematicas e conflitos apresentados no texto,
convocando-a a um posicionamento interpretativo e ético diante da narrativa.

Apos refletirmos sobre a importancia da leitura como pratica fundante da experiéncia
humana e discutirmos, a luz de Antonio Candido, a literatura como um direito inalienavel, é
preciso avangar em dire¢do a uma nova dimensao igualmente urgente: o direito as mediagdes
que viabilizam o encontro entre literatura e tecnologias no contexto educacional. Embora nao
exista uma metodologia Ginica ou um roteiro prescritivo capaz de garantir o uso eficaz dessa
acdo em sala de aula, ¢ possivel afirmar que essa tarefa, embora complexa, ¢ possivel de se
realizar. Justificar a presenca da leitura literaria no espaco escolar exige o reconhecimento de

seu poder humanizador, como sustenta Candido (2011), ao afirmar que a literatura nos torna
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“mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante” (2011, p.180). Nesse
contexto, torna-se fundamental reconhecer que garantir o direito a literatura, hoje, também
implica assegurar as mediagdes pedagogicas e tecnoldgicas que permitam aos sujeitos acessar,
interpretar e dialogar com os textos literarios em suas multiplas linguagens e suportes.

Assim, afirmar que as mediagdes tecnologicas sao mudangas inevitdveis € reconhecer a
presenca das tecnologias no cotidiano escolar e compreender sua agdo na reconfiguragdo das
praticas de leitura, especialmente da leitura literaria. A literatura, enquanto direito, pressupoe
ndo somente o0 acesso ao texto, mas também as condigdes concretas de sua frui¢do, o que, no
presente, inclui as formas pelas quais esse texto ¢ mediado, acessado e reinterpretado em
ambientes digitais. Nesse sentido, a mediagdo ndo pode ser vista como um simples recurso
didatico, mas como um campo de disputas simbolicas, sociais e tecnologicas que abarcam o
sujeito leitor. Como lembra Roger Chartier (2005), cada mudanca nos suportes de leitura, do
manuscrito ao impresso, do impresso ao digital, altera também os modos de ler, as relagdes com
o texto e as formas de apropriacao do sentido. Ignorar essa dimensao significa negligenciar uma
parte constitutiva da formacao leitora na contemporaneidade.

Ao refletir sobre o ensino de literatura, Cosson (2010) alerta para a urgéncia de um
trabalho com o texto literario que considere os repertorios culturais dos alunos e as linguagens
com as quais eles efetivamente se relacionam. Logo, a mediacao tecnoldgica deve ser encarada
como oportunidade para ampliar o alcance da literatura, favorecendo experiéncias plurais e
significativas. Nesse sentido, Rojo (2009) destaca que os multiletramentos exigem da escola
uma postura pedagdgica mais aberta e sensivel a diversidade de linguagens e modos de
expressao que os alunos mobilizam.

Nessa perspectiva, a literatura ndo pode ser compreendida como privilégio, mas como
direito essencial que a escola, enquanto instituicdo democratica, deve assegurar a todos os
alunos. Esse compromisso implica ndo apenas disponibilizar obras literarias, mas também
garantir condigdes de acesso aos multiplos meios nos quais elas circulam, sejam impressos ou
digitais. No entanto, € preciso salientar que ferramentas, aplicativos e plataformas, quando
utilizados de forma dissociada de uma intencionalidade pedagdgica, reduzem-se a meros ruidos
no processo de aprendizagem. O sentido educativo desses recursos emerge, portanto, da
mediacao docente: € o professor quem, ao integrar criticamente tais tecnologias, transforma-as
em experiéncias formativas, capazes de ampliar os modos de ler, interpretar e habitar o mundo

por meio da literatura.
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Qualquer proposta de ensino da leitura literaria mediada por tecnologias digitais deve
reconhecer a interdependéncia entre o professor, a escola e os contextos sociais nos quais a
aprendizagem ocorre. O professor, como mediador do conhecimento, exerce um papel central
na criagao de condigdes formativas que estimulem a participacao ativa dos alunos. Contudo,
nao ha uma metodologia unica ou universalmente eficaz para esse processo, pois os caminhos
da leitura variam conforme as realidades escolares, os repertorios dos alunos e as possibilidades
tecnologicas disponiveis. O desafio, portanto, reside em promover experiéncias de leitura, nesse
cenario, que favoregam a autonomia, a escuta e a expressao das vozes discentes, reconhecendo-
0s como sujeitos criticos e construtores de sentidos no ambiente educacional.

Nessa conjuntura, torna-se imperativo compreender que o processo de leitura literaria,
no atual panorama da tecnologia digital, demanda uma mediacdo que considere tanto o texto
em si quanto o contexto circundante. A linguagem, sendo intrinsecamente vinculada ao
processo social, manifesta-se como uma parte complementar, em que ela e a sociedade exercem
influéncia de maneira concomitante.

Nessa linha de pensamento, Cruz (2021) salienta que:

No século em que o jovem manipula diariamente o seu proprio conhecimento nas
redes sociais, encontramos a organiza¢ao escolar com curriculos engessados, Leis e
diretrizes objetivaveis com um esquema didatico preso ao pensamento arboreo,
asfixiante e ditatorial, pronto para eliminar a participacdo do sujeito na construgao e
producao do seu proprio conhecimento (Cruz, 2021, p. 6237).

De tal modo, inseridos em um contexto cada vez mais permeado pela informacao e pela
tecnologia, os alunos passaram a demandar abordagens distintas no ambito da leitura literaria.
Emergem, assim, novas praticas pedagogicas voltadas a leitura literaria, empregando recursos
tecnologicos com o proposito de estimular diversas atividades e alinhar-se aos requisitos
estabelecidos pela era da educagdo digital.

Por conseguinte, percebe-se que a leitura literaria ganha outras possibilidades de
existéncia quando associada as tecnologias digitais, por consentir comportamentos que
conduzem a navegag¢do em um oceano de conexdes. Portanto, a discussdo sobre o acesso a
leitura literaria faz-se necessaria e deve ser objeto de preocupagdo constante no cotidiano
escolar submergir a esse panorama de educagao tecnologica.

Sob essa perspectiva, Cosson (2010) enfatiza que:

[...] aprendemos a ler literatura do mesmo modo como aprendemos tudo mais, isto &,
ninguém nasce sabendo ler literatura. Esse aprendizado pode ser bem ou malsucedido,
dependendo da maneira como foi efetivo, mas ndo deixara de trazer consequéncias
para a formagao do leitor. Nesse sentido, quem passou pela escola preenchendo fichas
de leitura meramente classificatorias tera grande dificuldade de apreciar a beleza de
uma obra literaria mais complexa [...] (Cosson, 2010, p. 29).
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A partir dessa constatacdo, torna-se evidente que o direito a literatura ndo se restringe
ao mero acesso ao texto, mas envolve as condi¢des concretas de sua apropriacdo estética e
critica. Se, como afirma Cosson, o ato de ler literatura ¢ uma aprendizagem construida e
dependente das mediagdes que a antecedem, ¢ papel da escola e, sobretudo, do professor, criar
experiéncias que superem praticas mecanizadas e esvaziadas de sentido, como as tradicionais
fichas de leitura. Nesse processo, ¢ indispensavel reconhecer que as desigualdades estruturais
ainda limitam o acesso pleno aos bens culturais, incluindo os literarios, especialmente em
comunidades marcadas por vulnerabilidades sociais. No entanto, admitir tais desafios nao
significa naturalizd-los. Ao contrario, impde-se a necessidade de explorar alternativas
pedagogicas que considerem as tecnologias digitais como possiveis aliadas na construcao de
pontes entre os alunos e o universo literario.

Ademais, vale destacar que o direito a Literatura e as suas novas formas de acesso por
meio das tecnologias digitais representam importantes instrumentos de quebra de paradigmas a
respeito da historicidade da leitura e sua fun¢do, uma vez que se tornou um processo dinadmico,
uma atividade interativa dialdgica entre texto, leitor e autor, a qual se atinge numa especifica
conjuntura historica, social, cultural e politica. Ler ¢, de tal modo, muito mais do que se
apropriar de significados, ¢ um exercicio de criar e recriar, de construir e reconstruir opinides e
informagdes.

Para tratar da literatura em sala de aula, faz-se necessaria uma abordagem diferenciada,
que va além de sua mera conceituagdo, considerando que essa pratica artistica se constitui por
uma linguagem singular, portadora de formas proprias de expressao e interpretagdo. Assim, as
atividades de leitura ndo podem se restringir a exercicios mecanicos, mas devem ser concebidas
de modo a favorecer a ampliagdo das competéncias e habilidades leitoras dos alunos,
promovendo uma relagdo critica, estética e reflexiva com o texto literario. Nesse horizonte,

Zilberman (1991) enfatiza que:

[...] é delegado a escola, cuja competéncia precisa tornar-se mais abrangente,
ultrapassando a tarefa usual de transmissdo de um saber socialmente reconhecido e
herdado do passado. Eis porque se amalgamam os problemas relativos a educacao,
introdugdo a leitura, com sua consequente valorizacdo, e ensino da literatura,
concentrando-se todos na escola, local de formacdo do publico leitor (Zilberman,
1991, p.16).

A partir dessa reflexdo, compreende-se que o papel da escola ndo se restringe a uma
funcdo transmissiva, mas deve configurar-se como espago de mediacdo, capaz de promover o
encontro do aluno com o texto literario em sua complexidade estética, historica e cultural. Isso
implica reconhecer que a leitura literaria ultrapassa a dimensdo instrumental do ensino e

possibilita ao aluno desenvolver competéncias interpretativas, reflexivas e sensiveis,
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fundamentais para a constituicao de sujeitos criticos e participativos. De tal modo, a formagao
do leitor, conforme assinala Zilberman, exige que a escola assuma a responsabilidade de
articular o saber herdado com as demandas contemporaneas, criando condi¢gdes para a literatura
ser compreendida como patrimonio cultural e como pratica viva de experiéncia e
transformagao.

Diante disso, ¢ impossivel pensar em uma educagdo digital contemporanea sem discutir
sobre a mediagao das tecnologias digitais nas aulas de Lingua Portuguesa, visto que ¢ nesse
ambiente que a linguagem alcangou um espaco mais amplo, com bibliotecas virtuais, sites,
blogs, fanfics, ebooks, WebQuest, streaming, Kindle e outros, promovendo maior interatividade
entre o leitor e a leitura. Por conseguinte, varios aspectos do fazer pedagogico nas aulas de
Lingua Portuguesa sofreram mudancas, dentre elas, a relagdo do aluno com a leitura literaria.

Torna-se necessario reconhecer a ineludivel obrigacdo de fomentar a pratica da leitura
literaria na sala de aula de Lingua Portuguesa por meio das tecnologias digitais, conforme
preconizado pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). A
integracdo dessas ferramentas no ensino da leitura literdria enriquece as abordagens
pedagdgicas, propiciando oportunidades para ampliar o acesso, a compreensao € a apreciacao
da literatura, alinhando-se, assim, com as demandas contemporaneas de uma educago cada vez

mais tecnologicamente orientada. Para o PCNEM,

[...] a opcdo por integrar os campos aos processos tecnoldgicos proprios de cada area
resulta da importancia que ela adquire na educagdo geral — e ndo mais apenas na
profissional. A tecnologia é o tema por exceléncia que permite contextualizar os
conhecimentos de todas as areas e disciplinas no mundo do trabalho. [...] ndo se trata
apenas de dar significado ao uso da tecnologia, mas de conectar os iniimeros
conhecimentos com suas aplicagdes tecnologicas (BRASIL, 2006, p.106).

Vale salientar que a selecdo e o uso criterioso das tecnologias digitais configuram-se
como aspectos fundamentais no processo de ensino da leitura literaria, sobretudo ao considerar
a diversidade de suportes, suas linguagens especificas e os diferentes niveis de acessibilidade
que oferecem. Para além da simples introducdo de ferramentas tecnoldgicas em sala de aula, ¢
imprescindivel compreender suas possibilidades pedagogicas em articulagdo com o texto
literario, de modo a favorecer experiéncias formativas mais instigantes e significativas. Quando
essa articulacdo ocorre de maneira consciente, potencializa-se uma aprendizagem que valoriza
a interatividade, estimula o protagonismo discente e dialoga com os modos de leitura proprios
da cultura digital.

Desse modo, pensar na incorporagdo ¢ na mediacdo das tecnologias digitais nas aulas
de leitura literaria em Lingua Portuguesa ndo € simples, apesar do respaldo de estudiosos que

advogam e adotam tais ferramentas no ambiente escolar. Existe uma lacuna evidente entre a
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teoria e a pratica, possivelmente decorrente do ritmo mais lento e das diferentes realidades com
que as escolas tradicionalmente operam em comparacao a dinamica social exigente.

Nesse contexto, Moran (2004) sustenta que:

[...] ensinar com as novas midias sera uma revolugdo se mudarmos simultaneamente
os paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes professores e alunos.
Caso contrario, conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem mexer no
essencial (Moran, 2004, p. 63).

A ideia apresentada por Moran sugere que a introducao das novas midias no ensino s6
serd eficaz se houver uma reestruturagao dos métodos, praticas, normas, estruturas e sistemas
educativos tradicionais que existem ha muito tempo, os quais ainda mantém a distancia entre
professores e alunos. Sem essa mudanca fundamental, as tecnologias podem ser apenas
superficiais, proporcionando um toque de modernidade sem alterar as praticas educativas
essenciais.

Conforme Tajra (2012), tais transformacdes exigem a necessidade de um processo de
reconfiguragdo e reinicio, delineando um ciclo ininterrupto, dada a constante evolugdo da
tecnologia digital. Para ela, a tecnologia digital transcende o ambito de ferramentas fisicas,
influenciando a cultura, a sociedade, os métodos de ensino, aprendizagem e comunicacido. A
autora adverte que essas mudancas nao devem ser adotadas de maneira inflexivel, mas sim
questionadas.

Torna-se, portanto, cada vez mais relevante discutir as transformagdes impulsionadas
pela educagdo digital e suas potencialidades para o acesso a leitura literaria no contexto das
aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, especialmente em institui¢des publicas de ensino.
Essas reflexdes evidenciam o papel das tecnologias digitais como ferramentas pedagogicas e
destacam os desafios estruturais e sociais que permeiam a sua implementagdo. A analise dessas
dindmicas contribui para compreender como os recursos digitais podem promover uma
democratizagdo do acesso a literatura e ampliar horizontes culturais. Nesse sentido, a
articulacdo entre politicas publicas, formac¢do docente e praticas pedagogicas eficazes ¢

essencial para maximizar o impacto positivo das tecnologias no cenario educacional brasileiro.

2.3 Entre paginas e telas: o impresso e o digital na formacao do leitor literario

Em um passado ndo tdo distante, as praticas pedagodgicas em sala de aula eram
amplamente dependentes de recursos analdgicos, como o quadro-negro, o giz e os livros
didaticos impressos. As atividades de leitura e pesquisa dos alunos baseavam-se,

predominantemente, no uso de bibliotecas e enciclopédias fisicas, com informacgdes transcritas
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em papel pautado conforme orientagdes docentes. Na contemporaneidade, a presenca da
tecnologia nos ambientes escolares tornou-se mais expressiva. Em algumas institui¢des,
recursos digitais, como lousas interativas, projetores multimidia e dispositivos eletronicos, a
exemplo de chromebook e tablets, passaram a integrar as praticas pedagogicas.

Encontramo-nos em um momento de transi¢do no campo educacional, marcado pela
coexisténcia entre praticas pedagogicas analdgicas, oriundas de uma tradi¢ao consolidada, e os
esforcos de incorporagao das tecnologias digitais ao ensino, principalmente nas aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio. Essa convivéncia entre o legado tradicional e as tecnologias
revela a complexidade das transformagdes em curso, que demandam uma articulagdo cuidadosa
entre a preservacao de saberes consolidados e a adog¢ao de metodologias alinhadas as demandas
contemporaneas. Nesse cenario, refletir sobre os contextos historicos nos quais a leitura literaria
conquistou seu lugar como pratica cultural e social torna-se imprescindivel. Afinal, as formas
atuais de interagdo com o texto, impresso ou digital, resultam de um percurso marcado por
transformagoes técnicas, intelectuais e sociais que marcam as praticas leitoras, ressignificando-
as continuamente ao longo do tempo.

A leitura € uma pratica intrinsecamente vinculada aos sujeitos e as suas trajetorias, de
modo que a desvincular das experiéncias humanas torna-se praticamente invidvel. Sua
cronologia acompanha a propria histéria dos suportes da escrita, que evoluiram desde os
registros cuneiformes da antiga Mesopotamia até os meios digitais contemporaneos. Nesse
percurso, inscrevem-se materiais diversos, como pedras, couros, rolos de papiro, codices e, mais
recentemente, dispositivos eletronicos, cada qual desempenhando papel determinante na
conformagdo das praticas leitoras de seu tempo. Assim, a historia da leitura ¢ também a historia
das mediagdes tecnologicas e culturais que a sustentam.

A partir dessa consideragdo, ¢ pertinente destacar a relevancia do codice na ampliacdo
e aprimoramento das praticas de leitura. A ado¢do do codice marca uma transformagdo
significativa na concepg¢ao de livro. Essa transi¢do ocorreu devido a capacidade do codice de
acomodar uma variedade maior de texto em comparagao com o formato de rolo, conhecido
como volumen. A disposi¢do material do volumen limitava a quantidade de texto disponivel,
muitas vezes exigindo a utilizacdo de multiplos rolos para abranger todo o conteudo de uma
obra.

Diante dessa realidade, uma parte dos leitores ndo conseguia acessar integralmente as
obras, uma vez que ndo tinham contato completo com os rolos, resultando em uma leitura

fragmentada em relagdo a unidade do texto. Com a adogdo do cddice, esse cenario se modificou,
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permitindo que uma obra completa fosse contida em um tUnico livro. A perspectiva de “leitura
completa”, conforme aponta Cavallo (2002), passou por uma redefinicdo, na qual os leitores
passaram a ter acesso integral as leituras, e a ideia de “leitura completa” passou a ser associada
a leitura de um codice do inicio ao fim.

Nesse contexto, Cavallo afirmou que o cédice:

[...] determinava uma profunda transformag¢ao na nocao de livro e de leitura completa,
visto que a primeira, ndo mais imediatamente associdvel a ideia de uma obra, vinha a
coincidir com um objeto-livro no qual era possivel colocar escritos; quanto a nocao
de leitura completa, esta passou a compreender, desde entdo, o conteudo inteiro de
um codice, mesmo que este, como era habitual, contivesse varias obras (Cavallo,
2002, p.94).

Seguindo o mesmo pensamento, Cavallo e Chartier asseguram que:

As praticas de leitura sofrem profundas transformagdes ¢ o cddice provoca uma
modificagdo na propria nogao de "livro". No caso do rolo, tal nogdo mostrava-se
bastante estavel porque estava ligada a convengdes definidas de técnica e de
conteudo; ela podia, de fato, imediatamente o objeto a uma obra, estivesse esta ultima
encerrada num unico livro-rolo ou distribuida em varios livros-rolos. [...] o cédice,
reunindo num unico suporte-livro uma série de unidades textuais organicas [...] ou
ndo organicas [...] determinava uma profunda transformag¢o na nocéo de livro e de
leitura completa [...] (Cavallo; Chartier, 2002, p.94).

Portanto, ndo se pode negar que o codice introduziu uma abordagem inovadora na leitura
de textos, permitindo a realizagdo de anotagdes nas margens e proporcionando a liberdade de
uma das maos, possibilitando a leitura e a escrita simultaneas. Essa inovagdo, ao permitir a
interacdo direta com o contetido textual, contribuiu para a transformagao das praticas de leitura,
oferecendo aos leitores uma experiéncia mais dinamica e participativa.

No entanto, o advento da imprensa no século XV proporcionou uma democratizagao e
popularizagdo da leitura. A inovag¢do introduzida por Gutenberg diferenciava-se das demais
tecnologias de impressdo da época pela configuracdo do mecanismo incipiente, que envolvia
letras e simbolos gravados em prototipos de metais. Em termos simples, a impressora de
Gutenberg ndo apenas modernizou a disseminacdo da informacao, anteriormente realizada de
forma laboriosa pelos escribas, como também permitiu a reprodu¢@o répida de documentos
escritos. A partir desse marco, a produgdo e distribui¢cdo em larga escala de livros e jornais
tornaram-se viaveis, acelerando a propagacao da alfabetizagao.

O século XVIII, frequentemente denominado “Século das Luzes”, representou um
marco decisivo na constitui¢cdo das praticas modernas de leitura, tendo como pano de fundo as
transformagoes intelectuais promovidas pelo Iluminismo. Esse movimento, que sucedeu o
Renascimento e o Humanismo, consolidou a crenga no poder da razao, do progresso e da ciéncia

como instrumentos capazes de emancipar o individuo da ignorancia e da tutela religiosa. Nesse
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cendrio, o ato de ler passou a ser valorizado como forma de entretenimento ou devocgao, e
sobretudo como pratica formadora da consciéncia critica e da cidadania.

Segundo Chartier (1999), esse periodo assistiu a consolidagao de novos sujeitos leitores
e a expansao do publico letrado, fenomeno que nao se deu sem pressao por parte de institui¢oes
conservadoras que temiam os efeitos subversivos da leitura autonoma. Na Franca e na
Alemanha, surgiram relatos que apontavam para uma verdadeira “epidemia da leitura”,
expressao que, longe de ter conotagao exclusivamente negativa, denotava o crescimento
acelerado do interesse pela leitura e a proliferacdo de impressos acessiveis as camadas médias
da populacao. Essa nova realidade implicou mudangas nos modos de ler e na natureza dos textos
consumidos, que se diversificaram e passaram a circular em formatos como panfletos, folhetins
e romances, marcando uma nova etapa na historia da leitura.

Assim, € claro que a transi¢do do formato impresso para o formato digital ocorreu em
um periodo de coexisténcia entre essas duas modalidades. Isso refor¢a a constata¢do de que a
mudanga de recursos tecnoldgicos ao longo das geracdes, exemplificada pelo formato impresso,
historicamente demandou séculos para ocorrer de um instrumento tecnoldgico para outro.

A seguir, a imagem apresenta a evolucao dos suportes utilizados para registros textuais,

conforme destacado por Serra (2014):
Figura 10 — Evolugao dos suportes tecnoldgicos

DATAS SIGNIFICATIVAS DOS SUPORTES DE REGISTROS TEXTUAIS
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Fonte: Serra, 2014, p. 83

A 1magem evidencia como os diferentes suportes textuais acompanharam o
desenvolvimento das civilizagdes, refletindo transformagdes culturais, tecnologicas e sociais ao

longo do tempo. Ao visualizar essa linha evolutiva, compreende-se que a materialidade da
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escrita esta diretamente ligada as condicdes historicas de cada época, moldando praticas leitoras
e saberes em constante reconfiguragao.

Na obra 4 Aventura do Livro: do leitor ao navegador, Roger Chartier (1999) explora o
aprendizado proporcionado pelo passado sobre a sobrevivéncia da leitura impressa e as
implicagdes das novas tecnologias em seu futuro. Chartier analisa a dimensdao da chamada
revolucdo do texto eletronico, equiparando-a a revolucao de Gutenberg. Segundo o autor, longe
de representar uma interrupcao, essa revolugdo estabelece uma continuacao entre a cultura do
manuscrito ¢ a cultura do impresso. Contudo, a revolugdo do texto eletronico transforma os

suportes fisicos da escrita e também os formatos de leitura. Chartier assevera que:

O novo suporte do texto permite usos, manuseios ¢ intervengdes do leitor
infinitamente mais numerosos e mais livres do que qualquer uma das formas antigas
do livro. No livro em rolo, como no cddex, e certo, o leitor pode intervir. Sempre lhe
e possivel insinuar sua escrita nos espagos deixados em branco, mas permanece uma
clara divisdo, que se marca tanto no rolo antigo como no cédex medieval e moderno,
entre a autoridade do texto, oferecido pela copia manuscrita ou pela composi¢do
tipografica, e as intervengdes do leitor, necessariamente indicadas nas margens, como
um lugar periférico com relacao a autoridade (Chartier, 1999, p. 88).

Nesse contexto, a alteracao reside no “recorte dessas comunidades, segundo os periodos,
ndo ¢ regido pelos mesmos principios” (Chartier, 1999, p. 92). Em sintese, conforme o autor,
ha leitores em diferentes contextos, como em Roma, na Mesopotamia ou no século XX;
tornando-se, assim, uma constante, em que a pratica da leitura € varidvel, dependendo da ideia
adotada.

Embora a primeira vista a pratica da leitura possa parecer um conceito Obvio e
inabalavel, uma analise de sua historia revela que isso ndo ¢ verdade. No passado, a leitura era
predominantemente realizada em voz alta, e a introdu¢a@o da leitura silenciosa representou uma
das modificagdes mais significativas, na pratica. Atualmente, observa-se uma dindmica de
leitura caracterizada pela ndo linearidade e fragmentacdo diante de grandes volumes de
informagdes, contrastando com a tradicional leitura linear de periodos. Enquanto nas fases
iniciais h4d uma abordagem mais contemplativa por parte dos leitores, nos tempos mais recentes
sua capacidade de interagir com o texto ¢ consideravelmente ampliada, gracas aos novos
recursos hipermidiaticos.

Desde o surgimento da escrita, os suportes fisicos destinados a manté-la assumiram
diversas formas, empregados em distintos contextos histdricos e sociais. Recentemente, o
avango tecnologico promoveu transformagdes na apresentagdo do texto escrito. As novas
tecnologias digitais possibilitaram uma intera¢ao singular entre o leitor e o texto, propiciando

o surgimento de métodos inovadores de leitura.
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A partir desse postulado, discorrer sobre o paradigma da leitura, da forma impressa para
a digital, emerge um cendrio de modificagdes que redefine a relacdo entre os leitores e o ato de
ler. Esse processo, marcado pela crescente integragdo das tecnologias digitais, influencia a
maneira como se acessa € se obtém informagdes e impacta a natureza da propria leitura. A
trajetoria que conduz da leitura impressa a leitura digital reflete ndo apenas avangos
tecnologicos, bem como implicagdes culturais, cognitivas e educacionais, desafiando
concepgoes tradicionais e estimulando uma reflexao critica sobre o papel da leitura na sociedade
contemporanea.

Discutir a formagao do leitor literario em tempos de transformacgdes tecnologicas exige
reconhecer que esse processo ultrapassa o dominio técnico da decodificacdo textual. Ele
envolve a constitui¢do de uma relagdo com as multiplas materialidades e linguagens que
estruturam o ato de ler na contemporaneidade. A leitura literaria, enquanto experiéncia estética
e formativa, depende das condi¢des concretas de acesso, das mediagdes escolares e
socioculturais e dos suportes que veiculam os textos. Nesse cenario, a formacgao leitora ndo se
resume a apropriacao das inovagdes digitais, mas exige uma postura de transito entre o impresso
e o digital, entre linguagens verbais, visuais e sonoras, convocando o leitor a desenvolver
habilidades interpretativas que dialoguem com diferentes formatos, plataformas e praticas de
leitura.

Nessa abordagem, conforme Farias (2011, p. 86) destaca, formar um leitor
proficientemente habil em textos literdrios em uma era tecnoldgica envolve a apresentagdo de
estratégias metodologicas que estejam em sintonia com a realidade sociocultural dos leitores.
Surge, entdo, o desafio de explorar as metodologias existentes, adaptando-as as necessidades
do leitor digital. Isso implica compreender a realidade cultural dos alunos e investir tempo na
familiarizagdo com as produgdes literdrias, ferramentas disponiveis e formatos de leitura que
atendam aos usos e costumes dos leitores jovens contemporaneos.

Portanto, ao falarmos da “formag¢do”, vocabulo derivado do latim formatio, que significa
“dar forma” ou “moldar”, somos conduzidos a ideia de um processo continuo e intencional de
desenvolvimento, que ultrapassa a simples aquisicdo de conhecimentos e habilidades, para
adentrar o campo da constru¢do de subjetividades. No contexto da leitura literaria, a formagao
¢ um ato de moldagem cultural, estética e critica, cujo objetivo € capacitar o sujeito a interagir
de maneira ativa e reflexiva com os textos. Quando nos referimos ao “leitor”, retomamos sua
etimologia no latim lector, aquele que 1€, decodifica e atribui sentido, destacando sua postura

ativa e indispensavel na tessitura do ato de leitura.
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A “literatura”, por sua vez, oriunda do latim litteratura, carrega a ideia de “arte de
escrever” ou “conjunto de letras”, simbolizando a criagdo artistica e a experiéncia estética que
ultrapassa a materialidade do texto e alcanca dimensdes simbdlicas e subjetivas. No entanto, a
“literatura” no contexto digital exige uma nova abordagem, pois sua interagdo com 0s avangos
tecnologicos tem redimensionado suas formas de produgao, circulagdo e recepcao. Ja o termo
“digital”, oriundo do latim digitus (dedo), conecta a materialidade do corpo humano ao universo
tecnologico contemporaneo, simbolizando o toque como mediador entre 0 humano e a maquina.
Na era digital, o ato de ler, antes restrito ao manuseio de livros impressos, agora se expande
para interfaces tecnoldgicas como telas de dispositivos moveis, e-readers e plataformas
interativas.

Em vista disso, ao unir os conceitos de formacdo, leitor, literatura e digital,
compreendemos que a formagao do leitor literario no contexto digital requer uma abordagem
multifacetada, capaz de integrar a tradigdo literaria a inovagdo tecnologica. E nesse espaco de
interse¢dao que o leitor contemporaneo deve ser moldado: um sujeito que, ao interagir com a
literatura, seja capaz de navegar pelas complexidades do texto literario e das interfaces digitais,
exercendo um papel ativo e critico em sua relagdo com o conhecimento.

Nao se pode abordar esse novo cenario da mesma forma que no século passado. O
mundo ¢ dindmico demais para sustentar as praticas antigas de ensino e aprendizado. Portanto,
¢ importante examinar a qualidade da experiéncia e do envolvimento com a literatura que a
escola proporciona aos alunos no contexto tecnologico. Infelizmente, em algumas situagoes,
essa abordagem assume uma natureza superficial e mecanica, mais focada na realizacdo de
metas de leitura, projetos e avaliacdes do que na promogao de praticas significativas € no
desenvolvimento do leitor literario.

Assim, a transi¢do do paradigma da leitura impressa para a leitura digital representa um
marco expressivo na historia da educagdo e do ensino de Lingua Portuguesa. Nesse novo
cenario, no qual as tecnologias digitais desempenham um papel cada vez mais presente no
cotidiano dos alunos, torna-se essencial perceber as implicagdes dessa mudanca para o ensino
da leitura literaria.

De tal modo, a leitura literaria, que por tanto tempo habitou os cadernos amarelados, os
livros herdados de geragdao em geracdo e as estantes silenciosas das bibliotecas, hoje encontra
novos caminhos e moradas. De modo quase imperceptivel, muitos leitores deixaram para tras
os suportes tradicionais € embarcaram em outras paisagens, agora digitais. A experiéncia da

leitura, antes mediada pelo cheiro do papel e pelas marcas do tempo nas paginas, migra para
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telas luminosas, que cabem na palma da mao ou no bolso do casaco. Tablets, e-readers,
smartphones e computadores se tornam companheiros de leitura, e com eles, novos modos de
ler emergem: ajusta-se o brilho, troca-se a fonte, marca-se um trecho com um toque. A leitura
digital traz consigo outra tecnologia e outras sensibilidades, outros gestos e ritmos que, embora
diferentes, continuam a ecoar a busca por sentido, beleza e encontro, marcas que sempre
fizeram da leitura literaria um espago de encantamento e transformagao.

Nessa perspectiva, Chartier frisa que:

Os gestos mudam segundo os tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de ler.
Novas atitudes sdo inventadas, outras se extinguem. Do rolo antigo ao codex
medieval, do livro impresso ao texto eletrdnico, varias rupturas maiores dividem a
longa histéria das maneiras de ler. Elas colocam em jogo a relagdo entre o corpo € o
livro, os possiveis usos da escrita ¢ as categorias intelectuais que asseguram sua
compreensdo (Chartier,1999, p. 77).

A leitura digital estd cada vez mais disseminada na sociedade contemporanea,
impulsionada pela popularizagao de dispositivos eletronicos e pela disponibilidade de conteudo
on-line, especialmente entre as geracdes mais jovens. Através dessa modalidade de leitura, ¢
possivel acessar informagdes que ndo estdo disponiveis em formato impresso, como livros e
artigos exclusivamente digitais. Importante notar que a leitura digital oferece dois modos
distintos: on-line, onde o texto ¢ lido diretamente na tela de um dispositivo conectado a Internet,

e offline, permitindo o download, armazenamento e leitura sem conexao.

A tecnologia reforga a possibilidade de acesso ao texto, mas também faz com que seja
dificil apreender sua totalidade, seu sentido completo. E a mesma superficie (uma tela)
que exibe todos os tipos de texto no mundo eletronico. E fungio da escola e dos meios
de comunicac¢do manter o conceito do que é uma criacdo intelectual e valorizar os dois
modos de leitura, o digital e o papel. E essencial fazer essa ponte nos dias de hoje
(Chartier, 2005, p.77).

Segundo Chartier, ¢ relevante destacar que ndo ha uma superioridade inequivoca entre
a leitura impressa e a digital, uma vez que os efeitos gerados na constru¢do do conhecimento e
no desenvolvimento da compreensdo leitora sdo inerentes a propria acdo de ler. Dessa forma,
ambos os formatos podem e devem coexistir, mesmo que apresentem preferéncias distintas em
diferentes contextos.

Ainda que vivamos em um tempo em que o digital se expande com vigor, a escolha
entre o livro impresso € a tela ndo obedece a uma légica hierarquica, mas a experiéncias
subjetivas, afetivas e contextuais. Como nos lembra Chartier, ndo se trata de definir qual suporte
¢ melhor, mas de reconhecer que o ato de ler, em sua esséncia, permanece como espago de
criacdo, interpretacdo e fruicdo, independentemente do meio.

Portanto, embora a tecnologia amplie os caminhos de acesso ao texto, o gesto de

escolher onde e como ler envolve fatores que vao além da oferta: perpassa habitos culturais,



103

condi¢des de infraestrutura, geragdo, intencdo de leitura e até vinculos emocionais com o
objeto-livro. E o que nos mostra a pesquisa mais recente do Instituto Pro-Livro (2024).

Figura 11- Formato que prefere ler
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Fonte: https.//www.prolivro.orq.br/6a-edicao-de-retratos-da-leitura-no-brasil-2/a-pesquisa-6a-edicao/

Os dados apresentados pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2024) corroboram
uma preferéncia expressiva pelo livro impresso, escolhido por 57% dos leitores. Embora os
formatos digitais venham ganhando espago, com 22% de preferéncia, e 21% dos entrevistados
se mostrem indiferentes ao suporte, esses numeros revelam que a materialidade do livro fisico
continua exercendo forte influéncia no habito de leitura. Tais escolhas refletem relacdes
afetivas, culturais e pedagogicas construidas ao longo do tempo, reafirmando que a leitura ¢
uma pratica situada, atravessada por experiéncias, contextos € acessos, € ndo somente pela
tecnologia disponivel. Por outro lado, a pesquisa aponta para um crescimento do niimero de
leitores que utilizam o celular como suporte de leitura, ao mesmo tempo, em que se observa
uma reducao no uso de outros dispositivos digitais.

Os dados indicam uma preferéncia significativa pelo livro impresso, o que evidencia
que, mesmo em um contexto de crescente digitalizacdo, a materialidade do livro fisico mantém
relevancia para grande parte dos leitores. A escolha pelo impresso ndo se reduz a uma questao
de habito ou conveniéncia; trata-se de uma construgao historica, cultural e afetiva que conecta
o leitor ao objeto-livro, a experiéncia tatil e ao simbolismo social associado a leitura literaria.
Ao mesmo tempo, a presenca crescente de leitores que utilizam dispositivos digitais, sobretudo
celulares, aponta para uma transformacdo no acesso a leitura, promovida por recursos
tecnologicos que ampliam a disponibilidade de contetdos, mas também impdem novos modos

de interacdo com o texto.


https://www.prolivro.org.br/6a-edicao-de-retratos-da-leitura-no-brasil-2/a-pesquisa-6a-edicao/
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Essa coexisténcia de preferéncias revela que a relagdo do leitor com o livro ¢, de fato,
situada: ela existe por fatores contextuais, pedagdgicos e tecnologicos, € ndo se resume a
disponibilidade de ferramentas digitais. A redug¢do do uso de outros dispositivos digitais, em
paralelo ao crescimento da leitura via celular, sugere ainda a consolidacao de habitos mediados
pela praticidade e pela imediaticidade do acesso a informacao, apontando para uma leitura cada

vez mais fragmentada, como se observa abaixo:

Figura 12 — Retratos de Leituras no Brasil
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Vé-se que o celular se consolida como o principal dispositivo para a leitura digital no
Brasil, sendo utilizado por 75% dos leitores em 2024. Essa preferéncia acompanha o avango da
mobilidade e da conectividade, tornando o ato de ler mais acessivel em diferentes espagos e
momentos do cotidiano. Em contrapartida, observa-se uma queda na utilizacdo de
computadores, tablets e leitores dedicados, como o Kindle. Essa mudanga de habito evidencia
transformagdes tecnoldgicas e a necessidade de refletir sobre como a leitura digital se adapta as
condig¢des reais de acesso e ao perfil dos leitores, especialmente em contextos educacionais
publicos, onde o celular muitas vezes € o unico recurso disponivel.

Esse fendmeno exige reflexdo pedagdgica: se a tecnologia altera o comportamento e os
procedimentos de leitura, ¢ necessario que o ambiente educativo articule estratégias que

integrem os recursos digitais de maneira critica e intencional, sem desconsiderar a importincia

do livro impresso como espago de concentracao, reflexao e experiéncia estética.
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Em sintese, os dados indicam que o leitor contemporaneo ndo apenas transita entre
diferentes suportes, mas também desenvolve competéncias diversificadas para dialogar com
eles. A leitura, portanto, continua sendo uma pratica complexa, hibrida e ligada a significados
individuais e coletivos, na qual tecnologia e materialidade se entrelacam, exigindo do professor
e da escola reflexdes constantes sobre como mediar essas experiéncias.

Considerando essas multiplas formas de leitura e os diferentes tipos de leitores que
emergem na contemporaneidade, ¢ essencial que o letramento digital nas aulas de Lingua
Portuguesa reforce a leitura como ponto central do processo educativo. Mais do que ampliar o
acesso a diversos suportes textuais, a sala de aula deve assegurar que a leitura literaria seja
trabalhada de maneira estratégica, concretizando seus objetivos pedagogicos e potencialidades
formativas.

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2024) investigou também o perfil dos leitores
no pais, enfocando as atividades preferidas no tempo livre, visando analisar os habitos de leitura

e as praticas culturais associadas ao uso das tecnologias na contemporaneidade.

Figura 13 — Retratos da Leitura no Brasil
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A analise dos dados apresentados revela mudangas significativas nos hébitos de lazer da
populagdo brasileira ao longo dos ultimos anos, especialmente no que se refere ao uso da
internet e as praticas de leitura. Observa-se um aumento continuo e expressivo no acesso a
internet, que passou de 18% em 2007 para 78% em 2024, assim como na utilizacdo de

aplicativos de mensagens como WhatsApp e Telegram, que atingiu 71% em 2024. Em contraste,
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atividades tradicionais como assistir televisdo apresentam uma leve redu¢do em sua adesao,
embora ainda permanec¢am relevantes para uma parcela consideravel da populagao.

No ambito da leitura, destaca-se uma queda no percentual de pessoas que leem livros
impressos, enquanto a leitura de livros digitais mantém-se estavel, porém em niveis inferiores,
com 20% de leitores em 2024. Esse dado sinaliza um desafio para a valorizag¢do da leitura
literaria tradicional em meio a crescente digitalizacdo do acesso a informagao e entretenimento.
Além disso, o crescimento na escuta de podcasts e a participagao em cursos e oficinas on-line
refletem a diversificagdo das formas de acesso e engajamento cultural e educativo.

Outro ponto relevante ¢ a estabilidade no numero médio de atividades realizadas no
tempo livre, que se mantém préximo a 6 por entrevistado, indicando uma diversidade moderada
nas preferéncias de lazer, que combinam praticas digitais, culturais e sociais. A alta proporcao
de usudrios de internet, estimada em 88% para 2024, refor¢a a centralidade das tecnologias
digitais na configuragdo dos héabitos contemporaneos.

A pesquisa apresenta, ainda, dados relevantes acerca do perfil dos leitores brasileiros,
evidenciando, em particular, os principais motivos que justificam a auséncia ou a limitacdo da

pratica leitora. Tais informagdes constituem subsidios fundamentais para a analise dos impactos

dessas restrigdes no processo de formacao do leitor.

Figura 14 — Retrato da Leitura no Brasil
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A andlise dos dados extraidos da pesquisa Retratos de Leitura no Brasil (2024) acerca
das razdes pelas quais leitores ndo dedicaram mais tempo a leitura revela importantes nuances
sobre as condigdes que permeiam o acesso € a pratica leitora no contexto brasileiro

contemporaneo. A despeito de uma significativa maioria dos leitores manifestar o desejo de ler
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mais, 75% em 2024, ainda que tenha havido uma redu¢do em relacdo a 2019, quando esse
percentual era de 82%, observa-se que fatores estruturais e pessoais interferem diretamente no
exercicio efetivo da leitura.

O principal motivo apontado para a limitagdo do tempo dedicado a leitura ¢ a falta de
tempo, que se manteve como a maior barreira, alcancando 47% em 2024. Tal dado sinaliza uma
realidade multifacetada, na qual a organizacdo do tempo, possivelmente relacionada as
demandas sociais, escolares, laborais e tecnologicas, restringe a dedicagdo a leitura literaria.
Esta constatacdo converge com a reflexdo sobre as multiplas fungdes e dispositivos digitais que
disputam o tempo dos sujeitos leitores, reforgando o desafio de inserir a leitura literaria de forma
significativa no cotidiano dos jovens, especialmente no Ensino Médio, o qual ¢ foco da presente
investigacgao.

Outras razdes apontadas, como a preferéncia por outras atividades (9%) e a falta de
paciéncia para ler (8%), indicam uma possivel concorréncia entre diferentes formas de consumo
cultural e lazer, além de questdes relacionadas & motivagdo e ao engajamento com o texto
literario. Tal cendrio sugere a necessidade de praticas pedagdgicas que dialoguem com os
interesses € os repertdrios dos alunos, incorporando estratégias que tornem a leitura mais
atraente e alinhada com as demandas contemporaneas.

A persisténcia de barreiras estruturais, ainda que em menor escala, como a auséncia de
bibliotecas proximas (7%), o preco dos livros (5%) e a falta de locais para compra (3%), expde
desigualdades no acesso ao livro fisico, que, conforme outros dados da pesquisa, ainda é o
suporte preferido pela maioria dos leitores. Tais aspectos refor¢am a importancia das politicas
publicas de incentivo a leitura que garantam infraestrutura adequada, democratizacao do acesso
a livros e alternativas digitais acessiveis que possam ampliar as oportunidades de leitura
literaria. Adicionalmente, fatores pessoais, como cansaco (7%), falta de lugar apropriado para
leitura (4%) e problemas de saide (1%) remetem a dimensdo subjetiva e as condic¢des
individuais que influenciam o ato de ler, ampliando o escopo da analise para além das condi¢des
externas e institucionais.

Deste modo, os dados apresentados demonstram a complexidade dos obstaculos que
afetam a pratica da leitura, apontando para a necessidade de uma abordagem educacional e
cultural que compreenda a leitura literaria como uma pratica situada e multifacetada, permeada
por aspectos temporais, motivacionais, estruturais e subjetivos. Essa compreensdo ¢

fundamental para a proposi¢do de estratégias didaticas que favorecam o direito a leitura e a
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formagao do leitor em sua dimensdo ampliada, sobretudo em um contexto marcado pela
coexisténcia das tecnologias digitais.

A leitura literaria, antes circunscrita aos limites fisicos do ambiente escolar, agora
transcende as fronteiras tradicionais da sala de aula, permitindo aos alunos explorar novos
meios de aquisicdo de conhecimento e adotar praticas de leitura mais diversificadas. Essa
progressao tecnologica impacta o ambiente escolar, demandando uma adaptagdo continua tanto
no processo educacional quanto por parte de seus agentes. Essa realidade impde uma renovagao
nas praticas pedagodgicas, sugerindo alteracdes substanciais nos métodos de ensino. Nessa

perspectiva, Aguiar e Bordini asseveram:

O papel da escola é decisivo no processo de formagao do leitor habitual, mas para
iSso € preciso cumprir certos requisitos como “dispor de uma biblioteca com livros
diversos de temas diferentes na area da literatura, com bibliotecarios que provam
o livro literario, professores leitores com fundamentagéo tedrica e metodoldgica e
projetos de ensino que valorizem a literatura (Aguiar ¢ Bordini, 1988, p.17).

A reflexdo proposta pelas autoras transcende a década de 80, estendendo-se até os dias
atuais, permitindo uma andlise mais abrangente e uma possivel revisdo das concepc¢des de
leitura e leitor a luz das tecnologias digitais. Diante do atual cendrio tecnoldgico, torna-se
imperativo reconsiderar e ajustar essas concepgoes para adequé-las as demandas e dindmicas

presentes na contemporaneidade.

Lé-se de outras maneiras, por exemplo, escrevendo e modificando. Antes, com o livro
impresso, era possivel anotar nas margens ou nos vazios da pagina, “uma escrita que
se insinuava, mas que nao podia modificar o enunciado do texto nem o apagar”; agora,
o leitor pode intervir no texto eletronico, “cortar, deslocar, mudar a ordem, introduzir
sua propria escrita” (Chartier, 2003, p. 205).

Essa reconfiguracdo da leitura, possibilitada pelas tecnologias digitais, desafia os
modelos tradicionais de recepgao textual e exige do leitor novas habilidades interpretativas e
interventivas. Ao ultrapassar a passividade da leitura linear, o leitor contemporaneo torna-se
coautor, reposicionando-se frente ao texto e ampliando as possibilidades de constru¢do de
sentido. Trata-se, portanto, de uma pratica que exige letramento critico e dominio das
linguagens digitais, sem, contudo, esvaziar a poténcia estética e formativa da literatura.

Canclini (2008), ao explorar a interagdo entre espectador, leitor e internauta, reflete
sobre os habitos culturais e questiona a emergente cultura comunicacional virtual. Por meio de
questionamentos provocativos, ele argumenta que a globalizagdo trouxe consigo plataformas
como Google e Yahoo, enciclopédias virtuais e a oportunidade de acessar informagdes em locais
onde o papel € escasso, permitindo o acesso a jornais, revistas e livros mesmo em areas sem
livrarias, salas de concerto ou cinemas. Para Canclini, ser internauta amplia as possibilidades

de se tornar leitor/espectador.
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O autor também questiona a razdo pela qual as campanhas de incentivo a leitura se
concentram exclusivamente em livros fisicos e por que muitas bibliotecas se limitam aos

impressos em papel. A partir desse ponto de vista, ele classifica os leitores em trés grupos.

LEITORES
— de papiros, de sermdes nos templos, de poesia em publico, de discursos politicos
escritos por terceiros, de periddicos lidos em voz alta para os trabalhadores nas
fabricas de cigarros;
— de livros, revistas, anedotas, quadrinhos, legendas de filmes, grafites, cartazes
publicitarios, antincios luminosos, cartas enviadas pelo correio normal, bulas de
remédio, manuais de aparelhos elétricos;
— de informagdes na internet, blogs, e-mails, faxes, microfilmes, mensagens no
celular (Canclini, 2008, p.56).

A partir da reflexdo de Canclini (2008), ¢ possivel compreender que o ato de ler ndo se
restringe ao suporte fisico do livro, mas se manifesta em multiplas linguagens e contextos
historicos. O autor evidencia como a leitura acompanha as transformagdes sociotécnicas ao
longo do tempo, desde os papiros e discursos orais até as praticas digitais contemporaneas. Ao
categorizar os leitores em diferentes grupos, ele historiciza o gesto de ler e amplia sua definicao,
desafiando concepgodes restritivas que ainda predominam em politicas publicas e campanhas
educacionais. Tal abordagem convida a valorizagdo de todas as formas de leitura, inclusive
aquelas mediadas por tecnologias, como expressdes legitimas de acesso ao conhecimento e a
cultura.

As ferramentas que agora “transportam” os textos literarios afastam-se dos modelos
impressos e recebem novos formatos. A presenga desses textos literarios em diferentes
formatos, que compreendem desde o livro impresso a rede virtual, implica na adog¢do de
distintos aspectos de aprendizagem, que considerem o novo perfil cognitivo, o do leitor virtual.

Sob essa otica, Santaella (2000) exibe o leitor ubiquo, um sujeito leitor que ndo se
apresenta inativo a frente da tela de um computador, mas que mostra a aptiddo de se mexer e
conectar-se entre as mais variadas telas e dispositivos. Por isso, compreende-se que os alunos
de hoje sao leitores das telas, vivem conectados ao universo digital e, por essa razdo, assinalam-
se como leitores ubiquos.

Embora a emergéncia do leitor ubiquo, conforme delineado por Santaella, represente
uma ampliagdo das praticas leitoras no universo digital, ¢ preciso considerar as complexidades
que essa transicao de suporte impde a formacao do leitor literario. O sujeito conectado das
geragdes atuais transita com desenvoltura entre dispositivos, plataformas e linguagens,
exercitando formas de leitura que exigem agilidade, simultaneidade e fluéncia multimodal. Tal

perfil, predominante entre alunos do Ensino Médio, desafia os modelos tradicionais de recepgao
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textual e convida a reestruturacdo das praticas pedagdgicas em sala de aula. Por outro lado, ha
um conjunto de pesquisadores que adverte para os possiveis prejuizos dessa migracao
tecnologica, sobretudo no que tange a experiéncia estética da leitura. A literatura, em sua forma
impressa, tende a favorecer a imersao prolongada, o siléncio reflexivo e a fruigdo
contemplativa, elementos que podem ser diluidos nas dindmicas fragmentadas do ambiente
digital. Nesse embate, ndo se trata de hierarquizar suportes, mas de refletir sobre como garantir,
nos multiplos formatos, uma experiéncia leitora que seja, a0 mesmo tempo, critica, prazerosa
formativa. Cabe a escola, nesse contexto, mediar essas transformacdes, compreendendo as
especificidades dos novos modos de ler.

Portanto, a questdo ndo reside em afastar um recurso em prol do outro. O mais
apropriado ¢ utilizd-los conforme as circunstincias e objetivos propostos, j4 que hd uma
diversidade de textos e contextos, existem diversas opgdes para explora-los e obter o maximo
aproveitamento. Nessa perspectiva, segundo Rojo (2007, p. 08), “[...] propostas de ensino
deveriam visar aos letramentos multiplos, ou multiletramentos, e deveriam abranger atividades
de leitura critica, analise e producao de textos multissemioticos com enfoque multicultural”.

Entre paginas e telas, delineia-se uma linha do tempo que revela a transi¢ao dos suportes
de leitura e a complexificacdo dos modos de apropriacdo do texto literario. A leitura, enquanto
pratica sociocultural, constitui-se historicamente a partir de multiplas mediacdes, das tabuas e
papiros as interfaces digitais, atravessada por transformacdes técnicas, epistemoldgicas e
pedagbgicas. No contexto contemporaneo, a emergéncia do digital ndo elimina o valor
formativo do impresso, mas exige uma reconfiguracdo do olhar sobre os processos de
letramento literario. A superacao de dicotomias entre o livro fisico e os suportes digitais implica
compreender o leitor como sujeito em constante deslocamento, cujas experiéncias sao mediadas
por linguagens hibridas, regimes de visibilidade e novas materialidades do texto. Nesse sentido,
a formacao do leitor literario deve ser pensada como um percurso plural e dindmico, no qual o
impresso e o digital ndo se excluem, mas se entrelacam em praticas que demandam mediagao

critica, sensivel e situada.

2.4 Letramento digital na escola publica: caminhos e resisténcias
No cenario atual, em que a presenca das tecnologias digitais ¢ cada vez mais intensa na
vida cotidiana, ¢ preciso repensar o papel da escola como espaco de letramento na perspectiva

do letramento digital. Trata-se de reconhecer que os alunos do Ensino Médio, sujeitos hibridos
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e conectados, ja transitam cotidianamente entre redes, plataformas e linguagens multimodais.
No entanto, essa imersdo nem sempre se traduz em competéncias criticas para a leitura e
producao de sentidos nos ambientes digitais.

A nocao de letramento digital ultrapassa a mera habilidade de operar dispositivos
tecnologicos. Trata-se de um conceito mais amplo, vinculado a capacidade de compreender,
interpretar e produzir significados em ambientes digitais, considerando seus cddigos, logicas e
modos de circulacdo discursiva. Mais do que dominar ferramentas tecnologicas, letrar-se
digitalmente implica compreender, avaliar e produzir sentidos em ambientes digitais,
interagindo com multiplas linguagens de maneira reflexiva, ética e participativa. Essa
competéncia, defendida por autores como Rojo (2020) e Soares (2022), torna-se ainda mais
significativa quando relacionada a leitura literdria, pratica que, para se manter viva e acessivel,
precisa dialogar com as culturas digitais contemporaneas.

Nesse contexto, o letramento digital assume contornos complexos: ele envolve desde a
navegacdo em plataformas on-line até a andlise critica de conteudos, a avaliagdo da
confiabilidade das fontes, a compreensdo de algoritmos e a atuagdo ética nas redes. Dessa
forma, conceituar letramento digital torna-se cada dia mais complexo em meio a seara de novos
saberes e estudos que se manifestam a todo momento. Em um tempo marcado por céleres
transformagdes, determinados conceitos ampliam-se, tomando novas configuragdes, a depender
do contexto e objetivo, exigindo intensa reflexao sob a Optica da pratica, da potencialidade e da
inclusao das novas tecnologias digitais e seus formatos para a educacao.

Segundo Robério Pereira Barreto:

[...] apesar da fortuna bibliografica disponivel nos textos da academia brasileira a
respeito do termo letramento digital, sua matriz; letramento ¢ um neologismo
dicionarizado a poucas décadas, e sua inser¢do na academia se deu na década de 1980,
em virtude de publicagdes em lingua inglesa sobre literacy (Barreto, 2023, p. 61).

Conforme Barreto (2003), apesar de se adotar o termo “literacy” na perspectiva de
letramento, sua tradugdo gerava perplexidade e ndo foi imediatamente aceita por todos os
pesquisadores brasileiros. No entanto, a época, foi ajustada para se adequar as investigagdes em
linguistica e teorias da linguagem, reconhecendo que o verdadeiro avango nos processos de
pesquisa no campo das praticas sociais de linguagem, tanto dentro quanto fora do ambiente
escolar, era mais relevante do que qualquer questdo ideologica, conceitual ou linguistica.

Entretanto, o conceito de letramento digital pode ser compreendido de diversas
maneiras, a comecar pela propria nogao de letramento. De acordo com Magda Soares (2002, p.
17), o termo letramento deriva da “palavra inglesa /iteracy, que se origina do latim /ittera (letra),

com sufixo -cy, denotando qualidade, condicdo, estado, fato de ser (...). Ou seja: literacy € o
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estado ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e a escrever”. Para a autora, ser letrado
significa apropriar-se das praticas sociais de leitura e escrita, inserindo-se de forma ativa e
critica nas interacdes que delas decorrem.

No Brasil, a palavra “letramento” ganha forca na década de 1980 para nomear
fenomenos distintos da alfabetizacdo, deslocando o foco do simples dominio do cédigo para o
uso social e cultural da leitura e da escrita.

Soares afirma que letramento ¢é:

[...] o contrario de analfabetismo (razdo pela qual a palavra alfabetismo tem sido
frequentemente usada em lugar de letramento, e seria mesmo mais vernacula que esta
ultima). [...] Alids, na propria formacdo da palavra letramento esta presente a ideia de
estado: a palavra traz o sufixo -mento, que forma substantivos de verbos,
acrescentando a estes o sentido de “estado resultante de uma a¢ao”, como ocorre, por
exemplo, em acolhimento, ferimento, sofrimento, rompimento, lancamento; assim,
de um verbo letrar (ainda ndo dicionarizado, mas necessario para designar a acdo
educativa de desenvolver o uso de praticas sociais de leitura e de escrita, para além
do apenas ensinar a ler e a escrever, do alfabetizar), forma-se a palavra letramento:
estado resultante da agdo de letrar ( Soares, 2002, p. 143-160).

Letramento nao ¢ somente decodificar letras, ¢ compreender o texto como um convite a
reflexdo, a imaginagdo, a transformagdo. Isso pode acontecer nas paginas de um romance
classico, nas estrofes de uma cangao, nos quadrinhos coloridos, ou até na tela iluminada de um
celular, ou tablet. Quando falamos de letramento literario no século XXI, falamos de integrar o
livro fisico a imensiddo de possibilidades abertas pelas tecnologias digitais. Nao se trata de
substituir um pelo outro, mas de ampliar o alcance, conectar diferentes linguagens e criar pontes
para a literatura encontrar o leitor, onde quer que ele esteja.

Nesse sentido, o letramento digital pode e deve ser articulado ao letramento literario,
uma vez que essa integracdo favorece a ampliacdo das competéncias interpretativas, a
diversificacdo das praticas de leitura e o fortalecimento da formacao critica do leitor. Em
primeiro lugar, a presenga das linguagens digitais oferece multiplos modos de fruigao estética
e interagdo com a literatura, como podcasts literarios, fanfics, booktoks, audiobooks e clubes de
leitura on-line, que podem ampliar o repertorio cultural e permitir novos caminhos para a
construcao de sentidos. Em segundo lugar, a migragao da literatura para ambientes digitais ndo
deve ser compreendida como perda de valor ou descaracterizagao da tradicdo, mas como
reinvencdo de formas narrativas, abrindo espago para experiéncias mais interativas,
colaborativas e adaptadas ao perfil do leitor contemporaneo. Em terceiro lugar, ao transpor a
leitura para o espago digital, cria-se a possibilidade de aproximar a escola do universo ja

familiar aos jovens, promovendo um didlogo mais efetivo entre o patrimonio literario e as

tecnologias emergentes.
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O letramento digital ndo deve ser tratado como um apéndice ou contetdo isolado, mas
como uma dimensdo transversal do trabalho com a linguagem. Ele precisa estar integrado as
praticas de leitura, escrita e analise textual, sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa, que
historicamente concentram a tarefa de desenvolver as competéncias comunicativas dos alunos.
Contudo, essa ampliacdo conceitual precisa estar acompanhada de uma reestruturagdo
curricular e pedagdgica que legitime as praticas digitais como espagos formativos.

De maneira geral, o que esperar da leitura literaria em tempo de tecnologias digitais? E
possivel que a resposta seja sobre a ideia do leitor critico, habil e autonomo, capaz de “ler o
mundo”, lembrado por Freire (1989). Nesse sentido, “ler o mundo” implica “ler a tecnologia”,
seus codigos, significados e possibilidades. Assim, o desafio de dialogar com as novas
tecnologias digitais, promovendo a interagdo entre os alunos e esses meios para fins de
aprendizagem da leitura literaria, torna-se imperioso, ja que os alunos da educacao basica estdo
inseridos na cultura digital.

A partir dessa logica, € necessario apreender que o letramento digital é, sobretudo, uma
questdo de justica educacional. Nas escolas publicas, ele representa a possibilidade de diminuir
desigualdades, de inserir os alunos nos circuitos legitimos de produgdo e circulagao do saber e
de assegurar o direito a leitura, em todas as suas formas. Ignora-lo, por outro lado, é negligenciar
o papel da escola como espago de formagao integral e critica.

No atual contexto sociotecnologico, marcado pela presenga constante das tecnologias
digitais, limitar-se as habilidades tradicionais de leitura e escrita ja ndo responde as exigéncias
formativas dos alunos. E preciso ir além, ampliando o repertério de competéncias para que a
leitura e a escrita dialoguem com as multiplas formas de expressdao que circulam nos ambientes
digitais. Nesse processo, a escola mantém um papel insubstituivel: € nela que se constroi a
experiéncia da “tecnologia de ler e aprender”, expressdo que sintetiza o acesso € a apropriagao
critica de textos em diferentes suportes e linguagens. Por meio dela, os alunos se deparam com
uma diversidade textual que ultrapassa os limites da pagina impressa e se insere na vida
cotidiana. O letramento, compreendido em suas multiplas dimensdes, torna-se, assim, um €ixo
fundamental da formagao cidada, cabendo a instituicdo escolar cultiva-lo de forma reflexiva e
consistente.

Nessa dire¢ao, as escolas enfrentam um desafio complexo ao buscar se adaptar as novas
geracdes, para as quais o conhecimento se constroi cada vez mais por meio das tecnologias
digitais, rompendo com o modelo classico de ensino. Esse mosaico geracional, composto pelas

geracdes X, Y e Z, exige das instituicdes uma atualizacdo constante, pois, apesar de conviverem



114

com alunos versateis e imersos em ambientes digitais, muitas ainda mantém teorias pedagdgicas
distantes das praticas sociais atuais de letramento.

Cada uma dessas geracdes traz experiéncias e demandas especificas. A geracdo X, que
acompanhou o desenvolvimento da computacdo e a introducdo da tecnologia no Brasil,
construiu sua relagdo inicial com o digital. A geracao Y, globalizada e nascida entre 1980 e
1994, aprendeu a realizar multiplas tarefas simultaneamente em um mundo conectado. Ja a
geragdo Z, nascida entre 1995 e 2010, ¢ nativa digital, crescendo imersa na internet e
familiarizada desde cedo com dispositivos como celulares e controles remotos. Assim, o desafio
da escola vai além da tecnologia: ¢, sobretudo, pedagdgico e cultural, exigindo mediagdes
capazes de articular o saber escolar as dinamicas sociais e tecnologicas em constante
transformacao.

Diante desse cendrio de transformacgdes geracionais e desafios pedagogicos, torna-se
fundamental incorporar o letramento digital como parte dos multiletramentos, reconhecendo-o
como uma pratica social significativa que transcende a mera inclusdo tecnologica. Destaque-se
que, apesar das limitagdes estruturais e resisténcias institucionais, experiéncias escolares tém
demonstrado que ¢ possivel construir caminhos efetivos para o letramento digital, valendo-se
de ferramentas colaborativas e interativas, como Padlet, Canva, Google Sala de Aula e
Jamboard. Tais recursos favorecem o desenvolvimento de projetos de leitura literaria que
dialogam diretamente com o cotidiano digital dos alunos. Atividades como clubes de leitura
on-line, murais digitais com resenhas criticas, produgdo de podcasts literarios, webzines de
poesia autoral e oficinas de fanfics exemplificam praticas pedagdgicas que integram literatura,
tecnologia e autoria estudantil, configurando-se como estratégias para enfrentar o desafio
pedagdgico e cultural apresentado pelas novas geragdes.

Além disso, tém-se as plataformas digitais que podem aproximar os alunos de obras
literarias as quais dificilmente teriam acesso em formato impresso, seja por questdes
financeiras, seja pela auséncia de bibliotecas fisicas atualizadas nas escolas. Ambientes como o
Dominio Publico, a Biblioteca Digital do Senado, a plataforma Arvore de Livros (em escolas
conveniadas), bem como projetos de universidades que disponibilizam acervos gratuitamente,
representam oportunidades de ampliagdo do repertdrio literario dos jovens. A escola publica,
nesse contexto, pode funcionar como elo entre esses recursos e os alunos, assegurando o direito
a leitura e ao letramento digital.

Contudo, ¢ fundamental que tais caminhos ndo se resumam a propostas pontuais ou

esporadicas. O letramento digital precisa estar inscrito no projeto politico-pedagdgico da escola,
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articulado aos componentes curriculares e compreendido como um direito de aprendizagem.
Quando se trata do Ensino Médio, etapa final da educagdo bésica, a urgéncia ¢ ainda maior: ou
a escola publica prepara esses jovens para atuar criticamente no mundo digital, ou reforga os
abismos sociais que se aprofundam diante da exclusao informacional. Isso exige, sobretudo, o
reconhecimento de que as tecnologias digitais ndo estdo fora da escola — elas ja fazem parte da
vida dos alunos e, por isso, precisam ser integradas de forma critica e dialdgica as praticas de
leitura, especialmente a leitura literaria, que permanece como instrumento de humanizagao,
reflexdo e resisténcia.

Discutir o letramento digital nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio exige
reconhecer que estamos diante de um campo de disputas complexas, marcado por tensdes entre
precariedades e poténcias, retrocessos € inovagdes. O ambiente escolar, principalmente nas
redes publicas, ¢ atravessado por desigualdades estruturais que impactam tanto o acesso a
recursos tecnologicos quanto a qualidade das mediacdes pedagdgicas. Nao se trata, portanto,
de assumir uma visdo ingénua de que o digital ¢ uma panaceia para os desafios educacionais;
ao contrario, € necessario compreendé-lo como um territorio que precisa ser ocupado de forma
critica e intencionalmente pedagogica.

A literatura, ao encontrar a tecnologia, nao perde sua poténcia formativa, ao contrario,
abre-se a novas formas de dialogo, ressignificagdo e apropriagdo por parte das juventudes
escolares. Essa integracdo, no entanto, requer um trabalho docente consciente de que a
tecnologia, por si s0, ndo garante aprendizagem significativa. Segundo Cosson (2010), a leitura
literaria cumpre um papel de formag¢ao humana insubstituivel, pois mobiliza dimensdes éticas,
estéticas e cognitivas, estimulando a imaginacdo e o pensamento critico. Ao transpor essa
experiéncia para o espaco digital, preserva-se sua esséncia, mas ampliam-se as formas de
circula¢do, compartilhamento e produgao de sentidos.

Nesse sentido, cabe a escola publica a tarefa urgente de construir pontes entre o mundo
que seus alunos habitam e o mundo que a literatura revela. Essa construcdo nao pode se
restringir a incluir tecnologia nas aulas, mas deve se pautar por uma pedagogia da presenca
(Freire, 1996), em que o professor atue como mediador cultural, capaz de conduzir os alunos
por diferentes territorios, articulando narrativas, linguagens e estéticas diversas. Ao integrar a
leitura literaria as praticas digitais de forma planejada, critica e contextualizada, amplia-se a
possibilidade de que a literatura continue a formar leitores, mesmo em um cenario de acelerada
transformagao tecnoldgica.

O desafio que se impde € técnico, politico, ético e cultural. E preciso garantir que o
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direito a literatura, conforme Candido (2011), se efetive também nos espagos digitais,
assegurando que todos os alunos tenham ndo apenas acesso, mas condi¢des de se apropriar
criticamente dos bens culturais que circulam nas redes. Nesse contexto, cabe perguntar:
estamos, como professores e formuladores de politicas, realmente preparados para que a
convergéncia entre literatura e tecnologia resulte em mais inclusdo, criticidade e sensibilidade,
ou continuaremos a reproduzir, no digital, as mesmas desigualdades do mundo anal6gico?
Sendo assim, refletir sobre as resisténcias ao letramento digital exige mais do que
mapear dificuldades técnicas: € necessario problematizar os discursos, as estruturas e os habitos
pedagogicos que ainda reproduzem desigualdades. A escola publica brasileira precisa
reconhecer que o letramento digital ndo ¢ um modismo ou um contetdo acessério, mas um
direito formativo que se conecta diretamente ao direito a leitura e a participacdo cidada. Superar
essas resisténcias exige coragem institucional, investimento publico, valorizagdo docente e

abertura para repensar o que significa ensinar e aprender em uma cultura digital.

2.5 Leitura literaria e inteligéncia artificial: fronteiras e dilemas pedagégicos

A convergéncia entre a leitura literaria e a Inteligéncia Artificial (IA) inaugura um
campo de reflexdo que desafia as fronteiras tradicionais do texto literdrio e da pratica
interpretativa. A [A, enquanto tecnologia capaz de processar, gerar e analisar textos por meio
de algoritmos complexos, apresenta uma nova configuracao do leitor e do processo de leitura.
Diferentemente da experiéncia subjetiva e intersubjetiva que caracteriza a leitura literaria
tradicional, marcada pela sensibilidade, emocao e interpretacao critica, a [A opera por meio de
padrdes estatisticos e inferéncias probabilisticas, gerando produgdes que podem se assemelhar
ao discurso literario, mas desprovidas das intencionalidades humanas.

Esse deslocamento suscita questionamentos epistemoldgicos sobre a natureza do texto
literario e o papel da interpretagdo: até que ponto a mediagdo tecnologica pode enriquecer ou,
ao contrario, empobrecer a experiéncia literaria? Se a literatura ¢ um campo onde o sentido se
constréi em uma complexa interacao entre autor, texto e leitor, a inser¢ao da IA no processo
levanta o desafio de pensar como as maquinas podem colaborar, mas ndo suplantar, a riqueza
desse encontro. Além disso, a IA impde novas configuragdes do que entendemos por autoria e
criatividade, uma vez que sistemas automatizados sdo capazes de produzir textos que simulam

vozes literarias, diluindo os limites entre criagdo humana e artificial.
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O surgimento da Inteligéncia Artificial, tal como compreendida na atualidade, remonta
as formulagdes conceituais da década de 1950, quando Alan Turing, em seu artigo Computing
Machinery and Intelligence (1950), langou a questdo fundadora: “As maquinas podem
pensar?”. A partir desse marco, pesquisadores como John McCarthy, Marvin Minsky e Herbert
Simon consolidaram o campo de estudo, definindo a IA como a capacidade de sistemas
computacionais realizarem tarefas que, até entdo, exigiam inteligéncia humana, tais como
raciocinar, aprender, interpretar dados e tomar decisoes.

Definida como um ramo da ciéncia da computagao, a [A dedica-se a criagao de sistemas
e algoritmos capazes de realizar operagdes que normalmente exigem habilidades humanas,
como aprendizado, raciocinio, percep¢do, compreensdo e producao de linguagem natural,
reconhecimento de voz e imagem, escrita, tomada de decisdes e resolu¢do de problemas
complexos. Sua principal finalidade ¢ desenvolver sistemas autonomos e eficientes, capazes de
executar tarefas sofisticadas por meio de algoritmos avangados que permitem o aprendizado a
partir de dados originados de agdes humanas.

No cenario contemporaneo, a IA passou de um experimento restrito a laboratorios
académicos para uma tecnologia de uso cotidiano, integrando dispositivos moveis, sistemas de
busca, recomendacdes de leitura e, mais recentemente, ferramentas capazes de gerar textos,
imagens e sons de maneira autbnoma. Conforme explica Pierre Lévy (2010), vivemos uma
“ecologia cognitiva” em que humanos e maquinas interagem em redes complexas de
informagao, reconfigurando os modos de produzir e compartilhar conhecimento.

No campo educacional, autores como Moran (2024) apontam que a IA pode assumir
fungdes de mediagdo personalizada, adaptando contetidos e estratégias as necessidades do
aluno, favorecendo a autonomia e a personalizagdio do aprendizado. Contudo, essa
potencialidade ndo estd isenta de riscos, sobretudo quando se trata da leitura literaria, cuja
dimensdo formativa depende da compreensdo textual e da construgdo subjetiva e cultural do
leitor. Para o autor, ao simular o discurso literario, a IA pode oferecer novas experiéncias de
frui¢do, mas também reduzir a complexidade interpretativa a padrdes previamente mapeados
por algoritmos.

Assim, a presenga da Inteligéncia Artificial no universo literdrio coloca em pauta
questdes tecnologicas, €ticas, epistemologicas e pedagdgicas. Ao mesmo tempo, em que abre
horizontes para a experimentacdo estética e a democratizagdo do acesso a textos, impde a
necessidade de uma mediacdo critica que preserve o carater emancipador da literatura. Essa

integracdo, entre leitura literaria e IA, deve ser orientada por principios que valorizem a
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formacgdo de leitores criticos, capazes de dialogar com producdes humanas e artificiais, sem
perder de vista o valor da experiéncia estética como um ato essencialmente humano.

Nesse sentido, a interse¢ao entre a inteligéncia artificial (IA) e a leitura literaria emerge
como um campo instigante e transformador. A convergéncia dessas duas esferas esta
redefinindo a maneira como os individuos interagem com obras literdrias € como a propria
literatura € criada, disseminada e compreendida. A presenga crescente de algoritmos e sistemas
inteligentes abre novas perspectivas para a experiéncia literaria, desde a personalizagao de
recomendacdes de leitura até a criacdo de narrativas. Este contexto desafia as praticas
tradicionais de leitura e suscita questdes essenciais sobre a autoria, a interpretacdo e o papel da
tecnologia na moldagem da apreciagdo literaria.

Sob essa premissa, a [A, por meio de algoritmos capazes de processar, produzir e até
interpretar textos, inaugura formas de interacdo com a literatura. Ferramentas como assistentes
de escrita, geradores de resenhas automaticas e chatbots literarios ampliam o acesso e podem
potencializar o interesse dos alunos por obras literarias. Contudo, essa presenga tecnologica
também vem suscitando dilemas: até que ponto a mediagdo humana pode ser substituida ou
suplementada por maquinas? Qual o papel do professor diante de uma leitura intermediada por
sistemas automatizados? Como integrar a IA nas praticas de leitura sem perder de vista a
dimensao estética, historica e politica do texto literdrio? A resposta passa pela construcao de
um didlogo critico entre saberes humanos e computacionais, em que professores e alunos
desenvolvam competéncias para problematizar as informacdes oferecidas e situd-las no
contexto sociocultural da producdo literaria.

Muitas vezes se acredita que a mediagdo pedagogica, diante das tecnologias digitais,
deva limitar-se a proteger a leitura literaria contra as supostas ameagas da inteligéncia artificial,
como se a escola precisasse erguer uma barreira para preservar a tradi¢do. No entanto, esse
olhar restritivo esconde a poténcia do didlogo entre literatura, IA e letramento critico, que nao
consiste em substitui¢do, mas em reinvencao da experiéncia estética e formativa. Plataformas
digitais, como clubes de leitura on-line, podcasts literarios, chatbots ou até¢ ferramentas de
escrita que auxiliam na analise de estilos narrativos, podem ampliar o acesso e despertar novas
formas de fruicdo literaria quando orientadas por praticas docentes éticas e criticas. Por isso, a
mediacdo pedagdgica deve acompanhar as transformacgdes tecnoldgicas e incorpord-las de
modo a formar leitores capazes de problematizar as linguagens digitais, questionar os impactos
da TA no consumo literario e produzir interpretacdes criativas. Para tanto, ¢ indispensavel

investir na formagao continuada de professores, oferecendo-lhes condigdes de explorar recursos
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digitais com autonomia e criticidade, promovendo atividades que integrem leitura, escrita e
analise reflexiva. Portanto, em vez de ser vista como um risco, a presenca da IA na escola pode
se tornar um ponto de virada na forma como compreendemos o ensino de literatura.

Tal protagonismo exige que a escola compreenda a IA nao como substituta das praticas
pedagdgicas, mas como recurso estratégico capaz de potencializar a formacao critica e criativa
dos alunos. Conforme observa Moran, vivemos um periodo de transformagdes intensas e
imprevisiveis, nas quais:

A inteligéncia artificial avanga em todos os dispositivos, os objetos do cotidiano se
conectam a rede, a realidade aumentada invade o dia a dia, os rob6s comecam a ter
inteligéncia para trabalhar em areas criativas, antes proprias s6 dos humanos. [...] O
mundo da co-criacdo, do coworking, da economia criativa, do design colaborativo, da
cultura maker, comprova a forga da colaboracdo, do compartilhamento, da sinergia
para descobrir novas solugdes, processos, produtos, organiza¢des (Moran, 2024, p. 2).

A co-criagdo e a cultura maker, mencionadas por Moran (2024), indicam que o
conhecimento se constréi de forma coletiva e interativa, exigindo dominio técnico e
sensibilidade para integrar tecnologia e humanizagdo nos processos formativos. Nessa
perspectiva, a presenca da inteligéncia artificial no contexto educacional ndo pode ser reduzida
a um mero instrumento de automacao ou aceleragdo de tarefas, mas compreendida como parte
de um ecossistema mais amplo de inovagao e colaboragdo. Trata-se de promover experiéncias
mediadas por tecnologias digitais, enriquecidas pela diversidade de vozes, linguagens e
perspectivas que emergem nesse ambiente interconectado.

Embora a inteligéncia artificial esteja cada vez mais presente na sociedade
contemporanea e, gradualmente, no ambiente escolar, sua insercdo ainda revela lacunas
significativas e desafios especificos do universo digital. Esse processo, que se instaurou de
modo quase imperceptivel, vem tensionando as salas de aula, convertendo-as em espagos de
negociagdo entre praticas pedagogicas tradicionais e novas possibilidades educativas
sustentadas por recursos interativos e adaptativos. Entretanto, a ado¢dao da IA evidencia
desigualdades no acesso e no uso das tecnologias, principalmente ao se considerar a
heterogeneidade das condi¢des estruturais das instituigdes de ensino e a insuficiéncia de
formacao dos professores para lidar com tais ferramentas. O cenario atual reforga a urgéncia de
politicas publicas e a¢des institucionais que garantam nao infraestrutura adequada e programas
de formacdo continuada capazes de preparar professores para integrar a inteligéncia artificial
de forma critica, ética e criativa ao processo formativo.

Corroborando essa perspectiva, Moran afirma que:

Minha visdo ¢ de que podemos combinar o melhor das competéncias humanas
(empatia, criatividade, visdo critica e €tica) com os recursos digitais para apoiar
docentes, gestores, alunos e familias no caminho de uma educagdo humanizadora,
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transformadora, que melhore o processo de ensino e aprendizagem, apoiando os
beneficios reais e questionando igualmente todas as contradigdes (Moran, 2024,

pég.02).

A reflexdo de Moran evidencia que a integragao das tecnologias digitais, e em especial
da inteligéncia artificial, ndo deve ser reduzida a uma simples estratégia de modernizagao
instrumental, mas compreendida como oportunidade de fortalecer dimensdes éticas, criticas e
criativas no processo formativo. Isso significa que a mediacao pedagogica precisa ir além do
uso técnico das ferramentas, promovendo praticas que articulem saberes humanos e recursos
digitais de modo dialdgico e emancipador. Nesse horizonte, a IA pode ser vista tanto como
aliada na personaliza¢do das aprendizagens quanto como objeto de andlise critica, capaz de
instigar debates sobre seus limites, riscos e implicagdes sociais no campo da educagao.

Moran continua:

Sabemos que ha problemas estruturais no Brasil que tornam este cenario muito
distante de boa parte das escolas (acesso desigual, modelos engessados, formagdo e
competéncias digitais insuficientes de docentes e alunos, condi¢des precarias de
trabalho, burocracia...). O digital ndo ¢ um luxo, é um direito, um componente
essencial para a educagdo integral de todos, e pode ser utilizado de forma criativa e
equilibrada (Moran, 2024, pag. 02).

Partindo desse panorama de desafios e possibilidades, insurge a necessidade de reforcar
a reflexdo sobre a Inteligéncia Artificial (IA) como ferramenta tecnoldgica e forca
transformadora no campo da leitura literdria. Moran (2014) destaca que a tecnologia
reconfigura o acesso a leitura, alterando também os modos de criagdo, circulacao e interpretagdao
de textos literarios. Nesse sentido, a [A se apresenta como elemento catalisador de novas formas
de producdo e mediacao literaria, capaz de ampliar horizontes interpretativos, gerar interagdes
inovadoras entre leitores e obras, e, simultaneamente, provocar o repensar das praticas docentes
no Ensino Médio. Compreender seu papel exige um olhar critico, que articule desenvolvimento
de competéncias digitais, letramento literario e criatividade autoral, situando a escola como
espaco de didlogo entre tradi¢do e inovagao.

No contexto da sala de aula da educacdo basica, a inteligéncia artificial apresenta
contribuicdes significativas para a ampliacao e aprimoramento da leitura literaria dos alunos.
Através dela, os leitores podem receber recomendagdes personalizadas com base em suas
preferéncias e historico de pesquisa, incentivando a leitura e a exploracdo de novos géneros
literarios. Ela permite, também, a identificagdo de temas e outros elementos literarios,
oferecendo suporte para compreensdo da estrutura e significado das obras. Adicionalmente, a
IA pode disponibilizar defini¢des de palavras desconhecidas, resumos de capitulos anteriores e

perguntas de compreensdo. Além disso, a integracdo da IA pode facilitar discussdes virtuais
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sobre os livros, proporcionando um espago para os alunos compartilharem suas opinides,
fazerem perguntas e participarem de debates sobre temas literarios.

A esse respeito, Moran assevera que:

A inteligéncia artificial pode ajudar a avangar a escola na direcdo que ela quiser, de
forma mais estrutural, se a escola estiver em um movimento de transformag@o mais
profundo ou mais conjuntural, se a escola estiver fazendo adaptagdes e mudangas
parciais. A escola mais criativa, humanista e democratica utilizara a IA para evoluir
mais no seu propdsito. Nao ¢ a IA que transforma a Escola; ¢ a Escola que se
transforma mais rapidamente, na dire¢do que quiser, com o apoio da IA (Moran, 2024,

pag. 04).

Nessa perspectiva, compreender a inteligéncia artificial como instrumento de apoio e
nao como agente autonomo de transformagdo permite ampliar o debate para além do espago
escolar, alcangando também o campo da produgao cultural e literaria. Se, como afirma Moran,
¢ a escola que define o rumo de sua propria evolucgdo, cabera igualmente aos sujeitos sociais,
escritores, editores, professores e leitores, estabelecer os limites e as possibilidades da IA no
processo criativo. Essa concepgao desloca o olhar de uma visdo determinista da tecnologia para
uma abordagem critica e situada, em que a IA deve ser entendida como ferramenta mediada por
escolhas éticas, estéticas e pedagogicas. E justamente nesse ponto que emergem questdes mais
complexas acerca da autoria ¢ da circulacdo de obras produzidas em interagdo com sistemas
inteligentes, problematizando os impactos sobre a educacao literaria e sobre a propria nogao de
criacdo artistica e cultural.

A luz dessa realidade, a discussdo em torno da leitura literaria e a utilizagdo da IA
também se estende a producdo e disseminacao de obras. Uma pesquisa conduzida pelo Nucleo
Jornalismo da Revista Férum, divulgada em 23/8/2023, identificou dezenas de livros escritos
pela IA do ChatGPT sendo comercializados na Amazon brasileira. O levantamento revela que,
entre produgoes fisicas e digitais, estamos testemunhando o inicio de uma era de coautoria entre
a IA e seres humanos, gerando preocupacgdes sobre o potencial surgimento de um “spam
literario” na plataforma de vendas. As obras variam em géneros, abrangendo desde livros
infantis e autoajuda até ficcdo e imitagdes de autores renomados. Essa constatacdo levanta
questdes criticas sobre a autenticidade, originalidade e qualidade das obras literarias produzidas
em colaboracdo com a IA, bem como os desafios éticos e estéticos associados a essa forma
emergente de coautoria.

Nesse ambito, os desdobramentos da presenca da IA na produgao literaria ndo podem
ser dissociados das implicagdes pedagdgicas que emergem em sala de aula. Para professores e
alunos, a circulacdo de textos criados ou coassinados por sistemas de IA coloca em pauta

dilemas de como distinguir uma obra literaria que expressa intencionalidade estética e um
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produto automatizado, gerado a partir de padrdes estatisticos. Essa fronteira, ainda em
construcdo, exige do professor uma mediagdo critica capaz de instigar a reflexao sobre autoria,
originalidade e valor literario, ao mesmo tempo, em que amplia a formagao do aluno para lidar
com um cenario no qual a leitura € frui¢ao e exercicio de analise €tica e cultural. Assim, discutir
literatura em tempos de IA ndo se limita somente a escolha de obras a serem lidas, mas envolve
preparar o leitor para problematizar os modos como essas producdes sdo geradas, circulam e
adquirem legitimidade social.

Nessa perspectiva, ¢ importante refletir sobre a légica da curadoria algoritmica que
permeia os ambientes digitais de leitura. Esses mecanismos, muitas vezes estruturados por
critérios de visibilidade, popularidade ou potencial mercadoldgico, acabam por restringir o
repertorio literario acessivel, homogeneizando as experiéncias de leitura e reduzindo a
pluralidade cultural e estética. Para a escola, entretanto, reside aqui uma oportunidade
estratégica: promover praticas pedagogicas que interpelem esses filtros tecnologicos,
reconhecendo que, na leitura literaria, toda leitura é valida desde que conduzida com
consciéncia ética e ponderagao.

Cabe as institui¢des escolares ampliar os horizontes estéticos dos alunos, incentivando-
0s a problematizar os modos pelos quais a mediacdo tecnologica influencia suas leituras e a
diversificar suas experiéncias literarias. Nesse sentido, a IA pode ser incorporada como
instrumento de apoio a mediagdo docente, oferecendo recursos que ampliam a compreensao e
a reflexdo textual. Entre essas possibilidades estdo produzir resumos ou andlises interpretativas
que favorecem a apreensao de temas e estruturas narrativas; a criagdo de prompts que estimulam
o debate critico; e o suporte a escrita criativa, com sugestoes de narrativas, poemas ou didlogos
inspirados em obras estudadas. Sistemas de recomendagdao baseados em [A também podem
contribuir para a personalizacdo da leitura, promovendo o acesso a autores e géneros diversos.
Esses recursos, porém, demandam uma supervisao cuidadosa do professor, que deve orientar o
uso da tecnologia de modo a evitar vieses algoritmicos, leituras superficiais ou a dependéncia
de respostas prontas, preservando a autonomia e o pensamento critico do leitor.

Um aspecto de significativa relevancia, que exige atencdo cuidadosa, refere-se a
circulacdo de informagdes potencialmente falsas, capazes de conduzir o aluno a caminhos
equivocados. Lévy (1998) ja alertava para a necessidade de uma leitura atenta, de pesquisa
criteriosa e da orientacdo de um professor qualificado, capaz de guiar o aluno através do
labirinto de dados e interpretacdes. Para ilustrar essa questdo, a pesquisadora aventurou-se pelos

recursos digitais, deparando-se com uma situagdo reveladora: ao langar uma série de prompts,
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ou seja, comandos que funcionam como fardis orientando o ChatGPT a compreender a inten¢ao
por tras de cada pergunta, solicitou que a ferramenta gerasse uma musica sobre a leitura literaria,
impressa e digital, para ilustrar um capitulo da tese. Em poucos segundos, a resposta surgiu:
“Claro! Aqui esta um trecho da musica 'Livros e Bytes' da banda brasileira 5 a Seco”. A
promessa de auxilio imediato se transformou em um espelho enganoso, revelando o contraste
entre a velocidade da IA e a necessidade insubstituivel da mediagdo humana para distinguir o
real do ficticio.
A seguir, a musica disponibilizada:

Entre livros e bytes, eu me divido
Nas paginas de um mundo antigo
E nas telas que me trazem o futuro
A leitura me encontro, me reinvento
Nas letras impressas, a emocao palpavel
O cheiro do papel, a histéria imutavel
Mas nos bits e bytes, a informagao rapida
O acesso ao mundo, a conexao infinita

Leio classicos e romances na estante
E-books e artigos na palma da mao
A leitura € um vicio, um prazer constante
Seja no livro fisico ou na tela do celular

Livros e bytes, um encontro perfeito

O conhecimento se expande, sem preconceito
A leitura literaria, a esséncia da alma

E a leitura digital, a modernidade que acalma.

A resposta imediata e aparentemente certeira despertou inicialmente entusiasmo,
parecendo atender de forma magistral a demanda. No entanto, ao se deparar com a referéncia a
banda brasileira “5 a Seco” como autora da musica, a auséncia de familiaridade com o grupo
levou a pesquisadora a ampliar a investiga¢do, em busca de uma fundamentagao sélida para o
texto. Vasculharam-se diversas fontes, sites, YouTube, Wikipédia, além de auxilio de musicos
e profissionais locais, incluindo o estudio Studio Sonic, em Feira de Santana-BA. A constatagdo
foi unanime: tanto a musica quanto a letra permaneciam desconhecidas. Nesse impasse, optou-
se por refinar os prompts, formulando perguntas mais precisas: A quem pertence a musica
Livros e Bytes? Quem escreveu a musica? Qual a autoria real? A cada tentativa, surgia uma
resposta diferente, como se a A brincasse de espelhos e mascaras: Gabriel Pensador, Nando

Reis, Gilberto Gil, Skank... uma sucessao de nomes desconexos que evidenciava a fragilidade
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da confiabilidade automaética e refor¢ava a necessidade da mediacdo humana para separar
realidade de ilusdo.
A seguir, os prints dos comandos solicitados, conforme foram mencionados

anteriormente.

Figura 15-Resposta do ChatGPT

New Chat —+

Bl Quem & o autor da musica Livios e Bytes

Ml Diga onde poso encontrar essa musica L e Bytes™

-~
Works Where
You Write

Fonte: Coletada pela autora

Figura 16-Resposta do ChatGPT

New Chat —+

Bl Gucm escreveu a masica Livios e bytes

r

Correct All
Grammar Errors

@ chatgptdemo. net

Fonte: Coletada pela autora

Figura 17-Resposta do ChatGPT
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Bl De quem é a musica Livros e Bytes
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Fonte: Coletada pela autora
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Diante desse cenario, impde-se a necessidade de uma postura critica e reflexiva diante
das respostas fornecidas por sistemas de inteligéncia artificial. Observa-se, na pratica, que
informacdes obtidas por meio de mecanismos de busca baseados em IA apresentam riscos de
imprecisdo, tornando indispensavel a intervengdo do mediador humano, capaz de avaliar,
contextualizar e orientar o uso desses recursos de forma ética e fundamentada.

Na continuidade da investigagcdo musical, surgiram dificuldades inesperadas: respostas
que antes pareciam acessiveis mostraram-se inconsistentes ou desapareceram, mesmo quando
os prompts originais foram repetidos ou reformulados. A cada nova tentativa, a IA apresentava
respostas uniformes, indicando somente Gabriel Pensador como autor da musica, como se
construisse um caminho rigoroso e superficial, afastando-se da complexidade e da diversidade
de informacdes exigidas pela pesquisa. Essa experiéncia evidencia a limitagdo dos sistemas
automatizados e ressalta a importancia da intervencao critica do mediador humano, capaz de

interpretar, contextualizar e orientar o acesso ao conhecimento de forma responsavel.

Figura 18-Resposta do ChatGPT
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Fonte: Coletada pela autora

Figura 19-Resposta do ChatGPT
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Essa reflexdo sobre a confiabilidade das respostas geradas por inteligéncia artificial
conecta-se diretamente aos desafios da leitura literaria mediada por tecnologias digitais. A
experiéncia relatada na investigacao da musica Livros e Bytes evidencia que, embora a IA possa
agilizar o acesso a informagdes, sua aparente precisdo nao assegura a veracidade nem a
profundidade necessaria para a formagdo de leitores criticos e autdnomos. Nesse sentido, a
adverténcia da Revista Super Interessante (2023) refor¢a um ponto decisivo: o uso da IA na
leitura literaria deve ser sempre acompanhado de mediacao pedagogica consciente, avaliagdo
critica das fontes e cruzamento de informacdes. A tecnologia, portanto, nao substitui a reflexao,
mas pode atuar como fomentadora de praticas educativas que integrem leitura, analise critica e
habilidades digitais, promovendo um letramento literario capaz de articular tradi¢ao e inovagao,
leitura impressa e digital, autonomia e criatividade.

A esse respeito, a revista Super Interessante afirma ainda que:

[...] nem tudo ¢é perfeito. Tanto o ChatGPT quanto o Bard ja foram flagrados
cometendo gafes nas respostas; e, pior, defendendo-as como se fossem verdadeiras.
No seu video de apresentagdo, por exemplo, o Bard erra ao afirmar que o Telescopio
Espacial James Webb tirou a primeira foto de um exoplaneta, sendo que, na verdade,
esse crédito ¢ do VLT (Very Large Telescope), do Observatorio Europeu do Sul
(Revista Super Interessante, abril,2023).

A préatica corrobora que, mesmo diante de algoritmos sofisticados e do acesso quase
instantineo a informagdes, a mediagdo humana continua insubstituivel. E o professor quem
orienta a interpretagdo, contextualiza dados e ajuda nessa relacdo, promovendo a aquisi¢ao de
conhecimento ¢ o desenvolvimento do pensamento critico, do discernimento ético e da
autonomia do leitor.

Outro aspecto de relevancia no uso de plataformas de inteligéncia artificial para
atividades de leitura refere-se a privacidade e a seguranga dos dados dos alunos. As ferramentas
digitais registram informagdes detalhadas, incluindo preferéncias literarias, historico de obras
consultadas, tempo dedicado a leitura e anotagdes realizadas durante o acesso, abrindo
possibilidade para que esses dados sejam utilizados para fins comerciais ou compartilhados sem
o consentimento dos alunos. Diante dessa realidade, mais uma vez, o professor assume papel
central, enquanto orientador de praticas éticas e seguras, avaliando riscos e contextualizando o
uso da tecnologia.

A anélise desenvolvida ao longo deste capitulo evidencia que a formagdo do leitor
literario na escola contemporanea exige uma abordagem integrada, capaz de articular o acesso
a leitura impressa e digital, o reconhecimento do direito a literatura e a mediagdo pedagodgica
das tecnologias emergentes. Observa-se que a leitura literaria permanece como pratica central

para o desenvolvimento critico, estético e ético do sujeito, enquanto o letramento digital se
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configura como competéncia indispensavel para a atuacdo no mundo contemporineo. As
diferentes se¢des mostraram que, embora o avango tecnologico ofereca novos caminhos de
apropriacdo do conhecimento, ele também enfrenta resisténcias historicas, contextuais e
institucionais, exigindo do professor e da escola estratégias reflexivas e intencionais. Assim, a
leitura literaria e as tecnologias digitais ndo devem ser vistas como opostas, mas como
dimensdes complementares que, quando articuladas com proposito e sensibilidade pedagogica,
ampliam o horizonte de sentidos, promovem autonomia leitora e fortalecem a experiéncia
educativa em sua dimensao critica, cultural e formativa.

Portanto, mais do que integrar impressos ¢ digitais, a articulagcdo entre literatura e
tecnologia aponta para a necessidade de repensar a experiéncia literdria como um espago de
criacdo e descoberta. Ao transformar a leitura em pratica reflexiva, critica e experimental, a
escola ndo apenas transmite conhecimentos, mas provoca encontros significativos entre o leitor,
o texto ¢ o mundo. E nesse entrelacamento que se revela o verdadeiro potencial formativo da
literatura: formar sujeitos capazes de perceber as multiplas dimensodes da realidade, de dialogar

com diferentes linguagens e de reinventar, continuamente, os proprios modos de pensar e ler.
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3 REDESENHANDO A DIDATICA DA LITERATURA: PRATICAS LEITORAS E
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO MEDIO

Chegamos ao ponto em que temos de educar as pessoas naquilo que
ninguém sabia ontem, e prepara-las para aquilo que ninguém sabe
ainda, mas que alguns terdo que saber amanha.

(Margaret Mead,1968)

Tal como ¢ historicamente estruturada, a didatica da literatura sempre se apoiou em
fundamentos relativamente solidos, mas rigidos, que nortearam a pratica docente no Ensino
M¢édio ao longo de décadas. Tradicionalmente, essa didética se concentrou na transmissao de
um saber previamente consolidado: textos classicos, canones literarios, movimentos historicos
e interpretagdes consideradas candnicas. O professor assumia o papel central, detentor do
conhecimento e responsavel por guid-lo aos alunos, enquanto estes, muitas vezes, assistiam a
um espetaculo literario ja organizado e fechado. Essa abordagem, embora tenha garantido uma
base solida de referéncia cultural, apresenta limitagdes evidentes quando confrontada com a
multiplicidade de experiéncias € modos de leitura emergentes no século XXI.

Esse modelo, entretanto, comegou a revelar suas fragilidades a medida que os alunos
passaram a viver em um ambiente no qual as tecnologias digitais se tornaram constitutivas de
sua experiéncia de linguagem. O contraste entre uma escola ancorada em praticas
convencionais € um cotidiano permeado por multiplas formas de leitura e comunicacao
evidenciou o descompasso. Nesse contexto de mudancga, a adverténcia de Margaret Mead
(1968) que abre esse capitulo, mantém-se pertinente: ndo basta transmitir o que ja foi
estabelecido, € preciso preparar os leitores para lidar com o que ainda esta por vir. Redesenhar
a didatica da literatura significa, assim, reconhecer as tecnologias digitais como parceiras de
um trabalho pedagdgico que expanda as praticas leitoras, recriando modos de acesso, mediagao
e fruicdo da obra literaria no presente e projetando horizontes para o futuro.

Dessa maneira, entende-se “redesenhando” como o ato ou processo de tracar novamente
algo em movimento, atribuindo-lhe novos contornos, sentidos e possibilidades. O termo ndo se
limita a simples alteragdo de uma forma ja existente, mas indica uma atualiza¢do em curso, um
gesto continuo de reelaboracdo para torna-la mais pertinente as demandas atuais. Assim,
redesenhar refere-se a um exercicio que pode abranger conceitos, métodos, objetivos,
estratégias ou direg¢des, sempre como parte de um movimento dindmico de revisao que busca

ampliar a compreensdo ou a eficacia do que ja foi estabelecido.
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No campo da didatica, “redesenhar” significa engajar-se em um processo de
reconfiguragdo permanente de estratégias de ensino, métodos pedagdgicos e abordagens
educacionais, motivado tanto pelas transformagdes do cenario social e cultural quanto pela
necessidade de atender as especificidades dos alunos e as exigéncias de um mundo em constante
muta¢do. Esse conceito sugere, entdo, uma atitude de equilibrio: atualizagdo sem ruptura
radical, inovagdo sem abandono do rigor critico. Trata-se, portanto, de um gesto pedagdgico
que reconhece a mudanga cultural e mantém a escola como espaco de formacao do leitor
literario, capaz de compreender e interpretar obras em multiplos niveis de sentido.

Sob o enfoque no qual a palavra encontra a tela, redesenhar a didatica da literatura nao
significa apagar o trago anterior, mas sobrepor-lhe novas linhas, como quem amplia um mapa
sem destruir os caminhos ja desenhados. Trata-se de reconhecer que a literatura, ao adentrar os
territorios tecnologicos, ndo perde sua densidade estética nem sua poténcia formativa; ao
contrario, adquire outras possibilidades de circulagdo, didlogo e apropriacao. Dessa forma, nao
se confunde com ruptura, mas com transi¢ao: um movimento que transforma a sala de aula em
espago de atravessamentos, no qual a tradicdo literaria se rearticula diante das multiplas
linguagens e dos novos modos de leitura mediados pela tecnologia. Portanto, a didatica se
reinventa como gesto politico e estético: politico porque reafirma o direito a literatura em meio
as desigualdades de acesso; estético porque preserva a dimensdo do prazer e da frui¢do diante
da obra, seja ela impressa ou digital.

Nesse processo, os desafios ndo sdo apagados, e sim ressignificados. A presenca das
tecnologias na escola exige cuidados éticos, politicas de inclusdo e reflexdo critica sobre os
modos de ler e de partilhar sentidos. E justamente nessa tensdo, entre riscos e potencialidades,
que a literatura se reafirma como pratica viva. Quando a literatura encontra a tecnologia, nao
ha fusdo absoluta nem oposi¢do irreconcilidvel; ha, sim, uma travessia em curso, em que a
leitura literaria se abre a novas formas de permanéncia e de futuro.

Se o percurso desta pesquisa revelou caminhos e desafios da leitura literaria nas aulas
de Lingua Portuguesa, € porque a propria literatura, ao se redesenhar no Ensino Médio, insiste
em lembrar que formar leitores é sempre tarefa inacabada, aberta, em constante reinvencao.
Talvez seja esse 0 gesto mais potente de uma didatica redesenhada: ndo oferecer respostas
definitivas, mas questionar horizontes, inspirar deslocamentos e afirmar que, na confluéncia
entre literatura e tecnologia, o ato de ler permanece um exercicio de resisténcia, criagdo e

liberdade.
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E nesse contexto que se reafirma a necessidade de pensar a leitura literaria a sala de aula
de forma renovada. A era tecnoldgica transformou os meios de acesso a leitura, como também
alterou o papel do leitor. Hoje, o aluno ndo ¢ mais um receptor passivo de contetdos
selecionados; ele circula entre livros fisicos, e-books, blogs, videos, podcasts, fanfics e redes
sociais. Esse leitor hibrido, conectado e multifacetado, exige uma didatica capaz de dialogar
com suas praticas e interesses, sem abdicar da complexidade da leitura literaria. Redesenhar a
didatica da literatura, portanto, ndo implica romper com a tradi¢do, mas atualizar seus gestos
centrais: preservar o valor do canone, das analises criticas e da historicidade das obras, enquanto
se incorpora o protagonismo do leitor, a interatividade dos textos e as possibilidades oferecidas
pelas tecnologias digitais.

Um exemplo concreto desse redesenho € a utilizagdo de ambientes digitais para praticas
de leitura colaborativa. Clubes de leitura on-line, diversos aplicativos, foruns de discussao sobre
obras literarias, produgdo de resenhas multimidia e atividades de curadoria de textos permitem
que o aluno explore diferentes perspectivas, aprofunde suas interpretagdes e estabeleca
conexodes com outros leitores. Tais praticas nao substituem a leitura critica tradicional, mas
ampliam suas dimensdes, tornando o aprendizado mais engajante e pertinente. Dessa maneira,
ao integrar tecnologias digitais de forma estratégica, a escola consegue acompanhar a evolugao
das formas de leitura e também consolidar sua fun¢do de formagdo de leitores criticos,
reflexivos e culturalmente sensiveis.

Questionar a didatica da literatura exige refletir sobre curriculos, metodologias,
linguagens e formas de media¢do pedagdgica. Nesse sentido, redesenhar significa propor
percursos de leitura que dialoguem com os repertorios e interesses dos alunos, favorecam a
interlocugdo entre géneros e formatos diversos e fortalegam a capacidade interpretativa e critica.
Trata-se de recuperar dimensdes frequentemente negligenciadas pelo ensino tradicional,
marcado pela énfase exclusiva na andlise formal e na memorizagao de contetdos.

Nessa perspectiva, a didatica da literatura configura-se como um campo de tensodes
produtivas, no qual ¢ necessario equilibrar tradicdo e inovagdo, critica e experimentagao,
autoridade docente e protagonismo discente. O Ensino Médio, nesse horizonte, ndo deve ser
entendido somente como espago de transmissdo de conteudos, mas principalmente como um
lugar de formagdo integral de leitores capazes de interagir com multiplos textos, suportes e
linguagens. E nesse equilibrio que a escola reafirma sua relevancia, tornando-se inclusiva e
estimulante, ao preparar os alunos para compreender o universo literario e, a0 mesmo tempo,

interagir de maneira critica, criativa e ética com os desafios culturais e tecnoldgicos do presente.
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3.1 Leitura literaria e politicas publicas frente as tecnologias educacionais

A leitura literdria no Ensino Médio se configura como pratica que depende da
convergéncia entre escola, politicas publicas e tecnologias digitais, formando um eixo
estratégico para o acesso, a frui¢do e a construgdo critica de sentidos. As tecnologias
educacionais ndo se limitam a ferramentas de apoio; elas transformam a experiéncia do leitor,
ampliam a circulagdo de obras e favorecem interagdes mais complexas com os textos.
Paralelamente, as politicas publicas definem condigdes, recursos e estratégias de mediagao,
viabilizando ou restringindo essas praticas. Apesar de avancos significativos, persistem
desigualdades e lacunas, evidenciando que a efetivagdo de um letramento literario inclusivo e
socialmente transformador ainda depende de planejamento, investimento e reflexdo critica
continuos.

A vista dessa configuragio, a articulagdo entre leitura literaria, politicas publicas e
tecnologias educacionais deve ser compreendida como um eixo estratégico para ampliar o
acesso as praticas de leitura, favorecendo experiéncias estéticas plurais e socialmente criticas.
A escola assume, assim, papel central enquanto espago de mediagdo literaria e de
experimentacdo com diferentes linguagens e meios. Tal perspectiva converge com a reflexao
de Cosson (2010), ao enfatizar que o letramento literario se efetiva quando o aluno tem contato
direto com o texto literario e utiliza instrumentos, agora também digitais, que ampliam sua
capacidade de interpretacao, critica e criagdo de sentidos.

Sob essa dtica, torna-se imprescindivel compreender o conceito de politicas publicas,
por ser justamente nesse campo que se estruturam as acdes do Estado capazes de garantir ou
ampliar o acesso a leitura literaria mediada pelas tecnologias digitais. Souza (2006) observa que
nao existe uma defini¢do unica de politicas publicas, pois diferentes correntes tedricas atribuem
énfases distintas a esse campo de estudo. Mead (1995) entende-as como dominio da ciéncia
politica voltado a investigar a atuacdo do governo diante de questdes de interesse coletivo,
enquanto Lynn (1980) as concebe como o conjunto de a¢des do Estado voltadas a resultados
especificos na sociedade. Entre as formulacdes cléssicas, Lasswell (1936) propde que o exame
das politicas publicas deva responder a questdes sobre quem se beneficia das decisdes
governamentais, por quais motivos € com quais impactos sociais.

As politicas publicas relacionadas a educacdo se constituem, em primeiro lugar, como
instrumentos do Estado para assegurar o direito universal a educacdo; em segundo, como
mecanismos de regulagdo e acompanhamento da qualidade do ensino; e, por fim, como

estratégias de implementacdo de agdes que buscam reduzir desigualdades. Essas medidas
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despertam esperanca de transformacdo social e, ao mesmo tempo, exigem responsabilidade

coletiva diante dos desafios enfrentados pelo sistema educacional. Em sintese:

Politica publica, € o campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo, “colocar o
governo em ag¢do” e/ou analisar essa acdo (varidvel independente) e, quando
necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas a¢des (varidvel dependente). A
formulagdo de politicas publicas constitui-se no estagio em que 0s governos
democraticos traduzem seus propositos e plataformas eleitorais em programas e agoes
que produzirdo resultados ou mudangas no mundo real (Souza, 2006, p.26).

Nessa linha, compreende-se que a nocdo de politica publica estd intrinsecamente
vinculada tanto a acdo governamental quanto a analise critica dessa agdo. Na educacdo, tal
concepcao evidencia que a politica publica ndo se limita a um conjunto de diretrizes formais,
mas representa um processo dindmico em que decisdes sao tomadas, executadas ¢ avaliadas de
modo a atender demandas sociais especificas. A formulagdo dessas politicas configura-se como
momento decisivo da gestdo publica, por ser nele que os ideais e compromissos assumidos sao
transformados em programas concretos, capazes de impactar a realidade social. Assim, a
politica publica assume dupla fun¢do: de um lado, a efetivagdao do governo em acdo; de outro,
o campo de analise que permite identificar limites, avangos e a necessidade de reorientagdes no
percurso de tais acdes.

Para cumprir efetivamente esse papel, tais politicas devem ser concebidas a partir de um
processo de elaboracdo sustentado pelo didlogo constante com a sociedade. Esse didlogo
pressupde mecanismos de escuta qualificada, capazes de envolver ativamente a comunidade
escolar, além da articulagdo com conselhos e entidades vinculados ao setor educacional.
Todavia, observa-se que essa perspectiva participativa, embora frequentemente enunciada em
documentos oficiais, nem sempre se concretiza na pratica, resultando em entraves para a
formulagdo e a implementagao de politicas consistentes. A auséncia de participagdo efetiva dos
principais sujeitos do processo educativo, professores, alunos, familias e demais atores sociais,
tende a produzir diretrizes descoladas das necessidades reais da comunidade escolar,
comprometendo, assim, a qualidade e a equidade que deveriam orientar a educagdo publica.

Nesse cendrio, pensar as politicas ptblicas para a educagao implica também reconhecer
as transformacgdoes nos modos de ler e de se relacionar com a literatura. Os alunos
contemporaneos transitam com naturalidade entre multiplos suportes e linguagens,
configurando-se como leitores hibridos. Para eles, a literatura ndo se restringe ao livro impresso,
mas circula em redes digitais, audiobooks, aplicativos e plataformas colaborativas. Como
lembra Chartier (1998), cada suporte molda formas especificas de apropriacdo do texto,
demandando da escola uma aten¢do redobrada as novas materialidades da leitura.

Desconsiderar tais praticas compromete a fun¢do social da instituicdo escolar que, como



133

observa Candido (2014), tem a responsabilidade de assegurar o direito a literatura como bem
cultural e como forma de humanizagao.

Entretanto, essa ampliacdo de possibilidades evidencia também as desigualdades
estruturais que atravessam o acesso a leitura literaria. Nem todos os alunos dispdem de
dispositivos digitais, conexao estdvel ou de um ambiente familiar que estimule praticas leitoras.
A politica publica, destarte, precisa atuar como instrumento de equidade, garantindo tanto a
distribuicao de acervos fisicos quanto a oferta de recursos tecnoldgicos acessiveis, além da
formagdo docente voltada para a mediagao critica e inclusiva. Como refor¢a Zilberman (1991),
a formagao do leitor ndo ocorre de modo espontaneo: ela depende de mediacdes institucionais
consistentes, capazes de transformar a leitura em pratica socialmente significativa.

Portanto, refletir sobre a leitura literaria no Ensino Médio implica reconhecer a
importancia das politicas publicas que, historicamente, delimitam os contornos do ensino ¢ da
literatura no Brasil. Ao mesmo tempo, esses programas revelam os limites de uma politica que,
embora estruturada para garantir acesso ao livro impresso e a tradi¢do literaria, nem sempre
dialoga com a pluralidade de linguagens e suportes que marcam a experiéncia leitora
contempordanea. A emergéncia das tecnologias digitais aviva essa tensdo. Enquanto os
documentos oficiais continuam a privilegiar roteiros prescritivos, centrados em listas,
curriculos e formatos convencionais, a realidade das salas de aula mostra-se muito mais
dindmica. Os alunos transitam entre textos literarios em suportes impressos e digitais,
consomem literatura em podcasts, blogs, fanfictions e plataformas multimidias. O contraste
entre a normatividade do Estado e a vitalidade do cotidiano escolar evidencia uma lacuna: as
politicas publicas, mesmo quando bem-intencionadas, permanecem aquém da velocidade das
transformagdes culturais e tecnologicas, deixando a escola e ao professor o desafio de articular
tradi¢cdo e inovagdao em um cenario em constante mutagao.

De tal modo, abordar as politicas publicas educacionais implica analisar as legislacdes
que fundamentam a educagdo basica, abrangendo os principios norteadores e as diretrizes que
orientam a pratica pedagogica. Portanto, ao discutir as politicas publicas educacionais, ¢
fundamental examinar tanto os fundamentos legais que delineiam os objetivos e principios da
educacdo no pais quanto as estratégias praticas que visam a concretizagdo desses ideais no
contexto escolar. Isso sugere uma abordagem abrangente que contempla tanto as bases
constitucionais quanto as regulamentagdes especificas que moldam o sistema educacional.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educacdo como um direito social

fundamental, inscrito no Art. 6°, ao lado da satude, do trabalho, da moradia, da seguranga e de



134

outros bens essenciais a cidadania (BRASIL, 1988). Tal garantia ¢ detalhada no Capitulo III —
Da Educagado, da Cultura e do Desporto —, que compreende os artigos 205 a 214 e define a
educagdo como um processo de responsabilidade compartilhada entre Estado, familia e
sociedade. O Artigo 205 explicita que a educagdo, além de direito de todos e dever do Estado e
da familia, deve ser promovida com vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao preparo
para a cidadania e a qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

O Capitulo III da Constituicdo evidencia, portanto, uma concepcdo colaborativa e
interdependente, em que a educagdo ¢ concebida como bem coletivo e instrumento de formacgao
integral e cidada. Nesse contexto, a leitura literaria, quando mediada por tecnologias digitais,
ganha relevancia ao ampliar o acesso aos textos e possibilitar experiéncias criticas, criativas e
colaborativas. Nessa perspectiva, a escola deixa de ser somente um espago de transmissao de
conteudos e configura-se como ambiente de construcdo de sentidos, formando leitores capazes
de interpretar, refletir e interagir de maneira consciente e engajada com a realidade.

Em consonancia com esses principios constitucionais, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), instituida em 1996, regulamenta e organiza a educacdo brasileira.
O Artigo 2° da LDB reafirma que a educacao, inspirada nos ideais de liberdade e solidariedade
humana, deve assegurar o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996). Assim, a LDB consolida em
ambito legal os fundamentos ja assegurados pela Constitui¢ao, fortalecendo a educagao como
direito universal e inaliendvel.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, conhecida
também como “Lei Darcy Ribeiro”, constitui o0 marco regulatorio da organizagao da educagao
brasileira. Ao estabelecer as diretrizes gerais para todos os niveis de ensino, inclusive o Ensino
Me¢édio, a LDB consolida a educa¢do como direito social e publico subjetivo, assegurando que
qualquer cidaddo ou entidade possa recorrer ao poder publico para garantir sua efetivacdo
(BRASIL, 1996). Ainda que nao mencione de forma explicita a leitura literaria, a lei enfatiza a
formacgao integral do aluno, pressupondo o desenvolvimento de competéncias leitoras e criticas
necessarias ao exercicio da cidadania.

Complementarmente, a Lei n° 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagao
(PNE) para o decénio 2014-2024, define diretrizes, metas e estratégias para a melhoria da
educagdo no pais (BRASIL, 2014). Em seu Artigo 2°, o PNE elenca principios que orientam a
formulagdo das politicas publicas, destacando a universalizacdo do atendimento escolar, a

superacao das desigualdades, a promoc¢ao da cidadania, a melhoria da qualidade do ensino, a
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valorizacao dos profissionais da educagdo e o incentivo ao desenvolvimento cultural, cientifico
e tecnoldgico. Esses eixos estruturam a politica educacional contemporanea e apontam
caminhos para integrar a literatura ¢ o uso de tecnologias digitais ao processo pedagdgico,
fortalecendo praticas de letramento literario em consonancia com os desafios da sociedade
atual.

Contudo, apesar dos avancos normativos, € inegdvel que o sistema educacional
brasileiro, sobretudo na esfera publica, enfrenta desafios que comprometem sua eficacia e
sustentabilidade. Esses obstaculos, de natureza estrutural, financeira, pedagogica e
socioeconOmica, revelam a distancia entre o que esta previsto nas legislacdes e a realidade
vivida pelas escolas e alunos. Tal cenario exige analises abrangentes ¢ estratégias efetivas que
promovam tanto a qualidade quanto a equidade no acesso a educagao.

Nesse contexto, a desigualdade social brasileira, marcada pela ma distribui¢do de renda,
repercute diretamente na precariedade das condigdes de vida e, consequentemente, no acesso a
direitos fundamentais, incluindo a educa¢do. Candido (2011, p. 176) adverte que “[...] sob a
otica social, torna-se imperativo instituir leis especificas que assegurem condi¢cdes minimas de
dignidade humana”. Observa-se um descompasso entre a universalizagdo formal dos direitos
humanos e a sua efetivagdo concreta, evidenciando uma contradi¢do historica no pais.

A esse respeito, Candido (2011, p. 172) enfatiza que creditar nos direitos humanos
significa “[...] empenhar-se em transformar a possibilidade tedrica em pratica social, tarefa que
se contrapde a apatia contemporanea diante de problemas cujas solugdes ja sdo conhecidas, mas
ndo implementadas”. Mais do que a cria¢do de novos documentos normativos, o desafio crucial
consiste em garantir a efetiva aplicagao dos direitos ja conquistados, assegurando que saiam do
plano legal e se materializem no cotidiano dos cidadaos.

Asseverar a “literatura como direito humano”, como defende Candido, refere-se a
qualidade do direito e da politica que se deseja, garantindo seu acesso universal, seu usufruto
enquanto obra aberta, possibilitando que cada individuo, a partir do seu repertorio de vida e das
suas leituras de mundo, desfrutem significativamente desse direito de acesso a literatura como
direito humano. Para o autor (2011, p. 177), o papel educativo da literatura transcende o simples
aspecto pedagodgico, por formar de maneira propria, nao limitada aos parametros da pedagogia
oficial: “a literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia € combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas”. Assim, a literatura exerce uma fun¢ao

intelectual e afetiva, oferecendo aos alunos experiéncias que ensinam tanto quanto a vida,
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permitindo que confrontem e compreendam dilemas sociais, culturais e éticos de forma critica
e sensivel.

Nesse sentido, o direito a literatura assume uma relevancia social estratégica como
instrumento de formagdo pessoal e cultural e como eixo central de politicas educacionais.
Assegurar esse direito implica também reconhecer o papel das tecnologias digitais, que podem
ampliar e diversificar os meios de acesso a literatura, oferecendo novas possibilidades de
leitura, interpretagdo e producao.

No que concerne ao acesso as tecnologias nos ambientes escolares, esse nao deve ser
entendido como um aderego opcional, contudo como parte integrante do direito a educacao,
garantido a todos pelos dispositivos da Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988). Este direito exige
que o Estado e a familia assegurem condi¢des materiais e pedagogicas adequadas, incluindo a
promocdo da cultura digital nas escolas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB — Lei n° 9.394/1996) consolida esse compromisso ao estabelecer normas que permitem a
incorpora¢do de recursos tecnologicos e a oferta de educag¢do a distancia, reforgando a
necessidade de integrar as tecnologias digitais aos processos formativos e ao desenvolvimento
das competéncias do século XXI (BRASIL, 1996).

No ambito das politicas educacionais setoriais, o Brasil estruturou instrumentos
especificos para integrar as tecnologias digitais aos processos de ensino e aprendizagem. Entre
eles, destaca-se o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO), criado em 1997
e reconfigurado pelo Decreto n° 6.300/2007 (BRASIL, 1997; 2007), visando apoiar a
infraestrutura tecnologica das escolas e o uso pedagdgico de Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo (TIC). Posteriormente, a Politica de Inova¢do Educacdo Conectada (PIEC),
instituida por decreto em 2017 e consolidada pela Lei n° 14.180/2021 (BRASIL, 2021a),
ampliou o alcance das iniciativas, visando universalizar a conectividade e fomentar praticas
pedagbgicas digitais. Esses instrumentos combinam financiamento, governanga e adesdo
federativa, evidenciando que o acesso a conectividade educacional constitui condicao de
qualidade, e ndo um recurso opcional.

Mais recentemente, a legislacdo brasileira refor¢cou a concepcao de direito digital na
educagdo. A Lei n° 14.172/2021 (BRASIL, 2021b) destinou recursos para garantir acesso a
internet a estudantes e docentes da rede publica, reconhecendo a conectividade como requisito
fundamental para a continuidade da aprendizagem, especialmente evidenciada durante a
pandemia. Em 2023, a Lei n° 14.533 instituiu a Politica Nacional de Educag¢do Digital (PNED),

integrando inclusdo, letramento e qualificagdo digital ao longo de toda a educacao basica, além
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da formacgdo docente (BRASIL, 2023). Essas normativas consolidam o reconhecimento da
tecnologia como componente essencial do direito a educacdo e como ferramenta estratégica
para o desenvolvimento de competéncias literarias e digitais nos alunos.

Cabe salientar que a PNED vai além do simples reconhecimento da necessidade de
inclusdo digital, abrangendo também a avaliagdo e o fortalecimento da infraestrutura
tecnologica nas instituigdes de ensino, bem como o desenvolvimento de programas de formagao
para capacitar os professores a integrarem eficazmente as tecnologias digitais em suas praticas
pedagogicas. Ao direcionar atencao significativa para a capacitagdao docente, a legislagdo busca
implementar novas ferramentas digitais no ambiente educacional e promover uma utilizacao
efetiva e pedagogicamente fundamentada dessas tecnologias.

Destaca-se que, no Art. 3° da Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED), além de
abordar competéncias como programacao, robotica e outras habilidades digitais, enfatiza-se o
estimulo ao letramento digital e informacional, conceito introduzido nos estudos de Magda
Soares desde o inicio dos anos 2000. Para a Soares (2002), o letramento digital e informacional
vai além da simples alfabetizacdo tecnoldgica, referindo-se a capacidade de interpretar,
compreender e utilizar informagdes presentes em diferentes meios digitais de forma critica e
¢ética, mobilizando competéncias cognitivas, comunicativas e sociais. Assim, o letramento
digital e informacional articula-se ao direito a educagdo contemporanea, ao reconhecer que a
apropriacao consciente das tecnologias € condi¢do indispensavel para o acesso a informacao, a
cultura e ao exercicio pleno da cidadania.

Apesar dos avangos normativos, a efetividade do acesso as tecnologias educacionais
ainda apresenta desigualdades expressivas. Relatérios recentes, como o TIC Educagdo 2022
(CETIC.BR, 2023), evidenciam assimetrias persistentes na infraestrutura, no acesso € no uso
pedagdgico qualificado das tecnologias digitais, indicando que a transposi¢do das diretrizes
legais para praticas equitativas ainda € parcial. Observa-se, portanto, que, embora marcos como
o PROINFO e a PNED tenham reconhecido a tecnologia como direito e necessidade
educacional, a plena realizagao desse direito depende da consolidagao de financiamento estavel,
governanga federativa e formacdo de professores continua, elementos essenciais para
transformar a conectividade em experiéncias efetivas.

Os documentos curriculares contemporaneos consolidam a centralidade das tecnologias
digitais na educacdo. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) orienta o uso critico,
reflexivo e criativo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TICs) em todas as areas do

conhecimento, destacando a promog¢do de praticas de leitura contextualizadas em ambientes
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informacionais complexos e globalizados. De maneira complementar, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE — Lein® 13.005/2014) estabelece metas e estratégias vinculadas a conectividade
e ao uso pedagogico das TIC, reconhecendo essas dimensdes como elementos essenciais para
a qualidade educacional e para a implementagdo de praticas pedagodgicas inovadoras. Juntas,
BNCC e PNE evidenciam que o acesso as tecnologias e a mediacdo da leitura literaria
configuram direitos fundamentais e instrumentos estratégicos para a formacao critica e cidada
dos alunos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa refor¢am a
integracdo entre linguagens e tecnologias, delineando competéncias que articulam o dominio
das habilidades tradicionais a promog¢ao do letramento digital, essencial para a participacao
critica e ativa na sociedade contemporanea. Nesse contexto, os PCN orientam que o professor
promova o intercambio entre o aluno e o mundo, utilizando principios tecnoldgicos para
articular conhecimentos cientificos e linguagens diversas. De modo suplementar, a BNCC
indica que devem ser exploradas as tecnologias digitais disponiveis na escola ou acessiveis aos
estudantes para praticas de leitura e produgao textual, enfatizando a necessidade de oportunizar
0 uso critico dessas ferramentas, explorando suas potencialidades e evidenciando seus limites
na compreensdo do mundo atual (BNCC, 2018).

A tecnologia esta inserida na BNCC como um todo. No entanto, as competéncias gerais,

sobretudo as de numero 4 e 5, trazem minucias de como aplicar a tecnologia.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo (BNCC, 2018, pag. 12).

Nessa competéncia, o documento prevé a emprego de diferentes linguagens para a
expressao e compartilhamento de informacdes, entre elas a digital. Isto ¢, o alvo ¢ diferenciar
as linguagens usadas em sala de aula, com o ensino delas para os outros alunos, e conduzir a
compreensdo de todos.

Ja na competéncia seguinte, tem-se:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag@o e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BNCC, 2018, pag. 13).

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular atua como guia para a integragao das
tecnologias digitais a educagdo, promovendo a comunicagdo € o acesso a informacao, além da

producdo de conhecimento e da resolucdo de problemas de forma auténoma e colaborativa.
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Além das competéncias gerais, a BNCC apresenta orientagdes especificas para cada etapa da
Educacdo Basica, definindo aprendizagens essenciais que todos os alunos devem alcangar, bem
como estratégias de incorporacao tecnologica que fortalecem o protagonismo estudantil,
estimulando sua participacdo ativa no processo de aprendizagem e na construgdo de saberes
contextualizados no ambiente escolar.

Dessa maneira, a conjungao da BNCC e dos PCN de Lingua Portuguesa estabelece uma
base normativa robusta que visa alinhar a educagao brasileira as exigéncias atuais, promovendo
a integragao eficaz das tecnologias no ensino da Lingua Portuguesa. Apesar disso, a efetiva
implementagdo dessas diretrizes demanda a atencdo cuidadosa para assegurar que sejam
incorporadas de maneira apropriada nas praticas pedagogicas, e a formacdo continuada dos
professores surge como um fator critico para potencializar os beneficios decorrentes da
integracao das tecnologias no contexto educacional nacional.

Assim como a BNCC, o PNE visa articular objetivos de qualidade, equidade e inclusdo,
incluindo a integracdo de praticas pedagdgicas e tecnoldgicas. O Plano Nacional de Educacao
(PNE), instituido pela Constituicdo Federal de 1988 e regulado atualmente pela Lei n°
13.005/2014, ¢ um instrumento estratégico de planejamento decenal que estabelece diretrizes,
metas e estratégias para a melhoria da educacdo em todos os niveis ¢ modalidades no Brasil.
Com foco na garantia do direito a educacao de qualidade, valorizacdo dos profissionais da
educagdo e promocao da equidade, ele articula a atuagcdo da Unido, estados, Distrito Federal,
municipios e da sociedade civil, assegurando a continuidade das politicas publicas
independentemente de mudangas governamentais. Prorrogado até 2025 pela Lei n°
14.934/2024, o atual PNE ja tem, desde 2024, propostas iniciais para o proximo decénio, por
meio do Projeto de Lei n° 2.614/2024, reafirmando seu carater orientador e normativo na
constru¢dao de uma educac¢do mais inclusiva, articulada e estratégica no pais.

A tabela a seguir apresenta as principais leis sobre educagdo digital no Brasil, que
estruturam o acesso a tecnologia, orientam praticas pedagogicas e fortalecem o letramento
digital. Esse panorama desperta esperanc¢a pelo aprendizado inclusivo, mas também evidencia

a urgéncia de enfrentar desigualdades persistentes.

Tabela 02 - Principais leis sobre educacao digital no Brasil
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Lei ||Nl’1mero/ Ano ”Objetivo
Politica ~ Nacional  de|lLei n’ E:;?E’Sifdodng;l:s:i 'f ?crj:noalo 1;‘;111:;3%&15111215 ; 2:15 foiiiglz;so,
Educaciio Digital (PNED) |/14.533/2023  |[P*! & ¢
digital dos alunos e professores.

Politica de Inovacdo||, . o/|[Expande o acesso a internet de alta velocidade nas escolas da

- Lei n e LBt . . . .
Educacao Conectada educacao basica, com foco na infraestrutura digital e capacitagao

14.180/2021

(PIEC) de educadores.

Lei Geral de Protecao de
Dados (LGPD)

0

Lei
13.709/2018

n

Regula o tratamento de dados pessoais no Brasil, garantindo maior
seguranca e privacidade no uso de informagdes digitais no ambito
educacional.

o

Regula o uso da internet no Brasil, promovendo a neutralidade da

Marco Civil da Internet Lei Mlirede e estabelecendo principios para a protecdo de dados e a
12.965/2014 .
privacidade.
Institutos Federais de|, . o||Cria os Institutos Federais, expandindo a educacdo tecnoldgica e
= oA . Lei n . S .
Educacido, Ciéncia e profissional no Brasil, incluindo a oferta de cursos voltados ao uso
. 11.892/2008 . L
Tecnologia de tecnologias educacionais.
. s Lei n°||Estabelece diretrizes gerais para a educagao no Brasil, incluindo a
Lei de Diretrizes e Bases e . L .
~ . 9.394/1996 utilizagdo de tecnologias digitais no processo educacional.
da Educacao Nacional . . . . ~ . ~
Atualizagdo em|[Foi atualizada em 2023 com a inclusdo de artigos sobre a relagdo
(LDB) ; . o
2023 entre o ensino ¢ a aprendizagem digital.

Fonte: Elaborada pela autora

Vale ressaltar que, embora as politicas publicas voltadas a educacdo e a integracdo de
tecnologias digitais no Ensino Médio estabelecam objetivos claros, como o acesso equitativo a
obras literarias, a formacao docente e a inclusdo digital, os desafios persistentes revelam uma
distancia significativa entre as metas estabelecidas e a realidade pratica das escolas.
Disparidades estruturais, como insuficiéncia de infraestrutura tecnologica, desigualdade na
conectividade e lacunas na capacitacao de professores, comprometem a efetividade dessas
iniciativas, limitando o alcance do letramento literario mediado por recursos digitais.

Sob esse aspecto, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou em
2019 os resultados de uma pesquisa fundamentada na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD). Diferentemente dos dados de 2019, quando pesquisa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontou que cerca de 40 milhdes de brasileiros ndo
tinham acesso a internet, informac¢des mais recentes indicam avangos significativos na
conectividade. Segundo o IBGE (2023), 88% da populagdao com 10 anos ou mais acessou a
internet em 2023, representando aumento em relagdao aos 87,2% registrados no ano anterior.
Apesar desse crescimento, persistem desafios relevantes: aproximadamente 5,9 milhdes de
domicilios ainda permanecem sem acesso a rede. Entre os fatores que contribuem para essa
exclusao digital destacam-se a falta de habilidades para utilizagdo da internet (33,2%), o alto
custo do servico (30,0%) e a percepcao de que a rede ndo seria necessaria para todos os
moradores (23,4%). Esses dados evidenciam a dualidade do processo de digitalizacdo no Brasil,

em que o avanco do uso de tecnologias convive com a permanéncia de desigualdades no acesso,
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reforcando a necessidade de politicas publicas que promovam a inclusdo digital de forma
equitativa e ampla.

Diante desse quadro, observa-se um contraste relevante: enquanto leis e documentos
normativos estabelecem diretrizes para a utilizacdo de tecnologias digitais nas escolas,
pesquisas indicam a insuficiéncia de preparo para sua implementagdo efetiva. Essa disparidade
entre o marco legal e a realidade pratica evidencia a necessidade premente de estratégias
integradas e eficazes, capazes de reduzir o descompasso e garantir a apropriacao significativa
das tecnologias digitais no processo educativo. Nesse sentido, estudos e discussdes tornam-se
essenciais, por buscarem refletir sobre o acesso a leitura literaria mediada pelas tecnologias
digitais no Ensino Médio, conjeturando a respeito da aplicagdo das politicas publicas e

contribuindo para a construcao de praticas pedagogicas mais efetivas e contextualizadas.

3.2 Percepcoes e praticas de leitura literaria entre alunos e professores

As tecnologias digitais ndo se limitam a fornecer ferramentas; elas constituem praticas,
ritmos e sentidos, produzindo novos modos de significagdo. Tais praticas sao
“fundamentalmente culturais”, capazes de moldar subjetividades e rearranjar formas de
experiéncia social. Virtual e real deixam de ser compartimentos separados: entrelagados,
ampliam o espago das experiéncias humanas, exigindo novas leituras do que significa conhecer,
comunicar e viver. Os alunos do Ensino Médio ocupam um lugar central nesse cenario.
Protagonistas de suas proprias trajetorias, eles transitam entre formatos variados, filmes, séries,
HQs e musica, construindo praticas de leitura que se afastam do cénone literério tradicional.
Essa circulacdo desterritorializada, acelerada e fragmentada evidencia a dissolugdo das certezas
da modernidade e o surgimento de modos de existir mais fluidos, em sintonia com a era das
sociedades liquidas descrita por Bauman (2021).

A literatura, nesse contexto, expande-se para além das instituicdes e formatos
consagrados, compondo-se em didlogos com multiplos suportes digitais. Cosson (2010)
observa que tais manifestagcdes se qualificam como literdrias ndo pela sofisticagdo tematica ou
formal, mas pelo uso da palavra como instrumento literario, confirmando a elasticidade do
campo literario e sua capacidade de se reinventar. O universo de leitura dos alunos, mediado
por telas moveis e redes sociais, inaugura uma cultura de carater popular, combinando prazer
estético, exploragao e experimentagao. Nessa dindmica, a leitura ndo € somente ato de consumo,

todavia uma experiéncia de criagdo: cada conexao, cada fragmento assimilado e cada produgao
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cultural constituem um espacgo de descoberta de si € do mundo, promovendo identidades em
constante construgdo. Ao explorar essas praticas, a pesquisa evidencia como a literatura
contemporanea se entrelaga com a tecnologia, transformando o Ensino Médio em cenario de
multiplas possibilidades de aprendizagem, interagao e fruigao literaria.

Dessa forma, o lugar da leitura literaria adquiriu novas dimensoes e desafios diante do
avanco das tecnologias digitais, impondo uma reflexdo sobre seu papel na educagido sob a
perspectiva de professores e alunos. As inovagdes tecnoldgicas transformam a maneira como
se interage com a literatura, oferecendo uma gama diversificada de recursos e plataformas
digitais que transcendem os limites fisicos das bibliotecas e livrarias tradicionais. Nesse
contexto, os professores se veem diante do desafio de adaptar suas praticas pedagogicas para
incorporar efetivamente essas ferramentas digitais no ensino da literatura, buscando conciliar
tradicdo e modernidade, enquanto os alunos se deparam com um vasto universo de
possibilidades de leitura e interpretacdo mediadas pela tecnologia.

Parte-se da compreensdo de que a leitura literaria ndo se restringe a decodificacao de
textos, mas constitui uma experiéncia cultural complexa, atravessada por contextos sociais,
tecnologicos e pedagogicos. Nesse sentido, a introducdo de tecnologias digitais no cotidiano
escolar ndo se configura somente como uma mudanca de suporte, mas como uma reestruturacao
das praticas de leitura, suscitando novos desafios e oportunidades para a apropriagao literaria.

Ao considerar simultaneamente as perspectivas de alunos e professores, a secao propoe
um olhar integrado sobre caminhos e desafios da leitura literaria mediada por tecnologias
digitais, evidenciando como a escola pode transformar o digital em oportunidade de acesso,
frui¢do e reflexdo literaria, sem perder de vista a mediagdo critica e estética que caracteriza a
experiéncia literaria no Ensino Médio. Dessa forma, pretende-se oferecer elementos analiticos
que permitam compreender as tensdes, convergéncias e divergéncias na apropriacdo da
literatura digital, subsidiando reflexdes sobre praticas pedagdgicas inovadoras e
contextualizadas.

Para os alunos, a investigagdo focaliza o gosto pela leitura, as preferéncias de géneros e
formatos textuais, a frequéncia de leitura em suporte fisico e digital, os recursos digitais
empregados e as percepgdes acerca da facilitagdo ou dificuldade proporcionada pelas
tecnologias. Essas dimensdes permitem compreender comportamentos e também
representacoes, valores e sentidos atribuidos a leitura literdria, revelando como os jovens
navegam entre a tradi¢cdo do livro impresso e os formatos emergentes proporcionados pelo

ambiente digital. Como destaca Chartier (1998), os modos de leitura sdo historicamente e
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socialmente constituidos, e cada tecnologia de leitura redefine a experiéncia do leitor, criando
novas possibilidades de interacdo com os textos.

No caso dos professores, o estudo contempla a frequéncia de uso de tecnologias digitais,
os desafios enfrentados na mediagdo da literatura digital, os recursos tecnologicos utilizados,
suas posicoes frente ao uso das tecnologias e os objetivos pedagdgicos perseguidos. Tal analise
permite compreender como os docentes percebem, incorporam ou resistem as transformagoes
digitais no ensino da literatura, evidenciando tanto barreiras institucionais € conceituais quanto
estratégias inovadoras de mediagdao. Moran (2007) aponta que a simples disponibilizacao de
ferramentas digitais ndo garante engajamento ou aprendizagem significativa; é a mediagao
critica e intencional do professor que potencializa o uso pedagdgico da tecnologia.

Os graficos apresentados nesta secdo funcionam como instrumentos auxiliares de
visualizacdo, organizando as respostas de maneira a evidenciar tendéncias e padrdes sem
reduzir a complexidade da experiéncia qualitativa. Ao mesmo tempo, a analise interpretativa
privilegia o sentido das respostas, articulando-as com fundamentos tedricos sobre leitura,
tecnologia e educacao literaria, incluindo contribui¢cdes de Cosson (2010) sobre a formacao do
leitor critico, Lévy (2010) sobre cibercultura e Freire (1989, 1996) sobre a mediacao pedagdgica
e a leitura do mundo.

Embora a leitura literaria seja reconhecida como instrumento de ampliagdo do repertorio
simbolico, desenvolvimento da empatia e construcdo do pensamento critico, sua presenca
efetiva no cotidiano dos individuos ainda ¢ marcada por tensdes, seletividades e resisténcias. A
literatura, diferentemente de textos utilitarios ou informativos, exige do leitor uma postura
interpretativa, sensivel e imaginativa, o0 que nem sempre encontra espaco nas dindmicas
aceleradas da vida moderna.

Contudo, o gosto pela leitura literaria ndo € uma disposi¢ao natural, mas uma construg¢ao
social e historica, mediada por praticas escolares, politicas de leitura, acesso a obras e
experiéncias afetivas com o texto. A formagao do leitor literario exige, portanto, mais do que a
oferta de livros: requer mediacao qualificada, escuta sensivel e respeito as singularidades dos
sujeitos. Nesse sentido, torna-se relevante investigar como diferentes leitores se posicionam
frente a literatura, se a acolhem, rejeitam, relativizam ou selecionam conforme seus interesses.

O grafico a seguir apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com alunos das 2°
e 3% séries do Ensino Médio do CEGLVF. As respostas referem-se ao questionamento “Vocé
gosta de ler?” tendo sido categorizadas em quatro alternativas: “sim”, “ndo”, “depende” e “s6

0 que me interessa”. A analise desses dados possibilita a identificacdo de nuances significativas
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sobre o interesse pela leitura, oferecendo subsidios importantes para compreender seus

impactos na formagao leitora dos alunos.

Grafico 06 - Vocé gosta de ler?
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Fonte: Elaborado pela autora

A andlise do gréafico apresentado revela uma tendéncia significativa entre os alunos
pesquisados: uma falta geral de apreco pela leitura. Notavelmente, emerge um achado
intrigante, no qual a maioria dos entrevistados declara ndo gostar de ler. No entanto, ¢
igualmente notavel que quase o mesmo percentual indica que leem aquilo de que gostam. Este
dado sugere uma possivel desconexao entre a aversao declarada a atividade de leitura em si e o
interesse subjacente aos contetidos selecionados para leitura. Essa dicotomia aponta para a
importancia de uma abordagem mais ampla e holistica ao entender as atitudes dos alunos em
relagdo a leitura, incorporando tanto os fatores individuais de preferéncia quanto os elementos
contextuais que influenciam a percepg¢ao e o engajamento com a pratica da leitura.

O gréfico a seguir apresenta os resultados que buscaram identificar os tipos de leitura
mais valorizados pelos alunos participantes. As categorias fic¢do, ndo fic¢do, poesia, best-
sellers e outros permitem observar como se distribuem os interesses € como se configuram as

relagdes entre os sujeitos e os diferentes géneros textuais.

Grafico 07 - Que tipo de leitura que vocé prefere?
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Fonte: Elaborado pela autora

A apreciagao dos dados exibidos no grafico concernente as preferéncias de leitura dos
participantes revela uma diversidade de interesses literarios na amostra investigada. Os
resultados indicam que uma parcela significativa, correspondente a 47% dos entrevistados,
expressa preferéncias por tipos de leitura ndo especificados anteriormente, agrupados sob a
categoria “outros”. Essa categoria abrangente pode incluir uma variedade de géneros literarios,
como quadrinhos, revistas, jornais, entre outros, refletindo a ampla gama de opg¢des disponiveis
para os leitores contemporaneos e suas preferéncias individuais distintas.

Adicionalmente, os dados revelam que, entre os tipos de leitura especificamente
mencionados, o best-seller emerge como o mais popular, com 18% dos entrevistados indicando
uma preferéncia por esse tipo de obra. Esse resultado sugere um interesse significativo por
livros populares e de grande sucesso comercial, possivelmente motivado por fatores como
marketing eficaz, recomendagdes de amigos ou criticas favoraveis.

Em seguida, tanto a ficcdo quanto a ndo ficcdo sdo mencionadas por 13% dos
entrevistados, indicando um interesse equilibrado por ambos os géneros literarios. Essa
constatacdo reflete uma apreciagdo diversificada por narrativas ficticias, que oferecem
escapismo e entretenimento, assim como por obras baseadas em fatos, que proporcionam
conhecimento e reflexdo sobre questdes da realidade. Ja a poesia ¢ mencionada por 9% dos
entrevistados, representando uma preferéncia menos prevalente, porém ainda significativa, por
essa forma de expressao artistica. Essa descoberta sugere um interesse por uma forma de escrita
mais lirica e contemplativa, que pode oferecer uma experiéncia estética Uinica e profunda.

Em sintese, os dados revelam uma variedade de preferéncias de leitura entre os
participantes, destacando a diversidade e a complexidade dos gostos literarios individuais.

Essas descobertas podem informar estratégias para promover a leitura e o engajamento com



146

diferentes tipos de obras literarias, considerando as preferéncias e interesses variados do publico
leitor.

A leitura em formato fisico permanece como uma pratica significativa, mesmo diante
da crescente digitalizacao dos suportes textuais. Para compreender os habitos de leitura literaria
em sua materialidade tradicional, foi realizada uma investigagdio com o seguinte
questionamento: com que frequéncia vocé 1€ livros ou textos literarios (contos, poemas,
romances) em formato fisico (impressos)?

As respostas foram organizadas em quatro categorias: “nunca”, “pouco”, “exigido” e
“sempre”, permitindo uma visualizacdo clara das tendéncias de leitura entre os participantes. O
grafico a seguir apresenta a distribuicdo percentual dessas respostas, oferecendo subsidios para
refletir sobre o lugar da leitura literaria impressa na vida cotidiana e nos processos formativos

dos sujeitos.

Grafico 08 - Com que frequéncia vocé 1€ livros ou textos literarios em formato fisico?

B NUNCA

POUCO

EXIGIDO
SEMPRE

Fonte: Elaborado pela autora

A anélise dos dados fornecidos pelo grafico referente a frequéncia de leitura de livros
ou material literario em formato fisico entre os alunos demonstra padrdes de comportamento
distintos e nuances nas praticas de leitura. Observa-se que 40% dos entrevistados indicam que
leem exclusivamente quando exigido pela escola ou professor. Essa constatagdo sugere que
uma parcela significativa dos alunos enxerga a leitura como uma atividade prescrita e,
possivelmente, associada a obrigagdes académicas, o que pode refletir uma falta de motivagao

intrinseca para a pratica da leitura.
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Em contrapartida, 30% dos alunos relatam ler pouco, indicando uma possivel
inconsisténcia ou falta de regularidade, na pratica da leitura. Essa categoria pode abranger
estudantes que reconhecem a importancia da leitura, mas que nao a priorizam em sua rotina
diaria ou que enfrentam barreiras que limitam seu acesso ou interesse pelos materiais literarios
em formato fisico. Por outro lado, 18% dos alunos afirmam ler sempre, demonstrando um
comprometimento mais solido e consistente com a pratica da leitura. Esse grupo valoriza
provavelmente a leitura como uma atividade intrinsecamente enriquecedora e busca ativamente
oportunidades para se engajar com livros e material literario.

Por fim, 12% dos alunos declaram nunca ler em formato fisico, sugerindo uma aversao
ou desinteresse pela leitura como atividade. Esses alunos podem ser influenciados por uma
variedade de fatores, como preferéncias pessoais, falta de acesso a materiais adequados ou
experiéncias negativas anteriores relacionadas a leitura.

Em conjunto, esses dados destacam a diversidade de atitudes e comportamentos em
relacdo a leitura entre os alunos pesquisados, ressaltando a importincia de abordagens
diferenciadas para promover e cultivar o habito de leitura, considerando as necessidades
individuais e contextuais de cada aluno.

Para verificar a frequéncia com que os alunos leem livros literarios ou textos literarios
em formato digital, por exemplo, e-book ou PDF, foi aplicada uma questdo especifica no
instrumento de coleta de dados. Os alunos deveriam indicar, entre as alternativas “nunca”,
“pouco”, “exigido” e “sempre”, a que melhor representava a realidade vivenciada em suas
praticas escolares. Essa categorizagdo possibilitou organizar os resultados quantitativamente,

permitindo a visualizagdo percentual das respostas por meio de representagdo grafica.

Grafico 09 - Com que frequéncia vocé 1€ em formato digital?
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Fonte: Elaborado pela autora
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A analise dos resultados mostra que 48% dos participantes afirmaram ler textos
literarios digitais “sempre”, enquanto 28% relataram que essa pratica ocorre de forma “exigida”
pelas atividades escolares. Em contrapartida, 11% indicaram que leem “pouco” e 13%
declararam “nunca” realizar essa leitura. Esses percentuais evidenciam que, embora quase
metade dos alunos tenha contato frequente com textos literarios em meios digitais, ainda existe
uma parcela significativa que vivencia a leitura somente quando imposta ou de maneira
limitada. O grafico, portanto, contribui para a compreensao da heterogeneidade dessas praticas
e serve como suporte metodologico para a analise interpretativa dos dados coletados.

Destaca-se que a maioria dos alunos, totalizando 48%, afirma ler sempre texto literario
em formato digital. Esse dado sugere uma forte aceitagdo e adocdo da leitura digital entre os
alunos, indicando que a conveniéncia, acessibilidade e diversidade oferecidas pelos livros
eletronicos e PDF sdo valorizadas. A predominancia dessa categoria reflete uma tendéncia
crescente na sociedade contemporanea, na qual a tecnologia digital desempenha um papel
significativo na forma como as pessoas consomem conteudo literario.

11% dos alunos relatam ler pouco material literario em formato digital. Essa categoria
pode abranger aqueles que tém uma preferéncia por livros fisicos ou que continuam se
adaptando a leitura digital, encontrando desafios ou barreiras pessoais na transi¢ao para esse
meio. Por outro lado, 13% dos alunos afirmam nunca ler material literario em formato digital.
Essa categoria pode incluir aqueles que tém uma forte preferéncia por livros fisicos ou que
enfrentam barreiras tecnoldgicas ou de acesso a leitura digital. E interessante notar que 28%
dos alunos indicam ler material digital s6 quando exigido. Isso pode sugerir uma percepg¢ao
distinta em relagdo a leitura digital, possivelmente associada a obrigacdes académicas ou
profissionais, em contraste com a leitura por prazer ou interesse pessoal.

Em suma, os dados revelam uma variedade de atitudes e comportamentos em relagao a
leitura de material literario em formato digital, destacando a complexidade das preferéncias e
praticas de leitura. Essas descobertas tém implicacdes significativas para a promogao da leitura
em meio as tecnologias digitais e o desenvolvimento de estratégias educacionais e culturais que
atendam as necessidades e preferéncias diversificadas dos leitores contemporaneos.

Ao indagar sobre os principais recursos digitais empregados para a realizagdo de leituras
literarias, ¢ importante considerar ndo somente os aplicativos ou plataformas utilizadas, mas
sobretudo os dispositivos que mediam essa pratica. O grafico apresentado revela uma

distribuicdo significativa entre os tipos de dispositivos utilizados, com destaque absoluto para
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o smartphone, que representa 77% do total. Em seguida, aparecem outros dispositivos (9%),

tablets (8%) e computadores (6%).

Grafico 10 - Quais s3o os principais recursos digitais empregados para a realizacao de

leituras literarias?
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Figura 2Fonte: Elaborado pela autora

A pesquisa revelou que uma ampla maioria, representando 77% dos alunos
entrevistados, utiliza smartphones como principal recurso digital para leituras literarias. A
hegemonia do smartphone pode ser explicada por multiplos fatores: sua portabilidade,
conectividade constante, acesso facilitado a aplicativos de leitura (como Kindle, Wattpad, ou
bibliotecas digitais), e sua presenca quase ubiqua na vida cotidiana. Ele ndo ¢ s6 um dispositivo,
mas uma extensdo do corpo social, um mediador entre o sujeito e o mundo. Na leitura literaria,
ele permite o acesso instantaneo a obras, resenhas, comunidades de leitores e até adaptacoes
multimodais (como audiobooks ¢ fanfics interativas).

Contudo, essa centralidade também impde desafios. Os alunos apontaram que a leitura
em smartphones € frequentemente interrompida por notificagdes, o que atrapalhava a
concentracdo. Além disso, o tamanho reduzido da tela ¢ o cansaco visual também foram
destacados por limitar a profundidade interpretativa e o tempo de leitura continua. Em segundo
lugar, observou-se que 8% dos alunos optam por tablets para suas leituras literarias. Embora
uma propor¢do menor em comparacdo com smartphones, os tablets ainda representam uma
parcela significativa de alunos que valorizam a experiéncia de leitura em telas maiores e talvez
recursos adicionais oferecidos por esses dispositivos. 6% dos alunos relataram utilizar

computadores para leituras literdrias. Esta percentagem relativamente baixa pode refletir uma
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preferéncia por dispositivos méveis ou indicar que o uso de computadores estd mais associado
as atividades de trabalho ou estudo do que as leituras de lazer.

A categoria “outros” (9%) pode incluir e-readers dedicados, como Kindle, Smart TV,
assistentes de voz e até¢ dispositivos hibridos. Essa diversidade aponta para uma expansao dos
modos de leitura, que ultrapassam o texto escrito e incorporam experiéncias auditivas, visuais
e interativas. A leitura literdria, nesse contexto, torna-se multimodal, adaptando-se as novas
linguagens e suportes tecnoldgicos.

Para compreender de que maneira os alunos percebem a influéncia das tecnologias
digitais no processo de leitura literaria, o questionario contemplou um assunto especifico sobre
a relacdo entre tais recursos e¢ a experiéncia leitora. A indagagdo: “Vocé acredita que a
tecnologia digital facilita ou dificulta sua experiéncia com a leitura literaria?” buscou captar a
percepgao subjetiva dos alunos quanto ao impacto das tecnologias e plataformas digitais em sua
pratica leitora. Essa etapa metodologica foi concebida para revelar o acesso aos recursos
tecnologicos e como eles sdo ressignificados pelos sujeitos no cotidiano escolar, situando a

leitura literaria na confluéncia entre praticas tradicionais e praticas mediadas pela tecnologia.

Grafico 11 - Vocé acredita que a tecnologia facilita ou dificulta sua experiéncia com a leitura
literaria?
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Fonte: Elaborado pela autora

A maioria, representando 49% dos alunos, afirmou que a tecnologia digital facilita sua
experiéncia de leitura literaria. Essa percep¢ao pode ser atribuida, na maioria, a conveniéncia

oferecida pela digitalizagdo de obras literarias, permitindo que os leitores acessem uma ampla
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gama de textos a qualquer momento e em qualquer lugar. O destaque para a facilidade de leitura
em qualquer lugar evidencia a flexibilidade e mobilidade proporcionadas pela tecnologia
digital, o que pode contribuir para a integragdo da leitura no cotidiano dos usuarios.

Por outro lado, 40% dos alunos identificaram a tecnologia digital como uma fonte de
dificuldades em sua experiéncia de leitura literaria. A falta de acesso a internet foi mencionada
como a principal dificuldade, seguida pela falta de um dispositivo compativel, como um
smartphone novo. Esses resultados sugerem que, apesar dos beneficios oferecidos pela
tecnologia digital, a dependéncia de conexdes on-line e dispositivos especificos pode
representar obstaculos significativos para alguns leitores. Além disso, 3% dos alunos nao
souberam responder, indicando possiveis ambiguidades na percep¢do dos impactos da
tecnologia digital na experiéncia de leitura literaria.

Essa distribui¢@o percentual revela a coexisténcia de percepcdes ambiguas: de um lado,
um grupo majoritario associa a tecnologia ao favorecimento da leitura, seja pela amplia¢ao do
acesso a textos em diferentes suportes, seja pela possibilidade de novas formas de interagdo; de
outro, uma parcela significativa expressa resisténcia, sugerindo que os recursos digitais podem
gerar dispersdo, sobrecarga de estimulos ou mesmo desinteresse. As respostas demonstram que
a experiéncia leitora no ambiente digital ndo ¢ homogénea e reforcam a necessidade de
mediacdes pedagogicas conscientes, capazes de potencializar os aspectos facilitadores e, ao
mesmo tempo, mitigar as barreiras percebidas pelos alunos.

Ao transpor o olhar da pesquisa para as vozes dos professores, adentra-se um campo de
percepcdes que se revela igualmente desafiador e instigante. Se os alunos trouxeram a tona
contradi¢des em relacao ao papel das tecnologias digitais na leitura literaria, os professores, por
sua vez, oferecem narrativas que também as ampliam a partir da experiéncia de mediacao
pedagdgica. Nesse movimento, as entrevistas realizadas configuram-se como um espago
privilegiado de escuta, no qual emergem discursos que articulam expectativas, resisténcias,
possibilidades e limites no uso da tecnologia em sala de aula. Portanto, o foco desloca-se para
compreender como os professores significam sua propria pratica e de que modo se reconhecem
como mediadores criticos diante das demandas de uma geragdo atravessada pela tecnologia
digital.

Identificou-se que, embora os professores reconhecam a importancia da integracao de
tecnologias educacionais e métodos de ensino ativos para o ensino da leitura literaria, muitos
enfrentam dificuldades na sua aplicagdo pratica devido as limitagdes de recursos, tempo e

formacdo adequada. Isso ressalta a necessidade de investimentos continuos em
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desenvolvimento profissional e infraestrutura tecnoldgica para apoiar os professores na adogao
de abordagens pedagogicas mais dindmicas e inclusivas.

Os resultados expostos apresentam a perspectiva dos professores a partir da coleta de
dados realizada com um grupo de nove professores de Lingua Portuguesa da escola que
constituiu o campo empirico da pesquisa. Por meio de um conjunto de questdes previamente
estruturadas, investigaram-se as percepgoes, as praticas pedagdgicas e os desafios vivenciados
por esses profissionais no que se refere a promogao da leitura literaria mediada pelas tecnologias
digitais.

No processo investigativo realizado com os professores, buscou-se entender como os
recursos digitais e os aplicativos de leitura sdo incorporados as praticas pedagdgicas voltadas
para a literatura. Nesse sentido, a questao formulada “Com que frequéncia vocé utiliza recursos
digitais ou aplicativos de leitura para promover a literatura em sala de aula?” teve como
objetivo captar a regularidade do uso dessas ferramentas no cotidiano deles. A indagacdo parte
do pressuposto de que o ensino da literatura, em um contexto marcado pela cultura digital,
demanda disponibilidade de tecnologias e a constru¢do de praticas que articulem tradi¢do e

inovacao.

Grafico 12 - Com que frequéncia vocé utiliza recursos digitais ou aplicativos de leitura para

promover a literatura em sala de aula?
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Fonte: Elaborado pela autora

A analise dos resultados demonstra que 45% dos professores afirmaram nunca utilizar
recursos digitais ou aplicativos de leitura em suas aulas, enquanto 33% declararam fazé-lo as
vezes, € somente 22% indicaram realizar tal pratica sempre. Essa distribui¢do demonstra que a
presenca das tecnologias digitais na mediagcdo da leitura literaria ainda ¢ limitada e desigual,

refletindo tanto as barreiras estruturais quanto as tensdes pedagdgicas que atravessam o campo
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educacional. Ao mesmo tempo, os dados apontam para a necessidade de repensar a formagao
docente, uma vez que a inser¢ao de aplicativos e recursos digitais ndo pode ser reduzida a um
aspecto instrumental, mas deve ser entendida como parte de uma perspectiva critica de
letramento, que valorize as potencialidades da cultura digital na constituicdao do sujeito leitor.
Na sequéncia da investigacdo junto aos professores, procurou-se compreender a
frequéncia do uso de recursos digitais e os obstaculos que permeiam sua efetiva integracdo ao
ensino da literatura. Para isso, a questao formulada “Quais sdo os principais desafios que vocé
enfrenta ao incorporar as tecnologias digitais na promog¢do da leitura literdria? ” visou mapear
os fatores limitadores que incidem sobre as praticas pedagdgicas. Essa etapa da pesquisa insere-
se em um campo teérico que reconhece que a utilizagdo de tecnologias digitais na educa¢io ndo
depende unicamente da disponibilidade de recursos, mas envolve dimensdes estruturais,

formativas e culturais que impactam a agao do professor.

Grafico 13 - Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao incorporar as tecnologias

digitais na promocao da leitura literaria?
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Fonte: Elaborado pela autora

Uma parcela minoritaria, representando 10% dos professores, identificou a
infraestrutura como um obstaculo central na adocao de tecnologias digitais para promover a
leitura literaria na sua sala de aula. Esta observacao sugere que a insuficiéncia ou inadequagao
dos recursos tecnoldgicos disponiveis na escola pode prejudicar os esforcos dos educadores
nessa area. Em contrapartida, a maioria, correspondendo a 50% dos professores, apontou a
formagdo adequada como o principal desafio. Esta constatagdo destaca a importancia de
programas de capacitagdo e desenvolvimento profissional voltados para o uso eficaz de

tecnologias digitais no contexto da promogao da leitura literaria.
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30% dos professores indicaram a falta de tempo como um desafio relevante,
especialmente devido as exigéncias da grade curricular. Essa percep¢do sugere a necessidade
de repensar as prioridades e alocagdes de tempo no curriculo escolar para acomodar
adequadamente atividades relacionadas a leitura literaria com o uso de tecnologias digitais.
Outros 10% dos professores mencionaram o desinteresse dos alunos como uma barreira
significativa. Esse dado ressalta a importancia de estratégias pedagogicas que engajem os
alunos eficazmente e estimulem seu interesse pela leitura literaria em ambientes digitais.

A andlise do uso de recursos digitais na promocao da leitura literaria evidencia a
diversidade de dispositivos empregados pelos professores no contexto escolar. Considerando a
crescente integragdo das tecnologias digitais ao ambiente educativo, compreender quais
instrumentos sdo mais utilizados permite identificar padrdes de mediagdo pedagogica e refletir
sobre sua efetividade na ampliagdo do acesso a leitura literaria. O gréafico a seguir demonstra a
predominancia do uso de smartphones como ferramenta de leitura, seguido por outros recursos
digitais, como notebooks, tablets e plataformas variadas, revelando tanto a flexibilidade
tecnologica disponivel quanto as escolhas docentes pautadas pela praticidade, acessibilidade e
familiaridade dos alunos com determinados dispositivos. Para tanto, formulou-se a seguinte
indagacdo: Quais os recursos digitais mais recorrentes e eficazes que o(a) senhor(a) utiliza no

processo de mediagdo de leituras literarias junto aos alunos?

Grafico 14 — Quais os recursos digitais mais recorrentes e eficazes que o(a) senhor(a) utiliza no

processo de mediacdo de leituras literarias junto aos alunos?
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Fonte: Elaborado pela autora

Os dados apresentados indicam que metade dos professores, cerca de 50% dos

participantes recorre ao smartphone como principal recurso digital para a mediagao da leitura
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literaria, apontando para uma tendéncia de aproveitamento de dispositivos pessoais, talvez
devido a sua praticidade e acessibilidade. O uso de Chromebooks por 12% dos professores,
embora represente uma parcela minoritaria, ainda ¢ relevante considerar o papel desses
dispositivos na promocao da leitura literaria, especialmente em ambientes educacionais que
receberam do governo estadual um ntimero significativo de aparelhos.

25% dos professores mencionaram usar outros dispositivos digitais complementado a
pratica, sugerindo uma estratégia pedagogica hibrida. Essa categoria pode abranger uma
variedade de dispositivos, como fablets, lousa digital ou notebook, ampliando o espectro de
recursos digitais utilizados para leituras literarias em contextos educacionais, ou ainda
plataformas e aplicativos. Além disso, a parcela de 13% de professores afirmou que ainda nao
utiliza recursos digitais, revela a existéncia de barreiras institucionais, estruturais ou formativas,
limitando a integracdo da tecnologia e da pratica docente.

Ao serem questionados sobre a utilizagdo de tecnologias digitais nas aulas de Lingua
Portuguesa como recurso de apoio a leitura literaria, os professores demonstraram uma posi¢ao
majoritariamente favoravel, embora a maioria também tenha apontado dificuldades ou

problemas na implementacao dessas ferramentas, conforme ilustrado no gréafico a seguir.

Grafico 15 - E a favor ou contra o uso das tecnologias digitais nas aulas de lingua portuguesa,

auxiliando no acesso a leitura literaria?
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A andlise dos dados revelou que a maioria dos professores, correspondendo a 62% do
total, posicionou-se favoravelmente quanto a utilizagdo das tecnologias digitais como
instrumentos para facilitar o acesso a leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa. Essa

tendéncia indica uma valorizag¢do crescente das ferramentas digitais no processo de media¢ao
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literaria, reconhecendo seu potencial de ampliar o engajamento dos alunos e diversificar as
estratégias pedagogicas.

Entretanto, ¢ relevante observar que, mesmo entre os professores favoraveis, foram
apontadas limitagdes significativas associadas a essa pratica, como a dispersao dos alunos, a
insuficiéncia de dispositivos disponiveis para todos e a restri¢do de acesso a internet. Nao se
registrou, em contrapartida, nenhum posicionamento explicitamente contrario ao uso das
tecnologias digitais no ensino da leitura literaria, evidenciando uma aceitagao ampla, ou, ao
menos, uma disposicdo para investigar e explorar os beneficios que tais recursos podem
oferecer no contexto escolar.

Adicionalmente, 38% dos professores declararam-se favordveis ao uso dessas
tecnologias sem registrar problemas especificos, indicando uma perspectiva mais otimista
quanto a sua integracdo no ensino da literatura. Esse grupo refor¢a a percepcdo de que os
recursos digitais possuem potencial significativo para ampliar o acesso a leitura literaria e
promover praticas pedagogicas mais eficazes e inovadoras.

Quando questionados sobre os objetivos que orientam o uso desses recursos em sala de
aula, os professores indicam finalidades que vao desde o planejamento e a complementacao do
conteudo até a integracdo com a rotina escolar e o estimulo ao lazer. Essa diversidade de
respostas evidencia que as tecnologias ndo sdo vistas somente como ferramentas acessorias,
mas como parte integrante das praticas docentes, revelando a busca por dinamizar o processo

educacional e torna-lo mais proximo das experiéncias cotidianas dos alunos.

Grafico 16 - O que vocé objetiva com o uso das tecnologias digitais nas suas aulas de literatura?
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Os dados revelam uma variedade de objetivos e usos das tecnologias digitais nas aulas
de literatura, conforme percebido pelos professores entrevistados. A andlise dos resultados
indica que 30% deles utilizam essas tecnologias com o propdsito de complementar o conteudo
das aulas, sugerindo um desejo de enriquecer o material didatico por meio de recursos digitais
adicionais. Em contrapartida, 40% dos professores relataram que o principal objetivo do uso de
tecnologias digitais ¢ o planejamento das aulas, indicando uma busca por ferramentas que
facilitem a organizacao e preparagao das atividades pedagogicas.

Adicionalmente, 20% dos professores mencionaram o objetivo de proporcionar
momentos de lazer aos alunos por meio do uso das tecnologias digitais durante as aulas de
literatura. Nessa perspectiva, sugerem uma valorizagdo do aspecto lidico e motivacional das
tecnologias, buscando engajar os alunos de forma mais descontraida no processo de
aprendizagem. Além disso, 10% dos professores expressaram o desejo de integrar o uso das
tecnologias digitais a rotina diaria dos alunos, evidenciando uma inten¢ao de alinhar as praticas
pedagogicas com as atividades cotidianas dos alunos.

E importante observar que nenhum dos entrevistados relatou no utilizar tecnologias
digitais em suas aulas de literatura, sugerindo uma aceitagdo dessas ferramentas como parte
integrante do processo de ensino da leitura literaria. Esses resultados destacam a diversidade de
abordagens e objetivos associados ao uso de tecnologias digitais no contexto das aulas de
literatura, refletindo uma gama de prioridades e estratégias pedagdgicas entre os professores.

Dando sequéncia a analise dos dados, avangamos para uma nova etapa investigativa,
explorando outros questionamentos e perspectivas que emergiram ao longo da pesquisa. Aqui,
os graficos sdo utilizados como ferramentas para aprofundar a compreensdo sobre o acesso a
leitura literaria no contexto da era tecnologica, com foco em questdes que complementam e
ampliam as discussdes previamente abordadas. Objetiva-se evidenciar, sob diferentes angulos,
as interagdes entre alunos, professores e tecnologias digitais, destacando as multiplas dimensdes
que configuram os desafios e as potencialidades da formagdo leitora em ambientes
educacionais. Ao articular os dados com as bases tedricas e os alvos desta investigagdo, buscou-
se consolidar um panorama mais amplo e critico, capaz de indicar novos caminhos para a

pesquisa e a pratica pedagogica no ensino de Literatura nas aulas de Lingua Portuguesa.

Grafico 17 - Perspectivas sobre a integragdo entre leitura literdria e tecnologia
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100 B Alunas

B0 Professares

a0

60

Quantidade

40 40

20

o i L L L
: A r
A

i g T
%2 g oified POl il
L e

= Tl
p— L G880 .
o T paT e

Fonte: Elaborado pela autora

O grafico corrobora um cendrio de tensdes e assimetrias na relacdo entre alunos e
professores no que se refere a integracao da leitura literaria as tecnologias digitais. Os dados
demonstram, de forma clara, que a familiaridade dos alunos com as tecnologias atinge o nivel
maximo (100%), enquanto entre os professores esse indice se reduz de maneira expressiva
(35%). Essa discrepancia inicial ¢ um indicativo de que o capital cultural digital, apontado por
Bourdieu (1987), encontra-se muito mais consolidado entre os alunos do que entre os
professores. A condicdo de “nativos digitais”, frequentemente atribuida as geragdes mais
jovens, conforme Prensky (2001), parece influenciar a naturalidade com que os alunos transitam
pelos ambientes tecnologicos, convertendo-os em sujeitos mais receptivos as possibilidades de
mediagdo da leitura literaria em meios digitais. Por outro lado, os professores, muitas vezes
inseridos em geracdes anteriores ou pouco contemplados por politicas de formacao continuada
no campo digital, apresentam indices de apropriacdo mais baixos, revelando lacunas que
impactam diretamente sua pratica pedagogica.

No que concerne a avaliagdo da eficacia das tecnologias, observa-se uma tendéncia
semelhante: 90% dos alunos consideram tais recursos eficazes, enquanto s6 26% dos
professores compartilham dessa percep¢dao. Esse dado aponta para uma divergéncia
interpretativa sobre o papel da tecnologia: para os alunos, a eficicia relaciona-se a
funcionalidade imediata e a interatividade dos recursos, aspectos que dialogam com suas rotinas
digitais. J& os professores, inseridos em contextos de maior responsabilidade pedagdgica e
metodoldgica, tendem a avaliar a eficdcia sob critérios mais complexos, que incluem a

usabilidade e também a pertinéncia didatica, a qualidade do contetido e a articulagdo com
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objetivos de aprendizagem. A baixa adesdo de professores a essa eficacia pode ser interpretada
tanto como resisténcia quanto como uma avaliagdo critica, que coloca em evidéncia a
insuficiéncia de politicas publicas e de formagdes que efetivamente preparem o professor para
integrar tecnologias significativamente e nado somente instrumental.

Outro dado revelador € a percepgao das dificuldades. Enquanto 70% dos alunos afirmam
ndo encontrar obstidculos na integragcdo da leitura literaria as tecnologias, apenas 40% dos
professores expressam o mesmo. Em contrapartida, os percentuais se invertem quando
observamos a categoria “pouca dificuldade” (20% alunos contra 40% professores) e, mais
intensamente, em “muita dificuldade” (10% alunos contra 20% professores). Esses numeros
indicam que, do ponto de vista dos alunos, a leitura mediada por recursos digitais ocorre com
fluidez, sem grandes barreiras cognitivas ou operacionais. Ja os professores, em maior nimero,
reconhecem barreiras de diferentes intensidades, as quais podem estar relacionadas a fatores
como auséncia de infraestrutura escolar adequada, falta de apoio institucional, limitagdes no
tempo destinado a preparagdo das aulas e caréncia de capacitagdo em tecnologias aplicadas a
educacao.

Refletindo de modo mais amplo, o grafico revela um quadro que ultrapassa a dimensao
técnica e evidencia questdes estruturais e epistemologicas da educacdo contemporanea. A
diferenca de percepgdes entre professores € alunos nao pode ser interpretada apenas como um
hiato geracional, mas como a expressao de uma crise paradigmatica que coloca em confronto
modelos tradicionais de ensino, fortemente baseados na centralidade do livro impresso, € novas
préaticas de leitura que emergem na era tecnologica. Nesse sentido, a analise dos dados confirma
a tese de que a escola, em muitos contextos, encontra-se aquém da realidade tecnoldgica vivida
pelos alunos, reforgando a necessidade de repensar politicas educacionais que contemplem,
simultaneamente, o investimento em infraestrutura, a valorizagdo do professor e a criagdo de
programas consistentes de letramento digital.

No que se refere aos desafios e a formagdo leitora, encontram-se os seguintes dados:

Grafico 18 - Desafios de Acesso e Formacgao Leitora no Cenério Tecnologico
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O grafico acima demonstra uma hierarquia de entraves nos quais os fatores pedagogicos
superam os puramente infraestruturais: a preparacdo dos professores aparece como o gargalo
mais expressivo, aproximadamente 78%, sinalizando que, sem investimento continuado em
formacao para o uso didatico de tecnologias, os demais recursos tendem a produzir ganhos
limitados. Em seguida, a falta de dispositivos, quase 48%, e o0 acesso regular situado abaixo da
metade, cerca de 47%, revelam desigualdades materiais que fragmentam a experiéncia leitora
e dificultam a continuidade das praticas.

Embora menos frequente, a falta de internet com 32% permanece um obstaculo
relevante, especialmente em contextos de vulnerabilidade. Por fim, a baixa orientagdo regular
com quase 20% sugere fragil institucionalizacdo de rotinas e mediagdes pedagdgicas. Em
conjunto, os dados apontam para uma agenda integrada: formacdo docente forte, politicas de
equipagem e conectividade e organizag¢do curricular que assegure mediacdo sistemadtica sdao

condigdes necessarias para que a tecnologia se traduza, de fato, em avango na formacao leitora.

Grafico 19 - Razdes para Resisténcia ao Uso de Tecnologias no Ensino de Literatura
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Os dados do grafico revelam um quadro multifacetado no qual os obstaculos vao além
da mera disponibilidade de recursos, alcancando dimensdes pedagdgicas, formativas e até
culturais. O maior percentual (40%) recai sobre o fato de muitos professores e alunos nao
saberem utilizar as ferramentas digitais, evidenciando um déficit de letramento tecnolégico que
compromete o acesso ¢ a qualidade da experiéncia de ensino. Esse dado mostra que a
resisténcia, em grande medida, ndo decorre de uma rejei¢ao consciente a tecnologia, mas sim
de uma inseguranca frente ao desconhecido, reforcando a necessidade de politicas de
capacitagdo continuada.

Na sequéncia, as razdes relacionadas a indisponibilidade de recursos (20%) ¢ a falta de
internet (15%) apontam para desigualdades estruturais que tornam o uso de tecnologias um
privilégio de alguns, e ndo um direito universal. Esses dados dialogam diretamente com a
realidade das escolas publicas brasileiras, nas quais a precariedade de infraestrutura
compromete iniciativas inovadoras. Além disso, a resisténcia também emerge de fatores
subjetivos: a falta de gosto (10%) e a baixa participagdo efetiva dos alunos (15%) indicam que,
mesmo quando os recursos estdo disponiveis, hd uma lacuna motivacional e de engajamento
que precisa ser trabalhada por meio de metodologias mais atrativas e contextualizadas. Em
perspectiva mais ampla, o grafico demonstra que a resisténcia ao uso de tecnologias no ensino
de literatura € técnica, cultural e pedagogica, exigindo acgdes interligadas: desde investimentos
em infraestrutura e conectividade, até a formacdo docente, a ressignificagdo de praticas
pedagdgicas e a valorizacdo da literatura como espaco de mediacgdo significativa em ambientes

digitais.

Grafico 20 — Ferramentas mais utilizadas, experiéncias e seus impactos na pratica leitora dos
alunos.
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O conjunto de graficos revela um cenario no qual o celular se consolida como o principal
dispositivo de acesso a contetudos digitais, tendéncia conhecida como mobile-first. Cerca de
70% dos participantes afirmam utilizd-lo como principal ferramenta, enquanto sé6 6%
mencionam o computador e 8% declaram nao usar nenhum recurso, demonstrando, ao mesmo
tempo, a ampla difusdo do acesso por dispositivos pessoais € as limitacdes para praticas que
demandam telas maiores ou softwares mais complexos. Essa predominancia do celular aparece
associada a uma avaliagdo majoritariamente positiva da experiéncia de leitura, considerada
“6tima” por 65% dos participantes, e a um impacto de aumento no interesse e engajamento para
55% deles, o que sugere que, quando hd mediacdo adequada, a tecnologia pode enriquecer a
pratica leitora e potencializar a motivacao.

Por outro lado, as respostas neutras ou negativas, cerca de 25% afirmam que “nada
mudou” e 20% afirmam que o interesse “diminuiu”, exigem cautela. Os dados indicam que a
presenca da tecnologia, por si s6, ndo assegura resultados pedagdgicos positivos. Questdes
como fragilidades no desenho instrucional, dispersdao provocada pelo uso de telas pequenas,
falta de mediacao docente e desigualdades de acesso ajudam a explicar essa variagao. Assim, 0
cenario sugere uma oportunidade pedagogica promissora, mas que depende de intervengdes
integradas: curadoria de materiais adaptados ao celular, estratégias que favorecam leituras mais
aprofundadas, além de formacdo docente voltada a mediacdo e ao design de atividades
significativas. Cabe ainda destacar os limites metodologicos da pesquisa, como o uso de

autorrelatos e o perfil especifico dos participantes, antes de generalizar os resultados. Em
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sintese, os graficos apontam para um potencial transformador condicionado a politicas de

equidade, capacitagdo e a um desenho didatico sensivel as especificidades do ambiente digital.

Grafico 21 - Razdes para Resisténcia ao Uso de Tecnologias no Ensino de Literatura
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Os dados apresentados ilustram o nivel de conhecimento sobre politicas publicas que
incentivam o uso de tecnologias no ensino, destacando quatro categorias: professores que
possuem conhecimento, alunos com conhecimento, aqueles que ndo sabem e os que nao
responderam. A maior parcela ¢ composta por professores que possuem conhecimento (45%),
indicando um envolvimento mais direto desse grupo com o tema. Em contrapartida, os alunos
que afirmam ter conhecimento representam 26%, demonstrando uma menor percep¢ao ou
acesso a essas politicas. Outrossim, 24% dos participantes declararam desconhecimento,
sugerindo a necessidade de maior divulgacdo e capacitagdo relacionada a essas iniciativas. Por
fim, 5% optaram por ndo responder, um niimero relativamente baixo, mas que pode evidenciar
desinteresse ou confianca na temadtica. Esses dados apontam para uma lacuna significativa na
disseminagdo e compreensao das politicas publicas voltadas a integragao tecnolodgica no ensino,
sobretudo entre os alunos.

O grafico a seguir apresenta as estratégias consideradas pelos professores como
fundamentais para a democratizacdo do acesso a leitura literaria por meio das tecnologias

digitais, evidenciando as prioridades pedagogicas e os desafios percebidos na sua promogao.
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Grafico 22 - Estratégias para democratizar o acesso a leitura literaria com tecnologias
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Entre as medidas mais recorrentes, destaca-se o acesso a internet de qualidade e gratuita,
citado por 40% dos professores, evidenciando a percepcdo de que a conectividade ¢ um pré-
requisito essencial para a inclusdo digital e cultural. Em seguida, a disponibilizagdo de
dispositivos eletronicos aos alunos (30%) refor¢a a necessidade de equidade no acesso aos
recursos tecnoldgicos, apontando que a infraestrutura fisica ¢é tdo crucial quanto a infraestrutura
digital.

Menos frequente, porém ainda significativa, a capacita¢do tecnoldgica dos professores
(20%) demonstra a consciéncia de que a tecnologia, isoladamente, ndo garante aprendizagem;
¢ o uso qualificado por professores que potencializa o engajamento com a leitura literaria. Por
fim, a formagdo de parcerias com plataformas digitais (10%) sinaliza uma abordagem
complementar, indicando que a integracdo com recursos externos deve ocorrer de maneira
estratégica, para ampliar oportunidades sem substituir a centralidade do ensino mediado pelo
professor.

O destaque para o acesso a internet gratuita e de qualidade confirma também a
preocupacao pratica com a infraestrutura, revelando uma dimensao social e pedagdgica mais
profunda: a tecnologia, quando acessivel a todos, torna-se um instrumento de inclusao cultural
e educacional. Sem uma conexao confiavel, o potencial de democratizacao da leitura permanece
limitado, independentemente da disponibilidade de dispositivos ou contetidos digitais. Além
disso, a distribui¢ao de dispositivos eletronicos, embora importante, deve ser compreendida em
um contexto mais amplo de equidade digital, no qual os recursos tecnologicos se integrem a

estratégias pedagogicas que incentivem o habito de leitura. A formacdo tecnologica de
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professores, por sua vez, aparece como um elemento estratégico, pois a media¢do docente ¢
essencial para transformar a tecnologia em ferramenta efetiva de aprendizagem literaria,
evitando que ela se limite a um suporte meramente instrumental.

Por fim, a menor frequéncia de mengdo as parcerias com plataformas digitais sugere
que, embora relevantes, essas iniciativas sao percebidas como complementares as estratégias
estruturais, internet e dispositivos, que garantem o acesso inicial. Dessa forma, o grafico indica
prioridades praticas e convida-nos a refletir sobre a necessidade de politicas educacionais
integradas, que considerem infraestrutura, capacitacao docente e engajamento cultural como
componentes indissociaveis para a verdadeira democratizacdo da leitura literaria na era digital.

Essa analise comparativa dos dados coletados com alunos e professores permitiu
identificar lacunas de comunicagao e percepgdes discrepantes entre esses dois grupos. Enquanto
os alunos expressaram a necessidade de maior clareza nos objetivos de aprendizagem e
respostas mais personalizadas, os professores destacaram desafios relacionados a gestao de sala
de aula e a adaptagdo curricular as necessidades individuais dos alunos. Essa discrepancia
ressalta a importancia da comunicagdo aberta e do trabalho colaborativo entre alunos e
professores para garantir uma experiéncia educacional mais eficaz e satisfatoria para todos os
envolvidos. Torna-se claro que a democratizagao da leitura literaria depende da disponibilidade
de dispositivos, da conectividade, da articulagdo intencional de politicas, das praticas
pedagodgicas e de reflexdo. Ao combinar acesso, estimulo, conhecimento e uso critico das
tecnologias, ¢ possivel transformar limitagdes em oportunidades, promovendo uma
aprendizagem literaria mais rica, dindmica e inclusiva, capaz de potencializar o papel
transformador da tecnologia na educagao.

Portanto, os resultados deste estudo ndo apenas contribuem para o corpus académico
existente, mas também fornecem conclusdes tangiveis que podem indicar politicas, praticas e
futuras investigagdes nesta area, visando mitigar os desafios e maximizar os beneficios do
acesso a leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa por meio das tecnologias digitais,

confirmando a necessidade de praticas com alunos e professores.

3.3 Leitura literaria e tecnologias digitais: opuléncias e reveses
A leitura literaria, quando atravessada pelas tecnologias digitais, revela um cendrio
assinalado por opuléncias e reveses, conceitos que ultrapassam a mera descri¢do de vantagens

e desafios, apontando para a complexidade do fendmeno educacional contemporaneo. As
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opuléncias se manifestam no acesso ampliado a textos de diferentes tempos e culturas, na
interatividade proporcionada por plataformas digitais, na multiplicidade de aplicativos e
formatos, como audiobooks, e-books, blogs de resenha e redes de leitura colaborativa; e na
possibilidade de desenvolvimento de competéncias criticas, criativas € comunicativas que se
articulam a formacao integral do aluno. Por outro lado, os reveses emergem como obstaculos
estruturais e pedagogicos: a exclusdo digital, a fragmentacao da leitura, a superficialidade do
engajamento com os textos € a lacuna entre as diretrizes legais e sua efetiva implementagao nas
escolas publicas. Essa dualidade evidencia que o encontro entre literatura e tecnologia nao ¢
apenas uma transformacdo de suportes, mas um desafio ético e pedagogico, exigindo do
professor estratégias de mediagdo que potencializem os beneficios das opuléncias e enfrentem
os reveses, assegurando que o acesso a literatura se converta em experiéncia de formagdo
critica, cultural e cidada (Candido, 2014; Chartier, 1999).

Para explicitar a tensdo entre os beneficios e os desafios identificados ao longo da
investigagdo, apresenta-se, a seguir, uma tabela que organiza as principais opuléncias e reveses
observados na relacdo entre leitura literaria e tecnologias digitais no ambiente escolar. Esse
recurso evidencia, de forma estruturada, como a tecnologia amplia o acesso a literatura,
promove experiéncias interativas e fortalece o protagonismo do aluno, a0 mesmo tempo, em
que revela desigualdades de acesso e limitagdes pedagogicas. Ao sistematizar essas dimensoes,
busca-se compendiar a complexidade do fendmeno, fomentando um olhar critico e consciente
sobre a necessidade de estratégias pedagogicas e a compreensdo de que equilibrar
potencialidades e limitagdes constitui um passo essencial para que a integragdo da leitura
literaria mediada pelas tecnologias se consolide como instrumento de formagdo integral e
cidada na educagdo contemporanea.

Compreende-se essa tabela como um mapa de decisdo pedagdgica: cada “opuléncia”
abre uma janela de oportunidade; cada “revés” revela limites materiais, curriculares e éticos;
cada “solu¢dao” demanda desenho didatico, financiamento e governanga. A seguir, analisa-se

cada eixo, indicando implicagdes para o trabalho do professor no Ensino Médio.

Tabela 03 - Quadro



de qualidade.

Aspectos || Opuléncias H Reveses || Possiveis Solugdes |
Expansdo de politicas ptiblicas para
Democratizagdo do acesso||Exclusio digital, com||inclusdo digital, como negociar com
a um vasto acervo literario||barreiras  econdmicas  e||operadoras de telefonia do chamado
Acesso digital, inclusive obras||sociais para populagdes sem||zero  rating, garantindo  que
raras ou de dominiofjlacesso a internet  oul||determinados sites, bibliotecas e
publico. dispositivos. aplicativos de leitura ndo consumam
internet dos pacotes dos alunos.
. . - Mais do que distribuir tablets, é
. . |[Risco de distracdo e L. 5
Recursos multimodais . . necessario  criar  espagos  de
, . .. ||superficialidade devido ao A e . .
(videos, audios, , convivéncia digital na propria escolal
. . . excesso de estimulos e B s
Interatividade ||animagdes) quel||. ~ . N (salas  multimidia,  bibliotecas
. ... |linformagdes  simultaneas,||;. .. .
enriquecem a experiéncia . ~ digitais), onde professores e alunos
: sem orientagao € . "
de leitura. tenham acesso a dispositivos e rede
acompanhamento.

Preservacao e
circulacio

Possibilidade de preservar
obras historicas e facilitar
sua circulacdo global de
forma instantanea.

Obsolescéncia tecnologica e
dependéncia de plataformas
comerciais que  podem
limitar o acesso.

Criagdo de repositorios digitais
publicos ¢ de codigo aberto para
garantir  acesso  continuo e
independente.

Estimulo a leitura por

Enfraquecimento da leitura

Parcerias entre escolas e plataformas
digitais de leitura, além da

facilitando a distribuigao e

~ meio de formatos|| . . ~ ” , .
Formacio de . critica e reflexiva, com|/promocdo de praticas pedagdgicas
. atrativos, como e-books e . . . .S
leitores . .. . |[preferéncia por textos curtos||que integrem leitura digital e
HQs digitais, ~ L .
I ey e e fragmentados. reflexdo critica, valorizando a
: profundidade textual.
Formagdo docente voltada para
Criagdo de comunidades||Polarizagdo e|lcuradoria digital e incentivo a
virtuais de leitores, ||superficialidade nos debates|criagdo de clubes de leitura
Colaboragio ||incentivando debates eflem redes sociais, muitas||mediados digitalmente, organizados
compartilhamento de|[vezes pautados por||por escolas e universidades, que
interpretagdes. algoritmos. funcionem em ambientes protegidos
(como plataformas institucionais).
~ Dependéncia de||Parcerias entre governos, escolas e
Redugdo de custos comy|. . L o
. . investimentos iniciais em|lempresas para subsidios em
materiais 1Mpressos, g . ~
Custo equipamentos e|lequipamentos e manutengdo de

direitos

adaptagdes e novas formas
de exploragao literaria.

no ambiente digital.

L conectividade que podem ser||equipamentos e de bibliotecas
aquisicao de obras. e . L
inviaveis para muitos. digitais.
~ Reformulacdo das leis para
Expansdo do alcance das . . . Lt
A . . Conflitos de direitos e uso|lcontemplar o ambiente digital,
Legislacio e ||obras, incentivando|. . . o -
indevido de obras literarias||equilibrando protecao e

acessibilidade. Nao esquecer da
atengdo a saude digital.

Quadro criado pela autora
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No Acesso, a expansdo de acervos digitais, inclusive de dominio publico, amplia

repertorios e reduz barreiras fisicas, mas ndo dissolve a exclusdo digital. Acesso depende de

trés camadas interdependentes: conectividade estavel, dispositivo adequado e competéncia de

uso. Sem essa triade, a democratizagdo permanece promessa. Programas de distribui¢ao de

equipamentos e dados patrocinados precisam vir ligados a suporte técnico, reposi¢ao ciclica e

metas auditaveis de uso pedagogico, sob risco de “evangelho da inovac¢do” sem aprendizagem.

A escola pode operar como polo comunitario de conectividade (laboratorios, bibliotecas com

Wi-Fi aberto e curadoria de plataformas), enquanto redes de ensino adotam solugdes “offline-

first” (repositorios sincronizaveis) para contextos de baixa banda. Em termos de equidade,
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convém lembrar que acesso ¢ também acesso com sentido: sele¢do de obras, mediacao e tempo
protegido para ler (Cosson, 2010).

Na [Interatividade, os recursos multimodais (dudio, video, anotagdes sociais) podem
intensificar a experiéncia literaria, aproximando leitura, escuta e performance. Contudo, o
mesmo ambiente que potencializa engajamento eleva a carga cognitiva e fragmenta a aten¢ao.
Estudos sobre leitura em telas alertam para o risco de “varredura” em detrimento da leitura
densa. O antidoto ndo ¢ recusar o digital, mas projetar a experiéncia: sequéncias didaticas com
objetivos claros, rotas de leitura (close reading, releituras dirigidas), momentos “sem
notificagdo”, e avalia¢do que privilegie interpretacdo e autoria, ndo apenas consumo. Modelos
como TPACK ajudam o professor a articular conteudo literario, pedagogia e tecnologia. Em
termos praticos, anotacdes compartilhadas e clubes de leitura assincronos podem manter o texto
no centro, com a tecnologia servindo a interpretagdo, ndo o contrario (Chartier, 1999).

Quanto a Preservagdo e circulagdo, o digital favorece a guarda e a difusdo de obras,
entretanto traz novos riscos: obsolescéncia de formatos, licengas restritivas e dependéncia de
plataformas. Repositorios institucionais com metadados padronizados (EPUB3, PDF/A) e
politicas de preservacao (copias redundantes, migracao de formatos) sdo medidas pedagdgicas,
administrativas ¢ técnicas. Para o Ensino Médio, faz diferenga formar leitores também como
curadores: compreender dominio publico, Creative Commons, citagao e referéncia. Sem isso,
“circulacao” vira reproducao acritica. As redes podem adotar politicas de acervo digital escolar
com equilibrio entre obras candnicas, literatura contempordnea e produgdes juvenis,
assegurando diversidade estética e cultural (Candido, 2011).

No eixo Formagdo de leitores, o digital aproxima géneros diversos dos jovens, como
HQs, fanfics, podcasts narrativos, criando pontes para o canone, desde que a progressao de
complexidade seja planejada. O revés aqui € didatico: quando o repertdrio se fixa no breve e no
fragmento, a literatura perde densidade. A resposta estd em “sequéncias de letramento literario”
que alternem frui¢do, anélise e producao, articulando textos longos e curtos, multiplos suportes
e praticas de autoria (resenhas multimodais, reescritas intertextuais, trilhas sonoras
comentadas). O que define aprendizagem nao ¢ o brilho da ferramenta, mas as operacdes de
leitura acionadas: inferéncia, ironia, polifonia, voz narrativa (Cosson, 2010).

Em Colaboragdo, a cultura participativa pode transformar a sala em comunidade
interpretativa: leitores negociam sentidos, cotejam versdes, expdem marcas de leitura (Jenkins,
2009). O risco, porém, ¢ importar a ldgica polarizada das redes abertas para o espaco escolar.

Aqui, a curadoria do professor e a arquitetura do ambiente sdo decisivas: plataformas
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institucionais com mediagdo, regras de etiqueta discursiva, foco no texto e na evidéncia, e
tarefas que exijam justificativa de leitura. A formacao do professor precisa incluir letramento
midiatico e informacional. Ele precisa saber como funcionam algoritmos, como verificar fontes
e como desacelerar o debate para aprofundar o texto (Soares, 2002). Essa competéncia protege
o espago de leitura de dindmicas de desinformacao sem o isolar do mundo.

No Custo, a redugdo de gastos com impressdo pode ser anulada pela Total cost of
ownership. O Total cost of ownership ou TCO ¢ o custo total associado a uma obteng¢ao de bem,
ou servigo, que vai além do prego pago na transacao comercial com o fornecedor em si. Ou
seja, abrange todas as despesas ativas envolvidas na compra: licengas por usuario, renovagao
de dispositivos, suporte e atualizagdo de plataformas. Parcerias sdo bem-vindas quando
amparadas em contratos que protejam dados estudantis e evitem aprisionamento tecnologico.
Consorcios de compras publicas, adogao de software livre quando pertinente e fortalecimento
de bibliotecas digitais publicas reduzem dependéncias e asseguram continuidade. A
sustentabilidade financeira precisa caminhar com a pedagégica. E melhor menos ferramentas,
mas bem integradas ao curriculo, do que um mosaico dispendioso e subutilizado.

Transversalmente, trés principios devem orientar a passagem do diagnostico as praticas:
(1) centralidade do texto literario - a tecnologia como meio para a construcao de sentidos, ndo
como fim; (2) equidade - politicas de acesso atreladas a formagao e acompanhamento, para que
0 “universal” ndo vire retorica; (3) governan¢a pedagogica - metas claras, indicadores de
aprendizagem, avalia¢do formativa e espagos de desenvolvimento profissional continuo.

Em sintese, cada item da tabela s6 se converte em politica viva quando articulado a
desenho didatico, infraestrutura sustentavel e media¢do qualificada. As opuléncias, acesso
ampliado, interatividade, circulacdo, tornam-se formacao quando conectadas a objetivos de
leitura e a diversidade do acervo. Os reveses, exclusdo, fragmentacao, custos ocultos, perdem
forca quando ha curadoria, avaliacdo e protecdo de dados. O desafio tedrico-pedagodgico ndo €
escolher entre impresso e digital, mas produzir condi¢des para que, nos dois ambientes, a
literatura cumpra sua funcao de ampliar mundos, formar juizo e sustentar a experiéncia ética e
estética do leitor jovem (Candido, 2011; Chartier, 1999).

Essa andlise de convergéncia entre leitura literaria e tecnologia revela uma interagao
intricada que vai além de meras mudancas superficiais nos habitos de leitura, nas praticas
educacionais e nos padroes culturais contemporaneos. Esta interacdo estd remodelando

fundamentalmente a maneira como os alunos consomem, interagem e produzem textos
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literarios, do mesmo modo como estd influenciando as estratégias pedagogicas adotadas em
diversos contextos escolares.

Sob essa perspectiva, evidencia-se uma tendéncia global marcada pela aproximacao
entre os campos da literatura e da tecnologia, motivando um volume expressivo de pesquisas e
debates destinados a compreender seus desdobramentos e a enfrentar os desafios que emergem
dessa relagdo. O objetivo central dessas discussdes € garantir que o acesso a literatura ocorra de
forma equanime, contemplando a totalidade das populagdes, embora seja necessario reconhecer
que as solucdes possiveis variam significativamente em fungao das especificidades culturais,
econdmicas e sociais de cada pais, regido ou contexto.

Nesse cenario, merece destaque o Relatorio de Monitoramento Global da Educacao
2023, divulgado pela UNESCO sob o titulo “Tecnologia na educagdo: uma ferramenta a
servigo de quem?”’. O documento oferece uma contribuicdo critica e atual ao problematizar a
inser¢do da tecnologia nos sistemas educativos, advertindo para os riscos de sua adocio de
maneira acritica ¢ desprovida de reflexdo pedagodgica. A agéncia ressalta que, embora a
tecnologia possa representar uma alternativa promissora para ampliar as oportunidades de
aprendizagem de milhdes de pessoas, ela também pode aprofundar desigualdades preexistentes
e excluir contingentes ainda maiores da populagdo mundial. Ademais, o relatorio enfatiza que
a simples presenca da tecnologia ndo assegura, por si sO, a melhoria da qualidade educacional,
sendo imprescindivel sua integragdo com intencionalidade pedagogica, planejamento e
politicas publicas consistentes. Nesse posicionamento, a UNESCO reforga a ideia de que o uso
das tecnologias na educacdo “[...] deve atender aos melhores interesses dos estudantes e
complementar uma educag¢do baseada na interagdo humana. Ela deve ser vista como uma
ferramenta a ser usada nesses termos” (UNESCO, 2023).

Na apresentagdo do documento, Audrey Azoulay, diretora-geral da Organizacdo das
Nagoes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura, assevera que a pandemia disseminou a
tendéncia de “ver as solucdes tecnologicas como uma ferramenta universal, adequada para
todas as situagdes, uma forma inevitavel de progresso” (UNESCO, 2023). Ela ressalta ainda
que ¢ necessario advertir sobre seus obstaculos, riscos e que “Vale reiterar o 6bvio: nenhuma
tela jamais substituird a humanidade de um professor. [...] A relagdo entre professores e
tecnologia deve ser de complementaridade, nunca de substitutibilidade” (UNESCO, 2023).

Nesse sentido, Lemos (2021), em A4 tecnologia é um virus, afirma que:

Homem e tecnologia ndo sdo entidades separadas (sujeito e objeto), assim como o
virus ndo pode ser entendido como unidade bioldgica isolada (natureza e cultura). Sdo
modos de existir, formas de agir, tipos de arranjos (dispositif, assemblage) que
revelam solugdes particulares de uma coletividade (o social). A técnica ndo ¢é
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ferramenta ou instrumento nas maos do sujeito que domina o sentido (como
significagdo e direcdo) da agéncia, ou sofre as consequéncias retroativamente. A
tecnologia é como um virus, ¢ 0 virus como uma tecnologia: eles disparam ag¢des,
mobilizando amplas redes, afetando o coletivo (Lemos, 2021).

A provocagdao de Lemos (2021) rompe com a visdo instrumental da tecnologia e a
aproxima de uma condi¢do ontologica, isto ¢, de uma forma de existéncia que se articula
inseparavelmente ao humano e ao social. Ao propor que a tecnologia se assemelhe a um virus
e vice-versa, o autor desloca a compreensdo de ambos para além da mera fun¢ao ou utilidade,
evidenciando sua poténcia de agir em rede, afetando praticas, valores e modos de interagdo
coletiva. Nesse sentido, a tecnologia ndo deve ser interpretada como um simples recurso
disponivel ao sujeito, mas como um agente que interfere, reconfigura e reorganiza os arranjos
sociais, educativos e culturais.

Essa visdo revela-se particularmente significativa no ambito da literatura e da leitura
literaria, uma vez que problematiza a suposta neutralidade das tecnologias digitais e instiga a
refletir sobre como sua incorporagdo nas praticas de mediacao leitora mobiliza novas formas
de sociabilidade, experiéncias estéticas e producdo de sentidos. Nesse cenario, exige-se do
professor uma postura critica diante das redes de efeitos que se constituem na relagao entre
tecnologia, leitura e formagao do sujeito.

A esse respeito, André Lemos continua:

Mais do que um objeto ou um artefato, a tecnologia é também um constructo social.
Pensar o virus e as tecnologias como “nature-culture” nos permite vincula-lo de forma
mais concreta a dimensdo associativa, vinculando humanos e ndo humanos, nos
ajudando a compreender melhor os desafios em jogo (Lemos, 2021).

A partir desse aspecto, € possivel compreender a tecnologia como um fendémeno social
que se articula com praticas, relagdes e valores culturais. Ao considerarmos a tecnologia como
um constructo que atravessa a dimensdo humana e ndo humana, abre-se espago para refletir
sobre os efeitos complexos de sua incorporagdo na vida cotidiana, incluindo a educagdo. No
ambito escolar, essa visao implica reconhecer que a mediacao tecnoldgica na leitura literaria
nao se reduz a disponibilizacdo de dispositivos digitais; envolve, sobretudo, a negociacao de
sentidos, a producdo de conhecimento e a constitui¢do de novas formas de sociabilidade entre
alunos, professores e contetdos literarios.

Nas escolas do Brasil, os desafios relacionados a infraestrutura tecnologica surgem
como uma questdo premente, comprometendo expressivamente o desenvolvimento e a

interacdo da populacdo em idade escolar. Obstaculos substanciais permeiam o acesso a internet

e as redes de telefonia 3G, 4G e 5G, assim como as tecnologias digitais. Essas barreiras sdo
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atribuiveis tanto a auséncia de cobertura em diversas regides do pais quanto a inviabilidade
econdmica para a aquisi¢ao de pacotes de dados e/ou dispositivos como computadores, tablets
e celulares. A interseccao desses desafios sublinha a complexidade da equacao digital brasileira,
exigindo abordagens e estratégias eficazes para atenuar as disparidades socioecondmicas €
promover um acesso democratico as tecnologias digitais.

Um estudo conduzido pelo jornal Folha de Sao Paulo (2020, on-line) evidenciou que
aproximadamente 70 milhdes de brasileiros enfrentavam condi¢des precarias ou auséncia de
acesso a internet. Simultaneamente, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) indicaram que mais da metade da populagdo habitava em areas caracterizadas por
precariedade, revelando disparidades significativas na distribuicdo de renda conforme as
distintas regides do pais. A pesquisa destacou, de maneira particular, que as regides Norte e
Nordeste apresentavam os indices mais desfavoraveis, amplificando as preocupagdes

relacionadas a desigualdade socioecondmica no contexto da conectividade digital.

Figura 20 - Acesso a internet no Brasil por regido e classe social

Brasil tem cerca de 70 milhoes de pessoas com acesso
de internet precario ou inexistente

Apesar de avanco de conectividade, mais de 42 milhées
de brasileiros nunca acessaram a internet
Em %

Ja acessaram internet MNunca acessaram internet

Total
Zona urbana da zona rural nunca
Zona rural 1 usaram internet

A maior parcela da populagao Entre as pessoas que usam
que nunca usou internet internet regularmente,
esta nasclassesDeE 56% acessam s6 pelo celular
Em % Em %
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fE

Fonte: Folha de Séo Paulo, maio, 2020.

Os dados sobre o acesso a internet no Brasil evidenciam obstaculos estruturais
significativos. Segundo o grafico, cerca de 70 milhdes de brasileiros enfrentam acesso precario
ou inexistente a internet, com maior concentragao nas zonas rurais e nas classes sociais D e E,
onde mais de 40% da populag@o nunca teve contato com a rede. Além disso, entre os usuarios
regulares, a maioria acessa a internet exclusivamente por meio de celulares, limitando o
potencial de exploragdo de contetidos literarios complexos ou plataformas educacionais fortes.
Esses indicadores revelam que, embora a tecnologia possa expandir horizontes de leitura, sua

implementagdo enfrenta barreiras socioecondmicas e geograficas que impactam diretamente a
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equidade no acesso a literatura, refor¢ando a necessidade de politicas publicas que garantam
infraestrutura adequada, inclusdo digital e condigdes materiais para os alunos poderem usufruir
plenamente das potencialidades do digital na aprendizagem literaria.

Nesse mesmo contexto, evidencia-se uma lacuna na formagao de professor voltada para
a integracdo das tecnologias digitais no ambiente escolar. Uma pesquisa conduzida pelo
CETIC-BR (Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacao)
em 2021 revelou que 69% das escolas ndo contavam com professores com formacao especifica
para o uso pedagogico dessas tecnologias. Esse dado aponta para insuficiéncia na qualificagao
profissional e para os desafios estruturais e conceituais que permeiam a implementagdo de
praticas educativas mediadas por tecnologias digitais no pais. Segundo Moran (2017), a
incorporacdo efetiva das tecnologias na educagcdo ndo se restringe a disponibilizagdo de
dispositivos ou conectividade, mas exige competéncias didaticas, pedagdgicas e éticas por parte
do professor, de modo a transformar o uso tecnolégico em oportunidade.

Nesse sentido, a insuficiéncia de formacao de professor compromete a utilizagao técnica
das tecnologias digitais, limitando o papel da escola na mediagdo de experiéncias criticas e
socialmente significativas no ciberespaco. Em consonancia, Rojo (2020, p. 59) argumenta: “[...]
¢ preciso que a instituicdo escolar prepare a populagdo para um funcionamento da sociedade
cada vez mais digital e também para buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar, de
maneira critica, com diferencas e identidades multiplas™. A autora reforca a necessidade de que
os professores ndo apenas dominem ferramentas tecnologicas, mas desenvolvam estratégias
pedagbgicas que promovam a leitura critica, a reflexdo ética e o didlogo com a diversidade
cultural presente nos ambientes digitais.

Conforme destaca Freire (1996, p. 43): “E pensando criticamente a prética de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Nesse sentido, as tecnologias digitais ndo
possuem valor intrinseco como boas ou mads; seu efeito educacional estd diretamente
relacionado a abordagem pedagogica adotada. No contexto escolar, podem tanto reforgar
praticas tradicionais, autoritérias e individualistas quanto favorecer metodologias progressistas,
centradas na participagdo ativa dos alunos. Uma mediagdo reflexiva e estratégica permite
utilizar essas tecnologias como instrumentos de ampliacao das interagdes, da leitura critica e da
construgao coletiva do conhecimento.

A integracdo das tecnologias digitais na educa¢do pode ampliar o acesso a literatura e
favorecer praticas escolares centradas no aluno, estimulando sua autonomia e participagdo ativa

na constru¢do do conhecimento. No entanto, como adverte Moran, tais recursos so terao efeito
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transformador se acompanhados da revisdo dos paradigmas tradicionais de ensino que ainda
mantém a distancia entre professores e alunos; caso contrario, nao passardo de um mero “verniz
de modernidade”.

Quanto a isso, Moran afirma:

Muitas formas de ensinar hoje ndo se justificam mais. Perdemos tempo demais,
aprendemos muito pouco, nos desmotivamos continuamente. Tanto professores como
alunos temos a clara sensagao de que muitas aulas convencionais estdo ultrapassadas.
Mas, para onde mudar? Como ensinar e aprender em uma sociedade mais
interconectada? (Moran, 1999, p. 56)

Nao se trata de rejeitar ou desqualificar as praticas tradicionais, mas de promover
mudangas planejadas e equilibradas, respeitando as especificidades de cada contexto
educacional, que exige solugdes proprias. Como observa Moran, esse processo nao se sustenta

em formulas prontas, mas em adequagdes cuidadosas as realidades singulares.

Sdo muitos os caminhos, que dependerdo da situagdo concreta em que o
professor se encontrar: numero de alunos, tecnologias disponiveis, duragio das
aulas, quantidade total de aulas que o professor da por semana, apoio
institucional. Alguns parecem ser, atualmente, mais viaveis e produtivos
(Moran, 1999, p. 75).

A reflexdo de Moran evidencia que a escolha das estratégias pedagogicas depende
diretamente das condi¢des concretas de cada contexto escolar. Portanto, ndo ha um unico
caminho para a integracdo das tecnologias digitais na pratica docente; pelo contrario, a eficacia
das abordagens depende da capacidade do professor de articular esses elementos, selecionando
acOes viaveis que favorecam a participagdo ativa dos alunos.

A leitura literaria no Ensino Médio ainda ¢ marcada pela exclusao digital. Reconhecer
essas adversidades implica ndo romantizar a tecnologia, mas encard-la como recurso
pedagogico a ser criticamente integrado ao processo formativo. Para alterar esse quadro, ¢
urgente fomentar discussdes criticas e acdes que assegurem a literatura seu espago na era

tecnologica.

3.4 Mediacoes pedagogicas: a leitura literaria e as tecnologias em sala de aula

A habilidade de leitura ¢, sem duvida, a competéncia que mais atrai a atencao da
institui¢ao escolar, especialmente diante do atual contexto de inovagdes tecnoldgicas. Dentre
as diversas indagacdes suscitadas acerca deste topico, nenhuma se revela mais inquietante para
as escolas do que o enfrentamento das transformacdes instigadas pelas tecnologias digitais nas

praticas de leitura. Essa preocupagdo ganha contornos ainda mais expressivos ao considerarmos
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a realidade nacional, onde as estatisticas concernentes a leitura e a educagdo se apresentam
como desafios a serem superados.

Sob essa perspectiva, Chartier (2005) sustenta a tese de que a pratica de ler todos os
textos por meio de uma tela, sem distingdes materiais (sejam eles livros, jornais, revistas ou
blocos), acarreta uma indiferenca que, até recentemente, era notavel para a imperatividade de
categorizar textos e leituras. Consequentemente, estabelece-se uma uniformidade que ndo mais
permite discernir os diversos discursos a partir de suas proprias materialidades intrinsecas. O
autor pondera que o leitor contemporaneo renuncia a “todas as herangas que o plasmaram, visto
que o mundo eletronico prescinde da imprensa, desconsidera o conceito de 'livro unitario' e
permanece alheio a materialidade do codex” (2005, p. 23-24).

Nesse sentido, a leitura, enquanto competéncia estruturante do pensamento e da
formag¢do cultural, passa por uma transformacdo particular diante do cendrio digital. Em
primeiro lugar, o contato com o texto deixa de ser mediado apenas pela materialidade do livro
e ocorre em superficies moéveis, fluidas e instaveis, nas quais a atencdo ¢ fragmentada e
constantemente disputada. Em segundo lugar, as tecnologias digitais instauram uma logica de
circulacao continua de textos, produzindo um ambiente no qual a obra literaria convive com
discursos de multiplas naturezas, sejam informativos, publicitarios ou imagéticos,
transformando o horizonte de expectativas do leitor. Em terceiro lugar, essa nova ecologia da
leitura reconfigura a relagdo leitor—texto, pois a experiéncia estética tende a ser marcada pela
velocidade, pela hipertextualidade e pela intera¢do em rede.

Tal processo provoca fascinio porque amplia o acesso a obras, autores e linguagens antes
restritos a determinados circulos e inquieta¢do; e inquietagdo, pois coloca em risco a
concentracdo, a fruicdo estética e a permanéncia diante da obra literaria. A observagdo de
Chartier (2005, p. 22) sobre a “indiferenga” do leitor diante da tela ganha atualidade ao indicar
que o suporte, longe de ser neutro, condiciona modos de ler e de interpretar. A mensagem que
se impde ¢ que a literatura continua a desempenhar um papel insubstituivel na formacao do
leitor, mas sua presenca em ambientes tecnologicos e digitais exige do professor novas
mediagdes e do aluno novas disposi¢des. Ler em tela ndo equivale a ler no impresso; trata-se
de uma experiéncia distinta, que solicita consciéncia critica, cuidado pedagogico e abertura para
reinventar a relacdo com o texto sem perder a densidade da experiéncia literaria.

A articulagdo entre a leitura literaria e as tecnologias digitais ndo se restringe ao campo
conceitual, mas se projeta de modo concreto nas praticas escolares. Quando o professor integra

recursos digitais as experiéncias de leitura, emerge um territorio de possibilidades e também de
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dilemas, no qual a teoria encontra a realidade da sala de aula e se vé constantemente
reinterpretada. Esse movimento evidencia que teoria e pratica ndo caminham em diregdes
opostas: ao contrario, a pratica docente problematiza conceitos e tensiona perspectivas,
enquanto a teoria oferece fundamentos e orientagdes que podem guiar escolhas pedagogicas.
Nesse cendrio, a reflexdo critica torna-se indispensavel para discernir até que ponto as
tecnologias digitais favorecem a fruigao estética e a compreensao literaria, ou se tendem a dilui-
las em praticas instrumentais e superficiais.

Iniciar uma investigagao em sala de aula, envolvendo experiéncias de leitura com alunos
do Ensino Médio, revela-se como a travessia de um territorio instavel e multifacetado. A
realidade educacional dessa etapa, sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa, configura-se
como um espaco tensionado entre exigéncias institucionais, pressdes avaliativas e a
historicidade do curriculo literario, a0 mesmo tempo, em que demanda estratégias capazes de
despertar interesse genuino pela literatura. Nesse contexto, surgem contradi¢des inevitaveis: de
um lado, alunos habituados a navegar por multiplas linguagens digitais, frequentemente
dispersos em fluxos imediatos de informacao; de outro, a tarefa de instaurar uma experiéncia
literaria que exige tempo, atengdo, siléncio, ética e envolvimento critico. Esse descompasso
inicial se apresentava como uma fronteira a ser perpassada: como aproximar os alunos de textos
cuja densidade exige leitura demorada e reflexdo, quando o cotidiano privilegia a fragmentacao
de mensagens instantaneas? De que maneira promover a pratica da leitura em um espago escolar
que historicamente dedica pouco tempo a ela, sem comprometer a profundidade do contato com
a obra? A questdo, portanto, ndo reside apenas na mediagao tecnoldgica, mas na capacidade de
construir sentidos literarios que se conectem as experiéncias e aos habitos dos alunos, sem diluir
a complexidade da literatura.

Essa realidade, entretanto, ndo se apresentou como um obstaculo intransponivel, mas
como terreno fértil para investigacdo e reflexdo. A dificuldade assumiu o papel de provocacao,
e a resisténcia dos alunos tornou-se matéria-prima para repensar estratégias pedagogicas. Ao
propor experiéncias de leitura literaria mediadas por tecnologias digitais nas aulas de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, a pesquisa buscou redesenhar os percursos possiveis entre a
tradi¢do literaria e a cultura digital, reconhecendo a complexidade como parte integrante do
processo de aprendizagem. As aulas passaram a funcionar como laboratérios de
experimentacao: espacos nos quais narrativas classicas dialogaram com as tecnologias, em que
a literatura encontrou ecos nas redes sociais € no qual a pratica leitora se transformou em

exercicio de protagonismo e constru¢do de sentido. O que inicialmente parecia um abismo
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revelou-se uma ponte em constante edificagdo, capaz de aproximar universos que pareciam
irreconciliaveis, mostrando que a mediacao cuidadosa e reflexiva das tecnologias digitais pode
transformar resisténcias em oportunidades de envolvimento profundo com a obra literaria.

Nesse sentido, as experiéncias documentadas ao longo desta pesquisa corroboram a
perspectiva de Lajolo (2018, p.25), segundo a qual “a literatura continuard a ser o que ¢ para
cada um, independente do que os outros digam que ela €”. A articulacdo entre praticas
pedagogicas e reflexdo teorica evidencia que, assim como cada aluno constroi seu proprio
sentido diante do texto literario, cada experiéncia mediada pelas tecnologias digitais se
apresenta como oportunidade singular de engajamento e produgdo de significado. Elementos
que, a primeira vista, poderiam ser interpretados como dispersao ou distragdo, revelaram-se, na
pratica, espagos férteis de descoberta, nos quais os alunos encontraram na leitura literaria nao
somente conteudos curriculares, mas territorios de criacao, reflexao e construgao de identidade.
Assim, pesquisadora e professores desempenham o papel de mediadores sensiveis, atentos a
diversidade de experiéncias e interpretacdes proporcionadas pela literatura, reafirmando que a
leitura literaria se constitui, acima de tudo, como uma experiéncia viva, simultaneamente
individual e compartilhada.

Para operacionalizar essa etapa de pesquisa, foram selecionadas turmas da 2* e 3% séries
do Ensino Médio dos turnos matutino e vespertino, buscando contemplar a diversidade de
perfis, interesses e experiéncias leitoras dos alunos. A escolha considerou critérios relacionados
a heterogeneidade de habilidades de leitura, acesso a tecnologias digitais e potencial
engajamento com atividades literarias. As experiéncias foram organizadas em ciclos
pedagogicos articulados, nos quais se integraram a leitura de obras literarias, analises
interpretativas, producao de resenhas, debates coletivos e recursos digitais, incluindo podcasts,
plataformas interativas, aplicativos e redes sociais. Cada atividade foi planejada para favorecer
a apreensdo do texto, bem como o desenvolvimento de competéncias criticas, reflexivas e
criativas, estimulando a construgdo de sentidos multiplos e personalizados.

O acompanhamento sistematico da participagao dos alunos, aliado a observagao de suas
interacdes e producdes, permitiu mapear processos de engajamento, resisténcia e transformagao
nas praticas leitoras. Verificou-se, assim, que a mediagdo docente, combinada ao uso estratégico
das tecnologias digitais, consegue ampliar expressivamente o protagonismo estudantil e a
experiéncia literaria. Dessa forma, o trabalho realizado ultrapassou a simples execugdo de

atividades pontuais, constituindo-se como um verdadeiro laboratério continuo de praticas
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leitoras, no qual teoria e pratica se entrelacam e se retroalimentam, oferecendo subsidios
concretos para a reflexao critica sobre o ensino da literatura na contemporaneidade.

As aulas de Lingua Portuguesa, com énfase na leitura literaria, foram estruturadas em
fases que contemplavam a integracao das tecnologias digitais e os conteudos curriculares por
ciclo, exigidos pela escola. Procedeu-se a investiga¢des on-line acerca das obras literarias e
suas diversas adaptacdes, incorporando recursos como videos, documentarios, entrevistas,
musicas, fotografias, sites e curiosidades relacionadas as obras e seus autores. A escolha das
obras literarias ponderou a viabilidade de download gratuito, atendendo a preferéncia
manifestada pelos alunos, que frequentemente expressavam a preferéncia por ter o contetido no
dispositivo mével em detrimento da aquisi¢do fisica do livro. Subsequentemente, os alunos
foram incentivados a participar de rodas de conversa e grupos de discussdo por meio de redes
sociais e plataformas digitais. Este método proporcionou um ambiente propicio para a
expressao de ideias e reflexdes sobre os conhecimentos adquiridos, enquanto simultaneamente
atendia a uma demanda estipulada pelo curriculo, embora ciente dos desafios potenciais que tal
abordagem poderia apresentar.

A proposta delineada buscou abrir novos percursos educacionais, oferecendo aos
alunos, espago para exercer autonomia, estimular interagdes e expressar criatividade, com a
perspectiva de tornar essas producdes visiveis a comunidade escolar por meio de eventos
estudantis e culturais. Nesse contexto, surgiram multiplas iniciativas de criagdo, abrangendo
videos, poemas, pecas teatrais, composi¢cdes musicais, fotografias e cafés literarios virtuais,
todas articuladas aos movimentos literarios trabalhados em sala de aula. A mediagao da
pesquisadora foi fundamental para orientar, articular e conectar essas praticas, de modo que
cada produgao refletisse tanto o repertdrio literario estudado quanto as experiéncias e interesses
dos proprios alunos, transformando o espago pedagdgico em um laboratério vivo de
experimentacdo estética e aprendizado coletivo.

Diante da diversidade e da riqueza das produgdes geradas pelas praticas pedagdgicas
mediadas por tecnologias digitais, tornou-se necessario organizar grupos de discussdo, eventos
e divulgacdo em plataformas como WhatsApp, Instagram e Facebook. Essa estratégia revelou-
se essencial para assegurar comunicacao continua e eficiente, uma vez que o contato didrio nem
sempre permitia gerenciar adequadamente o tempo destinado a coordenagdo das atividades
propostas. Entre as iniciativas, destacaram-se apresentacdes de semindrios nas turmas, em que
os alunos compartilhavam interpretagdes das obras estudadas, produziam videos ressaltando os

aspectos mais significativos da leitura e promoviam exposi¢oes fotograficas na escola. Nessas
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exposigoes, imagens do cotidiano dos alunos foram relacionadas as cenas dos textos literarios
e as apresentacdes dos semindrios, criando uma ponte criativa entre experiéncias pessoais,
literatura e cultura digital, e transformando a mediagdo em um espago de apropriagado critica e

inventiva do conhecimento.

Figura 21- Grupo de leitura Figura 22- Grupo de leitura Figura 23 - Grupo de leitura
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Fonte: Grupo de WhatsApp Fonte: Grupo de WhatsApp Fonte: Grupo de Instagram

As imagens acima ilustram a dinamica do grupo de WhatsApp criado para a interacao
entre alunos, professora e pesquisadora, espago no qual eram compartilhadas sugestoes de
leituras, links para debates e obras literarias. Esse ambiente virtual funcionou como uma
extensdo da sala de aula, possibilitando que os alunos participassem ativamente de feiras de
livros na propria cidade, em municipios vizinhos e em centros comerciais, registrando suas
aquisi¢oes e experiéncias por meio de fotos e relatos de estudo. Do ponto de vista pedagdgico,
o grupo configurou-se como um instrumento de mediagdo critica e social da leitura, permitindo
que os alunos trocassem impressdes, construissem interpretacdes coletivas e articulassem
experiéncias literarias a contextos reais e concretos. Teoricamente, essa pratica dialoga com as
perspectivas dos multiletramentos (Rojo, 2009) e da cultura participativa (Jenkins, 2009),
evidenciando que a tecnologia, quando integrada de forma intencional, potencializa a circulagao
do literario, promove a colaboragdo entre pares e amplia a dimensado estética e reflexiva da
leitura. Assim, o grupo ndo funcionou apenas como canal de comunicag¢@o, mas como espago
de construcao de sentidos, aprendizagem compartilhada e engajamento critico com a literatura.

A etapa seguinte do percurso pedagdgico contemplou a exibi¢do, na sala de video, de
videoaulas e documentérios selecionados do YouTube, objetivando consolidar e aprofundar os
conhecimentos previamente trabalhados. Destaca-se, ainda, a adocdo de uma estratégia

particularmente eficaz: a realizacdo de pesquisas orientadas pelos proprios alunos, utilizando



180

seus celulares com acesso a internet diretamente no espaco da sala de aula. Essa pratica
enriqueceu o conteudo abordado, evidenciando que os recursos tecnologicos, muitas vezes
percebidos apenas como instrumentos de entretenimento, podem ser mobilizados com

finalidades educativas.

Figura 24- Video produzido pelos alunos  Figura 25 - Foto de uma obra lida  Figura 26- Divulgagdo dos videos
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As imagens acima retratam uma cena do video criado, encenado e gravado por alunos
da 2* série, compartilhado nas redes sociais, no qual apresentaram a sinopse do romance
Luciola, de José de Alencar. A atividade constituiu um momento intenso de aprendizagem, ao
mesmo tempo, em que proporcionou oportunidades de ensino entre os proprios alunos,
evidenciando a dimensdo colaborativa e performativa da leitura literaria. Em seguida, observa-
se a pagina da rede social Facebook, que passou a funcionar como espaco de divulgagdo e
reflexdo, reunindo videos, documentarios e registros de rodas de conversa exibidos durante as
sessoes no auditorio da escola. Por fim, uma das diversas sessdes de fotografia documenta a
variedade de livros explorados ao longo do processo, consolidando o registro visual das

experiéncias de leitura com a obra O desterro dos mortos, do escritor Aleilton Fonseca.
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Figura 27 - Semindrio O desterro dos mortos Figura 28 - Documentario O autor presente
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ALEILTON

u

Turbinar publicagao

Oo 7 5 compartilhamentos - 327 visualizagbes

Fonte: Facebook do CEGLVF Fonte: Facebook do CEGLVF

Do ponto de vista pedagdgico, essas praticas ampliam o alcance do literario,
transformando a leitura em experiéncia ativa, multimodal e social. A criagdo de videos e
registros fotograficos permite aos alunos articular interpretacdo, expressao artistica e mediacao
digital, enquanto a publicagdo em redes sociais amplia a circulacdo e o engajamento com 0
conhecimento. Teoricamente, tais praticas dialogam com os principios dos multiletramentos e
da aprendizagem colaborativa, evidenciando que a literatura, quando mediada por tecnologias
digitais, pode se tornar um vetor de protagonismo estudantil, construgdo coletiva de sentido e
democratiza¢do do acesso aos saberes literarios.

Os ciclos sucessivos desse percurso pedagogico revelaram descobertas enriquecedoras
a partir da utilizagdo de pesquisas no YouTube e em redes sociais. Durante a exibicdo de um
documentario em sala de aula, voltado a apresentar diferentes leituras sobre um mesmo tema,
como a Guerra de Canudos, os alunos da 3* série tiveram a oportunidade de assistir a
participagdo do escritor e professor da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS),
Professor Doutor Aleilton Fonseca, discutindo sua obra O Péndulo de Euclides. A presenga, no
documentario, do autor despertou entusiasmo e estimulou a criacdo de novas expressdes
criativas, evidenciando que a interagdo com figuras literarias contemporaneas pode ampliar o
engajamento e a compreensado critica dos estudantes. Motivados por essa conexdo, os alunos
iniciaram projetos de pesquisa digital para aprofundar o conhecimento sobre a obra e a
perspectiva do autor, chegando a estabelecer contato direto com o professor por meio das redes

sociais.
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Figura 29 - Aleilton Fonseca Figura 30 - O péndulo de Euclides Figura  31- Seminario O péndulo de Euclides

Fonte: Facebook CEGLVF Fonte: Facebook CEGLVF Fonte: Facebook CEGLVF

Ao estabelecer comunicagdo direta com o autor, procedeu-se a aquisi¢ao do livro em
formato fisico, uma vez que ainda nao se encontrava disponivel digitalmente, sendo planejado,
em conjunto com o escritor, um Coloquio no ambiente escolar. Nessa etapa, os alunos
retomaram a criagdo de videos em homenagem a obra e ao autor, além de produzirem musicas,

poesias e registros fotograficos, todos compartilhados de forma instantanea nas redes sociais.

Figura 32 - Seminario O péndulo de Euclides Figura 33 - Alunos no Seminério Figura 34 -

Parte cultural

Fonte: Facebook CEGLVF Fonte: Facebook CEGLVF Fonte: Facebook CEGLVF

Essa iniciativa, intitulada Projeto O Autor Presente, representou uma etapa singular e
marcante no ciclo de atividades desenvolvidas, distinguindo-se pelo engajamento intenso e pela
complexidade das interagdes que promoveu. O projeto permitiu ampliar a compreensdo dos
alunos acerca do autor e de sua obra, oferecendo uma experiéncia de leitura que ultrapassou o

contato tradicional com o texto e favoreceu o engajamento colaborativo. Ao integrar literatura
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impressa e tecnologias digitais, os alunos puderam explorar multiplas formas de expressao,
pesquisa e mediacdo, consolidando aprendizagens que articulam andlise critica, criatividade e
protagonismo estudantil.

A experiéncia evidencia que a incorporagdo estratégica das tecnologias, quando
orientada por uma mediacdo docente reflexiva, transforma radicalmente a relagdo dos alunos
com a literatura. A leitura deixa de ser um ato isolado e meramente receptivo, tornando-se uma
pratica ativa, colaborativa e conectada a realidade contemporanea, capaz de articular
investigacdo, expressao criativa, interpretagdo literaria, uso consciente das tecnologias e
didlogo com saberes académicos e culturais. Esse cenario aponta para o potencial das
tecnologias digitais de ampliar os horizontes da aprendizagem literaria, promovendo
experiéncias significativas e transversais que envolvem alunos e professores de forma integrada
e critica.

Cabe destacar que, ao longo de todas as etapas dessas atividades, a leitura literaria
permaneceu como principio orientador central das aulas de Lingua Portuguesa. Nesse percurso,
os alunos foram continuamente incentivados a colaborar, selecionar e elaborar suas producdes
literarias, tanto individualmente quanto coletivamente, mobilizando os recursos tecnoldgicos
disponiveis sob a orientagdo e mediacdo docente. Essa abordagem favoreceu o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade e do engajamento ativo, consolidando a leitura
literaria ndo apenas como objeto de estudo, mas como experiéncia significativa de construgao
de sentido, interagdo e expressao cultural, capaz de articular a tradi¢do literaria com praticas
contemporaneas mediadas por tecnologias digitais.

A etapa final do projeto resultou na producdo de diversas poesias, organizadas tanto
individualmente quanto coletivamente, configurando releituras criticas das obras previamente
trabalhadas em sala de aula. Para a divulgagao e amplia¢do do impacto dessas produgdes, foram
utilizados recursos digitais e a plataforma Classroom, permitindo que as criagdes circulassem
para além do ambiente fisico da escola. A partir desse processo, emergiu a proposta de organizar
um livro digital reunindo as coletdneas produzidas pelos alunos, dando continuidade a
experiéncias anteriores que ja haviam culminado na publicagdo de livros fisicos e refor¢ando a
integracao entre media¢cdo docente, producao literaria estudantil e tecnologia como instrumento

de democratizagao do acesso ao conhecimento.
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Figura 35 - Livro fisico de 2017 Figura 36 - Livro fisico de 2019  Figura 37 - Proposta
para 2025
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Em razdo de algumas limita¢des técnicas e da necessidade de suporte especializado, a
producdo do livro digital foi temporariamente adiada, mantendo, contudo, a perspectiva de
concretizagao da versao fisica. Estima-se que, até o final de 2025, a publicagao esteja finalizada,
consolidando os resultados do trabalho colaborativo e a integracao entre praticas literarias e
tecnologias digitais. Esse desfecho reafirma o protagonismo dos alunos, evidenciando sua
apropriacao ativa das produgdes literarias e a capacidade de circulacdo de seus textos,
demonstrando como a mediagdo docente e o uso estratégico das tecnologias podem ampliar o
alcance e o impacto das experiéncias de leitura e escrita no contexto escolar contemporaneo.

A partir das experiéncias realizadas com as turmas da 2* e 3 séries do Ensino Médio, o
uso das tecnologias digitais no ensino da leitura literaria ampliou-se de maneira consistente e
direcionada. O Google Classroom passou a ser incorporado como ambiente central para a
organizagdo de contetidos, aplicagdo de desafios semanais, disponibilizacdo de videoaulas e

materiais didaticos, consolidando-se gradualmente como espaco educativo estratégico.

Figura 38 - Uso do Classroom em sala de aula
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Fonte: Google Sala de aula CEGLVF

Com o tempo, a plataforma ultrapassou sua funcdo inicial de repositorio, transformando-
se em uma biblioteca virtual dindmica, capaz de abrigar leituras, fomentar discussdes coletivas
e articular trocas entre alunos e professores. Essa expansdo evidenciou o potencial das
tecnologias digitais como instrumentos de media¢do pedagdgica, promovendo engajamento,
participagdo ativa e construgao compartilhada do conhecimento literario, a0 mesmo tempo, em

que reforgou a presenca da leitura literaria como eixo central da pratica docente.

Figura 39 - Uso de App e sites para explorar a leitura literaria
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Além das insistentes visitas a biblioteca fisica da escola, por inimeras vezes fechada
por falta de funciondrio, a leitura literaria, mediada pelo professor, incorporou o uso de
aplicativos, plataformas de audiolivros, bibliotecas digitais e sites de busca, articulando-os a
atividades pedagogicas cuidadosamente estruturadas. Nessas atividades, os alunos do Ensino
Meédio participaram de debates, andlises criticas, comparagdes entre textos e registros reflexivos
ou didrios de leitura. Recursos digitais que disponibilizam obras classicas em formato
eletronico, como e-books e audiolivros, abriram multiplos caminhos para acessar, compreender
e reinterpretar os textos literarios, expandindo a experiéncia de leitura além do espago fisico da
sala de aula. Essa integracdo permitiu que os alunos transitassem entre a leitura convencional e
a exploracao auditiva das obras, atendendo a diferentes estilos de aprendizagem e fortalecendo
a apropriacdo critica do contetido literario.

Ao longo do desenvolvimento das experiéncias literarias mediadas por tecnologias com
os alunos, foram identificados diversos desafios complexos e interdependentes na
implementagdo dessas praticas no Ensino Médio do CEGLVF. Esses obstaculos extrapolaram
questdes estritamente técnicas ou estruturais, abrangendo dimensdes pedagogicas,
organizacionais e de formacdo docente. Tornou-se evidente que a adogdo eficaz de recursos
digitais requer aten¢do simultanea a multiplos fatores, desde a disponibilidade de equipamentos
e conectividade até a preparacdo dos professores para utilizar essas ferramentas de maneira
critica e significativa. A sintese visual a seguir apresenta as principais dificuldades detectadas,
evidenciando a diversidade e a inter-relagdo dos desafios enfrentados por todos os segmentos
da comunidade escolar.

Figura 40 - Desafios para implementagdo das aulas de leitura literaria no CEGLVF
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A imagem evidencia a complexidade e a multidimensionalidade dos desafios
enfrentados na implementacdo das aulas de leitura literaria mediadas por tecnologias no
CEGLVF, revelando que os obstaculos se distribuem entre recursos, alunos, professores e
estrutura escolar, sem se restringirem a um unico eixo. No plano tecnoldgico, a insuficiéncia de
equipamentos compativeis, o acesso limitado a internet e a restrigdo de dispositivos para
utilizagdo de plataformas digitais indicam que a infraestrutura continua a ser um fator
determinante para a efetividade do ensino literario digital. Em relacdo aos alunos, destacam-se
dificuldades de concentragdo, desigualdade no acesso a celulares e a necessidade de
engajamento ativo, aspectos que impactam diretamente a apropriagcdo do contetdo literario. No
ambito docente, a formacao insuficiente, a resisténcia a novas praticas e a escassez de tempo
configuram desafios centrais, exigindo que o professor una competéncia técnica, reflexdo
critica e criatividade na mediag¢do da aprendizagem. Por fim, a esfera escolar, marcada por
limitagdes fisicas, fechamento de bibliotecas e espagos inadequados, reforca a relevancia do
ambiente institucional e de toda a sua coletividade na promog¢ao de praticas literarias efetivas.

Por fim, buscou-se articular tecnologias digitais e leitura literaria de modo a promover
a autonomia dos alunos, estimulando-os a explorar, selecionar e compartilhar informagdes ¢
textos, configurando um ambiente de aprendizagem participativo e dindmico. A pesquisa,
motivada por inquietagdes literarias, desenvolveu-se ao longo dos Ultimos anos na escola, por
meio de observagdes, praticas e reflexdes, cujos registros foram sistematizados para expandir
experiéncias e metodologias para todos os professores e areas da unidade escolar. Esse processo
evidenciou o potencial das tecnologias digitais para enriquecer ndo somente a leitura literaria,
mas também diversas dimensdes do ensino, demonstrando ser possivel aprender, experimentar,
investigar e construir conhecimento colaborativamente e a partir do uso das tecnologias digitais.
Ao mesmo tempo, reforgou-se a necessidade de desenvolver competéncias de pesquisa critica
e auténoma, habilidades essenciais & formacdo académica e profissional, capazes de permitir
que professores e alunos naveguem com seguranca, reflexdo e criatividade na complexidade do
universo tecnoldgico contemporaneo.

As experiéncias vivenciadas em sala de aula demonstraram que, quando a literatura se
encontra com a tecnologia, ndo ocorre uma perda, mas uma expansdo de sentidos. O que
emergiu desse processo foram leitores capazes de dialogar com os textos literarios, com as telas
e, sobretudo, consigo mesmos. As praticas desenvolvidas com as turmas do Ensino Médio
revelaram um terreno fértil de descobertas, no qual a integracdo entre plataformas digitais,

narrativas literarias e estratégias colaborativas mostrou que a tecnologia ndo precisa assumir o
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papel de antagonista da leitura, podendo, ao contrario, atuar como mediadora. Cada atividade
configurou um espago de experimenta¢do no qual a leitura deixou de ser vista como mera
obrigacdo escolar para transformar-se em experiéncia compartilhada, dindmica e significativa.
Nesse sentido, a perspectiva de que os ambientes digitais reconfiguram modos de acesso,
circulagdo e interacdo com a cultura (Castells, 2003) corrobora a ideia de que a literatura,
quando atravessada pela mediagdo tecnologica, ndo se enfraquece, mas se atualiza em novos
formatos de recep¢do e de produgdo de sentidos. Do mesmo modo, como observa Moran
(2017), a tecnologia, longe de ser entendida como ameaga, pode ser compreendida como
instrumento que potencializa praticas criticas e criativas, ampliando os horizontes de leitura e
interpretacdo no espago escolar.

A luz do que foi apresentado e discutido a partir das praticas com os alunos do Ensino
M¢édio, torna-se claro que o encontro entre literatura e tecnologias digitais ndo se realiza de
forma espontanea, mas ganha consisténcia na mediacdo docente. As experiéncias analisadas
evidenciam que a tecnologia, desprovida de orientacdo pedagdgica, ndo sustenta por si s6 a
pratica leitora; ¢ a a¢do do professor que da forma, intencionalidade e sentido a leitura,
conduzindo os alunos a ultrapassarem o contato superficial com os textos para alcangarem a
dimensao critica e estética da literatura. Nessa perspectiva, a integracao entre leitura literaria e
tecnologias so se efetiva quando a sala de aula se converte em um espago de experimentagao
orientada, no qual o professor atua como mediador de significados e os alunos se reconhecem

como sujeitos ativos do processo de interpretacdo e criagao.

3.5 Formacao docente: a leitura literaria e as tecnologias digitais

O contexto educacional contemporaneo evidencia a presenca de dois perfis bastante
distintos entre os protagonistas do processo de leitura literaria e as tecnologias digitais. De um
lado, estdo os professores, denominados por Prensky (2001) como imigrantes digitais,
profissionais que ndo nasceram em meio as tecnologias, mas que, em diferentes momentos de
suas vidas, incorporaram parte de seus recursos e linguagens. De outro lado, encontram-se os
alunos, os chamados nativos digitais, cuja vivéncia cotidiana j& esta atravessada pelo uso
intenso de dispositivos tecnologicos e pela familiaridade com os cddigos proprios do universo
virtual.

Essa diferenca gera um descompasso consideravel: professores, em sua maioria, ainda

se deparam com a necessidade de ensinar uma geragao que domina uma linguagem tecnologica
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da qual ndo partilham como nativos. Muitos desses profissionais foram formados em um
periodo em que a televisao constituia o principal meio de comunicagdo, responsavel por
intensas transformacgdes culturais, e lembram-se do impacto que recursos como o datashow
exerceram ao serem introduzidos nas praticas escolares. Hoje, entretanto, convivem com alunos
que transitam naturalmente por ambientes tecnologicos complexos, acessando internet,
celulares, tablets, jogos em rede, redes sociais e dispositivos de alta defini¢do, em uma
velocidade de interagdo que contrasta com a experiéncia formativa de seus professores.

Esse descompasso tende a produzir tensoes, equivocos de comunicacao e dificuldades
de mediacdo, exigindo dos professores constante atualizacdo e reinvencdo de sua pratica
pedagogica (Neto; Franco, 2010). Todavia, a simples familiaridade com recursos tecnoldgicos
ndo garante a qualidade do processo educativo. Para cumprirem sua fun¢do pedagogica, tais
ferramentas precisam ser integradas a estratégias planejadas pelo professor, em sintonia com as
metodologias e objetivos da escola. Nesse sentido, a distdncia geracional entre professores e
alunos nao deve ser vista somente como obstaculo, porém como oportunidade de ressignificar
praticas de ensino em todas as areas do conhecimento, com destaque para a literatura, cujo
potencial critico e formativo pode ser fortalecido por uma mediagdo que conecte tradi¢ao

cultural e inovagdo tecnoldgica. Nesse sentido, Prensky assevera que:

Como educadores, nos precisamos pensar sobre como ensinar tanto o contetido
Legado e o Futuro na lingua dos Nativos Digitais. O primeiro requer uma traducao
maior ¢ mudanga de metodologia; o segundo requer tudo o que ADICIONA o novo
contetdo e pensamento. Nao esta na verdade claro para mim o que é mais dificil —
“aprender algo novo” ou “aprender novas maneiras para fazer algo antigo”. Eu
suspeito que seja este ultimo (Prensky, 2001, pag.04).

A citagdo de Prensky evidencia a tensdo ao distinguir o “contetdo legado”, que
representa saberes consolidados e tradicionais, do “contetido do futuro”, ligado as novas
praticas e linguagens dos nativos digitais. O autor chama a atenc¢do para a complexidade de
traduzir e adaptar o que ¢ antigo para um publico que pensa e aprende de forma diferente,
mostrando que a dificuldade maior nao esta apenas em aprender algo novo, mas em reaprender
a ensinar aquilo que ja ¢ conhecido. Logo, pensar a atuagdo do professor nesse contexto implica
compreender que a mediacao pedagogica ndo se reduz a transmissao de contetdos, mas envolve
a criagdo de condic¢des para que os sujeitos aprendizes se apropriem criticamente da cultura
letrada e digital.

Promover o acesso a literatura por meio das tecnologias digitais constitui uma
possibilidade relevante para ampliar as experiéncias de leitura no ensino de Lingua Portuguesa.

Tal pratica contribui diretamente para a formagao de sujeitos capazes de interpretar criticamente
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os textos e, consequentemente, de participar de forma mais consciente da vida em sociedade.
Refletir sobre essa integracdo entre literatura e tecnologias digitais, portanto, significa nao
apenas reconhecer seu valor pedagogico, mas também evidenciar como ela pode favorecer a
constituicdo de leitores criticos e socialmente engajados.

Neste contexto, Cruz destaca que:

A pratica da leitura literaria escolarizada ndo ¢ uma ag@o simples de ser descrita em
forma de receitudrio, visto que o ensino da literatura em nossos dias requer mais do
que um desfile de técnicas engessadas. Pensar o ensino da literatura para os jovens
discentes de nossas escolas é, antes de tudo, promover uma educagdo literaria
aglutinada ao contexto terceiro milenar em que vive esse jovem (Cruz, 2021, p. 346).

Dessa perspectiva, entende-se que o ensino da literatura ndo pode ser reduzido a um
conjunto de procedimentos técnicos ou a praticas pedagodgicas padronizadas, mas deve
configurar-se como uma experiéncia formativa que dialogue com a complexidade cultural do
presente. A escola, ao assumir a responsabilidade pela formacao do leitor literario, precisa
reconhecer que a leitura, enquanto pratica social e estética, demanda mediagdes que articulem
tradi¢do e contemporaneidade, impresso e digital, sensibilidade e criticidade. Desse modo, mais
do que aplicar métodos previamente determinados, trata-se de construir um espago pedagogico
que valorize a pluralidade de leituras e incentive a interpretacao como exercicio de autonomia
intelectual e de inser¢do critica no mundo.

A experiéncia da leitura literaria por meio das tecnologias digitais ultrapassa o simples
acesso a textos disponiveis em diferentes plataformas por parte dos alunos. Ela exige do
professor um conjunto de competéncias complexas, que precisam ser cultivadas de forma
intencional e consciente. Mais do que ensinar a decodificar palavras, trata-se de formar leitores
capazes de dialogar com os multiplos ambientes digitais que moldam sua relag¢do cotidiana com

a literatura e com a informagdo. A esse respeito, Coscarelli assevera que:

O letramento digital parte desse pluralismo, vai exigir tanto a apropriagdo das
tecnologias — como usar o mouse, o teclado, a barra de rolagem, ligar e desligar os
dispositivos — quanto o desenvolvimento de habilidades para produzir associagdes e
compreensoes nos espacos multimididticos. Escolher o contetido a ser disponibilizado
em uma rede de relacionamentos, selecionar informagao relevante e confiavel na web,
navegar em um site de pesquisa, construir um blog, ou definir a linguagem mais
apropriada a ser usada em e-mails pessoais e profissionais sdo exemplos de
competéncias que ultrapassam o conhecimento da técnica (Coscarelli, 2020, p. 21).

Textos fluidos, interativos e transitorios exigem do leitor outras formas de atencdo e
interpretacdo. Isso coloca diante dos professores um desafio incontorndvel: formar alunos

capazes de lidar criticamente com a diversidade textual que circula no espago tecnoldgico. E

urgente compreender essa mudanga e pensar em praticas pedagogicas que preparem os alunos
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ndo s6 para enfrentar os riscos da efemeridade digital, mas também para explorar, com
autonomia e seguranca, as potencialidades dessa nova configuragdo da leitura literaria.

Alinhada a essa perspectiva reflexiva, destaca-se o estudo conduzido por Pimenta e
Ghedin (2002), os quais argumentam que a formacao do professor transcende a mera aquisi¢ao
de conhecimento ¢ o dominio de metodologias. Essa abordagem engloba, de maneira
igualmente significativa, a habilidade de andlise critica e a aplicacdo pratica desse
conhecimento. Tal formacao permite que o individuo se distancie, avalie, reconsidere e ajuste
suas abordagens em consonancia com as inovagdes em metodologias, ferramentas e formatos.
Essa capacidade reflexiva, essencial para os profissionais da educagdo, fomenta a adaptagdo
continua e promove uma abordagem critica e eficaz no cenario educacional em constante
evolucao.

A docéncia, compreendida como pratica social e cultural, demanda atualizacao
constante diante das mudangas que marcam o universo tecnoldgico. Assim, oferecer espagos
formativos voltados para o uso pedagdgico das tecnologias na leitura literaria significa ampliar
repertorios, fomentar a autonomia dos professores e possibilitar que se tornem protagonistas na
criacdo de experiéncias de leitura mais dindmicas e significativas para os alunos.

Nessa perspectiva, optou-se por implementar um minicurso intitulado As Tecnologias
Digitais e o Acesso a Leitura Literaria nas Aulas de Lingua Portuguesa. Essa escolha decorre
da necessidade inicial de corroborar questdes abordadas e discutidas ao longo desta tese de
doutorado, as quais exercem uma influéncia substancial no ato de ensinar e aprender a leitura
por meio de suportes e dispositivos digitais no ambiente escolar. O minicurso teve como
proposito oferecer uma experiéncia de aprendizado que contemplasse aspectos praticos e
tedricos, direcionada a professores e alunos de graduagdo em Lingua Portuguesa. O foco central
do minicurso residiu na abordagem da leitura literaria mediante o uso de tecnologias digitais no
contexto educacional.

Nas praticas formativas desenvolvidas com os professores buscou-se ir além da simples
socializagdo de metodologias, mas promover deslocamentos significativos: reconhecer a
tecnologia como recurso potencial na promocao da literatura; compreender a leitura como um
direito cultural que ultrapassa a obrigatoriedade escolar; e ressignificar a sala de aula,
concebendo-a ndo como espaco de mera transmissdo, mas como ambiente de criacdo e
construgdo de sentidos. Cada encontro configurou-se como um espaco vivo de dialogo e
experimentacdo, no qual experiéncias individuais se transformaram em insumos coletivos para

a construcdo de novas perspectivas pedagogicas. Nesse processo, a pesquisa expandiu seus
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horizontes, revelando que a questdo ndo se restringia a leitura literaria, entretanto abrangia
também a redefini¢do do papel do professor como mediador de experiéncias e significados no
contexto da era digital.

No entanto, essa jornada ndao ocorreu sem obstaculos. O receio e a expectativa
caminharam lado a lado: receio do erro, expectativa de descoberta. Muitos professores
chegaram aos encontros formativos carregando praticas sedimentadas, inseguros quanto ao uso
das tecnologias digitais e apreensivos sobre como integrar novas estratégias sem comprometer
a aprendizagem. Superar resisténcias, desconstruir percepcdes rigidas sobre o ensino da
literatura e motivar a experimentacao critica exigiu sensibilidade, paciéncia e a criacdo de um
ambiente seguro para erro ¢ reflexdo. Esses desafios, embora complexos, foram fundamentais
para demonstrar que a formagao docente ¢ um processo intenso, que demanda tempo, escuta
ativa e disposicao para revisitar conceitos firmados.

Nesse sentido, as formagdes buscaram deslocar concepgdes cristalizadas, estimulando
os professores a perceberem as tecnologias digitais ndo como instrumentos de distragdo ou
substitui¢do do livro, mas como recursos capazes de ampliar e diversificar o acesso a leitura
literaria. Durante as atividades, foram promovidas reflexdes sobre metodologias integradas e
estratégias de engajamento estudantil, articulando os repertorios digitais dos alunos com a
tradicdo literaria de maneira critica e criativa. Esse processo envolveu a construcao de praticas
de mediacdo fundamentadas em principios tedricos de letramento literario, valorizando o
protagonismo docente e incentivando a apropriacdo ativa do conhecimento pelos alunos,
evidenciando que a convergéncia entre literatura e tecnologia pode transformar a experiéncia
literaria em um espago de analise, interpretagdo e producao cultural. Essa perspectiva dialoga
diretamente com a reflexdo de Lajolo (2018), para quem “a literatura ndo morreu, s6 mudou de
endereco e ganhou cara nova”, indicando que a integragdo consciente das tecnologias digitais
com a leitura literaria amplia o acesso aos textos e enriquece as praticas pedagogicas, tornando-
as mais dindmicas, inclusivas e capazes de estimular o pensamento critico.

A seguir, apresentar-se-ao as atividades, os topicos das discussdes e as avaliagdes
realizadas durante o minicurso, bem como as principais conclusdes e percepg¢des que emergiram
dessas interacdes. Espera-se que esta agdo nao seja somente o registro de um trabalho realizado,
porém que tenha inspirado e impulsionado esforgos no sentido de que os professores explorem
o potencial das tecnologias digitais no ensino da leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa.

O embasamento tedrico do minicurso assentou-se em uma solida fundamentagao, aliada

a insercdo de exemplos praticos e exercicios interativos. A proposta pedagdgica adotada
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contemplou a exploracao de diversas ferramentas tecnoldgicas com o propdsito de estimular e
promover a leitura literaria nas salas de aula de Lingua Portuguesa, usando as tecnologias
digitais disponiveis e possiveis de adaptagdo a realidade dos sujeitos envolvidos. Os exemplos
praticos e os exercicios interativos foram cuidadosamente selecionados para propiciar uma
experiéncia envolvente, incentivando a participagdo ativa dos professores e alunos e, a0 mesmo
tempo, aprimorando suas competéncias para a eficaz incorporagdo das tecnologias no processo.
Essa abordagem integrativa buscou transmitir conhecimentos, desenvolvendo habilidades
praticas e promovendo uma reflexdo critica sobre o potencial das tecnologias no fomento da
leitura literaria na sala de aula.

O minicurso foi ofertado virtualmente por meio da plataforma Google Meet, com carga
horaria total de 20 horas, distribuidas em cinco encontros semanais realizados aos sabados
durante 0 més de setembro de 2023, iniciando em 02 e encerrando em 30. A frequéncia dos
participantes foi registrada automaticamente por meio da extensdo Google Meet Attendance
List. O curso teve como publico-alvo professores e graduandos da educacdo basica e da rede
publica, sendo concebido como atividade formativa e como componente metodologico da
pesquisa, articulando praticas de ensino e coleta de dados para analise posterior.

A divulgacdo do minicurso ocorreu por meio de redes sociais e grupos de WhatsApp,
conforme demonstrado no card ilustrativo apresentado a seguir. As informagdes gerais sobre a
oferta do curso também foram disponibilizadas em diferentes formatos, incluindo PDF, /ink

direto e OR code, garantindo acesso facilitado e diversidade de recursos para os interessados.

Figura 41 - Card para divulgacdo do minicurso ~ Figura 42 - Cronograma do minicurso

CRONOGRAMA
MINICURSO MINICYRSO- 2023

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E O ACESSO A
b LEITURA LITERARIA NAS AULAS DE
! LINGUA PORTUGUESA

sabado
dia 02/9

i

sébado
dia 09/9

=abado -
dia 16/9

=

Google Meet

On-fine

F);J Eil_.t "@

mg\gzi TiCA
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As inscrigdes para o minicurso foram realizadas por meio do Google Forms, sendo
inicialmente disponibilizadas 20 vagas. Devido a elevada demanda ja no primeiro dia, o nimero
de participantes foi ampliado, totalizando 48 inscritos ao final do periodo de inscrigdo. E
importante ressaltar que nem todos os inscritos completaram a participa¢ao no curso: 28 pessoas
estiveram presentes no primeiro encontro, havendo uma diminui¢do gradual da frequéncia ao
longo das semanas, de modo que o minicurso foi encerrado com 22 participantes efetivos.

E importante destacar que o minicurso foi originalmente concebido para atender
professores de Lingua Portuguesa da educacdo bdasica, embora a participacdo tenha sido
ampliada para incluir graduandos do curso de Letras e coordenadores pedagodgicos. Apesar da
ampla divulgacdo em grupos de escolas e universidades, o numero de professores efetivamente
inscritos ficou abaixo das expectativas iniciais. A maioria dos participantes, de forma
inesperada, foi composta por graduandos de diferentes areas do conhecimento, o que revisitou
a necessidade de considerar a diversidade do publico na organizacdo e na abordagem das
atividades formativas.

Os graficos a seguir foram elaborados para oferecer uma visao panoramica do perfil dos
participantes, permitindo compreender a composi¢do do publico, suas caracteristicas e a
distribuicdo entre professores, graduandos e coordenadores pedagdgicos. Essa andlise visual
contribui para contextualizar os dados, subsidiando reflexdes sobre engajamento, participagao

e adequacao das estratégias formativas utilizadas no minicurso.

Grafico 23 — Inscritos por categoria
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B ESTUDANTE
PROFESSOR
COORDENADOR

Fonte: Elaborado pela autora

O grafico em andlise apresenta a distribui¢do percentual dos inscritos no minicurso on-
line, evidenciando a composig¢ao do publico participante de acordo com suas fun¢des no ambito

educacional: estudantes, professores e coordenador. Constata-se que a maioria dos inscritos
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corresponde a estudantes de graduagdo, que representam 67% do total, seguidos pelos
professores, com 31%, e, em menor proporcao, pelo coordenador, com somente 2%.

Tal configuragdo revela aspectos significativos tanto do ponto de vista pedagogico
quanto da organizacao de cursos em ambiente digital. A predominancia de estudantes da
graduacdo sugere que o minicurso alcangou efetivamente sujeitos em processo de formagao
inicial, publico para o qual esse tipo de atividade se mostra especialmente relevante como
espago de ampliagdo de saberes e de construgdo de competéncias académicas. A presenga de
professores, embora em numero inferior ao dos estudantes, reveste-se de carater estratégico,
uma vez que esses profissionais desempenham papel de mediadores e potenciais
multiplicadores das praticas formativas desenvolvidas.

Cabe destacar, entretanto, que, apesar da divulgagdo direcionada ao corpo docente da
escola, campo da pesquisa, local onde o trabalho com alunos do Ensino Médio foi realizado,
nao houve adesdo dos professores. Esse dado revela um descompasso entre a proposta formativa
e a participacdo dos profissionais diretamente envolvidos no contexto investigado, o que pode
sinalizar desafios relacionados a motiva¢dao, a disponibilidade ou mesmo as condigdes
institucionais para o engajamento docente em agdes de formagdo continuada. Por sua vez, a
presenga de coordenador, representando 2% das inscrigdes, sugere uma atuagdo voltada mais a
supervisao € ao acompanhamento estratégico do que a participagdo efetiva como sujeito de

formagao.

Grafico 24 - Formagao dos cursistas
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Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se que o curso contou com maior representatividade de estudantes do curso de
Letras, que correspondem a 56% do total, seguidos pelos estudantes de Matematica (22%)),

Pedagogia (11%), Administragdo (7%) e Geografia (4%). Também se registra a participagdo de
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pos-graduandos, embora em propor¢ao reduzida, refor¢ando o carater diversificado do publico
participante.

A expressiva presenca de graduandos de Letras indica que o minicurso atingiu de forma
significativa seu publico-alvo principal, ja que a area de Letras se vincula diretamente as
praticas de leitura, escrita e andlise critica, competéncias centrais para atividades formativas
dessa natureza. A participagdo de estudantes de Matematica, em segundo lugar, com 22%,
revela a transversalidade do minicurso, que ultrapassou as fronteiras da area de Letras e atraiu
interessados de outros campos disciplinares. Tal fendmeno pode ser interpretado como reflexo
do reconhecimento da importancia da leitura e da formacdo critica em diferentes areas do
conhecimento, corroborando a perspectiva dos multiletramentos defendida por Rojo (2012),
segundo a qual o trabalho com textos e linguagens diversas deve ser incorporado como pratica
pedagdgica em contextos plurais.

J& os percentuais de Pedagogia (11%) e Administracao (7%) indicam a participagdo de
futuros profissionais que, embora nao estejam diretamente vinculados ao campo da literatura,
reconhecem a relevancia do minicurso como espago de reflexdo e ampliagdo cultural. No caso
da Pedagogia, a adesdo se justifica pelo vinculo com a formacdo de professores e gestores
educacionais; ja no caso da Administracdo, o dado pode sinalizar o interesse em habilidades
comunicacionais e de interpretacdo, relevantes em qualquer area profissional.

Por fim, a presenca minoritaria de graduandos em Geografia (4%) e de pds-graduandos,
ainda que reduzida, refor¢a a ideia de que o minicurso conseguiu mobilizar um publico
diversificado, demonstrando seu potencial de impacto em diferentes trajetorias formativas. Essa
heterogeneidade enriquece o processo educativo, uma vez que, como defende Santaella (2012),
a aprendizagem ocorre de forma social e colaborativa, sendo favorecida pelo encontro entre
sujeitos com diferentes experiéncias, areas de conhecimento e perspectivas académicas.

Cabe ressaltar que, ao longo do desenvolvimento do minicurso, verificou-se a
participagdo de sujeitos que nao haviam realizado a inscricdo formal no inicio, mas que, por
convite de cursistas ja inscritos, passaram a integrar as atividades, ocupando, assim, as vagas
deixadas por ausentes. Esse movimento revela, de um lado, a flexibilidade da proposta
formativa, que possibilitou a inser¢do de novos participantes sem prejuizo a dinamica do curso;
de outro, evidencia o interesse espontaneo despertado pela iniciativa, traduzido em uma adesao
que ultrapassou os limites previamente estabelecidos.

A tabela a seguir expde o quantitativo de participantes que concluiram integralmente o

minicurso, possibilitando uma andlise mais acurada da assiduidade, do grau de
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comprometimento dos cursistas e das repercussdes metodologicas dessa experiéncia no ambito

da formag¢ao docente.

Gréfico 25 - Percentual dos concluintes

CONCLUIRAM O MINICURSO
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Fonte: Elaborado pela autora

O grafico apresenta a distribuicdo dos participantes que efetivamente finalizaram a
formagao on-line, classificados por vinculo académico-profissional. Observa-se que os
graduandos concentram a maior parcela de concluintes (45%), seguidos de perto pelos
professores (41%). Em propor¢des menores, aparecem os coordenadores (9%) e os pOs-
graduandos (5%). Esses percentuais, tomados em conjunto, permitem inferir que a proposta
manteve capilaridade entre diferentes segmentos da comunidade académica, com destaque para
a quase paridade entre alunos de graduagdo e docentes no desfecho do percurso formativo.

A comparacao com o perfil de inscritos sugere dinamicas distintas de permanéncia.
Embora os graduandos tenham sido o grupo mais numeroso na entrada, sua participac¢ao cai
proporcionalmente entre os concluintes, ao passo que os professores ampliam sua
representatividade no término do curso. Tal comportamento ¢ compativel com achados da
literatura sobre educacdo on-line, segundo os quais a permanéncia tende a ser mais alta quando
o cursista percebe aplicabilidade imediata do conteudo a sua prética e dispde de rotinas de
autorregulacdo da aprendizagem. Para os professores, o minicurso funcionou como espaco de
desenvolvimento profissional continuo, ancorado em problemas auténticos da sala de aula,
favorecendo a persisténcia. Ja entre os graduandos, fatores como sobrecarga de atividades
curriculares das universidades e faculdades, gestdo do tempo, letramentos digitais desiguais e

acesso tecnologico podem explicar a maior evasao relativa.
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A presenga de coordenadores (9%) e de pos-graduandos (5%), ainda que minoritaria, é
pedagogicamente relevante. Esses perfis tendem a operar como eixos de circulagdo de saberes:
de um lado, gestores educacionais que podem repercutir a experiéncia em politicas e rotinas
institucionais; de outro, pos-graduandos que costumam articular pesquisa e pratica,
alimentando comunidades de aprendizagem mais amplas. Do ponto de vista tedrico, a
composicao dos concluintes converge com a no¢do de comunidades de pratica, nas quais
participacao periférica e central se revezam para sustentar engajamento e troca de repertorios
profissionais.

Sobre a organiza¢ao do minicurso on-line, este seguiu um formato estruturado em cinco
sessoes, cada uma com duragdo aproximada de quatro horas, havendo pequenas variagdes de
tempo em alguns encontros para melhor adequagao as atividades propostas. O curso iniciou-se
com uma introdugdo aos temas centrais, apresentando conceitos-chave e delineando os
objetivos pedagbdgicos a serem alcangados, garantindo que todos os participantes
compartilhassem uma base comum de entendimento. Posteriormente, cada sessdo abordou
topicos especificos de forma aprofundada, combinando aulas tedricas, discussdes em grupo,
atividades praticas e demonstracdes, promovendo uma integracdo constante entre reflexdao
conceitual e aplicacdo pratica. A presenca de dois convidados contribuiu para ampliar o
repertdrio de experiéncias e perspectivas, estimulando o debate e enriquecendo a compreensao
coletiva. Essa organizacdo permitiu observar como diferentes formatos de interacdo e
metodologias colaborativas influenciam o engajamento, a participagdo e a apropriagdo do
conhecimento, oferecendo subsidios valiosos para a andlise da formagdo docente e para o
aprimoramento de estratégias pedagogicas em contextos digitais.

Os participantes tiveram acesso a materiais de apoio, incluindo apresentagdes em slides
e videos, além de recursos online destinados a subsidiar a aprendizagem de forma continua. Ao
longo do curso, foram previstos momentos especificos para perguntas e discussoes,
promovendo a interacdo ativa entre os participantes € a ministrante, o que fortaleceu o carater
dialogico da formagdo. Ao final de cada sessdo, realizava-se um resumo dos pontos centrais
abordados, consolidando os conceitos e favorecendo a sistematizagdo do conhecimento
adquirido.

Além disso, o minicurso concedeu certificados de participagdo aos cursistas que
cumpriram os requisitos estabelecidos, incluindo presenca minima e engajamento ativo nas
atividades. A estrutura do curso foi cuidadosamente planejada para oferecer uma experiéncia

de aprendizado intensiva, centrada no tema do acesso a leitura literaria por meio das tecnologias
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digitais nas aulas de Lingua Portuguesa. Dessa forma, os participantes puderam adquirir
conhecimentos e desenvolver competéncias especificas de maneira eficaz, permitindo a
aplicagdo pratica das estratégias de mediacao da leitura literaria em contextos digitais de forma
imediata e consistente.

A fim de tornar mais evidente a organizagdo e a estrutura do minicurso, apresentam-se

a seguir imagens dos encontros.

Figura 43 - Primeiro dia do minicurso

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS: NOVOS DESAFIOS EDUCACIONAIS
- Conhecendo um pouco mais sobre o minicurso;
sabado - Apresentacdo dos participantes;
dia 02/9 - Video inicial;
- Leitura do texto “Educagdo literdria e desafios
digitais: dilemas da BNCC” - Prof® Dr* M* de Fatima Berenice da Cruz;
- Tecnologias digitais e literatura: opuléncias e reveses;
- As tecnologias digitais e o ensino da literatura: da teoria a
pratica.

iy Prezi A importancia de cada um

Fonte: Arquivo pessoal

A 1magem apresentada refere-se ao primeiro encontro do minicurso on-line realizado
em 2 de setembro de 2023. Ela evidencia a estrutura inicial da sessdo e a logica pedagogica
adotada para engajar os participantes desde o inicio. O encontro contemplou multiplos
elementos, iniciando-se com a apresentacdo dos participantes, um recurso que favorece a
socializagdo, o estabelecimento de vinculos e a criagdo de um ambiente de aprendizagem
colaborativo, essencial em cursos virtuais.

O minicurso prosseguiu com video inicial e leitura do texto “Educacdo literdria e
desafios digitais: dilemas da BNCC”, de autoria da Prof.* Dra. M.* de Fatima Berenice da Cruz,
evidenciando a integracdo entre literatura, tecnologias digitais e politicas educacionais. Esta
etapa destaca-se por promover reflexdo critica sobre os dilemas contemporaneos no ensino de
Lingua Portuguesa, conectando conceitos tedricos a pratica docente.

Posteriormente, o encontro abordou temas centrais relacionados as tecnologias digitais
e a literatura, incluindo “opuléncias e reveses” dessas ferramentas, bem como estratégias para
articular teoria e pratica no ensino da leitura literaria. A inclusdo desses topicos demonstra uma

preocupacao metodoldgica com o desenvolvimento de competéncias docentes para lidar com a
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mediagdo literaria em ambientes digitais, promovendo habilidades analiticas, interpretativas e
criativas. A imagem também ilustra a utilizacdo de recursos digitais interativos, como a
ferramenta Prezi, e captura da interface do Google Meet com a presenga dos participantes,

reforcando o carater hibrido entre mediagdo tecnoldgica e interagao.

Figura 44 - Segundo dia de minicurso

LEITURA: UM MUNDO A SER REESTABELECIDO NA ESCOLA

- Video/discussao;
- Presenca do escritor e professor Dr. Aleilton Fonseca;
Leitura do texto : “Mediadores e formas de ler literatura digital e
digitalizada por leitores jovens” - Monica Daisy V. Araujo;
- O que fazer para reestabelecer
a leitura literaria na sala de aula frente ao mundo digital? - debate;

-As tecnologias digitais e o ensino da literatura: da teoria a pratica.

Fonte: Arquivo pessoal

O segundo encontro formativo estruturou-se em etapas planejadas para articular teoria,
pratica e reflexdo critica acerca da leitura literaria em tempos digitais. Realizado no dia
09/09/23, o encontro teve como eixo central a problematiza¢do das condigdes atuais da leitura
nas escolas e a busca por caminhos que permitam ressignificar seu papel pedagogico diante das
transformagoes culturais mediadas pela tecnologia.

A programagao iniciou-se com a exibi¢do de um video seguida de discussdo, recurso
metodologico que favoreceu a sensibilizagdo e a ativacdo de saberes prévios, criando um espago
inicial de didlogo e reflexao coletiva. Em seguida, a presenga do escritor e professor Dr. Aleilton
Fonseca conferiu legitimidade académica e literaria ao evento, além de possibilitar a
interlocugdo entre experiéncia autoral e pratica docente, fortalecendo a relagdo entre literatura
e educacgdo. A proposta incluiu também a leitura do texto “Mediadores e formas de ler literatura
digital e digitalizada por leitores jovens”, de Monica Daisy V. Aratijo, que serviu como base
tedrica para as discussdes. A escolha de um texto académico especializado reafirma a
intencionalidade formativa de sustentar as praticas em referenciais consistentes, oferecendo aos

participantes elementos criticos para analisar os novos modos de mediagdo da leitura.
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A partir desse suporte, foram levantados questionamentos, como “O que fazer para
reestabelecer a leitura literaria na sala de aula frente ao mundo digital?”, os quais instigaram os
cursistas a elaborar posicionamentos criticos e propositivos. O debate, ancorado em
perspectivas tedricas e experiéncias concretas, ampliou a reflexdo, permitindo identificar
limites e possibilidades da integracao de tecnologias digitais ao ensino de literatura. A discussao
avancou da teoria a pratica, convidando todos a pensar estratégias efetivas para a promogao da
leitura literaria em contextos digitais, em consonancia com os pressupostos dos
multiletramentos (Rojo, 2012) e da mediagao cultural critica (Freire, 1996).

O segundo encontro consolidou-se como um momento formativo relevante, no qual se
articulam apropriagdo teorica, mediacdo cultural e aplicacdo pedagogica, contribuindo para
repensar a leitura literaria no cenario educacional atual. Mais do que um espago de transmissao
de conteudos, o encontro configurou-se como pratica reflexiva e dialodgica, capaz de estimular
a constru¢ao de novos caminhos para a formagdo de leitores criticos em meio as demandas da

era digital.

Figura 45 - Terceiro dia de minicurso

O DIREITO A LITERATURA E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

sabado - Presenga da escritora, professora e doutoranda Elis Franco;
dia 16/9 - Video/discussdo;
Leitura do texto “Educag¢@o digital em tempos de streaming: um
olhar sobre o acesso & leitura literdria nas aulas de Lingua
Portuguesa” - Doutoranda Nadja S. Brasil Santos
- Debate;
-As tecnologias digitais e o ensino da literatura: da teoria a pratica.

@i Prezi X X
~ O burrinho teimoso

Fonte: Arquivo pessoal

O terceiro encontro do minicurso, realizado em 16/09/23, teve como tematica central
“O direito a literatura e as tecnologias digitais”, aprofundando as discussdes sobre a relagao
entre praticas de leitura e os desafios impostos pela cultura digital. Essa etapa representou um
avanco significativo em relacdo aos encontros anteriores, ao trazer para o centro do debate a
mediacdo literaria em contextos digitais e também a dimensdo ética e politica do acesso a
literatura enquanto direito fundamental.

A presenca da escritora, professora e doutoranda Elis Franco conferiu ao encontro

densidade académica e relevancia social, ampliando o didlogo entre a producdo literaria, a
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pesquisa universitaria e a pratica pedagogica. Sua contribuicdo materializou a perspectiva de
que a literatura, quando articulada as tecnologias digitais, pode funcionar como instrumento de
democratizagao do conhecimento e de inclusao cultural, sobretudo em um cenario marcado pela
expansao do ensino remoto ¢ das plataformas digitais de mediagao do saber. Esse encontro foi
estruturado em diferentes momentos pedagogicos, iniciando-se com a exibi¢do de um
video/discussdo, estratégia metodologica que favoreceu a sensibilizagdo dos participantes e o
estimulo a reflexao critica. Na sequéncia, foi realizada a leitura do texto “Educacdo digital em
tempos de streaming: um olhar sobre o acesso a leitura literaria nas aulas de Lingua
Portuguesa”, de autoria da pesquisadora doutoranda Nadja Silva Brasil Santos. A escolha desse
referencial tedrico evidenciou a preocupagao em ancorar o debate em estudos contemporaneos
sobre educacdo digital, revelando problemaéticas como a acessibilidade, a equidade e os novos
modos de apropriacdo da literatura mediados por recursos tecnologicos.

O momento de debate organizou-se como espaco central para a construcdo coletiva de
saberes, no qual cursistas puderam dialogar sobre os limites e possibilidades das praticas de
leitura literaria em um contexto de cultura do streaming. Essa discussdo possibilitou identificar
tensdes entre o carater formativo da literatura e os condicionamentos impostos pelo mercado
digital, a0 mesmo tempo, em que fomentou a busca de alternativas pedagogicas criticas que
assegurem o direito dos estudantes ao contato significativo com a producao literaria.

Por fim, a etapa dedicada a “As tecnologias digitais € o ensino da literatura: da teoria a
pratica” explicitou o compromisso metodoldgico do minicurso em articular fundamentacao
académica e aplicabilidade pedagégica. O desafio proposto foi deslocar a reflexdo tedrica para
estratégias concretas que possibilitem a incorporagdo critica das tecnologias digitais ao ensino
de literatura, de modo a garantir experiéncias estéticas e formativas consistentes no espago
escolar.

Nesse sentido, o terceiro encontro reafirmou o papel da literatura como direito
inalienavel, defendido por Antonio Candido, apontando caminhos para a construcao de praticas
pedagogicas inovadoras, criticas e inclusivas. Ao promover a interagdo entre pesquisadores,
escritores, professores e graduandos em um ambiente virtual, o encontro consolidou o
minicurso como espaco de formacdo docente e de resisténcia cultural, comprometido com a

valorizacdo da leitura literaria no cendrio educacional contemporaneo.

Figura 46 - Quarto dia de minicurso
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FORMAGAO DOCENTE E NOVAS TECNOLOGIAS

sabado : - Video;
dia 23/9 - Leitura do texto: “Mediadores e formas de ler literatura
digital e digitalizada por leitores jovens” - Monica Daisy V.
Araujo;
- Discussao;

- Compartilhamento de atividades realizadas;
- As tecnologias digitais e o ensino da literatura: da teoria a
pratica.

@ Prezi A menina que odiava livros

Fonte: Arquivo pessoal

O quarto encontro do minicurso, realizado em 23/09/23, teve como eixo central a
tematica “Formacao docente e novas tecnologias”, constituindo um momento estratégico no
percurso formativo por situar a docéncia no cerne dos debates sobre literatura, mediacao e
praticas pedagogicas mediadas pelo digital. Esse encontro, conduzido pela pesquisadora
responsavel pela organizacdo do minicurso, assumiu carater articulador, preparando terreno
para o encerramento do ciclo formativo e para a sistematizacao das aprendizagens construidas
ao longo das etapas anteriores.

A programagao contemplou multiplas estratégias pedagogicas que, em sua diversidade,
buscaram conciliar reflexdo critica, fundamentacao tedérica e praticas compartilhadas. O
encontro iniciou-se com a exibi¢do de um video, recurso metodoldgico que se mostrou eficaz
para instigar o olhar critico dos cursistas diante das transformagdes culturais contemporaneas e
para suscitar sensibilizacdo estética acerca do papel da literatura na sociedade digitalizada.
Nesse contexto, o video funcionou como disparador e como elemento de mediacdo entre teoria
e experiéncia sensivel.

Em seguida, a leitura do texto “Mediadores e formas de ler literatura digital e
digitalizada por leitores jovens”, de Mdnica Daisy V. Araljo, continuou proporcionando o
aporte tedrico necessario a sustentagdo das discussdes. O texto selecionado prosseguiu com o
debate sobre os modos pelos quais os jovens leitores tém se apropriado da literatura em
ambientes digitais, problematizando tanto os riscos de superficialismo da leitura quanto as
potencialidades de novas formas de interagao literaria. O momento de discussdo representou
um espaco de elaboragdo coletiva, no qual os participantes puderam refletir sobre as
implicagdes pedagogicas da leitura digital e sobre as responsabilidades do professor enquanto

mediador critico desses processos. Tal dindmica reafirmou o carater dialdégico da formagao,
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sustentado pela concepcdo de que o conhecimento se constréi na interlocu¢do e no
compartilhamento de experiéncias de professores e alunos.

Uma etapa de especial relevancia foi o compartilhamento de atividades realizadas, no
qual cursistas socializaram praticas desenvolvidas a partir das aprendizagens mobilizadas nos
encontros anteriores. Essa dimensdo pratica representou uma oportunidade de verificagdo e
ressignificagdo dos conceitos tedricos trabalhados, permitindo a materializagdo de estratégias
pedagogicas inovadoras e o fortalecimento do papel do professor como autor e criador de
caminhos para a inser¢do critica das tecnologias no ensino da literatura.

Por fim, a reflexdo intitulada “As tecnologias digitais e o ensino da literatura: da teoria
a pratica” encerrou o encontro, reforcando o compromisso do minicurso com a articulagao entre
fundamentagdo académica e aplicabilidade pedagdgica. Nesse sentido, destacou-se o desafio de
transformar o aparato tedrico em agdes concretas que assegurem o direito dos alunos a

experiéncia literaria, mesmo diante das tensdes e condicionantes do universo digital.

Figura 47 - Quinto dia de minicurso

O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS E O IMPACTO
NA FDRHACAO DOS LEITORES
Entrevista com Roger Chartier - A escola e as novas

tecnologias na formagdo de leitores;

- Debate;
- Visdo geral sobre o tema debatido;

- Avaliagdo do curso;
- Sorteio de livros;
- Avisos.

Avaliacao com S
Google Form

Fonte: Arquivo pessoal

O ultimo encontro do minicurso, realizado em 30/09/23, constituiu-se como momento
culminante de sintese, avaliagdo e fechamento critico de um processo que, ao longo de
diferentes etapas, buscou articular teoria, pratica e reflexdo acerca das relagdes entre literatura,
mediagdo pedagdgica e tecnologias digitais. Intitulado “O uso das tecnologias digitais e o

impacto na formacgdo dos leitores”, esse encontro final ampliou o horizonte da discussdo ao
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trazer para o centro do debate a contribuicao intelectual de Roger Chartier, referéncia nos
estudos sobre leitura, livro e cultura escrita.

A entrevista com Chartier, intitulada “A escola e as novas tecnologias na formagao de
leitores”’, funcionou como eixo estruturante do encontro, oferecendo subsidios tedricos de
elevada densidade e estabelecendo uma interlocugdo direta entre a tradi¢do académica
consolidada e os desafios emergentes da contemporaneidade. Ao propor a reflexdo sobre o
impacto das tecnologias digitais no modo como os sujeitos se relacionam com a leitura e com
o conhecimento, a presenga do autor permitiu tensionar as praticas docentes atuais e reforgar a
urgéncia de se pensar a escola como espago de mediagdo critica frente as transformagdes
culturais em curso.

A partir dessa provocagdo inicial, o debate coletivo configurou-se como espago de
elaboracdo e didlogo, no qual os cursistas puderam sistematizar aprendizagens adquiridas ao
longo do percurso formativo e ressignificar suas praticas pedagogicas. O exercicio de
confrontar ideias, experiéncias e expectativas fortaleceu a dimensdo colaborativa da formacao
e reafirmou a concepgdo de que a constru¢ao do saber docente ¢ sempre resultado de trocas
intersubjetivas e de reflexdes coletivas.

Na sequéncia, a apresenta¢ao de uma visdo geral sobre os temas debatidos ao longo do
minicurso desempenhou papel essencial de sintese. Essa etapa permitiu que os cursistas
revissem criticamente os conteidos discutidos nos encontros anteriores, percebendo a
progressdo formativa que transitou do reconhecimento dos desafios iniciais da leitura digital
até a consolidag¢do de propostas pedagogicas que integram teoria e pratica. A recapitulacio
sistematizada refor¢ou a coeréncia interna do percurso e possibilitou aos participantes
compreenderem a unidade do processo formativo.

Outro momento relevante foi a avaliagdo do curso, realizada por meio do Google Forms,
a qual oportunizou aos cursistas refletirem sobre a relevancia, a aplicabilidade e os impactos da
experiéncia vivida. Esse procedimento assegurou o principio da escuta ativa dos participantes
e garantiu elementos para o aprimoramento de futuras agcdes formativas, mostrando-se como
pratica fundamental em processos de formagao docente.

Complementarmente, o sorteio de livros agregou uma dimensdo simbolica ao
encerramento, funcionando como gesto de incentivo a continuidade do vinculo com a leitura
literaria, do mesmo modo em que refor¢ou o carater formativo e humanizador da experiéncia.
J& os avisos finais marcaram o fechamento administrativo e pedagdgico do minicurso,

concluindo formalmente a trajetoria vivenciada pelo grupo.
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Do ponto de vista tedrico, a proposta do minicurso visou oferecer aos cursistas uma
fundamentagdo académica consistente, articulando conceitos e reflexdes que pudessem
sustentar e enriquecer suas praticas pedagogicas no ensino da leitura literaria mediada por
tecnologias digitais. Nesse sentido, foram disponibilizados materiais e referéncias que
contemplam tanto abordagens classicas da literatura e do ensino de lingua portuguesa quanto
perspectivas contemporaneas sobre letramentos digitais, multiletramentos e mediacao
tecnologica. Ao proporcionar esse acesso aos referenciais teoricos, buscou-se fortalecer a
reflexdo critica dos participantes, permitindo que o conhecimento tedrico se traduzisse em
estratégias praticas e inovadoras em sala de aula, alinhadas as demandas do contexto
educacional atual. Autores como Cruz (2012; 2021), Chartier (1999; 2005), Mercado (2002),
Zilberman (1991;2008), Cosson (2010), Moran (2017; 2022), Santos (2022), Marcuschi (2010),
Coscarelli (2020), Candido (2011), Freire (1989; 1996) e tantos outros endossaram essa
perspectiva.

Considerou-se relevante apresentar os autores que fundamentam o campo de estudo e
também indicar leituras que possibilitassem uma compreensao mais aprofundada das questdes
abordadas. Nesse sentido, foram sugeridos livros e textos selecionados que oferecem subsidios
teoricos consistentes, permitindo aos cursistas ampliar seu conhecimento sobre os temas

discutidos no minicurso.

Figura 48 — Fundamentacdo tedrica do minicurso

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

- A fim de tratar da relagdo entre leitura, literatura e escola adotou-se as concepedes tedricas de Cruz (2012), Zilberman
(2008-1991), Lajolo (2001}, Cosson (2010) e Chartier (19§§) ,_a_lér'li"de Candido (2011) e Freire (2011, 1989).

- Ja para tratar da influéncia das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem baseou-se nos pressupostos de
Mercado (2002), Nonato (2006), Moran (2011, 2015), Castells (2003) e Lévy (1999).
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Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 43 — Fundamentacao tedrica do minicurso
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A disposi¢ao visual da figura, que combina imagens das obras referenciadas e icones de
dispositivos digitais, refor¢a a interconexao entre teoria e pratica, evidenciando que o acesso
aos conteudos académicos pode ser mediado tanto por textos impressos quanto por ferramentas
digitais. Portanto, a representagdo evidencia a articulagdo entre o embasamento teorico e a
aplicacdo pedagogica, destacando a importdncia de oferecer aos professores subsidios
consistentes para inovar suas praticas de ensino da leitura literaria no contexto contemporaneo.

Durante o minicurso, foram apresentadas diversas ferramentas digitais de uso gratuito,
passiveis de aplicagdo pratica na mediacao da leitura literaria com os alunos, em alguns casos
permitindo interacdo em tempo real e participagdo coletiva. A seguir, apresenta-se um quadro

contendo algumas das ferramentas exploradas ao longo da formacao.

Figura 50 - Sugestao de App e sites para uso
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AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E 0 ENSINO DA LITERATURA:
DA TEORIA A FRATICA

Aplicativos/ferramentas para ajudar na sala de aula de Lingua Portuguesa
CANVA (jornais, revistas, murais, flip book, nuvem de palavras...)
PIXTON (criacdo de histdria)
ZEPETO (ammal;oes Lo a'vatar) PADLET (criacio de um mural ou quadro virtual)

GENIOL ( pal . P , P pos, testes, pal cruzada, quiz...)

FORMULARIOS GOOGLE OU FORMS BLOG

D-iD POWERPOINT

BIBLIOTECA VIRTUAL TWITTER/FACEBOOK/ INSTAGRAN
LIVROS/HQ EM PDF SITES

GOOGLE MEET CLASSROOM

WHATSAPP TIK TOK

PLAY LIVROS VODCASTING

KINDLE CRIACEO DE TEXTOS ONLINE COM HIPERLINKS
PODCAST CELULAR (VIDEO, FOTOS...)
JOGOS DIGITAIS PESQUISAS ONLINE

YOUTUBE LOYAL BOOKS (audiobooks)

Fonte: Criado pela autora

Algumas dessas sugestdes foram aplicadas em atividades realizadas em tempo real com
os participantes, visando a exploragao da leitura literaria. Um exemplo foi a criagdo de uma
Nuvem de Palavras por meio do Word Art 1, ferramenta gratuita disponivel em
https://wordart.com/dashboard, que permite inserir palavras em diferentes formatos visuais. Os
cursistas foram convidados a registrar, no Jamboard (quadro branco interativo utilizado durante
0 Google Meet), no chat ou oralmente, obras literarias e autores que marcaram suas trajetorias
enquanto leitores. A partir dessas contribui¢des, formou-se a nuvem de palavras, recurso que
possui multiplas possibilidades pedagdgicas e que, atualmente, ¢ amplamente utilizado nas
redes sociais para destacar temas de maior relevancia. Abaixo, apresenta-se o modelo produzido

pelo grupo.

Figura 51- Nuvem de palavras
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Fonte: Criado pelos cursistas durante o minicurso
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Conforme previsto na estrutura do minicurso, cada encontro contemplou a integragao
entre teoria e pratica. A seguir, apresenta-se outro exemplo de recurso utilizado com os cursistas
e que ¢ passivel de ser utilizado para a exploracdo da leitura literaria nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Por meio do Pixton, ferramenta on-line disponivel em https://app.pixton.com/#/ que
possibilita a criagdo de histérias em quadrinhos com ampla variedade de cenarios, objetos e
personagens, foi realizada, em tempo real, a construcdo de uma narrativa visual relacionada ao

tema do minicurso.

Figura 52 - PIXTON - HQ
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Fonte: Criagdo coletiva durante o minicurso

Figura 53 - PIXTON - HQ
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Figura 54 - PIXTON - HQ
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Fonte: Criagdo coletiva durante o minicurso
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Outra atividade desenvolvida com os participantes do minicurso, passivel de adaptacdo

para as aulas de leitura literaria em Lingua Portuguesa, foi a escuta de um capitulo do Pequeno

Principe em audiobook gratuito, disponivel em https://www.tocalivros.com/. A plataforma

oferece um amplo acervo de obras de diversos autores, géneros e idiomas, permitindo que os

textos sejam selecionados, ouvidos e baixados conforme a necessidade pedagdgica.

Figura 55 - Site Tocalivros
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Fonte: Print da tela do site

F.A.Q. (Perguntas Frequentes) +55113777-2301

A atividade proposta por meio dessa ferramenta consistiu inicialmente na escuta do

primeiro capitulo do livro, seguida da leitura impressa e compartilhada do mesmo trecho. Em

seguida, cada participante foi orientado a registrar palavras consideradas relevantes ou que


https://www.tocalivros.com/?utm_source=chatgpt.com
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despertassem interesse durante a audicdo e/ou leitura. Com essas palavras, foi elaborado um
caca-palavras utilizando o Geniol, ferramenta gratuita que permite a criacdo de diversos tipos
de jogos educativos, incluindo aqueles baseados em palavras e frases, disponivel em
https://www.geniol.com.br/palavras/caca-palavras/diario/medio/. Essa atividade integra
diferentes estratégias de mediacdo da leitura literaria, promovendo reflexdo, interacdo e
engajamento dos participantes.

A seguir, apresenta-se o modelo elaborado pelo grupo durante o minicurso. Esse recurso
possibilita a implementacao pratica de atividades, permitindo que os alunos participem de
maneira ativa, registrando suas proprias escolhas de palavras e promovendo a interagdo com o
conteudo literario. Além disso, o uso desse modelo contribui para consolidar estratégias de
mediagdo da leitura, articulando recursos digitais e atividades impressas para complementar,

reforcando a aprendizagem significativa e o engajamento dos alunos.

Figura 56 - Site Geniol - Elaboragdo de caca-palavras
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Fonte: Print da tela inicial do site

Figura 57 - Site Geniol - Caca-palavras elaborado no minicurso
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Primeiro capitulo : O Pequeno Principe

As palavras deste caca palavras est8o escondidas na horizontal, vertical e diagonal, com palavras ao

contrario.
C ELEFANTTETFTE
UOHNTESTEDME RGY
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ETAATASRTCETS SO
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ADULTOS CRIANCAS DESERTO PEQUENO TERRA

ASTER?IDE CUIDAD? ELEFANTE PILOTO
AVLAF) DEDICACAO JIBOIA ROSA
CHAPEU DESENHO MUNDC SAARA

Fonte: Site Geniol

Além das ferramentas digitais exploradas e testadas ao longo do minicurso, foi criado
um grupo de WhatsApp destinado ao compartilhamento de materiais complementares, como
links, videos, arquivos em PDF, capturas de tela, artigos e textos para estudo. Esse espaco
virtual proporcionou a continuidade do didlogo entre os cursistas, incentivando a troca de
experiéncias, a reflexdo coletiva e o aprofundamento das praticas pedagdgicas em leitura
literaria. A seguir, apresenta-se o modelo do grupo criado, que pode servir como referéncia para
futuras iniciativas de mediagao digital e colaboracdo entre professores.

Figura 58 - Utilizacdo da IA para avisos Figura 59 - Utilizacdo de grupo de avisos
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Cabe ressaltar que a Inteligéncia Artificial (IA) também foi incorporada as atividades
do minicurso, tanto para apresentacdo do conteido quanto para o compartilhamento de
lembretes da mediadora, cuja imagem e voz foram geradas por meio de recursos de IA. Além
disso, a tecnologia foi explorada como instrumento pedagogico para o trabalho com a leitura
literaria nas aulas de Lingua Portuguesa. Por meio da plataforma D-ID, disponivel em
https://www.d-id.com/, € possivel realizar releituras de textos literarios com os alunos, produzir
videos, modificar voz e imagem, selecionar layouts e explorar a leitura literaria de diversas
formas interativas. Essa mesma ferramenta foi utilizada para criar a representagdo virtual da
mediadora, permitindo que explicasse todo o minicurso com voz e imagem geradas por [A. A
seguir, apresenta-se um exemplo pratico de um dos dias do minicurso, evidenciando a aplicagdo

pedagdgica dessa ferramenta.

Figura 60 - Utilizagdo da IA através do site D-ID
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A plataforma D-ID, em sua versdo gratuita, possibilita a criagdo de videos
personalizados de forma agil e acessivel, sem exigir conhecimentos técnicos especializados.
Entre os recursos oferecidos estdo modelos 3D, personagens personalizados, sons € animagoes,
os quais podem ser utilizados para diversas finalidades pedagdgicas, como divulgacao de obras
literérias, leitura de textos, exploracdo de personagens e outras estratégias voltadas ao ensino
da literatura.

No contexto do minicurso, também foi explorada a leitura de classicos em formato de
historias em quadrinhos (HQs) por meio de tecnologias digitais. Inicialmente, o conto 4

Cartomante foi disponibilizado em formato digital, tanto como e-book/PDF quanto em sites de


https://www.d-id.com/?utm_source=chatgpt.com
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dominio publico, juntamente com a obra cldssica original. Apos leitura e discussdo comparativa
entre os géneros e a abordagem tematica, os participantes foram organizados em grupos para
elaborar resumos do conto. Em seguida, cada grupo desenvolveu seu proprio template de leitura
utilizando a plataforma CANVA, ferramenta online de design grafico que permite criar uma
ampla variedade de materiais visuais, como apresentacdes, poOsteres, infograficos, cartdes e
posts para redes sociais, com recursos especificos para compartilhamento no Instagram.

A seguir, um dos modelos produzidos pelos participantes, elaborado para publicacdo e
divulgacdo da leitura do conto A Cartomante, evidenciando a articulacdo entre tecnologias

digitais, estratégias visuais e mediacdo da leitura literaria.

Figura 61 - Template de leitura elaborado no Canva
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cativando o leifor desde as primeiras linhas.

Fonte: Elaborado no minicurso

As atividades praticas apresentadas durante o minicurso demonstraram que as
tecnologias digitais oferecem um vasto leque de recursos didaticos, incluindo aplicativos, sites
educacionais, jogos interativos e outras ferramentas pedagogicas. E importante ressaltar que,
embora nem todas as escolas disponham desses recursos, todas as atividades foram planejadas
de modo a permitir adaptacdes offline. Em diversas situacdes, propos-se que as atividades
fossem inicialmente realizadas sem conexdo a internet, sendo posteriormente integradas aos

recursos on-line.
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Para aprofundar a discussdo e propor uma sintese visual das ferramentas apresentadas,
elaborou-se o Alfabeto Literdrio Tecnologico, um recurso que integra, de maneira criativa e
sistematizada, os principais aplicativos, plataformas e suportes digitais que podem ser
mobilizados no ensino de literatura. Essa proposta nasceu da necessidade de aproximar os
docentes em formacgdo da realidade digital vivenciada pelos alunos, destacando como esses
recursos, ja presentes no cotidiano, podem ser ressignificados em praticas pedagogicas que

favorecam tanto a mediacao da leitura literaria quanto a construgdo de letramentos multiplos.

Figura 62 - Alfabeto Literario Tecnologico
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Fonte: Elaborado durante o minicurso

A elaboragdo do Alfabeto Literario Tecnologico surgiu como uma proposta pedagogica
divertida, concebida no ambito do minicurso, com o propdsito de articular praticas de
letramento literario as multiplas linguagens digitais que permeiam a contemporaneidade. Sua
execucdo consistiu na organizagdo de diferentes icones de plataformas digitais e aplicativos
amplamente utilizados no cotidiano dos sujeitos, dispostos em ordem alfabética e associados
ao universo da leitura, da escrita e da producdo cultural mediada pela tecnologia. Essa

sistematizacdo, além de dialogar com a familiaridade dos participantes em relagdo as
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ferramentas tecnolodgicas, criou um recurso visual atrativo que favoreceu a construcdo de
significados e a reflexao sobre o papel desses dispositivos no processo de mediacao literaria.

O objetivo central da proposta foi demonstrar que o contato com a literatura, antes
restrito a espacos fisicos como a biblioteca e o livro impresso, expandiu-se no século XXI para
ambientes hibridos, digitais ¢ multimodais. Nesse sentido, o Alfabeto Literario Tecnologico
busca evidenciar como aplicativos de comunicagdo (WhatsApp, Meet, Zoom), redes sociais
(Instagram, TikTok, X/Twitter, Pinterest), plataformas de leitura (Kindle, Le Livros, Open
Library), recursos de audio e video (Audiobooks, YouTube, Spotify, Netflix) e até¢ ferramentas
de organizacao e estudo (Evernote, Duolingo, ChatGPT) podem ser ressignificados como meios
de circulacdo, divulgagdo e apropriagdo literaria. A proposta enfatizou, assim, que a literatura
se reinventa e se adapta as linguagens digitais, promovendo novas experiéncias de leitura e
ampliando o acesso ao patriménio cultural.

Acredita-se que o minicurso contribuiu para capacitar os professores e futuros
professores a conhecer, explorar e integrar tecnologias digitais as aulas de Lingua Portuguesa,
estimulando o desenvolvimento da leitura literaria conforme as diferentes realidades escolares.
Ao proporcionar esse repertorio de conhecimentos e praticas, os professores foram habilitados
a preparar os alunos para um contexto digital em constante transformacgdo, estendendo o
impacto dessas aprendizagens para além da sala de aula.

A experiéncia também permitiu refletir sobre os desafios enfrentados pelas institui¢des
publicas de ensino, que vao além da promogao da leitura classica, exigindo o desenvolvimento
do letramento digital. Isso implica ndo somente a aquisi¢do de novas habilidades pelos alunos,
mas também a necessidade de formacao docente sensivel e adequada, capaz de articular praticas
literarias convencionais e digitais de maneira significativa e eficaz.

Foi possivel perceber que muitos cursistas desconheciam a maioria dos recursos
tecnoldgicos apresentados. Durante as discussdes ficou explicito que ainda sdo ténues as
praticas e os professores que exploram com seguranga e significativamente as tecnologias
digitais nas suas aulas, fortalecendo a necessidade de muito mais pesquisas, estudos, debates,
grupos, cursos € minicursos que incentivem e auxiliem os professores de Lingua Portuguesa a
apreciarem praticas que colaborem para o letramento digital dos seus alunos, integrando as
tecnologias digitais em suas salas de aula.

A medida que os cursistas foram se apropriando do conhecimento ofertado durante os
encontros do minicurso, sendo envolvidos com as atividades aliando tecnologias digitais e

literatura, ficou explicito a demonstragao de prazer e desejo de emprega-las, pois se sentiram



217

mais bem preparados para enfrentar os desafios da educacio no século XXI. Acredita-se que os
ensinamentos e as habilidades adquiridos ao longo desse minicurso capacitaram os profissionais
a criarem experiéncias de aprendizado mais ricas e envolventes de leitura para seus alunos. Foi
entusiastico perceber o potencial transformador que essas tecnologias trardo para as salas de
aula dos participantes.

Em geral, o minicurso foi bem-sucedido e alcangou os objetivos propostos. Os cursistas
demonstraram um alto nivel de engajamento e interesse no tema, nas leituras e principalmente
na parte pratica, quando foram apresentadas algumas ferramentas e eles tiveram que fazer uso,
exaurindo medos e insegurangas. Também foi uma oportunidade valiosa para troca de
conhecimento e perceber que a realidade questionada, no que se refere aos desafios do uso das
tecnologias nas escolas publicas, ¢ quase que geral.

A avaliagdao do minicurso pelos cursistas revelou-se fundamental para compreender os
impactos das atividades propostas, identificar pontos de melhoria e fortalecer praticas
pedagogicas futuras. A avaliagdo constitui um elemento central no processo de aprendizagem,
ao dar feedback continuo que orienta o desenvolvimento de todos os envolvidos no processo,
promovendo ajustes e reflexdes sobre a pratica. No contexto do minicurso, as respostas dos
cursistas permitiram observar a percep¢do sobre a integragdo entre teoria e pratica, a
aplicabilidade das tecnologias digitais € o engajamento nas atividades de leitura literaria. Tal
avaliagdo evidencia que o retorno dos cursistas legitima as estratégias adotadas e potencializa
a constru¢do coletiva do conhecimento, estimulando a reflexdo critica e o aprimoramento
constante da mediacao pedagogica, elementos essenciais para a formac¢do docente em ambientes
cada vez mais mediados por tecnologias digitais.

Freire (1996) enfatiza que a avaliacdo deve ser entendida como um processo continuo e
dialégico, que envolve a participacdo ativa de todos. Esse posicionamento reflete a concepcao
de avaliacdo como um instrumento de reflexdo critica, que contribui para a constru¢do de uma
educagdo mais democratica e emancipatoria, conforme defende ele. Ao garantir que os
participantes tivessem a oportunidade de avaliar a qualidade do minicurso, foi possivel
aprimorar a experiéncia de aprendizado e atender melhor as necessidades do publico-alvo.

Abaixo, algumas das avaliagdes, percepcdes e sugestdes compartilhadas via Google

Forms sobre os momentos vivenciados no minicurso.

Figura 63 - Avaliagdo dos cursistas



QuAL FOI SUA IMPRESSAD GERAL SOBRE O MINICURSO "AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E 0 ACESSO
ALEITURA LITERARIA NAS ALULAS DE LINGUA PORTUGUESA?

14 respostas

Dingmico. Deu a oportunidads de anzlisar as novas ferramentas tecnaldgicas pera suxiliar o uso da
literetura como também as préticas da lngua portuguesa

Um encontro com outros encontros de ideizs, informagdes. aprendizados £ crescmento.

A meinor possivel. Acredito que foi muita valido tudo gue fol dado e sbordedo com precisdo e
quaiificagia.

Adorel o minicurso, muitc bom

Me inscravi no Minicarso com o objetve de buscar qualificagdo e canhecimenta sobre o emprego das
tecnnlagias digitziz no ensing & poder utilizar-los futuraments. A experiénciz superau 85 minhas
sxpectatvas & trazendo tematicas @ ferramenta: muite valiosas & enriguscedoras

Que fui bem orientada gto as Tecnalogias Digitais @ come wtilizé-las em minhas agdes.

0 curso tem ums importéncia grandiosa | visto gue & extremamente importante sbordar sobre as
tecnalogias digitais, sobratude porgue atuaimente a tecnologia nos cerca e mesclar com as ledures
fiterarias combinou perfeitamenta.

Fonte: Arquivo da autora

Figura 64 - Avaliagao dos cursistas

OUAIS FORAM OS ASPECTOS QUE MAIS GOSTOU NO CONTEUDO APRESENTADO? JUSTIFIQUE.

T4 respostas

Warios espectos forem dobemu agrado, tais como

-0 dinemismo das aulas;

- & liberdade para que o5 alunos == sipressassem & contribuissem COMm Suss experisncias pessoais;
- Ag ferramentas, sites 2 plataformas apresentados para nos;

- & participecao de convidados incriveis;

- 0 empenho e comprometimento da professore Hadja.

MW consige identificar qual mais gostel, visuslizo todos os conhecimentos como Signifecativos p meus
plansjzamentas

Todas, principgimente as-discussdes que foram muito proveitosas:. O curso se enriqueceu einda mais
porgue tiveram convidados gque troureram contribuigo valiosss para o curso.

Gostel de metodologia utilizadz & dos textos selecionados para discussio.

‘Oz zplicativos utilizados. & justificativa sobre 25 ferramentss & que temos poss dzde de rencvar cada

stividade conforme = reslidade de cads turms sendo o mesmo assunto.

Refletir 2 respeito do guanto & tecnologia pode prejudicar = refiex@c = 0 aprendizado, =& mau utilizada.

Fonte: Arquivo da autora

Figura 65 - Avaliagdo dos cursistas

O MINICURSD ATENDEU AS SUAS EXPECTATIVAS? JUSTIFIQUE,

14 respostas

Sim. Dentro da realidade & guai estou em atbegdc no momento serviu pare apnmorer minaess fungdss
pedagdgicas diante dos professores.

Sim, Foi muito bom participar des stividades & discussies:

Sim. com certeza. Um assento bem atsal que nos deixam conectadas com as pessoas. @ educacioe o
mundo

Sim, aprendi muita coisa que desconhacia

0 minicurso SUPSrcy 35 MINNas expectativas, comribuindo ndo epenss com o dominio das tecnologias
pera o ensino & difus3o da literaturs, mas, tambem na crizgdo de vinculos e partilna de conhecimento,

Sim,
Tive a chence de compartilhar eprendizades significetives com vo € © seus convidados!

Sim , eu 2chei que seriz bom ,mas me surpreendeu & forma com gue = professors conduziv 5= discussdes.
A cade encontro ficou nitido o gudc & literaturs & importante no nosso dis 2 dia .

Fonte: Arquivo da autora
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Figura 66 - Avaliagdo dos cursistas

QUAIS FORAM OS5 PONTOS FORTES DO MINICURSO EM RELACAC A ABORDAGEM DA
TECMOLOGIA E AS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA?

14 racpoatas

28 sugestdes como o uso de apps como por exemplo o dos quadrinhas. 3 participagdo do professar
Alefiton maravilhosa

A troca de sxperiencias, conhecer o outro e outras vivencias, nos possibilits vencer oz deszfios,
Como podemos aprimorar &8s tecnologias ao usu da sala de aula

Apresentagdo das novidades tecnoiogicas e usc dos aplicatives na aules de lingua poruguesa,
principalments.

0 uso & 0 manuseio bem presents com 2s tecnologias digieis como Uma ferrementa de estudo, pesguisas
& formagEo do alunc no gue diz letramento digitalizada.

Coma 3 tecnologia pode ajudar na aulas de portugues

0 Minicurse trouxe uma visdo mais pratica sobre o uso das tecnologias digitais nes aulzs de lingus
portuguesa, spresentando instrumentos, gue de maneira simples e acessivel podem ser implementades
no ensing,

Fonte: Arquivo da autora

Figura 67 - Avaliagdo dos cursistas

QUAIS FORAM O5 MOMENTOS MAIS SIGMIFICATIVOS OU AS ATIVIDADES QUE MAIS CHAMARAM
SUA ATENGAQ DURANTE O MINICURSO?

15 respostas

Gostei mujto da bates papo com & escritors gue falou sobre literaturs & sus expensncia com leturas que 3
fizeram seguir 3 graduacdo de Letras.

O Momento em g vi na pratica dicas e sugestdes das Tecnologias, as Vivencias trazidas por todos os
Envolvidos no Curso

Todos oz momentos faram importantes
Os aplicstives.

Um momento muita significative para mim. foi & eportunidade sberta pars gue v pudesse compartifar
um material desenvalvido com basa no estudo de um dos textos disponibilizado pele professora. Pude
gxpresser meu emendimento sobre 0 tema e ser ouvida pelos colégas e professores:

A mnteracac da turma.

A= parbcipacies dos convidados. A participasio do professor Aleiton foi muito significativa para mim

Fonte: Arquivo da autora

Figura 68 - Avaliagdo dos cursistas
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0 QUE VOCE CONSIDERA QUE PODERIA SER ADICIONADO OU EXPLORADD MAIS?
1S mecprostas

MEo tenhao ideizs

A pratica dos aplicativos

As farramentas expostas podenam ter sido utifizadas mais ativamente pelos participantes do Menicurso
zdquirindo sxperiéncia pratica com essas tecnologias digitais.

Ainds ndo tenho =358 resposta. Estow comeganda contecer esse &rea das tecnologias para o ensing da
Lingua Portugisesa

Para mim . o minicurso atendeu as minhas expactativas
Maior tempao de curso
No momento sem sugestdo:

propostas digitais parz 3 educaglo especisl. PECS digitaiz 2 03 recursos tecnaoldgicos inclusivos

Fonte: Arquivo da autora

Figura 69 - Avaliagdo dos cursistas

POR FAVOR ESCREVA UM PARAGRAFO SOBRE O QUE FOI VISTO, APRESENTADO, DISCUTIDO E SE
CONSEDEROU RELEVANTE 0S ENCONTROS. CASO DESEJE, FALE TAMBEM SOBRE O RESULTADO
DELE PARA VOCE OU ALGO QUE MAO FOI CONTEMPLADO DURANTE ESSA AVALIAGAD.

15 mezpostas

O gue aches de grande relevancia foi & troca de expensncia entre os colegas & 2 exposicic de tecnologias
pera metharar o ensino aprendizado

Participar deste cursoc abriu a oportunidade de conhecer realidadss diferentes do gue eu vive e despertou
para compartilhar com meuss colegas que muitas vezes reclamam tendo tudo 20 seu redaor

2m de todo contedda t
de imensa, uMmsa pess

i antes, 22 exp
adas, os medos 2 ansei

] idas, todo es52 Comju d 2
gue ndc estamos sozinhos nesse luta, & gue ucagio tem uma margem grande pars evalur e
spesar de tantss pedras no caminho tem m [ te disp = caminhar nar essa j

is gualidade, muitas pessoas dispostas a se melhoraram pare oferecervm

nais atrativo para seusalunos

|

O minicurso foi wista temas importantes sobse as ferramenias digitas 2 sus splicabilidades dentro de uma
forma pedagdgica de ensino. Sendo sbordado tambem ss resisténcias de sceitagdo desta reafidade de
sducagio

Fonte: Arquivo da autora

A andlise das avaliacdes realizadas pelos cursistas do minicurso evidencia a relevancia
do tema tratado e a pertinéncia metodoldgica da proposta pedagodgica. De maneira geral, as
impressdoes manifestadas revelaram-se positivas, sobretudo no que concerne a clareza na
conducao das atividades e a articulagdo consistente entre fundamentagdo tedrica e praticas
pedagodgicas. Esses elementos sinalizam que o minicurso cumpriu sua funcao formativa ao
favorecer tanto a compreensao critica dos contetidos quanto a reflexdo coletiva acerca das inter-
relagdes entre tecnologia, ensino de Lingua Portuguesa e praticas contemporaneas de leitura
literaria.

Entre os aspectos destacados, sobressaiu-se a abordagem inovadora atribuida ao uso das
tecnologias digitais, especialmente enquanto mediadoras do processo de leitura literaria no

contexto escolar. Tal reconhecimento reforca a necessidade de compreender esses recursos, nao
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como meros aparatos técnicos, mas como dispositivos de letramento capazes de ampliar a
experiéncia cultural dos alunos, a0 mesmo tempo, em que aproximam a escola das demandas
emergentes da sociedade contemporanea.

As sugestdes dos cursistas evidenciam a necessidade de ampliar a carga horaria do
minicurso, de modo a possibilitar maior aprofundamento em estratégias metodologicas e a
inclusdo de mais exemplos praticos relacionados a sala de aula. Tais apontamentos revelam a
riqueza do debate e indicam um espago promissor para a continuidade e o aprimoramento do
curso, cuja reedigao foi amplamente solicitada.

Nesse sentido, pode-se afirmar que o minicurso atendeu plenamente as expectativas e
alcangou seus objetivos pedagodgicos, desvelando caminhos de permanéncia e expansdo. O
carater reflexivo da experiéncia formativa confirma a relevancia de iniciativas que articulem
teoria e pratica, contribuindo para o fortalecimento da formagao docente e para a construcao de
praticas de leitura literaria que se beneficiem, criticamente, das potencialidades das tecnologias
digitais.

Nessa perspectiva, destaca-se o depoimento de uma das participantes, professora do
municipio de Juvenilia, em Minas Gerais, cuja fala sintetiza o impacto da experiéncia

formativa:
“Vejo vocés falando das dificuldades que tém em garantir as tecnologias digitais nas
salas de aula e eu sinto vergonha em falar. Mas na minha escola n6s temos tudo, mas
pouco usamos por ndo sabermos. Se eu quiser usar um Datashow, basta apertar o
botdozinho no alto e usar, pois todas as salas tém. Agora terei mais informagdes para
usar as tecnologias disponiveis e passar para meus colegas também”.

Por fim, a partir das discussdes, dos feedbacks dos participantes e da andlise das
realidades especificas de cada unidade escolar, foi possivel elaborar um quadro que sistematiza
os principais desafios e aponta caminhos para a integragdo das tecnologias digitais a mediagao
da leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa.

A figura abaixo apresenta um quadro dos principais desafios identificados e dos

caminhos apontados para a integracao das tecnologias digitais ao ensino de leitura literaria nas

aulas de Lingua Portuguesa durante o minicurso.

Figura 70 - Quadro com os desafios e os caminhos para tentar empregar as tecnologias digitais

atreladas a leitura literaria nas aulas de Lingua Portuguesa
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_‘- Muitos alunos niio possuem acesso a J L %ﬁr&mﬂt&?‘m 2
B internet éJ ferramentas

_‘. 0 aluno pode estar entendendo
3 conceitos de maneira errada

- N0 aluno precisa exercer disciplina para " Necessidade de maior atenciio do
3 o0s materiais por oomapréprh j professor
0 fessor precisa estar atento se a
-" J p;gllaqan gsta influenciando na
2 aprendizagem

Importante pensar em atividades em
ﬁoﬁﬁsor terd que disponibilizar J grupl?o ou du];lelas. sempre que houver

tempo para atender aos alunos

*, As vezes ndo se encontra material
23 disponivel para ser usado nas aulas

Fonte: Elaborado pela autora

Ao organizar de forma comparativa os obstaculos e as possibilidades, o quadro contribui
para visualizar, de maneira clara e objetiva, os aspectos que demandam atengdo na pratica
docente e as estratégias que podem potencializar o uso pedagogico das tecnologias digitais em
consonancia com a formacao de leitores literarios.

Um primeiro ponto a destacar ¢ a necessidade de acesso antecipado aos textos literarios,
condicdo fundamental para a realizacdo de leituras atentas e contextualizadas. Isso implica que
o professor dedique tempo adicional para preparar e disponibilizar materiais, seja em formato
digital ou impresso. Assim, o trabalho pedagdgico expande-se para além do espago da sala de
aula, exigindo cronogramas de entrega ¢ a utilizagdo de diferentes suportes que garantam a
democratizagdo do acesso.

Outro aspecto central refere-se a desigualdade de conectividade. Muitos alunos ainda
ndo dispdem de internet estavel ou de dispositivos adequados, o que pode ampliar a distancia
entre leitores. Nesse sentido, torna-se indispensavel que o professor disponibilize os materiais
em maultiplos formatos, impressos, digitais de baixo consumo, dudios ou mesmo projecdes em
sala, de modo a assegurar que a tecnologia ndo se torne uma barreira, mas um meio de ampliar
o contato com a literatura.

O quadro também chama a ateng¢ao para o risco de que os alunos construam concepgoes
equivocadas ao interpretar conceitos de forma autonoma. Essa situacdo refor¢a a importancia
de atividades que proporcionem retorno e acompanhamento continuo, tanto para o aluno quanto

para o professor. Nesse movimento, o erro deixa de ser um obstaculo e constitui parte integrante
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do processo de aprendizagem, ao mesmo tempo, em que o professor obtém informagdes para
reorientar sua pratica.

Outro desafio destacado ¢ a exigéncia de disciplina e autorregulagdo por parte do aluno
no acesso aos materiais de forma independente. A mediacao tecnologica desloca parte do estudo
para o ambiente assincrono, requerendo acompanhamento préximo do professor € a adogdo de
estratégias que favore¢cam a autonomia, como agendas de leitura, lembretes e pactos de estudo.
Essa necessidade reafirma o papel do docente como tutor de proximidade, atento ao processo
individual de cada aluno.

A gestdo da aten¢do em sala de aula ¢ outro ponto relevante. O uso prolongado das
tecnologias digitais pode gerar dispersdo ou agitagdo, exigindo do professor sensibilidade para
diferenciar entre engajamento produtivo e ruido que compromete a aprendizagem. A alternancia
entre atividades digitais e analdgicas, bem como a definicdo de objetivos claros para cada
recurso, configuram praticas que contribuem para a manutencao da qualidade da atencgao.

Além disso, observa-se a sobrecarga de tempo destinada ao atendimento individualizado
dos alunos. O quadro sugere que atividades em grupo ou em duplas podem funcionar como
estratégia de otimizacdo, favorecendo a colaboragdo entre pares e a construg¢do coletiva do
conhecimento. Essa dindmica aproxima-se das concepgdes de comunidades de pratica, em que
o aprendizado ocorre de forma compartilhada e cooperativa.

Por fim, destaca-se a questdo da escassez de materiais adequados. Muitas vezes, os
recursos disponiveis ndo correspondem as necessidades da turma, demandando que o professor
atue como autor e curador de materiais didaticos. Tal pratica, embora exija tempo e criatividade,
fortalece a autonomia docente e amplia a possibilidade de construgdo de repositorios
colaborativos de recursos, que podem ser continuamente enriquecidos.

Em sintese, o quadro analisado revela que o uso das tecnologias digitais no ensino da
leitura literaria ndo se resume a introdu¢do de ferramentas, mas implica redesenho
metodoldgico e reorganizagdo do trabalho pedagdgico. O professor emerge como figura central
nesse processo, responsavel por equilibrar equidade de acesso, mediacao critica e criacao de
materiais contextualizados, dai a necessidade de formacao docente continuada. A literatura,
nesse cendrio, permanece como direito cultural inalienavel, cujo acesso precisa ser garantido
de maneira criativa, inclusiva e atenta as desigualdades sociais que atravessam a escola publica
brasileira.

Percebe-se que o peso das decisdes, quase como um fardo invisivel, repousa

invariavelmente sobre a figura do professor. E ele quem, muitas vezes solitario, precisa abrir
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caminhos onde ainda nao existem trilhas, inventar ferramentas quando faltam recursos e manter
acesa a chama da leitura literaria em meio as sombras da desigualdade digital. Talvez ai resida
a maior for¢a deste minicurso que objetivou a formagao docente: revelar que a tecnologia, por
si sO, nao ¢ a estrada, mas somente o pavimento. O que realmente sustenta a travessia ¢ a
estrutura que dé corpo e sentido ao processo educativo, permitindo que a leitura literaria ndo
seja privilégio de poucos, mas um processo para todos os cantos da escola, levando consigo a
possibilidade de formar leitores mais criticos, sensiveis e preparados para habitar a era
tecnologica.

Ao término desse processo de formacao, que envolveu estudos, observagdes, analises,
minicursos, compartilhamentos e aprendizagens, a pesquisadora prop0s a elabora¢dao de um e-
book para compilar todas as experiéncias e praticas pedagdgicas vivenciadas pelos cursistas.
Este recurso digital apresenta de maneira sistematica os aprendizados e discussodes realizados,
enfatizando tanto as dificuldades encontradas quanto as potencialidades das ferramentas
digitais na promocdo da leitura literaria no Ensino Médio, com foco especial na educacgao
publica.

A escolha pela plataforma Storyjumper foi motivada, inicialmente, por seu baixo custo
e pela facilidade de compartilhamento, aspectos relevantes em um contexto educacional
marcado por limitagdes financeiras e desigualdades de acesso. E uma ferramenta digital que
permite criar e divulgar livros em formato eletronico de maneira criativa e interativa, como
explicita o seu site. Nela, ¢ possivel combinar textos, imagens e sons, o que estimula a
constru¢do de narrativas multimodais e visualmente atrativas. Essa proposta estd alinhada as
praticas educativas atuais, que ultrapassam os meios impressos e integram diferentes linguagens
e midias. Além disso, a plataforma possibilita transformar as produgdes virtuais em versoes
impressas, o que amplia as formas de circulagdo do saber literario e preserva o valor do livro
fisico no contexto escolar.

No ambito pedagodgico, a utilizagdo do Storyjumper revela-se uma estratégia que
favorece a escrita colaborativa, estimulando os alunos a vivenciarem a autoria de maneira
compartilhada e reflexiva. A plataforma, ao permitir tanto o acesso digital quanto a opgao de
impressao mediante pagamento acessivel e rateado, demonstra ser uma alternativa viavel e
democratica para o ensino publico, sobretudo ao se considerar a necessidade de recursos

adaptaveis e economicamente sustentaveis.



Figura 71 - E-book criado por meio do storyjumper

do e-book

O ACESSO A LEITURA LITERARIA NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA NO CONTEXTO DA TECNOLOGIA DIGITAL

For a limited time, read and buy this book at:

storyjumper.com/gof4cs8943k

Fonte: Arquivo da autora

Figura 73 - Pagina de Acesso ao E-book

E Meus livros
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Prof adjs Brasll

O ACESSO A
LEITURA LITERARIA
NAS AULAS DE
LINGUA
PORTUGUESA NO
CONTEXTO DA
TECNOLOGIA
DIGITAL

Finalizado

Fonte: Arquivo da autora
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Figura 72 - Acesso e compartilhamento

Compartilhe com o publico

..para que todas as pessoas do mundo possam descobrir &
desfrutar da sua historial

Rernova gualguer coisa gue viole direitos autorais (por exemplo.
musicas, imagens, ...

TORNE-O PUBLICO

Compartilhe com familiares e amigos

Incorporar este livro em outros sites

<aiv style="width: 480px:max-width: 100%:"><3 href="/Awww.Stol

COPIA CODIGO DE INCORPORAGCAO

Fonte: Arquivo da autora

Figura 74 - Capa do E-book - Pagina de acesso

‘mps{m BrasiSantos  Sair

f:.stOI'yjmmr Lar  Biblioteca  Pregos  Ajuda iwu..\m.-:\.‘

o trabalho terminando

e55es membros

OACESSO A LEITURA LITERARIA NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESANO CONTEXTO DA TECNOLOGIA DIGITAL

Prof® Nadja Brasil '

Fonte: Arquivo da autora
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Fonte: Arquivo da autora

Figura 76 - E-book - Pagina 2

Otimo trabalho terminando este livro!

Q Torne-se um autor publicado como esses membros

Em uma biblioteca silenciosa e acolhedora, um livro
antigo_ escondido  pacific em uma.’p
empoeirada. X

Ah, meu amig eletrnico, coma vacé vé o mundo da
lsitura  atuslments? Essas tecnologias  digitais
revolucionaram tomo a5 pessoas consomem historias.

nic & mesmo?

Fonte: Arquivo da autora

Figura 77 - E-book - Pagina 3

O Kindle respondeu com uma luz suave em sua tela:

Sem duvida, caro livro. As pessoas agora carragam
bibliotecas inteiras em um dispesitiva leve, acessando uma

infinidade de histérias com um simples toque

0 livro brilhante com nostalgia.

Lembro-me dos dias em que viajava de mao em mao, contanda
histérias a0 sabor do vento. Mas vejo que vocé trouxe uma
conveniéncia para os leitores, permitindo-lhes explorar mundos

inteiros sem carfegar o peso das paginas.

Fonte: Arquivo da autora

Figura 78 - E-book - Pagina 4
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O Kindle, com um brilho digital, respondeu: O livro suspirou.
Certamente, amigo livro. Mas hé algo que eu nao posso replicar, Sim, ha algo magico em ser tocado pelas mdos dos
algo gue s6 vocé pode oferecer — a textura das paginas, o cheiro leitores dvidos. No entanto, vejo Que vocé trouxe uma
da tinta, a sensagdo de virar cada folha. Hi uma magia na nova era de leitura instantanea, incentivande as mentes
presenca tangivel. modernas a se perderem em histérias com uma facilidade

que eu nunca poderia proporcionar.

Fonte: Arquivo da autora

Figura 79 - E-book - Pagina 5

O Kindle feliz. 0 livro assentiu.

Cada formato tem seu encanto Unico. No entanto, ndo podemos

" Sim, querido Kindle, enquanto evoluimos com o tempo, & vital que a
esquecer o propdsito essencial que partilhamos: inspirar a

o " " esséncia da leitura literaria permaneca. A riqueza das palavras e a
imaginacdo e enriquecer a alma. A leitura, independentemente

i s o apiedizads di conpreahisio € erpat profundidade das histérias s3o atemporais, alimentando a mente & o

coragae, transcendendo as barreiras tecnologicas.

Fonte: Arquivo da autora

Figura 80 - E-book - Pagina 6

A Intercopexie entre a leitura literiria ¢ as tecnologias digitals reside pa

E assim, na biblioteca silenciosa, o livro e o Kindle concordaram que, coiiprecusso. d. ate: aumtos |51 formams A Np TR L DAR I

apesar das mudangas no cenario da leitura, a importancia da literatura 2

I: ipspirar a io ¢ a alma. A literatuia,

perdura, seja em paginas de papel ou em pixels iluminados. Ambos Iodepeudéateniente, e plafarnie) contiina s ser IINACKE paATR Yt
continuariam a coexistir, celebrando a maravilha intemporal da palavra para o desenvolvimento intelectual ¢ emocional.
escrita, Ao invés de uma dicotomia entre o tradicional e o digital, ha um potencial

enriguecedor na fusio dessas formas. Os professores podem estimular a

curiosidade dos alupos, destacando a importincia atemporal da liceratura
enQuante capacitam o uso das I digitais. A literatura,

assim, persiste come wina forca transformadora, capaz de transcender as
barreiras temporais € tecnologicas. =

Fonte: Arquivo da autora

A producdo do e-book apresenta-se como uma estratégia de sistematizacdo do
conhecimento e, simultancamente, como um mecanismo de democratizagdo do saber no
contexto educacional, principalmente no ambito da escola publica. Embora a criagao de e-books

ja seja uma pratica consolidada em diferentes esferas, sua implementagdo, nessa etapa de
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trabalho, possibilita o alargamento do acesso aos conteudos pedagdgicos e rompe com a logica
de concentracdo do conhecimento em espacos académicos ou institucionais restritos. Nesse
sentido, essa tecnologia amplia as formas de circulacao do saber e fortalece o principio da
equidade, permitindo que professores e alunos usufruam de materiais formativos de maneira
mais acessivel.

Além disso, a utilizacdo do e-book pode contribuir para a formagao continuada docente,
favorecendo a partilha de praticas pedagogicas e metodologias que podem ser adaptadas e
ressignificadas em diferentes contextos escolares. Trata-se, portanto, de um instrumento que
transcende a dimensdo técnica, assumindo um papel estratégico na qualificacdo do ensino
publico, uma vez que potencializa tanto a inovagdo metodoldgica quanto a valorizagdo do

trabalho colaborativo na constru¢ao do saber.

3.6 Reflexdes sobre leitura literaria e tecnologias digitais no Ensino Médio

Refletir sobre a pratica da leitura é reconhecer que ela marca todos os aspectos da vida
cotidiana. Ler ndo se restringe exclusivamente as palavras escritas: deciframos imagens, gestos,
expressoes faciais, placas de transito, manchetes e antiincios publicitarios; em certo sentido,
lemos também o outro. Assim, a leitura se apresenta como uma atividade incorporada a rotina,
realizada muitas vezes de maneira quase inconsciente, tdo habitual quanto se alimentar ou
vestir-se. Zilberman e Silva (1991) nos lembram que a leitura ¢ um fenomeno historicamente
constituido, refletindo e condensando os desejos e necessidades de uma sociedade em
determinado tempo.

Aguiar e Bordini (1998) lembram que todo sujeito €, de algum modo, um leitor em
formagdo, pois atribuir sentido ao mundo, seja a natureza ou as expressdes culturais, ¢ um
exercicio continuo de leitura. Essa compreensdo amplia o horizonte do ato de ler, deslocando-
o da ideia restrita de decifragdo de palavras para um movimento de interpretagdo constante.
Nessa mesma direc¢ao, Zilberman (2008) concebem o leitor como alguém que domina a pratica
da leitura e que a realiza a partir de escolhas, desejos e posicionamentos proprios, tornando-se,
portanto, um sujeito ativo, a quem a literatura busca instigar e convencer.

Compreender a literatura ¢ tarefa que exige mais do que defini¢des. Ela pode ser vista
como espago de formacdo critica, como fonte de prazer estético, como via para a fruicao
simbdlica que alimenta nossa sensibilidade ou ainda como um espelho no qual o individuo se

reconhece em relagdo a sociedade e aos valores que a sustentam. Além disso, a literatura nos
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coloca diante de experiéncias diversas, multiplos modos de viver e inimeras possibilidades de
constituir identidades.

Ao ampliar a compreensao de literatura, evidencia-se o papel central da escola como
espacgo de constante construgdo e reconstrucao de sentidos. A leitura literaria, nesse contexto,
deve ocupar posi¢cdo privilegiada no cotidiano escolar, uma vez que, historicamente, a
instituicdo escolar tem sido a principal legitimadora da literatura (Lajolo, 2001). O contato com
obras diversas provoca o aluno a dialogar com tradigdes e rupturas, a problematizar visdes
cristalizadas e a reconhecer novas formas de expressao. Desse movimento, emerge a literatura
ndo apenas como patrimonio cultural, mas como territdrio aberto de criagdo, questionamento e
descoberta.

Embora existam diversas razdes para garantir a literatura um lugar no curriculo, o que
se observa na pratica ¢ um desvio de foco. Muitas vezes, o texto literario ¢ utilizado somente
como instrumento para exercicios gramaticais, questionarios, redagdes ou interpretacdes
superficiais, perdendo sua capacidade de estimular o pensamento critico e a construgdo de
sentido a partir de sua propria estrutura. Cosson (2010) enfatiza que, se o texto literario deixa
de ocupar um papel significativo na sala de aula, desaparece também o espaco da literatura
como territorio de conhecimento.

Diversos fatores contribuem para essa realidade. Kleiman (2004) observa que muitas
das lacunas no ensino da leitura derivam de metodologias pouco adequadas ao contexto atual e
desestimulantes. A partir dessa perspectiva, percebe-se que a transformagdo das praticas e das
estratégias pedagogicas constitui um elemento essencial para que o ensino da literatura cumpra
sua fungio de formar leitores, ¢ ndo somente de transmitir conteudos historiograficos. E
importante ressaltar que o conhecimento historiografico mantém relevancia na formagdo
literaria, fornecendo referéncias historicas, contextuais e culturais que fundamentam a
compreensdo das obras. No entanto, quando isolado, esse tipo de conhecimento dificilmente se
mostra suficiente para promover a leitura critica e reflexiva do texto literario em sala de aula.

Nesse cenario, a escola enfrenta o desafio de integrar as novas ferramentas digitais as
praticas pedagogicas, de modo que elas ndo funcionem sé como recursos auxiliares, mas
também como instrumentos que ampliam possibilidades de leitura, interpretagao e produgdo de
sentido. A incorporacdo dessas tecnologias exige reflexdo critica sobre seu papel educativo,
garantindo que a mediacao digital contribua para a formagao de leitores capazes de dialogar
com multiplos textos, linguagens e perspectivas, sem perder de vista a funcao da literatura como

espaco de experiéncia estética, de questionamento e de construcdo identitéria.
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Trabalhar com a tecnologia no Ensino Médio vai além do acumulo de informagdes ou
da compreensao superficial de contetidos; exige a articulagdo critica entre saberes, de modo que
possam ser aplicados a realidade e mobilizados como instrumentos de transformagao. Nesse
processo, reafirma-se a centralidade do professor nao apenas como transmissor de conteudos,
mas como mediador que orienta a apropriagdo do conhecimento em didlogo com diferentes
linguagens e suportes. E nesse horizonte que o Ensino Médio assume um papel privilegiado na
mediacdo da leitura literaria, pois os alunos transitam entre praticas tradicionais e digitais,
desenvolvendo competéncias criticas, estéticas e interpretativas. A literatura, portanto, deixa de
ser concebida apenas como objeto de estudo ou repertorio cultural e assume o espago de
reflexdo, de expressdo e interpretacdo do mundo, em consonancia com os pressupostos do
letramento literario e digital (Chartier, 1999; Cosson, 2010; Lévy, 1999).

Em sintese, evidencia-se que o encontro entre literatura e tecnologias digitais nas aulas
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio ¢ um processo multifacetado, marcado por tensdes,
convergéncias e oportunidades. O uso da tecnologia ndo se limita a transposi¢ao do livro
impresso para o digital, mas transforma profundamente os modos de acesso, leitura e
interpretacdo literaria. Os achados indicam que o engajamento dos alunos, a intencionalidade
docente e a mediagdo pedagodgica critica, apesar das limitagdes estruturais, sdo fatores
determinantes para a tecnologia contribuir com experiéncias literarias significativas, capazes
de desenvolver leitores criticos, reflexivos e esteticamente sensiveis.

As reflexdes aqui apresentadas indicam urgéncia no fortalecimento da integracdo das
tecnologias nas praticas pedagogicas das aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, como
recurso auxiliar e como instrumento capaz de ampliar o acesso a literatura e favorecer a
construgdo de leitores mais criticos, conscientes e sensiveis a dimensao estética e social da obra
literaria. A pesquisa demonstrou que o professor, em constante aperfeicoamento, exerce papel
essencial na qualidade do ensino da literatura, mediando o uso das tecnologias e orientando
experiéncias de leitura que conectem conhecimento, interpretacao e pratica social. Reconhece-
se, portanto, que o percurso teorico, metodologico e reflexivo aqui empreendido representa so
uma aproximacao diante da complexidade do tema, evidenciando a necessidade de que estudos
futuros aprofundem as questdes levantadas e expandam as possibilidades de formacdo de

leitores literarios no contexto contemporaneo tecnolédgico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por razdes académicas, esta pesquisa ¢ encerrada sob a designacdo convencional de
“Consideracdes Finais”, reconhecendo-se sua adequacdo formal ao padrdo cientifico. No
entanto, o proprio objeto de estudo, a leitura literaria, sugere a necessidade de olhar além da
formalidade, como um convite a reflexao continua e a problematizagdo permanente. O percurso
investigativo evidenciou que a leitura literaria mediada por tecnologias digitais nas aulas de
Lingua Portuguesa ndo se limita a transmissdo de conteudos, mas constitui um espaco de
construcdo de sentidos, negociacdo de significados e desenvolvimento de competéncias criticas
e estéticas.

Assim, o percurso foi marcado pela intengdo de compreender como a leitura literaria,
atravessada pelas tecnologias digitais, se configura no espago escolar contemporaneo. Ao longo
do movimento investigativo, entrelacaram-se dimensdes teoricas, metodologicas e praticas que
possibilitaram uma visao ampla do objeto de estudo.

A andlise dos dados e a escuta dos sujeitos evidenciaram um cendrio ambivalente. De
um lado, persistem desigualdades estruturais, insuficiéncia de politicas publicas e dificuldades
docentes na integragdo critica das tecnologias digitais. De outro, emergem experiéncias
criativas e significativas, nas quais professores e alunos, entre paginas e telas, ressignificam
sentidos da literatura, revelando a escola como espago vivo de mediacdes. Constatou-se, que a
tecnologia, ainda que oferega novas possibilidades de acesso e interagdo, ndo pode ser
confundida com garantia de democratizacdo da leitura. O simples uso de dispositivos ndao
resulta, automaticamente, na formacao de leitores criticos e sensiveis. Para a tecnologia cumprir
um papel formativo, ¢ necessdrio intencionalidade pedagogica, planejamento didatico e,
sobretudo, uma concepcao clara de leitura literaria que a reconheca como experiéncia
formadora e ndo somente como contetido curricular.

Além das contribui¢cdes pedagodgicas e estéticas, a pesquisa refor¢a a importancia da
leitura literaria no Ensino Médio para a formacao cidada. Ao aproximar os alunos de narrativas
plurais, a literatura possibilita o exercicio da empatia, da critica e da imaginacdo, elementos
essenciais para a participacdo democratica e para o convivio em sociedades marcadas pela
diversidade. Nesse sentido, a escola, ao garantir o acesso a literatura, ndo apenas cumpre sua
funcdo de difundir conhecimento, mas também assume um compromisso ético e politico:
formar sujeitos capazes de compreender e intervir no mundo com sensibilidade, criticidade e

responsabilidade social.
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Outro aspecto relevante refere-se a formacgao docente. O estudo revelou que muitos
professores de Lingua Portuguesa ainda enfrentam dificuldades em articular literatura e
tecnologias digitais. Tal desafio decorre, na maioria, da auséncia de politicas consistentes de
formagdo continuada e da caréncia de apoio institucional, o que frequentemente resulta em
praticas fragmentadas, nas quais a tecnologia surge apenas como adorno periférico. Entretanto,
a pesquisa também identificou, ainda que escassas, iniciativas nas quais a media¢ao pedagogica
conseguiu integrar texto literario e ferramentas digitais, ampliando a experiéncia estética e
critica dos alunos.

Os resultados também demonstraram que o ensino da literatura, quando permeado pela
tecnologia digital, requer novas didaticas. Nao basta transpor o livro para a tela: € necessario
explorar a hipertextualidade, a interatividade e as multiplas vozes que os ambientes digitais
oferecem, como assinalam Cosson e Chartier. Esse processo implica repensar a leitura ndo
apenas como recepcao individual, mas como experiéncia coletiva e colaborativa. Contudo,
destaca-se a necessidade de garantir que tal abertura ndo dilua o carater estético da literatura,
reduzindo-a a um recurso instrumentalizado.

Em termos de contribuicdes, esta tese:

- Avanga na compreensao das relacdes entre leitura literaria e tecnologias digitais no Ensino
Meédio;

- Aponta limites das politicas ptblicas de acesso a leitura e a formacao docente;

- Evidencia a necessidade de repensar praticas pedagdgicas que articulem tradicdo literaria
e cultura digital;

- Reforga o papel da literatura como direito, experiéncia estética e espago de humanizacao
no mundo contemporaneo.

Entre os limites do estudo, reconhece-se a abrangéncia restrita do campo empirico,
circunscrito a determinadas escolas e contextos, o que ndo permite generalizagdes. Nao
obstante, os resultados alcangados abrem possibilidades para novas pesquisas que ampliem o
escopo de andlise, incluindo outros niveis de ensino, diferentes redes escolares e investigagdes
que articulem leitura literaria, tecnologias emergentes e inteligéncia artificial.

Em suma, quando literatura e tecnologia se encontram, ndo estd em jogo apenas a
atualizacdo de métodos de ensino, mas a redefini¢ao do papel da escola na formagao do leitor
contemporaneo. Mais do que escolher entre impresso e digital, o desafio consiste em construir
pontes entre ambos, reconhecendo na literatura a pausa, a profundidade e a humanizagao, e na

tecnologia a velocidade, a multiplicidade e a inovagao. E justamente na articulagdo dessas
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forcas, aparentemente dispares, que se abre o espago fecundo para formar leitores criticos,
criativos e sensiveis.

Por isso, as consideragdes finais ndo se apresentam como encerramento, mas como
horizonte aberto. O convite que esta tese deixa € para que professores, pesquisadores ¢ leitores
assumam a tarefa de reinventar a leitura literdria em sintonia com o tempo presente,
reconhecendo que o didlogo entre tradi¢do e inovagdo, entre paginas e telas, ¢ permanente e se

renova a cada gesto de leitura.
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