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RESUMO

NUNES, Rodrigo dos Reis. Aprendizagem colaborativa em rede: metamorfoses
contemporéaneas na formacdo docente. 2016, 182. Relatério Final de Pesquisa
(Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade). — Universidade do Estado da
Bahia. Jacobina, 2016.

Este Relatério Final de Pesquisa busca apresentar os itinerarios da intervencéo e
pesquisa sobre a influéncia que a aprendizagem colaborativa em rede pode
proporcionar para a formacao docente dos professores de lingua inglesa do municipio
de Serrolandia/BA. Essa perspectiva parte da problematica de que as concepcdes de
aprendizagem e da relagao do ser humano com as tecnologias digitais de informacéo
e comunicacao recebem um novo aporte, pois uma gama maior de mecanismos que
envolvem a comunicacdo e a informacdo transcende conceitos estanques e
padronizados de como concebemos o conhecimento. O professor de lingua inglesa
se vé em um espaco desafiador em sua sala de aula e na escola, uma vez que é
incitado a refletir sobre sua pratica e sobre sua formacédo. Como pesquisa participante
e de cunho qualitativa, utilizamos instrumentos para o levantamento de dados como
as entrevistas narrativas e o diario de bordo digital, além da ficha de avaliacao de
oficina temética. Buscamos em todo o processo de investigacdo, como também de
intervencao, refletir acerca da formacéo docente do professor de lingua inglesa, para
que seja possivel compreender melhor sobre situacdes desafiadoras dos processos
gue envolvem a aprendizagem na contemporaneidade. Para tanto, utilizamos de
arcabouco tedrico como Dillenbourg (1995, 1999, 2002) que conceitua 0s principios
da aprendizagem colaborativa; Hall (2005), trazendo elementos referentes a
identidade, Lévy (1999), definindo o ciberespaco, Santaella (2007), atentando para as
multiplas identidades, Castells (1999, 2000), que descreve o conceito de rede e sua
descentralidade; Papert (1994), abordando os aspectos do construcionismo, no que
se refere a relagcdo entre homem e maquina e sua representatividade para
aprendizagem; Crystal (2003), apresentando o status da lingua inglesa como lingua
global; Macedo (2012), discutindo sobre processos formativos e identitarios; Kenski
(2013), relatando sobre a formacdo docente em tempos digitais; Névoa (1995),
atentando para a necessidade de se refazer identidades frente as mudancas da
contemporaneidade. Os resultados obtidos se constituiram por meio das producdes
didatico-pedagdgicas concretizadas a partir dos trabalhos desenvolvidos com os
atores da pesquisa, baseadas nos principios da Aprendizagem Colaborativa em Rede,
contribuindo significativamente para novos olhares acerca da insercao das tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo nos espacos de aprendizagem de lingua
inglesa. Desse modo, foi construido um e-book, em que contém os registros das
producgbes, as itinerancias colaborativas e os processos reflexivos advindos das
experiéncias vividas durante a pesquisa.

PALAVRAS CHAVE: Aprendizagem Colaborativa em Rede. Formagdo Docente.
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicac¢ao. Ensino de Lingua Inglesa.



ABSTRACT

This Research Final Report seeks to present the intervention itineraries and research
about the influence that collaborative learning network can provide for the practice of
English language teachers in Serrolandia/BA. This perspective comes from the issues
regarding learning and relation between human beings and digital technologies have
been receiving a new contribution, because of a wider range of mechanisms involved
in communication and information that transcends standardized concepts as we
conceive the knowledge. The English teacher realizes himself/herself in a challenging
space in his/her own classroom and school, and he/she is encouraged to reflect on
his/her practice and on his/her formative processes. As a participatory research with
qualitative nature, we used tools for data collection such as the narrative interviews
and the digital logbook, in addition to the thematic workshop evaluation form. We
sought throughout the research process, as well as during intervention, to reflect on
the English teaching practice, so that one can understand better about challenging
situations of processes involving learning nowadays. Therefore, we used theoretical
framework as Dillenbourg (1995, 1999, 2002) that conceives the principles of
collaborative learning; in addition, Hall (2005), for bringing elements relating to identity,
Levy (1999), for defining cyberspace, Santaella (2007), for multiple identities, Castells
(1999, 2000) for the concept of network and its centerlessness; Papert (1994), for
addressing aspects of constructionism, as regards the relationship between man and
machine and its representation for learning; Crystal (2003) presenting the status of
English as a global language; Macedo (2012), for discussing training and identity
processes; Kenski (2013), for reporting on teacher training in digital ages; and finally,
Novoa (1995), for reforcing the need to redo the changes ahead identities of
contemporaneity. The results constituted from the didactic and pedagogical
productions realized in works developed with the actors of the research, based on the
principles of collaborative learning network, significantly contributing to new insights
about the integration of digital technologies of information and communication in
English language learning. Thus, an e-book was built that contains the records of
production, collaborative itinerancies and reflective processes from the experiences
during the research.

KEYWORDS: Collaborative Learning Network. Teacher Practice. Communication and
Information Digital Technologies. English Language Teaching.
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1. INTRODUCAO

A discusséo sobre a real funcéo da educacdo na contemporaneidade tem estado em
evidéncia, uma vez que a escola se vé reprojetada sob o desafio de como se fazer
ainda essencial em decorréncia das mudancas socioculturais e tecnoldgicas. Tais
desafios foram ocasionados pelos processos metamorficos oriundos de vias
comunicacionais e informacionais mediadas por tecnologias contemporaneas digitais
que subsidiam mecanismos de troca de conteddos extremamente mais rapidos que
outrora, exigindo, consequentemente, respostas mais &geis. Neste ambito,
professores, muitas vezes, séo provocados a romper com concepgdes estanques de
sua formacéo e sdo questionados sobre sua real funcédo nos processos de ensino e
de aprendizagem atuais, impulsionados, principalmente, por essas tecnologias
digitais.

S&o incessantes as reflexdes sobre questdes que envolvem a educacéo, reflexdes
estas que se instauram pela complexidade que se configura esse campo de pesquisa,
desde discussdes quanto ao sistema estrutural das escolas brasileiras, as
composicdes curriculares e avaliativas, até os impactos sociopoliticos e culturais que
a escola tem sobre a sociedade. Dentro dessa gama quase que infinita de
problematicas que desdobra nessa area, entendemos que as tecnologias digitais de
informac&o e comunicacao tém influenciado consideravelmente nos modelos sociais

vigentes, despadronizados, volateis e multiplos.

Ao percebermos esses modelos de sociedade tdo dispares se comparados a
estruturas sociais tradicionais de séculos passados, trazemos como pontes para
discusséo o papel da escola diante desse quadro e, mais especificamente, como e

onde se encontra o professor de lingua inglesa frente a estes processos.

O ensino de lingua inglesa no Brasil, historicamente, tem sido marcado por
modificacdes que dizem respeito a sua distribuicdo e organizacao curricular e ao seu
grau de importancia dentro dos espacos educacionais. Hoje em dia, os professores
de lingua inglesa séo instigados a refletir sobre o aumento da necessidade de
aprendizagem do referido idioma, ocasionado, principalmente, pelos estreitamentos
fronteiricos e culturais proporcionados pelas tecnologias de informacdo e
comunicacao digitais vigentes, exigindo desses profissionais atualizagdes constantes

guanto ao uso de recursos e metodologias a serem trabalhadas em suas salas de
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aula, bem como a necessidade de pensar se essas atualizacdes alteram em sua

formacgé&o, como professor de lingua inglesa.

Ao longo da histéria, o ser humano sempre procurou modos diversos de se comunicar
com seu grupo, com a sua comunidade, possibilitando, com isso, processos de
assimilacdes, pensamentos, construcdes e reconstrucdes de discursos, bem como a
ampliacdo de conceitos e, consequentemente, do conhecimento acerca da realidade

da qual ele fazia parte.

Podemos perceber na atualidade o surgimento de mecanismos diferenciados de
comunicacdo proporcionados pelas tecnologias da informacdo e comunicacao
digitais. Estes mecanismos estdo presentes na sociedade, mudando as esferas
comunicacionais, permitindo o estreitamento de espacgos entre povos e nacdes e
possibilitando a comunicacdo entre as pessoas numa velocidade nunca antes

imaginada.

Ao direcionarmos tal visdo que essas transformacdes provocam a esfera educacional,
precisamos prestar ainda mais atengcdo na escola atual, levando em conta néo
somente o ambito conceitual (o que é escola), mas também em composi¢cao (quem
faz parte da escola), em didatica e em tecnologia (a compreensdo dos processos
tecnoldgicos fora e dentro das salas de aulas e sua importancia para o processo de
ensino/aprendizagem). Nesse contexto, a escola pode ser compreendida como um
espaco nao necessariamente fisico de construcdo de conhecimento e de
socializacdo desse conhecimento adquirido, onde devem ser respeitados a

singularidade, a diversidade e os valores socioculturais atrelados a cada individuo.

As tecnologias digitais podem fornecer significativas mudancas nos processos de
ensino e de aprendizagem, desde que utilizadas de maneira que conceda a
possibilidade de criar e manipular seu proprio objeto nos espacos em que adquire

conhecimento.

Partindo dessa concepcgdo, este relatorio final de pesquisa tomou como base trés
dimensdes reflexivas que serviram como ponto de partida e suporte do processo de
intervencao e investigacao, pois, por meio delas, sdo estabelecidos o lugar e a fala

utilizados pelo pesquisador.
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A primeira dimensao brota da estreita ligacdo do pesquisador e do lugar de sua voz
como docente de lingua inglesa na UNEB/Campus IV, Jacobina/BA, com o
componente curricular “Novas Tecnologias e EAD Aplicadas ao Ensino de Lingua
Inglesa” e orientador de “Estagio Curricular Supervisionado”, no curso de Letras
Lingua Inglesa e Literaturas que tém gerado, ao longo dos anos, relevantes
discussdes com os discentes do curso sobre o significativo papel do professor de
inglés frente as tecnologias digitais, na contemporaneidade.

A segunda dimenséo se instaura também pela experiéncia docente do pesquisador,
porém agora com a educacdo basica, no Ensino Médio, no Colégio Estadual de
Serrolandia, o que o instiga a colaborar nesses ambientes educacionais, suscitando
discussdes sobre como o professor lida com uso de aparelhos digitais em sua pratica,
como 0s processos tecnoldgicos tém influenciado na identidade e na formacéo
docente e quais metamorfoses sofre a escola ao ser considerada como espaco formal

de atuacao dos profissionais da educacéo.

A terceira e Ultima dimensao aborda a percep¢do do pesquisador acerca da
evidéncia do uso dos recursos digitais nas mais diversas acfes particulares e sociais
do cotidiano, tornando iminente a implementacdo de acdes quanto ao manuseio de
aparatos tecnolégicos na escola — ndo compreendidos aqui como novos objetos
magquinicos que substituirdo outros antigos — e, com isso, contribuindo para melhorias

dos processos de aprendizagem exigidos pela contemporaneidade.

Esse “tripé” reflexivo foi fundamental para compreendermos a necessidade em discutir
formacao docente (e aqui ainda mais especificamente, do professor de lingua inglesa)
e as tecnologias digitais de informacg&o e comunicagcdo na educacao (que vao desde
aos sistemas de transmissdo de audio e video até os mais recentes dispositivos
moveis — tablets, smartphones, dentre outros gadgets), visto que, apesar delas
estarem presentes em praticamente todas as esferas sociais, muitos professores
ainda possuem dificuldades em compreendé-las e inseri-las em sua prética
pedagogica, muitas vezes pela falta de oferta de cursos que possam contribuir para a
formacado desses profissionais ou até mesmo por ndo se sentirem aptos a lidar com

as demandas genuinamente oriundas da era digital.
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Para tanto, a aprendizagem colaborativa em rede (ACR) foi o principio basilar deste
trabalho por apresentar conceitos que evidenciavam as comunicagdes propiciadas por
grupos interconectados; a relagdo com o conhecimento por meio da construcao
coletiva; as atividades mediadas e coordenadas, levando em consideracdo as
habilidades dos sujeitos do grupo para a organizacdo e elaboracdo de um mesmo
propasito. Os sujeitos envolvidos no processo de ACR evidenciam suas capacidades
e legitimam a produgéo de atividades em pares e em grupos, compartiiham os
processos de producdo em rede que dardo a eles maior capacidade de criacdo e

interacao.

Dessa maneira, compreendemos de notavel relevancia a discussdo ndo somente
acerca dessa perspectiva com os professores de lingua inglesa, bem como termos
experimentado, mesmo que em abrangéncia reduzida por conta do tempo em que a
pesquisa e a intervencao ocorreram, subsidios de construcdo colaborativa em rede,
especificamente para esse publico-alvo que, consequentemente, adaptardo e levarao

0s construtos assimilados para as suas salas de aula.

Cabe salientar que a intervencdo dessa proposta buscou investigar se a
aprendizagem colaborativa em rede podia provocar mudancas significativas que
diziam respeito a funcédo do professor nos processos de ensino e de aprendizagem?
na contemporaneidade, observando de que maneira as tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo interferem na formacdo docente dos sujeitos que 0s
manipulam e como esses sujeitos podem criar e recriar, continuamente, a significancia
dos aparatos que lhes sdo oferecidos, fazendo-os refletir sobre sua pratica

pedagogica.

Sendo assim, na abordagem colaborativa enviesada pelas redes intercomunicativas
tanto digitais quanto humanas, buscamos apresentar os aparatos tecnoldgicos nessa
pesquisa como recursos importantes e essenciais, por seu carater dinamico,
diversificado e provocador no modo como se configuram nos dias de hoje. Quanto a

pratica docente, pudemos perceber a importancia das discussées e reflexdes sobre

1 Considerando que ndo foi o propdsito desta pesquisa discutir o aprofundamento quanto aos
significados de ensino e de aprendizagem, tomamos aqui como conceito tedrico o que Telma Weisz
(2010) afirma ao descrever que “o processo de aprendizagem ndo responde necessariamente ao
processo de ensino, como tantos imaginam. Ou seja, ndo existe um processo Unico de “ensino-
aprendizagem”, como muitas vezes se diz, mas dois processos distintos [...]". (p. 65).
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como desempenhamos nossas atividades em sala de aula e fora dela e de que
maneira nos inserimos em comunidades participativas em rede e como podem
contribuir diretamente para uma (res)significacéo do tipo de professor que somos na
era digital. Optamos por professores de lingua inglesa como os colaboradores desta
pesquisa, mais especificamente, da cidade de Serrolandia, pela maior proximidade do
pesquisador com a area de lingua inglesa e porque o0 mesmo também atua como

professor do idioma citado no I6cus de pesquisa.

Diante do exposto, durante o periodo de intervencdo e levantamento de dados,
focamos nossos esforcos em direcionar os elementos de analise para que
tentdssemos responder sobre qual(is) mudanca(s) a aprendizagem colaborativa em
rede poderia proporcionar para a formagéo do professor de Lingua Inglesa. Para isso
e pensando em quais acdes poderiam ser direcionadas para responder tal
guestionamento, baseamo-nos em um objetivo geral: analisar qual(is) mudanca(s) a
aprendizagem colaborativa em rede poderia proporcionar na formacao do professor
de LI do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, da cidade de Serrolandia/BA; e em
mais trés objetivos especificos que nos guiaram pelas etapas dos processos de
pesquisa: a) descrever como o0 docente de lingua inglesa percebia a sua pratica
pedagogica frente as tecnologias contemporaneas; b) identificar, através da
aprendizagem colaborativa em rede, quais contributos as tecnologias digitais
poderiam propiciar para a (res)significacdo da formacdo docente; e, por fim: c)
compreender de que modo a aprendizagem colaborativa em rede contribuia (ou n&o)

para a reflexdo quanto a formacéo do professor de lingua inglesa.

Este relatorio final de pesquisa esta dividido em cinco partes principais que se inicia
pelas concepcodes tedricas que embasam este trabalho e ddo um arcabouco do
pensamento das ideias levantadas pelos estudiosos da area que discutem o conceito
da aprendizagem colaborativa, as concepc¢des de formas de rede, bem como a
formacdo docente e o ensino de lingua inglesa. Logo em seguida, trataremos dos
percursos metodolégicos que trilhamos no processo de intervengdo e levantamento
dos dados. Na terceira parte, relataremos os itinerarios da intervencao e apresentacao
dos produtos construidos colaborativamente ao longo dos trabalhos realizados com
os professores/cursistas. Por fim, refletiremos sobre a formacdo do professor de
lingua inglesa na era digital, buscando compreender se o processo de intervencao

conseguiu responder o problema de pesquisa levantado e se alcangou 0s objetivos
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propostos, para entdo apresentar as proposi¢cées a comunidade escolar por onde a

intervencao e a pesquisa como um todo trilharam.
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2. TECENDO REDES DE DISCUSSOES

N&o é raro observarmos as mudancas pelas quais a sociedade contemporanea tem
passado. Tais mudancas afetam diretamente na maneira como as pessoas interagem,
na troca de informacodes. As tecnologias digitais de informag&o e comunicacéo (TDIC)
tém desempenhado um papel direto nessas transformacdes, possibilitando uma nova

visibilidade no que diz respeito ao modo como as pessoas se comunicam.

No ambito educacional, vemos a escola ainda tentando buscar caminhos de reflexdo
e insercdo das TDIC nas praticas pedagogicas de modo naturalizado, como ja tem
acontecido na sociedade ha um certo tempo. Peixoto (2009) afirma que as
tecnologias:

[...]Jndo precisam ser integradas ao universo educacional apenas porque
seu uso ja estd generalizado, porque sdo garantia de uma educacéo
atualizada ou, ainda, porque constituem condicdo fundamental para
facilitar a aprendizagem. De fato, o que se coloca em questdo é a
possibilidade de conduzir, intencionalmente, as mudancas que
escolhemos inscrever em nossas praticas, a partir dos usos que também
escolhemos fazer das tecnologias. (PEIXOTO, 2009, p.218).

A despeito dessa sensibilidade, muitos caminhos ainda necessitam ser percorridos
para que a escola consiga se inserir como um espacgo significativo de
aprendizagem, visto que, diante da realidade que ela ainda se sustenta, tem se
distanciado dos caminhos de relagdo do homem com a comunicacdo e a
aprendizagem presentes na sociedade atual. Apesar disso, nao discutiremos aqui
fundamentos tedricos que possam destrinchar caminhos que pormenorizem esta
questdo, mas propomos algumas discussdes, dentre inUmeras outras existentes,
gue se relacionam mais proximamente com o estado da arte na qual se ancora

esta pesquisa.

2.1. PERSPECTIVAS COLABORATIVAS NA APRENDIZAGEM

A percepcao que desponta na sociedade atual € a emergente necessidade de
conhecer e compartilhar conhecimento nas mais diversas formas de comunicagéo
humana. Isso se da porque o homem, mesmo que imperceptivelmente, se vé imerso
em uma grande quantidade de informagé&o que exige dele algum tipo de resposta que,
consequentemente, o pde em vias de interferéncia e manipulacdo dessa informacao

recebida.
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Essa percepcdo parte justamente de uma concepcdo de mundo nunca antes
experimentada por sua peculiaridade globalizada e multifacetada de significacoes,
anteriormente vivenciada por conceitos e modelos fechados, padronizados e
estruturados de modo uniforme para todo um grupo social. Capra (1996) afirma que
devemos compreender que estamos sob conceitos de visdo de mundo obsoletos,
‘uma percepcdo de realidade inadequada para lidarmos com nosso mundo

superpovoado e globalmente interligado”. (p. 14).

Capra nos chama a atencdo de que néo é mais possivel perceber o mundo globalizado
no qual vivemos, levando em consideracdo os modelos sociais de séculos passados,
visto que hoje se configura uma nova ordem, sendo novas ordens sociais que
desestruturam modelos e formas de pensar e agir padronizados. Para isso, é
necessaria “uma mudanga radical em nossas percepgdes, N0 0SSO pensamento e

nos nossos valores”. (p.14).

O romper para uma nova ordem social ndo € um pensamento utépico quando ja o
percebemos em todos os espacos de relacdo humana. Esse panorama exige de nés
maneiras diferenciadas de producédo, ndo somente instituidas a partir de concepcdes
meramente técnicas e individualistas. As habilidades humanas ja ndo passam a ser
pensadas e posteriormente executadas sob um prisma do isolamento e da

compartimentacao.

Entendemos, entdo, que a composicao social, fundamentada na complexidade que
ora a constitui, se conflui para a possibilidade de uma articulacdo entre grupos e
capacidades de cada individuo para resolucdo de problemas e execucao de tarefas,
ja que se fazem de extrema relevancia tanto as capacidades individuais, como
também a maneira como essas capacidades podem contribuir para as tarefas que

desenvolve um determinado grupo.

Os trabalhos em grupo passaram a servir como uma nova concepcado de como
construir e compartilhar conhecimento, tanto no trabalho como em diversos outros
espacos sociais. E como Papert (1994) chama a atencéo, surgem novos conceitos do
gue sao habilidades nos dias de hoje, quando afirma que

A habilidade mais importante na determinacdo do padrdo de vida de uma

pessoa ja se tornou a capacidade de aprender novas habilidades, de
assimilar novos conceitos, de avaliar novas situa¢des, de lidar com o
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inesperado. [...] a habilidade competitiva sera a habilidade de aprender. (p.
5).

Essa ideia nos faz entender que até mesmo a concepc¢do de competitividade néo se
desenvolve como em séculos passados, visto que ja hdo mais se exalta a competicao
como elemento para evidenciar habilidades individuais, mas sim de buscar novos
conhecimentos a partir da capacidade de aprender sob as rapidas grandes mudancas
do mundo atual. Assim, a colaboracgé&o entre pares e grupos contribui para a realizacéo
de atividades que ajudam na promocdo da reciprocidade e no exercicio das

capacidades individuais.

A concepcédo do que seja “colaborativo” tem suas nuances interpretativas sob a luz
dos tedricos que o defendem dentro dos seus campos de pesquisa especificos,
conduzindo tal nomenclatura a caminhos de definigcbes diferenciados, visto que, em
alguns casos, muitos pesquisadores sequer diferenciam termos entre ‘colaborativo’ e
‘cooperativo’, por exemplo. Todavia, tomaremos como base o0s conceitos levantados

por Dillenbourg (1999) ao definir que

The adjective collaborative concerns four aspects of learning [...]J(1) A
situation can be characterised as more or less collaborative (e.g. collaboration
is more likely to occur between people with a similar status than between a
boss and her employee, between a teacher and a pupil), (2) The interactions
which do take place between the group members can be more or less
collaborative (e.g. negotiation has a stronger collaborative flavour than giving
instructions) (3) Some learning mechanisms are more intrinsically
collaborative (e.g. grounding has a stronger collaborative flavor than
induction), [...]. (4) The fourth element concerns the effects of collaborative
learning, not because this element is used to define collaboration itself, but
because the divergent views concerning how to measure the effects of
collaborative learning participate in the terminological wilderness of this field.

(p. 6)2.
Dillenbourg evidencia que a colaboragdo se preocupa com quatro aspectos
intimamente ligados a situacdes de aprendizagem. Desse modo, o0 termo

“aprendizagem colaborativa” ganha propriedade e reforca as quatro perspectivas que

2 "0 adjetivo colaborativo diz respeito a quatro aspectos da aprendizagem [...] (1) Uma situacdo pode
ser caracterizada como mais ou menos colaborativa (por exemplo, a colaboracdo é mais provavel de
ocorrer entre as pessoas com um status semelhante do que entre um patrdo e seu empregado, entre
um professor e um aluno), (2) As interacdes que acontecem entre os membros do grupo podem ser
mais ou menos colaborativo (por exemplo, negociagdo colaborativa € mais significativa do que dando
instructes) (3) Alguns mecanismos de aprendizagem s&o mais intrinsecamente colaborativos (por
exemplo, contato com direto com a terra € mais significativo do que a inducao de colaboracao) [...]. (4)
O quarto elemento diz respeito aos efeitos da aprendizagem colaborativa, ndo porque esse elemento
€ usado para definir a colaboragdo em si mesma, mas porque os pontos de vista divergentes a respeito
de como medir os efeitos de aprendizagem colaborativa possuem uma vastidéo terminologica deste
campo”. [traducdo nossal.
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o autor aponta, ou seja, questdes como a ‘situagao’, a ‘interagao’, os ‘mecanismos de
aprendizagem’ e os ‘efeitos da aprendizagem colaborativa’ determinam se houve mais

ou menos colaboracdo em processos de construgcao do conhecimento.

Uma ‘situacado’ € considerada colaborativa se os membros do grupo possuem niveis
de conhecimento equiparados, possuem um objetivo em comum e trabalham juntos.
Nessa perspectiva, Dillenbourg (1999) aponta que ha trés formas basicas de simetria
em situacdes de aprendizagem colaborativa: symmetry of action3, o grau de acdes
possui 0 mesmo alcance para os sujeitos envolvidos; symmetry of knowledge?*, os
sujeitos processam 0 mesmo grau de conhecimento; symmetry of status®, os sujeitos
do trabalho colaborativo possuem o mesmo status pelo respeito a sua comunidade e

ao grupo de trabalho do qual fazem parte.

Ja a ‘interacao’ se apresenta sob trés aspectos intuitivos basicos que podem propiciar

a interacao a partir de uma perspectiva colaborativa:

Another way to define collaboration is to say that it is a situation in which
learners interact in a collaborative way. | hence review several criteria for
defining collaborative interactions: interactivity, synchronicity and
‘'negotiability’. A first and intuitive criterion is that a collaborative situation
should be quite interactive. The degree of interactivity among peers is not
defined by the frequency of interactions, but by the extent to which these
interactions influence the peers' cognitive processes. [...] A second intuitive
criterion is that 'doing something together' implies rather synchronous
communication, while cooperation is often associated with asynchronous
communication. [...JAnother feature of collaborative interactions is that they
are negotiable. A main difference between collaborative interactions and an
hierarchical situation is that one partner will not impose his view on the sole
basis of his authority, but will - to some extent - argue for his standpoint, justify,
negotiate, attempt to convince. (DILLENBOURG, 1999, p.8)S.

O grau de interatividade entre os pares € que definira o resultado do trabalho

colaborativo proposto. A sincronicidade implica em realizar uma atividade junto com o

3 Simetria da agdo. [tradugdo nossal.

4 Simetria do conhecimento. [traducao nossa].

5 Simetria do status. [traducdo nossal.

¢ “Outra forma de definir a colaboracéo é dizer que ela € uma situacido em que os alunos interagem de
forma colaborativa. Eu, portanto, revejo alguns critérios para definir as interacdes colaborativas:
interatividade, sincronicidade e "negociabilidade". O primeiro e intuitivo critério € que uma situacéo de
colaboracéo deve ser bastante interativo. O grau de interatividade entre os pares ndo é definido pela
frequéncia de interacBes, mas na medida em que estas interacBes influenciam nos processos
cognitivos dos pares. [...] Um segundo critério intuitivo € que "fazer algo juntos" implica na comunicagao
por vez sincrona, enquanto a cooperacao é freqlientemente associada com a comunicagao assincrona.
[...] Outra caracteristica das interacdes colaborativas € que eles sdo negociaveis. A principal diferenga
entre as interacdes colaborativas e uma situagdo hierarquica € que um parceiro ndo vai impor seu ponto
de vista como a Unica base de sua autoridade, mas vai - até certo ponto - defender seu ponto de vista,
justificar, negociar, tentativa convencer”. [taducdo nossal.
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outro, de modo a potencializar o processo e o resultado a partir do que é construido
em equipe. A negociabilidade é determinada pelos pontos de vista que ndo sao postos

como uma base autoritaria, mas sim evidenciados pela negocia¢édo entre os membros.

Os ‘mecanismos de aprendizagem’ caracterizados como colaborativos partem de um
pressuposto cognitivo e por isso levam em consideragdo aspectos mais inerentes aos
sujeitos do grupo que suscitardo, posteriormente, na maneira como estes lidardo com
0s processos de aprendizagem dentro do seu grupo. Por isso, Dillenbourg (1999)
apresenta esses mecanismos de maneira que 0s conduz a uma percep¢cao da
colaboracéo. Induction’, os sujeitos em grupo conseguem criar mais representacées
abstratas de um problema em mé&o, pois precisaram unir o que era comum com suas
representacdes individuais. Cognitive load®, na colaboracao, a distribuicao das tarefas
em nivel horizontal proporciona uma divisdo da carga das atividades a serem

desenvolvidas e se torna um processo mais significativo do que a autorregulagao.

Os ‘efeitos de aprendizagem colaborativa’ dependerdo dos elementos de interacéo
com 0s quais 0s sujeitos estao envolvidos, por esse motivo, os critérios de avaliacao
do processo é que determinardo os resultados e efeitos dos trabalhos colaborativos

gue foram desenvolvidos.

Apébs a apresentacdo dos conceitos sobre colaboracdo e os termos que o envolvem,
tomamos como percurso seguinte de definicdo citada por Roschelle e Teasley (1995,
p. 70) quando afirmam que “collaboration is a coordinated, synchronous activity that is
the result of a continued attempt to construct and maintain a shared conception of a

problem?®”.

Os autores ainda ressaltam a diferenciacéo entre o trabalho ‘colaborativo’ e o trabalho
‘cooperativo’. O trabalho cooperativo é realizado pela divisdo das atividades entre os
participantes, em que cada sujeito &€ responsavel por uma parte do trabalho. Ja na
colaboracéo, e envolvimento dos sujeitos no processo € mutuo e ha um esforgo para

resolver um problema de maneira coletiva.

7 Inducao. [tradugdo nossal.

8 Carga cognitiva. [traducéo nossa].

9 Colaboracgéo é uma atividade sincrona e coordenada que € o resultado de uma tentativa para construir
e manter uma concepc¢do compartilhada de um problema. [traduc&o nossa].



30

Transpondo tal perspectiva para o ambito educacional, Panitz (1996) evidencia que a
aprendizagem cooperativa é mais diretiva e controlada pelo professor; isto é, este
estipula uma tarefa, e os papéis desempenhados pelos alunos na realizacéo de tal
tarefa séo, geralmente, atribuidos por ele. Por outro lado, numa perspectiva

colaborativa, os alunos escolhem os seus papéis, decidem como e o que irdo realizar.

Contudo, aos discutirmos as perspectivas da aprendizagem colaborativa nao
excluimos as possiveis relagbes com a aprendizagem cooperativa, pois nao as
compreendemos como divergentes, visto que alguns autores as aproximam a ponto
de praticamente ndo haver diferenciagcdo, considerando, com isso, que caracteristicas
da aprendizagem cooperativa podem contribuir também para situacbes de

colaboracéo.

Para elucidarmos um pouco mais sobre a aprendizagem colaborativa, € conveniente
trazer para a discussdo algumas tendéncias pedagodgicas e bases teoricas que
aproximam a aprendizagem colaborativa do cenario educacional, tais como 0
Movimento da Escola Nova; as concepg¢des construtivistas de Piaget; a teoria
sociocultural de Vygotsky; e o Construcionismo de Papert. O propdsito ndo € o de
destrinchar essas concepcfes e tendéncias, mas sim de visualiza-las para
compreendermos melhor alguns principios basicos em que a aprendizagem

colaborativa pode se ancorar.
Movimento da Escola Nova

O movimento da Escola Nova traz seus principais elementos constitutivos a partir da
centralidade no aluno, ou seja, o processo de aprendizagem parte do aluno e, a partir
dai, dos aspectos que o envolvem no processo. Alguns tedricos nos apresentam
conceitos basicos que descrevem a Escola Nova e que sustentam a importancia do
aluno, dos trabalhos em grupo e do contexto sociocultural nas praticas educativas.
Séao eles, Freinet (1896-1966), Dewey (1859-1952) e Ferriere (1879-1960), entre

muitos outros.

Nessa Otica, 0 sujeito é enfatizado como principal articulador e promotor do

conhecimento, sendo o aluno o principal agente desse processo. Dessa maneira, ha
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uma descentralizacao da figura do professor, uma vez que este ja ndo passa a assumir

a figura de detentor do saber e transmissor de conteudo.

Ao deslocar a centralidade do processo educativo do professor para o aluno,
este se torna protagonista da acdo educativa e a metodologia professor-
transmissor e fonte Unica do saber ndo é mais valida. Sua nova postura é de
um facilitador da aprendizagem, estabelecendo condicdes de aprendizagem
propicias para que os alunos se desenvolvam naturalmente em busca da
criacao e recriacao de significados a partir de suas proprias experiéncias e
na sua interacao com o meio fisico e social. (IRALA e TORRES, 2014, p. 70)

Uma vez que é permitido, dentro dos espacos de aprendizagem, a reconfiguracdo das
funcdes e papéis e o aluno passa a ser protagonista na construcdo de proprio
conhecimento, os processos e a funcao de sujeito envolvido passa a receber outra

compreensao nao mais de cunho tradicionalista.

Duarte (2010, p.23) nos mostra que

Freinet defendia a experiéncia por tentativas, no decurso da qual a criangca
experimentava o0 mundo exterior por si prépria. Utilizava o método da
imprensa escolar numa coordenacéo de projectos individuais e de trabalho
de grupo, a partir da espontaneidade infantil, por oposicdo a abstraccdo da
cultura escolar burguesa e do magistercentrismo da escola tradicional.

Essa ideia enfatizada por Freinet intensifica a importancia em promover as habilidades
individuais e a execucéo de trabalhos em grupo para potencializar a espontaneidade,
justamente por ser contrario daquilo que néo € tangivel, caracteristica de culturas da

escola tradicional.

Dewey, um dos mais importantes fildsofos norte-americanos da metade do século XX,
compreendia que as pessoas realizam tarefas utilizando seus talentos particulares
para contribuir para o bem-estar de sua comunidade. Ele buscava uma educacao para
a democracia e acreditava que a escola ndo deveria preparar para a vida, mas que

fosse um lugar de vida.

Em 1986, surge a Escola Experimental pela Universidade de Chicago, que passou ser
conhecida como ‘Escola de Dewey’, visto que tantos os procedimentos metodoldgicos
guanto os valores éticos estavam estritamente ligados as teorias levantadas por
Dewey. (WESTBROOK, 2010).

O modelo da Escola Experimental apresentado por Dewey fugia dos padrdes elitistas

das escolas norte-americanas da época e oferecia a possibilidade da insercdo de
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valores democraticos na educacao, visando valorizar uma aprendizagem socialmente
interativa e que levasse em consideracdo os dois lados do processo educacional: o
psicolégico e o socioldgico.
A aprendizagem colaborativa possui pressupostos da Escola Nova e das
ideias de Dewey, na medida em que valorizam a acao dentro de um ambiente
democrético e com vivéncia comunitaria. A democracia na sala de aula reduz
a hierarquia da relacao professor-aluno, havendo uma valorizacédo cada vez
mais significativa do papel central do aluno no processo de aprendizagem e

no conceito do trabalho em grupos, com um espaco de criacdo e construcéo
de conhecimentos. (IRALA e TORRES, 2014, p. 70)

Ja Decroly (apud Duarte, 2010) compreendia que as necessidades individuais das
criancas eram determinantes para a construcdo de uma escola eficaz e participante,
por isso, valorizava os passeios e atividades em grupo, a fim de fomentar o interesse
dessas criangcas pela aprendizagem. “O interesse era associado a necessidade,
destacando quatro necessidades fundamentais: a de se nutrir; de se abrigar, de se
cobrir e de se proteger das intempéries; de se defender dos perigos e dos inimigos;

de agir, de trabalhar isolado ou em grupo, de se recrear e de se aperfeigoar”. (p. 23).

Podemos compreender, com isso, que 0s conjuntos de ideias que embasam a Escola
Nova em seus mais diferentes cenarios e periodos trazem a tona o principio da
resolucdo de problemas, valendo-se dos fatores que tornam em evidéncia trabalhos
em grupo, experiéncias de valorizacao do contexto sociocultural na realidade escolar
dos sujeitos envolvidos e reestruturacdo da funcdo do professor e do papel do aluno

nos processos de aprendizagem.
Concepcdes construtivistas de Piaget

Em sua preocupacado constante em saber a origem légica do conhecimento e como
esse conhecimento era adquirido pela crianca, Piaget desenvolveu teorias que
pudessem embasar suas ideias, evidenciando o meio social da crianga como um dos
principais fatores que contribuiria para a aprendizagem. Sua teoria, denominada de
Epistemologia Genética, centra-se no sujeito, pois o0 considera como um ser ativo que
se relaciona com o meio fisico e o social, construindo relagdes significativas com

estes.

Foram grandes as contribuicbes de Piaget para a educacdo que néo caberia aqui

explicita-las minunciosamente. Porém, um ponto que merece destaque era a sua
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preocupacao quanto a maneira que as criangas deveriam aprender. “Portanto, [Piaget]
propde uma escola sem coercdo, na qual o aluno é convidado a experimentar
ativamente, para reconstruir por si mesmo, aquilo que tem de aprender”. Este é, em

linhas gerais, o projeto educativo de Piaget". (MUNARI, 2010, p. 18).

Uma vez que o aluno é convidado a experimentar ativamente, isso o conduz a
insercdo de espacos abertos de aprendizagem, onde ndo haja repressdes que o
impeca de compreender sua funcédo. O aluno, sob essa perspectiva, se torna agente
da construcdo do seu proprio conhecimento a partir das situacdes espaciais que Ihe
sao oferecidas e de suas capacidades particulares. Essa visdo nao deve ser percebida
apenas como uma observagao de um experimento, mas sim como a execugao desse

experimento pelo préprio aluno.

N&o se aprende a experimentar simplesmente vendo o professor experimentar, ou
dedicando-se a exercicios ja previamente organizados: sé se aprende experimentar,
tateando, por si mesmo, trabalhando ativamente, ou seja, em liberdade e dispondo de
todo o tempo necessario. (PIAGET, 1949 apud MUNARI, 2010, p. 18).

As concepc¢des construtivistas de Piaget enfatizam a relacdo das capacidades do
aprendiz com situacbes do seu dia-a-dia, experimentando também na sala de aula
tematicas que dizem sobre a realidade dele, que ele possui familiaridade,
possibilitando que este aprendiz encontre no préprio meio em que vive elementos de

aprendizagem.

Metodologicamente, a abordagem construtivista de ensino enfatiza atividades
auténticas e desafiadoras que colocam os alunos e professores na
comunidade de aprendizagem. Seu principal objetivo é a criacdo de
comunidades de aprendizagem que se assemelham ao maximo com a pratica
colaborativa do mundo real. (IRALA e TORRES, 2014, p. 72).

Havendo relacdo entre as pessoas de um grupo em busca de um objetivo comum, é
possivel diversificar os mecanismos de aprendizagem, visto que cada sujeito carrega
em si uma carga de valores proprios, individuais, que contribuirdo para a construcao
do conhecimento. Colaborativamente, esses valores se agregam, constroem e
reconstroem significados que podem solucionar problemas diferenciados por
perspectivas distintas, sob o ponto de vista de que cada sujeito os vé a partir de suas
capacidades geneticamente particulares.
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Teoria sociocultural de Vygotsky

A partir do pensamento piagetiano, 0 sujeito possui suas capacidades genéticas
individuais e, a partir delas, apropria-se do conhecimento por meio dos experimentos
e em estdgios desenvolvimentais especificos, ja Vygotsky considera que o ser
humano ndo é um ser completo por si s6 e que necessita de seu prolongamento nos

outros.

Esse pensamento de Vygotsky o firmou como um importante tedrico do
desenvolvimento mental e as influéncias de suas ideias para a educagao. Sob este
foco, enquanto Piaget toma como ponto de concentracdo os aspectos estruturais (de
ordem biologica) do desenvolvimento, Vygotsky leva em consideracdo questbes
culturais, interacao social e a dimenséao histéria do desenvolvimento mental. “O ser

humano se caracteriza por uma sociabilidade primaria”. (IVIC, 2010, p. 13).

Essas teorias do desenvolvimento de Piaget e Vygotsky se fazem de grande valia para
a fundamentacdo de principios colaborativos de aprendizagem. Enquanto a
perspectiva piagetiana enfatiza as capacidades individuais que as pessoas possuem,
a ideias vygotskyana priorizam o contexto sociocultural e histérico do sujeito para que

este adquira conhecimento.

Diante disso, Irala e Torres (2014) reforgam a concepc¢ao dos conceitos socioculturais

de Vygotsky quando afirmam que

[...] ainteligéncia tem origem social e aprendizagem acontece inicialmente de
forma intrapsiquica, isto é, no coletivo, para depois haver a construcdo
intrapsiquica. Dessa forma, para que ocorra a aprendizagem, ha a
necessidade de uma interacdo entre duas ou mais pessoas, cooperando em
uma atividade interpessoal e possibilitando uma reelaboragé&o intrapessoal (p.
73).

O conceito de interagéo, portanto, mediado pela cultura do aluno favorece o contato

direto com objetos diversificados agregados pelos membros do grupo e pelo esfor¢o

colaborativo, podendo se tornar mais eficazes quando buscam resolucdes de

problemas do que quando estes membros tentam resolvé-los individualmente.

Ellice A. Forman e Jean McPhail (1993) apontam, em pesquisa realizada, as
perspectivas vygotskyanas em atividades colaborativas de resolugéo de problemas

com criangas. Eles afirmam que
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[...] we need to understand the ways in which a particular problem solving
activity is embedded in a set of cultural practices and institutions at a specific
point in their historical evolution. Thus the physical and institutional context of
an activity, the social roles and status of the individuals involved, the cultural
mediators available, and the prevalent cultural values and beliefs about the
activity support and constrain the participants’ attitudes, goals,
understandings, and actions'0. (p. 214).

Esse pensamento dos autores contextualiza a sua pesquisa, uma vez que mostram
como a busca individual de resolucdo de um problema, quando incorporada em
grupos de praticas culturais pode contribuir e contrastar com as atitudes, objetivos e
acOes dos sujeitos.

A pesquisa, realizada com duas estudantes americanas de 13 anos de idade que
deveriam desenvolver algumas atividades de trabalho colaborativo para resolver
problemas geométricos, mostrou que, apos passarem por cinco sessdes (um pré-teste
individual e um pos-teste com o0 examinador e trés sessdes colaborativas), ambas
conseguiram estabelecer, modificar, refletir e definir seus objetivos iniciais e definicbes

através de acdes colaborativas.

Apoés o resultado da pesquisa, Forman e McPhail (1993) reforcam que a teoria de
Vygostky tanto apoia quanto estende os debates atuais com relagdo aos beneficios
dos trabalhos colaborativos para a aprendizagem e que o0s interesses, atitudes e
objetivos ndo sdo meros facilitadores de crescimento cognitivo, sdo, na verdade,

intrinsecos a natureza do desenvolvimento.
Construcionismo de Papert

Seymour Papert, matematico, professor da Massachusetts Institude of Technology
(MIT), Boston, EUA, apresenta um recurso de aprendizagem através do computador
chamado LOGO!! (Valente, 1998). Esse recurso tem o diferencial de, segundo Papert,

nao trazer o computador como transmissor de informacgdes apenas, mas de torna-lo

10 “[...] n6s precisamos compreender os caminhos em que uma atividade de resolugédo de problema
particular € incorporada em um grupo de praticas e instituicdes culturais em um ponto especifico em
suas evolucdes histéricas. Desse modo, 0 contexto institucional e fisico de uma atividade, os papéis e
status sociais dos individuos envolvidos, os mediadores culturais disponiveis e os valores e crengas
culturais predominantes apoiam e contrastam as atitudes, objetivos, compreensdes e ac¢Bes dos
participantes”. [tradugao nossal.

11 1OGO ¢é o nome de uma filosofia de educagdo em uma crescente familia de linguagens de
computador que o seguem. Tragos caracteristicos das linguagens da familia LOGO incluem definicBes
processuais com variaveis locais para permitir recursdo. LOGO é uma linguagem interpretativa. Desse
modo, no LOGO é possivel definir novos comandos e funcdes [...]. (Papert, 1980).
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uma ferramenta de aprendizagem. Desse modo, a crianca ndo apenas olha para o
monitor e clica em comandos basicos com o mouse ou teclado, mas constréi seu

proprio espacgo de conhecimento para explora-lo.

A abordagem construcionista se apresenta como uma significativa concepg¢éo
metodoldgica, visto que fomenta a troca de saberes, mediados por computadores e,

sendo dizer, pelas tecnologias digitais de um modo geral.

Papert apud Fino (2004, p. 3) define o construcionismo quando afirma que

[...] a aprendizagem acontece quando o0s aprendizes se ocupam ha
construgdo de qualquer coisa cheia de significado para si proprios, quer essa
coisa seja um castelo de areia, uma maquina, um poema, uma histéria, uma
cancdo, um programa de computador. [...] 0 construcionismo envolve dois
tipos de construcdo: construgcéo das coisas (objetos, artefatos) que o aprendiz
efetua a partir de materiais (cognitivos) recolhidos do mundo (exterior) que o
rodeia, e construgdo (interior) do conhecimento que esté relacionado com
aquelas coisas.

Partindo desse pressuposto, percebemos que nao deve ser concebido ao aprendiz o
papel de mero receptor de conhecimento, tampouco de respondedor de tarefas preé-
programadas por softwares tutoriais (Valente, 1993 apud Lima, 2009), mas agente
ativo que usa o computador para desenvolver algo. Vemos, com isso, o educando
sendo o protagonista no processo de aprendizagem, ao assumir o papel de principal

condutor do que deve ser construido e assimilado.

Percebemos entdo que o computador (e outros recursos digitais hoje disponiveis)
pode exercer funcdes nos espacos educacionais ndo simplesmente como uma
ferramenta de acesso a banco de dados. “Ao redor do mundo inteiro, as criangas
entraram em um apaixonante e duradouro caso de amor com 0s computadores. O que
elas fazem com os mesmos € tao variado quanto suas atividades”. (Papert, 1994, p.
7).

Ao nos depararmos com a tendéncia pedagdgica da Escola Nova e as teorias de
aprendizagem defendidas por Piaget, Vygotsky e Papert, compreendemos que a
aprendizagem colaborativa se ancora nessas ideias como suporte teorico-
metodoldgico, isso porque a Escola Nova proporcionou a descentralizagdo da figura
do professor na sala de aula e colocou o aluno como protagonista dos processos de

aprendizagem. Ja as teorias de Piaget, Vygotsky e Papert proporcionaram novos
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entendimentos quanto a construgdo do conhecimento, da interacdo entre os sujeitos

e dos sujeitos com os objetos de conhecimento.

A aprendizagem colaborativa, dessa maneira, se antagoniza aos conceitos
tradicionais de ensino, pois se adequa as transformacdes e revolucbes
tecnocientificas do mundo atual, dando ao aluno a capacidade de selecionar, inferir,
questionar e processar informacoes, interpretando-as e transformando-as em

conhecimentos socialmente relevantes.

Até entdo, discutimos o conceito de abordagem colaborativa em sua concep¢do mais
basilar para que pudéssemos compreender suas principais caracteristicas e como
elas se desdobram nos espacos educacionais e o quanto podem ser significativas
para a construgdo do conhecimento. Ademais, buscaremos discutir como 0s espacos
colaborativos em rede podem também propiciar uma aprendizagem fecunda que
responda as necessidades de um grupo, fornecendo subsidios praticos para o acesso
ao conhecimento. Para tanto, traremos alguns conceitos de rede e como eles se

articulam com a aprendizagem.

2.2. A REDE E SUA INTERCONECTIVIDADE E DESCENTRALIDADE

N&o podemos deixar de citar acerca da influéncia que as tecnologias digitais tém em
todos os espacos da sociedade atual. Desse modo, as TDIC se mostram como uma
das principais vertentes disseminadoras da rede com a configuracdo da qual
conhecemos nos dias de hoje. A partir dessa ideia, Castells (1999) conceitua rede,
interligando-a as redes digitais de comunicacdo (RDC), quando afirma que redes
sempre existiram, porém a razao pela qual hoje ela se faz ainda mais em evidéncia é

fundamentalmente tecnoldgica.

A network is simply a set of interconnected nodes. It may a hierarchy, but it
has no centre. [..] The strength of networks is their flexibility, their
decentralizing capacity, their variable geometry, adapting to new tasks and
demands without destroying their basic organizational rules or changing their
overarching goals. [...] With new information and communication technology,
the network is, at the same time, centralized and decentralized. It can be co-
ordinated without a centre. Instead of instructions, we have interactions®?.

(p.14).

12 Uma rede é simplesmente um conjunto de nds interconectados. Ela pode ter uma hierarquia, mas
ndo tem centro. [...] A forca das redes é a sua flexibilidade, sua capacidade de descentralizacéo, a sua
geometria variavel, adaptando-se a novas tarefas e demandas sem destruir as suas regras basicas de
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Ao nos apropriarmos dessa definicdo de rede apresentada por Castells, podemos
compreender um fator determinante que a constitui como ferramenta peculiar da
contemporaneidade, que € a descentralidade da informac&o, ou seja, a flexibilidade e
as interconexdes presentes nas redes colocam-nas em vias estruturais diversas que
nao mais carrega a informacédo em um centro distributivo de informacao. Outro ponto
que vale destacar é substituicdo da instrucdo pela interacdo, ou seja, o0 sujeito nao
somente acessa a informacdo — aqui e acola — como age sobre ela, recriando-a e

redistribuindo-a.

Uma vez que o ser humano passa a manipular a informacéo e a se comunicar através
das redes interconectadas por meio das TDIC e sendo uma constituigdo social nunca
antes experenciada, as formas como a sociedade vive também se modificam. Esse
pensamento se converge com o que Castells (2000) chama de Sociedade em Rede,
conceituando-a como uma forma de estrutura social identificada por caracteristicas
especificas da Era da Informacédo*3. Os artefatos que compdem essa estrutura social
e que definem composicbes de interconexdo das redes estdo presentes desde a

esfera econdmica até a social e a cultural.

Se podemos, com isso, perceber um novo paradigma tecnolégico apontado por
Castells (2000) que se instaura nas diferentes ramificacdes de composicéo social da
atualidade, entendemos as redes, descentralizadas e ao mesmo tempo conectadas
com outras redes, como uma maxima contemporanea no que diz respeito ao acesso
as informacbes e as comunicacfes. Tendo acesso a esses espacos, podemos
absorver o que procuramos conhecer, como também mudar os fluxos e contetddos

presentes, originando, consequentemente redes de aprendizagem.

Sob principios basicos da colaboracao vistos anteriormente e levando em conta os
mecanismos elementares de comunicacdes contemporéaneas, evidenciamos aqui a

perspectiva de conhecimento e aprendizagem presentes nos dias atuais a partir do

organizacdo ou mudar seus objetivos globais. [...] Com a nova tecnologia da informacdo e da
comunicacao, a rede €, ao mesmo tempo, centralizada e descentralizada. Pode ser coordenada sem
um centro. Ao invés de instrucdes, temos interacdes. [traducdo nossal.

13 Castells (2000) define a Era da Informag&o como o periodo histérico em que as sociedades humanas
desenvolvem suas atividades em um paradigma tecnol6gico constituido em torno das tecnologias da
informacéo e da comunicacao.
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conceito de rede — sendo de redes — que configura o ciberespaco e visto como uma
tecnologia que pode ampliar a comunicacdo e a aprendizagem humanas. A partir
desse panorama, Carvalho (2011) pontua a estreita relacdo das redes com o

ciberespaco e com os processos interativos e interacionais quando afirma:

Hoje, o mais comum seria associar-se a palavra rede ao ciberespaco, a
tecnologia e as relagdes sociais. Rede indicaria a infraestrutura tecnolégica,
a interconexdo entre computadores, enfim, os aspectos fisicos que permitem
as pessoas se encontrarem e se relacionarem no espaco online. A
descentralidade, o carater distributivo, a expansao ilimitada e a
multidirecionalidade sao elementos de rede que caracterizam o ciberespaco.
Por outro lado, rede também pode ser atribuida a grupos de pessoas,
interconectadas (p.38).

Aprendizagem colaborativa em rede imputa-se, assim, como espacos de promocao
do saber, considerando aspectos relevantes que vao desde 0s recursos maquinicos
digitais, transmissores de informacdo e comunicacédo, até as comunidades de grupos
gue possuem 0 mesmo proposito para alcancar algum objetivo e aprender algo, nédo
deixando de evidenciar as capacidades singulares dos sujeitos envolvidos, tampouco,
e até mais significante, como se dao os processos de construcdo de aprendizagem e
as relacoes interpessoais.

Considerando esses aspectos proporcionados pela ACR, levamos em conta os fatores
subjetivos dos individuos envolvidos no processo. Os docentes, nessa perspectiva,
sao0 sujeitos que possuem suas proprias identidades e que essas identidades refletem
diretamente na maneira como se constituem seus processos formativos enquanto

profissional.
2.3. IDENTIDADE E FORMACAO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE

O século XXI tem sido marcado pelas grandes mudancas sociais compostas de uma
volatilidade e complexidade nunca antes experimentadas pelo homem. Essa

tendéncia se concretiza por conta do dinamismo das relacfes, dos habitos e da quebra

14 Pierre Lévy (1999, p. 92) define o ciberespago como o “espago de comunicagdo aberto pela
interconexao mundial dos computadores e das memoérias dos computadores. Essa definicao inclui os
sistemas de comunicacdo eletronicos (ai incluidos os conjuntos de rede hertzianas e telefnicas
classicas) na medida em que transmitem informacdes provenientes de fontes digitais ou destinadas a
digitalizacao)”.
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de padrdes sociais tradicionais e do impacto da globalizacdo conjugada as tecnologias

digitais.

Essas transformacdes que dizem respeito a composicdo social contemporanea tém
afetado tanto o nivel estrutural dos valores coletivos quanto os pessoais, iSso porque
as instituicbes concebidas hoje como modernas e pos-modernas se interligam

diretamente com a vida individual de cada suijeito.

Giddens (2002) apresenta uma caracteristica perceptivel da contemporaneidade que
‘¢ a crescente interconexdo entre os dois “extremos” da extensdo e da
intencionalidade: influéncias globalizantes de um lado e disposi¢cdes pessoais do
outro”. (p. 9). Ao tomarmos essa afirmativa de Giddens como base, podemos observar
que o modelo social que entendemos hoje despadroniza e descentraliza as
instituicdes e relacdes humanas se comparado a modelos sociais de outros periodos.

Padrbes e crencas baseados na obediéncia e cumprimento de valores culturais,
religiosos e politicos indissoluveis, liderados por classes dominantes, se fizeram
presentes como modelos sociais dos séculos anteriores. A sociedade era marcada
pela divisdo de classes e grupos hegemoénicos que detinham o poder em que a
informacé&o era transmitida de modo unilinear e nas mensagens transmitidas estavam
vinculados valores daquele grupo dominante que as enviava. Na contemporaneidade,
ainda percebemos organizacfes sociais configuradas sob este modelo, porém

ameacadas pelos mecanismos advindos da globalizacdo e das tecnologias digitais.

Bauman (2001) define as sociedades pré-modernas como constituidas pelos solidos
das lealdades tradicionais, os direitos costumeiros e as obrigacdes que podem atar 0s
pés e as maos, impedindo as iniciativas individuais e coletivas, ou seja, sociedades
gue se alicercavam nos padrdes e regras para que se mantivessem organizadas e
estruturadas. Ao tratar dessa solidez ainda presente na modernidade, Bauman nos
diz que

os tempos modernos encontraram os solidos pré-modernos em estado

avancado de desintegracdo; e um dos motivos mais fortes por tras da

urgéncia em derreté-los era o desejo de, por uma vez, descobrir ou inventar

sélidos de solidez duradoura, solidez em que se pudesse confiar e que
tornaria o mundo previsivel e, portanto, administravel. (p. 10).
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Em oposicdo a esta ideia, Bauman (2001) também nos apresenta o conceito de
Modernidade Liquida a partir da composi¢do fluida que os liquidos possuem,
mostrando hoje uma sociedade experimentada pelas inconstancias e instabilidades,
em que as coisas formadas em um tempo dado nédo se solidificam, se diluem muito
rapidamente, formando outros fluxos e redesenhando outros valores compostos dessa

mesma dindmica.

Chegou a vez da liquefacéo dos padrbes e da dependéncia e interacdo. Eles
sdo agora maleaveis a um ponto que as geracles passadas nao
experimentaram e nem poderiam imaginar; mas, como todos os fluidos, eles
ndo mantém a forma por muito tempo. Dar-lhes forma é mais facil que manté-
los nela. Os sélidos sdo moldados para sempre. Manter os fluidos em uma
forma requer muita atencao, vigilancia constante e o esfor¢co perpétuo — e
mesmo assim o sucesso do esforgo é tudo menos inevitavel. (BAUMAN,
2011, p. 15).

Retomando ao que Giddens (2002) enfatiza sobre as mudancas da
contemporaneidade que congregam em duas vertentes, a esfera da ascendéncia
desenfreada da globalizacdo e influéncia dos valores individuais nas estruturas
sociais, e compreendendo a definicdo de sociedade mostrada por Bauman, passamos
a considerar esses elementos como influenciadores nos processos que hoje regem

as estruturas de relacdo humana, as tecnologias digitais e os aspectos da identidade.

Ao longo dessa discussao, temos ressaltado sobre a influéncia que as tecnologias
digitais da informagdo e comunicagdo tém tido na determinagdo dos modelos
moventes da sociedade contemporanea, guando trouxemos para reflexdo as questdes
de rede e como ela se constitui nos dias de hoje. Isso se da pelo fato de que esses
aparatos digitais conduzem as informagfes sem centralidade ou obrigatoriedade de
concessao autoral que eram tao peculiares aos sistemas de comunicacdo em outras

épocas.

Dessa maneira, é até mesmo incompreensivel pensar em globalizagcdo, mostrada por
Giddens (2002), sem levar em conta os sistemas digitais integrados que engrenam as
estruturas oriundas dessa era globalizante. Os estreitamentos da interacdo humana e
a rapidez com que a comunicagdo acontece fazem da cibercultura um espaco

metamaorfico, inconstante e inconsistente.

Quanto aos fatores identitarios, que estdo intimamente ligados a outra vertente

apresentada por Giddens que s&o as disposi¢Oes individuais, esses se tornam de
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significativa relevancia para o entendimento quanto ao modo que 0s sujeitos se
comportam na contemporaneidade e como se da sua influéncia dentro dos espacos

dialégicos de comunicacdo e interacdo globais e locais.

O que deve ser levado em consideracao ao discutirmos conceitos de “identidade” é
gue “a globalizacao, entretanto, produz diferentes resultados em termos de identidade.
A homogeneidade cultural promovida pelo mercado global pode levar ao
distanciamento da identidade relativamente a comunidade e a cultura local”
(WOODWARD, 2011, p. 21).

Sendo assim, ndo devemos somente direcionar o termo identidade — senédo
identidades — simplesmente por sua inferéncia a globalizacdo, mas levar também em
consideracdo 0s aspectos culturais locais nos quais 0s sujeitos estao inseridos.
Identidade, nesse ponto de vista, deve ser entendida como “a consciéncia que todo
individuo tem de si mesmo, da sua origem, filiacao, relacdes que estabelece, atributos
fisicos e psicolégicos capazes de diferenciarem de outros individuos” (KRUEGER,
1995, p. 20 apud NOVAES, 2013).

Diante do exposto, busquemos, a partir de entéo, perceber caminhos de discussao
gue os espacos educacionais tém levantado quando se referem a funcéo do professor
e a sua identidade na contemporaneidade, uma vez que os sistemas de informacéo
sofrem metamorfoses pela maleabilidade e atualizacdo continua que 0s recursos
digitais oferecem, ndo sendo mais possivel conceber o conhecimento e a maneira

como este é transmitido a modelos tradicionais unilineares.

Dubar (1997) apud Faria & Souza (2011, p.36):

Concede identidade como resultado do processo de socializagdo, que
compreende o0 cruzamento dos processos relacionais (ou seja, o0 sujeito é
analisado pelo outro dentro dos sistemas de acdo nos quais 0s sujeitos estdo
inseridos) e biograficos (que tratam da histéria, habilidades e projetos da
pessoa). [...] a identidade para si ndo se separa da identidade para o outro,
pois a primeira é correlata a segunda: reconhece-se pelo olhar do outro.

Trazendo tal visdo para a formagcao docente, essa perspectiva modifica a maneira
COmo 0 sujeito se vé no mundo — nesse caso, o professor — e qual sua fungdo como
educador nessa era de mudancas, iSSO porque este sujeito, nesse aspecto, se

multirreferencia pela gama quase que infinita de conteldos que sao sobrepostos a
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outros novos contetdos continuamente em espacos de tempo considerados recordes,

interferindo na forma como acessa informagé&o e cria ambientes de aprendizagem.

A partir desse contexto, o professor, apesar de ser também um sujeito do ciberespaco,
se Vvé inserido, muitas vezes, em sistemas de ensino imutaveis, necessitando estar
atento as mudancas a sua volta, as obsolescéncias, frutos de modelos
contemporaneos e como se portar frente a essa realidade. Desse modo, € valido
refletir acerca da identidade do professor na era digital e a maneira como as

tecnologias contemporaneas podem interferir na sua formacéo docente.

Ciampa (1987) define identidade como algo em constante transformacéo, sendo
resultado da histéria de vida da pessoa, do contexto sociocultural no qual ela esta
inserida e dos seus projetos. Isso traz a tona ndo somente os valores individuais, mas
também as realidades sociais e culturais que interferem na identidade do sujeito. O
professor é instigado, dentro de sua profissdo e formacéo, a refletir sobre os valores
individuais adjacentes as suas experiéncias de vida, bem como as transformacfes

gue ocorrem nos entornos de sua fungao docente.

Desse modo, uma vez proposta a discussao sobre a necessidade de trazer o termo
identidade para o campo da pratica docente, cabe esclarecer quais definicbes nos
apropriamos para que sejam tomados possiveis embasamentos ndo meramente
descritivos. A discusséo sobre o que é identidade vem crescendo consideravelmente
e que, muitas vezes, parte para vieses conceituais diversos que nao definiriam a
concepcao de identidade que buscamos analisar nessa proposta de pesquisa. Dessa
maneira, para direcionarmos mais adequadamente diante das vastas definicbes da
terminologia, trazemos uma delas como tentativa de desmistificar a simbologia

reducionista de que identidade seja

aquele nucleo estavel do eu que passa, do inicio ao fim, sem qualquer
mudanca, por todas as vicissitudes da histéria. Essa concepcdo ndo tem
como referéncia aquele segmento do que eu que permanece, sempre € ja, “o
mesmo”, idéntico a si mesmo ao longo do tempo. (HALL, 2011, p. 108)

Se almejamos tratar aqui acerca dos processos metamorficos constantes que passam
a fazer parte da identidade do professor de lingua inglesa, ndo € auspicioso
compreender o termo a partir de uma ideia “enraizada” de sujeito e de uma concepcéao

imutavel e Unica de como 0 mesmo concebe 0s processos culturais que o rodeia e 0
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identifica. Hall (2011, p. 105) nos apresenta, com isso, a necessidade de uma
reconceptualizagdo do “sujeito”, trazé-lo para uma nova posi¢cao que o desloca ou o

descentra.

A identidade docente, a partir da aprendizagem colaborativa em rede, traz para o foco
tracos de uma sociedade pdés-moderna que se instaura pelas multiplicidades de
recursos digitais e que se apresentam como estruturadores, muitas vezes, da
formacéo do sujeito e de como ele se identifica em grupos sociais do qual faz parte.
A escola, a sala de aula, os alunos sao espacos e sujeitos que compdem a realidade
de atuacao do professor e, por isso, interferem direta e indiretamente no modo como
este profissional é e o que ele pensa.

Santaella (2007) nos mostra que a ideia de identidade néo pode ser engessada e una,
uma vez que ha, na verdade, identidades multiplas. Com isso, a autora levanta
guestionamentos que remetem a discussdes sobre identidade, sob perspectivas
acerca do termo e sua significancia mais especificamente no ciberespaco. O sujeito
na era digital € “um sujeito multiplicado, disseminado e descentrado, continuamente

interpelado como uma identidade instavel”. (p. 90).

Essa multiplicidade e essa descentralidade sdo também caracteristicas dos processos
identitarios no campo docente. Com vistas a essa questdo, Macedo (2012) afirma que
€ preciso compreender esse quadro de maneira dialégica por seus proprios autores,
“para que seus processos identitarios nao continuem sendo forjados por empréstimos

ou doacgdes de pretensas autoridades do saber do conhecimento docente”. (p. 133).

Ao abordarmos aqui a tematica de formacédo docente, queremos buscar entendé-la a
partir do processo continuo, critico e reflexivo que o educador tem de sua pratica e de
gue maneira os fatores socioculturais e histéricos podem afetar no modo como
sucedem os espacos de aprendizagem oferecidos pelo professor. Consideremos a
“formacgao continua” como uma concep¢ao mais correlacionada com os aspectos da
identidade docente, como processos que promovem a autonomia e autoria como um

percurso ciclico de sua fungdo. Macedo (2012, p. 143) considera que

Professores construindo a consciéncia das suas necessidades de formagéao
dialogam criticamente com os diferentes contextos de interesse formativo,
com os diferentes aportes tedricos, com as diferentes politicas e propostas
de acdo, com aqueles que precisam do seu trabalho, para, com seus pares,
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reflexivamente, decidir sobre suas necessidades, sobre como fazer a gestéo
dos seus inacabamentos.

Com isso, percebemos as varias nuances que precisam ser levadas em consideracéo
para que o educador possa ter a consciéncia e refletir sobre sua formagao, tomando
por base as mudancas repentinas e deslocamentos dos lugares das informacdes e de

espacos onde acontecem as comunicac¢des na contemporaneidade.

Quanto ao professor de lingua inglesa, nesse panorama, este se vé provocado a
refletir sobre essas questbes pelos motivos gerais que se aplicam a identidade e
formacao docentes, mas também por um particular que € o de ter a lingua inglesa
como lingua global e sendo ela o principal veiculo utilizado e transitado pelos pilares

tecnoinformacionais do terreno globalizado do qual fazemos parte atualmente.

O sujeito/professor de lingua inglesa necessita estar antenado, interconectado com
0s processos identitarios que lhe sédo peculiares advindos dos espac¢os socioculturais
locais, mas deve perceber-se também como um articulador das situacdes para o
compartilhamento do conhecimento que alcancem no ambito global, levando em conta
gue o objeto/disciplina que ensina, juntamente com as tecnologias digitais, séo, hoje,
um dos principais meios de obtencdo de conhecimento e de estreitamentos das

fronteiras sociolinguisticas e culturais.

2.4. O ENSINO DE LINGUA INGLESA E SEU PAPEL NA ERA DIGITAL

Com o foco nos mecanismos de interacdo social, vemos a lingua como um dos
principais elementos condutores que agrega ao homem valores proprios, separando-
o de outros animais e tornando-o capaz de se articular nas mais variadas situagcoes
de comunicacéo, utilizando-se de estratégias linguisticas que o faz um ser complexo
e a0 mesmo tempo apto a criar e recriar coordenadas para que seja compreendido.
Dessa maneira, a lingua pode ser entendida como cédigo social, pois ela é variavel,
mutavel, coletiva e heterogénea e € construida e reconstruida continuamente por uma

comunidade de falantes que a utiliza.

O carater de heterogeneidade e mutabilidade se multiplica quando a lingua alcanca
lugares cada vez mais amplos de usabilidade. Isso sucede por entendermos que cada
comunidade onde uma lingua é falada traz consigo influéncias culturais proprias que

modificam a maneira como ocorrem as interagdes humanas e a maneira como a lingua
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e utilizada. A lingua inglesa, concebida hoje como lingua global, ultrapassa as
fronteiras fisicas de aplicabilidade e estreita as interacdes comunicativas entre povos
de diversificadas partes do mundo, propiciadas pelas tecnologias digitais.

Historicamente, varios outros idiomas ja ocuparam status de uma lingua global: o
grego, o latim, o francés. Todavia, fatores determinantes que designam esse status
nao estéao ligados, ordinariamente, a quantidade de falantes que usa um idioma como
lingua materna ou por sua facilidade quanto aos aspectos estruturais e linguisticos.
Explicitamente, questdes de ordem politica, econémica e religiosa tém o poder de
influenciar para que uma lingua seja utilizada ndo somente por falantes nativos, mas
também por ndo-nativos. Por exemplo, o grego predominou sendo utilizado como o
principal e obrigatério veiculo de comunicacéo até o declinio do império romano. Ja o
latim permaneceu por séculos como a lingua franca da educacao e da religido, gracas

ao poder eclesial do catolicismo.

O caso de o inglés possuir o status de lingua global nos dias de hoje se ancora em
algumas linhas que séo apresentadas por Crystal (2003), uma sendo o fator histérico
e geografico: as rotas das grandes navegacfes inglesas ao redor do mundo,
comecando com as primeiras viagens as Américas e Asia e se estendendo até o
século XIX, disseminando, pelas ilhas e terras descobertas, a lingua inglesa; a outra
seria a revolucao industrial liderada pela Inglaterra no mesmo século e espalhada para
outras regides, inclusive para os EUA décadas depois; por fim, a apropriacdo e
disseminagcdo norte-americana da midia de massa, principalmente no século XX,

COMO 0S jornais impressos, cinema, sistemas de radiotransmissao, dentro outros.

As a result, when new technologies brought new linguistic opportunities,
English emerged as a first-rank language in industries which affected all
aspects of society — the press, advertising, broadcasting, motion pictures,
sound recording, transport and communication. At the same time, the world
forging fresh networks of international alliances, and there emerged an
unprecedented need for a lingua franca?®®. (p. 121)

Os elementos apontados por Crystal apresentam subsidios que tornaram o inglés uma

lingua global. Porém, vale destacar que as novas tecnologias se tornaram o principal

15 Como resultado, quando as novas tecnologias trouxeram novas oportunidades linguisticas, o inglés
emergiu como uma lingua de primeiro ranque nas inddstrias que afetaram todos os aspectos da
sociedade — a imprensa, comerciais, transmissfes, imagens em movimento, gravacdo de som,
transporte e comunicacdo. No mesmo tempo, as novas redes de aliancas internacionais, e surgiu uma
necessidade sem precedentes para uma lingua franca. [traducdo nossal.
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veiculo de disseminacéo de conteudos nesse idioma, 0 que representa, na atualidade,
uma consideravel quantidade e formas de comunicacao em lingua inglesa, baseadas
no poder econdmico e industrial dos Estados Unidos e todo o seu aporte tecnoldgico.

Dessa maneira, grande parte dos ambientes escolares no mundo entende o ensino
de lingua inglesa como prioridade com relacdo a qualquer outro idioma estrangeiro
por se tratar ndo somente de uma espécie de simpatia linguistica, mas principalmente
por uma necessidade latente para obtencdo de capacidade interdiscursiva nos

ambientes de comunicacéao globais.

Figura 1: Diagrama de Kachru

; : L1: UK, USA,
Kachru's three circles Australia... (375

of English million)

ESL: India,
Jamaica,
Philippines...
(400 million)

EFL: Italy, Brazil,
Russia, China...
(1 Billion)

Fonte: XXI Century English - Preparing Students for Life after School1®

Podemos observar na Figura 1 a expansao da lingua inglesa ao redor do mundo.
Apresentando o diagrama do linguista Braj Kachru (1988), Crystal (2003) mostra as
diferentes maneiras de como a lingua inglesa vem sendo adquirida e falada. O circulo
mais central representa os paises que a tem como lingua materna (L1); o circulo verde
a usa como segunda lingua (ESL); e o circulo laranja, que neste caso inclui o Brasil,

envolve os paises que a tem como lingua estrangeira (EFL).

No Brasil, a lingua inglesa ensinada como principal idioma estrangeiro esta presente
na grade curricular tanto das escolas publicas quanto das privadas. Todavia, mesmo

com a reducdo na quantidade de linguas estrangeiras no curriculo secundario em

16 Disponivel em: https://eng21.wordpress.com/2013/02/18/leaving-the-nest/. As siglas L1, ESL, EFL
singnificam First Language (primeira lingua ou lingua materna), English as Second Language (inglés
como segunda lingua) e English as Foreign Language (inglés como lingua estrangeira),
respectivamente.
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1915 (Donnini, Platero e Weigel, 2010), restringindo apenas a francés e inglés ou
alemao, o método de ensino ainda era baseado no grammar translation!’, resquicios
do ensino classico do latim. Essa metodologia, bastante criticada por enfatizar a
memorizacao de frases prontas sem contextualiza-la com a realidade dos sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem, ainda subsiste em muitas praticas e

materiais didaticos de lingua inglesa em nosso pais.

Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9.394/96, é enfatizado que, para a inclusdo na
parte diversificada no curriculo de uma lingua estrangeira, deve ser levado em
consideracdo a relevancia e realidade de cada comunidade. Ja os Parametros
Curriculares Nacionais — 52 a 82 Séries (PCN, 1998) reforcam que pelo menos trés
fatores devem considerados: fatores historicos, fatores relativos as comunidades
locais e os fatores relativos a tradi¢cdo. A lingua inglesa — por ser um idioma de status
global — predomina nas salas de aulas das escolas brasileiras na atualidade, seguido
pelo ensino do espanhol, claramente justificado pela proximidade fronteirica e culturais

dos paises da América do Sul.

Sao grandes os desafios para o ensino de ensino de lingua inglesa em um pais
continental como o Brasil, considerando as dificuldades geograficas para
experimentacdo direta de uso do idioma; a falta de investimentos estruturais e de
laboratorios, principalmente nas escolas publicas; a pouca relevancia que é dada para
discusséo e apropriacao do ensino de inglés na escola. Esses empecilhos dificultam
uma popularizagao e conscientizagcdo acerca da importancia da aprendizagem de um

idioma estrangeiro na contemporaneidade.

Apesar dessas dificuldades, vale ressaltar que um dos objetivos presentes nas
Orientagdes Curriculares Nacionais de Linguas Estrangeiras (Brasil, 2006) que trazem
fundamentos praticos quanto ao uso das tecnologias digitais nas aulas de lingua
estrangeira € o de “Introduzir as teorias sobre a linguagem e as novas tecnologias
(letramentos, multiletramentos, multimodalidade, hipertexto) e dar sugestdes sobre a

pratica do ensino de Linguas Estrangeiras por meio dessas”. (p. 87).

17 Gramaética-tradugcdo. Esse método de ensino, segundo Brown (2007), tinha foco nas regras
gramaticais como a base para traduzir da segunda para a lingua nativa.
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Assim, o proposito do ensino de lingua estrangeira e, mais especificamente de lingua
inglesa, transpassa a ideia do método de ensino da gramatica-traducdo e leva em
consideracao o principio da comunicagéo, buscando tornar o ambiente da sala de aula
cada vez mais proximo de situacdes de uso real da lingua, utilizando-se para isso dos
dispositivos multimodais e hipertextuais disponiveis por meio das tecnologias digitais
de informagdo e comunicagdo. A contextualizagdo, o conhecimento de mundo dos
sujeitos e os recursos digitais multifacetados passam a ser a base da abordagem

comunicativa para o ensino de lingua inglesa.

Na era digital, o uso desse idioma se torna cada vez mais acentuado e necessario
para as rela¢gdes comunicacionais, uma vez que a linguagem tecnoldgica, 0s recursos
hipertextuais e hipermidiaticos disponiveis da internet e as rela¢es internacionais,
predominantemente, utilizam a lingua inglesa pelo seu status global. Ensinar hoje
essa lingua estrangeira é um desafio, pois € preciso levar todos 0s pontos
discriminados acima para que seja possivel utilizd-la nas mais diversas situacoes,

palco do mundo contemporaneo do qual fazemos parte.
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3. ITINERARIOS METODOLOGICOS

Ao tratarmos das conceptualizacbes que envolvem pesquisas em educacao,
norteamo-nos por caminhos que se utilizam de contato direto com dados subjetivos e
imergimos, mais estritamente, em andlises interpretativas que devem envolver
minuciosa atencdo para nao cairmos na mera descricdo de fatos ou exposicédo de
ideias estereotipadas sobre outrem. Questbes que envolvam formacédo docente se
relacionam diretamente com a percepcdo que os professores/colaboradores desta
pesquisa tém sobre si e sobre sua prética, sendo de extrema relevancia levar em
consideracdo aspectos de cuidado no trato e interpretacdo dos dados, quando
buscamos, durante todo o processo, analisar a influéncia que a aprendizagem

colaborativa em rede teve para a formacédo dos professores de lingua inglesa.

Para tanto, tentamos nos valer, ao tratarmos da tematica, ndo somente a partir de uma
perspectiva exclusivamente empirica, como também de tedricos que pudessem
subsidiar os fundamentos que embasam esta pesquisa tais como Dillenbourg (1995,
1999, 2002) que conceitua os principios da aprendizagem colaborativa; Hall (2005),
trazendo elementos referentes a identidade, Levy (1999), definindo o ciberespaco,
Santaella (2007), atentando para as mdltiplas identidades, Castells (1999, 2000) que
descreve o conceito de rede e sua descentralidade; Papert (1994), abordando os
aspectos do construcionismo, no que se refere a relacdo entre homem e maquina e
sua representatividade para aprendizagem; Crystal (2003) apresentando o status da
lingua inglesa como lingua global;, Macedo (2012), discutindo sobre processos
formativos e identitarios; Kenski (2013), relatando sobre a formacdo docente em
tempos digitais; Névoa (1995), atentando para a necessidade de se refazer

identidades frente as mudancas da contemporaneidade; dentre outros.
3.1. LOCUS E ATORES DA PESQUISA

O pesquisador, como professor de lingua inglesa (LI) do Ensino Médio ha doze anos,
tem percebido e experimentado as constantes mudancas que se aplicam ao ensino
de LI, principalmente com as alteracfes dos paradigmas acerca de sua aplicabilidade

nos mais diferentes espacos de uso dessa lingua.

Serrolandia, pequeno municipio do interior da Bahia, de treze mil habitantes e

aproximadamente 315 quildmetros de distancia de Salvador, possui trés colégios
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municipais de Ensino Fundamental I, sendo um na sede e dois localizados nos
povoados e apenas um colégio estadual de Ensino Médio, localizado na sede,
denominado de Colégio Estadual de Serrolandia.

Esse colégio estadual foi o I6cus de aplicacéo da intervencéo (que sera descrita mais
adiante). Possui aproximadamente 640 (seiscentos e quarenta) estudantes (dados
fornecidos pela gestdo escolar, tomando por base o nimero de matriculados no ano
de 2015), distribuidos em turmas do ensino médio, entre os trés turnos. Possui 10
(dez) salas de aula equipadas apenas com alguns recursos didaticos, a lousa e o
monitor educacional (alguns destes sem funcionamento por problemas técnicos); 1
(uma) sala de professores; 1 (uma) secretaria; 1 (uma) direcdo; 1 (uma) biblioteca; 1
(uma) sala para realizacdo de AC (atividades complementares) e 1 (um) laboratério
de informética e 1 (uma) sala para realizacdo de reunides de formacao e de projetos

desenvolvidos na escola.

Sobre esse Ultimo item, cabe destacar que € um espaco amplo e foi o lugar onde
aconteceram as Oficinas Tematicas. Todos 0s recursos audiovisuais do colégio se
encontram no laboratorio de informatica, dificultando, as vezes, a retirada desse
material para outro espaco do colégio. Por esse motivo, o pesquisador optou por
utilizar seu préprio material como o datashow e o notebook e solicitou que o0s
professores/cursistas levassem seus proprios computadores portateis e smartphones.
Além disso, para nao retirarmos o professor da sala de aula, optamos pela realiza¢céo
das Oficinas Tematicas aos sabados, apd6s conversa e negociacdo com todos 0s

participantes.

Apesar de alguns impasses, o Colégio Estadual de Serrolandia se constituiu como o
principal l6cus de pesquisa por conter elementos que puderam dar suporte para a
realizacdo das Oficinas Tematicas, pelos atores de pesquisa que sdo, em parte,
docentes dessa unidade escolar, como também por ser o espaco de atuacéo

profissional do pesquisador ha mais de uma década.

Utilizamos o termo “atores de pesquisa” para nomear os participantes da pesquisa,
levando em consideracdo que estes sao integrantes e agentes diretos de todo os
processos que englobaram a intervencéo, dos levantamentos dos dados até as
proposicbes de aplicacdo didatica que serdo apresentadas mais adiante. Dessa

maneira, como membros essenciais, vemo-nos (e incluimo-nos, de fato, na
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intervencdo) ndo como organismos passivos de depdsito de informacdes que sao
coletadas e para l& nada retornam, mas sim como atores conscientes das
metamorfoses contemporaneas que cercam nossa formagdo e nossa atuacao

enguanto professores e agentes conscientes de nossa funcao.

Os atores de pesquisa foram docentes de lingua inglesa do municipio de Serrolandia
dos Ensinos Fundamental Il e Médio, tanto dos colégios da sede quanto dos
povoados. Essa abrangéncia dos locais de atuacéo desses profissionais nos pareceu,
a priori, uma elevada quantidade de atores de pesquisa, 0 que demandaria na
inviabilidade de execucéo dessa proposta de pesquisa dado o tempo delimitado para
intervencdo, levantamento e andlise de dados. Todavia, em sondagem prévia
realizada pelo pesquisador na Secretaria Municipal de Educagéo de Serrolandia e na
direcdo do Colégio Estadual de Serrolandia, constatou-se uma quantidade de
aproximadamente oito professores de lingua inglesa. Essa estimativa quanto a

guantidade de participantes se confirmou ao convidarmos os atores de pesquisa.

Apos a explicacdo minuciosa acerca dos passos da pesquisa e todo o funcionamento
de dindmica da intervencao, recebemos uma resposta positiva quanto a participacao
de todos que foram convidados. Com isso, 0 quadro inicial de participantes se
compunha de nove professores, sendo o pesquisador (e também ator da pesquisa),
trés efetivos do Colégio Municipal Arionete Guimardes Sousa (sede), um efetivo e
duas estagiarias do Colégio Estadual de Serrolandia (local de realizacéo das Oficinas
Teméticas — sede), uma efetiva do Colégio Bernardina Ferreira da Silva (Povoado de
Maracuja) e uma efetiva do Colégio Municipal Edneide Cordeiro de Araujo (Povoado

de Salamim).

Apesar de ja estarem todos cadastrados no Ambiente Virtual (ambiente criado pelo
pesquisador na platraforma Moodlel® e vinculado a UNEB) construido
especificamente para a intervencéo, o numero inicial de participantes sofreu reducao
com a desisténcia de uma professora do Colégio Municipal Arionente Sousa nas
vésperas de realizacdo da primeira oficina e, posteriormente, de mais dois professores
efetivos, os quais relataram inviabilidades por conta de problemas de saude e

incompatibilidades de tempo.

18 Moodle é o acrénimo de "Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment", um software
livre, de apoio a aprendizagem, executado em um ambiente virtual.
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Prezando a integridade tanto dos atores que concluiram o processo de intervencéo
guanto aqueles que, pelos motivos expostos nao puderam continuar, preservamos
seus nomes e iniciamos as Oficinas Temaéticas, no Colégio Estadual de Serrolandia,
no dia 29 de agosto de 2015, com seis atores de pesquisa, na faixa etaria entre 22 e
55 anos: sendo dois estagios de licenciatura em Letras, Lingua Inglesa e Literaturas
(habilitagdo Unica) com dez anos de experiéncia profissional; dois docentes efetivos
licenciados em Letras, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa (dupla habilitacdo); e um
docente licenciado em Letras Vernaculas com mais de quinze anos de experiéncia
profissional. A partir de entédo, adotamos as nomenclaturas de Professor A, Professor
B, Professor C, Professor D e Professor E para nos referirmos aos cinco
professores/cursistas atores dessa pesquisa. A nominacdo nao seguiu nenhum
critério padrdo ou referéncia da letra inicial do nome real do professor com as letras
representativas iniciais do alfabeto. Adotamos essa postura para preservar a
identidade dos atores de pesquisa, bem como suas opinides e reflexdes presentes

nos varios instrumentos de levantamento de dados.

Contudo, na primeira Oficina Temética, onde discutimos a influéncia da imagem digital
nos caminhos da informacgéo, surgiram varios termos que despertaram a curiosidade
de alguns professores e um deles foi “nativo digital'®”. Esse termo chamou a atencgéo
de todos por conta da realidade em nossas salas de aula ao lidarmos constantemente
com estudantes que nasceram na era digital e por conta disso jA& dominam os
dispositivos eletrénicos atuais com bastante facilidade, muitas vezes até de maneia
implicita. A partir dessa discusséao, alguns participantes sugeriram que convidassemos
um estudante nativo digital para contribuir com os trabalhos que seriam realizados
posteriormente. Convidamos entdo um aluno do 3° Ano, do Colégio Estadual de
Serrolandia para participar das oficinas que aconteceram posteriormente. Sendo
assim, como atores de pesquisa, fomos formados por seis professores e um estudante
(nativo digital), totalizando sete participantes ao todo e fixando a faixa etaria dos

participantes entre 17 e 55 anos.

19 O termo “Nativos Digitais” [Digital Natives, do inglés] corresponde aos estudantes que nasceram na
era digital e estes se opSem aos “Imigrantes Digitais” [Digital Immigrants], nascidos em épocas
predecessoras. Segundo Pransky (2001), os Nativos Digitais possuem a capacidade de processar mais
rapidamente as atividades que estdo intimamente ligadas as tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdao, caracterizadas por multitarefas e pelas rapidas trocas de informacdes. Ele ainda afirma
gue os cérebros dos Nativos Digitais tém sofrido mudancas fisicas e por isso se diferenciam dos
cérebros das outras geragoes.
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Com isso, tivemos também a presenca de um estudante que passou a opinar sobre
suas inquietacoes, percepcbes e, de maneira colaborativa, deu sua significativa
contribuicdo para com os professores/cursistas, auxiliando-os na utlizagdo de
determinados recursos e atualizando as ideias juntamente com todo o grupo. Por esse
motivo, apesar de ndo estar cadastrado no Ambiente Virtual e néo ter participado de
algumas outras etapas desta pesquisa, como as entrevistas narrativas, por exemplo,
a presencga de um estudante, considerado um nativo digital, nas Oficinas Tematicas,

proporcionou um direcionamento do olhar reflexivo também por este viés.
3.2. CONCEPCOES METODOLOGICAS DA PESQUISA

Ao tracarmos a rota desta pesquisa, subsidiamos caminhos e mecanismos de
investigacdo que pudessem nos auxiliar e nos apoiar para que houvesse uma melhor
aplicabilidade das acbGes e dos processos que envolvem cada etapa. Diante dos
inmeros artefatos que podem compor um arcabouco de uma pesquisa, consideramos
agueles que julgamos ser os que melhor pudessem contribuir para auxiliar na busca

pelas respostas do problema levantado.

Atentamos, com isso, para a necessidade de levar em consideracdo elementos de
investigacdo que constituissem a proposta dessa pesquisa a partir de objetivos
oriundos das propostas de um mestrado profissional em educacdo. Para tanto,
concebemos a pesquisa qualitativa para este trabalho como a que melhor se adequou
tanto a proposta de intervencdo quanto a todo o processo de investigacdo e
levantamento dos dados. Segundo Callefe e Moreira (2008, p. 73), “pesquisa
qualitativa explora as caracteristicas dos individuos e cenérios que ndo podem ser

facilmente descritos numericamente”.

Essa selecdo ndo desconsiderou a importancia dos dados numéricos em pesquisa
qualitativa, todavia, percebemos que, ao tratarmos de questdes que envolviam a
identidade e formacdo docente, que estdo intimamente ligadas as percepgdes
subjetivas dos individuos, consideramos que outros recursos seriam aplicados mais
adequadamente para analise desses fatores, tais como observacdes, gravacgoes,

dentre outros.

Ressaltamos que a proposicao qualitativa em uma pesquisa se fundamenta por sua

complexidade e caos e por entendermos que, ao lidarmos com fatores subjetivos,
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precisamos considerar a relatividade e inconstancia da mente humana. Esta
concepcao se opde, muitas vezes, as perspectivas quantitativas de pesquisa que,
predominantemente, sdo utilizadas nas ciéncias naturais. Dessa forma, o investigador
pode considerar o mundo social, levando em conta que 0s seres humanos pensam,
possuem sentimentos e se utilizam de linguagens e simbolos. (CALLEFE E
MOREIRA, 2008).

Uma vez que aqui levamos em consideracao as ideias e pensamentos do sujeito sobre
um dado assunto, entendemos a importancia da reflexdo sobre situa¢des politico-
social e ideoldgicas desse sujeito que instiguem outras reflexdes sobre uma dada
realidade e como esta influencia nos processos continuos de (res)significacao

identitarias. A perspectiva hermenéutica em educacao evidencia essa realidade, pois

nos permite compreender e considerar integradamente as questdes
ideoldgicas, politicas e cientificas, possibilitando-nos saber mais plenamente
sua interdependéncia e influéncias mutuas desse complexo processo de
construgdo do conhecimento cientifico em educagéo. (Franco e Ghedin
(2011, p. 129).

Quando o ser humano se debruca em uma investigacao, se apodera do conhecimento
que a pesquisa pode oferecer, tornando-o mais autbnomo e critico de sua propria
realidade. Para o educador, refletir sobre si mesmo, seu espaco de atuagcdo como
profissional e sua prética, permite-o ser mais sensivel sobre as mudancas necessarias
e aos valores diferenciados do lugar no qual ele esta inserido. Nessa perspectiva, nos
fundamentamos na pesquisa participante, pois, através dela, pudemos perceber a
importancia de ndo apenas conhecer um problema de uma dada realidade, como
também investigar quais percursos podem ser trilhados para tentar conhecer mais
profundamente o problema, estando o pesquisador inserido, juntamente com 0s
demais atores de pesquisa, nos processos reflexivos e produtivos da

pesquisal/intervencgao.

Gajardo apud Gabarron e Landa (2006) afirma que a pesquisa participante se ancora

em algumas bases conceituais e operativas, a saber:
O ponto de partida € a realidade concreta dos grupos com que se trabalha

O pesquisador, sendo professor de lingua inglesa de educacéo basica, compreendeu
a realidade na qual atuava como um espaco vivo de reflexdo para com seus pares,

visto que o processo de construcéo do conhecimento é algo que necessita de reflexao
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e deve partir de uma realidade da qual ele ja esta inserido. Dessa forma, consideramos
a realidade de atuacdo do pesquisador como docente e convidamos outros
professores, todos de lingua inglesa, para que fizessem parte do seu grupo e, assim,

discutir e refletir.
A luta por estabelecer relagfes horizontais e antiautoritarias

De modo geral, as pesquisas realizadas no campo educacional priorizaram
investigacdes verticais em que os dados sdo, muitas vezes, levantados por
instituicbes e/ou oOrgdos publicos e privados, apresentando, posteriormente, 0S
resultados de tal pesquisa, sem que a comunidade pesquisada e seus sujeitos tenham
a possibilidade de receber qualquer interferéncia direta apds a investigagdo. Aqui
estabelecemos uma proposta oposta, o axioma foi a horizontalidade na relacéo entre
pesquisador e 0s outros atores de pesquisa. Essa dinadmica se instaurou como
essencial para as discussdes que partiram, como mencionado anteriormente, de uma
realidade concreta para e sobre ela mesma, em que o pesquisador a0 mesmo tempo

gue investigava, discutia e produzia com 0s colegas e com o estudante.
A prioridade dos mecanismos democraticos na divisdo do trabalho

Utilizamos como fundamento de organizacao do trabalho atividades que julgamos que
podiam potencializar as capacidades individuais e como estas podiam contribuir para
trabalhos em grupo. Isso porque entendemos que cada individuo, mesmo antes da
intervencdo, possuia seu ritmo e capacidade préprios e podia fornecer elementos
significativos para que a execucgdo de tarefas em equipe ocorresse de maneira
equilibrada em que cada membro pudesse dar sua parcela de contribui¢céo, ideia essa
gue foi evidenciada e confirmada nos trabalhos desenvolvidos nas Oficinas Tematicas

e nas discussdes no Ambiente Virtual.
O impulso dos processos de aprendizagem coletiva através das praticas grupais

A aprendizagem colaborativa, foco dos processos inter-relacionais de construcao de
conhecimento da proposta de intervencdo dessa pesquisa, se fundamentou na
coletividade. Atores da pesquisa e pesquisador dialogaram, refletiram e produziram
de maneira que fosse possivel experimentar os trajetos de colaboracdo, ndo tao
evidenciado nas salas de aula de um modo geral, e afirmados por eles durante as

Oficinas Tematicas. Esses atores, ao experimentarem as propostas apresentadas e



57

desenvolvidas por eles proprios, perceberam os fundamentos praticos quanto a
aplicabilidade e uso de determinados recursos nas aulas de lingua inglesa, focando
em como poderiam adaptar para cada realidade de sala de aula. Novas reflexdes e
concepcOes acerca de trabalho em grupo surgiram e e permitiram reflexdes de como

os professores se viam diante dessa realidade.

O reconhecimento das implicacdes politicas e ideoldgicas subjacentes a qualquer

pratica social, seja de pesquisa ou de educacéao

Ao lidarmos com pesquisa em educagcdo, em que entendemos 0s atores como
protagonistas de uma realidade social, encaramos que as ideologias e praticas
refletem diretamente na composicdo de estruturas e conceptualizacbes sociais da
quais eles sdo membros. Com isso, é oportuno salientar que as identidades e a sua
formacdo enquanto docente interferiram quando esses profissionais falaram sobre si
e sobre sua pratica. Pudemos perceber, com isso, que esses aspectos estavam
presentes, subjacentes aos discursos e ideologias dos participantes.

O estimulo a mobilizacao de grupos e organizacdes para a transformacéo da realidade

social, ou para a¢des em beneficio da prépria comunidade

O pensamento e reflexdo coletivos geram outros conhecimentos que ndo sao
possiveis de evidenciar a partir de uma perspectiva individualista. Uma vez que um
grupo de professores de lingua inglesa € convidado para discutir sobre um dado
assunto, buscando a solucdo de um problema, refletindo e discutindo propostas, a
comunidade escolar, nesse caso, serd um dos principais espacos beneficiados, visto
gue os educadores retornam para 0s espac¢os de sua atuacdo com mais elementos
reflexivos e préaticos que poderao contribuir para sua pratica pedagdgica, em um modo

mais restrito, e para a comunidade, em uma visdo mais geral.
A énfase a producdo e comunicacdo de conhecimentos

A producdo de conhecimento se desvela a partir do anseio de um grupo quando
enfatiza que um determinado objeto de estudo se torne relevante para a ampliacéo do
saber e quais caminhos sdo possiveis para a disseminacdo do conhecimento
adquirido. Apenas a discussdo tedrica sobre uma teméatica ndo pormenoriza as
necessidades praticas para adquirir o conhecimento em uma estreita relacdo com as

necessidades da comunidade. A partir disso, na intervencao — detalhada mais adiante



58

— foi possivel experimentar e manusear ferramentas de aprendizagem através das
tecnologias contemporaneas, contribuindo, consequentemente, para a produgéao e

compartilhamento de conhecimentos.

Ao tempo em que as producdes didatico-pedagdgicas se instituiram pela perspectiva
da aprendizagem colaborativa em rede, reforcamos que estas producdes se
evidenciassem a partir do que Desgagné (2007) afirma sobre o principio colaborativo

na educacao, quando pontua trés elementos presentes nesse tipo de aprendizagem:

“1) supde um processo de co-construcdo entre 0os parceiros envolvidos; 2)

joga simultaneamente sobre dois registros, que é o da producdo de
conhecimentos e o do desenvolvimento profissional dos docentes; 3) contribui
para a aproximagao e mediagdo entre comunidade de pesquisa e escolar”.

(p. 7).
Sob estes principios, buscamos produzir e coproduzir de modo que possibilitasse a
todos os atores da pesquisa a fungao de protagonista dos processos de aprendizagem
para que pudessem, posteriormente, considerar as habilidades adquiridas e
compartilhadas em grupo ndo como um modelo pronto a ser seguido, mas como
propostas de adaptacdo para atividades colaborativas nas aulas de lingua inglesa,
para o surgimento de novos conceitos de praticas pedagdgicas por meio das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo e, também, para uma
(res)significacdo e reflexdo da atuacdo desse docente frente a sociedade

contemporanea, volatil e liquida (Bauman, 2001).
3.3. A INTERVENCAO E A COLABORACAO

A intervencdo, principal espaco de fomentacdo para o levantamento de dados,
ofertamos um curso semipresencial, através do Moodle, ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) da Universidade do Estado da Bahia, e de Oficinas Tematicas
presenciais de producdo didatica, apresentando discussfes e reflexdes sobre as
possiveis influéncias que a aprendizagem colaborativa em rede pode proporcionar
para formacao dos professores de lingua inglesa, além de fornecer subsidios praticos
para que os cursistas pudessem melhor compreender como as TDIC podem contribuir
para 0s processos de ensino e de aprendizagem em sua prépria sala de aula.
Trabalharemos como recurso de producgdo didatico-pedagdgico da intervencdo a
imagem digital, desde a fotografia (imagem estéatica) até os videos e animacdes

(imagem em movimento).
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Foram oferecidas 10 (dez) vagas para professores de lingua inglesa das redes
estadual e municipal do municipio de Serrolandia/BA. Dessa quantidade oferecida, 6
(seis) vagas foram preenchidas por professores efetivos e por estagiarios, incluindo o
pesquisador. Porém, como discriminado anteriormente, convidamos também um
estudante do 3° ano matutino do Colégio Estadual de Serrolandia, o qual néo
participou das atividades do Ambiente Virtual, mas colaborou nas Oficinas Tematicas.
Dessa maneira, visto que ndo houve uma quantidade de inscritos maior que a
guantidade de vaga oferecida, ndo foi necessario seguir os critérios de selecéo
previamente estabelecidos, critérios estes que seriam: i) disponibilidade de tempo ii)

maior tempo na profisséo docente.

O tempo total do curso foi de 80 (oitenta horas), distribuido entre as modalidades
presencial e a distancia. A divisdo desse tempo se aplicou de modo uniforme para 4
(quatro) modulos, sendo que houve 5 (cinco) momentos presenciais que diziam
respeito ao processo de ambientacdo para utilizacdo do AVA e a realizacdo de
Oficinas Tematicas. Esses momentos presenciais ocorreram no Colégio Estadual de
Serrolandia (CES), na cidade de Serrolandia/BA, local que dispunha de sala de
reunides que auxiliaram no desenvolvimento das atividades, além de ser o espaco de

atuacao de grande parte dos professores/cursistas/atores da pesquisa.

Apesar de ndo ter havido avaliacGes quantitativas, pois ndo era propdsito da pesquisa
mensurar dados quantitativos tampouco atribuir notas para as atividades realizadas
pelos atores de pesquisa, submetemo-nos a processos avaliativos reflexivos orais e
no Ambiente Virtual através da “Ficha de Avaliagao de Oficinas Tematicas”, a fim de
tentarmos compreender qual o grau de receptividade e como essas atividades
poderiam ser adaptadas para os diferentes cenarios de sala de aula. Além disso,
implicitamente outros processos avaliativos puderam ser aplicados por meio de outras
producdes escritas postadas e comentadas no AVA por meio de comunicacbes

sincronas e assincronas e dos trabalhos desenvolvidos nas Oficinas Tematicas.

Durante as Oficinas Tematicas e atividades realizadas no AVA, os
professores/cursistas tiveram a possibilidade de discutir sobre os varios meios em que
a imagem digital est4d vinculada e como essa ferramenta contribui para a
aprendizagem de lingua inglesa. A partir disso, tentamos propor oficinas para que

pudessem experimentar recursos da imagem digital, tais como a fotografia,



60

construcdo online de recursos animados e producao e editoracdo de video, tomando

sempre por base os principios da aprendizagem colaborativa.

Trabalhamos com a observagdo participante, principalmente nos encontros
presenciais onde ocorreram as Oficinas Tematicas, possibilitando que o pesquisador
estivesse inserido nos ambientes constitutivos de atuacdo dos atores da pesquisa,
buscando encontrar elementos ainda mais claros que contribuissem nos
entendimentos acerca da problematica levantada. “A observacao participante € uma
técnica que possibilita ao pesquisador entrar no mundo social dos participantes do
estudo com o objetivo de observar e tentar descobrir como é ser um membro desse
mundo”. (Caleffe e Moreira, 2008, p. 201). Para isso, 0 pesquisador tomou a postura
de pesquisador revelado, aquele que, desde o inicio do trabalho revelou o propésito
da pesquisa e, para Caleffe e Moreira (2008), do ponto de vista moral e pratico, é o

modo mais conveniente de realizar uma observacéao participante.

Foram utilizadas como instrumentos para o levantamento de dados as entrevistas
narrativas em que usamos gravadores de audio digitais para o registro, realizadas
apenas com os professores e estagiarios, nao incluindo, assim, o estudante convidado
(por néo estar cadastrado no Ambiente Virtual e por isso nao ter participado de todos
0S processos colaborativos) e o pesquisador. Ao trazer para o ambiente de pesquisa
guestbes de identidade e, de forma mais especifica, identidade docente, é
fundamental levar em consideracdo a importancia da escuta sobre a realidade de
atuacdo desses profissionais da educagdo, como se instauram nos ambientes
diversificados de aprendizagem e como esses docentes se sentem, sabendo que
fazem parte dos espacos de ensino, comunicacédo e informacéo fundamentados pelas
tecnologias digitais de informac&o e comunicacdo. Nas entrevistas narrativas, Schitze
(2007, p.8) afirma que “there is a very deep relationship between the identity
development of an individual and her or his narrative renderings of life historical
experiences??”. Esse tipo de entrevista contribuiu para o levantamento de dados, pois
envolvem questdes subjetivas e de experiéncias de vida, em que, muitas vezes, sdo

mais dificeis de serem coletados a partir de outros instrumentos.

20 “Ha uma profunda relagéo entre o desenvolvimento da identidade de um individuo e suas versdes
narrativas de experiéncias historicas de vida” [tradug&o nossal.
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As entrevistas foram realizadas na residéncia dos professores, de acordo com a
disponibilidade de tempo que cada um possuia, ocorrendo no mesmo periodo de
realizacdo da intervencao, entre 29/08 e 11/10/2015.

Outro instrumento de levantamento de dados foi a Ficha de Avaliagdo de Encontro
das Oficinas Tematicas — como explicitado acima. Essa ficha foi disponibilizada no
AVA apos cada encontro presencial e trouxe perguntas fechadas e abertas que
versaram sobre o assunto discutido e trabalhado na Oficina Tematica do dia. Dessa
maneira, foi possivel analisar a impresséo de cada sujeito, levando em consideracao
0 impacto que tal atividade teve para sua formacao, se os trabalhos foram positivos e

0 que pode ter falhado durante a realizacao das tarefas.

Disponivel também no AVA, o Diario de Bordo Digital se constituiu como mais um
instrumento de levantamento de dados, onde os atores da pesquisa e o pesquisador
registravam naquele espaco, a0 menos uma vez por semana, suas impressoes,
reflexdes e atividades durante os trabalhos colaborativos. Para isso, apresentamos
alguns questionamentos que serviam como base para o registro do diario, mas
esclarecendo acerca da liberdade que os cursistas tinham para retratar também sobre
outros aspectos. As perguntas norteadoras presentes no espacgo foram: 1) Algo, nesse
processo de formacgdo, tem me feito parar para refletir sobre minha préatica docente?
2) Tenho conseguido perceber se ha ou ndo necessidade de mudanca na minha
percepcdo quanto ao uso das TDIC em sala de aula? 3) Onde e como me vejo,

enquanto docente, diante das atividades apresentadas?

A andlise dos dados foi feita de maneira gradativa e ocorreu durante todo o processo
de pesquisa, a fim de levantar informacdes que conduzissem melhor a aplicacédo de
outros recursos e/ou acdes posteriores que poderiam nado estar projetadas, levando
em conta o que informa Moreira e Caleffe (2008, p.145) que “é nesse estagio que o
pesquisador necessita ser disciplinado e cuidadoso para evitar uma interpretacao que
extrapole o que os dados permitem”. E ainda reforcam que “[...] os processos de coleta
e de andlise de dados devem acontecer de maneira simultdnea, e € enganoso vé-los

como atividade separadas”. (p. 165).

Apbés a realizacdo das entrevistas narrativas, foi feita a transcricdo literal,

considerando, de maneira cuidadosa, as manifestacbes dos entrevistados para que
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nao as impressoes significativas para a analise ndo fossem perdidas. Para o processo
de andlise das entrevistas transcritas, tomamos por base 0s nove topicos sugeridos

por Hitchcock e Hughes (apud Moreira e Caleffe, 2008, p. 188):

a) familiarizar-se com as transcri¢cdes; b) considerar os limites de tempo; c)
descrever e analisar dados; d) isolar as unidades gerais de significado; e)
relacionas as unidades de significado aos objetivos de pesquisa; f) extrair
padrdes e temas; g) observar a natureza das tipificac6es e percepcdes; h)
estar preparado para refletir sobre as revelagées do entrevistado; e i) verificar
a validade, triangular os dados, entrevistar e analisar novamente.

Posteriormente a esse processo, contrapomos os dados analisados com outras
fontes, tais como os dados levantados durante observacdo, por exemplo. A
observacédo, com isso, se fundamenta como importante elemento de levantamento de
dados, pois foi possivel perceber os padrdes de eventos ocorridos no espaco de
intervencéo, principalmente. Com isso, utilizamos anotagdes temporarias relativas aos
comportamentos e discursos dos professores/cursistas. A analise dos dados
observados mais informais ocorreu durante as préprias anotacdes realizadas através
de frases e codigos pessoais criados pelo pesquisado que deram ideia da
representacédo da agcédo executada pelos professores/cursistas. Contudo, nas etapas
seguintes, o pesquisador se apropriou desse material que o conduziu a uma analise
mais formal, explorando informacdes como selecdo dos padrdes, temas,

consisténcias e excecodes presentes nas anotacoes.

A andlise de dados do Diario de Bordo Digital, Ficha de Avaliacdo de Oficina Tematica
e os registros dos féruns de discussdo ocorreram de maneira similar, onde foram
considerados aspectos que envolveram elementos discursivos relacionados a
formacdo docente, ensino de lingua inglesa e tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo. Utilizamos, assim, dois capitulos neste relatério que descrevera de
forma mais minuciosa os elementos reflexivos que se fecundaram a partir da analise

desses elementos de dados.

Por fim, concebemos aqui o propoésito de interpretar os dados enquanto outras acoes
da pesquisa também ocorriam. Essa postura nos permitiu uma sensibilizacdo quanto
as acOes do processo de investigacdo que estavam tendo ou ndo éxito para que
fossem tomadas algumas medidas, caso necessarias, de readaptacdo dos

instrumentos e reorganizacao de percursos da pesquisa.

3.4. CRONOGRAMA E TEMATICAS DA INTERVENCAO
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Trabalhamos com a modalidade de recurso: a imagem digital, buscando explorar as
varias ramificagbes que brotam dela e como ferramentas oriundas desse recurso
podem contribuir para aprendizagem de lingua inglesa. Apesar dessa proposta se
adequar a outras disciplinas e areas de conhecimento, focamos no ensino da lingua
inglesa pela estreita ligacdo dessa area com o pesquisador e com 0s atores da

pesquisa.

Apresentamos abaixo o quadro de intervencdo que detalha as datas, teméticas,
atividades e metas de cada Oficina Tematica e de acesso ao AVA.

Inicialmente os trés primeiros encontros presenciais, por meio das Oficinas Teméticas,
ocorreram aos sabados. Porém, o ultimo encontro teve que ser diluido entre uma
sexta-feira (03/10 — 8h) e mais o sdbado seguinte (04/10 — 4h), para que fosse possivel
a conclusdo das atividades de producdo. Dessa maneira, 0S encontros presenciais
ocorriam quinzenalmente e os cursistas acessavam o Ambiente Virtual logo apés o
término a realizacdo da oficina. Cada encontro presencial continha oito horas de
duracdo e as atividades que deveriam ser desenvolvidas no Ambiente Virtual com
doze horas de duracao, excetuando entre o penultimo e ultimo encontro que houve
um espaco de tempo de apenas uma semana, sendo o ultimo encontro diluido entre
dois turnos de uma sexta-feira (08h/a) e do sabado seguinte (encontro extra — 04h/a),
reduzindo as atividades do Ambiente Virtual para oito horas, acdes que nao afetaram

na quantidade total de horas previstas para a aplicacdo do curso (80 horas).

A proposta de 0s encontros presenciais ocorrerem a cada quinze dias e aos sabados
foi o de evitar evaséo por parte dos cursistas, bem como evitar que os dias das oficinas
nao coincidissem com dias e horéarios de aula dos cursistas. O acréscimo de mais um
dia de encontro, e sendo este na sexta-feira, foi possivel pela permissdo dos gestores

dos colégios parceiros dos quais os professores e o estudante faziam parte.

A data de inicio da intervencao sofreu adiamento de duas semanas por conta de que
necessitdvamos do parecer do Comité de Etica (CAAE: 44435215.1.0000.0057).
Todavia, esse impasse néo afetou no desenvolvimento dos trabalhos, visto que todos

0s atores da pesquisa foram informados previamente.

O quadro seguinte apresenta a estrutura e organizacéo das Oficinas Tematicas e

das atividades desenvolvidas no AVA:
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QUADRO DE TEMATICAS DA INTERVENCAO

OFICINAS TEMATICAS E AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

TEMATICA PERIODO/DURAC OBJETIVO PROCEDIMENTOS RECURSOS PRODUTO(S)
Ao ESPERADO(S)
OT: A Imagem Digital e 29/08/2015 — 8h e Compreender al| 1. Cadastro e | e« Computador Apresentados
seus caminhos de influéncia da | Ambientacdo no AVA; | eCamera fotografica |detalhadamente no e-
apropriacdo da informacao - imagem digital paras | 2. Discusséo acerca da digital book:
Fotografia os espacos de | influéncia da Imagem | e |nternet http://mpedrodrigo.wix.c
aprendizagem  de | Digital nos dias atuais; | ¢ Datashow om/ebook
lingua inglesa. 3. Concepgoes e
e Construir, possibilidades de uso
colaborativamente, | da Fotografia Digital
propostas  didatico- | para o ensino de lingua
- pedagdgicas  por | inglesa;
9 meio da fotografia
8 digital
‘O | AVA: Conceituagéo das TIC | 30/08 a 04/09/2015 | ¢ Conceituar as | 1. Postagem do produto | e Computador 1. Ficha de Avaliacéo
= no —12h Tecnologias da | da Oficina Tematica; ¢ Internet de Encontro
Contexto Escolar e Informagéo e|2 Discusséo de
Ambientes Comunicagdo nos | conceitos das TIC na
Virtuais de Aprendizagem espagos da | Educacao e dos
educagéo; Ambientes Virtuais de
e Entender os | Aprendizagem através
contextos de uso | do Forum;
dos Ambientes | 3. Responder a Ficha de
Virtuais para  a | Avaliagao de Encontro
aprendizagem.
OT: Merchandising e 12/09/2015 — 8h e Discutir como o | 1. Discussdo sobre o | e Computador Apresentados
Marketing na internet: a poder da imagem | poder que a imagem | eCamera fotogréfica |detalhadamente no e-
_ | imagem que veicula poder - das  propagandas | digital de propagandas | digital book:
5 Video disponiveis na | tem e como elas podem | ¢ |nternet http://mpedrodrigo.wix.c
35 internet podem | ser usadas para a | ¢Datashow om/ebook
a veicular poder; aprendizagem;
g e Discutir de que | 2. Elaboracdo  de
maneira as imagens | conteddo digital
digitais de | fotografico de
propagandas na
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internet contribuem

propaganda em lingua

para a | inglesa.
aprendizagem  de
lingua inglesa.
AVA: Formacdo Docente na | 13 a 18/09/2015— | e Refletir sobre a | 1. Postagem e | « Computador 1. Ficha de Avaliacédo
Era Digital 12h formacéo dos | discussado do produto da | e Internet de Encontro

professores de
lingua inglesa na era
digital.

Oficina Tematica;

2. Discussao sobre a
formacédo do professor
na era digital através do
Forum;

3. Responder a Ficha de
Avaliacdo de Encontro

OT: Producao colaborativa
de Imagem Digital em
Movimento — Animagéo
(Comic Strips)

26/09/2015 — 8h

e

03/10/2015 — 8h

e Conhecer 0s
recursos de
animagdo e sua
aplicabilidade para a
aprendizagem de
lingua inglesa,;

1. Pesquisa sobre as

ferramentas de
animacdo disponiveis
na internet;

2. Uso do recurso para
criagdo de animacao.

e Computador
e Internet

Apresentados
detalhadamente no e-
book:
http://mpedrodrigo.wix.c
om/ebook

AVA: Espacos colaborativos

27/09 a 02/10/2015

e Compreender 0s

1. Postagem e

e Computador

1. Ficha de Avaliacdo

do e-book;

Férum.

8 de aprendizagem em rede —12h conceitos sobre a | discussédo do produto da | e Internet de Encontro
8 aprendizagem Oficina Tematica,;
o colaborativa em | 2. Discussdo sobre o
rede. conceito de

aprendizagem

colaborativa em rede

através do Férum;

3. Responder a Ficha de

Avaliacdo de Encontro
~ | OT: Discusséo e Elaboragdo e Discutir sobre a | 1. Elaboracéo e Criagdo | e Computador
o do e-book 04/10/2015 — 4h proposta de criacdo | do e-book e Internet
51 do e-book;
o AVA: Discusséo e 04 a 11/10/2015 — | e Discutir sobre a | 1. Elaboracéo e Criagéo | e Computador 1. Ficha de Avaliacéo
CED Elaboracéo do e-book 8h proposta de criacdo | do e-book através do | eInternet de Encontro
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4. A COLABORACAO NA APRENDIZAGEM: ROTEIROS DA INTERVENCAO

Um dos principais fundamentos da colaboracdo parte da ideia de trabalhar
coletivamente por um objetivo comum, concernindo a direcionamentos em que as
capacidades individuais sdo agregadas as capacidades de outras pessoas,
acrescendo habilidades e proporcionando viabilidades de concretizacéo de propostas
tracadas por um grupo. As capacidades individuais somatizam e se intensificam a
medida que se juntam a outras, facilitando e flexibilizando o percurso de producéo e
alcancando os objetivos de maneira mais satisfatéria. Essa concepcao néo afirma que
hé& ineficacia em atividades que s@o desenvolvidas individualmente, apenas ressalta
gue a colaboracado permite que capacidades particulares, em um determinado grupo,
se complementem para intensificar e facilitar o desenvolvimento de uma determinada

tarefa.

Dillenbourg et al. (1996) definem que “collaboration is not simply a treatment which
has positive effects on participants. Collaboration is a social structure in which two or
more people interact with each other and, in some circumstances, some types of
interaction occur that have a positive effect?” (p. 21). Isso quer dizer que a
colaboracdo ndo ocorre pelo simples fato de haver algum trabalho em grupo, mas
parte de uma estrutura social que possibilita a interacdo entre os individuos
equivalentemente engajados em uma tarefa em comum e € através dessa interacao

gue a colaboracgéo pode fornecer um efeito positivo.

Na aprendizagem escolar, a colaboracdo se mostra como um importante subsidio
para que, em um grupo, ao tentar solucionar problemas, se aprofundar em uma
teméatica e/ou conhecer novos contetdos — disciplinares ou ndo — as habilidades
individuais, quando associadas a capacidades de outros membros do grupo, contribua
para o enriqguecimento da interacdo e fornecam, de modo mais diversificado,
percursos e possibilidades de acesso ao objeto de estudo que auxiliardo em melhores

resultados daquele objetivo que se pretende alcancar.

A aprendizagem colaborativa, discutida no Capitulo 2, se estabeleceu como um

marcador conceitual e pratico para a realizacdo da intervencao, acdes oriundas deste

21 Colaboracdo nao é simplesmente um tratamento que tem efeitos positivos nos participantes. A
colaboracdo é uma estrutura social em que dois ou mais pessoas interagem umas com as outras e, em
algumas circunstancias, alguns tipos de interacdo ocorrem que tém efeito positivo. [traducéo nossa].
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trabalho de pesquisa. O propdésito das atividades era que os professores/cursistas nao
simplesmente conhecessem e discutissem sobre aprendizagem colaborativa em rede,
mas também tivessem a oportunidade de experimentar os processos de producdo que
esta perspectiva tedérico-metodoldgica propiciava. Sendo assim, a cada nova atividade
apresentada, os atores de pesquisa produziram seu proprio produto, em colaboracéo
com os demais integrantes de seu grupo, levando em consideracdo os principios
basicos da ACR. Apesar de termos discutidos concepcdes tedricas ao longo da
intervencao, buscamos nao tornar essas discussfes densas, nao as tornando menos
importante, mas buscamos priorizar trabalhos em grupo para que pudéssemos focar
melhor nas proposi¢des produtivas levantadas, e assim, observarmos se a

aprendizagem colaborativa estava sendo vivenciada.

Na realizacéo da intervencéo, tomamos como base dois caminhos apresentados por
Dillenbourg (2002) que podiam promover processos colaborativos ricos e que
surtissem efeitos positivos no processo de aprendizagem: a) structuring
collaboration?? onde o professor ndo pede simplesmente aos membros do grupo para
desenvolver tarefas juntos, mas especifica uma tematica e/ou roteiro; b) regulating
interactions?® quando a aprendizagem colaborativa se beneficia de alguma regulacéo

externa, ou seja, um tutor que, no caso desta pesquisa, foi o pesquisador.

Neste capitulo, relataremos os caminhos trilhados nas Oficinas Tematicas e nas
atividades realizadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem que estédo divididos em
quatro blocos (vide Quadro de Tematicas da Intervencdo apresentado acima). Para
isso, organizamos o relato, comecando pela descricdo das tematicas discutidas nas
oficinas e suas reflexdes; em seguida, o AVA, explicitando como sucederam as
contribuicbes colaborativas para as consideracbes sobre o tema proposto para a
semana através dos foruns de discussdo e do diario de bordo; e, por fim, a
apresentacao do e-book interativo, compartilhando os elementos que o compdem, sua

organizacdo e como os produtos e reflexdes estdo organizados.

As Fichas de Avaliagdo de Oficinas Tematicas serviram para avaliarmos como
estavam sendo assimilados os trabalhos nas OT. Sendo assim, utilizamos desse

instrumento de levantamento de dados nesse capitulo para trazer reflexdes dos

22 Estruturando colaboracao. [traducdo nossalj.
23 Regulando interacdes. [traducdo nossal.
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professores/cursistas e como havia sido o envolvimento deles com as atividades que
foram desenvolvidas e se seria hecessario repensarmos em alguma adaptacdo para
0S encontros posteriores. Esse instrumento foi disponibilizado no AVA logo apos a
finalizacdo da OT. Optamos por essa modalidade por compreendermos que, distante
da presenca fisica do pesquisador, os professores/cursistas poderiam se sentir mais
a vontade para opinar e avaliar de maneira mais imparcial sobre o que foi
desenvolvido. As Fichas ndo exigiam nome nem quaisquer outras informacdes que
identificasse o respondente. Dessa forma, ao transpormos para esse capitulo
elementos textuais dos professores/cursistas contidos nesse instrumento, para néao
acusarmos o autor das reflexdes, utilizamos o termo “Respondente 1, 2...”, seguindo
o tempo cronoldgico em que as perguntas foram respondidas. As Fichas possuiam a
mesma estrutura e 0s mesmos questionamentos (vide apéndices) para as quatro
oficinas, exceto a quinta Ficha que versava sobre aspectos avaliativos gerais
direcionados a todas as Oficinas Tematicas.

4.1. OFICINAS TEMATICAS: REFLEXOES E EXPERIMENTOS

Projetamos as Oficinas Tematicas (OT) para acontecerem em quatro encontros.
Porém, diante da necessidade explicitada pelos professores/cursistas de um tempo
maior para aprimoramento dos trabalhos de editoracdo e criacdo de animacdo,
acrescentamos mais um encontro, de 4h/a. Dessa maneira, foram quatro encontros
de 8h/a cada e o ultimo encontro de 4h/a. Mesmo com o ultimo encontro extra, ndo foi
excedido o total geral de 80h/a previsto para a Intervencao, pois as atividades no AVA
que eram de 12h/a, foram, naquela semana, de 8h/a. O periodo de intervencao
ocorreu entre 29/08/2015 e 11/10/2015.

Utilizamos nas oficinas a “Imagem Digital” como objeto de discussao e de estudo. Foi
possivel explorar de forma minuciosa esse conteddo que possui algumas
ramificagbes, perpassando por fotografias, videos, animagfes, dentre outros

recursos.

Oficina Tematica 1: A Imagem Digital e seus caminhos de apropriacdo da informacao
— Fotografia — 29/08/2015.

Iniciamos a primeira Oficina Tematica apresentando o calendario de atividades e

como seriam desenvolvidas. Apos dindmica de apresentacédo e leitura de mensagem
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de encorajamento que ressaltava a importancia da presenca de todos, acessamos 0
Ambiente Virtual para conhecermos sua estrutura e escrevermos um pouco no Férum

de Apresentacéo sobre nossas expectativas e nossa atuacao profissional.

Logo em seguida, exibimos o slide®* (prezi) que trazia conceitos basicos sobre
Aprendizagem Colaborativa em Rede e como a escola e sociedade tém encarado as

mudancas originadas pelas TDIC.

No segundo momento, iniciamos a apresentacdo da tematica propriamente dita que
trazia, por meio do segundo slide®® (prezi), conceitos e diferencas entre a imagem
analégica e a imagem digital e suas formas de representatividade na

contemporaneidade.

O slide apresentava também a concepc¢do de uma sociedade 3.0 e finaliza com
guestionamentos sobre a escola e os professores, se possuem caracteristicas da
realidade 3.0%6. Por fim, convidamos os professores para comegarmos a pensar como

a fotografia digital poderia ajudar no processo de aprendizagem colaborativa em rede.

No terceiro momento, dividimos o grupo em trés subgrupos e a ideia seria que cada
equipe apresentasse uma proposta de uso da fotografia digital para a aprendizagem
de lingua inglesa. Algum tipo de atividade que promovesse aprendizagem
colaborativa. No final da manha, os professores apresentaram suas propostas e foram

apreciadas pelos demais.

No periodo da tarde, os trés grupos executaram sua proposta, uma forma de “testar”
0 processo de desenvolvimento da atividade e “experimentar” a aprendizagem
colaborativa. No final da tarde, apreciamos todos os trabalhos produzidos e postamos
no AVA, na sessdo “Subproduto 12””. Os recursos digitais utilizados foram

smartphones, cameras digitais, notebooks, programas de edi¢do de video e imagem.

24 Acesse o slide em:

http://prezi.com/ 6pvhu4r8gel/?utm_campaign=share&utm medium=copy&rc=ex0share

25 Acesse o slide em:

http://prezi.com/Qimtwyktdbsn/?utm_campaign=share&utm medium=copy&rc=ex0share

26 Conceito de Educacédo 3.0 apresentado por James G. Lengel (2012) em que discute sobre os
modelos educacionais vigentes que, muitas vezes, ndo correspondem aos modelos sociais
contemporaneos, marcados pelas tecnologias digitais.

27 Todos os subprodutos, bem como todo o material reflexivo, estardo presentes no e-book que sera
detalhado mais adiante.
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Apesar da desisténcia de uma professora e da impossibilidade de convidar outro
professor para substitui-la, ndo houve outros empecilhos e j& era possivel perceber a
interacdo dos professores por seu processo reflexivo mesmo antes de discutirmos

sobre a tematica do dia.

A cada novo bloco apresentado, percebiamos que havia um interesse cada vez maior
em saber sobre termos, recursos e reflexdes apresentados. As falas dos professores
nas discussfes orais e na Ficha de Avaliacdo de Oficina Tematica foram de grande
importancia, pois, em todo o momento, eles afirmavam que sua pratica precisava ser
repensada, ou seja, refletiam sobre ela, e frisavam que as tecnologias digitais podiam

contribuir significativamente para um aprimoramento da préatica pedagogica.

[...] trabalhar com a imagem digital modifica de forma positiva a desenvoltura
dos alunos nas atividades solicitadas e no aprendizado. Nota-se que tendem
a ter menos receio trabalhar as habilidades necessarias para o
desenvolvimento da atividade. Percebemos apreenséo por parte de alguns
professores/atores por se tratar de uma coisa um pouco diferenciada das
propostas de curso que eles estavam acostumados a participar.
(Respondente 5).

No decorrer das discussbes e producdes, pudemos trabalhar nas propostas que
tinham sido construidas pelos grupos, uma vez que cada participante podia opinar
sobre a producao daquele trabalho, de modo que cada um pdode ajudar com uma

parcela daquilo que sabia.

Nas discussdes, houve a apresentacdo e conceptualizacdo de alguns termos que
eram desconhecidos por alguns professores, como “nativo digital”, por exemplo. Apos
a explanacdo e entendimento do que esse termo significava, foi sugerido que
convidassemos, para 0s préximos encontros, um estudante nativo digital que pudesse
estar presente nas oficinas seguintes, auxiliando nas producdes. Com isso,
convidamos um nativo digital para que tivéssemos a experiéncia de producdo nas
Oficinas Tematicas com a presenca dele, a fim de percebermos como seriam 0s

resultados dos produtos que seriam construidos.

No final do primeiro encontro, todos os participantes comentaram sobre as atividades
desenvolvidas naquele dia. Foi possivel observar a aplicabilidade da aprendizagem
colaborativa através dos trabalhos desenvolvidos por cada grupo e despertar o

interesse ainda maior para a autorreflexdo e para o uso das TDIC, mais
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especificamente a fotografia, nas aulas de lingua inglesa, ndo como um recurso

apenas, mas como um meio de aprimoramento do conhecimento.

Susan Sontag, em seu livro "Sobre Fotografia® (2004), traz questbes bastantes
pertinentes acerca das veredas e percursos por onde transita a fotografia e de que
modo ela é percebida na sociedade. Sontag afirma que a fotografia ndo é apenas uma
imagem, mas sim uma interpretacdo do real, algo decalcado, um vestigio do real.
Dessa forma, ndo s6 utilizamos a fotografia nos dias de hoje como representacéo,

mas como uma interpretag&o do real.

Na primeira oficina, levantamos, por meio do slide, discussfes sobre redes sociais,
cibercultura, simulacros, selfies, ubiquidade, identidades, perfis, nativos digitais,
dentre outros conceitos. Essas palavras-chave possibilitaram uma reflexdo quanto
a funcdo da fotografia digital vinculada as concepc¢des de representatividade e
interpretacdo na era digital. Ao refletirmos sobre esses pontos, pudemos ainda
perceber como tem sido o perfil de nosso estudante e quais caminhos viaveis podem
ser trilhados para compreendermos melhor a escola como um espaco que tenha uma
relagdo mais proxima com os anseios da sociedade e, mais especificamente, com a

realidade na qual vive o nosso discente.

No primeiro encontro os dois objetivos foram alcangcados. Pudemos, primeiramente,
perceber a influéncia da fotografia digital nos meios de comunicacdo e como esta
ferramenta pode contribuir para a aprendizagem de lingua inglesa e, em seguida,
compreendemos, na pratica, sobre alguns caminhos que podem ser trilhados para o
uso da fotografia na sala de aula. A Oficina Temética obteve resultado satisfatério,
visto que, além de atingir os objetivos tracados, foi possivel construir produtos pelos
grupos para compartiihamento e apreciacdo, além de refletir sobre os percursos
diferenciados que foram executados tendo a fotografia como objetivo de estudo,
sustentada por softwares de manipulacdo e dispositivos digitais de registro de

imagens.

O resultado dessas producgdes esta registrado no e-book, bem como os passos que
foram executados para que cada atividade fosse realizada. Dessa maneira, ao termos
acesso a esse conteudo digital, poderemos compreender o que foi realizado para que
cada equipe obtivesse o resultado final, como também quais a¢bes poderdo ser

adaptadas para outros contextos de sala de aula.
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Oficina Tematica 2: Merchandising e Marketing na internet: a imagem que veicula
poder — Video — 12/09/2015

As atividades do segundo encontro foram iniciadas com alguns questionamentos que
brotaram de inquietacdes surgidas por meio das observacdes feitas pelo pesquisador
nas conversas informais com os professores/cursistas e nas discussdes orais do
encontro anterior: a) Como eu conheci a escola? b) Como eu estou hoje na escola?

c) Qual tipo de escola eu concebo para o futuro?

A partir desses guestionamentos, percebemos uma certa curiosidade e ansiedade,
uma vez que as respostas, mesmo que implicitamente, direcionavam para a
autorreflexdo, pois era necessario falar de si e da pratica como professor de lingua
inglesa e educacdo de um modo geral, era um paralelo discursivo constante entre
esses trés elementos. As respostas orais dadas, quase que unissonas, partiam de
uma ideia de comparacdo entre as possibilidades existentes de novas préticas por
meio das TDIC e da aprendizagem colaborativa e 0 que era preciso melhorar na

prépria didatica como professor de lingua inglesa para que essa mudanca ocorresse.

A discussdo se fez oportuna para que pudéssemos apreciar o slide?® (prezi) que trazia
algumas propostas de uma escola projetada para o ano de 2050. Fomos discutindo
sobre as vérias faces dessa escola e as percep¢des de quais abordagens deveriam
conter nela e todos iam naturalmente interferindo, opinando sobre as mudancas que
seriam necessarias, concordando e discordando das proposi¢cées que estavam sendo

apresentadas.

Em seguida, entramos na tematica propriamente dita, discutindo como a imagem da
propaganda apresentada na internet e outdoors trazem alguns valores implicitos que
agregam poder e como poderiamos conduziressa tematica para a sala de aula. Fomos

apresentando as imagens?® e fazendo a andlise de cada uma delas. Isso serviu para

28 Este slide é resultado de um trabalho em equipe realizado no componente curricular
“Multiculturalismo, Linguagens e Politicas Identitarias (2014), do Mestrado em Educacéo e Diversidade
(UNEB), onde foram discutidos temas como Identidade, Tecnologias Digitais, Multiculturalismo e
Diversidade. Acesse o slide em:

http://prezi.com/rgxrnou6v28r/?utm campaign=share&utm medium=copy&rc=ex0share

29 Acesse o slide em:

http://prezi.com/dyjrbtaa7jj4/?utm campaign=share&utm medium=copy&rc=ex0share
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nos sensibilizarmos quanto ao cuidado que precisamos ter na sala ao abordarmos

algumas imagens na internet e até mesmo no livro didatico.

Nos slides finais, e ap0s essa reflexdo, apresentamos algumas consideracfes de
como o video pode ser usado nas aulas de lingua inglesa. Em seguida, pedimos que
os professores acessassem o ambiente virtual e abrissem um pequeno texto*° que
continha um relato de uma professora de lingua inglesa sobre o uso da producéo de
video em suas aulas. ApGs a leitura do texto, mais uma vez, como aconteceu no
encontro anterior, dividimos as equipes, estando sempre atentos para que cada
participante ficasse em um grupo diferente do encontro anterior, ndo como premissa,

mas como possibilidade de nos articularmos em grupos diferentes a cada encontro.

Como processo de ambientacdo e como sugerido na primeira Oficina Tematica,
convidamos Kaiky Rodrigues, 17 anos, estudante do 3° ano matutino do Colégio
Estadual de Serrolandia, para participar da OT daquele dia, onde os
professores/cursistas teriam a oportunidade de realizar as acdes ao lado de um nativo

digital, aprendendo com ele, ao mesmo tempo em que mediavam as atividades.

Apos algum tempo de discusséo, ainda na parte da manha, cada equipe apresentou
suas propostas de criacdo, editoracdo e publicacdo de video nas aulas de lingua
inglesa. Dessa vez a proposta era que as equipes interviessem antes da execucao da
mesma, dando sugestdes de aprimoramento da proposta, a ponto de melhorar o
resultado final e o processo. Cada equipe tinha a liberdade de direcionar e executar
os trabalhos da maneira que achasse melhor. O Unico direcionamento dado pelo
pesquisador foi 0 de apresentar e discutir sobre a tematica. Os procedimentos e

desenvolvimento das atividades foram feitos pelos grupos.

Na parte da tarde, as duas equipes foram para a pratica. Buscaram executar a
proposta apresentada na parte da manha. E no final da tarde, pudemos apreciar a
producdo de cada equipe. Depois disso, postaram no AVA o roteiro de execucgao e

produto criado, na sessao “Subproduto 2”.

Antes da realizagéo do segundo encontro, fomos comunicados sobre a desisténcia de
mais duas professoras. Dessa maneira, continuamos 0 Curso com Ccinco

professores/cursistas/atores da pesquisa, o estudante convidado e o pesquisador. Por

30 Acesse o texto em: http://www.tise.cl/volumen10/TISE2014/tise2014 submission 176.pdf



http://www.tise.cl/volumen10/TISE2014/tise2014_submission_176.pdf
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esse motivo que houve a composicdo de apenas duas equipes para cada atividade
colaborativa.

Foram momentos reflexivos construidos ao longo do dia muito significativos para
todos, uma vez que, ao realizar as atividades, nos perguntavamos se nossa pratica
docente oferecia subsidios suficientes para que tornassem nossas aulas mais
atrativas e os estudantes sentissem vontade de estar |a para, de fato, aprender. Essa
inquietacdo surgiu justamente porque éramos produtores das propostas que
elaboravamos, executando-as naquele instante e confirmando se a mesma teria éxito
ou ndo em nossa sala de aula e como era possivel adapta-las para a realidade das

escolas das quais faziamos parte.

O Respondente 1 pontua que

[...] Como professora, me colocando no lugar do aluno nas oficinas, no passo-
a-passo das atividades percebo que mesmo com as dificuldades o uso dos
recursos tecnolégicos de fato séo possiveis e também é perceptivel o quando
0s alunos se sentem valorizados no momento em que o professor o pede
para colocar em pratica uma atividade com coisas que ele tem contato
constante. E ter essa percepcdo da importancia em ser valorizado faz com
gue com que tenha uma sensibilidade maior com relagédo as percepg¢des do
aluno com relacdo ao aprendizado [sic].

Nas atividades propostas pelas equipes foi possivel produzir, colaborar, evidenciar
nossas capacidades individuais e somatizar as capacidades do grupo, superar limites
e barreiras que as vezes impomos a nés mesmos. A desisténcia das duas professoras,
incialmente, nos fez refletir se os motivos da desisténcia ndo eram a composicado da
intervencao que ndo despertava o interesse, mas assim gque as atividades comecaram
a ser desenvolvidas, constatamos que tudo transcorreu bem e as pessoas possuem

seus percalcos e impedimentos e estes devem ser respeitados e compreendidos.

Martins (2003) nos apresenta as imagens compartilhadas hoje em dia vinculadas as
disseminacdes de poder, enfatizando que ndo € imagem em si que € o poder, mas é
por ela que se instaura a manipulacdo e imposi¢ao de valores. A imagem sob esse
ponto de vista € manipulada a apresentada como veiculo condutor para a propagacao
de poder, compreendido aqui sob varias perspectivas como a persuasao para a venda
de um produto, a distribuicdo de “santinhos” em propagandas politicas, as imposi¢des
de valores particulares nos jornais e nas emissoras de radio e de TV. A partir desse
mecanismo de conducéo desses poderes — e de tantos outros — a imagem, hoje ainda

mais especificamente a digital, se consolidou, em muitos casos, como um produto
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fabricado, através das tecnologias digitais, para alcangar as mais variadas classes

sociais e assim disseminar valores particulares.

As TDIC seriam como a maquina, a imagem digital como um dos produtos e o lucro

seria como a consolidacdo do poder. Martins (2003) salienta que

Tenho vindo a acentuar o poder dos dispositivos tecnoldgicos de imagens:
eles aparelham-nos esteticamente, reorganizando a nossa experiéncia em
torno da nossa subjectividade e emotividade, modelam em nés uma
sensibilidade artificial, uma sensibilidade que eu disse ser puxada a manivela,
uma vez que esses dispositivos tecnolégicos funcionam em nés como
proteses de producdo de emocgdes, como maquinetas que produzem e
administram afectos. Ha, todavia, um aspecto sobre o poder das imagens, a
gue ja aludi, que nado pode ser iludido: a imagem tecnolégica tem poder, mas
nao é o poder; por muito tentada que seja [...], a imagem tecnolégica apenas
representa o poder e o simboliza. (p.7).

Trouxemos esse tema para a segunda Oficina Tematica para refletirmos como as
imagens digitais carregam mensagens subliminares que nem sempre sédo assimiladas
em um primeiro momento e que, muitas vezes, nds, como professores,
compartilhamos e tomamos esse material como um recurso didatico em nossas salas
de aula. Essa visdo nédo desvale o trabalho com videos de internet e outros contetdos,
porém a criacdo, producédo e editoracdo do proprio contetdo de video na sala de aula
ampliam as possibilidades quanto ao aprofundamento do assunto a ser abordado e
proporciona que os estudantes, juntamente com o professor, experimentem,

construam, colaborem e compartilhem a composicao de produtos.

Tivemos os dois objetivos dessa Oficina Tematica alcancados e pudemos perceber
que os videos produzidos pelos participantes podem trazer beneficios para
aprendizagem ao evidenciar habilidades que, muitas vezes, sdo negligenciados na
realidade de uma aula expositiva. A criticidade por escolha de tematicas e a promocao
da criacdo e editoracdo do video nas aulas de lingua inglesa abrem leques de
possibilidades que potencializardo as capacidades dos envolvidos e deixarao emergir
competéncias anteriormente nao percebidas. Se essas potencialidades sao
agregadas por meio do trabalho colaborativo, haver4d uma intensificacdo na

diversidade e qualidade na execucao das tarefas.

A segunda Oficina Tematica teve resultados satisfatorios ao notarmos a diversidade
gue surgiu como produto realizado por cada equipe, porém vale destacar que essa
diversidade de possibilidades oriunda dos trabalhos com video em sala de aula pode

ser ainda mais explorada a partir de acompanhamento feito pelo professor que
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respeite 0 tempo para execucdo das tarefas, pois é perceptivel que editoracdo de
video demanda tempo e concentracdo para que surtam efeitos ainda mais

satisfatorios para a aprendizagem.

De certo modo, através dos produtos criados pelos grupos e os roteiros seguidos por
eles para obterem éxito, denotou a rigueza do uso de video na escola, quando esta
ferramenta € compreendida como um recurso que contribui para 0 manuseio e a
manipulacdo direta na producédo de conteudo por ele mesmo. Todo o material e 0s
produtos gerados nessa oficina também estardo disponiveis no livro digital (e-book).

Oficina Tematica 3: Producdo colaborativa de Imagem Digital em Movimento —
Animacédo — 26/09 e 03/10/2016

O terceiro dia de encontro ja foi possivel observarmos a descontracdo e um
engajamento ainda maior por parte de todos os professores/cursistas. Refletimos
como foram as postagens no Ambiente Virtual e alguns professores relataram,
oralmente, sobre as tentativas de aplicacao das atividades desenvolvidas nas OT que
obtiveram éxito em suas salas de aula. Nao tivemos a intencéo de registrar e catalogar
ainda essas experiéncias, visto que desenvolveriamos outras atividades que poderiam

ser agregadas as propostas que alguns ja tinham comecado a desenvolver.

Iniciamos as atividades exibindo um stop motion3! de alguns segundos produzido pelo
pesquisador e pelo estudante convidado para mostrar aos professores/cursistas como
ficaria o resultado de uma animacé&o desse tipo, enfatizando a facilidade e os poucos
recursos utilizados. Usamos essa tatica para que pudéssemos observar a animacao
e ja pensarmos como poderia ser desenvolvida uma atividade como essa na sala de

aula.

Seguindo um ponto de partida diferenciado das outras duas primeiras oficinas em que
apresentamos o objeto de producéo (fotografia e video digitais), optamos por dar as
instrucdes de como se produz um stop motion, fornecemos os recursos (massa de
modelar, bonecos, papéis coloridos etc.) e pedimos que eles direcionassem a sua
producdo para a aprendizagem de lingua inglesa. Denominamos esta atividade de

“warm up32 colaborativo”, pois, mesmo sendo bastante significativa, era um trabalho

31 Visualize o stop motion em: https://youtu.be/NeT2dfMNr7A
32 Os warm up colaborativos criados pelas duas equipes estéo no e-book.
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bastante pratico e rapido. Nesse processo, 0 pesquisador e o estudante ndo se
firmaram em um grupo especifico, pois consideramos que era necessario um suporte
para as duas equipes no que diz respeito ao auxilio de técnicas e manuseio de alguns

recursos e aparatos tecnolégicos.

Vale ressaltar que esse tipo de atividade nas aulas de lingua inglesa pode se adequar
a qualquer série e a criatividade e nivel da turma séo os elementos que determinardo
o resultado da producgéo. Habilidades manuais para a confec¢cdo dos personagens,
narracdo (em inglés) para dar voz a animacdo, editoracdo e acoplamento das
fotografias, escolhas de musicas sdo alguns dos elementos que corroboram a

promocao da aprendizagem colaborativa em seus mais diferentes niveis.

Apds o0 momento de producdo e descontracdo de uma das varias possibilidades de
criacdo de animagcéo que foi o stop motion, passamos a discutir, por meio de um slide33
(prezi), algumas diferenciagbes entre quadrinhos, tirinhas, charges e cartuns.
Consideramos essa tematica interessante, visto que algumas dessas modalidades
despertam muito interesse pelos estudantes. Outro fator que levamos para discussao
foi de que maneira as animacdes, hoje digitais, podem contribuir para o aprendizado
de lingua inglesa. O fato € que a oralidade, a escrita e a competéncia comunicativa

de um modo geral podem ser evidenciadas em atividades de criacdo de animacéao.

No slide, observamos como as cores, baldes, lapsos de tempo e metaforas visuais
podem tornar a compreensdo desse material mais rico no ato de sua producéo e

interpretacao.

O segundo momento, visitamos 0 nosso AVA, onde disponibilizamos o texto de
Juliana Carvalho (2009): "Trabalhando com Quadrinhos na Sala de Aula®*", fizemos a
leitura do mesmo, percebendo que, ao final, havia propostas de trabalho para
determinadas disciplinas, como Lingua Portuguesa, Educacéo Artistica, Matematica,
Historia, Geografia e Ciéncias. O desafio proposto para o grupo foi, a nivel de
socializacdo, que idealizassemos e apresentassemos oralmente algum tipo de
atividade para o trabalho de quadrinhos em aulas de Lingua Inglesa. N&o tivemos

como objetivo a produgéo de nenhum material por questao do tempo, mas serviu para

33 Acesse o slide em:
http://prezi.com/hi9ozvcxc8ls/?utm campaign=share&utm medium=copy&rc=ex0share
34 Acesse o texto em: http://www.educacaopublica.rji.gov.br/suavoz/0116.html



http://prezi.com/hi9ozvcxc8ls/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share
http://www.educacaopublica.rj.gov.br/suavoz/0116.html
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percebemos como 0s pensamentos colaborativos sobre um mesmo produto poderiam

fazer surgir ideias bastante interessantes e adaptaveis para cada realidade.

Em seguida, voltamos para o conceito de animacao e conhecemos, de modo sucinto,
alguns recursos disponiveis na rede para producdo desse tipo de material. Todavia,
pela disponibilidade quase que infinita de sites que oferecem para a producdo de
animagéo, optamos por "vasculhar" e selecionar apenas um que trouxesse mais
facilidade e flexibilidade para os professores/cursistas. Apesar do principio basico da
proposta do curso ser o de que os professores/cursistas selecionariam qual plataforma
desejavam trabalhar, o pesquisador entendeu que, por se tratar de um recurso novo
de aprendizagem, seria mais propicio que ele mesmo desse um pontapé inicial
apenas quanto a escolha do site de producdo da animacdo, o que ndo alteraria o
processo das producdes. Desse modo, apresentamos a plataforma do GoAnimate3,
um site de criacdo de animacéao simples e intuitivo. Os recursos utilizados estéo todos
disponiveis no préprio site e € possivel deixar todo o material salvo "nas nuvens", visto
que toda a producdo é feita online, ndo necessitando de nenhum programa instalado

computador ou dispositivo moével digital, a ndo um programa navegador e internet.

Apresentamos aos professores/cursistas um projeto criado a partir dessa plataforma
que se constituiu como producdo de uma animacg&o?®, da disciplina "Multiculturalismo,
Linguagens e Politicas Identitarias”, do Mestrado Profissional em Educacdo e
Diversidade, do qual o pesquisador é discente. Achamos oportuna a socializacéo
dessa producdo por dois motivos, por se tratar de uma animacdo que retrata a
formacdo docente e a sua relacdo com as TDIC; e pelo fato de a animacéo ter sido
produzida na plataforma do GoAnimate, o que auxiliaria 0s grupos na elaboragéo da

proposta.

Os grupos tiveram a liberdade de escolher qual tematica iriam abordar na animacao.
Depois das organizacdes das equipes, por meio de um Tutorial®” GoAnimate
apresentado aos professores/cursistas e produzido pelo pesquisador, um membro de

cada equipe fez o cadastro na plataforma e recebeu algumas dicas iniciais de como

35 Acesse a plataforma GoAnimate em: http://goanimate.com/
36 Visualize a animagédo em: https://youtu.be/Z Fcy6dCYQqg
87 Vide Apéndices



http://goanimate.com/
https://youtu.be/Z_Fcy6dCYQg
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utilizar as ferramentas basicas. Em seguida, 0s grupos tiveram um momento para

idealizar sua proposta e, posteriormente, colocarem em prética.

Apesar da segunda parte de producdo em que usamos 0 GoAnimate para criacao de
animacao e este recurso necessitar exclusivamente de uma conexao com a internet e
sabermos da realidade de que em muitas das escolas nas quais trabalhamos néao
dispdem desse recurso, pudemos perceber que esse tipo de atividade estava, de fato,
conectada com a realidade de interesse dos estudantes pois, além de ser um relato
do discente nativo digital presente, todos nés, professores/cursistas, nos sentimos
envolvidos com todo o processo de elaboragcédo da proposta e execucdo da mesma.
Algo bastante envolvente e que nos deu respaldo para percebermos que € possivel
aplicarmos, dentro das condi¢des de recursos, em nossas aulas de lingua inglesa.

O site GoAnimate possui algumas restricdes para contas gratuitas que sdo a presenca
da marca d'agua do site no meio de video e a impossibilidade de exportar o material
produzido para ser compartilhado. Caso alguma escola tenha interesse em adquirir

uma licenca para quebrar essas barreiras, ha planos especificos para educacéo.

Mesmo com essas limitacdes para compartilhamento, ndo houve nenhuma resisténcia
ou outro problema criado por parte de todos os professores/cursistas e do estudante,
pelo contrario, os dois processos de producéo do Bloco 3, stop motion e GoAnimate,
se consolidaram como momentos de grande aprendizado e partilha de capacidades e
foram disponibilizadas para apreciacdo e comentarios nas sessfes “Subproduto 3” e

“Subproduto 4” do Ambiente Virtual, respectivamente.

[...] Fazer com que os alunos usem a criatividade para desenvolver as
atividades de stop motion e de criagdo de videos, mesmo sendo os de
fundamental fazem com que o uso da criatividade mesmo em atividades
consideradas simples o desenvolvimento da imaginacdo e do manuseio de
coisas tdo corriqueiras, fazem com que o desenvolvimento dos alunos os
levem a ver de forma diferenciada coisas do seu cotidiano [sic]. (Respondente
2).

Foi enfatica a presenca da aprendizagem colaborativa nos trabalhos desenvolvidos
nesse bloco. Os professores/cursistas puderam ajudar um ao outro e as habilidades
individuais, agregadas umas as outras, formaram um conjunto de capacidades que se
mostrou bastante eficaz na descoberta do novo, na elaboracdo das propostas e no

manuseio dos recursos digitais.
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Ao conhecer os recursos de animagdo e como eles podem contribuir para a
aprendizagem de lingua inglesa, foi possivel atingir o objetivo dessa oficina e perceber
o0 empenho da equipe em realizar um trabalho de qualidade e que, ao mesmo tempo,
despertasse a empolgacao e envolvimento entre os membros do grupo em todas as

etapas de execucgao da atividade.

A interacdo e o espirito de colaboracado entre os professores/cursistas e o estudante
foram constantemente evidenciados pelos desdobramentos das capacidades
individuais para intensificar o resultado que estavam esperando. Para além disso, o
processo de colaborar emergiu como um forte aliado o agu¢camento de percepcoes
variadas que dessem qualidade a execucdo das tarefas e entrosamento entre os
membros das equipes. No e-book € possivel visualizar os materiais que foram
produzidos e perceber algumas formas de uso da animacdo nas aulas de lingua
inglesa. Os objetivos foram alcados e percebemos que os trabalhos desenvolvidos

foram satisfatorios.
Oficina Temética 4: Discussao e Elaboracao do e-book — 04/10/2016

O relato desse ultimo encontro presencial de apenas 4h/a receberd uma descricao
sucinta, uma vez que se caracterizou apenas pela revisitacdo do Ambiente Virtual para
atualizacdo de informacdes e duvidas que ndo puderam ser sanadas por meio do
‘Férum de Noticias e Avisos” disponivel no ambiente e a apresentagdo, pelo
pesquisador, da proposta do e-book, espaco onde as producdes e reflexbes estao
presentes para que, através do acesso do endereco eletrdnico, qualquer professor de
lingua inglesa, ou até mesmo de outras areas, pudesse ter acesso aos processos

colaborativos de producéo, bem como os resultados das producdes.

Apbés a explanacdo da proposta e a apresentacdo dos possiveis formatos e
plataformas de postagem do e-book, os professores/cursistas e o estudante
compartilharam os elementos que comporiam esse produto. Levando em
consideracao a impossibilidade de reunir todos 0s cursistas varias vezes para juntos
construirem o e-book j& na plataforma online, fizemos um arcabouco do que deveria
conter nos elementos textuais, pré-textuais, layout e como a proposta deveria ser

organizada.
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Detalharemos melhor logo adiante o e-book interativo em um subtopico quando o
apresentarmos como resultado parcial da pesquisa, fruto das acgdes realizadas na

intervencao.

4.2. O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM E SUAS REDES DE
CONTRIBUICOES COLABORATIVAS

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) tém se expandido consideravelmente
nos ultimos anos, principalmente por carater de dinamicidade que o compde, capaz
de fornecer uma infinidade de recursos proporcionados pelas tecnologias digitais e
por propiciar que essa interacdo aconteca em modalidades a distancia. Ao refletirmos
sobre isso, ndo negligenciamos a importancia de atividades que sdo desenvolvidas
no ensino presencial, tampouco interpretamos que, assumindo uma modalidade de

ensino, excluimos a outra.

Em muitas realidades, os AVA sdo a Unica modalidade de acesso direto aos
contetdos de aprendizagem, principalmente quando se aplica a cursos de Ensino
Superior. A oferta desse tipo de curso se da para suprir a demanda de muitas pessoas
gue nao dispdem de horarios regulares para cursar na modalidade presencial. Outra
possibilidade de oferta de AVA e que segue a partir do mesmo principio no que se
refere a incompatibilidades de horérios, sdo cursos online de capacitacédo e formacéo,
em que todo acesso ao conteudo e todo o sistema de avaliacao se dao a distancia.

Contudo, entendemos que, além de se configurarem como plataformas de ensino que
suprem determinadas demandas que o ensino presencial ndo pode se valer, os
ambientes virtuais de aprendizagem se desvelam como um importante recurso
didatico-pedagdégico que nao s6 fornece conteddos, mas oportuniza
interconectividades entre individuos e, mais além do que isso, se apesenta como um
importante instrumento de auxilio ao ensino presencial e como uma ferramenta
consolidadora de enriquecimento de banco de dados digitais. Sob essa perspectiva,

0s AVA nédo sao plataformas exclusivamente voltadas ao ensino a distancia.

Dillenbourg, Schneider e Synteta (2002) nos apresentam uma definicdo e uso de
ambientes virtuais de aprendizagem como um espaco social, porém, o simples fato
de fornecer o acesso a um AVA para um determinado grupo nao garante sucesso de

interagao:
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We defined “Virtual Learning Environment” as a range of systems that
comprise features like a designed information space, a social space being a
“place”, participants that are active and present actors. We argue that using a
virtual learning environment does not guarantee effectiveness per se. It must
integrate with rich pedagogical scenarios and these scenarios must profit from
its various facilitating features3®. (p. 16).

Tomando por base essa ideia, um ambiente virtual de aprendizagem que busque
atingir seus propésitos pode se integralizar com o planejamento das propostas
pedagdgicas em consonancia com as ferramentas digitais disponiveis e com os
objetivos gerais do grupo envolvido. A estruturacdo de um AVA nao equivale,
necessariamente, aos modelos estruturais de um ambiente de aprendizagem
presencial. (Dillenbourg, Schneider e Synteta, 2002). Um pode se tornar
complementar ao outro, a medida que surge a necessidade de explorar recursos

adicionais.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem na intervencéo se estabeleceu como um dos
principais recursos para que promovéssemos a aprendizagem colaborativa em rede.
A concepcéo de rede, discutida anteriormente, compreende espacos interconectados
e descentralizados, onde ndo ha um anico autor e/ou um centro de distribuicdo de
informacéo e contetdo, mas sim um lugar em que todos podem colaborar e produzir,
a partir de um tema, interagindo e interatuando (Castells, 2000). Além disso, o AVA
serviu para manter os professores/cursistas ligados uns aos outros em tempos onde
nao havia interacdo presencial. Tinhamos, entdo, as oficinas tematicas presenciais
gue criavam as redes de producao e colaboracdo e o ambiente virtual que mantinha
essa rede ativa, além de oferecer outros subsidios interativos préprios desse tipo de

plataforma.

A Universidade do Estado da Bahia (UNEB) possui diversos AVA baseados na
plataforma Moodle. O nosso curso foi hospedado no dominio

http://www.ava5.uneb.br/course/view.php?id=572. Nesse espaco, o pesquisador teve

a possibilidade de formatar o contetdo virtual da intervencdo de acordo com as

necessidades propostas e o cadastro prévio dos professores/cursistas se deu pela

38 Definimos "Ambiente Virtual de Aprendizagem" como uma variedade de sistemas que inclui recursos
como um espaco de informacgéo designado, um espaco social sendo um "lugar”, os participantes que
sdo atores ativos e presentes. Argumentamos que o uso de um ambiente virtual de aprendizagem néo
garante eficacia por si mesmo. Deve integrar-se com cendrios pedagdgicos ricos e estes cenarios
devem se beneficiar com seus diversos recursos facilitadores. [traducdo nossa].


http://www.ava5.uneb.br/course/view.php?id=572
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central de informatica da UNEB, através da disponibilizacdo do e-mail dos
participantes.

Figura 2: Logotipo do Ambiente Virtual

e

N

Aprendizagem Colaborativa em Rede

Fonte: do pesquisador

A imagem acima foi utilizada como capa do ambiente, pensada e criada
especificamente para este fim e traz em sua composicao a ideia da descentralizacao

originadas das redes, onde 0s sujeitos estao envolvidos e interconectados.

O Ambiente Virtual foi dividido em quatro blocos, seguindo o Cronograma de
Intervencéo. Cada bloco apresentava o periodo em que as atividades deveriam ser
realizadas, o tema e o(s) objetivo(s) que desejavamos alcancar. Um video era
disponibilizado para que ilustrasse melhor tematica, seguido pelo Férum de Discusséo
de cada bloco, pela Ficha de Avaliagédo da Oficina Temética, pelo espaco de postagem
do Subproduto e finalizando por conteddos adicionais como textos para
aprimoramento do assunto abordado, tutorais de uso de recursos digitais, enderecos

de websites que traziam curiosidades sobre os temas e arquivos para downloads.

Além disso, no inicio da pagina do curso, disponibilizamos o Diario de Bordo, o Forum
de Noticias e Avisos e o0 Forum de Apresentagcdo, espacos onde o0s
professores/cursistas puderam falar um pouco de si, de suas expectativas e se
mantiveram informados. Por meio desses recursos, constatamos 0s varios caminhos
de producdes, discussdes e informacgdes, uma vez que cada professor/cursista nao
estava no AVA para “cumprir” atividades proposta pelo pesquisador, mas ele levava
para o ambiente as reflexdes e producdes das Oficinas Tematicas e do ambiente

emergiam novas publicacdes e avaliacdes que eram refletidas nas OT seguintes.
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A criacdo de um ambiente virtual para a intervencéo foi de extrema relevancia por
conter recursos adicionais que enriqueceram as atividades, ou seja, quanto mais
recursos que evidenciem a colaboracdo pudermos oferecer, maior sera a
probabilidade de sucesso. Os AVA fornecem recursos peculiares que podem facilitar
a interacdo e contribuir para atingirmos a meta que planejamos, tais como foruns,
links, quadros de notas e avisos, dentre outros. Dillenbourg, Schneider e Synteta
(2002) reforcam essa ideia quando afirmam que “virtual learning environments contain

obvious affordances for colaborative learning3®(p. 13)”.

4.2.1. DIARIO DE BORDO

O Diéario de Bordo, como apresentado acima, serviu como um dos recursos para
reflexdo sobre os aspectos que envolviam a intervencdo, bem como os desafios e
ideias que os professores/cursistas poderiam ter e gostariam de registrar referente
aos encontros presenciais, atividades do AVA e/ou sobre sua formagéo docente.

Ao visitar o Diario de Bordo na péagina do curso, os participantes tinham a liberdade
para avaliar e/ou até mesmo criticar sobre quaisquer aspectos do processo e no
periodo de intervencdo que os fizeram refletir. N&do havia obrigatoriedade de
postagens constantes, mas o pesquisador sugeriu o registro reflexivo de pelo menos
uma postagem por semana. Apenas o pesquisador e o préprio professor/cursista

tinham acesso a publicacao, justamente para zelar a integridade dos participantes.

N&o sob a perspectiva de imposicédo, mas para servir como ponto de partida, postamos
alguns questionamentos basicos, deixando claro que havia liberdade para refletir
sobre eles, respondé-los ou discutir e escrever sobre qualquer outro assunto
relacionado a intervencdo e sobre suas experiéncias como docente. As perguntas
eram: a) Algo, nesse processo de formacédo, tem me feito parar para refletir sobre
minha pratica docente?; b) Tenho conseguido perceber se ha ou ndo necessidade de
mudanca na minha percep¢do quanto ao uso das tecnologias digitais em sala de
aula?; c) Onde e como me encontro, enquanto docente, diante das atividades

apresentadas®?.

39 “Ambientes virtuais de aprendizagem contém “affordances” 6bvios para a aprendizagem colaborativa.
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O relato inicial do professor B traz algo relevante quando reporta a questdao do
“‘experimento” e enfatiza que o essencial da teoria foi transmitido, mas a pratica foi
essencial porque o fez perceber que aquela producdo com fotografia deu certo e

poderia ser aplicada em sua sala de aula:

Hoje dia 29 de Agosto de 2015 iniciei um curso sobre Aprendizagem
Colaborativa em Rede, com mediacdo do professor Rodrigo Reis. Este
sabado foi muito produtivo, ja que ndo vimos muito de teoria - sé o0 essencial
-, discutimos sobre assuntos voltados para a pratica docente, trocamos
experiéncias e socializamos nossas angustias, assim como boas
experiéncias como professores de Lingua Inglesa e o mais importantes fomos
para a PRATICA. Pois, elaboramos uma proposta de atividade usando a
imagem - fotografia- para a aprendizagem de Lingua Inglesa para ser feita
pelos alunos, entretanto, ndo ficamos s6 na teoria, nés (professores) fizemos
esta atividade para comprovar se daria certo ou ndo. Mesmo com pouco
tempo para esta elaboragdo vimos que d& certo e foi muito interessante ja
gue ninguém do meu grupo sabia usar o programa Nero para fazer a edi¢édo
das fotos com a musica e aprendemos naquele momento. Portanto, acredito
gue este curso acrescentara bastante na minha docéncia, j& que os outros
grupos pensaram em propostas diferentes que a nossa e que com algumas
adaptacdes eu posso usa-las com meu alunado [sic].

Outro aspecto salientado pelo professor foi a percepcdo de que aquele tipo de
atividade proporcionou ao grupo o senso de colaboracédo, quando nenhum membro
sabia manusear um programa especifico e, juntos, tiveram a oportunidade de explorar
o software para que pudessem produzir a partir da proposta que propuseram. O
professor ainda reforca que os processos de producdo contribuirdo para a sua
docéncia, uma vez que, além do que fora produzido por sua equipe, ele podera ter

acesso aos produtos das outras equipes e assim utiliza-los em sua sala de aula.

O professor C trouxe algumas reflexdes, dessa vez chamando a atengédo acerca da
experiéncia de se colocar no lugar do aluno como protagonista de sua propria
aprendizagem, a importancia quanto ao compartilhamento de ideias e reforcou ainda
0 que apontou o professor B, no que tange a valoracdo ndo somente de discussdes
tedricas em cursos de formacao docente, mas também de atividades praticas e de

experimento:

Quando fui convidada para participar do curso pensei logo que seria apenas
mais um onde se discute muito sobre os rumos da educac¢do, mas ao final
nado traz mudancas significativas para o processo de ensino-aprendizagem.
Em outras palavras, se discute muita teoria e propostas bem distantes da
nossa realidade. No primeiro encontro do curso foi possivel que nos
colocassemos na posigcdo do aluno, ou seja, experimentar cada atividade
antes de coloca-la em pratica. Foi um dia muito produtivo e divertido. O mais
interessante de tudo, foi reunir a proposta de cada participante, compartilhar
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ideias e perceber que todas as propostas apresentadas sao possiveis de
serem aplicadas durante as nossas aulas [sic].

Pudemos perceber que o compartilhamento de ideias e o experimento realizado por
ele mesmo trouxeram uma reflexdo quanto a modelos de cursos de formacao que se
ancoram predominantemente em teorias, mas que, em grande parte, ndo trazem
subsidios praticos que, de fato, possam contribuir para o processo de aprendizagem.
Experimentar cada atividade para posteriormente aplicar em sala de aula possibilita
ao professor perceber falhas possiveis, além de incrementar e adaptar 0s processos

e as producdes de cada atividade.

A ferramenta Diario de Bordo dentro do ambiente teve o propoésito de conduzir os
professores/cursistas para a reflexdo de sua pratica apos os trabalhos em equipe que
evidenciavam da aprendizagem colaborativa em rede. Contudo, apesar das ricas
postagens feitas naquele espaco, a assiduidade foi um problema que afetou a
interacao reflexiva entre o pesquisador e os demais participantes. Por ndo ser uma
acao obrigatdria para postagem diaria e nao foi estabelecido um prazo especifico para
gue os professores/cursistas pudessem registrar suas impressdes, ndo houve
constancia de ao menos uma postagem por semana. De qualquer modo, 0s registros
apresentados la serviram de uma reflex@o propulsora por parte do pesquisador para

gue continuasse desenvolvendo as atividades no curso planejado.

4.2.2. FORUNS DE DISCUSSAO

O AVA do curso possui dez féruns de discussao, sendo um Forum de Apresentacéao;
um Forum de Noticias e Avisos; trés Foruns de Discussao que estdo ligados as
tematicas de cada bloco; quatro foruns denominados de Subproduto 1, 2, 3 e 4 que
serviram para a postagem das producdes de cada oficina, para o compartilhamento e
para a discussao daquilo foi produzido; e um férum nomeado de Apresentacao do E-
book, onde os professores/cursistas puderam criar 0 texto de apresentacdo que

publicamos na pagina inicial do e-book.

Foi através dessa ferramenta que pudemos nos manter em rede, interconectados e
fomentando as mais variadas discussées. O Bloco 1, que tinha como tema “As TIC

no Contexto Escolar e Ambientes Virtuais de Aprendizagem”, mostrava um video
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intitulado “Technology in Education*®”. O curta trazia uma animagdo com alguns
guestionamentos e apresentava, de maneira intuitiva, 0sS problemas na
disponibilizacdo de tecnologias caras e avancadas, mas que ndo sao empregadas de
maneira adequada, apenas substituindo outras tecnologias. Apresentamos entao,
alguns questionamentos, tais como: “O que nds queremos que a tecnologia faga em
nossas escolas?” ; “Em qual realidade nossos alunos estardao ao sairem da escola?;
E quais sdo as habilidades que eles precisardo para obter éxito?”. Essas e outras
indagacoes foram apresentadas nesse férum e foi solicitado que, apds assistirem ao
video e lerem essas e outras perguntas, os professores refletiam por meio de suas

postagens.

O professor E destaca nas discussfes alguns aspectos relevantes como a
interatividade entre professor e aluno, a visao diferenciada que passou a ter sobre o
uso das tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo na educacdo e a

importancia de colocar o aluno em contato com esses recursos de maneira adequada:

Percebo a partir dos questionamentos feitos, o quanto nds, educadores,
sSomos responsaveis por levar os nossos alunos ao contato com as "novas"
tecnologias [...]. E de extrema importancia que nés, comecemos a ter uma
outra visdo da inser¢do dos aparelhos tecnolégicos nas nossas vidas
pessoais e profissionais, abrindo caminhos para o nosso conhecimento e
possibilitando o sucesso das nossas aulas. Todo cuidado é pouco na hora de
utilizar essas novas tecnologias, pois a partir delas podemos ter um ganho
importantissimo, no que diz respeito, a interagdo entre professor e alunos
[sic].

O professor ainda salienta sobre a necessidade de repensarmos o uso das
tecnologias digitais ndo somente no campo profissional, como também no pessoal e

associar essa pratica a obtencao do éxito nas aulas.

Um dos grandes obstaculos que os professores de lingua inglesa enfrentam
atualmente parte da dificuldade em demonstrar para os alunos, de modo pratico,
estratégias de aprendizagem que sejam significantes para situacdes que podem ser
usadas no dia-a-dia. Apesar de a lingua inglesa estar vinculada a diversos aparatos
tecnoldgicos hoje em dia, em games, em softwares e em componentes eletronicos de
forma geral, os professores, mesmo ja tendo nocdo dessa importancia, néo

conseguem, muitas vezes, transmitir essa aplicabilidade para os alunos.

O professor B reforga essa ideia quando afirma que

40 Video aberto no Youtube de Paul Hamilton. Acesse em: https://youtu.be/aXyCECMxhOs
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[...] ndo adianta a escola ser coberta de tecnologias e o professor ndo saber
manusea-las e os alunos ndo entenderem a importancia delas como auxilio
para a aprendizagem dos mesmos. Esta mudanca tem que partir do professor
para alcancar os alunos, ja que o professor precisa adaptar a sua metodologia
com o uso das tecnologias. A tecnologia aproxima o contelido a realidade dos
alunos, dando mais sentido a essa aprendizagem [...] [sic].

Uma vez que a tecnologia aproxima o conteudo a realidade dos alunos, o desafio, na
verdade, é o de tornar isso possivel. Para tanto, a funcionalidade e o manuseio dos
aparatos tecnolégicos precisam ser, ao menos, familiares no cotidiano do professor.
Ele nao teria a “obrigacao” de conhecer cada dispositivo a fundo, pois essa funcao
cabe aos profissionais de informatica e informatizac&o, porém nao é conveniente ir a
sala de aula, propor uma atividade que promova a aprendizagem colaborativa em
rede, que use uma diversidade de dispositivos digitais, se o professor ndo conhece
sequer a funcionalidade e qual(is) objetivo(s) tem(tém) a insercdo desses materiais na

aprendizagem.

4.3. UM E-BOOK INTERATIVO: RESULTADO PARCIAL DA PESQUISA

A cada Oficina Tematica realizada, trilhAvamos por caminhos que nos proporcionavam
descobertas sobre um determinado recurso para a aprendizagem de lingua inglesa,
quais aparatos tecnoldgicos e percursos utilizariamos para tornar 0 processo o mais
colaborativo possivel. Tinhamos o propdésito, apresentado desde a primeira oficina, de
produzir algo que servisse como um subproduto para que ndo caissemos na
reproducéo de discurso tedrico, mas também que todo o material produzido servisse
como algo concreto que representasse o resultado do processo colaborativo pelo qual
todos os participantes passaram, como também para apreciacdo pelos demais

grupos.

Os subprodutos consistiram em materiais de conteudo digital que foi disponibilizado
nos féruns especificos de cada bloco para a postagem. Dessa maneira, todos podiam
acessar, salvar e comentar as produgfes uns dos outros e ja era possivel imaginar
como aguele determinado processo poderia ser adaptado especificamente para as

mais variadas realidades de sala de aula.

Os processos dessas producdes se sustentaram em concepcdes da ACR e foram téo
importantes quanto os produtos resultantes dos trabalhos interativos e colaborativos.
Dessa forma, pensamos em um e-book como produto final da intervencdo que, em

suas paginas, contivessem 0s registros itinerantes interacionais das Oficinas
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Teméticas, algumas reflexdes do AVA e o resultado de cada percurso trilhado,
materializado em um subproduto que representasse, em sua esséncia, mesmo em
forma de testagem, os resultados de observacoes, reflexdes e encaminhamentos que

culminassem em proposicdes para a aprendizagem de lingua inglesa.

No ultimo encontro presencial, discutimos como seria o formato do livro e em qual
plataforma iriamos hospeda-lo. O pesquisador fez uma breve explanacédo de alguns
sites de publicacao de livros eletrénicos, mostrando os caminhos para o registro e

como o material para publicacdo poderia ser utilizado em cada um deles.

Optamos pelo dominio do http://pt.wix.com/. Apesar de algumas limitacdes para a

reproducado em dispositivos moveis, adotamos a linguagem flash*! para elaboracao
do livro digital, pois suas paginas se aproximavam de um livro impresso, além de ser
possivel acrescentar animacdes diversas que possibilitaram a ideia de interatividade

gue buscamos abordar.

41 Flash é a tecnologia utilizada em websites que permite realizar animacdes leves. Por conta da
incompatibilidade com dispositivos mdveis, essa linguagem tem competido, gradativamente, espaco
com a tecnologia HTMLS5.


http://pt.wix.com/

90

Figura 3: Capa do e-book
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Fonte: do pesquisador

A figura acima mostra a capa do e-book que esta disponivel no endereco:

http://mpedrodrigo.wix.com/ebook, com 79 (setenta e nove) paginas, dividido em duas

partes. Nao tivemos como meta a disponibilizacdo de um manual pedagdgico a ser
rigidamente seguido, tampouco de apresentar um conteldo programatico para o
ensino de lingua inglesa com os recursos trabalhados na intervengcédo. O propdsito
principal foi o de socializar as impressfes de uso dos recursos de tal forma que o leitor
tivesse a possibilidade de entender os caminhos percorridos para a execucdo das
atividades e, acima de tudo, o registro do itinerario da intervencdo, por meio da

interatividade, aprendizagem colaborativa e uso das TDIC.

O e-book foi dividido da maneira como apresentamos no Cronograma de Intervencgao.
Ha, inicialmente a “Apresentacao”, onde um texto introdutério traz elementos que
justificam o motivo da elaboracdo do material, bem como o seu vinculo ao programa
de Mestrado em Educacéo e Diversidade e a todo o processo de pesquisa. Logo apos,
nas paginas do “Quem somos?”, os professores/cursistas, pesquisador e estudante

se apresentam e relatam, em sintese, suas sensac¢fes e experiéncias frutos do
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periodo de intervencado. Depois disso, o livro é dividido nos Bloco Teméticos, onde se
subdividem, cada um deles, em Oficinas Tematicas (OT) que descrevem as atividades
desenvolvidas nos momentos presenciais e em Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) que trazem as discussdes oriundas dos temas propostos e dos foruns. No final
de cada bloco, é disponibilizado algo adicional como sugestfes de sites e cursos,

acesso a games eftc.

Com esse material disponivel online, tanto os professores/cursistas quanto quaisquer
outros professores, até mesmo de areas de conhecimento diferentes, poderao ter
acesso e adaptar as producdes para as mais distintas realidades de sala de aula,
considerando ndo somente o produto como resultado das construgdes colaborativas,
mas compreendendo também quais os percursos para chegar as producdes, fatores
gue merecem atencédo sob a 6tica da ACR. A divulgacao desse material se dara em

reunides pedagogicas e jornadas, além de encontros com os atores de pesquisa.

O processo de elaboracdo do e-book se dividiu em alguns momentos. O ultimo
encontro presencial de 4h/a, o pesquisador, justamente com o estudante e os demais
professores/cursistas discutiram sobre o conteudo e como deveria ser organizado o
livro. Além disso, na sessao “Apresentacdo do E-book”, os participantes, exceto o
estudante nativo digital que ndo estava participando do AVA, mas que colaborou com
seu texto de apresentacdo também, puderam postar um pouco sobre quem eram e o
gue significou a formacédo para cada um deles, compondo assim a sessao “Quem

somos?” do livro digital.

O outro momento foi 0 de composic¢éo geral do e-book diretamente no website da Wix
e esta atividade foi realizada pelo pesquisador e pelo estudante a partir das anotacfes
e formatacfes sugeridas por todo grupo. Fotografamos também os participantes para
que, com as imagens, pudéssemos ilustrar algumas péaginas com os atores da
producdo. Na figura abaixo é possivel observar a ilustragdo de alguns dos

participantes convidando o leitor para acessar a segunda parte do livro.
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Figura 4: Imagem das professoras/cursistas
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Fonte: do pesquisador

A proposta de intervencdo nos apresentou objetivos para as oficinas e para os temas
gue discutimos no ambiente virtual. Esses objetivos buscaram nortear percursos, mas
ndo para torna-los como comandos imperativos, até porque na aprendizagem
colaborativa os caminhos eram trilhados a partir da necessidade de cada grupo e do
qgue foi pensado para execucdo dos trabalhos. A funcdo de mediador conferida ao
professor em ocasibes como essa € 0 de organizador e coordenador das
colaboracbes. Desse modo, os objetivos da intervencdo foram alcancados e os
produtos sugiram a medida que concluiamos as etapas planejadas.

Pudemos perceber que o0s niveis de simetria entre os participantes se fizeram
presentes nos trabalhos de grupo (Dillenbourg, 1999). Com a “simetria da acéo”, os
professores/cursistas dividam as acdes priorizando as capacidades individuais e
assim, conseguiam desempenhar as atividades que tinham sido propostas; havia um
equilibrio quanto a “simetria do conhecimento”, pois enquanto um professor/cursista
dominava uma habilidade informatica, por exemplo, outro ja desempenhava fungdes
de oralidade com facilidade e tantas outras capacidades que tornaram 0 processo
mais fluido para todos e os produtos surgiram como fruto desse equilibrio; ja o respeito

matuo e o compartiihamento das dificuldades nédo tornaram os trabalhos
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preponderados para um ou para outro membro do grupo, todos agiam e interatuavam,
evidenciando a “simetria de status”, confirmadas pela desenvoltura por todos na

realizacdo das atividades.

A interatividade, a sincronicidade e a ‘negociabilidade’, conceitos-chave da interagcéo
pontuados por Dillenbourg (1999), estiveram presentes e impulsionaram a
aprendizagem colaborativa. A interatividade ocorreu no momento em que 0S grupos
necessitavam conjugar suas habilidades para descobrirem caminhos que o0s
auxiliassem no desenvolvimento das tarefas. A sincronicidade surgiu em momentos
em que os professores/cursistas realizavam atividades juntos, porém cada um
desempenhando o papel o qual tinha mais dominio para desempenhar. As
comunicacdes sincronas aconteciam a todo o momento, principalmente nas
construcbes das propostas. JA a negociabilidade, terceiro fator das interacdes
colaborativas, se fez presente ao constatarmos uma nao segregacao elucidada pelas
capacidades individuais, tampouco uma hierarquizacdo entre o pesquisador,
professores/cursistas e o estudante, ou seja, as decisbes eram tomadas a partir de

sugestdes e ndo de imposi¢cdes por uma unica pessoa.

Esses processos interativos contribuiram para que os mecanismos de aprendizagem,
a “inducao” e a “carga cognitiva” (Dillenbourg, 1999) se instaurassem, visto que, pela
inducdo, os participantes desempenhavam suas fungcbes que eram capazes de
executar, como fotografar, participar de uma encenacédo ou até mesmo criar um
roteiro, por exemplo, para chegarem a um resultado comum a todos, que era o
produto; como as tarefas eram executadas em uma perspectiva horizontal, ou seja,
cada grupo pensava na proposta e ndo havia um “comandante” que ditasse os
afazeres, a carga cognitiva foi distribuida de maneira equilibrada entre todos os

membros do grupo e ndo houve autorregulacéo.

Os efeitos da aprendizagem colaborativa em rede foram percebidos em todos os
trabalhos, porém com maior ou menor intensidade, dependendo do tipo de atividade
gue estava sendo desenvolvida no momento. Entre os blocos tematicos, a ACR se
intensificou nas producdes dos dois ultimos, visto que o grau de interacdo também
aumentou. Mesmo que, em algumas acoes, era exigido um grau de conhecimento
informatico maior, como nas producdes das animacbes, por exemplo, ndo foi

impedimento para que houvesse a colaboracdo e todos os participantes
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aprendessem. Enquanto um membro da equipe contribuia com sua habilidade
informéatica, o outro tinha facilidade para criacdo das falas em lingua inglesa que
seriam dadas aos personagens, outro ja auxiliava na organizacdo e escolha do

cenario e assim as funcdes iam sendo distribuidas de maneira equilibrada.

O Respondente 5 salienta que, apds a experiéncia da intervencéo, se sente capaz de
realizar as atividades em sua sala de aula e destaca a importancia de permitir que o
estudante contribua nos processos, concedendo a possibilidade de mostrar suas

capacidades:

E necessario um planejamento prévio, alguns recursos ou programas
de computadores eu utilizei pela primeira vez, sendo necessario treinar
um pouco mais para orientar os alunos nas atividades. Mas vejo que é
também uma 6tima oportunidade de deixar os alunos mostrarem seus
conhecimentos na &rea e trocar experiéncias com todos da turma. Mas
h& também atividades simples e muito produtiva que pretendo aplicar
em breve na minha sala de aula [sic].

Enfim, pudemos constatar que saber, em maior grau ou ndo, manusear 0s aparatos
tecnologicos e softwares especificos que foram utilizados (Nero Video, Movie Maker,
Corel Draw etc.) ndo se constituiu como um fator determinante para que
aprendizagem colaborativa ocorresse, ou seja, a utilizagdo desses recursos serviu
para o desenvolvimento das atividades de um modo geral e foram de grande
importancia para desmistificar alguns conceitos de uso das TDIC em sala de aula,
mas os fatores colaborativos se sobressairam e conduziram a resolucao de problemas
a partir da exposicdo das habilidades individuais quando agregadas a um objetivo
comum a um grupo e de um maior grau de interacdo entre membros de uma equipe,
proporcionando um senso de colaboracao e resultados de aprendizagem colaborativa

mais satisfatorios.

Foi muito interessante e produtivo, me fez refletir sobre a minha prética
docente, me apresentou diferentes tipos de atividades que contribuem no
processo de ensino/aprendizagem da Lingua Inglesa, aproximando o
conteldo a realidade do aluno de maneira divertida [sic]. (Respondente 3).

Me considero completamente capaz de aplicar as atividades em sala de aula,
sei que tudo depende de como se olha para determinadas questdes, e com a
ajuda dos préprios alunos que muitas vezes estdo antenados com as
ferramentas tecnoldgicas, faciltando e muito o nosso trabalho [sic].
(Respondente 4).

Com certeza, eu estava muito desmotivada com o ensino da lingua inglesa.
Esta formacgdo despertou um entusiasmo e trouxe ideias novas e
principalmente descobri que ndo é necessario muito recursos para
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desenvolver atividades criativas e ludicas com o auxilio das tecnologias [sic].
(Respondente 5).

A experiéncia da aprendizagem colaborativa em rede proporcionou a reflexao sobre a
pratica docente, motivou 0s professores a pensarem como estavam sendo
desenvolvidas as suas praxis, entusiasmou-0s com 0 surgimento de novas ideias,
considerando a disponibilidade de recurso de cada realidade e possibilitou um novo
olhar sobre o uso das TDIC nas salas de aula de lingua inglesa. Outro aspecto que
vale destacar foi a percepcao dos professores ao salientarem que 0 uso pedagogico

das tecnologias contemporaneas pode aproximar o conteudo da realidade do aluno.

Por meio de atividades de producéo colaborativas, os participantes perceberam que
a aprendizagem de lingua inglesa se apresentou de maneira diversificada e ao mesmo
tempo os colocou na préatica quanto a producédo do préprio objetivo que desejavam
alcancar. Essa perspectiva os motivou e permitiu que despertasse novamente o
entusiasmo para que novas atividades de lingua inglesa pudessem ser desenvolvidas.
A oportunidade em experienciar os trabalhos e ndo apenas concebé-los teoricamente
sem qualquer teste prévio possibilitou que os professores/cursistas constatassem a
funcionalidade de cada atividade e como elas poderiam ser aplicadas em suas salas
de aula, deixando aflorar novos olhares quanto ao uso das TDIC nas aulas de lingua

inglesa.
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5. POR MIM... SOBRE MIM... VOZES DE MINHA FORMACAO

Em uma época de liquidez, de metamorfoses mais rapidas e ininterruptas,
desembocam tempos desconcertantes que desencaixam ou se encaixam com outros
tempos e espagos, uma vez que estar aqui e além-daqui em um mesmo momento ja
se tornou uma concepcao irrefutavel, em que podemos nos representar por inimeras
interfaces projetadas para criar e recriar representacfes daquilo que somos ou,
guando menos, daquilo que os espacos atuais 0s quais frequentamos/acessamos e

revisitamos (sempre com configuracdes atualizadas) exigem de nos.

Se por um lado, em séculos passados, compreendiamos o tempo em toda a sua
estrutura cronoldgica e ordenada para que tudo fosse desenvolvido seguindo um fluxo
organizacional uniforme e datado por periodos lineares de sucessdes de
acontecimentos, por outro, na atualidade, o tempo se desconfigura, se desestrutura e
se transforma em emaranhados percursos de registros desformes que se
desorganizam, pois ndo se limitam a percep¢édo de que um desfecho de uma acgéo

precisa ocorrer para dar sentido ao surgimento de um novo tempo ou novos tempos.

Esse tempo (sendo dizer, esses tempos) rebuscado e revisitado se ancora em pilares
de uma era globalizada e propagada, nada como agora, pelas TDIC. A ubiquidade se
estabelece como uma propulsora das vias pluriformes de comunicacdo e de
informac&o que encurtam o tempo, que cortam caminho, que escolhem rotas e que

criam novos rumos.

As tecnologias digitais provocaram uma verdadeira revolugdo na
compreensdo tradicional dos conhecimentos como sequéncias lineares,
estruturadas e possiveis. O tempo do conhecimento tecnolégico é multiplo e
atual. Informacdes sdo acessadas ao mesmo tempo, sem cronologia, sem
sequéncia, sem hierarquia. (Kenski, 2013, p. 12).

Emergem, entdo, as transformacdes como consequéncia dessa nova concepgao
temporal que se estabelecem em todos 0s ambitos sociais e tém determinado como
o ser humano lida, ou pelo menos deve lidar, com as demandas sociais pés-modernas

que ordinariamente surgem, relacionadas ao trabalho, as relacdes, a educacéao etc.

Para a educacéo, urge a reflexdo de como a escola se vé nesse panorama e, de forma
ainda mais especifica, como o professor tem lidado com essas mudancgas. Neste
capitulo, trazemos como pontos para a discussdo as impressdes e relatos dos

professores/cursistas quanto aos itinerarios de sua formacéo, bem como os reflexos
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de suas vozes nos processos identitarios que emergem como professor de lingua

inglesa na contemporaneidade.

As entrevistas narrativas, instrumentos de pesquisa que se aportam nessa discussao
e justificados no capitulo metodoldgico desse trabalho, se manifestam como subsidio
para a fomentacdo da relacdo entre teoria e prética, trazendo as historias das
formacdes docentes dos participantes dessa pesquisa, como também a relacdo de
sua pratica com as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. Seguindo a
organizagdo apresentada anteriormente, utilizamos as formas de “Professor A, B, C,
D, E” para nomear os participantes das entrevistas — 0S mesmos atores da pesquisa,
uma vez que essas narrativas trazem elementos das vozes e das praticas desses
docentes, em forma de citacdo direta e/ou indireta e, por isso, € oportuno a

conservacgao da identificacéo de cada um deles.

A profissdo docente tem sido imersa, nos dias de hoje, em vertiginosas mudancas que
corroboram um colapso das estruturas tradicionais da funcdo de ensinar, exigindo do
professor uma continua reflexdo sobre sua pratica. As mudancas se sustentam nas
estruturas sociais, cientificas, tecnologicas e que dao suporte ao sistema educacional
como um todo. Hoje, essas estruturas, sendo compreendidas e assimiladas como ndo
estanques em seu conceito e desenvolvimento, afetam nas concepcdes de ensinar e
de aprender e atingem diretamente nos agentes responsaveis pela disseminacéo do

conhecimento e na promogéao dele, nesse caso o docente.

A necessidade da “formacéo continua”, termo apresentado na segunda parte desse
trabalho, surge com outros valores que advém das urgéncias ao pensarmos em formar

o professor para as rapidas mudancas dentro dos espacgos que ja ocorrem.

O conceito de “formacao docente”, em sua complexidade, se constitui por diferentes
definicdes e abordagens, o que leva, muitas vezes, a inUmeras categorizacdes que
ora convergem, ora divergem entre si. Tomamos por base a subdivisdo de formacao
docente apresentada por Imberndén (2011) que, dentro da formacdo continua,

contempla dois principais estagios: a formacéo inicial e a formacéo permanente.

Na formacdao inicial, entendemos ndo somente 0s processos formativos que se dao
de modo institucionalizado, ou seja, em espacos formais de ensino, principalmente
nos cursos de licenciatura nas universidades, mas também as formacdes implicitas

que decorreram de vivéncias ocorridas antes de o professor ingressar em uma
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graduacéo, tais como experiéncias culturais, modos de criacdo e relagao familiares,

engajamento em projetos e agdes sociais etc.

Ja a formacéo permanente pode englobar tanto os cursos de aperfeicoamento e pos-
graduacdes, aqueles que, de alguma maneira, possuem vinculo com instituicdes de
ensino formal, como também a autoformacdo que decorre dos processos reflexivos
da pratica do professor em sua prépria sala de aula. Trouxemos tais definicbes para
este ponto do trabalho, visto que elas emergem das entrevistas narrativas e delas e

por elas surgem as vozes desses docentes que suscitam discussoes.

A docéncia, por muito tempo, foi marcada por tracos que, muitas vezes, a caracterizou
como uma funcdo ndo equiparavel a outras profissdes e a tornou como atividade de
reflgio ou por falta de op¢éo. Essa realidade, além de ainda estar presente nos dias
atuais, se estende ao desafio de refletir acerca de formacfes que respondam as
demandas marcadas por estruturas volateis e instaveis da sociedade atual. Dessa
maneira, temos dois desafios principais para compreendermos: a valorizacdo da
profissdo docente e ressignificacdo da funcao do professor enquanto agente promotor
do conhecimento. Para isso, Imbernén (2011, p. 7) nos mostra que

a profissdo docente deve abandonar a concepcdo predominante no século
XIX de mera transmissdo do conhecimento académico, de onde de fato
provém, e que se tornou inteiramente obsoleta para a educacao dos futuros
cidaddos em uma sociedade democratica: plural, participativa, solidaria,
integradora...

Evidentemente que houve mudancas significativas ao longo dos séculos, porém a
educacdo ainda carrega os rangos do centralismo, do individualismo e da mera

transmissao de conteldo.

Essa desvalorizacdo da docéncia, vista como uma subprofissdo, € percebida nas
vozes de alguns professores entrevistados ao citarem a falta de interesse em exercé-
la e a falta de oportunidade em cursar outra graduacéo por morar em cidades que nao
dispunham de outras opgdes. O Professor C enfatiza: “eu sempre pensava em fazer
uma outra faculdade, depois que terminasse a de Letras” e ainda complementa: “nao
me sinto a vontade dentro da sala de aula, ndo era o que queria”. Ja o Professor E
projetava o ‘ser professor’ como algo que nao poderia lhe proporcionar prazer, mas a
falta de opcéo o obriga a estudar algo que né&o era de seu interesse: “eu tinha uma
ideia de professor como uma profissdo muito cansativa, mas eu nao tive como fugir,

as oportunidades que eu tinha era fazer magistério ou fazer magistério e ai eu fui’. Ao
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entender que n&o deseja cursar uma licenciatura, o Professor E recebe a resposta de

sua mae que diz: “mas vocé nao pode estudar fora, condi¢des econdmicas, né?”.

E perceptivel a partir desses dialogos que a profissdo docente surge de embates
quanto a sua significancia e que a falta de op¢do para cursar outras graduacdes
conduz a uma Unica possibilidade de formacao que é a docéncia.

Ao pedirmos aos professores participantes dessa pesquisa que descrevessem como
se deu ou como tem se dado o seu processo de formacéo, percebemos que grande
maioria concebe seu percurso formativo a partir da graduacéo, complementado (em
alguns casos) apenas com cursos de pos-graduacdo. A formacao institucionalizada
se instituiu como centro do processo formativo desses profissionais percebida através
de suas vozes. Porém, em alguns momentos, o Professor E, que antes se mostrava
avesso a docéncia, ressalta a importancia do incentivo ndo apenas a formacao

cientifica nas universidades, mas também aos projetos de iniciacdo a docéncia.

O professor reforga que experiéncias em sala de aula vinculadas aos projetos de
extensdo da Universidade deram a ele a oportunidade de experimentar o que era ser
professor: “eu comecei a dar aula em projetos da propria faculdade [...] eu comecei
dando aula para jovens e adultos [..] e eu comecei realmente a ver que eu me

encontrava ali e eu pensava: eu ndo consigo mais me ver fazendo outra coisa”.

E o Professor B traz pontos relevantes de formacdo anterior ao seu ingresso a
universidade e em sua prépria sala de aula. A busca por participar de atividades
socioculturais e educativas deu-lhe a possibilidade de adquirir experiéncia:

Quando era aluna da educacéo basica, entédo eu ja participava de féruns, de
conferéncia da educacao, entdo eu nao tive tanto problema como formacéo
docente, eu acabei adquirindo experiéncia porque eu comecei a dar aula ja
no primeiro semestre que eu iniciei a faculdade. [...] ndo tive problema com
relagdo a pratica docente mesmo que a gente vai aprendendo e
aperfeicoando a cada turma que a gente vai trabalhando, em cada escola.

A concepcao de formacéo apresentada pelo Professor B faz relagdo com sua
experiéncia ainda como aluno da educacgéo bésica, perpassa pela sua graduacéo,
guando afirma que comecou a lecionar ja no primeiro semestre e cita também a
formacdo permanente, quando esta acontece dentro da sala aula, ou seja, 0
aprimoramento da pratica docente se da pela experiéncia diaria de lecionar e de refletir

sobre essa pratica.
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Ao descrever como ocorreu sua formagao docente, o Professor D relata sucintamente
a sua formacdo académica, em ordem cronolégica e refor¢ca que sua pratica como
professor “continua” no colégio em que trabalha até hoje, sem fazer quaisquer alusdes
a processos formativos outros que pudessem dar a ele suporte nesse periodo em que
leciona. Porém, o seu discurso interpassa pela afirmativa de que esta em tramite a
sua aposentadoria, ou seja, a relacdo com sua formacao nos faz compreender que,
seguindo pela ordem de titulagdo académica, o professor estaria apto para sua pratica
docente e que os processos formativos se findam com o inicio de encaminhamento
para a aposentadoria: “[...] eu vivo torcendo que chegue logo o periodo de

aposentadoria pra eu me dedicar a outra area”.

Com isso, podemos perceber que, apesar de alguns docentes citarem acdes que
vinculem as outras concepc¢des de formacao e que contribuiram para sua pratica, a
institucionalizada, principalmente a académica, parece ser ainda o ponto-chave das
vozes dos professores entrevistados. Essa perspectiva nos leva a pensar acerca da
responsabilidade das instituicGes de ensino em contribuir para a formacéao inicial de
professor, mas também faz emergir a reflexdo de como outros processos formativos
de grande valia para o trajeto do trabalho docente n&o sdo evidenciados e trazidos

como fundamentos essenciais da acdo desses profissionais.

5.1. EU... COMO SOU PROFESSOR

E inegavel que a concepcio de ser professor na atualidade tem sofrido rupturas, ou
pelo menos instigando a isso, quanto ao seu lugar de atuacéo e quanto a sua funcao,
uma vez que somos partes de uma sociedade engendrada na inconstancia e
experimentos de vivéncias em espacos diversificados de atuacdo. Nao podemos
negligenciar o surgimento de relacfes interpessoais inéditas e dispares que se
formam e transformam constantemente. Essas mudangas s&o impulsionadas pelo
intenso desenvolvimento tecnologico, visto que tem havido a disseminacdo de uma
cultura digitalizada, a qual tem influenciado diretamente na maneira como as pessoas

agem e se relacionam.

A liquefacdo de padrbes apontada por Bauman (2011) nos mostra que nenhuma
geragao jamais experimentou o surgimento de novas formas de relagdes, mas que
estas que se perpetuam nao se mantém estaveis por muito tempo, pois logo sao

influenciadas por outras novas formas. Dessa maneira, a funcdo docente na
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contemporaneidade se projeta justamente nessa cadeia de relagdes instaveis e

metamorficas, frutos da sociedade na qual temos vivido.

Assim, se antes o professor era percebido como o detentor do saber e transmissor de
conteulidos, agora sua funcao perpassa por caminhos insélitos que ndo determinam
de forma definitiva sobre qual seria o seu verdadeiro papel. Essa realidade desperta
indagacoes e desafios nunca antes imaginados sobre a funcédo do docente e de que

modo ele deve agir em sala de aula.

Um questionamento que parte das entrevistas realizadas com os docentes
participantes dessa pesquisa foi de como eles consideravam a funcao de ser professor
na atualidade. A pergunta direta buscava saber se esses profissionais enfrentavam
alguma nova dificuldade se comparado as funcdes da docéncia em outras épocas.
Dispunhamos de entrevistados de variadas idades e de experiéncia profissional, cujas
vozes sdo marcadas por distintas concepcfes de docéncia, de saberes docente, de
ensino e de aprendizagem que ora demarcam posicoes de permanéncia, ora de
ruptura ao longo da experiéncia vivenciada. O ensinar ora como transmisséo, ora

como mediacado emergem dos discursos dos entrevistados.

O Professor C inicia sua fala ressaltando a necessidade de buscar ser um mediador,
ou seja, professor como mediador. Ele reforgca que sua experiéncia enquanto aluno
da educacéo basica mostrava que era possivel sempre aprender, mas “nao tinha o
aluno ir buscar, pra ir pesquisar, era mesmo 0 professor transmitir todo o
conhecimento”. Contudo, apesar do entendimento do professor em perceber a
mediacdo como funcdo significativa da docéncia, nos faz refletir que ainda ha
resquicios em sua voz refletida na pratica de que a aprendizagem, de fato, ocorra
quando héa a transmissao do conteado. Mesmo que nado se considere satisfeito com a
funcéo de ser professor, como mencionado anteriormente, ele sente uma satisfagéo

esporadica ao perceber que conseguiu “passar o conteudo” e os alunos aprenderam:

Em alguns momentos de minha carreira, quando eu realmente conseguia
passar o conteldo, eu me sentia bastante satisfeita e realizada dentro da
minha &rea e, com o passar do tempo, eu fui aprendendo a gostar mais de
minha profissao. [...] 0s momentos que me sinto realizado é quando eu vejo
gue eu consigo passar o conte(ido e os alunos, além de aprenderem, se
empolgam com a aprendizagem, se sentem felizes em adquirir aquele
conteudo.

Imberndn (2011) nos apresenta algumas mudancgas que deveriam ser estimuladas em

formacdo docente que podem beneficiar o conjunto de professores. Uma dessas
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mudangas ele cita como “o professor possui conhecimentos objetivos e subjetivos”. A

partir disso ele refor¢ca que

Durante muito tempo, a formacdo baseou-se em conhecimentos que
poderiamos denominar “de conteudo”. A perspectiva técnica e racional que
controlou a formacdo durante as Ultimas décadas (a preferéncia pelo
metodoldgico) visava um professor com conhecimentos uniformes no campo
do conteudo cientifico e psicopedagdgico, para que exercesse um ensino
também nivelador. (IMBERNON, 2001, p. 16).

Isso nos mostra que, mesmo com a urgéncia em percebermos as funcées da docéncia
sendo constantemente alteradas, ainda entendemos que o conceito de formacéo
ainda continua alicer¢cado na linearidade de ac6es tecnometodoldgicas e que apenas
conteudo cientifico ainda tem sido levado em consideracdo. Imbernon (2011) salienta
gue atualmente precisamos considerar ndo somente o conhecimento, mas também
as atitudes, todas as coisas que representam formas de atitudes. Ele ainda nos diz
que o docente pode ter o mesmo conhecimento, sem que consiga compartilhar
decisOes por ter problemas de atitudes e por isso surge a necessidade de se trabalhar

com a formacao que valorize tanto as atitudes quanto o restante dos conteudos.

Sendo assim, o Professor C, mesmo compreendendo a importancia da mediacao, nao
esclarece quais acoes ele exerce para que a mediacdo aconteca em sala de aula. A
sua satisfacao ocorre quanto ele percebe que conseguiu transmitir o contetdo e que
os alunos aprenderam. Na mediacdo, podemos perceber justamente a evidéncia de
atitudes e a transmissao de contetdo passa a ser uma consequéncia do processo de
mediar, ou seja, o professor ndo detém o saber e assim o transmite, mas o compartilha

com os alunos para que estes possam manifestar suas capacidades.

[...] o mediador [é] aquele que deseja inserir-se para inserir, que deseja
aprender para ensinar, aquele que ensina aprendendo, aquele se renova, que
se maodifica, que luta incessantemente para que o empirismo seja deposto,
aquele que colabora, interage, responde, ouve, que busca e estimula novas
formas de aprendizagem, que tem a coragem para inovar através da
pesquisa, que partilha o que pesquisou. (OLIVEIRA E SIEVERT, 2015,
p.268).

Essas funcdes de mediador, conferidas ao professor, como um dos principios da
Aprendizagem Colaborativa, foram citadas também pelo Professor B ao dizer que “a
funcdo de professor é vista como mediador”. ApOs essa caracterizagao apresentada,
o professor afirma que a profissao docente é bem complicada nos dias atuais. Porém,
nao fica claro se a complicacdo advém dos novos norteamentos ao assumir fungdes
de professor/mediador ou pelas demandas educacionais propiciadas pelas

tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo. Outro fator que vem a tona € que
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ndo ha aluséo de ligagdo na descrigcdo feita pelo professor com sua prépria prética, ou
seja, sdo mostrados caminhos e diferencas em ser professor na atualidade, mas nao
ha relacdo com as suas acdes em sala de aula, o que ndo € possivel constatar se ele

age ou tenta agir a partir das caracteristicas descritas.

Outro aspecto que percebemos quanto a funcéo do professor na contemporaneidade
€ a acuacao profissional docente, ou seja, as demandas de lecionar hoje em dia séo
tdo complexas que ndo se confluem com modelos tradicionais de décadas e até
séculos passados, forcando o profissional a recuar e se abster de avancar para 0 novo
gue essas demandas |lhe apresentam. O Professor D pontua que

com o avanco da tecnologia e o advento do mundo virtual, eu hoje me sinto
um pouco acuado, [...] eu ndo me dediquei o suficiente para acompanhar, [...]
eu teria que me aperfeicoar, buscar recursos e tal e me acomodei de certa
forma, me acomodei e hoje eu ndo tenho aquela visdo com aquela
necessidade, [...] por conta de ter me acomodado.

O professor explicita sua acomodacao frente as novas demandas e exigéncias
ocasionadas pelo cenéario atual e se responsabiliza por ndo ter se dedicado o
suficiente em busca de aperfeicoamento, ou seja, de formacéo. Essa realidade € o
retrato de uma necessidade educacional que ja ndo mais corresponda as estruturas
oriundas da cultura industrial do século XIX. Segundo Kenski (2013, p.15):
“flexibilidade, mobilidade, personalizagado de caminhos, atendimento as necessidades
individuais sdo apenas aspectos gerais das novas demandas educacionais, mais

correntes com as multiplas temporalidades vigentes na atualidade”.

Essa percepc¢ao de escola compreendida para os dias de hoje exige que o0 processor
adeque suas praticas aos novos espacos de atuacado. A flexibilidade e mobilidade,
como aponta Kenski (2013), sdo caminhos que atingem diretamente a funcdo e a
adaptabilidade do professor. Uma vez que este profissional se isenta de perceber
como esse quadro tem impactado em seu trabalho, o for¢a ao recuo e ao impedimento

de querer buscar os caminhos diferenciados que precisam ser trilhados.

A despeito da autorreflexdo do Professor D no que tange a necessidade de formacdes
para além da formacg&o académica, ndo houve interesse maior por parte do professor
em acompanhar as mudancas citadas por ele. O desinteresse por outras formacgoes é
reforcado nos momentos em que o0 docente afirma a proximidade de sua

aposentadoria e que vive torcendo para que esse periodo chegue logo.
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Jé o Professor A relata a profissdo docente como um desafio e afirma que isso decorre
de o mundo estar constantemente atualizado frente as tecnologias, tornando o
trabalho do professor mais dificil pela atualizacao ininterrupta que se faz necessaria.
Ele ainda ressalta que “vocé [o professor] precisa ta se atualizando constantemente
pra t& acompanhando a inovagdo tecnoldgica e acompanhar também os alunos
porque os alunos estdo constantemente atualizados”. E ainda utiliza um neologismo,
termo que se incorporou ao vocabulario de muitas pessoas quando diz que o

“professor tem que ta também conectado junto com o aluno”.

Esse professor, nesse contexto das tecnologias digitais de informagao e comunicagao,
deixa nitido que a profissdo docente precisa ser repensada, levando em consideracao
as novas identidades e perfis dos estudantes que emergem do cenario atual. Ao citar
que o professor precisa estar constantemente atualizado, ndo o torna detentor do
saber, o Unico que tem respostas, mas que existem outros meios, pois “os alunos

estdo constantemente atualizados, tdo envolvidos muito com as tecnologias”.

Cecilio e Santos (2009) chamam a atencdo para esse desafio e reforca a mudanca e
funcdo do professor que hoje deve ser transcendente a transmissdo de conteddo:
“Uma das transformacfes educacionais na era digital refere-se ao professor néo ter a
funcdo apenas de transmitir o conhecimento. Agora, ele também tem de fazer trocas
de informag6es com seus alunos”. (CECILIO E SANTOS, 2009, p. 185).

As dificuldades para uma nova adaptacao aos processos formativos e adequacao as
exigéncias e demandas dessa era exigem do docente a transposicdo de
comportamentos e acdes lineares e pré-estabelecidas, articulados por modelos e
roteiros prontos de ensino que ndo se desprendem de padronizacfes e estruturacdes
fixas impostas pelos sistemas educacionais imutaveis. Isso nos leva a compreender
gue novas exigéncias da funcdo docente tém condicionado a interpretacédo de que ser

professor nos dias atuais tem se tornado uma tarefa cada vez mais complexa.

Dos cinco professores entrevistados, trés ja apontam a docéncia nos dias de hoje com
algo complicado, como um desafio, logo no primeiro momento de suas falas, ou seja,
a descricao de exercer uma carreira docente em nossa época se relaciona com o
desafio e com a complicagdo. O Professor E reforgca essa ideia e destaca algumas
atividades que considera ndo ser funcéo desse profissional, mas que acaba sendo

obrigado a desempenhéa-las:
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[...] a gente tem que sustentar tantas coisas que muitas vezes nem € nossa
funcdo, mas a gente tem que sustentar essas coisas, dentro da escola, com
nossos alunos. [...] a gente tem de fazer a funcéo de professor, funcdo de
mae, a funcdo de psicdlogo, de médico, de enfermeiro, enfim, funcdes que
nao seriam minhas, [...] mas eu nado tenho como fugir disso, [...] ndo existe
ser apenas professor, ndo existe isso.
A voz do professor traz a tona atividades delegadas que ndo permeiam pelos vieses
comuns da formagé&o docente e que, ordinariamente, deveriam ser desenvolvidas por
outros profissionais. Contudo, a confirmagéao e conformacgao do docente: “ndo existe
ser apenas professor, ndo existe isso”, nos faz compreender a internalizacdo da
docéncia como uma subprofissdo que condiciona o profissional docente a exercer 0s
trabalhos dos quais ndo recebeu formacédo e ainda o toma como uma premissa que
se torna impossivel de ser rompida. A amplitude de func¢des sociais da escola exigida
atualmente condiciona os educadores a buscar formar cidadédos para além de
processos conteudistas e, por isso, ha exigéncias de praticas e posturas docentes que

transbordam as acdes de “dador” de aulas.

Se invertéssemos essa realidade, ndo determinariamos que um médico, por exemplo,
tivesse a responsabilidade de executar tarefas que ultrapassassem o ambito de sua
atuacdo nem assumisse posturas e desdobramentos de acbes que nao fossem
aquelas que lhe foram conferidas, isso por questdes éticas, mas também pela

percepcao de questdes limitrofes de cada profisséo.

Essa perspectiva levantada pelo Professor E de que para ser professor € necessario
assumir papéis que correspondam a outros profissionais faz emergir problemas de
ordem sociopolitica e cultural e a prolixidade na compreenséo das tarefas que, de fato,
devem ser desenvolvidas pelos professores, desviando do foco reflexivo que surge
das suas préticas e das urgéncias em discutir os processos formativos necessarios.
Ao assumir tarefas que, diretamente, ndo se interligam com o0s percursos que séo
préprios da docéncia, ha a supressao ou substituicdo de acdes que podem prejudicar

a praxis pedagdgica e, consequentemente, 0 ensino e a aprendizagem.

Esteve (1995) elenca doze indicadores basicos que resumem as mudangas que tem
ocorrido na area da educacado. Os pontos levantados dizem respeito a descricdo de
cenarios que mostram a educacgédo e o trabalho docente em vias diferenciadas
daquelas que eram caracteristicas de séculos passados. Pudemos perceber que,
desses indicadores, quatro deles brotam das vozes nas narrativas dos professores,

fazendo-se oportuna a socializa¢do por estarem intimamente ligados as realidades da
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vida profissional relatadas pelos docentes e para sumarizar alguns pontos de
discusséo que temos abordado aqui. Apresentamos a seguir, cada um dos quatro e

suas implicacbes para a formacéo docente.
Aumento das exigéncias em relacdo ao professor

O professor tem recebido, cada vez mais, tarefas que nédo se reduzem somente ao
dominio cognitivo, levando-o a desempenhar novos papéis. O fato € que mesmo com
essa realidade, ndo houve mudancas significativas na formacao de professores. Com
0 aumento dessas exigéncias o professor se vé atribulado de novas atribuicbes e

confuso quanto as competéncias que |he séo atribuidas.

Por esse motivo, o Professor E destaca que a docéncia € “uma profissdo muito
pesada, de que a gente tem que sustentar tantas coisas que muitas vezes nem é
nossa fungcao, mas a gente tem que sustentar essas coisas”. A gama de atribuicoes
conferidas ao docente tem for¢cado a internalizar que essas ac¢des sdo obrigatérias
mesmo ndo tendo recebido contributos na sua formacao inicial e tampouco em

formacdes posteriores que deem suporte para suprir essas exigéncias.
Inibicdo educativa de outros agentes de socializacéo

Além das exigéncias de outras responsabilidades direcionadas ao professor, é
possivel perceber a inibicdo das responsabilidades educativas de outros agentes de
socializagdo. Valores basicos que, tradicionalmente, eram transmitidos pelas familias,

hoje séo conferidos ao professor e a escola.

A relacdo em ser professor e desempenhar outras funcdes exigidas pela
contemporaneidade empurra para a docéncia as caréncias sociais tipicas de nossa
época. Desse modo, quando o Professor E reforca o discurso de que tentar ser
“apenas” professor, nos mostra o deslocamento da fungao docente do que antes era
destinado a esse profissional para as novas competéncias que lhe séo atribuidas e
exigidas, forcando-o a “ser pai, psicélogo, médico [...]", confirmando por meio de sua

vOoz que “ndo existe ser apenas professor, ndo existe isso”.
Desenvolvimento de fontes de informagé&o alternativos a escola

O surgimento das fontes de informacdo e comunicagédo (hoje baseadas nas
tecnologias digitais de informacdo e comunicagcao) obriga o professor a alterar seu

papel de mero transmissor de conteudo. Torna-se cada vez mais necessario a
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integracdo dessas midias com a pratica docente. Buscar relacionar o uso dos

dispositivos digitais que ja sdo familiares a realidade do aluno com as préticas

pedagogicas que possibilitem aprendizagem.

Tanto o Professor A quanto o Professor B consideram essa visdo como relevante ao
afirmarem que tem sido um desafio desenvolver as atividades da docéncia hoje em
dia por conta da necessidade de estar constantemente atualizado “gracas as
tecnologias” (Professor A), uma vez que “os alunos estdo constantemente
atualizados” (Professor A). “Hoje, os alunos, através das tecnologias, tém mais

informagéo do que o professor”. (Professor B).
Menor valorizacdo social do professor

A valorizacao social do professor tem perdido o prestigio ao longo dos anos e gerado
problemas que tem colocado a docéncia em subcategorizacbes profissionais,
acarretando nas dificuldades em compreender quais sdo os papéis do docente hoje,
reducdes de salério, agressdes fisicas e morais por parte dos alunos, sem quaisquer
punicoes.
“[...] nos tempos actuais, o “status” social € estabelecido, primordialmente, a
partir de critérios econémicos. Para muitos pais, o facto de alguém ser
professor tem a ver com a incapacidade de “ter um emprego melhor”, isto é,

uma atividade profissional onde se ganhe mais dinheiro” (Esteve, 1995, p.
105).

O Professor C destaca que ndo se formou em magistério e sim em contabilidade e
afirma: “— eu sempre pensava em fazer uma outra faculdade depois que terminasse a
de Letras”, e reforga: “— optei por Letras com Inglés pela necessidade do dominio da
lingua portuguesa e da lingua inglesa em qualquer area que eu fosse atuar’. No
extrato mostrado, e nas demais vozes do professor ao longo da entrevista, ndo ha
mencao da relacdo direta de seu processo formativo com os trabalhos desenvolvidos
em sua sala de aula ou que a formacao inicial Ihe serviu como base para a sua pratica.

A profissao docente passa a ser 0 oposto de qualquer outra profissao.

Ja o Professor E é for¢cado a optar pela unica profissao que lhe era acessivel pela falta
de oportunidade em morar em uma cidade pequena: “eu fagco vestibular aqui em
Jacobina para ser professor ou eu vou enveredar por uma outra area?”, mas logo é
retrucada pela mée que o adverte, dizendo néo ser possivel estudar fora por conta

das condicbes econdmicas.
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Essas condi¢cGes apresentadas pelos professores evidenciam a subcategorizacéo
profissional docente que pode estar “acessivel a todos” que ndo possuem outras
oportunidades, até mesmo aqueles que nao se identificam com ela. A falta de
oportunidade ou de acesso a formacao inicial em outras profissdées também permite o
acesso a docéncia como a Unica porta para que ndo haja a ruptura de uma formacéao

ao término do ensino médio e, posteriormente, para ingresso no mercado de trabalho.

Os desajustamentos da profissdo docente causados pela era digital e por tantas
mudancas ocorridas na sociedade em rede e cibernética tém trazido a tona as
dificuldades de compreenséo sobre os fundamentos e os reais papéis do professor.
Se por um lado vemos o acesso a informacao e a comunicagéo sendo estreitado pelas
vias digitais, permitindo a conexdo de muitas pessoas ao mesmo tempo e
possibilitando a popularizagéo do contato com rede; por outro, percebemos a faléncia
dos modelos de ensino e de praticas oriundos de estruturas uniformes e estanques
gue tinhamos nos sistemas educacionais de épocas passadas e que, em muitas

ocasifes, insistem em permanecer intactos e impenetraveis.

Os professores estdo permeando por essa dualidade e desembocam em confrontos
e conflitos sobre as relevancias de suas funcdes com os espacos diversificados de
aprendizagem percebidos atualmente. Ao questionarmos os docentes dessa pesquisa
sobre como eles percebiam os impactos da TDIC na sua formagdo, pudemos
constatar que as respostas sdo variadas, dependendo da relagcdo que cada um
afirmou ter com as tecnologias. Porém percepcdes como o desafio, a complicacao, o
desconforto e o conformismo foram denominacfes que sugiram nas vozes dos

entrevistados.

Cecilio e Santos (2009, p. 178) nos mostra que

Cada sujeito ou grupo de sujeitos age de forma simultaneamente diferenciada
e similar aos demais de seu tempo. Neles podem conviver sentimentos de
pertenca e de exclusdo. Nesses sujeitos, emergem e insinuam-se sensac¢des
e sentimentos ora otimistas, ora confusos. Mas fica patente que muito ja
transitamos da inicial sensac¢éo de desconforto, ansiedade, assombro e medo
para a incorporacdo e o dominio das tecnologias digitais que vao tomando
conta de nosso fazer docente e redefinindo sentidos de nossa identidade

profissional. (CECILIO E SANTOS, 2009, p. 178)
Nesse panorama apresentado pelas autoras, podemos constatar que apesar de
fazermos parte de grupos, de classes, sempre teremos os valores individuais que nos

fardo pensar de maneira nem sempre convergente com os demais, justamente por
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conter outros valores e situagdes (internos e externos) que contribuirdo para nossas

tomadas de decisao e para com 0 modo que interpretamos as coisas.

Com as TDIC, na nossa funcao de professor, percebemos que a nossa identidade
profissional é afetada pela intensidade e laténcia com que estamos envolvidos com
as estruturas de relacado de conhecimento contemporaneos. Como reforca Cecilio e
Santos (2009), ndo sao as tecnologias digitais que arbitrariamente determinardo ou
terdo o poder de transformar as concepcdes e os modos de ser dos professores, mas
sera o grau de envolvimento que afetard diretamente na identidade do docente que,
consequentemente, converterd em resultados de praticas pedagogicas.

Esse quadro impacta no modo como os professores lidam com as tecnologias, como
associam o seu uso na sala de aula e como se percebem enquanto docentes na era
digital. Abraham apud Esteve (1995) nos diz que as mudancas sociais aceleradas tém
causado uma alteracdo nas atitudes dos professores, gerando crises de identidade.
Ele ainda afirma que isso tem causado “uma contradi¢do entre o eu real (o que eles
sdo diariamente nas escolas) e o0 eu ideal (0 que eles queriam ser ou pensam que
deveriam ser)”. (Abraham apud Esteve, 1995, p.110). A disparidade entre o eu real e
o eu ideal origina conflitos quanto a funcdo do professor, ocasionando reacfes

distintas que Abraham (1995) as classifica em quatro grupos principais.

O primeiro grupo se distingue pelos professores que aceitam as mudancas nos
sistemas de ensino e se mostram positivos quanto a atual realidade, ainda que
reconhecam a necessidade de melhorar suas performances em sala de aula. O
Professor E nos mostra: “Eu ainda ndo tenho tanta facilidade com essas novas
tecnologias, entdo isso torna esse desafio mais dificil ainda porque eu sei que eu tenho
que inserir isso dentro de minhas aulas, dentro desse processo de ensino e
aprendizagem”. O professor apresenta suas fragilidades, mas entende a urgéncia em
pensar sua pratica pedagogica por meio das TDIC. Ao dizer “eu tenho que inserir isso
dentro de minhas aulas”, coloca essa caréncia como algo imperativo que precisa ser

feito a curto prazo.

O segundo grupo se caracteriza pela ansiedade a mudanca, ao desconhecido e com
isso, o surgimento de atitudes de inibicdo. Conscientes da impossibilidade de “correr
contra a maré”, esse grupo prefere silenciar com o propésito de ndo alterar nenhum

tipo de acéo das quais ja havia sido tomado como pratica docente cotidiana ha um
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certo tempo. O Professor D reconhece a necessidade de atualizacdo profissional, mas
ndo direciona de maneira direta essa necessidade a sua pratica. Além disso, o
professor confessa que se sente acuado e reconhece que nao se dedicou o suficiente
para acompanhar as mudancas que tém ocorrido, confessando que se acomodou,
mas que percebe ndo haver mais necessidade de qualquer tipo de formacéo ou
reflexdo, uma vez que vive “torcendo que chegue logo o periodo de aposentadoria

para eu me dedicar a uma outra area”.

O Professor C também evidencia que com as tecnologias o individuo pode ir mais
além, pois com elas é possivel se especializar e adquirir conhecimento em qualquer
area, mas nao transpfe essa importancia para sua pratica. A mencao feita enfatiza
gue o uso das tecnologias, mais especificamente da internet, funciona como um
recurso de pesquisa para preparacéo de aula e para levar para sala de aula o material
pesquisado e o conhecimento adquirido: “[...] eu acho que, na minha formacéo, eu
utilizo a internet com frequéncia pra buscar o conhecimento, pra preparar minhas

aulas, pra buscar algo novo e pra levar pros meus alunos”.

A partir disso, reiteramos a perspectiva equivocada do trabalho das TDIC na sala de
aula como meras ferramentas tecnolégicas que auxiliam o trabalho docente, mas que,
sob essa concepcao, apenas substitui outras tecnologias mais antigas. Contudo, o
professor relaciona esse uso com sua formacao docente, reafirmando que sua pratica
ainda possa estar ancorada em aulas expositivas e que as TDIC néo tém
desempenhado funcbes mais desafiadoras que permitam que o aluno protagonize o

seu processo de aprendizagem.

O terceiro grupo se ancora na contradi¢cao, de um lado compreende que as mudancas
nos sistemas educacionais e do outro ndo acha que possa haver uma real capacidade
de transformacao, adotando uma postura conflitante acerca das tomadas de deciséao
e encorajamento pelas mudancas. O Professor D percebe a sua condicédo de imigrante
digital, demonstra percep¢do do quadro de mudancas vigente e, por conta disso,
reconhece que h& a necessidade de aperfeicoamento, porém prefere néo investir por
achar que ndo € mais necessario: “[...] eu n&o sou nativo digital, ou coisa assim, [...]
eu teria que me aperfeicoar, buscar recursos e me acomodei, de uma certa forma, eu
me acomodei e hoje eu ndo tenho assim aquela visdo com aquela necessidade, por

conta de ter me acomodado”.
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A identidade profissional do professor € afetada pela concep¢édo de qual seria sua
funcdo nos dias de hoje. Nao estando na condi¢édo de um nativo digital, sobra-lhe a
posicdo de imigrante que vé o advento das tecnologias e a permanéncia delas como
uma realidade manifesta, porém se sente “acuado” por nao ter habilidade suficiente
para lidar com TDIC. Essa condi¢ao serve como justificativa para a acomodacao e é

complementada com a n&o necessidade de atualizagéo e formagao permanente.

O quarto e ultimo grupo tem medo da mudanca, se encontra em situacdes de
instabilidade, pois n&o possui habilidades adequadas que fornecam segurancga e teme
gue as mudancas deixardo aflorar suas incapacidades e inabilidades. Este grupo vive
o0 ensino com ansiedade. Os professores desse grupo procuram compensar esse
déficit com o esforco individual. Manifestacdes de incapacidade e/ou decepcdes
ocorrem ao ndo se sentirem satisfeitos quando o resultado ndo é positivo de um

investimento individual realizado.

O Professor C, nas vozes que ecoam de seu discurso, permite transparecer seu
descontentamento da docéncia, primeiramente por sua condi¢cao de ser professor ndo
ter sido uma opgéo, mas sim pela falta de outras opg¢des e segundo, pelo resultado
positivo do investimento individual em passar o conteudo: “quando eu realmente
conseguia passar o conteudo, eu me sentia satisfeito e realizado dentro da minha

area”.

Os quatro grupos apresentados por Abraham apontam os choques das identidades
profissionais docentes frente as mudancas sociais e educacionais ocorridas na era
digital. Dentro de cada grupo ha valores que se entrelagam com outros seguimentos
particulares e coletivos e que vao ressignificando o pensamento e pratica docente.
Visto que, como concebe Dubar apud Faria & Souza (2011), as questbes que
envolvem identidade desembocam nos resultados de socializacdo que entrelacam os

processos relacionais e biograficos.

Durante os quatro primeiros questionamentos dos seis realizados na entrevista,
pudemos perceber, intercalados nas vozes dos respondentes, a concepcéo que eles
traziam das funcdes que o docente precisa desempenhar nos dias de hoje. Essas
vozes se entrelacam com seus processos formativos, além de “choques” e mudancas
em sua identidade profissional. Contudo, o quinto questionamento direcionou, de

forma ainda mais direta, sobre quais seriam as possiveis alteragbes no papel do
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professor diante do contexto da popularizacéo das tecnologias digitais de informacao

e comunicacao.

Tomamos esse questionamento por base a partir do que aponta Novoa (1995, p. 29),
ao se referir a funcéo e posicao do professor frente as mudancas sociais e culturais,

mencionadas anteriormente:

Os professores encontram-se numa encruzilhada: os tempos séo para refazer
identidades. A adeséo a novos valores pode facilitar a reducdo das margens
de ambiguidade que afectam hoje a profissao docente. E contribuir para que
os professores voltem a sentir-se bem na sua pele.

Podemos, com isso, pensar em um tempo para ‘“refazer identidades” e assim
reduzirmos ambiguidades entre o real e o ideal ao tentarmos aproximar a realidade

na qual vivemos atualmente com as praticas e exigéncias da profissao docente.

O Professor A liga a funcao tradicional da docéncia com o profissional que utiliza
estritamente o livro didatico para trabalhar e o professor “atualizado” ou que tenha a
postura de mediador aquele profissional que esteja ligado a tecnologia: “Entdo o
professor tem que ta agora ligado a tecnologia pra poder contribuir até usar a
tecnologia como uma ajuda ao seu trabalho, pra facilitar o seu trabalho e também ficar

sempre atualizado”.

A dualidade entre professor tradicional e livro didatico versus professor mediador e
tecnologias nos leva a compreender a antiga maxima da supressao ou substituicdo
de um tipo de recurso pedagdgico por outro mais moderno. O Professor A nao
esclareceu como se daria 0 uso das tecnologias (e entendemos aqui 0 termo
tecnologias como TDIC por se referir as tecnologias digitais da informacédo e
comunicacdo, terminologia presente na pergunta realizada ao docente) para que
houvesse uma mudanca e adequacdo do papel do professor face a sociedade
contemporanea. Ligando a funcéao tradicional de docéncia ao uso do livro didatico e
compreendendo a atualizacdo do professor através das tecnologias, percebemos que
ha um conflito identitario do papel docente quando se refere a aplicabilidade das TDIC
na sala de aula, resumindo-as, mais uma vez a recursos didaticos-pedagdgicos

diversificados.

O Professor B pontua, por sua vez, que o professor nos dias atuais necessita de
integracdo com as tecnologias, mas ressalva que ha problemas na formacéo

institucionalizada, ao afirmar que la ndo se oferece fases preparatdrias que habilitem
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o docente a lidar com essa realidade dentro da sala de aula. Ademais, ainda sinaliza
que alguns alunos ja sabem manusear dispositivos digitais mais que o professor, mas
isso pode resultar na instabilidade e até mesmo auséncia dos principios didatico-
pedagogicos e metodoldgicos que as TDIC podem propiciar, causando medo e
inseguranca e até mesmo proibi¢cao do uso de dispositivos mdveis em sala de aula. A
identidade docente do “ser professor” se vé ameacada, pois essa nova realidade
concede lugares outros de atuacdo do profissional, muitas vezes em ambientes

movedicos e instaveis, proprios da nossa era.

Essa instabilidade e inconstancia que assolam o cenério da atuagdo profissional do
professor revelam a urgéncia e emergéncia de metamorfoses nas praxis e o desvelam
crises identitarias constantes. O Professor C sustenta em seu discurso que a
aprendizagem ocorre por meio da transmissdo do conteudo e isso o torna realizado,
mas corrobora a necessidade de atualizac&o constante por parte do docente para que
nao figue aquém do que tem exigido a nossa era e acabe ficando distante da realidade

do aluno:

“[...] o aluno tem acesso a todo tipo de informacao, entdo se o professor nao
acompanha isso, ele acaba ficando bastante defasado, [...] 0 aluno vai
adquirindo até mais conhecimento em tudo, em todas as areas e o professor
vai perdendo um pouco [...] € necessario que o professor também corra atras
de buscar esse conhecimento”.

Sendo assim, “correr atras do conhecimento” ndo passou a ser um aspecto vinculado
a necessidade formativa continua do professor, mas também acambarcou uma corrida
contra o tempo (j& tdo volatil e instavel) para acessar os espacos de atuacdo e
manipulacdo da informagdo comuns ao estudante, isto é, o docente tem estado no
meio da faléncia de modelos de ensino, mas ainda praticados, e tem tateado em busca
do alcance dos sistemas comunicativos e informativos que também concedem

aprendizagem, facilmente acessado por qualquer nativo digital.

A voz do Professor D se coaduna com as afirmativas do Professor C quanto a
necessidade de atualizagao constante, levando a tecnologia para a sala de aula. Ainda
sinaliza que é oportuna uma intervencao do uso de dispositivos digitais para que o
estudante tenha ciéncia dos caminhos mais adequados de utilizagdo e assim direcione
o potencial de cada aparato para fins especificos de aprendizagem. Contudo, o

silenciamento de uma relacdo dessa realidade descrita com prOpria pratica, nem
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mesmo indiretamente, reforca o que anteriormente foi enfatizado pelo professor no

que diz respeito a sua condicao atual da proximidade de seu tempo de aposentadoria.

Desse modo, as situacdes explicitadas pelos docentes nos apresentam percepcdes
que compreendem as necessidades de conhecer e buscar desempenhar os varios
papéis que hoje sdo designados a docéncia, desintegrando de modelos lineares e
uniformes de aprendizagem, mas se posicionam na retaguarda das mudancas por
variados motivos que temos apresentado. Kenski (2013) é contraria a essa postura

quando afirma que

Ao se distribuir a fungdo do professor em multiplos “papéis”, ndo se diminui o
valor do docente, ao contrario, se amplia. Coerentemente a realidade
presente na sociedade contemporanea, a distribuicdo de encargos em um
processo integrado, colaborativo e convergente de a¢bes orienta todos para
o desenvolvimento de uma melhor formacéo.

Por se tratar de uma época ataviada de volatilidade e instabilidade, a permanéncia em
uma postura de professor que se relacione com perspectivas tradicionais de ensino
garante ao profissional o seu lugar estanque e suas func¢des consideradamente
organizadas e inalteradas, concedendo-lhe seguranca. Isso denota menos conflitos
guanto ao que deve ser desenvolvido na sala de aula, mesmo que nao surtam efeitos
positivos de aprendizagem, e se delineia mais adequadamente a impossibilidade de

cometer erros do que na aceitacdo do novo.

O Professor E ressalta que o professor sempre foi visto como mediador, mas
reconhece que nem sempre o trabalho seja desempenhado a partir das premissas da
mediacao, principalmente quando se trata da insercéo das tecnologias digitais. Ele
destaca que os estudantes sabem utilizar os recursos mais do que professor e pontua,
dizendo: “a gente fica, as vezes, de pés e maos atadas de como atrair esses meninos”.
Dai, trazemos mais uma vez para ponto de discussao os enfrentamos e desafios que
muitos docentes enfrentam, pois, além da busca pela atualizacdo e por novas praticas
formativas, precisam encontrar caminhos em que possam se apropriar de estratégias
para ater a atencdo dos estudantes. Apesar disso, o Professor E incorpora,
convictamente, a funcdo de mediador e destaca a troca de experiéncia entre professor

e aluno como algo essencial para que a mediacao ocorra:

Vamos trocar experiéncia, vamos trocar aprendizagem, hoje eu posso falar
gue eu aprendo com eles sim, a cada dia. [..] A gente vai trocando
experiéncias e eu vou mediando essa aprendizagem e a minha pratica hoje
eu consigo lidar melhor, nas minhas aulas de lingua inglesa, eu consigo lidar
melhor com eles porque eu td tentando entrar nesse universo deles. [...] A
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gente aprende todos os dias. Todos os dias a gente ta aprendendo e, dessa
forma, eu td6 me sentindo mais leve para inserir essas tecnologias na minha
sala de aula [...].

Diferentemente de outros relatos, o professor em sua voz se percebe como um
mediador, confessa as suas fragilidades diante dos avangos tecnoldgicos, mas se pée
a servico da aprendizagem e da troca de conhecimento. Em decorréncia da aceitacéo
dessa realidade, ele afirma que tem conseguido “lidar melhor com eles” (os
estudantes) e se mostra disposto a entrar no universo deles, ou seja, o universo de

acesso natural aos dispositivos digitais que s&o comuns aos nativos digitais.

O conflito de identidade profissional € amenizado quando o docente relata que tem
sentido-se “mais leve” por ter inserido as tecnologias em sua sala de aula. Ha um
rompimento da tensédo gerada sobre a capacidade dos estudantes em manusear 0s
dispositivos e o professor, muitas vezes, sabe menos, pois ele deixa explicita que, por

conta da mediagao: “vamos trocar experiéncia, vamos trocar aprendizado”.

Outro fator que cabe atencéo € a descricdo de uma experiéncia apresentada pelo
professor que se relaciona com os propésitos da mediacdo e os conceitos da
aprendizagem colaborativa. O professor trabalhou com alguns softwares que serviam
como subsidios didatico-pedagdgicos e logo ao término da atividade, os seus
estudantes apresentaram e 0 auxiliaram a manusear alguns aplicativos para
dispositivos moveis que tinham a mesma funcao dos softwares apresentados, mas
gue nao eram do conhecimento do professor. Essa experiéncia serviu para que a
atividade proposta tivesse éxito e houvesse ainda a complementacdo de outros

recursos que foram naturalmente compartilhados e apresentados pelos estudantes.

Essa dindmica nos conduz ao pensamento de Cecilio e Santos (2011, p. 188) quando
destacam que “as tecnologias digitais mediando as relagdes desses sujeitos [0
professor e os estudantes] e interferindo no desenvolvimento de formas proprias de
pensar contribuem no processo de reconfiguracao da subjetividade docente cada vez

mais afetada pela relacdo homem-maquina”.

A relagdo homem-maquina ndo deve substituir a interacdes entre pares, mas sim
proporcionar maiores possibilidades de inter-relagdo entre os membros de um grupo,
executada pelos caminhos da variedade e descoberta coletiva e da aprendizagem
colaborativa. As “digitalidades” estdo a servico do homem e podem se valer como

importante subsidio para aprendizagem. Os dispositivos digitais sendo usados com
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maior frequéncia pelos estudantes (nativos digitais) e em menor grau pelo professor
(imigrante digital) ndo determina que nao haja éxito na aprendizagem por conta dessa
disparidade. A falta de formacéo ou de reflexdo sobre 0 assunto em questao podem
prejudicar muito mais a aprendizagem, uma vez que essa realidade pode resultar na
inibicdo da atuacao do docente em sua aula ao perceber que seus discentes utilizam

os dispositivos com mais frequéncia.

Se o professor supera essa barreira inicial, do medo, do senso de incapacidade e do
receio de se deslocar de seu lugar que sempre Ihe trouxe conforto, ele pode avancar
em propostas pedagdgicas que, ao menos, se aproximam da realidade de vida dos
estudantes. Trocando experiéncia, trocando aprendizado, podendo aprender com
eles, como sinaliza o Professor E, é possivel, de fato, ir preenchendo as lacunas da
formacao e aumentando a autoconfianca do professor em lidar com TDIC na sala de

aula.

5.2. A LINGUA INGLESA EM MINHAS PRATICAS

O Ultimo questionamento da entrevista narrativa se voltou para a compreensao da
relacdo entre a lingua inglesa e as tecnologias digitais de informacao e comunicacao.
O intuito da pergunta era buscar perceber quais proximidades podiam existir entre
esses dois pontos e de que maneira o docente lidava com as perspectivas das

relacbes apresentadas por ele.

O Professor B afirmou que ha uma estreita relacéo entre as TDIC e lingua inglesa por
esta ter o status de lingua global (Crystal, 2003): “as vezes a gente pergunta de onde
eles aprenderam certos tipos de vocabulario, eles dizem que é da tecnologia”. A ideia
da aprendizagem contextualizada de lingua inglesa com a realidade do aluno ainda é
reforcada pelo professor ao nos dizer que utilizacdo da tecnologia na sala de aula
pode contribuir para que se crie 0 interesse e perceba a aplicabilidade na

aprendizagem do idioma:

[...] trazer para a realidade do aluno o contetdo porque o problema do ensino
de lingua inglesa é que eles [os estudantes] j4 dizem que ndo eles ndo
utilizam o inglés, eles nao falam inglés, eles moram em um pais que nao fala
inglés, entdo pra que aprender inglés? Entdo vocé trazendo a tecnologia,
vocé mostra o sentido de se aprender uma lingua estrangeira, como que ela
pode ajudar no cotidiano deles.
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O exemplo citado pelo Professor B proporciona uma aprendizagem de LI
contextualizada, pois traz para sala de aula uma realidade comum ao estudante (uso
de dispositivos digitais) e apresenta situacdes reais em que a aquisicdo de um
segundo idioma se mostra viavel para situacdes de usabilidade. Apesar de revelar,
em alguns momentos, que a situagao da docéncia hoje em dia seja “bem complicada”,
pois aponta que a ndo formacgao adequada para lidar com essa realidade pode resultar
em despreparo e falta de seguranca, o professor exemplifica nessa voz uma

possibilidade de maior interesse por parte do estudante em aprender o idioma.

Essa perspectiva converge com Parametros Curriculares Nacionais de Linguas
Estrangeiras (2006) ao destacarem a importancia da inclusdo de subsidios praticos
gue estejam atrelados aos letramentos, multiletramento e multimodalidade por meio

das tecnologias digitais.

O Professor E destacou a lingua inglesa presente nos videogames e jogos digitais e
gue contribuem na aprendizagem: “Eles dizem: ah, no videogame tem uma palavra
assim, professora... [...] eu acho que facilita um pouco a questao da lingua inglesa, da
insercao das tecnologias dentro das aulas de lingua inglesa por conta disso”. Todavia,
salienta que o uso adequado das tecnologias na sala de aula de lingua inglesa néo
possui um maior grau de importancia em detrimento as outras, isto é, todas as

disciplinas devem utilizar as TDIC de modo que contribua para aprendizagem.

Da voz do Professor D ecoam elementos que convergem com o Professor E, no que
concerne a necessidade da insercao das tecnologias ndo somente nas aulas de lingua
inglesa, mas também em todas as outras disciplinas. Contudo, mesmo destacando
gue o uso apropriado de recursos digitais em sala torna as aulas mais dinamicas e &
benéfico para o aluno — “a lingua inglesa tem aquela questao da oralidade e tudo mais
e ai vocé torna as aulas mais dindmicas” —, ndo ha qualquer inferéncia que denote
gue esse tipo de postura é utilizado pelo docente. Ha uma énfase na promocao da
oralidade caso esses recursos sejam utilizados, mas ndo ha integragéo da perspectiva

apresentada com algum tipo de atividade anteriormente realizada.

“Hoje com a internet, videogame, os alunos acabam se interessando muito
mais pela lingua inglesa o que antigamente. Eu percebo que os alunos tém
acesso aos videogames, eles tém uma prondncia mais correta, eles tém
interesse, uma curiosidade muito além dos outros. Entdo, isso é positivo.
Ent&o o professor precisa se utilizar desses recursos para atrair ainda mais a
atencao e curiosidade do aluno”. (Professor C).
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O Professor C também menciona o potencial da linguagem do videogame como um
importante recurso para aprendizagem e, assim como o Professor D, destaca a
oralidade como a habilidade que pode ser aprimorada caso esses recursos estejam
presentes nas aulas de LI. Porém, néo ficam explicitos os caminhos que podem ser

percorridos com o uso do videogame e outras ferramentas em suas salas de aula.

Alguns entrevistados afirmam que as TDIC possuem a mesma importancia para
qualquer disciplina, enquanto outros destacam que ha uma proximidade ainda maior
com a lingua inglesa por conta de o idioma predominantemente utilizado nos
dispositivos digitais ser o inglés. Todos destacam a necessidade de insercao das
tecnologias contemporaneas nas aulas de lingua inglesa e o potencial dos recursos
tecnolégicos para a aprendizagem, contudo, ha pouca associacdo dessas

possibilidades com a prética pedagogica dos professores.

O processo formativo dos docentes entrevistados é ancorado, prioritariamente, na
formacdo académica, como explicitado anteriormente, e todos possuem licenciatura
em Letras Lingua Inglesa e Literaturas (alguns com dupla habilitacdo de Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa), exceto o Professor D que afirma possuir formagdo em
Letras Vernaculas e ainda destaca um grande empecilho, ao dizer: “A questao da
pratica em relacdo a lingua inglesa, eu nao tive formacao em inglés e no momento eu

trabalho com a disciplina por uma questdo de complementacéo de carga horaria”.

Historicamente, a lingua inglesa no curriculo da educacéo basica foi introduzida e
dividida nas cargas horéarias dos professores como uma disciplina de importancia
secundaria, complementando entdo o quadro de “matérias” que devem ser lecionadas
pelo professor. Dessa maneira, ndo é levada em consideracdo 0S processos
formativos e/ou contato do docente com o idioma, pois, uma vez que a disciplina
recebe esse status, € negligenciada a obrigatoriedade de competéncias e formacdes

especificas na area.
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Figura 5: Modelo de Formacédo Reflexiva de Wallace
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Fonte: Wallace (1991) apud Donnini, Platero e Weigel (2010)

Tomando por base o Modelo de Formacao Reflexiva criado por Wallace e explicitado
por Donnini, Platero e Weigel (2010), podemos observar que ha duas fases que
correspondem a preparacao para a pratica/reflexdo dentro do processo formativo: o
conhecimento recebido (received knowledge) que se instaura no estudo sistematico
de dados, fatos, teorias e conceitos tanto na formacéo inicial quanto na formacao
continuada; e o conhecimento experimentado (experential knowledge) que se

estabelece no aprender-na-acgéo e na reflexao.

Ao voltarmos para a voz do Professor D quando nos diz que “[...] no momento eu
trabalho com a disciplina por uma questdo de complementagao de carga horaria” e
ainda nos informa que n&o possui formacéo inicial e/ou continuada para o ensino de
lingua inglesa, percebemos que o “conhecimento recebido” é descurado, afetando
diretamente na sua pratica pedagogica. No momento em que o docente ndo dispde
de subsidios tedricos e conhecimento de causa, isso resulta em uma dificuldade de

preparacao para acdo e para reflexdo de sua pratica.

O Professor E, durante a entrevista, nos apresenta concepc¢des que se entrelagcam
entre o conhecimento recebido e o conhecimento experimentado: “Quando eu
comecei a estagiar, eu vi um mundo de possibilidades dentro dessa area pra mim, eu

comecei a buscar o conhecimento em relacido a area”; “[...] nessa ida pra faculdade

eu comecei a descobrir muitas coisas, a gente descobre muitas coisas, aprende muito
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mais”; “[...] quando eu fiz vestibular, eu optei por lingua inglesa [...] mas eu optei por
lingua inglesa por ja gostar [...]. Entdo |a eu comecei a ver que eu queria ser professora
de lingua inglesa”; [...] dentro da faculdade eu fui ingressando nos projetos [...] e
sempre buscando ver: é isso mesmo que eu quero?”; “Entdo, vamos trocar
experiéncias, vamos trocar aprendizado, hoje eu posso falar que eu aprendo com eles

sim [...]".

E notério nas vozes do Professor E que os varios processos formativos pelos quais
ele trilhou e vem trilhando permitiram que o conhecimento recebido e o conhecimento
experimentado se entrecruzassem para resultar em uma pratica/reflexiva que
proporcionasse ao profissional o gosto pela profissdo e as descobertas e imersao as
novidades e as atualizacfes: “[...] eu ndo consigo mais me ver fazendo outra coisa”;
“Hoje eu vejo que realmente € muito dificil [a docéncia], mas é uma profissdo tao

apaixonante que, como ja falei, ndo consigo me ver fora dela”.

Essa imersdo nos processos formativos descritos pelo Professor E permitiu que o
mesmo estivesse receptivo as mudancgas advindas com a popularizacéo das TDIC. A
percepcao quanto as alteracdes que dizem respeito ao papel do professor, apesar de
Ihe terem gerado estranhamentos e dificuldades, a priori, ndo representaram uma
acomodacédo que o forcasse a permanecer com 0s conceitos e praticas da profissao

docente de outrora.

O Professor B, ao relatar sobre sua formacao, inicia destacando a formacéo
académica, atentando para uma experiéncia que tem sido complicada porque nao era
nada do que ele esperava, justamente por nao ter feito nenhum curso de lingua inglesa
e ter estudado apenas o “inglés de educacgao basica”. Vale ressaltar, com isso, que os
percalcos que assolam o ensino de LI no Brasil, 0os quais apresentamos anteriormente
(a falta de investimentos estruturais e de laboratoérios, principalmente nas escolas
publicas; a pouca relevancia que é dada para discussao e apropriacdo do ensino de
inglés na escola), parecem ser reforcados pela voz do Professor B que s6 pode
“aperfeicoar o inglés a partir do processo dentro da faculdade”, ou seja, a
aprendizagem da LI na escola publica ndo Ihe concedeu competéncias suficientes

para que pudesse aprimorar a sua formacao.

Além disso, podemos perceber que o conhecimento experimentado foi quem lhe

forneceu subsidios significativos quanto ao manuseio com as TDIC: “[...] na formagéao
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docente, ndo tem tanto trabalhar com a tecnologia ndo, o que a gente sabe é o que a
gente sabe fora da universidade mesmo, n&o aprendendo dentro da universidade”. E
destacou que: “...] a pratica docente mesmo € que a gente vai aprendendo e
aperfeicoando a cada turma que a gente vai trabalhando, em cada escola”. Na
formacéo inicial académica, pelas vozes do Professor E, o conhecimento recebido n&o
pareceu ser tdo influente tanto quanto o conhecimento experimentado em sua

pratica/reflexdo docente.

Por fim, por caleidoscopios contemporaneos, pudemos perceber neste capitulo as
concepgOes de formacgao docente baseadas, primordialmente, no ensino formal e
institucionalizado. As TDIC ora perpassam por essas vias formativas como um
suplemento ao uso técnico da transmissdo de conteddo, ora se integram, em

esporadicidade, aos conceitos de mediagéo.

Noés, professores, conscientes da emergéncia na mudanca de praticas, nos
condicionamos, imperceptivelmente, a reproducéo de discurso acerca da necessidade
de pensarmos em tecnologias na sala de aula, postos os novos paradigmas que se
fixam e desafixam initerruptamente, tipicos da nossa era digital, mas, na maioria dos
casos, nos distanciamos da integralizacdo desse discurso com o empirismo que é

caracteristico da profissdo docente.

Vemo-nos desajustados as exigéncias para desempenharmos funcées que outrora
nao se constituiam como papel do professor e andamos, muitas vezes, despercebidos
com passos contrérios a fluxos prolixos e inconstantes que configuram a era digital.
Sendo imigrantes digitais ou ndo, em meio a nossas crises identitarias, temos
percebido a urgéncia de uma “relegalizacdo” da nossa funcdo docente, funcdo esta
nao mais desenhada por modelos e formas estanques que podiam ser copiados e

reproduzidos.

Nés, professores de lingua inglesa, além da instabilidade que se ancorou na profissao
docente como um todo, ainda enfrentamos o desafio de ensinar frente a necessidade
de uma ruptura aos desleixos criados quanto a aprendizagem de um segundo idioma
em um pais continental como o Brasil. Apesar da proximidade entre a lingua inglesa
e as tecnologias, ha ainda o grande impasse do ensino pratico e contextualizado de

LI que dé conta das demandas de uso desse idioma em nosso pais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O trajeto trilhado nesse trabalho condicionou para uma ampliacdo de perspectivas
guanto a formas diferenciadas de uso das TDIC nas salas de aulas de lingua inglesa,
mas, acima de tudo, proporcionou o agucamento da relagdo entre nossa prética
reflexiva e sobre o aprofundamento acerca da pesquisa realizada em nosso préprio

ambiente de trabalho.

A pesquisa qualitativa se aflorou intensivamente, pois, para além das caracteristicas
investigativas relatadas no decorrer da metodologia e das outras partes do trabalho,
pudemos perceber elementos outros que se intensificaram, 0s quais ndo se instituiam,
a priori, como os subsidios da pesquisa no que dizem respeito ao levantamento de
dados, mas se fizeram de grande valia, visto que se tratavam das relacées humanas
ancoradas nas falas, nos gestos, nas reflexdes e nas préaticas dos professores
cursistas. A pesquisa participante possibilitou o surgimento desses contributos que,
diretamente, ndo foram descritos, mas que se fizeram de extrema relevancia para os

processos reflexivos e para realizacao das atividades de intervencdo como um todo.

O processo investigativo que nasceu de dentro do campo de atuagcao do pesquisador
permitiu sensibilidades que o aproximou de necessidades e inquietudes percebidas
em observacdes e em producdes escritas no decorrer da intervencdo. O lugar do
pesquisador do “estar na” e “estar com” propiciou-lhe uma imersdo de uma maneira
profunda, uma vez que n&o houve direcionamento apenas do olhar “para” o objetivo
de estudo, tampouco a consolidacdo de uma relacdo hierarquica (pesquisador e
pesquisados), mas principalmente o envolvimento primario com os aspectos praticos
e reflexivos da pesquisa, o que resultou em relacdes diretas dos assuntos discutidos
e das atividades realizadas com a realidade da sala de aula.

Os instrumentos para o0 levantamento de dados se mostraram eficazes ao
possibilitarem caminhos, ou fizeram suscitar novos elementos de reflexdo, que
contribuiram para responder o problema desta pesquisa. O Diario de Bordo, a Ficha
de Avaliacdo de OT, as discussdes dos Foruns de Discussbes e as percepcdes
oriundas da observacao participante foram cruciais para organizarmos 0S processos
da intervencdo e aprimorarmos encontros posteriores, ou seja, ndo se constituiram
somente como recursos que levantavam dados para analise, mas também como

instrumentos que avaliavam o0 que necessitava de aprimoramento para as Oficinas
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Teméticas seguintes. Nas Entrevistas Narrativas, tematicas enfatizadas como
formacao docente e tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo se coadunaram
e permitiram o surgimento das potencialidades e fragilidades arraigadas em cada

discurso.

Com o questionamento dessa pesquisa, “qual(is) mudanca(s) a aprendizagem
colaborativa em rede pode proporcionar para a formacdo do professor de Lingua
Inglesa?”, pudemos constatar, por meio das falas, postagens e entrevistas com os
professores/cursistas, que a ACR possibilita novos comportamentos e atitudes quanto
ao uso das TDIC nas aulas de lingua inglesa e faz suscitar novos pensamentos sobre
a pratica docente. Mudancas, entdo, que transcorrem desde a reflexdo acerca da
utilizacdo das tecnologias nas aulas de lingua inglesa até a concep¢ao de docéncia
na contemporaneidade, os desafios dessa profissdo frente as tecnologias e os

processos formativos que tém perpassado por essa realidade.

Dessa maneira, conseguimos atingir o objetivo geral que foi o de “analisar qual(is)
mudanca(s) a aprendizagem colaborativa em rede podia proporcionar na formacéo do
professor de LI do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, da cidade de
Serrolandia/BA”. Para tal, o primeiro objetivo especifico, “descrever como o docente
de lingua inglesa percebia a sua pratica pedagdgica frente as tecnologias
contemporaneas”, também foi alcancado, pois, por meio das discussdes e reflexdes
que ocorriam nas OT e nos Foruns de Discussao do AVA, pudemos constatar como
os docentes lidavam com as TDIC em sua sala de aula. Esse processo nao se deu
somente no encontro presencial inicial, mas se instaurou durante as outras OT, bem

como em outros momentos informais e no AVA.

A partir desse objetivo, foi possivel perceber que a grande maioria dos
professores/cursistas concebia as tecnologias como recursos para auxiliar sua pratica
docente, utilizando-os como aparatos que serviam para: projecdo em aulas
expositivas; para pesquisa principalmente na internet e assim possuir mais
aprofundamento da tematica que seria abordada; para substituicdo do livro didatico
etc, ou seja, ndo houve, em um primeiro momento, uma relacdo mais profunda entre

as TDIC, a pratica docente e a aprendizagem de lingua inglesa.

Com o segundo objetivo especifico, “identificar, através da aprendizagem colaborativa

rede, quais contributos as tecnologias digitais poderiam propiciar para a
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(res)significacdo da formac&o docente”, adentramos na tematica e intervengédo do
curso que se basilavam nos principios da ACR. O conceito de “ressignificar’ a
formacao docente aqui apresentado ndo parte da ideia de que as propostas discutidas
substituiriam as concepcfes formativas que os professores/cursistas ja possuiam,
mas sim apresentariam possibilidades outras que pudessem instigar a reflexdes
direcionadas a formagéo docente na contemporaneidade. Com isso, logo no primeiro
momento presencial, ao explicitar as teorias que embasavam a aprendizagem
colaborativa em rede e experimentarmos algumas atividades sob esse principio,
percebemos que o0s professores/cursistas se encontravam em momentos de
contemplagao e reflexdo, pois contrapunham os trabalhos realizados com a sua

prépria prética.

Esses momentos marcados por reflexdo e autorreflexdo conduziram a um empenho
positivo gradativo a medida em que iamos nos inteirando de novas propostas e
experimentando novas ideias tanto nos encontros presenciais quanto nas atividades
propostas no ambiente virtual. As afirmativas dos professores/cursistas se
intensificavam ao dizerem, de maneira cada vez mais frequente, que aquelas
experiéncias estavam l|hes servindo para que percebessem as tecnologias e
abordagens de aprendizagem a partir de uma perspectiva mais condicente com a

realidade da funcéao do que é exigido do professor atualmente.

O ultimo objetivo especifico buscava “compreender de que modo a aprendizagem
colaborativa em rede contribuia para a reflexdo quanto a formacéao do professor de
lingua inglesa”. Durante os momentos presenciais, bem como os questionamentos
gue foram apresentados no AVA, buscamos instigar a reflexdo para percebermos de
gue maneira as propostas de colaboracao na aprendizagem estavam possibilitando a
reflexdo dos professores/cursistas quanto a sua pratica.

Ao experimentarmos o uso de algum recurso e ao desenvolvermos trabalhos
colaborativos que auxiliavam a aprendizagem, refletiamos como era possivel
desenvolver tais procedimentos em nossa prépria sala de aula, posto que abriamos
sempre leques de possibilidades para que as a¢bes pudessem ser adaptadas para a
realidade do trabalho docente de cada participante. Pudemos, continuamente, refletir

como, nas aulas de lingua inglesa, era possivel trazer elementos que propiciassem o
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uso das TDIC sob a perspectiva da produgéo do conhecimento e do protagonismo
estudantil.

Dessa forma, a descoberta de novos caminhos para permitir a aprendizagem e novas
maneiras de pensarmos as TDIC em nossa sala de aula nos levaram a pensar sobre
outras possibilidades de aprender inglés e se haviamos ou temos recebido subsidios
tedrico-praticos em nossos processos formativos para lidar com essa realidade.
Contudo, ficou claro, principalmente pelos discursos dos professores/cursistas, que
tanto a formacéao inicial quanto a formacéo permanente ainda ndo tém dado conta de
formar docentes que consigam desempenhar os inimeros papéis exigidos atualmente

com o surgimento das novas demandas da profisséo.

Esta pesquisa se caracterizou como uma importante fonte de reflexdo acerca da
formacao docente, da aprendizagem colaborativa em rede e das tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo, uma vez que percebemos a importancia em nao
somente pensarmos em cursos de capacitacdo esporadicos que tratem da tematica
de maneira estritamente tedrica, mas também de refletirmos os caminhos pelos quais
as etapas das formacoes inicial e permanente tém percorrido e como e onde estamos

diante de tal realidade.

Esses intakes reflexivos serviram para despertar o interesse sobre novas caminhos
de aprendizagem, além de desmistificar o uso das TDIC nas salas de aula de lingua
inglesa, permitindo outros pontos de partida (ndo somente o tradicional) para a
realizacdo de novas praticas. Além desse legado, pudemos produzir o e-book que se
instaurou como produto concreto das construcdes colaborativas ocorridas no periodo
de intervencdo. Buscamos criar esse material para que retratasse a trajetoria dos
caminhos da intervencdo, como também fornecesse construtos que auxiliassem na
organizacdo e coordenacdo da ACR, ndo somente para a lingua inglesa, mas para

professores de qualquer area, visto que as propostas sao adaptaveis.

A maior dificuldade encontrada para a realizagéo da pesquisa se deu por questdes de
impossibilidade de participacdo de alguns professores e da desisténcia de outros
mesmo antes mesmo do inicio da intervencdo. Para o pesquisador, em um primeiro
momento, surgiu 0 pensamento de que a proposta do trabalho interventivo néo
despertou o interesse, uma que foi percebido, desde o primeiro encontro presencial,

de maneira informal, os relatos dos professores de que estavam receosos em
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participar, entendendo que o curso reproduziria modelos tradicionais de formagao em
que se apresenta a teoria, mas ndo faria quaisquer relacdes com a préatica do
professor. Com isso, o impasse logo foi superado, pois, mesmo com trés desisténcias,
todo o trabalho foi desenvolvido com grande empenho entre os cinco professores, 0
estudante e o pesquisador, resultando em producgdes importantes e atingindo 0s
objetivos da pesquisa de um modo geral e 0os propostos por cada atividade realizada.

O processo interventivo propiciou a eclosdo dos fundamentos do Movimento da
Escola Nova que enfatiza o protagonismo estudantii e considera o contexto
sociocultural das praticas educativas. Nesse contexto, os professores/cursistas nao
lidavam apenas com 0s aspectos tedricos discursivos, mas se colocavam no lugar
estudante, experimentando, por meio das atividades propostas, as possibilidades de
criacdo e producdo construidas a partir das experiéncias coletivas. Os
professores/cursistas tiveram a possibilidade de perceber de maneira direta a

importancia e o lugar do aluno em todo o trajeto de discussao e producéo.

Dessa forma, assumindo o lugar do aluno e sendo instigados a pensar em maneiras
diferenciadas de criagdo por meio da aprendizagem colaborativa em rede, todos o0s
professores participantes eram convidados a experimentar. Essa perspectiva se
conecta diretamente com as concepcdes piagetianas que sdo destacadas por Murani
(2010), afirmando que o aluno deve ser instigado a experimentar ativamente, a
reconstruir por si s6 e manipular o préprio produto de aprendizagem. Assim, 0S
trabalhos partiam da incitabilidade individual e eram potencializados pela juncéo das

habilidades por meio das interacdes entre os membros do grupo.

Toda essa dinamica permitiu que os professores/cursistas percebessem o uso das
tecnologias contemporédneas na sala de aula para além da funcionalidade
instrumental, pois as utilizaram como ferramentas que ofereciam caminhos de
descobertas que se intensificavam e enriqgueciam 0s processos produtivos. Os
participantes das atividades puderam se ocupar com a construcdo de coisas que lhes
davam significados ao saberem que tinham a incumbéncia de criar um produto néo
simplesmente para exibigdo no final das Oficinas Tematicas, mas para potencializar a

aprendizagem sobre os recursos utilizados. (Papert apud Fino, 2004)

Percebendo o éxito dos processos aplicados na intervencéo e levando em conta a

relevancia positiva da aprendizagem colaborativa em rede para 0S processos
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formativos do docente, a proposta de intervencao pretende se expandir para outros
professores do municipio de Serrolandia de outras areas do conhecimento e se
estender por mais dois anos, atentando as exigéncias dos metrados profissionais e,
mais especificamente, do Mestrado em Educacéo e Diversidade, do qual este trabalho
esta vinculado. Sendo assim, a extensdo do trabalho interventivo pretende se
estender nesses dois anos seguintes, subdividindo-se em quatro momentos

especificos:

1° Momento: Planejamento com os professores/cursistas de Aplicacao dos Trabalhos

Colaborativos em suas respetivas salas de aula.

Essa etapa se constituira do planejamento e elaboracdo das propostas de aplicacéo
das oficinas que os professores/cursistas participaram durante a intervencéo. Dessa
maneira, adaptando a realidade da sua sala de aula, cada professor aplicara uma ou
mais atividade e depois trara para socializacdo no periodo de avaliacao. A funcéo do
pesquisador sera a de articular os trabalhos.

2° Momento: Planejamento das OT.

Apds a realizacdo das atividades em sua propria sala de aula, os
professores/cursistas, sob a coordenacdo do pesquisador, aplicardo as oficinas
tematicas para outros docentes de qualquer area de conhecimento das redes de
ensino municipal, estadual e particular que mostrarem interesse em participar do curso

de aperfeicoamento.

3° Momento: Planejamento com os professores/cursistas de Aplicacdo dos Trabalhos

Colaborativos em suas respetivas salas de aula.

Depois da realizacdo das OT na etapa anterior, planejaremos e elaboraremos as
propostas de aplicacdo das oficinas para que os professores convidados aplicar em
suas salas de aula, agora também sob a supervisdo dos professores/cursistas que
ministraram as oficinas. As ideias das propostas levardo em conta os trabalhos

desenvolvidos nas oficinas tematicas, bem como a realidade de cada sala aula.

4° Momento: Elaboracdo do Relatério.
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Nesse periodo, criaremos um Relatorio que possa conter as impressodes e relatos dos
professores que participaram do projeto, a fim de registrar os itinerarios trazidos por
esses profissionais, considerando que, nessa etapa, ndo usaremos o AVA. Dessa
maneira, o relatorio servira como um documento que trara as reflexdes e pensamentos
dos professores participantes. A formato da socializagdo das producbes sera
organizada a partir da elaboracdo do Relatério, pois poderemos perceber o melhor

caminho suscitado por meio das opiniées de todos os participantes.

Os quatro momentos apresentados se valem como uma proposicao e ndo devemos
tomar por base o carater de obrigatoriedade em seguir a risca esse roteiro, pois temos
de atentar para fatores externos que podem interferir algum processo apresentado e

por isso necessite de adaptacao e reorganizacao.

Por fim, essa pesquisa se mostrou satisfatéria por termos alcancado os objetivos
propostas e compreendido os trajetos possiveis para que ocorra a aprendizagem

colaborativa em rede por meio das TDIC nas aulas de lingua inglesa.

A TDIC, quando utilizadas de maneira coerente, podem se tornar significantes
ferramentas na sala de aula. A ACR, como discutida e analisada em toda a pesquisa,
serviu como o elo entre as tecnologias e a aprendizagem de lingua inglesa. Ao tempo
em que percebemos as mudancas sociais e buscamos outros caminhos que
possibilitem uma melhor interpretacdo das nossas funcdes como docentes na era
digital, encontramos por meio da aprendizagem colaborativa em rede extensas e
diversificadas possibilidades de uso das tecnologias que, de fato, contribuirdo para

reafirmar o papel da escola como instituicdo de ensino importante e necesséaria.

N&o excluimos, com isso, outros vieses que também podem contribuir para a
ressignificacdo do papel docente. Porém, constatamos que a ACR se coloca como
uma alternativa frente ao modelo tradicional de ensino que exclui o uso pelos
estudantes das TDIC em sala de aula e se ancora na mera transmissao e exposicao
de contetudo. Apesar disso, a ACR, por si sO, ndo garante o sucesso do
desenvolvimento da atividade como um todo se n&o houver uma profunda relagao do
docente quanto a tematica proposta, se a escola nao fornecer recursos minimos e
ainda se os estudantes ndo se mostrarem interessados por motivos outros que 0s

impedem de progredir.
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T UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB ¢
td ki DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV
il L» VMESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE

PERGUNTAS NORTEADORAS DAS ENTREVISTAS NARRATIVAS

Ao trazer para 0 ambiente de pesquisa questdes de formacéo docente, € fundamental
levar em consideracéo a importancia da escuta sobre a realidade de atuacdo desses
profissionais da educacdo, como se instauram nos ambientes diversificados de
aprendizagem e como estes sujeitos se sentem, sabendo que fazem parte dos
espacos de ensino, comunicacdo e informacdo fundamentados pelas tecnologias
contemporaneas. Dessa maneira, utilizaremos as Entrevistas Narrativas através do
roteiro abaixo para buscarmos elementos que contribuam para responder o problema
levantado na pesquisa:

1. Relate como se deu seu processo de formagédo docente;

2. Como vocé considera a funcao de professor na atualidade?

3. Diante dos grandes avancos das tecnologias digitais que se fazem
presentes nos mais diversos espa¢os. Como vocé percebe os impactos
das tecnologias com a sua formagao?

4. Quais as possiveis mudancas no papel do professor diante do contexto
da popularizacéo das tecnologias digitais?

5. De forma mais especifica, como vocé compreende a relacdo entre o

ensino de lingua inglesa e as tecnologias digitais?
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vog UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB e ¢
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV M /
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE o

DIARIO DE BORDO DIGITAL E PERGUNTAS NORTEADORAS
(Disponivel do AVA do Curso)

Y @ romesrace o = Eol | --

L C' | [1 www.ava5.uneb.br/mod/journal/view.php?id=21934 ElsYy| =

Universidade do Estado da Bahia Auslzarperl  Sar

Ambiente Virtual de Aprendizagem

A Portal UNEB Campus Virtual Terca 16 Junho 2015
AVA » 2015.1-POSMEST-ACR » Diarios » Diario de Bordo Atualizar Didrio

Ver todas as anotacdes no diario

Aqui & seu espaco para refletir sobre o impacto que este curso tem tido para vocé e para sua formago, enguanto educador de lingua inglesa.

Para fomentar a sua reflex8o, sugerimos algumas perguntas norteadores abaixo, mas figue & vontade para expressar o que achar necessario, ao
MEeNos uma vez por semana:

1) Algo, nesse processo de formacdo, tem me feito parar para refletir sobre minha pratica docente?

2) Tenho conseguido perceber se ha ou ndo necessidade de mudanca na minha percepcdo quanto ao uso das tecnologias digitais em sala de
aula?

3) Onde e como me encontro, enquanto docente, diante das atividades apresentadas?
Boa reflexdo

Rodrigo Reis

Iniciar ou editar a minha anotac&o no didrio

Vocé ainda ndo iniciou este didrio

Vocé acessou come Prof.RODRIGO DOS REIS NUNES (Sair)

r ‘ UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL h

L s gy POR 729

PTB2  16/06/2015
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FICHA DE AVALIACAO DE OFICINA TEMATICA
(Disponivel do AVA do Curso)

;f Oficina Tematica: A Image %\ [BJ Formagéo Docente na Era X

L

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV M /
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE -

A --

H

C' | & https://docs.google.com/forms/d/14Eaa5upcACNkiUuSFeNOBKkIDMwwkrB7MI_LAHWDybhg/viewform

Oficina Tematica: A Imagem Digital e seus
caminhos de apropria¢do da informacao

Esta Ficha de Avaliagio devera ser respondida ap6s a participagéo na Oficina Tematica da
semana. E muito importante que vocé responda todas as questdes.

0 que vocé achou da Oficina Tematica de hoje?
Péssima
Ruim
Boa
Gtima
Excelente

Voc& jé utilizava em sua sala de aula os recursos apresentados na Oficina Tematica?

Sim

Nio
Houve relagdo do(s) recurso(s) tecnolégico(s) utilizado(s) com o aprendizagem de Lingua
Inglesa?

Sim

Néo

Em parte

Algum tipo de atividade realizada na Oficina Tematica fez voce refletir sobre sua pratica docente?
Comente.

i

Algum tipo de atividade realizada na Oficina Tematica fez vocé refletir sobre sua fungdo enquanto
professor? Comente.

4

Vocé acha possivel a aplicagdo e/ou adaptag&o das atividades trabalhadas na Oficina Tematica
para a realidade de sua sala de aula? Comente.

4

A partir das atividades assimiladas nas Oficinas Tematicas, vocé se acha apto para executa-las
em sua sala de aula? Comente.

By =

# Edit this form

Portugués (Brasil)
Teclado Portugués (Brasil ABNT2)

Para alternar os métodos de entrada, pressions
a tecla Windows+Espago.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pesquisa sobre
Aprendizagem colaborativa em rede: metamorfoses na formagdo e na identidade
docentes. Apresento as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

TITULO: APRENDIZAGEM COLABORATIVA EM REDE: METAMORFOSES NA
FORMACAO E NA IDENTIDADE DOCENTES

OBJETIVOS:

GERAL

Analisar de que maneira as techologias contemporadneas podem influenciar na
(res)significacdo da identidade e formacéo do professor de LI do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio, da cidade de Serrolandia/BA, através da aprendizagem colaborativa em rede.

ESPECIFICOS

» Descrever como o docente de lingua de lingua inglesa percebe a sua pratica
pedagdgica frente as tecnologias contemporaneas;

+ Identificar, através da aprendizagem colaborativa rede, quais contributos as TIC
podem propiciar para a (res)significacdo da formacéo e identidade docente;

+ Compreender de que modo a aprendizagem colaborativa em rede contribui para a
(res)significacdo da identidade do professor de lingua inglesa;

» Elaborar um e-book composto das producdes e propostas pedagodgicas que contenha
elementos discutidos e organizados nas Oficinas Teméticas.

ESPACO: Colégio Estadual de Serrolandia, situado no centro de Serrolandia/BA.

SUJEITOS: Docentes efetivos de lingua inglesa do municipio de Serrolandia de escola
publica.

FASES DA PESQUISA:
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Fase | — Ambientacdo ao processo de pesquisa - Observacdo participante para o
conhecimento da vivéncia dos colaboradores da pesquisa; Oficinas Tematicas.

Fase Il — Pesquisa-formacgao — Entrevistas narrativas e produgao de texto reflexivo
no ambiente virtual de aprendizagem como instrumento que permitira aos envolvidos
uma reflexdo sobre sua trajetéria profissional como docente e os processos de
formacéo e transformacao identitarias que os envolvem.

. Especificagdo dos riscos, prejuizos, desconforto, lesbes que podem ser provocados

pela pesquisa:

ll. A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que colhera as

narrativas de vida e da formagdo dos professores sujeitos da pesquisa. Porém, mesmo

considerando que nao ha confidencialidade total em torno das suas narrativas, vamos manter

o sigilo de suas identidades, substituindo os seus nomes por ficticios quando da elaboragao

dos resultados e publicizagéo, conforme orientagéo da Resolugéo 196/96 Conselho Nacional

de Saude.

Ill. Descrigao dos beneficios decorrentes da participagao na pesquisa:

 Possiveis colaboracdes a construgido de material didatico-pedagogico de lingua inglesa
por meio das tecnologias contemporéaneas,

« Fortalecimento do conhecimento académico e cientifico no campo dos estudos sobre
ensino de lingua inglesa;

« Contribuigdo e fomentagdo nas discussdes sobre identidade de formagédo docente no
&mbito local.

« Produgéo de revisdo de literatura, enquanto espago-tempo de formagao do pesquisador e
dos cotaboradores;

o Construgdo de um e-book para socializagdo das propostas discutidas nas oficinas
tematicas e no ambiente virtual de aprendizagem.

lll. Esclarecimento sobre participagdo na pesquisa

» A pesquisa sera desenvolvida no periodo de julho de 2015 a julho de 2016, podendo ser
encerrada antes desse periodo, bem como podera ser prorrogada até outubro de 2016;

« Nzo havera nenhum tipo de pagamento ou gratificagéo financeira aos participantes;

o Em todas as fases da pesquisa, o pesquisador se deslocara em diregéo ao local onde o
sujeito da pesquisa se encontra, ndo gerando dessa maneira nenhum gasto financeiro
e/ou prejuizo para o participante;

« Os sujeitos da pesquisa poderdo a qualquer momento retirar o consentimento dado para a
realizago desta pesquisa e publicizagao das informagdes.

IV. Contato dos pesquisadores

« Rodrigo dos Reis Nunes; Rua Clementino Ferreira da Silva, n® 7, centro, CEP: 44710-000,
Serrolandia/Ba, 74 9966-5170 (Mestrando responsavel pela pesquisa)

e Ricardo José Rocha Amorim; Rua Charles Chaplim, n® 50, Pedra do Bode, Condominio
Portal das Aguas — Petrolina-Bahia, CEP: 56332-440, Fone (87) 8808-3186 (Orientador)

Serrolandia (BA), 20 de ‘a%ﬁfé_ de 2015.
i N Megtrando

Coordenador da Pesquisa
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ol MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
\OINEMAUGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pesquisa sobre
Aprendizagem colaborativa em rede: metamorfoses na formagdo e na identidade
docentes. Apresento as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

TITULO: APRENDIZAGEM COLABORATIVA EM REDE: METAMORFOSES NA
FORMACAO E NA IDENTIDADE DOCENTES

OBJETIVOS:

GERAL

Analisar de que maneira as techologias contemporadneas podem influenciar na
(res)significacdo da identidade e formacéo do professor de LI do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio, da cidade de Serrolandia/BA, através da aprendizagem colaborativa em rede.

ESPECIFICOS

» Descrever como o docente de lingua de lingua inglesa percebe a sua pratica
pedagdgica frente as tecnologias contemporaneas;

+ Identificar, através da aprendizagem colaborativa rede, quais contributos as TIC
podem propiciar para a (res)significacdo da formacéo e identidade docente;

+ Compreender de que modo a aprendizagem colaborativa em rede contribui para a
(res)significacdo da identidade do professor de lingua inglesa;

» Elaborar um e-book composto das producdes e propostas pedagodgicas que contenha
elementos discutidos e organizados nas Oficinas Tematicas.

ESPACO: Colégio Estadual de Serrolandia, situado no centro de Serrolandia/BA.

SUJEITOS: Docentes efetivos de lingua inglesa do municipio de Serrolandia de escola
publica.

FASES DA PESQUISA:
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Fase | — Ambientacdo ao processo de pesquisa - Observacdo participante para o
conhecimento da vivéncia dos colaboradores da pesquisa; Oficinas Tematicas.

Fase Il — Pesquisa-formacdo — Entrevistas narrativas e producao de texto reflexivo no
ambiente virtual de aprendizagem como instrumento que permitirA aos envolvidos uma
reflexdo sobre sua trajetdria profissional como docente e 0s processos de formacédo e
transformacéo identitarias que os envolvem

|. Especificagdo dos riscos, prejuizos, desconforto, lesdes que podem ser provocados

pela pesquisa:

Il. A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que colhera as

narrativas de vida e da formagdo dos professores sujeitos da pesquisa. Porém, mesmo

considerando que nao ha confidencialidade total em torno das suas narrativas, vamos manter

o sigilo de suas identidades, substituindo os seus nomes por ficticios quando da elaboragéo

dos resultados e publicizagdo, conforme orientagdo da Resolugao 196/96 Consetho Nacional

de Saude.

Ill. Descrigdo dos heneficios decorrentes da participa¢do na pesquisa:

» Possiveis colaboragdes a construgdo de material didatico-pedagogico de lingua inglesa
por meio das tecnologias contemporaneas;

o Fortalecimento do conhecimento académico e cientifico no campo dos estudos sobre
ensino de lingua inglesa,

e Contribuicdo e fomentagado nas discussdes sobre identidade de formagdo docente no
ambito focal.

¢ Produgio de revisdo de literatura, enquanto espago-tempo de formagao do pesquisador e
dos colaboradores;

s Construgdo de um e-book para socializagdo das propostas discutidas nas oficinas
tematicas e no ambiente virtual de aprendizagem.

lIl, Esclarecimento sobre participagdo na pesquisa

s A pesquisa sera desenvolvida no periodo de julho de 2015 a julho de 2016, podendo ser
encerrada antes desse periodo, bem como podera ser prorrogada até outubro de 20186;

» Nio havera nenhum tipo de pagamento ou gratificagao financeira aos participantes;

+ Em todas as fases da pesquisa, o pesquisador se deslocara em dire¢éo ao local onde o
sujeito da pesquisa se encontra, ndo gerando dessa maneira nenhum gasto financeiro
e/ou prejuizo para o participante;

« Os sujeitos da pesquisa poderdo a qualquer momento retirar o consentimento dado para a
realizagéo desta pesquisa e publicizagao das informagoes.

V. Contato dos pesquisadores

« Rodrigo dos Reis Nunes; Rua Clementino Ferreira da Silva, n° 7, centro, CEP: 44710-000,
Serrolandia/Ba, 74 9966-5170 {Mestrando responsavel pela pesquisa)

e Ricardo José Rocha Amorim; Rua Charles Chaplim, n® 50, Pedra do Bode, Condominio
Portal das Aguas — Petrolina-Bahia, CEP: 56332-440, Fone (87) 8808-3186 (Orientador)

Serrolandia (BA), Za deAg%ide 2015.

oo das Polaine Vgwra A&Souzg‘
estrdndo Sujeito da pesquisa
Coordenador da Pesquisa
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dod UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB o o
‘%' DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV

ol MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
\OINEMAUGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pesquisa sobre
Aprendizagem colaborativa em rede: metamorfoses na formagdo e na identidade
docentes. Apresento as informacdes a seguir, ho caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

TITULO: APRENDIZAGEM COLABORATIVA EM REDE: METAMORFOSES NA
FORMACAO E NA IDENTIDADE DOCENTES

OBJETIVOS:

GERAL

Analisar de que maneira as tecnologias contemporédneas podem influenciar na
(res)significacdo da identidade e formacéo do professor de LI do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio, da cidade de Serrolandia/BA, através da aprendizagem colaborativa em rede.

ESPECIFICOS

» Descrever como o docente de lingua de lingua inglesa percebe a sua pratica
pedagdgica frente as tecnologias contemporaneas;

+ Identificar, através da aprendizagem colaborativa rede, quais contributos as TIC
podem propiciar para a (res)significacdo da formacao e identidade docente;

+ Compreender de que modo a aprendizagem colaborativa em rede contribui para a
(res)significacdo da identidade do professor de lingua inglesa;

» Elaborar um e-book composto das producdes e propostas pedagodgicas que contenha
elementos discutidos e organizados nas Oficinas Tematicas.

ESPACO: Colégio Estadual de Serrolandia, situado no centro de Serrolandia/BA.

SUJEITOS: Docentes efetivos de lingua inglesa do municipio de Serrolandia de escola
publica.

FASES DA PESQUISA:
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Fase | — Ambientacdo ao processo de pesquisa - Observacdo participante para o
conhecimento da vivéncia dos colaboradores da pesquisa; Oficinas Tematicas.

Fase Il — Pesquisa-formacdo — Entrevistas narrativas e producdo de texto reflexivo no
ambiente virtual de aprendizagem como instrumento que permitirA aos envolvidos uma
reflexdo sobre sua trajetdria profissional como docente e 0s processos de formacédo e
transformacéo identitarias que os envolvem

i. Especificagdo dos riscos, prejuizos, desconforto, lesdes que podem ser provocados

pela pesquisa;

Il. A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que colhera as

narrativas de vida e da formagao dos professores sujeitos da pesquisa. Porém, mesmo

considerando gue nao ha confidencialidade total em torno das suas narrativas, vamos manter

o sigilo de suas identidades, substituindo os seus nomes por ficticios quando da elaboragao

dos resultados e publicizacio, conforme orientagdo da Resolu¢do 196/96 Conselho Nacional

de Sadlde.

. Descrigao dos beneficios decorrentes da participagédo na pesquisa:

¢ Possiveis colaboragbes a construgcdo de material didatico-pedagogico de lingua inglesa
por meio das tecnologias contemporaneas;

s Fortalecimento do conhecimento académico e cientifico no campo dos estudos sobre
ensino de lingua inglesa;

e Contribuigdo e fomentagéo nas discussdes sobre identidade de formagao docente no
ambito local.

e Produgio de revisdo de literatura, enquanto espago-tempo de formagao do pesquisador e
dos colaboradores;

e Construgdo de um e-book para socializagdo das propostas discutidas nas oficinas
tematicas e no ambiente virtua!l de aprendizagem.

lll. Esclarecimento sobre participa¢@o na pesquisa

¢ A pesquisa sera desenvolvida no periodo de julho de 2015 a julho de 2016, podendo ser
encerrada antes desse periodo, bem como podera ser prorrogada até outubro de 2016;

« Nao havera nenhum tipo de pagamento ou gratificagdo financeira aos participantes,

+« Em todas as fases da pesquisa, o pesquisador se deslocara em diregao ao local onde o
sujeito da pesquisa se encontra, ndo gerando dessa maneira nenhum gasto financeiro
e/ou prejuizo para o participante;

« Os sujeitos da pesquisa poderdo a qualquer momento retirar o consentimento dado para a
realizacdo desta pesquisa e publicizagdo das informagdes.

IV. Contato dos pesquisadores

« Rodrigo dos Reis Nunes; Rua Clementino Ferreira da Silva, n® 7, centro, CEP: 44710-000,
Serrolandia/Ba, 74 9966-5170 (Mestrando responsavel pela pesquisa)

¢ Ricardo José Rocha Amorim; Rua Charles Chaplim, n® 50, Pedra do Bode, Condominio
Portal das Aguas — Petrolina-Bahia, CEP: 56332-440, Fone (87) 8808-3186 (Orientador)

Serrotandia (BA), Zd de AQ?L de 2015.
C%@ ﬂ(\e.\, 56, __faexnedo
Mesfrando Sujeito da pesquis

Cocrdenador da Pesquisa
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dod UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB o o
‘%' DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV

ol MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
\OINEMAUGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pesquisa sobre
Aprendizagem colaborativa em rede: metamorfoses na formagdo e na identidade
docentes. Apresento as informacdes a seguir, ho caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

TITULO: APRENDIZAGEM COLABORATIVA EM REDE: METAMORFOSES NA
FORMACAO E NA IDENTIDADE DOCENTES

OBJETIVOS:

GERAL

Analisar de que maneira as techologias contemporadneas podem influenciar na
(res)significacdo da identidade e formacéo do professor de LI do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio, da cidade de Serrolandia/BA, através da aprendizagem colaborativa em rede.

ESPECIFICOS

» Descrever como o docente de lingua de lingua inglesa percebe a sua pratica
pedagdgica frente as tecnologias contemporaneas;

+ Identificar, através da aprendizagem colaborativa rede, quais contributos as TIC
podem propiciar para a (res)significacdo da formacao e identidade docente;

+ Compreender de que modo a aprendizagem colaborativa em rede contribui para a
(res)significacdo da identidade do professor de lingua inglesa;

+ Elaborar um e-book composto das producdes e propostas pedagodgicas que contenha
elementos discutidos e organizados nas Oficinas Tematicas.

ESPACO: Colégio Estadual de Serrolandia, situado no centro de Serrolandia/BA.

SUJEITOS: Docentes efetivos de lingua inglesa do municipio de Serrolandia de escola
publica.

FASES DA PESQUISA:
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Fase | — Ambientacdo ao processo de pesquisa - Observacdo participante para o
conhecimento da vivéncia dos colaboradores da pesquisa; Oficinas Tematicas.

Fase Il — Pesquisa-formacdo — Entrevistas narrativas e producao de texto reflexivo no
ambiente virtual de aprendizagem como instrumento que permitirA aos envolvidos uma
reflexdo sobre sua trajetdria profissional como docente e 0s processos de formacédo e
transformacéo identitarias que os envolvem

|. Especificagao dos riscos, prejuizos, desconforto, lesdes que podem ser provocados

pela pesquisa:

Il. A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que colhera as

narrativas de vida e da formagdo dos professores sujeitos da pesquisa. Porém, mesmo

considerando que nao ha confidencialidade total em torno das suas narrativas, vamos manter

o sigilo de suas identidades, substituindo os seus nomes por ficticios quando da elaboragao

dos resultados e publicizagdo, conforme orientagdo da Resolugdo 196/96 Conselho Nacional

de Saude.

Ill. Descricdo dos beneficios decorrentes da participagéo na pesquisa:

o Possiveis colaboragdes a construgdo de material didatico-pedagogico de lingua inglesa
por meio das tecnologias contemporaneas;

e Fortalecimento do conhecimento académico e cientifico no campo dos estudos sobre
ensino de tingua inglesa;

+ Contribuicdo e fomentagdo nas discussbes sobre identidade de formagao docente no
ambito local.

« Produgdo de revisdo de literatura, enquanto espago-tempo de formagéo do pesquisador e
dos colaboradores;

« Construgdo de um e-book para socializagdo das propostas discutidas nas oficinas
tematicas e no ambiente virtual de aprendizagem.

Il, Esclarecimento sobre participagdo na pesquisa

« A pesquisa sera desenvolvida no periodo de jultho de 2015 a julho de 2016, podendo ser
encerrada antes desse periodo, bem como podera ser prorrogada até outubro de 2016;

« Nao havera nenhum tipo de pagamento ou gratificagdo financeira aos participantes;

« Em todas as fases da pesquisa, o pesquisador se deslocara em dire¢8o ao local onde o
sujeito da pesquisa se encontra, ndo gerando dessa maneira nenhum gasto financeiro
e/ou prejuizo para o participante;

« Os sujeitos da pesquisa poderao a qualquer momento retirar o consentimento dado para a
realizagéo desta pesquisa e publicizagao das informagoes.

IV. Contato dos pesquisadores

« Rodrigo dos Reis Nunes; Rua Clementino Ferreira da Silva, n® 7, centro, CEP: 44710-000,
Serrolandia/Ba, 74 9966-5170 (Mestrando responsdvel pela pesquisa)

« Ricardo José Rocha Amorim; Rua Charles Chaplim, n® 50, Pedra do Bode, Condominio
Portal das Aguas — Petrolina-Bahia, CEP: 56332-440, Fone (87) 8808-3186 (Orientador)

Serrolandia (BA),Z 0 de _&% de 2015.

: - - o
é l i Megrando & SUjéltOda pesqﬁsab é?

Coordenador da Pesquisa



145

L1 UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB [* B
% fi ¥ DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV
J MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCA(;AO E DIVERSIDADE

NOWNEMALGERZ

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pesquisa sobre
Aprendizagem colaborativa em rede: metamorfoses na formagdo e na identidade
docentes. Apresento as informagfes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

TITULO: APRENDIZAGEM COLABORATIVA EM REDE: METAMORFOSES NA
FORMACAO E NA IDENTIDADE DOCENTES

OBJETIVOS:

GERAL

Analisar de que maneira as tecnologias contemporédneas podem influenciar na
(res)significacdo da identidade e formacéo do professor de LI do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio, da cidade de Serrolandia/BA, através da aprendizagem colaborativa em rede.

ESPECIFICOS

+ Descrever como o docente de lingua de lingua inglesa percebe a sua pratica
pedagdgica frente as tecnologias contemporaneas;

* |dentificar, através da aprendizagem colaborativa rede, quais contributos as TIC
podem propiciar para a (res)significacdo da formacao e identidade docente;

+ Compreender de que modo a aprendizagem colaborativa em rede contribui para a
(res)significacdo da identidade do professor de lingua inglesa;

+ Elaborar um e-book composto das producdes e propostas pedagdgicas que contenha
elementos discutidos e organizados nas Oficinas Tematicas.

ESPACO: Colégio Estadual de Serrolandia, situado no centro de Serrolandia/BA.

SUJEITOS: Docentes efetivos de lingua inglesa do municipio de Serrolandia de escola
publica.

FASES DA PESQUISA:
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Fase | — Ambientacdo ao processo de pesquisa - Observacdo participante para o
conhecimento da vivéncia dos colaboradores da pesquisa; Oficinas Tematicas.

Fase Il — Pesquisa-formacdo — Entrevistas narrativas e producao de texto reflexivo no
ambiente virtual de aprendizagem como instrumento que permitirA aos envolvidos uma
reflexdo sobre sua trajetéria profissional como docente e os processos de formacdo e
transformacéo identitarias que os envolvem

|. Especificagdo dos riscos, prejuizos, desconforto, lesdes que podem ser provocados

pela pesquisa:

Il. A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que colhera as

narrativas de vida e da formacgdo dos professores sujeitos da pesquisa. Porém, mesmo

considerando que ndo ha confidencialidade total em torno das suas narrativas, vamos manter

o sigilo de suas identidades, substituindo os seus nomes por ficticios quando da elaboragéo

dos resultados e publicizacéo, conforme orientagao da Resolugdo 196/96 Conselho Nacional

de Saude.

lll. Descrigao dos beneficios decorrentes da participagao na pesquisa:

» Possiveis colabora¢des a constru¢do de material didatico-pedagégico de lingua inglesa
por meio das tecnologias contemporaneas;

¢ Fortalecimento do conhecimento académico e cientifico no campo dos estudos sobre
ensino de lingua inglesa;

e Contribuicdo e fomentagdo nas discussdes sobre identidade de formagdo docente no
ambito local.

¢ Produgéo de revisdo de literatura, enquanto espacgo-tempo de formagéao do pesquisador e
dos colaboradores;

¢ Construcdo de um e-book para socializagdo das propostas discutidas nas oficinas
tematicas e no ambiente virtual de aprendizagem.

1. Esclarecimento sobre participagao na pesquisa

e A pesquisa sera desenvolvida no periodo de julho de 2015 a julho de 2016, podendo ser
encerrada antes desse periodo, bem como podera ser prorrogada até outubro de 20186;

» N&o havera nenhum tipo de pagamento ou gratificagado financeira acs participantes;

¢ Em todas as fases da pesquisa, 0 pesquisador se deslocara em diregdo ao local onde o
sujeitc da pesquisa se encontra, ndo gerando dessa maneira nenhum gasto financeiro
e/ou prejuizo para o participante;

+ Os sujeitos da pesquisa poderdo a qualquer memento retirar o consentimento dado para a
realizagdo desta pesquisa e publicizagao das informagées.

IV. Contato dos pesquisadores

» Rodrigo dos Reis Nunes; Rua Clementino Ferreira da Silva, n® 7, centro, CEP: 44710-000,
Serrolandia/Ba, 74 9966-5170 (Mestrando responsavel pela pesquisa)

» Ricardo José Rocha Amorim; Rua Charles Chaplim, n® 50, Pedra do Bode, Condominio
Portal das Aguas — Petrolina-Bahia, CEP: 56332-440, Fone (87) 8808-3186 (Orientador)

Serrolandia (BA), £(J de ﬁji de 2015.
lo ~ 1) S
; I E Mestranio Sujeito da pgsquisa

Coordenador da Pesquisa
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dod UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB o o
‘%' DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV

ol MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
\OINEMAUGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pesquisa sobre
Aprendizagem colaborativa em rede: metamorfoses na formagdo e na identidade
docentes. Apresento as informacdes a seguir, ho caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

TITULO: APRENDIZAGEM COLABORATIVA EM REDE: METAMORFOSES NA
FORMACAO E NA IDENTIDADE DOCENTES

OBJETIVOS:

GERAL

Analisar de que maneira as techologias contemporadneas podem influenciar na
(res)significacdo da identidade e formacéo do professor de LI do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio, da cidade de Serrolandia/BA, através da aprendizagem colaborativa em rede.

ESPECIFICOS

» Descrever como o docente de lingua de lingua inglesa percebe a sua pratica
pedagdgica frente as tecnologias contemporaneas;

» Identificar, através da aprendizagem colaborativa rede, quais contributos as TIC
podem propiciar para a (res)significacdo da formacao e identidade docente;

+ Compreender de que modo a aprendizagem colaborativa em rede contribui para a
(res)significacao da identidade do professor de lingua inglesa;

» Elaborar um e-book composto das producdes e propostas pedagodgicas que contenha
elementos discutidos e organizados nas Oficinas Tematicas.

ESPACO: Colégio Estadual de Serrolandia, situado no centro de Serrolandia/BA.

SUJEITOS: Docentes efetivos de lingua inglesa do municipio de Serrolandia de escola
publica.

FASES DA PESQUISA:
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Fase | — Ambientacdo ao processo de pesquisa - Observacdo participante para o
conhecimento da vivéncia dos colaboradores da pesquisa; Oficinas Tematicas.

Fase Il — Pesquisa-formacdo — Entrevistas narrativas e producao de texto reflexivo no
ambiente virtual de aprendizagem como instrumento que permitirA aos envolvidos uma
reflexdo sobre sua trajetdria profissional como docente e 0s processos de formacédo e
transformacéo identitarias que os envolvem

I. Especificacdo dos riscos, prejuizos, desconforto, lesdes que podem ser provocados

pela pesquisa:

Il. A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que colherd as

narrativas de vida e da formagao dos professores sujeitos da pesquisa. Porém, mesmo

considerando que nao ha confidencialidade total em torno das suas narrativas, vamos manter

o sigilo de suas identidades, substituindo os seus nomes por ficticios quando da elaboragdo

dos resultados e publicizagao, conforme orientagao da Resolugao 196/96 Conselho Nacional

de Saude.

lli. Descrigcdo dos beneficios decorrentes da participacédo na pesquisa:

* Possiveis colaboragbes a construgado de material didatico-pedagogico de lingua inglesa
por meio das tecnologias contemporaneas:

+ Fortalecimento do conhecimento académico e cientifico no campo dos estudos sobre
ensino de lingua inglesa;

» Contribuigdo e fomentagado nas discussdes sobre identidade de formagao docente no
ambito local.

+ Produgéo de revisao de literatura, enquanto espago-tempo de formagéo do pesquisador e
dos colaboradores;

+ Construgdo de um e-book para socializacdo das propostas discutidas nas oficinas
tematicas e no ambiente virtual de aprendizagem.

lll. Esclarecimento sobre participagao na pesquisa

e A pesquisa sera desenvolvida no periodo de julho de 2015 a julho de 2016, podendo ser
encerrada antes desse periodo, bem como podera ser prorrogada até outubro de 2018;
N&o havera nenhum tipo de pagamento ou gratificacao financeira aos participantes:

» Em todas as fases da pesquisa, o pesquisador se deslocard em dire¢édo ao local onde o
sujeito da pesquisa se encontra, ndo gerando dessa maneira nenhum gasto financeiro
e/ou prejuizo para o participante;

» Os sujeitos da pesquisa poderac a qualguer momento retirar o consentimento dado para a
realizagio desta pesquisa e publicizagao das informacgdes.

IV. Contato dos pesquisadores

* Rodrigo dos Reis Nunes; Rua Clementino Ferreira da Silva, n® 7, centro, CEP: 44710-000,
Serrolandia/Ba, 74 9966-5170 (Mestrando responsavel pela pesquisa)

¢ Ricardo José Rocha Amorim; Rua Charles Chaplim, n° 50, Pedra do Bode, Condominio

Portat das Aguas ~ Petrolina-Bahia, CEP: 56332-440, Fgne (87) 8808-3186 (Orientador)
Serrolandia (BA), 2 i I de _nﬁﬂgde 2015.
3 ot enlace A PS5

Mestranlio | Responsavel pelo Sujeito da pesquisa
Coordenador da Pesquisa
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
TO DE CIENCIAS HUMANAS - DCH IV - JACOBINA

POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE — PPED j‘ J‘
D ,‘PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE - MPED

RMO DE AUTORIZAGAO PARTICIPACAO DE MENOR

=
‘termo eu, Mloisilues ' b JL&VH, :
; _Maion

, residente

';"Jlll. Fas Jronima
SSP/BA, CPF oY

, Serrolandia-Ba,

, autorizo a participagao

, .P/mn /V;/np)r

Jacobina/BAZO_ de de 2015.

el 1 oS/

Sujeito da pesquisa/responsavel
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCEAS HUMANAS —~ CAMPUS IV

DECLARAGAO CONCORDANC!A COM O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE
PESQUISA

Eu, Ricardo José Rocha Amorim, pesquisador responsavel pelo projeto de titulo
Aprendizagem colaborativa em rede: metamorfoses na formacio e na identidade
docentes, declaro estar ciente do compromissc firmado com a orientagdo de Rodrigo dos
Reis Nunes, discente do curso de Pds-Graduagdo em Educagdo e Diversidade,
modalidade Mestrado Profissional, vinculado ao Departamento de Ciéncias Humanas,

Campus IV Jacobina, da Universidade do Estado da Bahia.

Jacobina, 13 de Abril de 2015.

Assinatura do pesquisador Assinatura do orientando
Orientador

Rua J.J. Seabra, 158, Bairro da estaglo, Jacobina — Bahia — Brasil. CEP: 44700-000
Tel.: (74)3631 4154 / 4618 / 3337
Home Page: www.mped.uneb.br
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w’
AL §g UNIVERSIDADE DC ESTADO DA BAHIA — UNEB
UNEB DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS IV

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu, Antenor Rita Gomes, matricula n® 74.357.561-9, Diretor do Departamento/Campus
IV Jacobina, da Universidade do Estado da Bahia, estou ciente e autorizo o (a)
pesquisador (a) Rodrigo dos Reis Nunes a desenvoiver nesta instituicdo o projeto de
pesquisa intitulado Aprendizagem colaborativa em rede: metamorfoses na formagao
e na identidade docentes, o qual sera executado em consonaricia com as normas e
resolugbes que nortelam a pesquisa envolvendo seres humanos, em especial a
Resolugdo CNS 196/96 alterada pela Resolugao 466/12. Declaro estar ciente de que a
instituicdo proponente & co-responsavel pela atividade de pesquisa proposta e executada
pelos seus pesquisadores e dispde da infraestrutura necessaria para garantir o resguardo

e bem estar dos sujeitos de pesquisa.

Jacobina/BA, 13 de abril de 2015

Antenor Rita Gomes
Port. 1811/2014
Diretor do Departamento DCH/IV — UNEB ~ JACOBINA/BA
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Ww«m MINISTERIO DA SAUDE - Conseiho Nacional de Satde - Comiss&c Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
M FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANQS

1. Projeto de Pesquisa: 2. Ndmero de Participantes da Pesquisa:
Aprendizagem colaborativa em rede: metamorfoses na formagao e na identidade docentes 8

3, Area Tematica:

4, Area do Conhecimento:
Educagao

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

RODRIGO DOS REIS NUNES

6. CPF: 7. Enderego (Ruz, n.%):
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ENTREVISTAS NARRATIVAS

PROFESSOR B - 15/09/2015
- Boa tarde.
- Boa tarde.

- Eu queria que vocé relatasse sobre o seu processo de formagdo docente. Se ele
ainda estéa curso, como é que ele se d4, quais séo as dificuldades...

- Eu ainda estou estudando, t6... sou dessemestralizada, estou no nono semestre e
eu iniciei em 2011.1. E a forma... foi bem complicada porque n&o era nada do que eu
imaginava, eu tenho inglés de educacdo béasica, nunca tive curso, entdo eu fui
aperfeicoando meu inglés, aprendendo meu inglés a partir do meu processo dentro
da faculdade e néo fiz nenhum curso também enquanto eu estava... durante esse
periodo da faculdade também néao fiz nenhum curso extra.

- E assim, quais as dificuldades no sentido da formagcdo? Vocé sentiu alguma
dificuldade nado a nivel de inglés, mas a nivel de formacgéo docente?

- E... 0 contato com a sala de aula eu n3o tive tanta dificuldade por eu ja... é... ter
quando era aluna da educacdo basica, entdo eu ja participava de foruns, de
conferéncia da educacao, entédo eu nao tive tanto problema como formacgéo docente,
eu acabei adquirindo experiéncia porque eu comecei a dar aula ja no primeiro
semestre que eu iniciei a faculdade. Entédo, agora que eu estou no periodo de estagio,
nao tive tanto problema de... com relag¢éo a pratica docente mesmo que a gente vai
aprendendo e aperfeicoando a cada turma que a gente vai trabalhando, em cada
escola.

- Sei, mas vocé considera a... como vocé considera a funcao de professor nos dias de
hoje, na atualidade?

- Bem complicada. E... a funcédo de professor hoje ela é vista como um mediador, n&o
mais como antigamente que era professor que era... é... que tinha toda... toda a
aprendizagem, que o professor que tinha a informacéo e passava para o aluno. Hoje,
os alunos com... através das tecnologias tém mais informacgéo do que o professor, se
eles... é... tiverem um bom proveito disso, se eles pegarem a tecnologia, por exemplo,
pra ir atras de informac¢des com relacdo a aprendizagem. Entdo, o professor ele ta
bem pra mediar esse processo de ensino e de aprendizagem, que o professor também
vai aprendendo com o aluno.
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- Certo. Ai, assim, diante dos grandes avancos das tecnologias digitais, que a gente
sabe que ta nos dias de hoje e que se fazem presentes num monte de espacos, na
verdade a gente sO pensa na escola, ou alguma coisa do tipo, mas ha em varios outros
lugares. Como vocé percebe os impactos das tecnologias na sua formacéo?

- Na minha formacdo...é... eu acho que o impacto da tecnologia ndo esté tanto na
minha formac&o porgue o que eu sei de tecnologia é o que eu sei... 0 que eu aprendi
fora da universidade...a... na universidade tem a disciplina especifica pra tecnologia e
gue a gente acaba ndo aprendendo muito porque 0 que a gente sa... a gente ja vai
sabendo utilizar algumas coisas e a gente vai utilizando essa praticas mesmo e,
geralmente, como a maioria dos trabalhos sdo em grupos, entdo, sempre tem uma
pessoa que sabe mais, acaba fazendo o trabalho todo e acho que, na formagao
decente, ndo tem tanto... tanta... trabalhar com a tecnologia, 0 que a gente sabe € o
que a gente sabe fora da universidade mesmo, ndo aprendendo dentro da
universidade.

- Entendi. E quais sdo as possiveis mudancas no papel do professor diante do
contexto da popularizacao das tecnologias digitais?

- Acho que € a integracado mais do professor com as tecnologias e o que atrapalha
realmente é esse problema da formacgé&o... que o professor ndo esta preparado para
trabalhar com a tecnologia dentro da sala de aula e fora da sala de aula. Acaba
recebendo algum tipo de tecnologia, mas ndo sabe como manusea-las, entdo os
alunos sabem mais, se haver essa parceria entre professor e aluno, a tecnologia, ela
€ benéfica pra isso, mas se o professor, ele se prender ao seu meio... a sua
metodologia, se fechar e ndo abrir espaco pra tecnologia, ele vai acabar sendo
engolido pela tecnologia e ndo vai... e ela ndo vai ser utilizada pro bem do aluno, pela
aprendizagem, vai como ser... € como se fosse um vildo da histéria do professor,
porque alguns professores, eles tém medo também porque...é ...por exemplo, com o
smartphone o aluno ja sabe até o contetdo que o professor vai dar na proxima aula,
entdo alguns alunos, eles podem estudar antes e acho que isso vai deixando o
professor, alguns professores, com medo dessa tecnologia, por isso que a maioria
proibe celular, por exemplo, dentro da sala de aula. Eu acho que é mais por esse
medo e também...é... pela maturidade dos alunos que, a maioria dos alunos nao
consegue trabalhar... utilizar essa tecnologia como a... um instrumento de
aprendizagem e apenas para coisas que eles fazem fora da escola que eles acham
gue sao mais importantes do que eles, por exemplo, baixar alguns aplicativos que
auxiliem eles na aprendizagem de algum conteudo.

- Entendi. E assim, de forma mais especifica, como a pesquisa esta se desenvolvendo
com a gente, com professores de... de lingua inglesa, como vocé compreende a
relacdo do ensino de lingua inglesa e as tecnologias digitais?

- Eu acho que o ensino de lingua inglesa, ele tA ainda mais proximo com as
tecnologias porque alguns alunos, eles acham que eles ndo sabe inglés e quando a
gente traz para algumas palavras que sao utilizadas ou alguns programas, eles
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conseguem fazer e... as vezes a gente pergunta de onde eles aprendem certos tipos
de vocabuléario, eles dizem que é da tecnologia... de videogame, de computador.
Entéo, eu acho que a lingua inglesa e a tecnologia, eles casam bastante, por ser uma
linguagem global e por ta... arquivos ou até mesmo quando da algum problema em
algum computador e estar em inglés e alguns alunos tém mais o conhecimento, entao,
da pra gente mesclar, trazer para a realidade do aluno o contetdo porque o problema
do ensino de lingua inglesa € que eles ja dizem que eles néo utilizam inglés, eles ndo
falam inglés, eles moram em um pais que ndo fala inglés, entdo pra que eles tém
inglés? Entao vocé trazendo a tecnologia, vocé mostra o sentido de se aprender uma
lingua estrangeira, como que ela pode ajudar eles no cotidiano deles.

- Ok, professora Natasha, obrigado pela entrevista.
- Ok, por nada.

PROFESSOR A - 17/09/2015 - 17:03

- Boa tarde, professora.

- Boa tarde, professor.

- Eu gostaria que vocé relatasse como se deu ou como tem se dado seu processo de
formacao docente.

- Bem, eu ja lecionava antes de entrar na universidade. Eu dei aula para ensino
fundamental, terceira série, no Deniolmar. Uh...pouco tempo depois eu entrei dentro
da Universidade... entrei na Universidade e logo eu ja comecei a traba... continuei
traba... o trabalho com lingua inglesa, nunca... ndo tive uma pausa, depois que entrei
na Universidade, ja lecionei no Ensino Médio e agora eu t6 no Fundamental, quarto
ano do Ensino Fundamental.

- E... como vocé se considera... desculpa... como vocé considera a funcdo de
professora na atualidade? Mudou alguma coisa? Ser professor hoje é diferente do que
se era antes ou ndo mudou nada? Como VOCé isso?

- Dos professores que eu tive, teve sim mudanca. Ser professor hoje € um desafio um
pouco maior porque... é... 0 mundo té atuali... ta constantemente atualizado gracas as
tecnologias pra ficar... o trabalho do professor se torna até um pouco... se torna mais
dificil porque cé tem que t& se atualizando constantemente pra ta acompanhando a
inovagdo tecnologica e acompanhar também os alunos porque os alunos estédo
constantemente atualizados, tdo envolvidos muito com tecnologias. Entao o professor,
acredito que... mudou porque agora o professor tem que t4 realmente envolvido hum
ambiente que... envolvido com a vida do aluno, em que o aluno esté ligado. Professor
tem que ta também conectado junto com o aluno.
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- E... professora, diante dos grandes avancgos das tecnologias digitais que se fazem
presentes nos mais diversos espacos, como Vocé percebe os impactos das
tecnologias na sua formagéo?

- O impacto na minha formacéo, eu vejo como... é... como uma contribuigcdo, mas se
ndo for usado de forma correta, pode ser também tido como um... algo perigoso
porque... é... contribui porque nds nos debatemos com alguns impasses durante a
pesquisa de ter acesso a livros, ter acesso a certas coisas, certas informacoes e... e...
ter... a tecnologia ajuda a gente ter um mais ra... facil acesso a isso. Contudo, se nao
for feito de forma adequado o uso, a pe... 0 estudante passa nés, eu, como graduanda,
passo a nao... sei usar de forma... ndo... de forma errada? Eu vou a ndo a adquirir o
conhecimento, eu vou buscar... vou ter... vou encontrar muito facil, ndo vou ter que ter
mais o trabalho de entender o assunto, pesquisar pra poder compreender melhor,
entdo, eu vejo assim como... como... ... dois pontos: bom e ruim.

- Ok. Quais séo as possiveis mudancas no papel do professor diante do contexto da
popularizacéo das tecnologias digitais?

- Porque... eu acredito assim que a visdo de professor € so ligada ao livro e ao que
ele tem pra passar, ainda ndo se vé o professor com que esteja atualizado, esteja ali
ligado a tecnologia. Eu acho que o envolvimento do professor com essa tecnologia é
justamente isso. Entdo professor tem que ta agora ligado a tecnologia pra poder aju...
contribuir até usar a tecnologia como uma ajuda ao seu trabalho, pra facilitar o seu
trabalho e também ficar sempre atualizado.

- Ok. De forma mais especifica, como vocé compreende a relacdo entre o ensino de
lingua inglesa e as tecnologias digitais?

- Entdo, com as tecnologias fica o trabalho... é... lingua inglesa na escola, no Ensino
Médio, por exemplo, e no Ensino Fundamental também, é vista como uma matéria
chata: “ah, inglés, ndo gosto de lingua inglesa, professora...”. E... as tecnologias
podem ajudar a fazer essa aula néo ficar tdo chata, a gente invonar dentro da aula,
ao passar um ensino de lingua inglesa, usar as tecnologias para que o ensino fique
diversificado e que faca com que o aluno também tenha um interesse um pouco maior
e ja que ele é tao interessado na tecnologia, juntar a tecnologia com a lingua inglesa
pode fazer com que ele se interesse um pouco mais pela lingua inglesa.

- Mas vocé percebe se existe assim alguma relacdo mais proxima do inglés com as
tecnologias digitais do que seria, por exemplo, as tecnologias digitais com outra
disciplina?

- Sim, é justamente porque muita coisa que a gente acessa diante da tecnologia tem
em lingua inglesa. Entdo eu vejo a tecnologia muito ligada a lingua inglesa mais do
gue outras matérias. Fica um pouquinho mais complicado, por exemplo, trabalhar com
Geografia, usando as tecnologias. Tem que ser coisas muito especificas pra se usar
na geografia. A lingua inglesa a gente acha muito facil no dicionario, no celular, é...
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um programa de computador em lin... com alguns comandos em lingua inglesa, entéao
0 aluno descobria aqueles comandos e descobrindo o programa e descobrir os
comandos, ele vai ter um conhecimento maior em lingua inglesa.

- Ok, professora, obrigado.

- Por nada.

PROFESSOR C - 17/09/2015 - 16:14
- Boa tarde, professora.

- Boa tarde, Rodrigo.

- E... a gente queria que vocé relatasse um pouco sobre seu processo de formagao
docente.

- E... eu fiz a univ... a faculdade, né?, a UNEB. Incialmente eu n&o tinha intencéo de
ser professora. E... eu néo fiz magistério, fiz técnica em contabilidade e a formagéo foi
meio que por acaso. Eu sempre pensava em fazer uma outra faculdade, depois que
terminasse a de Letras. Sou formada em Letras com Inglés e sempre tinha essa ideia.
Optei por fazer Letras com Inglés pela necessidade do... do dominio da Lingua
Portuguesa e da Lingua Inglesa em qualquer area que eu fosse atuar. E... mas
comecei a dar aula logo... é... no meio da faculdade, quinto semestre eu fiz 0 concurso
e comecei a dar aula e depois da faculdade... é... decidir casar, continuei dando aula.
E... pode continuar?

- Pode.

- E... no inicio... é... eu ndo sentia... N30 me sentia muito a vontade dentro da sala de
aula, ndo era o que eu queria. Em alguns momentos da minha carreira, quando eu
realmente consigo passar... conseguia passar o contetudo, eu me sentia bastante
satisfeita e realizada dentro da minha area e, com o passar do tempo, eu fui
aprendendo a gostar mais da profissdo, né? E... em alguns momentos, eu me sinto
frustrada por perceber que os alunos nado tdo dando tanta atencdo e respeito, né?,
mas... é... 0S momentos que eu me sinto realmente realizada é quando eu vejo que
eu consigo passar o conteudo e 0s meninos... 0s alunos, além de aprenderem, se
empolgam com a aprendizagem, né?, se sentem felizes em adquirir aquele contetdo.
Entdo, hoje eu... eu... eu t6 num momento que eu té6 muito contente com as turminhas
gue eu estou, né?, porque sdo... S0 meninos que realmente se interessam pelo...
pela aprendizagem, em aprender o que esta sendo transmitido. Entdo, os momentos
mais frustrantes é o desinteresse e desrespeito dos alunos.

- Verdade. E... como vocé considera a funcéo de professor na atualidade? Houve
alguma mudanca? Vocé consegue ver o professor tendo algum outro papel ou alguma
outra funcdo hoje do que era anteriormente? Como é que vocé o professor na
atualidade? A funcéo dele? De ser professor?
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- O, o professor, 0 que a gente busca e que hoje quem tem realmente interesse, o
professor € o mediador, né? Por exemplo, quando eu... eu comecei a estudar a gente
sempre aprendia, ndo tinha o aluno ir buscar pra ir pesquisar, era mesmo o professor
transmitir todo o conhecimento. Hoje em dia, é... o professor é mais mediador, né?,
ele... é... vai levar o aluno a buscar o conhecimento pra descobrir sozinho. Isso
acontece em alguns casos, quando héa interesse do aluno, mas a ideia... a situa... o
contexto atual é esse, que o aluno ndo deve apenas esperar, que o aluno... o professor
transmita o conhecimento, mas ele ir além do que é aprendido na sala de aula e o
professor tem que fazer sempre esse... esse trabalho de incentivo para que o aluno
tente construir seu proprio conhecimento.

- Entendi. Diante dos avancos das tecnologias digitais que se fazem presentes nos
mais diversos espacos hoje em dia, né? Como vocé perceve 0s impactos das
tecnologias na sua formagéo?

- E... eu percebo... assim, eu vivencio... através das tecnologias a gente pode ir muito
mais além, a gente con... se tiver o interesse de buscar, a gente consegue se atualizar
em qualquer area de conhecimento, né? Entéo, o que antes a gente buscava atraves
de livros e tinha tanta dificuldade de adquirir o conhecimento, hoje o conhecimento
ta... €...bastante... ao alcance de qualquer um, entdo eu acho que, na minha formacao,
eu utilizo a internet com frequéncia pra buscar o conhecimento, pra preparar minhas
aulas, pra buscar algo novo e pra levar pros meus alunos.

- Rurrum! Quais as possiveis mudancas no papel do professor diante do contexto da
popularizacéo das tecnologias digitais? Vocé acha que ha alguma mudanca?

- Sim. E... como eu falei, hoje o aluno sempre... é... a gente sempre trabalhou, desde
o periodo que a gente discutia na faculdade, que o aluno tem que ser... buscar seu
préprio conhecimento, né?, mas hoje isso ta bem claro, o aluno tem acesso a todo
tipo de informacéo, entdo se o professor ndo acompanha isso, ele acaba ficando
bastante defasado e no sentido de que o aluno vai perden... vai adquirindo até mais
conhecimento em tudo, em todas as areas e o professor vai perdendo um pouco... é...
como eu diria iss0?... pra tentar acompanhar todo um processo de... de aprendizagem
do aluno, é necessario que professor também corra atras de buscar esse
conhecimento. Entéo, a tecnologia ta em todas as areas, ele apresenta tudo para o
aluno, o aluno passa a se interessar muito mais por um celular do que pelo que ele ta

ouvindo, entdo o professor tem que tentar... é... modificar, né?, seu... seu... seu...
- Sua pratica?

- Sua pratica pra poder atrair o aluno e usar isso a seu favor. Acho que o grande
desafio € esse hoje, de tentar usar isso a nosso favor, a favor da educacéo, do ensino
e aprendizagem.

- Certo. E de forma mais especifica, como vocé compreende a relagao entre o ensino
de lingua inglesa e as tecnologias digitais?
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- Bom, eu...eu ainda néo trabalho tanto isso, né?, é...eu acho que estou tendo a
oportunidade agora de ver de diversas formas, porque as vezes a gente usava um
filme, uma... uma... uma musica, mas a gente vai aprendendo que isso nao é trabalhar
a tecnologia dentro da sala de aula e eu ainda utilizou muito pouco e té aprendendo
de que forma utilizar e t6 percendo, cada vez mais, que isso faz com que o aluno se
sinta mais atraido pela lingua inglesa. Hoje com a... com a internet, videogame, 0s
alunos acabam se interessando muito mais pela lingua inglesa do que antigamente.
Eu percebo que os alunos que tém acesso aos... é... aos videogames, eles tém uma
prondncia mais correta, eles tém um interesse, uma curiosidade muito além dos
outros. Entéo, isso € positivo. Entdo professor precisa utilizar desses recursos para
atrair ainda mais a atencéo e a curiosidade do aluno. Mas, ainda, eu, especificamente,
ainda t0 iniciando esse meu processo. Ainda nao utilizo como... assim... ndo utilizo
muito. Estou aprendendo de que forma utilizar.

- Ok, professora, muito obrigado. Boa tarde.
- Boa tarde, Rodrigo.

PROFESSOR D - 28/09/2015 - 19:15

- Boa noite, professor.

- Boa noite.

- Professor, eu queria que o senhor relatasse um pouco sobre 0 seu processo de
formacao docente? Como se deu esse processo de formagédo docente? Como ele foi
até chegar onde ele esta hoje?

- E... eu fiz Letras Vernaculas, no Campus IV, Jacobina, na UNEB, depois fiz uma
especializacdo em Linguistica Aplicada a Lingua Portuguesa, em Feira de Santana,
pela UEFS, dai eu continuei minha pratica docente no CES e no momento estou em
processo de tramitacdo de... de... de processo de aposentadoria. A questdo da... da...
da pratica em relacédo a lingua inglesa, eu néo tive formacéo, né?, em inglés e no
momento eu trabalho com a disciplina por uma questdo de complementacao de carga
horaria.

- Certo. Como vocé a funcéo de professor na atualidade? Mudou alguma coisa?

- Com o avancgo da tecnologia e o advento da... da... da... do mundo virtual, eu hoje
me sinto um pouco acuado, é... eu ndo... modéstia parte eu ndo me dediquei o
suficiente pra acompanhar, né?, como vocé diz, eu ndo sou nativo digital, ou coisa
assim, e ai eu teria que me aperfeigoar, buscar recursos e tal e me acomodei de uma
certa forma, me acomodei e hoje eu ndo tenho... ndo tenho assim aquela visdo com
aguela necessidade, nao sei... por conta de ter me acomodado, eu vivo torcendo que
cheque logo o periodo de aposentadoria pra eu me dedicar a uma outra area.
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- E... diante dos avancos das tecnologias digitais que se fazem presentes nos mais
diversos espacos hoje em dia, todo lugar tem tecnologia, né? Como vocé percebe 0s
impactos das tecnologias na sua formacédo? Positiva ou negativamente? Bom ou
ruim?

- E como eu ja falei, né?, a gente precisa... ... se atualizar. Vocé precisa ser mais
presente nas questdes dos recursos e tentar aplicar alguma coisa em sala de aula,
mas o que eu percebo é que a turma que eu trabalho ndo € uma turma que nao exige
e nao vejo também um certo compromisso por parte dos alunos, né?, mas que o
correto e o mundo, né?, tA& encaminhando pra que as pessoas tenham que se
aperfeicoar e buscar realmente a dar andamento e conviver com essa... com a
tecnologia, né?

- Certo. Quais as possiveis mudancas no papel do professor diante do contexto da
popularizacdo das tecnologias digitais? Sera que o papel do professor muda ou néo
muda? Tem alguma coisa diferente hoje em dia, ndo tem?

- E... 0 professor, ele tem... é... ele tem que... que se atualizar, né?, isso é fato que
hoje, pra ter uma aula mais dindmica, € preciso que vocé esteja sintonizado também
com essas questdes da tecnologia, né?, tanto € que os alunos, eles se manifestam
com seus celulares em sala de aula e ai hd uma questdo muito de... de como o
professor lidar com essa situacdo, entdo, ou vocé... é... convive, né?, com essas
tecnologias e transforma a mente do aluno na questdo da utilizagédo dos aparelhos
para o futuro deles ou eles acabam... é... relaxando e utilizando esses aparelhos de
forma indevida, né?

- De forma mais especifica, levando agora para area de... a nossa area, como vocé
compreende a relacdo entre o ensino de lingua inglesa e as tecnologias digitais? Tem
uma aproximacao maior com relacdo a outra disciplina, por exemplo, ou outra area?

- Eu acho que todas as disciplinas... é... ha uma necessidade de vocé conviver com
esse mundo da tecnologia porgue o professor, ele precisa t4, né?, interagindo e essa
guestdo ndo é sO... ndo é soO lingua inglesa, lingua portuguesa, qualquer outra
disciplina. E a lingua inglesa também porque tem aquela questdo da... da linguagem
da... do uso da oralidade e tudo mais e ai vocé torna as aulas mais dindmicas se vocé
utilizar realmente essa tecnologia em beneficio do préprio aluno.

- Ok, professor, obrigado.

- Ok. Tudo bem.

PROFESSOR E - 15/09/2015 - 19:57

- Professora, relate como se deu o seu processo de formacgao docente.

- Na verdade, esse processo foi um pouco complicado, porque quando... quanto eu
fui estudar o Ensino Médio, eu ndo queria fazer magistério, né... nunca quis ser
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professora e eu sempre dizia... meus pais eram professores, meu irmao ja estava
ingressando nesse mundo da docéncia e eu dizia: “ndo, ndo quero ser!”, porque eu
via... eu tinha uma ideia de professor como uma profissdo muito cansativa, mas eu
nao tive como fugir, as oportunidades que eu tinha era fazer magistério ou fazer
magistério e ai eu fui, e com isso eu comecei a me apaixonar mesmo pela docéncia.
Quando eu comecei a estagiar, eu vi um mundo assim de possibilidades dentro dessa
area pra mim, eu comecei a buscar o conhecimento em relacdo a area. Quando eu
terminei o Ensino Médio, “eu faco vestibular aqui em Jacobina para ser professora ou
eu vou enveredar por uma outra area?”. E ai eu decidi que eu ndo queria, mas a minha
mae...: “mas vocé nao pode estudar fora, condigdes econdmicas, né?, sair da cidade
como tal como tal!”. E ai ela disse: “ndo, faca o vestibular e vamo ver o que é que da”.
Eu fiz o vestibular, sinceramente, sem intencéo de passar: “tomara que eu ndo passe”,
porque se eu ndo passasse eu hao ia precisar estudar, né, e ai fiz o vestibular e viajei,
final de ano e férias, viajei. Quanto eu t6 |14 na viagem, minha mée me liga, que eu
tinha passado no vestibular e que eu tinha que voltar da viagem para fazer minha
matricula...”poxa, comecou a atrapalhar minha vida”, achando que eu néao ia passar,
ai passei. E nesse... nesse... nessa ida pra faculdade eu comecei a descobrir muitas
coisas, a gente descobre muitas coisas, aprende muito mais. As vezes, vocé se
depara com gente que diz que realmente ndo é aquilo, né, e eu la descobri que era
aquilo, principalmente... quando eu fiz vestibular eu optei pela lingua inglesa, eu fiz
Letras com Inglés, mas eu optei pela lingua inglesa por ja gostar, ser apaixonada ja
por essa... por esse idioma. Entdo la eu comecei a ver que eu queria ser professora
de lingua inglesa. Tava sendo habilitada para portugués e inglés, mas a area que
sempre me puxou e me puxa até hoje € a area de lingua inglesa. E ai a partir dai eu
comecei a dar aula em projetos da propria... da propria faculdade que... a gente dava
aula... eu comecei dando aula pra jovens e adultos e ali ganhava uma bolsa de oitenta
reais, eu acho, ndo me lembro...ndo me recordo bem, mas era por ai... E ai a gente
subia la pra vila feliz pra dar aula, pra jovens e adultos e eu comecei realmente a ver
que eu me encontrava ali € eu pensava: “eu nao consigo mais me ver fazendo outra
coisa”. E isso que eu tenho que fazer. E ai depois disso eu fui trabalhar... teve um
outro projeto dentro da faculdade também que eu dei aula de redacéo... e ai teve um
outro projeto... e eu fui ingressando nos projetos... nos programas e projetos que
aconteciam na faculdade sempre buscando ver: “é isso mesmo que eu quero?”. E
buscando cada vez mais fui descobrindo que era iSso que quero... que eu queria, nao
€? E hoje eu t6 ai... isso ai.

- No caso, como vocé considera a funcédo de professor na atualidade, nos dias de
hoje?

- E complicado, Rodrigo, porque assim... Naquela época eu ja ndo queria porque eu
ja tinha uma ideia do professor, do que eu vejo hoje, né? De ser uma profissdo muito
pesada, de que a gente tem que sustentar tantas coisas que muitas nem € da nossa...
nem € nossa funcéo, mas a gente tem que sustentar essas coisas, dentro da escola,
com nossos alunos. E naquela época, quando eu estava estudando o Ensino Médio
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ja pensava nisso: “poxa, como é dificil ser professor.”. Hoje eu vejo que realmente é
muito dificil, mas € uma profisséo tdo apaixonante, € uma coisa que... como jé falei...
n&o consigo me ver fora dela. E dificil, é dolorosa, é... tem percalgos demais, mas eu
nao consigo me ver fazendo outra coisa. A funcéo de professor hoje, ela ta, no ponto
de vista, ela ta pautada muito mais nos desafios. Hoje eu me vejo mais desafiadora,
entdo eu t6 na minha sala de aula, t6 trabalhando com meus alunos, mas eu estou
sempre desafiando alguma coisa, eu estou sempre, como costumo dizer, € um ledo
que a gente tem matado por dia porque ta muito complicado hoje, questdes familiares,
nossos alunos, eles vém pra gente muito problematicos, a gente tem que tentar, né?,
ta orientando, ta fazendo daqui, ajeitando dali, entdo torna... se torna uma profissédo
muito dificil. A gente tem que fazer a funcdo de professor, a funcdo de méae, a funcéo
de psicologo, de médico, de enfermeiro, enfim, fun¢cdes que ndo seriam minhas, mas
que muitas vezes eu digo: “ah, ndo vou fazer isso ndo”, mas quando eu vejo ja to la
porque eu sou docente, eu ndo tenho como fugir disso, mas por mais que eu diga: “eu
vou ser apenas professora.”, ndo existe ser apenas professora, nao existe isso. Entao,
vocé acaba ingressando realmente nesse mundo ai, vocé se envolve, querendo ou
nao, a gente se envolve muito com a vida de nossos alunos, com os problemas de
nossos alunos e eu digo: “ndo vou, mas ndo vou me meter nisso ai néo, isso ai é
problema da familia dele”, mas depois estou eu |a, derretida, tentando resolver de
alguma maneira. E, ndo tem como fugir.

- Verdade. Ai assim, diante dos grandes avancos das tecnologias digitais que se
fazem presentes nos mais diversos espacos hoje, né, todo lugar que vocé vai, vocé
encontra tecnologia digital. Como vocé percebe os impactos das tecnologias com a
sua formacéo?

- E... eu costumo nos bate-papos, né, com os colegas, eu costumo sempre colocar
isso, né, das dificuldades que nds temos hoje de competir... a escola tem uma
dificuldade muito grande de competir com essas novas... ditas novas tecnologias
porque a escola passou a ser desinteressante em muitas situacées pros nossos
alunos. Eles hoje preferem ficar na porta do colégio usando o celular do que ir assistir
as aulas de lingua portuguesa, histéria, de lingua inglesa, enfim... Entdo assim, € mais
um desafio, como eu ja falei antes, é mais um desafio que eu tenho que tentar resolver
ai na minha vida, né. Eu ndo tenho tanta facilidade com essas novas tecnologias,
entdo isso torna esse desafio mais dificil ainda porque eu sei que eu tenho que inserir
isso dentro das minhas aulas, dento desse processo de ensino e aprendizagem...
entdo, como eu tava falando, é mais um desafio dentre tantos que nds ja temos, né?
Essas problematicas que eu ja falei, lidar com essas novas tecnologias, inserir essas
novas tecnologias na minha pratica hoje € mais um desafio. Nao é facil pra mim, tem
sido gratificante até quando vocé passa a ter uma nova visao de como se trabalhar
com aquilo, de como eles... eles se envolvem. Nossos alunos, eles se envolvem. Vocé
vé que eles se envolvem. E muito prazeroso, mas € desafiador, mas é... assim... passa
a ser, muitas vezes, um problema a mais... na verdade n&o € nem problema, né? Um
problema a mais a se resolver dentro dessa pratica pedagogica que hoje a gente
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procura tar buscando varias formas pra atrair e essa € uma forma de atrair, de atracao
muito forte pra eles, entdo quando vocé traz as novas tecnologias, vocé percebe, né,
que € o mundo deles, que ali eles se encontram e assim, aos poucos a gente vai
conseguindo trazer... trazer eles de volta aqui pra aprendizagem a partir dessas
tecnologias.

- Certo. Quais as possiveis mudancas no papel do professor diante do contexto da
popularizacéo das tecnologias digitais?

- Assim, o papel do professor sempre foi visto como mediador, embora, nem sempre,
a gente trabalhe dessa forma, a gente desempenhe o nosso trabalho dessa maneira:
“ah eu sou mediador”, mas, levando em conta essa questao da tecnologia, mais ainda
tem que se mediar porque eles, muitas vezes, sabem mais do que a gente, se tratando
de alguns casos, eles sabem mais do que a gente, mexer nesses aparelhos, ter
contato com eles e assim, a gente fica, as vezes de pés e méaos atadas de como atrair
esses meninos. E assim, o papel... 0 meu papel hoje... eu me vejo dessa forma, como
mediadora. Entdo, vamo trocar experiéncia, vamo trocar aprendizado, hoje eu posso
falar que eu aprendo com eles sim, a cada dia. Hoje ainda eu tive uma experiéncia
muito interessante de eles me falarem a respeito de um novo celular que é assim, que
€ assado, entdo eles me ensinaram como baixar determinados programas nesse novo
celular, nesse novo aparelho, entdo € uma troca, mediacdo, no meu ponto de vista,
parte dai, né? A gente vai trocando experiéncias e eu vou mediando essa
aprendizagem e a minha pratica hoje eu consigo... eu consigo lidar melhor, nas minhas
aulas de lingua inglesa, eu consigo lidar melhor com eles, por isso, porque eu té
tentanto entrar nesse universo deles, né? Eles séo... eles sdo, como vocé mesmo diz,
eles sdo nativos dessa tecnologia. Eu t6 sendo inserida por eles e pelos meu
sobrinhos que sdo da mesma idade, mas assim, se tratando de sala de aula, eles
estdo me levando a conhecer muita coisa. A gente aprende todos os dias, né? Todos
os dias a gente t4 aprendendo e, dessa forma, eu t6 me sentindo mais leve para inserir
essas tecnologias na minha sala de aula, vendo que eles gostam, o que eles querem
ver, é o que o eles precisam ver, na verdade, né?

- De forma mais especifica, claro que a gente falou de forma mais generalizada, né?
Como vocé compreende a relacédo entre ensino de lingua inglesa e as tecnologias
digitais? Existe alguma relacdo mais proximas ou seria igual pra qualquer outra
disciplina? No seu caso, ha sua pratica e como professora de lingua inglesa?

- Eu nédo consigo diferenciar das outras disciplinas néo, eu acho gque todas elas tém
de estar inseridas de forma igual, né? Mas assim, partindo pra minha préatica em lingua
inglesa, eu percebo que a gente... é... 0 mundo globalizado traz muito isso, a questao
da inser¢cédo do idioma no nosso dia-a-dia e como essas tecnologias estdo muito
voltadas para a lingua inglesa, fica muito mais facil inserir. Entdo tudo que eles
mexem, tudo que eles tém contato estdo em inglés. Inclusive eles dizem: “ah, no
videogame tem uma palavra assim, professora”. Eles chegam tirando duvida. “Uma
palavra assim no videogame, assim no iPad”. Enfim, eu acho que facilita um pouco a
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questdo da lingua inglesa, da insercdo das tecnologias dentro das aulas de lingua
inglesa por conta disso, mas também ndo tiro... ndo descarto a possibilidade dessa
importancia pras outras disciplinas ndo, é tdo importante quanto. Facilita um pouco,
mas a importancia é igual.

- OK, professora, obrigado pela entrevista.

- Por nada.
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Ao refletirmos acerca do lugar onde ocorre a
aprendizagem na atualidade, percebemos que os mais
diversificados espagos se instauram como caminhos eficazes
para adquirir conhecimento, quando estes se relacionam
diretamente com a realidade dos sujeitos envolvidos no
processo. Com isso, € oportuno que nos, enquanto professores,
tentemos, constantemente, aproximar a nossa pratica
pedagdgica das agdes que estejam relacionadas as vivéncias de
nossos alunos, estreitando a realidade que pertence a eles com
0s movimentos pertinentes a promogéo da aprendizagem na
escola.

Este e-book &€ uma compilagdo de um trabalho de
intervencao por meio de Oficinas Tematicas e de reflexdes em
Féruns de Discussdao no Ambiente Virtual de Aprendizagem,
entre o periodo de 29 de agosto e 10 de outubro de 2015, com
seis professores de lingua inglesa dos Ensinos Fundamental e
Médio, do municipio de Serrolandia, e um aluno (nativo digital)
do 3° Ano do Ensino Médio do Colégio Estadual de Serrolandia.
O trabalho é parte da pesquisa do professor Rodrigo dos Reis
Nunes, mestrando do Programa de Po6s-Gaduagdo:.em
Educagdo e Diversidade, pela Univesi.ﬂade\)'
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As sessOes estdo divididas em trés blocos e dentro de
cada bloco é possivel navegar pelas produgoes, reflexdes e
discussoes dos atores de pesquisa, tanto do que foi realizado
nas Oficinas Tematicas (OT), como no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA).

A finalidade desse material, além de outras possiveis, &
de apresentar e propiciar o acesso de outros professores de

do Estado da Bahia, Campus |V - Jacobina/BA, turma 2014.2.

Utilizamos a aprendizagem colaborativa em rede como
principio basilar das atividades e discussbes realizadas do
periodo supracitado, pois parte da proposta geral da pesquisa,
bem como por entender que esse fundamento de aprendizagem
se baseia nas comunicagdes propiciadas por grupos
interconectados, na relagao com o conhecimento por meio da
construgdo coletiva, nas atividades mediadas e coordenadas,
levando em consideragdo as habilidades dos sujeitos do grupo
para a organizagao e elaboragdo de um mesmo propoésito e no
compartilhamento em rede do conhecimento. Os sujeitos
envolvidos nesse processo evidenciaram suas capacidades e
legitimaram a produgéo de atividades em pares e em grupos,
compartilharam os processos de producdo em rede que
possibilitaram uma maior capacidade de criagao.

No decorrer das paginas seguintes, de maneira intuitiva e
interativa, sera possivel conhecer os percursos trilhados pelos
atores de pesquisa, como também todo o material apresentado e
produzido. Tomamos como objeto de analise e estudo de apenas
uma ramificagdo, dentre as inimeras existentes, concernente as
tecnologias contemporaneas que & imagem digital. Dessa
maneira, experenciamos atividades que se interligavam com
essa esfera, tais como a fotografia, o video e a animagao.

\Z )' ' : '& ,\.
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lingua inglesa, e até mesmo de outras areas do conhecimento,
que desejam conhecer estratégias e produgdes quanto uso da
imagem digital na sala de aula, além de que podera servir
também como um produto reflexivo para aprimoramento da
pratica docente frente as TIC (tecnologias da informagao e da
comunicagao).
Boa navegacéo.
Rodrigo dos Reis Nunes.

Estadual de Serrolandia e da Universidade do Estado da
Bahia - Campus IV - Jacobina/BA, pelo colegiado de Lingua Inglesa,
onde trabalho com disciplinas de Estagio Supervisionado e Novas
Tecnologias. Como mestrando do Programa de Pés-Graduacao em
Educacdo e Diversidade, fui pesquisador e ao mesmo tempo ator de

Sﬂu Rodrigo Reis. Sou professor de Lingua Inglesa do Colégio

pesquisa, pois pude estar inserido como “produtor” de todas as ‘
atividades que foram desenvolvidas ao longo do processo de
formacéo. Sinto-me lisonjeado de ter experimentado momentos de

producio, reflexao e escrita sobre nossa pratica. Enquanto
professor de lingua inglesa, foi possivel pensar em atividades
que podem contribuir significativamente para a melhoria da
aprendizagem de nossos estudantes e para pensarmos sobre
nosso papel como docente na era digital. As atividades
colaborativas em rede que experimentamos ao longo dessa
formacao foram de grande valia para agucarmos as nossas
capacidades de produgdo, como também para nos
sensibilizarmos sobre as dindmicas de trabalhos em grupo,
permitindo a ampliacdo das acGes que podem ser desenvolvidas
em nossa sala de aula através das tecnologias digitais.

&




E u sou Ceane Barreto Rios de Azevedo, graduada em Letras
com Inglés pela Universidade do Estado da Bahia. Leciono no
fundamental Il pela rede municipal de Serrolandia- Bahia ha dez
anos.

Desde o inicio das oficinas tematicas da formacdo “Aprendizagem
Colaborativa em Rede”, eu venho refletindo sobre a minha pratica
docente e percebendo que ha diversas formas de tornar as aulas
mais atrativas e diversificadas, tornando o processo de
aprendizagem da lingua inglesa mais prazeroso e eficiente.

Os professores, em qualquer area de atuacdo, precisam acompanhar
o processo de transformacao que acontece na sociedade. Assim, o
tema e a proposta de trabalho do curso é, a meu ver, uma reflexdo
necessria e urgente para o contexto atual.

A tecnologia esta muito presente

na vida de nossos alunos e nao é

possivel ignoré-la ou deixd-la de b
fora do processo de & 0%
aprendizagem. Desta forma, todas %

as discussoes e todas as propostas < ¢
apresentadas nesta formacao W
foram muito enriquecedoras e S

muito prazerosas e me fizeram % ¥ ¥
refletir sobre aminha _ j b

‘( ) prética docente. [siQ\

etdlio Carneiro Rios, nascido em 13-04-1960, com formacao
académica em Letras Vernaculas pela UNEB Campus IV e
Especializagdo em Linguistica aplicada a Lingua Portuguesa pela
UEFS. Atualmente, vivo a ansiedade da aposentadoria, pois estou
aguardando a publicacao

em Didrio Oficial. Fui Nao tenho muito

convidado a convivio com o mundo
participar desse virtual, principalmente
curso, num ambiente na pratica docente. Aos
virtual de poucos, com a
aprendizagem colaboracéo de todos,
colaborativa em rede, fui me apaixonando com

com professores de 0S recursos

Lingua Inglesa. apresentados.

Vejo o quanto é importante para o professor lidar com

as novas tecnologias, principalmente o ambiente digital.
Néo posso dizer que aprendi muito, mas o suficiente
para compreender que o futuro depende de nds e a

aprendizagem colaborativa fortalece aqueles de menor

conhecimento [sic]. :)

i' 1 am Andréia Natasha Alves Aradjo, | am 23 years old, | am

student of 9th semester in Letras, Lingua Inglesa e
Literaturas at UNEB (Universidade do Estado da Bahia) Campus IV -
DCH, Jacobina- Ba.
A experiéncia que eu tive nesta formacéo foi muito gratificante, ja
que pude compartilhar ideias e socializar experiéncias com os colegas
participantes e assim a partir dos relatos dos outros integrantes
dessa formacéo fui adquirindo mais conhecimentos e refletindo sobre
minha pratica docente, conheci alguns termos tedricos sobre a
"Aprendizagem Colaborativa em Rede" e me interessei bastante sobre
este tema.
Esta formacdo teve muitos pontos positivos: nos instigou a pensar em
propostas de atividades para serem feitas na sala de aula como
contribuicdo para a aprendizagem de Lingua Inglesa e a0 mesmo
tempo nos fez colocar em pratica nossas ideias, os trabalhos foram
feitos em grupos ~ o que faz jus ao tema desta formacao ~ e o mais
interessante é que os grupos a cada atividade iam sendo formados
por pessoas diferentes, 0
que me fez conhecer mais
0 outro e cada um com
suas ideias foi
aperfeicoando as
atividades realizadas [gfc].

u me chamo Elaine, sou de Jacobina, trabalho no municipio

de Serrolandia hé alguns anos.
0 convite para participar da formacao de "Aprendizagem
Colaborativa em Rede" para professores de Lingua Inglesa me
interessou de imediato, embora ndo disponibilizasse de tanto tempo
assim, mas aceitei, e varios questionamentos comecaram a ser feitos
na minha cabeca, na verdade, era entusiasmo em conhecer a
proposta, as possibilidades de aplicar nas minhas turmas, contando
também em aperfeicoar a minha docéncia.
No primeiro encontro, ja me deparei com algumas situacdes
envolvendo o uso das ferramentas tecnoldgicas, a falta de pratica
com as mesmas me faziam recuar diante de algumas propostas que
poderiam ser feitas na escola, porém nas discussdes que
aconteceram, percebi a necessidade de estar preparada/inserida
nesse contexto, vai além do saber pedagogico, ultrapassa barreiras
que antes ndo se imaginava.
Os encontros seguintes serviram de estimulo para um melhor
desempenho, uma vez que comecei a
enxergar as novas tecnologias
como instrumento de pesquisa -
e prética, docente e discente
[sic].
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ello! Sou Débora Mota
Aratijo de Moura, tenho 22
anos, sou graduanda em Lingua
' Inglesa pela Uneb e professora
! & nakscola Arco-iris da turma
1 4° ano, e com aulas particulares
\5 de lingua inglesa com criancas.
A7 A experiéncia no projeto de
4/ "Aprendizagem Colaborativa em
- Rede" me rendeu uma visdo
1y =~ diferenciada de nativa tecnoldgica
Nas oficinas a m armos  como professora. Perceber cada vez
com fotografia, video, stop mais que o uso da tecnologia na
motion e animagdo em video, educacdo ndo é um movimento
eu percebi o quanto atlv!dades milagroso que com sua aplicaio
com ousem ainternet téMa  trarj repentinamente mudancas no
capacidade de desenvolvera  ensino, mas sim uma acio que traré
imaginao e criatividadee 0 caminhos para uma maior evolugio
quanto instrumentos no aprendizado dos alunos, uma
tecnolégicos do nosso fonte muito interessante de formas
cotidiano, quando tem seu uso  de trabalhar as habilidades para o
direcionado para o aprendizado de Lingua Inglesa,
aprendizado, podem historia da lingua e seu crescimento
transformar a percepcdo do 3o mundo até se tornar a lingua que
aluno para o mesmo, para®  conhecemos e que pode ser
aprendizado e paraa  ensinada/aprendida de maneira
) lingua inglesa [sic].  (riativa.

f eu nome ¢ Kaiky Rodrigues da
Silva Nunes, sou estudante do
Colégio Estadual de Serrolandia, curso o
) 3" ano do Ensino Médio. Fui convidado
pelo professor Rodrigo Reis para participar do projeto
"Aprendizagem Colaborativa em Rede". A partir do 2° encontro
que tivemos, vi a importancia das tecnologias no ambito
educacional, sendo um método de maior eficicia, agora que,
no século XXI, tudo acaba se modernizando. E entao, foi
colocado em nds alguns questionamentos acerca das '
tecnologias usadas em sala de aula, mudancas para nao
vermos a escola como um lugar onde vamos apenas aprender,
e sim vermos como uma extensao do que ha a fora, e ’
compartilhamos com a sociedade as nossas \
experiéncias. O uso das tecnologias ajuda de fato <.
na educacdo e é algo que, no nosso futuro
proximo, estard em evidencia. Entdo, devemos \
procurar levar esses métodos para a sala de aula,
transformando algo bom, em algo melhor. Conhecimentos
que me levardo a usar essas tecnologias em uma futura sala
de aula, ndo mas como aluno [sic].

L3

PERIODO: 22 a 28/08/2015

TEMATICA: A Imagem Digital e seus caminhos de apropriacao da informagéo -
Fotografia

OBJETIVO: -Compreender a influéncia da imagem digital paras os espacos de
aprendizagem de lingua inglesa

DESENVOLVIMENTO DA TEMATICA:

0 trabalho desenvolvido durante as Oficinas Tematicas se valem dos
pressupostos da Aprendizagem Colaborativa em Rede, como explicitado
anteriormente. Sendo assim, no primeiro momento do primeiro encontro,

d conhecer a proposta inicial da pesquisa, como as a seriam

desenvolvidas e quais as expectativas dos professores-cursistas quanto ao
curso de formacdo que ora estava sendo apresentado.

Para isso, utilizamos uma apresentacao prezi que traz alguns conceitos
basicos sobre a Educacdo 3.0, onde nos conduziu para uma reflexao quanto a
maneira como temos lidado com a aprendizagem e com nossa prética na era

"figital;;; conceitos de Aprendizagem Colaborativa em Rede e Educacdo 3.0.
°

tividad

00:00/00:00 W E3

NOTA DO PESQUISADOR:

0 Conceito de Educacdo 3.0, apresentado por James G. Lengel (2012), nos
faz refletir acerca dos inimeros desafios que precisamos enfrentar para
tornar a escola um espaco mais dinamico e proximo da realidade de
aprendizagem na qual vivem nossos estudantes, os nativos digitais.

Ao sermos questionados quando visualizamos a introducdo aprensentada
por Lengel por meio do slide, pudemos notar que muito ainda precisa ser
feito, porém nao depende unicamente do professor, mas de um investimento
e articulacdo de todos que estao lvidos direta e indit nos
espacos de aprendizagem ligados a escola.

Conhecemos também como se fundamenta a Aprendizagem Colaborativa em
Rede e de que maneira podemos desenvolvé-la na sala de aula de lingua

inglesa.
ua A%
ok ‘
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DESENVOLVIMENTO DA TEMATICA:

No segundo momento, houve a apresentacdo da proposta proprieamente dita
que tazia como tema "A Imagem Digital e seus caminhos de apropriacdo da
informacdo - Fotografia”. Essa discussdo se fazia importante para que
pudéssemos compreender o modo como a imagem digital, mais
especificamente a fotogafia, tem se instaurado em nosso dia-a-dia como uma
poderoza ferramenta que carrega iniimeras fontes de informacdo e como pode
se tomar uma significativo recurso de aprendizagem na sala de aula de lingua
inglesa, levando em conta os principios da Aprendizagem Colaborativa.

0 slide seguinte utilizado no encontro traz um comparativo entre a
composicio da imagem analdgica e da imagem digital. Além disso, foram
levantadas varias reflexdes sobre as representatividades que a fotografia
digital tem tido por meio da cibercultura e quais informagdes estdo presentes
nela.

PN /
Niew -

FOTOGRAFIA

00:00/00:00 il

. s

NOTA DO PESQUISADOR:

Susan Sontag, em seu livro "Sobre Fotografia” (1977), apesar do ano de
lancamento, traz questdes bastantes pertinentes acerca das veredas e
percursos por onde transita a fotografia e de que modo ela é percebida na
sociedade. Sontag afirma que a fotografia ndo é apenas uma imagem, mas sim
uma interpretacdo do real, algo decalcado, um vestigio do real. Dessa forma,
ndo so utilizamos a fotografia nos dias de hoje como representagdo, mas como
uma interpretacao do real.

Na oficing, levantamos, através do slide, discussdes sobre redes sodiais,
cibercultura, simulacros, selfies, ubiquidade, identidades, perfis, nativos
digitais, dentre outros temas. Essas palavras-chave possibilitaram uma
reflexdo quanto a funcdo da fotogafia digital vinculada as concepcdes de
representatividade e interpretacdo na era digital.

Apos refletirmos sobre esses pontos, pudemos ainda perceber como tem sido
o perfil de nosso estudante e quais caminhos vidveis podem ser trilhados para
compreendermos melhor a escola como um espaco que tenha uma relacao
mais proxima com os anseios da sociedade e, mais espedificamente, com a
realidade na qual vive o nosso discente.

Alguns termos como ubiquidade e nativos digitais foram bastantes explorados
e aticaram a curiosidade dos professores-cursistas. Tanto que sentimos a
necessidade de convidar um nativo digital (apresentado no inicio de e-book)
para que tivéssemos a experiéncia de producdo nas Oficinas Tematicas com a
presenca dele, a fim de percebermos como seriam os resultados dos produtos
que seriam construidos.
= Rodrigo Reis.

\e

i = 'K )

PROPOSTA DE PRODUCAQ COLABORATIVA:

Apbs as discugdes sobre fotografia digital e toda a sua influéncia na sociedade
contemporanea, dividimo-nos em trés grupos (a formagao do grupo se deu
pela escolha livre dos participantes) e passamos a pensar em quais atividades
poderiam ser criadas para a aulas de lingua inglesa em que fosse usada a
fotografia digital, podendo ter suporte de outros recursos tais como
computadores, cameras digitais, softwares de edicio de fotos etc.

A ideia era que criassemos um breve plano de agdo que contivesse o roteiro de
aplicacdo e fosse “experimentado” pelo grupo para a apreciagio dos demais.
Como o ambiente de realizacdo das oficinas dispunha de recursos como
internet e material didatico e os pofessores-cursistas foram avisados
previamente para levarem cameras digitais e/ou celulares e notebooks, os
planos de acdo foram pensados e executados por todos os grupos de maneira
tranquila.

A seguir, poderemos apreciar cada plano de acdo, bem como o produto criado
por cada equipe.

PROPOSTA COLABORATIVA - GRUPO 1
Integrantes: Rodrigo Reis e Ceane Barreto
Imagem Digital - Merchandising

Proposta:
Criar um produto que convenca as pessoas de que ele precisa ganhar mercado.

Procedimentos:
¢

Criar um produto e nomed-lo;

Fotografar o produto para que dé um aspecto de propaganda;

Criar um texto persuasivo para convencer os clientes de que o produto
precisa ganhar mercado;

Postar em enquete no Facebook ou apresentar em sala de aula.

Habilidades:
Percepcdo fotografica;
Processo de tradugdo;
Producdo textual;
Habilidade de execucdo gréfica digital;
Série(s):
Qualquer série, desde que adapte o nivel de linguagem da producdo textual
para cada turma.

Produto:
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Eu amei essa proposta, ja que
a mesma UGbQ‘ha com as habilidades de
UJriE_Mj e Readwg, moskrando a eriakividade
dos alunos para a criagdo dos produtos
e pode kambem Lrabalhar o Speaking [si

PROPOSTA COLABORATIVA - GRUPO 2
Integrantes: Débora Mota, Getilio Carneiro e Luciene Diniz*

Imagem Digital - Merchandising

Proposta:
Trabalhar com fotografias do espao escolar e torna-las em game.

Procedimentos:

Primeira Fase: solicitaremos previamente dos alunos que tragam para a escola
seus celulares ou cameras fotograficas e em sala de aula trabalharemos com os
alunos "0 Ambiente Escolar” (partes da escola, materiais usados por eles, ou
alguma outra coisa que esteja ligada a escola). Faremos a apresentacdo de um

xto e trabalharemos o vocabulario relacionado ao assunto, dividindo a turma

N

NS
&

em grupos. Posteriormente solicitaremos aos alunos que, com suas cameras,
passeiem pela escola e registrem no ambiente escolar o que foi solicitado pelo
professor.

Segunda Fase: os alunos deverdo trazer as imagens registradas e, usando o
laboratorio da escola, deverdo fazer a selecdo das imagens e as seguintes
edicoes:

+ Criar copias das imagens selecionadas;

+ Colocar o nome em Inglés do que foi fotografado (nessa fase o
professor pode interferir com alguma opinido quanto a selecio das
imagens e com 0s nomes que estardo sendo postos).

Terceira Fase: O Game: Um grupo de cada vez devera apresentar as imagens
nédo editadas e uma lista de alguns nomes em inglés aos colegas dos outros
grupos e questionar sobre qual € o nome em inglés do que esta sendo
apresentado. Os representantes dos outros grupos devem acertar o nome do
que estiver registrado nas imagens apresentadas para ganhar o ponto. As
imagens editadas com os nomes devem ser usadas para conferir a resposta do
outro grupo. Ganha o grupo que fizer mais pontos!

Habilidades:
+ Percepcio Fotogréfica
Habilidade de execucéo grafica digital;

Série(s):

Essa atividade elaborada pode ser aplicada a turmas do 6° ano do
fundamental ao 1° ano do ensino médio (com as devidas alteracdes).

°
* A professora participou apenas da primeira OT 'k \

Produto:

School is.pptx

Achei 2 proposta de voceés

bastante inkeressante.
Muito criakiva e adapkavel a

qualquer serie.[si

PROPOSTA COLABORATIVA - GRUPO 3
Integrantes: Natasha Aradjo, Elaine Moreira e Elisabe Aratjo*

Imagem Digital - Merchandising
Proposta:

Elaborar um clip a partir de uma mdsica escolhida pelos alunos usando
fotografias de acordo com a interpretacdo da letra da misica.

"

Procedimentos:

+ Os alunos vao escolher uma misica (pensamos nesta escolha feita
pelos alunos pois acreditamos que eles fardo o trabalho com mais
entusiasmo ja que falardo sobre um assunto/estilo de misica que
eles gostam);

Eles vao tirar fotografias de acordo com cada parte da mdsica e assim
ajudardo também os outros alunos a entenderem a can¢do com base
nas imagens.

Usaro programas de criagdo de slides (Movie Maker, Nero Vision
etc.) para organizar as fotografias de acordo com a misica,
adicionando legendas (em lingua inglesa) para cada trecho da misica
cantada, em sincronia com as imagens fotogradas.

Habilidades:
+ Percepcio fotografica
+  Aprimoramento do linstening e writing;
«  Capacidade de traducdo;
+  Habilidade de execucdo grafica digital,

Série(s):
Inicialmente pensamos nesta atividade para os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental II, entretanto, esta pode ser feita desde as séries iniciais do
Ensino Fundamental Il até o Ensino Médio, 56 precisa que o professor
adeque-a a cada turma,

]
* A professora participou apenas da primeira OT .K \
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Produto:

Essa akividade &
(ankaskica porque trabalha com
tradugdo, inkerpretagdo kextual,
percepg'ﬁo (dc(ﬂrﬁaca e edrgéo de rhnajenc,,
A vankajehn dela & que pode se 8daquar
a qualouer kurma[sicl.

NOTA DO PESQUISADOR:

0 primeiro encontro foi um periodo de bastante descoberta para todos nds,
principalmente porque as atividades realizadas foram, para alguns, uma
novidade e um momento de experimento.

A liberdade e sugestdes para escolha do grupo, as discussdes entre as equipes
para elaboragdo das propostas e até o "experimento” das producdes foram
passos trilhados com bastante cuidado e, principalmente, criatividade e
diversdo.

Pudemos descobrir nesse periodo momentos de descontracdo e, ao mesmo
tempo, percebemos o potencial que a fotografia digital tem como um recurso
didatico-pedagdgico importante que pode contribuir para o aprimoramento da
aprendizagem de lingua inglesa.

Inicialmente, alguns professores-cursistas se sentiram acanhados por acharem
que ndo possuiam habilidades significativas que pudessem contribuir para a
construgdo de algum produto utilizando tecnologias digitais. Contudo, pouco a
pouco, foi possivel explorar os potenciais de cada um para um processo de
construgdo e um resultado proveitoso.

Cada um pdde contribuir, por meio dos principios colaborativos, com aquilo
que entendia que tinha como habilidade e/ou até mesmo com as capacidades
que estavam escondidas ou achavam que ndo existiam.

0 ponto crucial ndo foi a capacidade de "saber manipular” fotogafias digitais,
mas principalmente de pensar em projetos, poses, textos, atividades,
procedimentos. E tudo isso se instaurou como um espaco rico e frutifero de
troca de experiéncias para um propdsito comum ao grupo.

Rodrigo Reis N

i

TEMATICA: As TIC no Contexto Escolar
OBJETIVO: Conceituar as TIC nos espacos educacionais
DESENVOLVIMENTO DA TEMATICA:

As atividades desenvolvidas no Ambiente Virtual de Aprendizagem seguiram
um padréo organizacional e procedimental que se compunham por meio da
exibicdo de um video que trazia a tematica da semana e logo em seguida havia
a disponibilizacio de um Forum de Discusséo que apresentava alguns
questionamentos sobre o video.

Dessa forma, pudemos trazer para o debate as nossas experiéncias vivenciadas
nas Oficinas Tematicas, compondo el discursivos b solidos e
importantes para a proposta geral da qual estavamos experimentando.
Optamos por apresentar videos curtos, mas que traziam em sua esséncia
reflexdes sobre a tematica e fomentava a discusséo no forum e enriquecia a
maneira como passamos a lidar e a compreender o propdsito da
Aprendizagem Colaborativa em Rede.

Vejamos na pagina seguinte o video que compde a atividade do AVA do Bloco
1, em seguida, as perguntas norteadoras e, por fim, alguns extratos das
reflexdes dos professores-cursistas (os quais ndo apresentardo os nomes dos

x ( autores).

"

QUETIONAMENTOS NORTEADORAS:

Apos visualizarmos o video "Technology and Education”, trazemos para
discussdo alguns pontos que merecem reflexdo. A animacdo nos apresenta
alguns questionamentos que ndo as tomaremos como base (inica para as
respostas, mas que servirdo para pensarmos, e talvez a partir de uma realidade
bem nossa, sobre a tecnologia na sala de aula e, de maneira mais abrangente,
na educacdo.

1) O que nds queremos que a tecnologia faca nas escolas?

2) Em qual mundo nossos alunos estardo ao sairem da escola? E quais sao as
habilidades que eles precisarao obter éxito? o
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3) Nos precisamos da tecnologia para manter essas habilidades e apontar para
nossos alunos da dire¢do certa? Ou a maneira que estamos usando a

tecnologia esta "desligando™ nossos alunos das pessoas e do mundo ao redor
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NOTA DO PESQUISADOR:

Podemos refletir que o Bloco 1 foi um momento de descoberta e despertar
para novos conceitos a partir de uma mesclagem entre Aprendizagem
Colaborativa, a tecnologias digitais e o ensino de lingua inglesa.
Nesse periodo, as discussdes, atividades e reflexdes realizadas tanto nas
Oficinas Tematicas quanto no Ambiente Virtual de Apendi serviram
como uma espécie de trampolim para a superagdo de obstaculos varios que
nos, a priori, colocamos quando nos deparamos com um novo desavio. Aos
poucos, pudemos experimentar a diversidade de caminhos que os recursos
digitais podem propiciar - mais espedificamente a fotogafia, nesse caso.
0 discurso implicito de nds, professores-cursistas, nos fizeram compreender
como é importante dialogarmos constante e continuamente sobre nossa
praxis que, muitas vezes, se vé estruturada pela rotina e pelo assoberbamento
de tarefas, ndo permitindo a inovacdo de praticas que, antes de conhecer
outras possibilidades, consideravamos o nosso planejamento como o limite
das acdes possiveis.
Mas o desafio que a era digital nos impde é de buscarmos, frenquentemente,
compreender s anseios que constituem os espacos comunicativos sociais
para trazermos para a escola essa realidade, oportunizando um saber criativo,
ubiquo, atualizado e, principal dei do estud
Nossos estudantes, como nativos digitais, possuem um conhecimento tecno-
digital que talvez ainda precisamos aprender. Porém, possuimos, além da
experiéncia docente, a capacidade de articular e sistematizar essa capacidade

que o discente tem de lidar com os aparatos tecnoldgicos, o qual manipula de
maneira natural e consolidad;

com suas necessidades dirias.
) Rodrigo Reis.
od

-

Como recurso adicional,

LinguaEstrangeira.pro e

conhega muitas outras
ferramentas para o ensino

de lingua estrangeira.
Clique no globo ao lado e

visite o site:

desfrute!
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Blocod

PERIODO: 05 a 11/09/2015

)OT

TEMATICA: Merchandising e Marketing na internet: a imagem e videos que
veiculam poder - Video

OBJETIVOS:
+ Discutir como o poder da imagem e dos videos das propagandas
disponiveis na intemet podem veicular poder;
Discutir de que maneira as imagens digitais e videos de propagandas
na intemet podem contribuir para a aprendizagem de lingua inglesa.

DESENVOLVIMENTO DA TEMATICA:

0 primeiro momento se constituiu de uma discussao através de slide de
como a imagem e video de propaganda veiculam poder que, muitas vezes,
servem para persuadir o consumidor para conduzi-lo @ compra do produto

explicitado na propoganda.
A globalizacao, propulsora do consumismo, nos fornece padroes de beleza e
um consumo desenfreado de produtos industrializados que, na grande
.anioria, ndo condizem com as descricdes e aparéncias que sao apresentados

o em suas propogandas.

0 slide seguinte traz algumas imagens que nos fazem refletir o poder da
propaganda e como grandes emp utilizam determinados recursos para
propogar a sua ideia de consumo.

No final do slide, direcionamos para a producdo do video em sala de aula e,
ainda mais especificamente, pensamos como a editoracdo de video nas aulas
de lingua de lingua inglesa podem proporcionar a aprendizagem colaborativa
em rede, 0 agucamento da criatividade, a inclusdo digital para aqueles
estudantes que ainda ndo desfrutam do uso dos recursos digitais e o
aprimoramento da comunicagdo e oralidade em LI (lingua inglesa).

0 video abaixo é parte do slide anterior e deriva de uma animacao intitulada
de "Homem Capitalista”, Esse material pode ser apreciado pelos professores-
cursistas e pelo estudante e serviu como elemento de reflexdo acerca do
desenfreado mercado c ista que usa os recursos naturais de maneira
desordenada e descontrolada. Isso mostra o quanto precisamos analisar as
nossas acdes e como precisamos conscientizar nossos alunos acerca dessa
realidade.

00:00 /00:00 Bl

PONTO DE REFLEXAO:

Antes do processo de elaboracdo e execucdo da Proposta Colaboativa,
buscamos fazer algumas reflexdes sobre nossa posicdo enquanto professor.
Esse momento se mostrou de grande valia para que pudéssemos analisar os

desafios que nos chegam constantemente e de que maneira podemos

aperfeigoar nossas praticas e adapta-las sempre que necessario.

o

Com isso, para termos um ponto de partida de discussao oral, apresentamos o
seguintes questionamentos:

1) Como eu entendia a escola e funcdo de ser professor no periodo em que eu
era aluno?
2) Como vejo, na contemporaneidade, a minha funcio docente?
3) Como visualizo a escola do futuro e, principalmente, qual serd a funcdo de
ser professor nesse periodo?

Apos a discussdo oral, apresentamos um slide que mostra a concepcio de uma
Escola no ano 2050. Este material foi produzido pela disciplina
“Multiculturalismo, Linguagens e Politicas Identitarias”, do Mestrado
Profissional em Educacdo e Diversidade.

A dissucdo foi bastante produtiza e o material exibido serviu como um recurso
que contribuiu para projetar uma das infinitas possibilidades propositivas de
como se pensa em uma configuragdo da escola do futuro.

Confira o slide no video abaixo:

00:00/00:00 1
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PROPOSTA DE PRODUCAQ COLABORATIVA:

Apos as discucdes sobre video acerca de todas as formas de apropriacdo de
producdo e editoracdo de material de video presentes hoje, percebemos a
facilidade com que podems manipular esse recursos e como nosso aluno esta
ligado a essas atividades de maneira bastante natural. Acdo que poucas
décadas atras s era possivel ser realizado por profissionais, materiais caros e
nao tdo portateis.

Com a fadilidade de manipulagdo de video no computador e diretamente dos
dispositivos moveis, se tornou acessivel o compartilhamento das producdes
pelas redes sociais de maneira rapida e eficaz.

Seguimos os mesmos passos de divisdo de grupo que fizemos no Bloco 1,
porém, agora, com a participacdo do estudante um nativo digital, aluno do 3°
ano do Ensino Médio do Colégio Estadual de Serrolandia, Kaiky Nunes.
Também nos dividimos em apenas dois grupos dessa vez, por conta da
desisténcia da duas professoras.

PROPOSTA COLABORATIVA - GRUPO 1
Integrantes: Andréia Natasha, Getiilio Carneiro e Kaiky Nunes

Video - Conhecendo os arredores de minha escola

Proposta:
Elaborar de um video em forma de dialogo, no qual, os alunos irdo apresentar

pontos da cidade e o colégio que eles estudam em Lingua Inglesa e colocard a
legenda em Inglés.

-( \

7
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Procedimentos:
Os alunos deverdo apresentar alguns lugares no entorno da escola, de modo
que, no momento da edicdo, posso colocar as legendas, em lingua inglesa. Essa
atividade pode ser desenvolvida escolhando outros pontos da cidade.

Habilidades:
Speaking, Listening, Reding. Wirting e Grammar
Série(s):
1° ano do Ensino Médio, entretanto ela pode ser adaptada para todas as
turmas do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

Produto:

00:00/00:00
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Ufal Meio kenso.
Minha r_deji) Eransmitiu ener gias
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Valeu Rodr 190, Nakasha e
demais co‘ejas! [sic].

PROPOSTA COLABORATIVA - GRUPO 1
Integrantes: Débora Mota, Elaine Moreira e Ceane Barreto

Video - Interpretando cenas

Proposta:

Reproduzir uma cena de algum programa de televisdo (filme, novela, desenho,
série, etc).

Procedimentos:
Os alunos poderdo escolher uma cena de algum video como uma série, um
filme, uma novela etc. e interpretar esse bloco de cena, levando em
consideracdo cendrios, fala e legenda (em inglés). Para isso, utilizaracio seus
dispositivos méveis para gravacdo e programas de edicdo de video (tais como
. (onie Maker e Nero Video ou outros aplicativos diretamente do smartphone.
)

Vad

Habilidades:

+  Speaking
Listening
Reding
Wirting
Grammar
Interpretacdo

+  Editoracdo de contedido digital

Série(s):
Qualquer série do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

Produto:

2 00:00/00:00 W 3
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CONTEUDO DE PESQUISA ADICIONAL

A e

0 Video na Sala de Aula, de
José Manuel Moran

A produgdo de video como
um recurso educacional para
as aulas de Lingua Inglesa, de

N Brunner e Meier

AR
&

Guia: 23 dicas para fazer bons videos em sala de aula
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NOTA DO PESQUISADOR:

0 segundo encontro presencial ja nos sentiamos mais descontraidos e houve
momentos singulares de grande colaboragdo e parceria, 0 que resultou em
situagdes de seguranca e descontracdo nas discussdes e produgdes que
aconteceram.

0 convite ao estudante "nativo digital” ecoou de modo bastante positivo, pois
ndo somente discutimos sobre essa nova postura e concepcao de estudante,
mas pudemos experimentar a sua contribuicdo na realizacdo das atividades e
isso foi de grande valia para percebermos que, além de produzirmos, tinhamos
a presenca de um estudante "filho” da era digital que também se tornou um
interlocutor e colaborador das propostas.

0 grupo ja se sentiu bastante confiante a partir desse segundo enconto e as
discussdes fluiam de maneira mais densa e reflexiva, pois, a todo 0 momento,
voltdvamos o pensaamento a nossa pratica e de que maneira aquele momento
seria (til para nossa formacdo enquanto educador de lingua e os desafios que
temos enfrentado.

0 senso de superacdo foi muito evidenciado também. Todos contribuiram de
forma bem signigicativa no desenvolvimento e isso tornou o grupo com anseio
de quer mais e refletir mais.

A manipulacdo dos videos e dos programas para edicdo se instauraram como
momentos de desocontracdo e grande produtividade.

Rodrigo Reis

TEMATICA: Formagio Docente na Era Digital

OBJETIVO: Refletir sobre a formacdo dos professores de lingua inglesa na era
digital

DESENVOLVIMENTO DA TEMATICA:

As atividades desenvolvidas no Ambiente Virtual de Aprendizagem seguiram
um padréo organizacional e procedi

h

al que se ¢ por meio da
exibicao de um video que trazia a tematica da semana e logo em seguida havia
a disponibilizacdo de um Forum de Discussdo que apresentava alguns
questionamentos sobre o video.

Dessa forma, pudemos trazer para o debate as nossas experiéncias vivenciadas
nas Oficinas Tematicas, compondo elementos discursivos bastante sélidos e
importantes para a proposta geral da qual estivamos experimentando.
Optamos por apresentar videos curtos, mas que traziam em sua esséncia
reflexdes sobre a tematica e fomentava a discussdo no forum e enriquecia a
maneira como passamos a lidar e a compreender o propésito da
Aprendizagem Colaborativa em Rede.

Vejamos na pagina seguinte o video que compde a atividade de AVA do Bloco
2, em seguida, as perguntas norteadoras e, por fim, alguns extratos das
reflexGes dos professores-cursistas (os quais ndo apresentardo os nomes dos

’(e ). autores).

991
COMPUTER AGE
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QUESTIONAMENTOS NORTEADORES:

A animagdo desse bloco faz um retrospecto sobre a educagdo e quais os
recursos a sustentava nos periodos especificos em que ela foi apresentada.
Vivendo na Era Digital/da Interacdo, somos instigados a pensar sobre
mudancas contemporaneas em uma rapidez nunca antes experimentada.

A formacdo docente, aqui entendida ndo como “primeira formagdo®, tampouco
“formacao continuada®, mas sim como “formacdo continua”, se da pelos
processos reflexivos didrios e ndo estanques que se relacionam as praticas em
nossa sala de aula. Cai sobre nés a grande responsabilidade de prepararmos os
nossos alunos para essa era da qual eles fazem parte.

&)




1) Como vocé compreende a sua sala de aula nos dias de hoje?

2) Como vocé concebe a sua sala de aula de amanha?

3)  possivel perceber alguma necessidade de mudanca alcangavel?

Abracos,
Rodrigo Reis

+

de 10dos
\as 30 nosso

‘dadodo como u{‘\\‘\ﬂ“
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NOTA DO PESQUISADOR:

0 Bloco 2 foi marcado de grandes descobertas e desafios. O trabalho com a
producdo de video nas aulas de lingua inglesa passou a ser visto como uma
acdo vidvel, mesmo diante das limitagdes que podem ser encontradas nas
escolas do municipio de Serrolandia, limitagdes estas apresentadas pelos
professores-cursistas como a falta de acesso a intemet, falta de computadores
e laboratdrio de informatica, dentre outros empecilhos.

A discussdo critica acerca da imagem de propaganda e de venda que nela
veicula um subsidio de poder e de persuacdo para que o produto seja vendido
foi bastante proveitosa, pois nos auxiliou quanto ao material mais adequado
devemos utilizar em nossa sala de aula e como podemos construir nossas
atividades de maneira mais refelxiva.

Nesse estagio, nds, professores-cursistas, ja estdvamos bem inteirados da
importancia de refletirmos sobre nossa pratica docente, mas além disso,
entusiasmados com a possibilidade de sempre experimentar no momento das
Oficinas Tematicas aquilo que discutiamos e projetavamos. A partir desse
"experimento”, era sempre possivel avaliar o que deu e o que ndo deu certo e
0 como poderiamos adaptar para a realidade a série, turma e escola na qual
trabalhamos.

Nunca é exaustivo discutir sobre pratica docente quanto essa discussdo parte
de uma perspectiva reflexiva, um desejo de se atualizar e atualizar praticas,
principio basico da sociedade liquida e extremamente configurada de rapidas
metamorfoses. Por isso, as reflexdes no AVA serviram como mais um elemento
que impulsionou o fomento para novas préticas e novos pensamentos quanto
ao ensino e a aprendizagem de lingua inglesa.

L ) Rodrigo Reis
¥ .

Como recurso adicional,
visite o site de
aprendizagem de lingua
inglesa busuu', clicando
na imagem da professora
acima. E faca do download
do livro em PDF
:‘. Aprendendo Verbos em
" Inglés?, clicando na

20 ivro é disponibilizado graluitamente na intornet

'O curso online de lingua estrangeira busuu oferece um periodo do m'aio(‘ .
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TEMATICA: Producdo colaborativa de Imagem Digital em Movimento -
Animacéo (Comic Strips)

OBJETIVO: Conhecer os recursos de animacdo e sua aplicabilidade paraa
aprendizagem de lingua inglesa.

DESENVOLVIMENTO DA TEMATICA:

As Historias em Quadrinhos (HQ) compuseram, por um longo periodo, um
importante recurso de apredizagem de lingua inglesa, apesar de pouco
explorado. Contudo, com o passar do tempo, as tecnologias digitais
propiciaram o surgimento de novos recursos para incrementar ainda o
principio comunicativo, interpretativo e de agucamento do imaginario
caracteristico das HQ. Hoje em dia, através de recursos simples de computacdo
gréfica, uso de dispositivos moveis e internet, é possivel usar a criatividade
para criar varias atividades que contribuirdo na aprendizagem em aulas de
lingua inglesa,
A animacdo a seguir & um Stop Motion, produzido pelo pesquisador e pelo
estudante nativo digital convidado. Essa animacdo foi apresentada mesmo
.( an\tes da apresentacdo do slide e das discussdes sobre a tematica.

/m
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Apods a exibicdo da animacdo, mais como um momento de descontracdo, os

professores-cursistas se dividiram em dois grupos, receberam massinhas de

modelar e, através do auxilio do pesquisador, utilizando o seus dispositivos

moéveis de fotografia, foram conhecendo como funciona a técnica de criagdo
desse tipo de animacdo que consiste em:

1) Criar de pensonagens e cendrios (os personagens podem ser feitos de massa
de modelar ou pode-se utilizar bonecos de plasticos que tenham melhores
movimentos;

2) Posicionar a camera/celular em um ponto em que ela ndo seja movida;
3) Fotografar cada milimetro de movimento realizado por cada personagem;
4) Utilizar o programa de edico Movie Maker (para PC), criando um slide
show, atentando para um tempo de transicdo entre uma imagem outra em
média de meio segundo;

5) Incluir melodia;

6) Incluir narrativas, falas e legendas (em lingua inglesa).

A seguir, visualize as duas produgdes de Stop Motion realizadas pelas duas
equipes (sem a indusdo do passo 6). k

L,
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"WARM UP" COLABORATIVO - GRUPO 1

R,

> 00:00/00:00

EQUIPE: Ceane Barreto e Natasha Aradjo

"Recebemos uma caixa de massa de modelar e foi solicitado que cridgssemos
um cendrio para a producdo de um video.
Criamos uma praca e o encontro de um casal de namorados.
Esta é uma proposta que pode ser aplicada em qualquer turma, pois ndo
precisa de muitos recursos.
Para a producdo do video foram usados fotografias e 0 programa movie maker.
Nao foi preciso uso de intemet.

Habilidades: Criatividade dos alunos para elaborar cendrio e cena.
Neste trabalho ndo foi utilizado fala dos personagens, mas o professor pode
solicitar algumas falas em inglés e trabalhar “conversation".

) (G

Je

Ceane Barreto

"WARM UP” COLABORATIVO - GRUPO 2

> 00:00/00:00

EQUIPE: Débora Mota e Getdlio Carneiro

"A proposta de producdo do Stop Motion com massa de modelar com a
temética livre € algo muito interessante pois exige muita criatividade e
paciéndia. A ideia do nosso video partiu de Getdlio, Uma Partida de Futebol!
A nossa producdo ficou com alguns detalhes em Lingua Portuguesa, sugiro
assim que para desenvolver como atividade de Lingua Inglesa que os detalhes
como trilha sonora, titulo e créditos sejam em Inglés™.

Débora Mota
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DESENVOLVIMENTO DA TEMATICA:

Apds 0 momento de producéo e descontracdo de uma das varias
possibilidades de criacdo de animacdo que foi o Stop Motion, passamos a
discutir, por meio do slide abaixo, algumas diferenciagdes entre quadrinhos,
tirinhas, charges e cartuns. Isso se fez interessante para ser discutido, visto
que algumas dessas modalidades despertam mais interesse pelos estudantes
do que outras. Outro fator que levamos para discussao é de que maneira as
animagdes, hoje digitais, podem contribuir para o aprendizado de lingua
inglesa.

0 fato é que a oralidade, a escrita, a competéncia comunicativa de um modo
geral pode ser envidenciada em atividades de criacdo de animacdo.
Percebemos como as cores, baldes, lapsos de tempo e metéforas visuais
podem tornar a compreensdo desse material mais rico no ato de sua produgdo
e interpretacdo.

Segundo momento, em meio as discussdes permeadas pelo slide, visitamos o
nosso AVA, onde encontramos um texto de Juliana Carvalho: “Trabalhando
com Quadrinhos na Sala de Aula", fizemos a leitura do mesmo, percebendo
que ao final, havia propostas de trabalho para determinadas discipinas, tais
como Lingua Portuguesa, Educagdo Artistica, Matematica, Historia, Geografia e
Ciéndias. O desafio proposto para o grupo era, a nivel de socializacdo, que
idealizassemos e apresentassemos oralmente algum tipo de atividade para o
trabalho de quadrinhos em aulas de Lingua Inglesa. Néo tivemos como
objetivo a producdo de nenhum material, mas serviu para percebemos como
os pensamentos colaborativos sobre um mesmo produto poderiam fazer surgir
ideias bastante interessantes e adaptaveis para cada realidade.

Caso deseje acessar esse material de Juliana Carvalho, clliqltaqui. P
L4

Em seguida, voltamos para o conceito de animagdo e conhecemos, de modo
suscinto, alguns recursos disponiveis na rede para produgdo desse tipo de
material.

Confira abaixo o slide que trabalhamos em nosso encontro:

[or]

Todavia, pela disponibilidade quase que infinita de sites que oferecem a
producdo de animagdo, optamos por “vasculhar” e selecionar apenas um que
trouxesse mais facilidade e flexibilidade para os professores-cursistas. O fato é
que, apesar do principio basico da proposta do curso seria o de que os
cursistas envolvidos selecionassem sobre qual plataforma desejavam trabalhar,
0 pesquisador entendeu que, por se tratar de um recurso novo de
aprendizagem, seria interessante que ele mesmo desse um pontapé inicial
apenas quanto a escolha do site de producdo da animagéo.

) Desse modo, optamos por trabalhar na plataforma do:
/6;

M i N AT At

Para apresentar aos professores-cursistas o quanto o site é simples e intuitivo
para criacdo de animagdo, apresentamos um projeto criado a partir dessa
plataforma que se constituiu como producdo avaliativa da disciplina
“Multiculturalismo, Linguagens e Politicas Identitarias”, do Mestrado
Profissional em Educacdo e Diversidade, do qual o pesquisador é discente.
0Os recursos utilizados estdo todos disponiveis no proprio site e é possivel
deixar todo o material salvo "nas nuvens", visto que toda a producdo é feita
online, ndo necessitando de nenhum programa em seu computador ou
dispositivo movel digital.

00:00/00:00




PROPOSTA COLABORATIVA - GRUPO 01

Integrantes: Getilio Carneiro, Elaine Moreira e Natasha Aradjo

Animagéo - GoAnimate - Let's have fun!!

Proposta:
Criar animagdes e trabalhar com habilidades graficas e narrativas.

Procedimentos:
0Os alunos terdo ou ndo tema livre, dependendo da proposta que o professor
apresentar, para criar uma animagdo no GoAnimate. Para isso, a equipe se
reunira para compor a ideia da animacao e o professor mediara a proposta,
levando em consideracdo a temética (quando houver uma especifica), a
organizacdo do roteiro e a correcdo dos textos em lingua inglesa. Além disso, o
professor podera trabalhar com o grupo atividades de oralidade para
aprimorar a prondngia dos didlogos que serdo utilizados na animagdo.

Habilidades:

Speaking

Listening

Reading

Wirting

Grammar

Aprimoramento de habilidades gréficas
Série(s):
Mais adequada para alunos do Ensino Médio.

PROPOSTA COLABORATIVA - GRUPO 02
Integrantes: Débora Mota, Kaiky Rodrigues e Ceane Barreto
Animagdo - GoAnimate - At School

Proposta:
Criar animagbes e trabalhar com habilidades graficas e narrativas.

Procedimentos:
0Os alunos terdo ou ndo tema livre, dependendo da proposta que o professor
apresentar, para criar uma animacdo no GoAnimate. Para isso, a equipe se
reunira para compor a ideia da animacdo e o professor mediara a proposta,
levando em consideracdo a tematica (quando houver uma especifica), a
organizacdo do roteiro e a correcdo dos textos em lingua inglesa. Além disso, 0
professor poderd trabalhar com o grupo atividades de oralidade para
aprimorar a pronincia dos didlogos que serdo utilizados na animacdo. \)0
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Habilidades:
+ Speaking
Listening
Reading
Wirting
Grammar
+  Aprimoramento de habilidades graficas
Série(s):
Mais adequada para alunos do Ensino Médio.

Produto:

00:00/00:00 ol T3

NOTA DO PESQUISADOR:

As atividadades da Oficina Temética do Bloco 3 trouxeram momentos de
descontracdo e reflexdo bastante significativos, tanto que as propostas
apresentadas no "couberam” em apenas um dia de encontro, prolongando
para mais um dia.

Apesar da segunda parte de producdo em que usamos o GoAnimate para
criacdo de animagcdo e este recurso necessitar exclusivamente de uma conexdo
com a internet e sabermos da realidade de muitas das escolas nas quais
trabalhamos, pudemos perceber que esse tipo de atividade esta, de fato,
conectada com a realidade de interesse dos estudantes pois, além de ser um
relato do discente nativo digital presente, todos nos, professores-cursistas,
nos sentimos envolvidos com todo o processo de elaboracdo da proposta e
execucdo da mesma. Algo bastante envolvente e que nos deu respaldo para
percebermos que é possivel aplicarmos, dentro das condigdes de recursos, em
nossas aulas de lingua inglesa.

0 site GoAnimate possui algumas restricdes para contas gratuitas que sao a
presenca da marca d'agua do site no meio de video e a impossibilidade de
exportar o material produzido para ser compartilhado com um video. Caso a
escola tenha interesse em adquirir uma licena para quebrar essas barreiras,
ha planos especificos para educagdo.

Mesmo com essas limitagdes para compartilhamento, ndo houve nenhuma
resisténcia por porte de todos os professores-cursistas e do estudante, pelo
contrério, os dois processos de producdo do Bloco 3 (Stop Motion e
GoAnimate) se consolidaram como momentos de grande aprendizado e
partilha de capacidades e experiéndias.

(T
Rt.){ngo Reis”
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VISITE A 2° PARTE DE NOSSO LIVRO
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TEMATICA: Espacos colaborativos de aprendizagem em rede

OBJETIVO: Compreender os conceitos acerca da aprendizagem colaborativa em
rede e sua aplicabilidade para o ensino de lingua inglesa.

DESENVOLVIMENTO DA TEMATICA:

As atividades desenvolvidas no Ambiente Virtual de Aprendizagem seguiram
um padrdo organizacional e procedimental que se ¢ por meio da
exibicdo de um video que trazia a tematica da semana e logo em seguida havia
a disponibilizacdo de um Forum de Discussdo que apresentava alguns
questionamentos sobre o video.

Dessa forma, pudemos trazer para o debate as nossas experiéncias vivenciadas
nas Oficinas Tematicas, compondo elementos discursivos bastante solidos e
importantes para a proposta geral da qual estavamos experimentando.
Optamos por apresentar videos curtos, mas que traziam em sua esséncia
reflexdes sobre a tematica e fomentava a discussdo no forum e enriquecia a
maneira como passamos a lidar e a compreender o propésito da
Aprendizagem Colaborativa em Rede.

Vejamos na pagina seguinte o video que compde a atividade de AVA do Bloco
2, em seguida, um roteiro de reflexdo sobre o conceito de Aprendizagem

. ( Colaborativa.

B

Instead of separatina her students...
A A8 4
A e

She groups them blish collaboration

00:00/00:00 Wl 3
Carissimos,

0 video traz alguns conceitos, além daqueles ja discutidos em nosso primeiro
encontro, sobre Aprendizagem Colaborativa. Por meio de uma proposta
apresentada pela professora da animacéo, ela mostra sua sala de aula
promovendo a AC.

Abaixo, mostraremos alguns topicos exibidos no video.

Cada afirmativa esta representada por um niimero. Ao responder em nosso
forum, vocé devera colocar o nimero correspondente a afirmativa e, em
seguida, dizer se concorda ou ndo e refletir sobre cada enunciado:




A APRENDIZAGEM COLABORATIVA ENVOLVE:
1. Interagdo Face-a-face;
2. Habilidades interpessoais em grupo;
3. Interdependéncia positiva;
4. Responsabilidade individual;
5. Processamento de atividades em grupo.

0S ALUNOS NA APRENDIZAGEM COLABORATIVA:
6. Aprendem mais rapido;
7. Entendem melhor;
8. Ampliam o conhecimento;
9. E ainda fazem novas amizades.

A APRENDIZAGEM COLABORATIVA:
10. Poupa tempo;
11. Reduz esforgo;
12. Gera ideias melhores;
13. Aumenta o conhecimento e a compreensao.

Boa reflexdo,
Rodrigo Reis

A APRENDIZAGEM COLABORATIVA ENVOLVE:
1. Sim. Porque dar mais tranquilidade ao aprendiz.
2. Sim. Porque facilita mais no processo de interacdo.
3. Sim. Porque um passa conhecimento ao outro.
4. Sim. Porque faz com que os alunos assumam compromissos.sim
5. Sim. Porque dessa forma aqueles que se individualizavam passam a
entender que em grupo o aprendizado acontece de forma mais dinmica.

0S ALUNOS NA APRENDIZAGEM COLABORATIVA:
6. Sim. Porque faz valer a dindmica do quem sabe mais ajudar ao outro.
7. Sim. Porque os que sdo inibidos perdem a timidez.
8. Sim. Porque prevalece a forca do equilibrio e distancia a resisténcia ao
estudo.
9. Sim. Quebra a barreira da timidez.

A APRENDIZAGEM COLABORATIVA:
10. Sim. Agrupam-se esforgos.
11 Sim. Porque um compartilha ao outro.

12. Sim, Porque todos compartilhando ha mais progresso.

13. Sim. Porque um aprende com o outro.
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A APRENDIZAGEM COLABORATIVA ENVOLVE:
1. Sim, trabalhar com um outro alguém é muito bom, mesmo com empecilhos
que possam surgir, ver o outro desenvolvendo algo nos incentiva.
2. Sim, somos serem dispostos a aprender e desenvolver com o outro, com 0
que vemos e vivemos.
3. Sim, pois as caracteristicas e conhecimentos individuais sdo essenciais.
4. Sim, pois mesmo com a colaboragdo de alguns o que cada faz é muito
importante,
5. Muito bom, flui com mais rapidez do que o mesmo trabalho sendo
desenvolvido de forma individual.

A APRENDIZAGEM COLABORATIVA:
10. Sim,ao dividir o que devera ser feito, sera feito com mais rapidez
11. Sim, pois o trabalho para o desenvolvimento é dividido entre o grupo e
assim cada um ficando com menos e com mais dedicacio.

12. Sim, a0 contar com a contribuicdo do trabalho em grupo e ao ver a
capacidade dos demais passamos a avaliar nossas ideias e tendemos a apura-
las.

13. Sim, pois no trabalho colaborativo existe muita diversidade de experiéncias
e passamos também a ter predisposicdo a ficarmos abertos a aquisicao e
entendimento do que é novo

) ( PROFESSOR 2
e

APRENDIZAGEM COLABORATIVA ENVOLVE:

1. Sim, pois os alunos estdo a frente das atividades e usando da colaboracdo
dos colegas, bem como da mediagdo do professor para resolver possiveis
dificuldades
2. Sim, pois os alunos conseguem, muitas das vezes, se reconhecer através do
outro, e assim a partir das relacdes em grupo se constituir como ser pensante e
ativo, desenvolvido e descobrindo suas habilidades.

3. Sim, pois cada um pode acrescentar informagdes e ideais a partir das
caracteristicas proprias, e assim, contribuir para um trabalho mais efetivo.
4, Sim, pois a aprendizagem colaborativa desperta no aluno a responsabilidade
de fazer as coisas bem feito, pois se ndo conseguir ird prejudicar a todo o
grUPO e N0 apenas ao mesmo.

5. Sim, pois os alunos terdo que aprender a trabalhar em grupo, enfatizando o
respeito ao proximo, ouvindo as ideias de cada um para construir um Gnico
trabalho.

0S ALUNOS NA APRENDIZAGEM COLABORATIVA:
6. Com certeza, pois um vai ajudando o outro a entender o assunto e buscando
as melhores formas da realizacdo de atividades, cada um contribuindo com o

que sabe e juntos se ajudam na descoberta de novos caminhos com mais
rapidez.

PROFESSOR 3 .k Y
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A APRENDIZAGEM COLABORATIVA ENVOLVE:

1. Sim, sempre aprendemos mais quando discutimos ideias e ouvimos o outro.
2. Sim, cada um possui habilidades distintas e em grupo as habilidades se
ampliam, cada um descobre habilidades diferentes
3. Sim, é necessario o desempenho de todos para alcancar um bom resultado.
4. Sim, é indispensavel o comprometimento de todos
5. Sim, O trabalho em grupo desenvolve habilidades, comprometimento,
incentivo do colega e aprendem a conviver e respeitar opinides e divergéndias.
0S ALUNOS NA APRENDIZAGEM COLABORATIVA:

6. Sim, a troca de informacdes e ideias desenvolve a aprendizagem mais rapida.
7.Sim, Um ajuda o outro na compreensdo de cada etapa.

8. Cada individuo tem conhecimentos e informagdes novas a acrescentar no
grupo.

9. Sim, muitas vezes alunos se isolam por timidez ou outras razdes, o trabalho
em conjunto ajuda na aproximacdo das pessoas.

A APRENDIZAGEM COLABORATIVA:

10. Todos trabalhando juntos o trabalhos é feito com maior rapidez.

11. 0 trabalho dividido reduz o esforco de cada um
12. Discutir ideias e ouvir opinides diferentes sempre resulta em um produto
final de maior qualidade.

13. Aprendemos mais quando expomos e ouvimos opinides diferentes.

‘(.b)‘
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A APRENDIZAGEM COLABORATIVA ENVOLVE:
1. Concordo, pois, sendo uma troca de informagdes deve haver envolvimento.
2. Sim, a aprendizagem esta ai e € preciso esta atualizado
3. Sim, pois é necessario conhecer a si proprio e suas habilidades.
4. Sim, cada um deve valorizar o que de conhecimento traz consigo, mesmo
sabendo que pode adquirir mais.
5. E importante construir juntos, nos possibilita conhecer o outro e se fazer
conhecer também.

0S ALUNOS NA APRENDIZAGEM COLABORATIVA:

6. Sim, o conhecimento é compartilhado, facilitando a execuc@o das propostas.
7. Sim, pois com a colaboragdo de todos, o entendimento tem maior alcance
8. Sim, os alunos trocam informagdes e experiéncias, construindo um
envolvimento em prol de um Gnico objetivo.

9. Sim, facilita o contato e aproxima a turma.

A APRENDIZAGEM COLABORATIVA:
10. Sem diivida, com a divisdo das atividades, ganha-se tempo.
11 penso que o esfoorco reduzido seria do professor, o mesmo evita
explicagdes cansativas e repetitivas.

12. Com certeza, a troca de informagdes enriquece inclusive o vocabuldrio

. PROFESSOR 5 o J\‘
&

NOTA DO PESQUISADOR:

0 Bloco 3 foi marcado de muitas expecitativas, novidades e criatividade. Ao
percebermos todos os professores-cursistas e empolgados com as produgdes,
foi possivel compreendermos que essa sensagdo também pode ser transferida

para nossos estudantes.
Todo esse lado positivo foi conduzido as discussdes do Ambiente Virtual que
trouxe como tematica os “Espacos Colaborativos de Aprendizagem em Rede”.
A nossa sala de aula é um espago de promogdo da apredizagem colaborativa
que é extendida pelas redes para todos os luagares que os discentes
estiverem.

0 sistema de rede, compreendido aqui como um processo de descentralizacdo
da informacdo, faz com que todos sejam agentes e produtores dessa
informagdo, de modo que, quanto mais produzimos, mas desfrutamos de um
fluxo comunicativo diversificado e rico. A escola se sai de dentro de seu muro
e a aprendizagem também ocorre em outros lugares e quando o estudante
retoma para a escola traz consigo uma infinidade de experiéncias que sio
valorizadas e evidenciadas nas praticas de elaboragdo de atividades também
em sala de aula.

Dessa maneira, tudo passa a ter um sentido mais amplo e significativo do que
¢ aprendido e as producdes realizadas pelos estudantes que contribuem para a
apredizagem como algo estreitamente ligada a vida de todos eles.

0 compartilhamento de tudo produzido foi muito interessante, pois todos
criaram uma expectativa positiva de como ficariam os trabalhos e como sua
"marca” ficou nas animagdes. Muito interesante. Trabalho muito produtivo e

gratificante.

-( Rodrigo Reis.
N s -

It's time to have funll! @
Chegando ao finalzinho de

nossos trabalhos, ndo custa
continuarmos nos divertindo e @ @
aprendendo ao mesmo tempo. @
Clique nos Emojis e se divirta com @ @
varias cruzadinhas em inglés. Muito @ @
legal!!




Bom, chegamos ao final de nosso e-book, considerando essa producdo
didatico-pedagdgica como um material bastante interessante e importante
que podera contribuir para o aprimoramento das praticas dos docentes de

lingua inglesa, para uma reflexdo sobre o uso das tecnologias digitais nas
aulas de lingua inglesa e para experimento e comprovacdo da positiva
contribuicdo da aprendizagem colaborativa em rede.

Como propdsito mencionado no Projeto de Pesquisa, do Mestrado Profissional
em Educagdo e Diversidade, no qual este produto, fruto de um periodo de
intervencdo, estd vinculado, temos aqui ndo um manual pedagdgico a ser

rigidamente seguido, mais um recurso fluido que pode contribuir para a
reflexdo de professores de lingua inglesa e/ou até mesmo de outras dreas.
Todos os objetivos propostos foram atingidos, tanto nas Oficinas Tematicas
quanto no Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Constatamos que outros professores, tendo acesso a esse recurso interativo,
poderdo compreender cada proposta colaborativa e adapatar a sua realidade,
de modo que as adeque aos aparatos tecnoldgicos disponiveis, tempo de aula,
contetido de aprendizagem, entre outros fatores.

Rodrigo Reis

G
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