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RESUMO

Estudar sobre a educagcédo do campo € romper antigos conceitos e consolidar
esta nova etapa como atendimento educacional, por meio de uma pratica que
reconhega os povos do campo como sujeitos de direitos. Neste trabalho discuti-
se os limites e avangos da educagao do campo em nosso semi-arido, trazendo
uma reflexdo a respeito de uma experiéncia contextualizada e alternativa,
desenvolvida pelos docentes da regido de Antbnio Gongalves. A pesquisa foi
feita através de uma metodologia com carater qualitativo, por considerar que
ela apresenta aspectos técnicos metodoldgicos que possibilitam uma melhor
apropriagdo dos elementos a serem estudados neste trabalho. O trabalho
encontra-se pautado pelos instrumentos de coleta de dados, questionario
fechado e aberto para professores (as); observagao do cotidiano dos (as)
alunos (as) na escola, assim como a pratica dos educadores e diario de bordo,
utilizado para anotagbes dos acontecimentos observados nos espagos
investigados. Para fundamentarmos os conceitos adotados durante a producao
deste trabaho e as opg¢des metodoldgicas, buscamos aportes tedricos de
autores como Arroyo (2008), Bof (2006), Brandao (1980), Baptista (2003), Dias
(2006), Fernandes (2004), Fiorentini (2006), Freiri (1997), Leite (2002), Martins
(2006), Reis (2004). Os resultados da pesquisa permitiram destacar a
importancia de pensar numa proposta de educagdo ja experenciada e
contextualizada alicercada nas raizes que tecerdo a histéria de vida e luta dos
sujeitos que compdem o “universo” chamado campo brasileiro.

Palavras-chave: Educacdo Contextualizada. Educagdo do Campo. Pedagogia
da Alternancia e EFA — Escola Familia Agricola.



SUMARIO

INTRODUGAO ...t eae e, 14
CAPITULO L ... 17
CHEGOU A HORA DE CONTEXTUALIZAR E RESSIGNIFICAR A
EDUCAGCAO DO CAMPO ...t nnennnnnne 17
CAPITULO L ... 24
2 QUADRO TEORICO ... 24
2.1 EDUCACAO CONTEXTUALIZADA .....ooooeieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 24
2.2 EDUCACAO DO CAMPO........oooueeeeeeeeeee e 28
2.3 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E EFA - ESCOLA FAMILIA AGRICOLA33
2.3.1 Pedagogia da alternancia....................cccuuviiiiiiiiiiiiiis 33
2.3.2 EFA - Escola Familia Agricola ................cccccuiiiiiiiiiie 35
CAPITULO ..., 39
3 TRAJETORIA METODOLOGICA ..., 39
3.1 ABORDAGEM UTILIZADA ... 40
3.2 INSTRUMENTO DE PESQUISA ..., 41
3.2 1 ODBSEIVAGAO ........ovvviiiieiee e aaaaa 41
3.2.2 DIArio de bordo ................ouiiiiiiiiiiiiiiiiii s 42
3.2.3 QUESLIONANIO.........coiiiiiiiiiiiiiieee e 42
B3 LOCUS ...ttt 43
3.4 SUJEITOS DAPESQUISA. ... .o 43
3.5 ANALISE DOS DADOS .......ooiiiieeeeee ettt 43
CAPITULO IV.....ooooeeeeee e, 45
4 ANALISANDO E INTERPRETANDO OS DADOS .........ccooiiiiiiiiieiieeeeeeeeee 45
4.1 PERFIL DOS SUJEITOS: ANALISE DOS QUESTIONARIOS.................... 45
4.1.1 Amostra do questionario fechado...................ccccccoiiiiiiinnnns 45
4.2 ANALISI’E E INTERPRETACAO DOS DADOS A PARTIR DO
QUESTIONARIO ABERTO ... 49
4.2.1 Entendendo o curriculo daescola .................ccccvimiiiiiiciiinns 49

4.2.2 Conceituando o contexto dos alunNos ............ccouvieiiiiiiiiiiiiiiiiaan. 50



4.2.3 Contribuicao do ensino aprendizagem no desenvolvimento

SUSEENTAVEN ... e 50
4.2.4 Conteudos que contemplam as necessidades dos alunos ........ 51
4.2.5 Revelando os limites e avan¢os da Educagao do Campo em
NOSSA REQIAO ... 52
4.2.6 Diretrizes em qUeStA0............ccoooiiiiiiiiiii e 53
4.2.7 Significado da EFA para a vida dos docentes.............................. 54
5 OBSERVANDO OS SUJEITOS ... 55
6 PERCORRENDO O DIARIO DE BORDO............ccocoviiiieeeeeeeeeee e, 58
CONSIDERAGOES FINAIS ........oooveieeeeeeeeeeeeee e, 52
REFERENCIAS ..ottt 66
APENDICES A - QUESLIONANIOS..............eooeieeeeeeeeeeeeeee e 69

APENDICE B - Fotos Representando a Escola...............ccccccooeeeeeveeeeeenn. 72



LISTA DE SIGLAS

AECOFABA - Assiciagao das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas
da Bahia

CEB’s — Comunidade Eclesiais de Base

EFAG - Escola Familia Agricola

EFAS — Escaolas Familias Agricolas

IDH — Indice de Desenvolvimento Humano

IRPAA — Instituto Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada
LDB — Lei de Diretrizes e Bases

ONG - Organizagao Nao-Governamental

REFAISA — Rede de Escolas Familias Agricolas Integradas no Semi-Arido
RESAB — Rede de Educacéo do Semi-Arido

SAB — Semi-Arido Brasileiro

SAEB - Sistema Nacional de Avaliacao Basica

UNEB — Universidade do Estado da Bahia

UNICEF — Fundo das Nacdes Unidas para Infancia



LISTA DE FIGURA

Figura 1: A) aula de campo — cuidados e colheita de hortalicas. B)
espaco escolar dedicado ao plantio de hortaligas. C) momento cultural e
recreativo no ambito escolar. D) alunos, professores e membros da
comunidade que auxiliam na escola ..........ccoooeiiiiiiiiiiiii s 73



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Caracterizagao do professor quanto a habilitagdo .........ccccceeveeenenee. 45
Grafico 2 — Caracterizagao do professor quanto ao grau de escolaridade....... 46

Grafico 3 — Caracterizagdo quanto a formacao para trabalhar com aluno da
ZONA TUFA .ttt ettt ettt ettt et et e e et et et et ese et esesteneeeensetensetens 47

Grafico 4 — Caracterizacdo do professor quanto ao nivel de conhecimento
sobre a educagao dO CaAMPO ...t 48

Grafico 5 — Caracterizagao do professor quanto a sua moradia ...................... 48



14

INTRODUCAO

O interesse pelo tema “Experiéncia de uma educagdo contextualizada:
limites e avangos da educagdo do campo” surgiu a partir de varios aspectos,
quais sejam pelas nossas vivéncias e experiéncias, em nosso caminhar pelas
escolas da zona rural durante a graduac&o, o vinculo construido ao longo
dessa jornada com as comunidades que abrigam as escolas por onde

passamos, nos dando a oportunidade de estarmos ligados as nossas raizes.

As angustias e inquietagbes que surgiram durante o periodo de estagio
na graduacdo em setembro de 2009, no distrito de Missdao do Sahy, no
municipio de Senhor do Bonfim, nos levou a buscar cada vez mais um novo
olhar sobre a educacdo que era oferecida a populacdo do campo em nossa
regido, onde ficou perceptivel que os conhecimentos ministrados nas escolas
daquela comunidade nada tinham haver com a realidade dos educandos. No
ano de 2010, em uma visita a Escola Familia Agricola em Caldeirdo do Mulato
distrito da cidade de Antbnio Goncalves-BA, tivemos a oportunidade de

experenciar uma nova proposta junto a comunidade.

A qualidade do ensino e qualidade do que se ensina em areas rurais da
nossa regiao, vem sendo discutido de modo significativo por organizagbes
governamentais e nado-governamentais, a exemplo da Rede de Educagao do
Semi-Arido (RESAB), Instituto Regional da Pequena Agropecuéria Apropriada
(IRPAA), Rede de Escolas Familias Agricolas Integradas no Semi-Arido
(REFAISA), Fundo das Nagdes Unidas para Infancia (UNICEF), Universidades,
como também por varios autores como Arroyo (2008), Baptista (2003),
Fonseca (1985), Leite (2002), Reis (2004), Speyer (1983), entre outros que
utilizam as nomenclaturas Rural e Campo ao mesmo tempo mostrando sempre
suas variantes. Esses autores destacam a importancia da educagao para a
melhoria da qualidade de vida das comunidades, mas néao qualquer tipo de

educacao e sim uma educagao que seja contextualizada.
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Reis (2004) afirma que a escola enquanto espago de desafios, assume
um papel de mexer nas estruturas de conhecimento ou saberes locais e na
organizagdo comunitaria, para, se for o caso até desorganizar, redimensionar

as praticas.

Neste caso Souza (2003) acrescenta que a escola pode e deve
contribuir para a melhoria da sociedade, desde que se reconhecga nesse meio e

perceba seu papel como mediadora do desenvolvimento.

O objetivo geral que norteia esse trabalho procura investigar e analisar
os limites e avangcos da educagdao do campo dentro de uma perspectiva
contextualizada na Escola Familia Agricola (EFA), na cidade de Anténio

Gongalves-BA, a partir dos sujeitos que ela abriga.

E notdério que a atividade agricola ainda sofre um forte movimento
migratério do campo para a cidade ocasionado por motivos sociais,
econdmicos e pela falta de profissionalizagédo para o trabalho agricola. Tal fato
ocorre em razao do processo de desenvolvimento esta aliado a muitos

interesses de classe.

A Escola Familia Agricola (EFA), alvo da pesquisa, talvez possa ser
considerada uma das saidas para reverter esse quadro. A EFA significa um
projeto ligado diretamente a educacédo do jovem na agricultura, que instiga a
permanéncia do jovem no campo, mas desde que 0 mesmo se proponha a
trabalhar valorizando a profissdo do homem do campo, buscando assim seu

desenvolvimento.

Por tais razdes, o presente estudo, podera contribuir para a reflexao
sobre uma atividade contextualizada a partir das experiéncias e para a
divulgacao desta nova forma de educacdo direcionada para a grande
populagcdo do campo. Este trabalho coloca a proposta da EFA que é:
desenvolver atividades educacionais de cunho local e global acelerando o

processo de desenvolvimento no meio rural, sem perder seus valores historicos
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e culturais, como um processo de formacido dos profissionais do campo,
mostrando os limites e avangos ao tentar desenvolver uma boa educacao para

0 campo.

Os métodos educativos tradicionais encontram-se com bastante
dificuldade para dar sentido a educacédo que desenvolvem, assim, este estudo
possibilita visualizar o modelo alternéncia utilizado na EFA, junto ao
desenvolvimento local sustentavel, partindo da pratica para a teoria para
retornar a pratica, no processo formativo do jovem. A alternancia se apresenta
como metodo alternativo, inclusive € esta termologia usada por muitos autores

que discutem a questao.

Visando uma melhor compreensdo deste trabalho, o0 mesmo sera

dividido em quatro capitulos, a saber:

Capitulo |: E apresentada uma discussdo da situagdo histérica
educacional no Brasil, principalmente em areas rurais e do semi-arido brasileiro
e da nossa regido, assim como a situagao problema que envolve o assunto,

finalizando com a proposta da escola pesquisada.

Capitulo II: Neste capitulo, apresentamos os teéricos que nortearam esta
produgdo, acerca de educagdo contextualizada, educagdo do campo,

pedagogia da alternancia e a EFA.

Capitulo lll: Sdo apresentados os procedimentos metodologicos, os
instrumentos utilizados para recolhimento dos dados e elaboragao deste

estudo.

Capitulo IV: Serao apresentados de forma ordenada os dados coletados,

analisados e interpretados, desvelado-se como resultado da pesquisa.

Por fim, as consideragdes finais apresentam algumas configuragoes

referente a elaboragéo da presente monografia.
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CAPITULOI|

CHEGOU A HORA DE CONTEXTUALIZAR E RESSIGNIFICAR A
EDUCACAO DO CAMPO

Posto que a viver o ser humano, a educagao ha de
prepara-lo para viver bem. Na escola se deve aprender o
manejo das forgas com que a vida se ha de lutar. Em vez

de escolas, deveriamos dizer oficinas. E se a caneta é
deveriamos manejar nas escolas pela tarde, de manha o
que se deveria manejar é a enxada...

José Marti, 1853-1895

Nas ultimas duas décadas, a sociedade aprendeu que o campo esta
vivo. Seus sujeitos se mobilizam e produzem uma dinamica econémica, cultural
e social que precisa ser compreendida. A educagao e a escola também séao
interrogadas por essa dinamica. As universidades, os centros de pesquisa, se
voltam sensibilizados para produzir referenciais tedricos capazes de

compreender a nova dinamica do campo brasileiro.

Milhares de educadores e educadoras se mobilizam, se reunem,
debatem, estudam e refazem concepcgodes e praticas educativas em escolas de
comunidades camponesas: em escolas familias agricolas, em escolas de
reassentamento do Movimento dos Atingidos pelas Barragens, em escolas de
assentamento e de acampamentos do Movimento Sem Terra, ou em escolas

de comunidades indigenas e quilombolas.

Como podemos perceber algumas ag¢des vem sendo tomadas para
beneficiar e tentar até sanar a divida com o povo do campo brasileiro, porém

nem sempre foi assim, desde o surgimento da educagdao em nosso pais.

Fazendo referéncia a educacgédo formal, Brandao (1980) ressalta que
desde que a sociedade primitiva se dividiu em classes que a mesma esta sob o

poder das classes dominantes.
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Segundo Romanelli (2003), a histéria da educacgao brasileira retrata os
movimentos da sociedade estando historicamente a servigo dos grupos que
detém o poder. A escola representou e representa, desde a chegada da
Companhia de Jesus no Brasil, os interesses da minoria onde o poder esta
concentrado. SO os donos de terras e senhores de engenho tinham direito a
educacdo, uma educagao que nada tinha a ver com a realidade da colbnia,
buscando fazer da elite brasileira uma imitagdo da nobreza portuguesa. E foi
com os olhos voltados para fora que caminhou e ainda caminha, a educacao e

a economia brasileira. Sobre isso enfatiza Romanelli (2003):

O que se tem em vista na cultura transplantada, é a imposi¢ao e a
preservagao de modelos culturais importados, sendo, pois, diminuta a
possibilidade de criagdo e inovagao culturais. A escola, neste caso, &
utilizada muito mais para fazer comunicados... Na faze colonial este
tipo de agéo escolar é o instrumento do qual vai servir-se a sociedade
nascente para impor e preservar a cultura transplantada. A forma
como foi feita a colonizacao das terras brasileiras e, mais, a evolugao
da distribuicado do solo, a estratificacdo social, aliados a modelos
importados de cultura letrada, condicionaram a evolugédo da educagéo
escolar brasileira (p.23).

O modelo de desenvolvimento implantado no Brasil foi tdo excludente
que marca até hoje o modelo de educacédo adotado. A escola brasileira, de
1500 até o inicio do século XX, serviu para atender as elites. Segundo Moura

(2003), a escola continua fiel escudeira da cultura de nossas elites.

O envolvimento da educagao e seus avangos, com o contexto sécio-
econdmico ficam mais significativos com o advento do capitalismo, pois esse
novo mercado de trabalho assim exigia. Logo passou a ser assumida pelo
Estado, que se via obrigado a erradicar o analfabetismo, pois, agora a leitura e
a escrita tornaram-se uteis e necessarias diante da nova realidade, como vem
afirmando Romanelli (2003) “onde, pois, se desenvolve relagbes capitalistas,
nasce a necessidade de leitura e da escrita, como pré-requisito de uma melhor

condig&o para a concorréncia no mercado de trabalho” (p.59).

Analisando o contexto da nossa educacao, vemos que a mesma no meio

rural comecgou a dar os primeiros passos na década de 1930, com a criacédo da
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Sociedade Brasileira de Educac¢ao Rural. Quando surge a preocupagao com a
migracao de centenas de pessoas que saem do campo para cidade, em busca
de melhores condi¢cdes de vida, ameagando assim a harmonia dos grandes
centros e posteriormente causando uma baixa produtividade no campo. Sobre

esse assunto Fonseca (1985) nos diz:

A necessidade de contar a migracdo e a idéia de que a educacgéo
seria 0 mecanismo, mais eficaz para realizar essa contengao se
converteram em justificativas para todas as iniciativas a favor da
educagéo rural, unindo até mesmo grupos dominantes rivais (p. 55).

Observamos que o movimento ruralista que envolve agentes politicos e
educadores € muito mais do que uma simples tomada de consciéncia sobre o
problema da educagéao rural. Procura-se uma educagao que esteja vinculada a
um projeto revolucionario de transformacdo da realidade, por meio de
esclarecimento da populacédo e da superagado do processo de alienagao. Para
iSsO seria necessario pensar o homem como sujeito historico que busca a
melhoria da sua condicdo de existéncia no seu local de origem. Como diz
Fonseca (1985):

A elevagdo do nivel de conhecimentos dos agricultores e seus
familiares acarretaria a adogdo de novos habitos e atividades, bem
como o desenvolvimento de novas habilidades em suas atividades
produtivas (p.39).

No que diz respeito a educagdo do campo, ao longo dos anos
educadores e politicos vém se mobilizando em prol de uma educacgido de
qualidade, condizente com as caracteristicas do meio rural, onde a mesma
deixa os rancos da Educacdo Rural que ha muito tempo serviu como
mecanismo assistencialista para dar uma nova roupagem a populagcdo do

campo.

No entanto, foi somente a partir da Primeira Conferéncia Nacional por
uma Educacio Basica do Campo, realizada em Luziania-GO, em 1998 que o
movimento se intensifica com a defesa do direito dos povos do campo as
politicas publicas de educacado, respeitando as especificidades dessa

populagdo, em contraposicio as politicas de Educagcao compensatoria.
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De acordo com essas novas perspectivas, a educagédo do campo passou
a incorporar ideais como a ampliagdo do acesso, permanéncia € sucesso na
aprendizagem escolar. Essa luta se fortaleceu com o documento das Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo, instituido em 9
de abril de 2002. Entre 2004 e 2005, foram realizados cerca de 25 seminarios
Estaduais de Educagdo no Campo com o objetivo de divulgar as Diretrizes

Operacionais para a Educacao Basica no Campo.

A Educagado do Campo traz, entdo, uma grande licdo e um grande
desafio para o pensamento educacional: entender os processos
educativos na diversidade de dimensdes que os constituem como
processo sociais, politicos e culturais; formadores de ser humano e
da prépria sociedade (ARROYO, 2008, p. 12-13).

Tratando-se de educacéao sistematica e de uma pratica educativa voltada
para o campo, sabemos que é por lei e direito de todos, independente de sua
classe social, etnia, religido, sexo ou local de origem. Uma educagédo de
qualidade precisa atingir e beneficiar a todos. Assim diz o artigo 22 da LDB Lei

de Diretrizes e Bases da Educacéao (1997):

A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegura-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania, fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores (p.33).

A questdo da educagédo no Brasil tem sido alvo de grandes debates,
tendo como ponto comum a dificuldade em cumprir seu papel na formacao dos
sujeitos. Quando essa discussado se estende ao campo e especificamente ao
campo do semi-arido nordestino, as criticas ao modelo vigente sdo ainda mais
contundentes, em decorréncia da auséncia de politica de formagéao inicial e
continuada para educadores e educadoras que contemplem a discuss&o sobre
a convivéncia com o semi-arido, dos curriculos serem desarticulados da
realidade que convivem, tornando-se cada vez mais propagadores das
vulnerabilidades dessa regido, dos materiais didaticos utilizados nas escolas
serem produzidos em outras regides, especialmente no Sudeste do Brasil, da

educacao ser descontextualizada, entre outros fatores.
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O movimento desencadeado por cristdos organizados nas Pastorais,
CEB’s, (Comunidades Eclesiais de Base) em sindicatos de trabalhadores rurais
e associagoes, de nossa regidao lutavam na busca dos direitos e pela dignidade
humana que foi roubada. Essa luta completa duas décadas de conquistas e
frustragdes, mas na perseveranga e forga de cada sertanejo e sertaneja que se
viram dependendo de um novo tipo de educacido que estivesse vinculado as

formas de vida e aos problemas da regiao.

E nesse contexto que surge a REFAISA (Rede das Escolas Familias
Agricolas Integradas no Semi-arido) em 04 de setembro de 1994, com o intuito
de elaborar propostas politicas no campo educacional e desenvolver agdes que
possam contribuir com a melhoria da qualidade do ensino e do sistema

educacional do SAB (Semi-Arido Brasileiro).

Dentro desta rede esta a (EFAG) Escola Familia Agricola de Antdnio
Gongalves, locus de nosso trabalho, localizada no distrito de Caldeirdo do
Mulato. Que surge a partir da mobilizagdo comunitaria, fruto da percepc¢ao de
agentes e liderangas da localidade sensibilizados com a situagdo da grande
maioria dos trabalhadores/as do campo, onde a Escola se torna mais uma

ferramenta de luta em pro da comunidade onde a mesma esta inserida.

Ela pensa a educagdo muito além da escola e seu grande desafio é
desenvolver uma educacdo contextualizada com o Semi-Arido Brasileiro tendo

este como tema indispensavel na sala de aula.

A cada dia novos conhecimentos surgem causando transformagdes na
vida das pessoas. As épocas mudam, as sociedades e as culturas séo
transformadas, vive-se constantemente em mudancas, e muitas vezes nao
atentando para essas mudangas o processo de educagao continua lento e

demorado em algumas instancias.

A escola defendida hoje por uma grande camada da sociedade, inclusive
por autores como Reis (2004), Baptista (2003), Arroyo (2008), Souza e Reis
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(2003) dentre outros, € uma escola que seja estimuladora do desenvolvimento
local, conforme Martins (2006, p.43) “e permita que os excluidos da narrativa

hegemonica, recuperem sua palavra e tornem iminentes suas questdes”.

Apesar dos avancos e dos esforgos empregados ainda permanece
histéorico e quase cronico o problema na qualidade da educacdo, e
principalmente a educacédo que é destinada ao campo, em pelo menos duas

direcoes:

+ A qualidade do ensino;

« A qualidade do que se ensina.

Reforcando a afirmacdo acima, a pesquisa realizada pelo SAEB
(Sistema Nacional de Avaliacdo Basica)' em 2001, reflete as desigualdades
entre a educacado do campo e a da cidade, onde a média de alunos de 42 a 82
série do ensino fundamental nas disciplinas de Portugués e Matematica é
inferior ao desempenho dos alunos da area urbana em torno de 20%. A
comparagao do desempenho alcangado pelos alunos de escolas urbanas e

escolas rurais deve ser problematizada.

Alguns especialistas associam o menor desempenho dos alunos da
escola rural ao fator socioeconbmico caracterizado por condi¢des
desfavoraveis destas populagdes; outros atribuem a descontextualizagdo da
educacdo, ou seja, 0s saberes e imagens que nada ou quase nada se

relacionam com as circunstancias da vida no campo.

O Municipio de Anténio Gongalves-BA esta localizado no semi-arido
nordestino. Segundo dados do IBGE 2009, este municipio tem uma populagao
de 11.240 habitantes onde sua populacéao rural corresponde 54,14% deste total

e um IDH considerado muito baixo de 0,62.

' O SAEB n3o inclui em sua amostra as escolas multisseriadas.
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Neste contexto esta situada a questdo da pesquisa: de que forma a
educagao contextualizada tem contribuido para o desenvolvimento da

educacgdo do campo e dos jovens desta comunidade?

Este trabalho busca compreender de forma mais aprofundada quais os
saberes produzidos e como se da o ensino e aprendizagem em uma
comunidade situada no Poligono da seca nordestina em Caldeirdo do Mulato
distrito de Antbnio Goncgalves-BA, procurando delinear caminhos que
contribuam para melhoria da qualidade de vida dos jovens dessa comunidade.
Parte-se do pressuposto de que a educacgao contextualizada € uma proposta
de educacdo que visa levar os jovens a identificarem os recursos e as
oportunidades de desenvolvimento existentes em suas localidades, assim
como a apropriacdo de conhecimentos necessarios a sua vida enquanto

cidadaos criticos, reflexivos e participantes da sociedade.

Este estudo justifica por abrir perspectivas sobre a proposta de se
trabalhar a educagao contextualizada no campo e em nosso semi-arido, como
alternativa para a consolidagao de uma politica de desenvolvimento sustentavel
que tenha a educagao como instrumento primordial no processo de formacao e
inquietacdo das pessoas, preparando e motivando-as a lutarem por uma

melhor qualidade de vida.

ApOs estas abordagens foram elaboradas como objetivos:

+» Identificar os saberes construidos na escola e a socializacdo dos
mesmos no cotidiano dos alunos e da comunidade;
J

+ Identificar os limites e os avancos da educagao que é desenvolvida na

escola e repassada a comunidade através de suas praticas.
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CAPITULOIII

2 QUADRO TEORICO

E aqui neste capitulo, reservado & construcdo do quadro tedérico, onde
se embasa este estudo. Os elementos discorridos mostram-se fundamentais

para o aprofundamento do problema pesquisado.

Objetivando identificar os saberes construidos na escola e a
socializacdo dos mesmos no cotidiano de cada educando verificando assim, os
limites e os avangos da educagao que € desenvolvida na escola pesquisada e
repassada a comunidade através de suas praticas é que elegemos as
seguintes palavras chave para nortear essa pesquisa: Educagao
Contextualizada. Educagcdo do campo. Pedagogia da alternancia e Escola

Familia Agricola.

2.1 EDUCACAO CONTEXTUALIZADA

Educagao contextualizada sera conceituada aqui como uma educagao
que favoreca um dialogo permanente entre o conhecimento cientifico e o saber
popular, entre 0 que se aprende na escola e a possibilidade concreta do
desenvolvimento humano sustentavel. Para Freire (1997, p.81) “A atitude
dialoégica é, antes de tudo, uma atividade de amor, humildade e fé nos homens,

no seu poder de fazer e de refazer, de criar e de recriar’.

No momento em que a sociedade se encontra em constante processo
de transformacéao, € notavel que a educacido passe a acompanhar esse ritmo
no qual se faz necessario a mobilizagao das classes educadoras como agentes
que desempenham um papel de transformadores participativos dessa

realidade.
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Em meio a todos os segmentos da sociedade, uma instituicdo de
extrema importancia na vida dos alunos é a escola. Além do ambiente familiar,
€ nesse espago (escola) que sdo, ou pelo menos devem ser instigados a
querer aprender mais e mais, tornar-se capaz de se comunicar fluentemente,
aumenta a capacidade de criatividade, analise das situagdes-problemas, aguga
o poder de reflexdo. Em suma, a escola precisa ter a preocupacgao de preparar
esses alunos para viver no meio social, exercendo direitos e deveres de
cidadaos, como também prepara-los para a vida profissional. Assim diz o Artigo
2° da LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (1997):

A educagéo dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo (p.12).

Trabalhar uma educacdo contextualizada no meio rural € uma questao
central que deve ser incluida no cotidiano das salas de aula. E importante
educar uma crianca oferecendo-lhe instrumentos que permitam a percepgao de
sua realidade rural no contexto onde esta inserido. Para Leite (2002, p.112) “a
escolaridade rural exige um tratamento diferenciado com base em um contexto

préprio”.

No contexto da nossa regido (semi-arido), especialmente no espago
escolar de areas rurais, o conteudo trabalhado ¢é distorcido da realidade, o que
se percebe € que o curriculo estabelecido nestas regides é demasiadamente
descontextualizado, ficando distantes de suas vivéncias, mesmo tendo o

respaldo da lei 9.394/96 conforme o artigo 28, incisos | e Il:

Na oferta da educagéo basica para a populagao rural, os sistemas de
ensino promoverado as adaptagdes necessarias a sua adequagao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | —
conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural. Il - Organizacéo
escolar propria, incluindo a adequacao do calendario a fase do ciclo
agricola e nas condigdes climaticas (1997, p.41)
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Segundo Martins (2006) esse processo € resultado das raizes da
colonizacdo do Brasil. Portanto € bem de longe que vem esse modelo de
imposigao. Pois o que percebemos na maior parte dos sistemas educativos,
que, sado centralistas e caracterizados por uma uniformidade nos planos e
programas. Sendo assim, nao séo levadas em consideragao as caracteristicas
geograficas, sociais, individuais e culturais das diversas escolas, e com isso
fica dificil adequar o processo educativo aos diferentes contextos. Esta
afirmacdo € corroborada por Petty; Tombim; Vera (1981, p.40) quando
assinalam que “a auséncia das caracteristicas do meio no conteudo dos
curriculos dificulta seriamente a educagado influenciar no processo de

desenvolvimento regional’.

E importante notar que o curriculo € um dos principais meios de buscar

uma ordem de ensino que faga referéncia a diversidade no ambiente escolar.

Os contetidos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser completada, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e clientela (LDB, 1997, p. 36).

Neste sentido, Souza e Reis (2003) afirmam: “contextualizar é
oportunizar um novo olhar sobre a regidao, ampliando e resignificando o papel
da escola, para que esta promova um conhecimento que contribua para o

desenvolvimento humano e sustentavel da mesma” (p. 42).

Uma proposta de educacado contextualizada para o campo nao pode
limitar-se somente aos aspectos pedagogicos, precisa assumir um carater
politico-pedagodgico de transformacéo, precisa-se construir novas concepgdes
de curriculo que crie uma sintonia na escola com a realidade vivenciada pelos

alunos.

A educacgdo para convivéncia com o meio onde os educandos estédo
inseridos ou educacido contextualizada tem como base a particularidade do

semi-arido brasileiro, que o fez um dos maiores e mais complexos do mundo.
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O Semi-Arido Brasileiro, segundo Martins (2006) possui uma area de
956.589,4 km? que corresponde a 62% o territério nordestino (incluindo parte
semi-arida de Minas Gerais), representando 11,39% do territorio nacional,
engloba desde o Vale do Jequitinhonha e o norte de Minas Gerais e Espirito
Santo, até o Sertdo da Bahia, Sergipe, Alagoas, Pernambuco, Paraiba e leste
do Maranhao, com uma populagdo de quase 21 milhdes de habitante,
destacando que os mais de 9 milhdes (44%) pertence a zona rural, onde se
encontram os mais pobres, com indice de qualidade de vida muito baixo da
média nacional. Segundo dados da UNICEF (Fundo das Nag¢des Unidas para
a Infancia), de cada 5 pessoas que vivem nesta regidao, 4 pertencem a
familias cuja renda per capta € menos de meio salario minimo, isto quer
dizer, os menores IDH do Brasil estdo na regido do semi-arido,

principalmente nas areas rurais.

Todo esse contingente populacional esta submetido de algum modo aos
efeitos decorrentes da particularidade ecossistémica na qual esta incluido o
problema da agua e das secas, sendo considerado seu principal problema ao
invés de ter sido tematizado, estudado e discutido, visando extrair as

poténcias que favorecem as solugdes sustentaveis de desenvolvimento.

Neste sentido a RESAB defende a idéia de que a educacdo deve
contribuir para o desenvolvimento sustentavel da populagdo do campo que se
encontra em nosso semi-arido, desde que seja contextualizada e que

reconhega como pertinente os fluxos, as poténcias e a fragilidade do mesmo.

Para Reis (2006, p.13):

A Educacéo contextualizada e para convivéncia com o semi-arido ndo
pode ser entendida como um espacgo de aprisionamento do saber, ou
ainda na perspectiva de uma educacao localista, mas como aquela
que se constrdi no cruzamento cultura-escola-sociedade. A
contextualizagao nesse sentido nao pode ser entendida apenas como
a inversao de uma légica curricular construtora e produtora de novas
excludéncias.
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Por isso ha uma necessidade de uma educacéo contextualizada para o
campo, voltada para a construgcado da identidade soécio-cultural dos educandos
bem como a reflexdo e atencdo de praticas pedagogicas condizentes a sua
realidade. Como bem sinaliza Baptista (2003) ressaltando a importéncia de

trabalhar essa realidade:

E necessario e possivel, portanto, se contrapor a légica de que a
escola pobre, ignorada e marginalizada, numa realidade de milhdes
de camponeses analfabetos e de criangas e jovens condenados a um
circulo vicioso: sair do campo para continuar a estudar e estudar para
sair do campo. Reafirmamos que é preciso estudar para viver no
campo (p.36).

Uma proposta de educagao contextualizada ndo pode ser um processo
educativo desenvolvido de forma mecanica e dentro de quatro paredes sem
considerar e envolver os elementos sociais e culturais, que tanto influenciam a
vida dos sujeitos sociais, pois a educagédo esta em constante movimento, e
como afirma Freire (1987), ndo pode ser desenvolvida sem ser concebida

como um ato politico, com grande poder de transformacgao social.

2.2 EDUCACAO DO CAMPO

E nesse contexto, em que o sonho de afirmagdo de uma sociedade
democratica e igualitaria, um mundo em que todos tenham seu lugar e que o
respeito as diferengas seja a palavra de ordem, destacamos a ascensao da

educacao do campo como ponto positivo em nosso pais.

Segundo Arroyo (2008):

Nao é verdade que a educacgdo no meio rural seja apenas um residuo
do sistema educacional e tenda a desaparecer; a tendéncia ja
comega a ser outra e podera crescer mais ainda numa outra
perspectiva de desenvolvimento nacional (p.52).

A educacao do campo € a histéria da construcdo de um direito: o direito
do povo brasileiro que vive e trabalha no mundo rural, que luta pelo direito a
terra e ao trabalho a educagcdo. E a escola para os filhos das familias
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agricultoras ndo pode ser uma adaptagcao da escola da cidade para o meio

rural.

A sociedade organizada se junta aos meios académicos reivindicam um
sistema de educacdo que seja compativel com os segmentos produtivos e
culturalmente definidos, para o campesinato brasileiro. Fernandes (2004), diz
que:

A Educacdo do Campo é um conceito cunhado com a producéo de se
delimitar um territério tedrico e defender o direito que uma populagao
tem de pensar o mundo a partir do local, da terra em que pisa que

vive e produz como agricultor familiar, no terreno de sua realidade
concreta (p.3).

Ainda Fernandes (2004), fala sobre esse pertencimento e o nao-

pertencimento:

Quando pensamos o mundo a partir do lugar onde ndo vivemos,
idealizamos um mundo, vivemos 0 n&o-lugar. Isso acontece com a
populagao do campo quando pensa o mundo e, evidentemente, o seu
préprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar idealizado leva
ao estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a construgédo da
identidade, condigdo fundamental da formacéao cultural (p.5).

O termo “educagao do campo” que estamos tratando nesse trabalho tem
um sentido amplo e complexo, portanto, ndo deve ser entendido apenas como
sinbnimo de ensino. Este conceito fundamenta-se na pratica educativa que
vem se desenvolvendo nos movimentos sociais, nas diferentes organizacbes
que atuam com educacgao, na LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

Nacional, 9.394/96, que determina em seu Art. 1°:

A educagdo abrange os processos formativos que desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagcdes da

sociedade civil e nas manifestagdes culturais (p.11).

Ou seja, a LDB afirma que os individuos podem ser educados e se
tornar cidadaos e cidadas na vida em familia, no trabalho, na escola, nas

organizagdes sociais, por meio de sua cultura, etc. Reconhece, assim que a
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escola e os espagos extra-escolares sdo um chao de aprendizagem para o

exercicio da cidadania.

Com base nesses fundamentos, Educacdo do campo é toda acao
educativa desenvolvida junto aos povos do campo, “incorporado os povos e
espacos da floresta, da pecuaria, das minas, da agricultura, os pesqueiros,
caicaras, ribeirinhos e extrativistas® e fundamenta-se nas praticas sociais
constitutivas dessas populagdes: os seus conhecimentos, habilidades,
sentimentos, valores, modo de ser e produzir, de se relacionar com a terra e as

formas de compartilhar a vida.

Conforme Arroyo; Caldart; Molina (2008):

No contexto atual do nosso pais, defender politicas publicas
especificas para o campo ndo significa discrimina-lo ou pretender
insistir numa postura dicotdmica entre rural e urbano. Ao contrario, no
nosso caso, precisamos de politicas especificas para romper com a
discriminagédo, para fortalecer a identidade cultural negada aos
diversos grupos que vivem no campo, e para garantir atendimento
diferenciado ao que é diferente, mas que ndo deve ser desigual

(p.49).

Nas ultimas duas décadas, essa dominagdo vem se expandindo para
demarcar o campo, o papel dos sujeitos e a importancia da educagéo na sua
formagcdo e no desenvolvimento do campo. Ela traz um conjunto de
conhecimentos e praticas que instiga as politicas e compreende o0 campo como
espagco emancipatorio, como um territério fecundo da construgcdo da
democracia e da solidariedade porque se transformou no lugar, ndo apenas
das lutas pelo direito a terra, mas também pelo direito a educacéo, a saude e
entre outros. Essas lutas acabaram por colocar na pauta novas politicas
culturais, econbmicas e ambientais para o campo. Também segundo Souza
(2006):

Emerge um conjunto de iniciativas que impulsiona a inser¢gdo da
Educacdo do Campo na agenda politica. Surgem parcerias,

2 Art. 2° § unico das Diretrizes Operacionais para a Educagédo Basica nas Escolas do
Campo
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experiéncias educativas e mudangas pragmaticas no cenario politico-
econdmico-social, tendo como sujeitos os trabalhadores rurais
(aspectos culturais e identitarios) e a necessidade do
desenvolvimento de conhecimentos educacionais criticos cujos
autores sao os proprios protagonistas (p.58).

Vale a pena ressaltar que nao se trata, portanto de uma identidade
circunscrita a um espago geografico mais, sim, vinculada aos sujeitos sociais a
quem se destina, os povos do campo, seja 0s que vivem nas comunidades e
assentamentos rurais de nossa regiao, seja 0os que vivem nas sedes dos 4.485

municipios rurais do nosso pais.

Assim a educacdo do campo é maior que a escola, pois esta presente
no movimento e na organizagdo do povo. Embora a escolarizagdo seja

importante, ela € apenas um dos tempos e esforgos da formagao humana.

No entanto, o resgate a importdncia da escolarizagdo como processo
formativo do ser humano tem se construido um momento de luta pela
educacgao publica, gratuita e de qualidade, como nunca ocorreu na histéria do
nosso pais, em especial o campo brasileiro tem despontado como um celeiro
de experiéncias educativas inovadoras envolvendo os Movimentos Sociais,
ONG’s, Pastorais, Poder Publico Municipal e Estadual e Escola de Formacao
Sindical que estdo redesenhando o papel que a escola pode desempenhar no
processo de inclusdo das pessoas como uma ferramenta estratégica na
construcdo de um projeto de desenvolvimento sustentavel. Souza (2006) volta

a nos dizer que:

Na trajetéria da Educagédo do Campo é possivel visualizar o papel do
Estado, dos organismos internacionais, da sociedade civil organizada,
dos mediadores (igreja e ONG’S) e das universidades e governos. No
movimento das lutas e reinvidicagdes sociais do século XX e no
processo de construgdo da democracia, os movimentos sociais
ampliaram o seu leque de tematicas e direitos sociais focalizados nas
suas acbes e manifestagdes. A luta pela educacdo indigena, pela
educagdo nos acampamentos e assentamentos, nos espagos dos
quilombolas tornou-se visivel na sociedade e conquistou espago na
legislagao educacional (p.58).

A educacgao do campo passa a ser vista, cada vez mais, como um direito

fundamental e uma responsabilidade social que os governantes devem assumir
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junto a sua populagao, pois a escola basica, publica e gratuita continua sendo o
espaco privilegiado para a aquisicdo de competéncias e habilidades
fundamentais ao exercicio da cidadania. Reis (2004) vem deixar claro o papel

da escola do campo.

Podemos perceber, que a escola enquanto espago de desafios,
assume o papel de mexer nas estruturas de conhecimentos ou
saberes locais e na organizacdo comunitaria, para, se for o caso até
desorganizar, redimensionar as praticas, o que vai além do simples
conteudo formalizado, gerando um entrelagar de informagées que vao
desde a familia a organizacdo e a producédo, ja que & 0 processo
produtivo que move essa sociedade rural (p.107).

Dai porque um dos grandes desafios da politica publica de educagao do
campo €& contemplar ao mesmo tempo a universalidade dada pelo direito a
diversidade posta pela complexa realidade de nosso pais, assegurando, dessa
forma, que o reconhecimento desse espaco de vida social ocorra mediante o
acolhimento das diferencas e o pertencimento se faga do ponto de vista

educacional, pela igualdade. Nessa perspectiva, Santos (2008) relata que:

A complexidade das condi¢gbes socioecondmicas e educacionais das
populagdes rurais exige maior coeréncia na construcédo de estratégias
que visem alavancar a qualidade da Educagédo do Campo. Desenhar
politicas que busquem suprir as enormes desigualdades no direito ao
acesso e permanéncia na escola para este grupo faz parte desta
estratégia, dito de outra forma: o que se busca ndo é somente a
igualdade de acesso “tolerada” pelos liberais, mas, fundamentalmente
a igualdade de resultados (p.28).

Se assim &, poder-se-ia dizer, a especificidade da educagao do campo
exige a capacidade de reconhecer o diferente e o outro na condi¢cao de sujeito,
jamais como estranho e, dessa forma, estabelecer um modo de pertencimento
das pessoas a uma comunidade e a sociedade que impeca a transformagao da
diferenca em desigualdade. Faz parte da humanizacdo dessa trajetéria
encontrar os meios para realizar a mais ampla condi¢do de igualdade e bem
estar dos seres humanos, entendendo-se que todos sao protagonistas de uma

histéria a partir de sua inserg¢ao na luta coletiva por uma existéncia digna.
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2.3 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E EFA - ESCOLA FAMILIA AGRICOLA

2.3.1 Pedagogia da alternancia

A educagdao do campo esta em construgdo. Os debates tedricos
epistemologicos, politicos e pedagogicos, vém trilhando um caminho desde o
final da década de 1990, andando lado a lado com as iniciativas praticas dos
movimentos sociais e por meio de politicas publicas educacionais especificas.
Nesse percurso observamos as peculiaridades, tropecos e tensdes entre as
esferas da sociedade civil organizada e do governo. Para compreender essa
trajetdria, entende-se que é imprescindivel refletir sobre a consonancia entre as
concepgcbes e as praticas educativas que nomeadamente compdem a

Educagao do Campo.

Uma das estratégias e praticas da educagdo do campo é a Pedagogia
da Alternancia, pois se trata de uma proposta diferenciada e alternativa que se
constitui no universo pedagoégico como sendo uma forma de resisténcia cultural
em relacdo a forte hegemonia neoliberal presente na educagao brasileira,

principalmente a partir da década de 90.

A metodologia da alternancia requer pensar um novo paradigma
educativo no sentido de relacionar conhecimento e pratica. Preconiza o
trabalho com base na realidade do homem do campo, j& que a experiéncia
pratica, os conhecimentos e a cultura rural filiam-se a técnica e nela é
experimentada. Conhecer algo a partir de uma abordagem pratica que tome
como referencial a experiéncia concreta. Dias (2006), entende essa relagéo
com a realidade e revela que “conhecer verdadeiramente s6 € possivel quando
a pratica é atrelada ao que supostamente se conhece, ou seja, ndo se pode
conhecer de fato uma realidade se o individuo n&o a vive” (p.126).

O objetivo da alternancia € a formacao integral dos sujeitos do campo no
aspecto intelectual e profissional, de modo que o individuo aprenda a ser
sujeito e cidadao e possa agir com autonomia estabelecendo relagcbes entre
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sujeito, escola e comunidade, numa integragcdo entre o conhecimento, a
experiéncia, a pratica, a convivéncia com a humanidade e a natureza. E,
portanto, uma educacgao alternativa que nao fica restrita ao saber formal, &
mais abrangente que a proposta de escolarizagdo regular. Souza (2006)
também ressalta o significado da escola e da educagao organizada dentro da

alternancia:

A educacgao é uma das possibilidades na contribuicdo para mudangas
sociais, especialmente a construcao e socializagao de conhecimentos
cientificos-culturais. A escola ndo é apenas um local de transmissao
de conhecimentos, mas de produgéo e sistematizagao. A perspectiva
teérica da escola e educagao relaciona-se com a idéia de
democratizagdo das praticas sociais e nelas as praticas educativas

(p.63).

A pedagogia da alternancia procura o desenvolvimento integral do
educando como formador do processo histérico. A proposta ainda aponta uma
educacdo que forme cidadaos competentes para desempenhar um papel
participativo e critico perante a sociedade e a comunidade, envolvendo a

apropriacao reflexiva, criativa e articulada dos saberes cientificos e popular.

Dias (2006), ressalta que a pedagogia da alternancia promove a
cidadania, tornando o homem do campo conhecedor do seu direito e constituir
sua propria historia. Dessa forma, busca “enfatizar o contexto desse homem,
para que ao longo de sua vida, ele possa viver de maneira positiva em um
ambiente que o educa e humaniza num constante ciclo de transformacao do

individuo e do meio ambiente” (p.125).

Dessa forma, assegurar a relagao entre os principios da alternancia e da
educacgao do campo, tendo como ponto de partida e chegada os interesses e a
realidade dos povos do campo, respeitando, portanto a singularidade
identitaria, numa perspectiva de valorizar os elementos que compdem a cultura
do homem do campo. Souza (2006) destaca o que vem acontecendo com o

campo:

Na atualidade, o campo aparece nas propostas educacionais dos
movimentos sbécias com a idéia de valorizagdo do trabalhador que
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atua no campo, que possui lagos culturais e valores relacionados a
vida na terra (p.51).

Fica perceptivel, que, a pedagogia da alternancia, integra ao
conhecimento técnico-cientifico e o saber popular, parte da pratica dos/as
alunos/as, problematizando o processo de educagdao do campo. Para tanto,
dinamizar uma pratica pedagogica que tem no dialogo um pressuposto
fundamental, a comunicagao horizontal entre os diferentes sujeitos envolvidos
no processo, supde o coletivo da solidariedade, da reciprocidade e da

participacao ativa e coletiva.

Nesse sentido, o trabalho em alternancia utilizado como uma pratica da
educagao do campo prioriza o ato educativo com o ato politico, se propondo a
formar sujeitos autbnomos e engajados, cidadaos historicos que buscam
transformar a realidade numa perspectiva coletiva e solidaria. E uma nova
forma de ensinar pessoas que ao longo de todo processo histdrico teve negada

a sua identidade, permitindo o resgate de sua cidadania.

2.3.2 EFA - Escola Familia Agricola

As EFAs surgem diante da preocupagao de proporcionar aos jovens do
meio rural uma possibilidade de educacao a partir da sua realidade, da sua
vida familiar e comunitaria e das suas atividades, sustentada no tripé acao-

reflexdo-agao.

Segundo Bof (2006):

As EFA tém suas raizes histéricas vinculadas as experiéncias
francesas de Maisons Familiales Rurales, organizadas no sudoeste
da Franga, em 1935, por meio da mobilizagdo e organizagdo de um
grupo de familias de pequenos agricultores, na busca da alternativa
de formacéo para seus filhos (p.79).

A Europa naquela época, 1920-1939 passava por um momento de
transicdo em muitos setores inclusive na agricultura, onde iniciava-se o

processo de mecanizacgao. Isso forgcou os pequenos agricultores a buscar uma
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alternativa educacional para seus filhos, onde o0s mesmos tomassem
consciéncia de que era preciso continuar os seus estudos no campo, assim

continuariam a ajudar seus pais nas atividades ligadas a terra.

A experiéncia vista como alternativa foi batizada com o nome de “Casa
Familiar Rural” que, persiste até hoje. A organizagao cresceu e espalhou-se
gradativamente por outros paises e continentes. Na década de 60, chega a
Ameérica Latina, com os mesmos principios desde a sua criagao, entre eles:
responsabilidade e condugdo da experiéncia pelas familias, através de
associagdes proprias e a adaptagcao da pedagogia ao meio rural, como forma
de dar ao individuo uma formacdo integral e com isso ajudando no

desenvolvimento do seu meio.

No Brasil, elas surgiram com o nome de Escola Familia Agricola, no
periodo de 1960, no Estado do Espirito Santo, sob a lideranga dos padres
jesuitas italianos. A atuacdo das EFAS no pais foi oficialmente reconhecida
pelo poder Publico na Constituigdo Federal de 1988, onde as experiéncias
deram certo e posteriormente a expansao e diversificagdo do movimento para

diversos Estados e regides Brasileiras em 1988.

Em nosso Estado, a primeira EFA comeg¢ou no municipio de Brotas de
Macauba, o que incentivou outros municipios a investirem na experiéncia. A
expansao foi grande, surgindo a necessidade da criagdo de uma associagcao
regional que congregasse as EFAS, em 1979 cria-se a AECOFABA
(Associacao das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia). E
mais tarde a REFAISA (Rede de Escolas Familias Agricolas Integradas no
Semi-Arido), a partir de 1994, utilizando uma das praticas da Educagdo do

Campo que é a Pedagogia da Alternancia.

A necessidade de melhorar a qualidade do ensino, bem como o nivel
dos docentes é uma das grandes preocupagdes da REFAISA, tendo em vista o
tipo de homem e mulher que se quer formar, um individuo novo, sujeito de sua

histéria, comprometido com o meio rural e com o futuro da sua regiao.
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A criagao da Escola Familia Agricola de Anténio Gongalves esta ligada
ao processo de discussdo que iniciou-se em 26 de junho de 2002,
desencadeado por um grupo de agentes e liderangas de trabalhadores rurais e
municipais que, mediante ao relatorio de reunides objetivava sensibilizar a
comunidade sobre a proposta educativa da Pedagogia da Alternancia para a
mesma. Esse processo resultou no surgimento da Escola Familia Agricola de
Antdnio Gongalves, em 22 de fevereiro de 2004, como forte anseio de todas as

comunidades circunvizinhas.

Esta é coordenada e administrada pela associagdo que € a REFAISA,
uma entidade sem fins lucrativos e funciona através de parceiros que se juntam
a escola com o mesmo propdsito. Uma das principais parceiras da Escola
Familia Agricola é a Prefeitura Municipal de Antbnio Gongalves, mas também
conta com outras parcerias importantes como: ONGs nacionais e
internacionais, UNEB (Universidade do Estado da Bahia), Secretaria de
Educacdo do Estado, Familias e Comunidades do Municipio. Além destes

parceiros existem também outros colaboradores locais e regionais.

Assim, o primeiro curso de formagao agricola com duragdo de 4 anos
em regime de alternancia tem inicio em 22 de fevereiro de 2004, com 45 jovens

deste municipio, filhos de agricultores.

Até agora ja se formaram na EFAG 49 jovens todos pertencentes a
comunidade local e de outros 5 municipios pertencentes ao Piemonte Norte do
Itapicuru. Desses, 30 permanece neste municipio atuando nas propriedades
rurais, representando um contingente de mais de 61%, sendo que ha jovens

vindos de varios municipios préximos da cidade de Antonio Gongalves.

Atualmente, na Escola Familia Agricola de Anténio Gongalves estudam
73 jovens. A instituicdo conta com os seguintes profissionais: 1 monitor e 1
professor de Ciéncias Agricolas e 6 professores da Rede Publica Municipal

(areas de Ciéncias da Natureza, Ciéncias Sociais, e Linguas portugués e
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inglés), areas do conhecimento exigida para formagao do ensino regular 5% a 82
série, além de outros profissionais que € 1 padeiro, 2 cozinheiros e 1 caseiro. A
atuacdo dos professores (as) representa uma parceria entre a EFA e a
Prefeitura Municipal de Anténio Gongalves para possibilitar a certificacdo dos

jovens que estudam na Escola Familia Agricola.

Para dar concretude a proposta da EFA foi necessario a construcédo de
um plano de trabalho voltado a realidade local, para isso, foi realizado uma
pesquisa participativa, na qual pais, filhos, liderangcas e monitores decidiram
sobre os temas a serem trabalhados pela escola, baseados na realidade local e

da regiao, e distribuidos de acordo com o Calendario Agricola.

A Pedagogia da Alternadncia, quando trabalhada de forma
comprometida com seus instrumentos pedagogicos numa relagcdo sequencial,
interligada entre eles o jovem e o monitor, desenvolve seus instrumentos de
forma ndo fragmentada, pois trata-se de etapas que se completam de forma e

meios distintos objetivando o mesmo resultado final do desenvolvimento.
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CAPITULO 1lI

3 TRAJETORIA METODOLOGICA

O homem sempre se deparou com questdes e indagacgdes, isso fez
parte do seu viver, é a partir desses momentos que sao respondidas questoes,
sempre surgirdo outras, e € por intermédio delas que a humanidade prosseguiu
descobrindo e ao mesmo tempo contribuindo de alguma forma com suas

descobertas.

Essa busca pelas respostas pode acontecer de varias maneiras,
imediata, como um processo investigativo, um processo assistematico voltados
ao senso comum, ou ainda um estudo sistematico. Sobre isso nos diz Barros e
Lahfel (1990; p. 29): “Nesse sentido, a pesquisa é o esforgo dirigido pela
aquisicdo de um determinado conhecimento, que propicia a solugao de
problemas tedricos, praticos e/ou operativos; mesmo quando situados no

contexto do dia-a-dia”. Sobre o conceito de pesquisa Gil (1991) nos diz que:

Procedimentos racional e sistematicos que tem como objetivo
proporcionar respostas dos problemas que s&o questdes propostos. A
pesquisa é requerida quando nao se dispde de informagao suficiente
para responder ao problema, ou entdo quando a informagao
disponivel em tal estado de desordem que ndo passa a ser
adequadamente relacionada ao problema (p.19).

A pesquisa faz parte do cotidiano do ser humano trazendo descobertas

importantes para a humanidade e em especial no ambito educacional.

Neste capitulo serdo abordados procedimentos e técnicas utilizadas
para a elaboragcdo deste trabalho, com intuito de identificar e analisar os
saberes construidos pelos docentes juntamente com os educandos e toda a
comunidade que abriga a EFA, e socializando com seu cotidiano na
perspectiva do desenvolvimento sustentavel para toda a comunidade,

identificando os limites e avancos dessa experiéncia.
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3.1 ABORDAGEM UTILIZADA

Na busca desta compreenséao foi utilizada a metodologia qualitativa por
acreditar que é o caminho ideal para penetrar e compreender a
intencionalidade das falas, vivéncias, percepc¢des, necessidades e atitudes dos

educandos, professores e professoras da regidao pesquisadas.

Quanto a conceituagédo da Metodologia Qualitativa, afirma Minayo (1992,
p.10):

(...) a metodologia qualitativa € aquela que incorpora a questdo do
significado e da intencionalidade como inerente aos atos, as rela¢des
e as estruturas sociais. O estudo qualitativo pretende aprender a
totalidade coletada, visando em JUltima insténcia, atingir o
conhecimento de um fenémeno histérico que é significativo em sua
singularidade.

Por esta razdo optou-se por trabalhar com a Metodologia Qualitativa, a
qual é considerada ser a mais adequada, visto que, segundo Bogdan e Biklen
apud Ludke e André, (1986, p.12) “o interesse do pesquisador ao estudar um
determinado problema é verificar como ele se manifesta nas atividades, nos

procedimentos e nas interagdes cotidianas”.

Para a realizacdo da pesquisa qualitativa devem-se levar em conta fatos
reais, fundamentados em questdes metodoldgicas com a finalidade de
observar, analisar e constatar a fidelidade do que foi investigado e colocando
junto aos sujeitos questionados, sendo estes os geradores primordiais da

informagédo. Como assinala Ludke e André (1986):

A pesquisa qualitativa envolve a obtengdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao estudada
(...), se preocupa retratar a perspectiva dos participantes e tem um
plano aberto e flexivel focando a realidade de forma complexa e
contextualizada (p.13).

Ao trabalhar com a pesquisa qualitativa entendemos que este tipo de
pesquisa nos levara a compreender a questdo em estudo, e também por

estarmos mais proximos dos sujeitos estudados.
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3.2 INSTRUMENTO DE PESQUISA

Quanto aos instrumentos de investigagdo, utilizamos as técnicas de
questionario fechado e questionario aberto, observacao e diario de bordo.
De acordo com Rodrigues (2006, p. 92) “técnica é o suporte instrumental

e pratico que auxilia o pesquisador a chegar a um determinado resultado”.

Esses instrumentos possibilitaram uma visdo ampla sobre os “atores” de
investigacdo e a realidade que os cercam. Acreditamos também que esses
instrumentos nos permitiram maior acesso as informagdes de relevancia a

pesquisa.

3.2.1 Observacao

Segundo Rodrigues (2006), a observagédo consiste em uma técnica de
coleta de dados a partir da observagao e do registro, de forma direta, do fato
estudado. E ndo participante porque o observador limita-se a observar e

registrar o fato estudado.

Os trabalhos de observacdo aconteceram durante o periodo de
producao deste trabalho (5 meses) de forma esporadica, sem determinacao de
data, por entender que o fator surpresa possibilita ao observador presenciar

fatos cotidianos sem uma prévia organizagao dos espagos.

A observacao se deu na escola EFA, nos campos e na comunidade, o
que possibilitou um contato pessoal com o fato estudado, o que para Ludke e
André (1986, p. 26) a experiéncia direta é o melhor teste de verificacdo da

ocorréncia de um determinado fendbmeno.

A observagao é ainda uma estratégia extremamente util para investigar

determinado problema enriquecendo assim o trabalho do pesquisador.
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3.2.2 Diario de bordo

E um instrumento de coleta de dados que permite ao investigador anotar
durante as observagdes dos acontecimentos observados. Segundo Fiorentini
(2006, p.119) “E um dos instrumentos mais ricos de informagdo durante o
trabalho de campo. E nele que o pesquisador registra observacdes e
fendmenos, faz descrigdes de pessoas e cenario, descreve episodios ou retrata

dialogos”.

Durante a observagao na escola foram feitas observagées em torno da
pratica pedagogica dos professores e professoras, utilizacdo de técnicas e
instrumentos utilizados nas aulas, a importancia de determinados assuntos

para eles.

Na comunidade foram feitas observagdes em torno do trabalho e fatores
socioeconémicos, meio ambiente e socializagdo dos saberes aprendidos na

escola como os saberes aprendidos no trabalho.

3.2.3 Questionario

O questionario segundo Rodrigues (2006) € um instrumento de coleta de
dados, constituido por uma lista de questdes relacionadas ao problema da

pesquisa e deve ser aplicado a um numero determinado de pessoas.

Como tera que ser preenchido pelo respondente, de preferéncia sem a
presenca do pesquisador para que se sintam mais a vontade, o questionario

deve ter uma linguagem simples, direta e clara.

Foi utilizada a técnica de questionario com os professores, sendo
destinado a cada um, um questionario fechado e um aberto.

A utilizagdo do questionario fechado se deu com o intuito de tracar o
perfil dos sujeitos da pesquisa, assim como o aberto foi usado para obter
informacdes acerca da pratica pedagdgica dos professores e algumas de
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nossas percepgoes relacionadas a escola e os conhecimentos adquiridos na

mesma pelos alunos.
3.3 LOCUS

O campo de realizacdo da pesquisa foi a localidade de Caldeirdao do
Mulato, no municipio de Anténio Gongalves — BA, regidao de caatinga, distante
de 12 km da sede, com clima predominantemente semi-arido. Possui um solo
propicio para a plantacdo de umbu, acerola, mandioca, batata doce, andu,
abdbora, milho e especialmente na EFA o cultivo das hortaligas etc., assim
como a criagao de caprinos, suinos, bovinos, aves e produgao de mel, a agua

para consumo e retirada de cisternas e pogos artesianos e a energia € elétrica.

Vive nesta localidade uma média de 385 familias, tendo com fonte de
renda a agricultura, o extrativismo vegetal do uricuri e uma pedreira onde se
retira a matéria-prima para construgdo do alicerce de casas. Por serem
atividades que nao requer especializagdo, observamos que existe um grande
indice de analfabetos trabalhando na mesma e nivel minimo de informacéao

sobre seus direitos o que faz com que sejam sempre desrespeitados.

3.4 SUJEITOS DA PESQUISA

Como publico alvo deste estudo foi selecionado entre professores e
professoras, devido a importancia desses sujeitos na construgdo de um
curriculo contextualizado e de praticas pedagogicas desenvolvidas na escola,
num total de 7 docentes. Os professores foram convidados a participarem da
pesquisa por serem 0s agentes responsaveis pelo fazer pedagogico e pelas

discussdes pedagdgicas que definem o pensar e repensar das ag¢des didaticas.

3.5 ANALISE DOS DADOS

Apoés a coleta dos dados se fez necessario sua analise e interpretagao,

que para Rodrigues (2006, p. 18):
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A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de
maneira que respondam ao problema proposto para investigagao. Ja
a interpretagao visa levar a pesquisador ao sentido mais amplo das
respostas, o que é feito mediante sua ligagcdo a outros conhecimentos
anteriormente obtidos.

Com o objetivo de fazer a analise e interpretacdo dos dados, foi feita a

leitura do material, classificagdo dos dados e separacdo do material.

Com o objetivo de fazer a analise e interpretacdo do material, foi feito a
leitura dos dados levantados, considerando os referencias tedricos defendidos
no inicio do trabalho e a analise final dos dados, que foi o resultado de

reflexdes em todas as etapas desse processo.
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CAPITULO IV

4 ANALISANDO E INTERPRETANDO OS DADOS

Os resultados foram divididos em trés etapas: A primeira etapa
discorrera sobre analise e interpretacdo dos questionarios respondidos pelos
professores; no que se refere as percepgbes e praticas pedagogicas
relacionadas a questdo abordada neste estudo; na segunda uma discussao a
partir do que foi percebido durante a observagcdo e na terceira, a analise do

diario de bordo.

4.1 PERFIL DOS SUJEITOS: ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Para substanciar o debate a cerca do tema abordado neste trabalho

foram entrevistados, sete professores/as do ensino fundamental Il.

4.1.1 Amostra do questionario fechado

Com relagdo a 12 questdo: Habilitacdo na area que atuam (geografia,

histdria, portugués, etc.), 100% responderam que eram habilitados.

M sim
M nao

~lem parte

100%

Grafico 1 — Caracterizagao do professor quanto a habilitagdo
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Diante dos dados revelados acerca da habilitagdo do professor
entendemos como ponto positivo, ja que nos dias atuais existe uma facilidade
maior para acessibilidade a cursos de formacéo, visto que este € um fator
primordial para pratica pedagogica desenvolvida no campo, a mesma deve ser
necessidade constante por parte dos professores (as). Kramer (2006) nos fala
dessa necessidade, “toda proposta pedagdgica tem uma histéria e, nela, a
formacdo dos profissionais envolvidos [...], sobretudo quando oferece
possibilidades de lembrar a trajetéria e de refletir sobre a pratica” (p.119). A
formacgao profissional € fundamental em todas as areas em busca de uma

melhor atuagao tornando-se um fator primordial.

Quanto a 22 questdo perguntamos sobre o nivel de formacado: 57%

disseram ter nivel médio e 43% tém nivel superior.

57%

H nivel médio

nivel superior

0% W especializacdo

43%

Graéfico 2 — Caracterizagéo do professor quanto ao grau de escolaridade

Estes dados nos mostram como o nivel de formagdo vem mudando.
Durante muito tempo o professor ndo teve oportunidades de inovar seus
conhecimentos, mas esta realidade vem se modificando, impulsionado pela
LDB 9.394/96 conforme Art. 62:

A formagdo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em
nivel superior em curso de licenciatura de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formagao minima para o exercicio do magistério na educagéao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal (p.73).
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Quanto a formacao: Foi questionado se haviam recebido formagao para

trabalhar com alunos da zona rural.

Foi respondido sim por 86% dos entrevistados e nao pelo restante 14%.

86%
Msim

Grafico 3 — Caracterizagdo quanto a formacgao para trabalhar com alunos da zona rural.

Quanto a 42 questdo os professores foram questionados a respeito do
nivel de conhecimento sobre a Educacdo do Campo: 14% respondeu 6timo,

72% responderam bom e 14% respondeu regular.

A experiéncia profissional € um fator bastante importante no meio em
que o docente atua desde que o profissional esteja sempre atualizado nos
processos que favorecam a sua pratica através de uma formacgao continua.
Diante dos dados colhidos nos levaram a entender que esses profissionais
estdo vivenciando uma experiéncia ndo tdo longa na area de educacédo do
campo, porém, considerando que, este aspecto n&do se constitui como
problema, ja que os professores (as) comegaram a atuar ha menos de uma

década, onde os estudos na area encontram-se bastante abrangentes.
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14%

14% m otimo

bom
72%
m regular

M ruim

Grafico 4 — Caracterizagao do professor quanto ao nivel de conhecimento sobre a educagéo do
campo.

O professor na busca de melhorar a sua pratica, conforme Moura (2003,
p.24) “vai descobrir que precisa continuar estudando depois de formado, que

precisa pesquisar a realidade como €, como se transforma”.

Na 5% questdo: Procurou-se saber se moravam na localidade que

trabalham 29% responderam que né&o, 71% afirmaram que sim.

71% Wsim

1 nao

Grafico 5 — Caracterizagao do professor quanto a sua moradia

O fato de 71% dos entrevistados morarem na localidade em que
trabalham nos parece ser um ponto muito positivo, por terem maior um contato
com os educandos tendo também a oportunidade de conhecer a realidade dos

mesmos e de suas familias.
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4.2 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS A PARTIR DO
QUESTIONARIO ABERTO

Aqui serdo apresentadas em etapas a sintese das respostas dos

educadores, relatando as consideragdes mais pertinentes.

4.2.1 Entendendo o curriculo da escola do campo

Foi percebido na resposta dos educadores que ja existe uma
preocupagao em trabalhar a realidade dos (as) alunos (as) dentro do curriculo

da escola. Veja algumas respostas:

P® -~ De forma interdisciplinar e integrada, envolvendo todos os
parceiros da formacgao pais, associagéao, etc.

P° - E trabalhando de forma participativa de acordo com a realidade
dos educandos.

P? — Trabalhamos o curriculo ndo esquecendo a realidade do aluno
com a preocupagao humana, social, cultural, ambiental, etc. Que esta
dentro dos principios da pedagogia da alternancia.

Os discursos dos professores e professoras nos mostram uma
preocupagao em trabalhar o curriculo de forma integrada, pois entendem que o
respeito aos valores dos discentes e da comunidade que abriga a escola
precisam estar presentes nos conteudos e nos projetos pedagogicos desta

escola. Sobre este assunto nos diz Vasconcellos (2000):

Uma educagao deve sempre ter em conta as condigdes concretas de
existéncia. O primeiro passo, portanto do educador quanto articulador
do processo de ensino aprendizagem devera ser no sentido de
conhecer a realidade com a qual vai trabalhar (aluno, escola e
comunidade) além é claro do imprescindivel conhecimento do objeto
de estudo e da realidade mais ampla que todo educador deve ter

(p.50).

A fala dos docentes retrata de fato uma inquietagcdo a cerca desse
compromisso que € mesclar o curriculo da escola com as vivéncias dos

educandos, sendo este um ponto positivo na pratica da escola.
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4.2.2 Conceituando o contexto dos alunos

As respostas em relagdo ao contexto dos educandos foram unanimes,
valorizando a comunidade e mostrando que é possivel viver bem na mesma,

contextualizando sua realidade. Duas professoras disseram:

P® — “Através de diagnésticos levantamos a cada visita as familias e
a comunidade para que possamos trazer a realidade deles e
conhecer o contexto de forma integrada”.

P®~“Parte de um planejamento que envolve as familias e parceiros da
formagao, com temas geradores e o Plano de Estudo”.

4.2.3 Contribuicao do ensino aprendizagem para o desenvolvimento
sustentavel

Foi questionado aos docentes sobre as contribuicbes do ensino
aprendizagem que a escola constroi com os educandos numa perspectiva de
desenvolvimento sustentavel. De fato as respostas foram um tanto
diversificada, porém os professores/as concordam em muitos aspectos, a

maioria respondeu que tem contribuido sim.

P* — Sim porque o trabalho é feito de forma de manter o jovem do
campo no campo evitando assim o éxodo rural.

P’ — Através de projetos que os proprios alunos criam e executam.

P® - De forma iterativa com o envolvimento nos movimentos sociais,
associagbes comunitarias e com a execugao do seu projeto de vida,
projeto profissional do jovem.

P? — Sim porque quando o aluno sai na 82 série ele sai da escola com
um projeto para desenvolver na comunidade, com toda preocupagéo
social, ambiental, etc. E aplicando os conhecimentos adquiridos na
comunidade.

A fala de uma professora vem fechar essa discussao:

P? - Acredito que a partir do momento que os educandos conseguem
colocar em pratica aquilo que aprendem aqui através do projeto
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profissional do jovem esse desenvolvimento rural acontece de forma
bem real e pratica.

Nesta perspectiva Martins e Lima (2001), diz que a escola deve dar uma
grande contribuicdo na medida em que fornega os subsidios necessarios para

uma intervengao planejada, considerando as potencialidades do semi-arido.

Segundo Noévoa (1992), o professor ndo pode ser apenas o detentor do
conhecimento, para transmitir a alguém, ele precisa compreender o
conhecimento. Nesse caso o mesmo precisa descobrir a imagem técnica que

reduz seu trabalho a um mero executor de fungdes.

4.2.4 Conteudos que contemplam as necessidades dos alunos

Com relagdao aos conteudos escolares a sua relagcdo com a vida dos

educandos foi colocado pelos professores (as).

P? - Sim porque trabalhamos todos os conteudos a partir das
problematicas levantadas pelas familias e comunidade.

P® - Sim, porque os conteudos parte do plano de estudo, trabalhando
assim a sua realidade local partindo para nacional e global.

P' — Sim até mesmo porque os conteudos trabalhados partem da
base comunitaria dos educandos, através do plano de estudo.

Diante de tais afirmacgdes percebe-se que os professores/as estao
cientes de que devem contextualizar os conteudos para melhor atenderem as

especificidades do seu educando.

Sobre isso nos reportamos ao que afirma Libaneo (1990):

Ao selecionar os conteludos da série que ira trabalhar, o professor
precisa analisar os textos, verificar como sdo abordados os assuntos
para enriquecé-los com sua propria contribuicdo e a dos alunos,
comparando o que se afirma com os fatos, problemas, realidades da
vivencia real dos alunos (p.140).
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Nessa categoria os professores/as compreendem que os conteudos

aplicados sao fundamentais para permanéncia dos educandos na escola.

4.2.5 Revelando os limites e avangos da Educacao do Campo em nossa
Regiao

P° - Avangos — Aprovagdo do projeto de lei a nivel estadual,
reconhecendo a Pedagogia da Alternancia pelo MEC. Limites — Falta
de vontade politica dos 3 niveis de governo local, estadual e federal
para viabilizar as politicas publicas a este setor da educacgao.

P? - Os limites sdo as dificuldades enfrentadas no dia-a-dia. E os
avangos é que apesar das dificuldades temos conseguido avangar
nossos objetivos que é levar educacao de qualidade para o jovem do
campo, os filhos de agricultores.

P - Hoje olhando todo o projeto posso apontar grandes avangos,
como parceiros com familias, entidades e outros isto falando do
projeto EFA, porém o maior limite ou dificuldade é a questado
financeira, numero reduzido de profissionais para 0 mesmo entre
outros. Em se tratando da educagao do campo o que acredito se um
limite € maior compromisso politico.

Tais afirmag¢des dos educadores/as acima citadas, nos leva a perceber
que apesar dos mesmos demonstrarem em suas falas alguns avangos em
relagcdo a escola EFA e a educagao do campo, ainda € possivel perceber que
0s mesmos ndo estdo tdo seguros do que seja os limites e avangos que a
educacdo do campo tem percorrido desde 1998 quando acontece a |

Conferéncia Nacional “Por uma Educagéo Basica do Campo”.

“Por Uma Educacgido Basica do Campo”, realizada em Luiziania,
Goias, de 27 a 31 de julho de 1998, evento que foi uma espécie de
“batismo coletivo” da luta dos movimentos sociais e das educadoras e
dos educadores do campo pelo direito a educagdo (ARROYO, 2008,
p.16).

Assim, entendemos que educar requer do professor uma visdo mais

critica e profunda a cerca do constante movimento que vive a nossa sociedade.
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4.2.6 Diretrizes em questao

Outro elemento importante indagado aos professores/as refere-se as

Diretrizes Operacionais para a Educacgao Basica nas Escolas do Campo.

Os professores foram questionados sobre o nivel de conhecimento em
relacdo as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do

Campo.

P® - De forma parcial, e considero um grande avango, pena que na
sua grande maioria fica no papel, ndo é colocado na pratica e
infelizmente a educagédo do campo ainda é tratada com descaso.

P' - Sim, porém de modo parcial. Realmente tem sido um avango
muito grande, principalmente por se tratar de um publico que foi
esquecido ao longo de anos no Brasil.

P’ - N&o. Mas acredito que tudo se precisa de uma base, as
Diretrizes fortalecem a base de qualquer ensino.

Observou nas falas dos docentes participantes da pesquisa, na sua
totalidade, ndo elucidaram claramente o conhecimento sobre as Diretrizes
Operacionais para Educacéo Basica nas Escolas do Campo, sendo essa uma

das maiores conquistas da populacdo do campo.

Sobre isso, nos reportamos ao que afirma Lellis (1996):

Creio que esse é um eixo essencial, porque exige de nos
(profissionais do ensino) sensibilidade, coragem e competéncia para
enfrentarmos os riscos inevitaveis do desconhecido, a capacidade de
assumirmos nossos preconceitos e conservadorismo que existe em
nos (p.75).

Com essa compreensao, € importante perceber a relevancia de uma
pratica fundamentada e reestruturada, em busca por mais informacdes a cerca
das politicas publicas que estdo sendo fomentadas para contribuir com a
educagao do campo e voltadas para formacédo do educando do meio rural, ser

capaz e conhecedor de sua realidade. Como reflete Duarte (2008):
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Se um grupo social tem mais dificuldade de acesso a direitos
educacionais, o Estado tem a obrigagdo de assegurar politicas
diferenciadas para assegurar o direito a essas pessoas (...). Nao
basta assim, que o Estado garanta apenas direitos universais formais,
pois dessa forma as desigualdades ja existentes na sociedade vao
ser acirradas. O Estado deve ter uma postura ativa, intervencionista,
para poder pensar em politicas especificas para os grupos em
situagdo desfavoravel (p.37).

E preciso um olhar mais profundo dos professores (as) concernente as
politicas publicas instituidas a cerca da educagao do campo, percebendo que
as mesmas precisam de uma atencdo maior por parte da propria populacéo do
campo, para que assim reconhegam seus direitos, como ser social, politico e

cidadao para pautarem suas praticas atendendo as suas especificidades.

4.2.7 Significado da EFA para a vida dos docentes

Outro elemento importante indagado aos professores/as refere-se no
significado da Escola Familia Agricola para a vida dos mesmos, e, sobre isso

os/as professores e professoras se expressam da seguinte forma:

P’ - A EFA para mim tem um imenso valor pois através dela consegui
ter outros conhecimentos principalmente sobre a Pedagogia da
Alternancia e também sobra a educagdo do campo. Também gosto
muito de trabalhar aqui, pois acredito que estou contribuindo com o
desenvolvimento e a formag&o dos jovens do campo.

P? — A EFA ¢é uma escola que atende as necessidades dos alunos do
campo (filhos de agricultores) a mesma tem contribuido com a
aprendizagem dos jovens camponés. Onde a preocupacdo nao é
somente com os alunos mais com as familias e comunidade,
contribuindo o desenvolvimento sustentavel, nos aspectos social,
cultural, ambiental, etc.

P® — A EFA para mim significa um grande projeto de vida, pois aqui
me realizo quando consigo perceber os educandos com um discurso
consistente, cidaddo, social, ambiental, cultural, humano entre outros.
Sem perder o foco principal da sua origem, outro ponto que considero
muito relevante é a participagdo das familias no mesmo pois
percebemos o0 quanto as mesmas depositam toda confianga e
credibilidade no projeto, pois na EFA, familia e comunidade precisam
andar sempre juntas.
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Ficou evidente nas falas acima citadas a importancia e o grande

significado da Escola Familia Agricola na vida de cada professor e professor/a.

Tais acepg¢des coadunam-se com as reflexdes de Bof (2006) quando diz:

As EFA possui uma grande insergdo na comunidade, ja que, na
maioria das escolas, sua criagao ocorre a partir do envolvimento e da
mobilizagdo dos membros da comunidade e das familias interessadas
em uma educacao diferenciada para seus filhos. Esse processo de
envolvimento e participagdo da comunidade é que, também, orienta a
criagdo e organizagao da associagao responsavel pela administragéo
e manutencao da escola. Sendo assim, a propria EFA é considerada
como uma extensdo da comunidade é viabilizada pelos instrumentos
pedagoégicos da alternancia, principalmente, por meio das visitas
realizadas pelos monitores e da realizagdo das pesquisas do Plano
de Estudo pelos alunos. (p.91).

A partir dessas reflexbes cabe-nos refletir sobre a necessidade de
instituir politicas de formagao consistente, dando possibilidade ao professor de
ser protagonista e n&o coadjuvante, ou seja, feita com eles e para eles. Dessa
forma, teremos educadores e educadoras que conhecem o chdo que pisam,
quais as suas dificuldades, suas necessidades e a partir dai poderdo sim
contribuir para a implementagao de uma proposta de educacgao contextualizada
que tenha como foco principal a aprendizagem do aluno considerando as

diversidades inerentes no contexto do nosso campo.

5 OBSERVANDO OS SUJEITOS

A observagao foi uma das técnicas mais ricas deste trabalho, através
dela podemos acompanhar o cotidiano dos (as) alunos (as), e professores (as),
desde a hora que acordam na escola, a hora que todos se recolhem, com o
objetivo de identificar os saberes construidos na escola e a sua socializagéo no

dia-a-dia de cada um dos educandos e da comunidade que abriga a escola.

Esta observacdo aconteceu durante todo o periodo de producédo deste

trabalho (5 meses) e traz alguns elementos que precisam ser considerados.
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Na escola:
% Normalmente cercada, tendo como local de aprendizagem a sala
de aula formal e espagos extra-classes como o0 campo e cabanas
de palha;

% A escola funciona numa fazenda, com uma estrutura adequada
para hospedar os alunos, e esta em pleno funcionamento;

% As aulas sao expositivas, participativas; praticas e
demonstrativas;

% O livro didatico ainda tradicional, sendo um dos guias do
professor;

% Toda a area externa da escola é utilizada para as aulas praticas
quanto para o lazer dos (as) alunos (as);

% O professor ja nao € o dono do conhecimento, na EFA professor e
aluno constroem juntos o conhecimento;

s Os alunos selecionados para ficar na escola demonstram total
interesse pelas aulas praticas e tedricas, pois vem nas aulas a
oportunidade de conhecer cada vez mais sobre o chao que

pisam.

Diante desse contexto observado, percebemos que a escola esta
preparada para receber os seus educandos, pois foge dos padrdes das escolas
convencionais e incorpora em alguns aspectos 0 que a educagao do campo

quer para os alunos do meio rural. Enfatiza Arroyo (2008):

A escola pode ser parte importante das estratégias de
desenvolvimento rural, mas para isso precisa desenvolver um projeto
educativo contextualizado, que trabalhe a produgao do conhecimento
a partir de questdes relevantes para intervengdo social nesta
realidade (p.53).

E relevante perceber as inovacdes da escola para melhor atender os

educandos, dessa forma reforca a os ideais tracados pela mesma.
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Na rotina da escola:

% Os alunos (as) acordam as 05:45 para as primeiras aulas do dia e
retornam as 07:50, ao retornar todos se dirigem ao refeitorio para
o café da amanh3;

++ As aulas tedricas comecam as 08:00 e vao até as 11:30 com uma
pausa para o lanche, ao meio dia todos se reencontram no
refeitorio para o almog¢o, ha um momento de descanso antes de
comegar as aulas praticas do campo;

¢ Alunos (as) e professores (as) trabalham no cultivo de frutas e

hortalicas e na criagao de caprinos, aves, suinos e bovinos.

Essa dedicagdo na rotina da escola sinaliza uma boa interagdo entre
todos os envolvidos no processo, percebemos que o0s alunos ja se sentem
capacitados para atuar ajudando suas familias no manejo com a terra e muitos

outros elementos do campo.

Na comunidade:

% Em Caldeirdao do Mulato vivi-se hoje cerca de 385 familias, que
sobrevivem basicamente da agricultura, do cultivo do uricuri e
outras;

% Os alunos fazem visitas na comunidade para o levantamento das
reais necessidades da mesma e de sua populagdo através do
plano de estudo que ¢é montado na escola, este é

operacionalizado durante as visitas a comunidade.

Ao visitarmos a comunidade ficou perceptivel o caminho tragado pelos
alunos para investigar e as necessidades da comunidade, também ficou claro a
conservagao dos valores, costumes e da cultura do distrito de Caldeirdo do

Mulato durante as nossas observagdes.

Nesse periodo foi percebido de maneira concisa a socializagcdo dos

saberes adquiridos na escola, no cotidiano dos educandos, como dizia uma
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aluna da 72 série num dialogo informal quando andavamos pelo campo da
fazenda “eu gosto daqui, e estou aqui pra ajudar meus pais na roga quando eu

voltar no final do més e ser alguém na vida”.

Apesar da educagdo do campo nos dias atuais ter um carater mais
consistente em nosso pais, ficou perceptivel durante esta observagdo um
interesse menor por parte dos gestores da propria secretaria de educagao da
regido, onde as promessas falam mais alto do que as realizagdes feitas em
torno da Escola Familia Agricola. Nesse sentido, os parceiros da EFA que séo
as associagdes os sindicatos e os movimentos sociais mantém-se fieis lutando
palmo a palmo pelos direitos conquistados um dia pela EFA e pela Educagao
do Campo em nossa regido. Souza (2006) fala dessa luta que se deve assumir:
a idéia de emancipacao social, como uma luta processual e sem fim definido;

sendo movida por conquistas individuais e outras sociais mais amplas (p.47).

6 PERCORRENDO O DIARIO DE BORDO

A utilizagdo deste instrumento de coleta de dados teve como finalidade
anotar o que foi considerado de maior relevancia durante o periodo de

observagao.

- Da escola: Percebemos na escola observada o rompimento do
tradicional, visto a necessidade da localidade onde a escola esta inserida, pois
se faz necessario a inovagao da aulas para se tornar mais atrativas e assim
despertando cada vez mais o interesse dos (as) alunos (as), valorizando a

cultura local e regional constantemente, como disse a professora.

P°-“E importante trabalhar a realidade dos alunos, pois € aqui que
eles vivem e convivem todos os dias”.

Foi percebido também que o curriculo na compreensao de alguns (as)
professores (as) se faz uma arma eficiente na organizagao das atividades da

escola, apesar de outros ainda terem uma visdo limitada do mesmo, como
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exemplo a escolha do livro didatico como suporte integral. Nesse sentido, Silva
(1996) diz que:

Nas discussbes cotidianas, quando pensamos em curriculo
pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o
conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que nos tornamos: na
nossa identidade, na nossa subjetividade (p.15).

A fala dessa professora confirma que a escola pesquisada tenta oferecer
uma educagao contextualizada e bem préxima das vivéncias dos (as) alunos

(as), ndo esquecendo que ha muito a avangar nessa trajetoria.

- Do professor: Durante a observacdo de uma aula na escola, foi
possivel perceber de forma tranquila a harmonia entre o conteudo trabalhado
no dia, até mesmo com o envolvimento dos (as) alunos (as) na aula ministrada.
Ao perguntar a alguns alunos que estavam préximos a mim, sobre o assunto
responderam: “é a revisao para prova, a gente discute junto todo que foi dado

durante a unidade”.

Este relato foi feito em fatos que chamaram a ateng&o, como: presenga
do professor na sala de aula, o dialogo sempre presente independente do estilo

da aula, o professor ja nao segue a risca o livro didatico.

Essa mesma professora respondeu no questionario a respeito de como

trabalhava o contexto dos (as) alunos (as):

P2 ~ Procuro trabalhar minha pratica dentro da realidade da
comunidade e de cada aluno, sempre deixando eles a vontade,
porque assim desenvolvo minhas aulas melhor.

Esses sao fatos que devem se tornar corriqueiros nas escolas, tomando
como exemplo a EFA, e que ndo sejam apenas nas escolas da zona rural, o

que requer o refazer da pratica pedagogica de alguns professores.
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Como diz Souza e Reis (2003): “E preciso priorizar a pratica pedagégica
afim de que os professores possam conhecer e refletir o proprio fazer para dar

sentido as agdes que desenvolvem no cotidiano da sala de aula” (p.46).

- Dos alunos: Logo cedinho, as 05:45 da manha duas turmas saem
para as aulas praticas e retornam as 07:50, nesse periodo as turmas aprendem
a manejar o solo no cuidado com as hortalicas, cuidam dos animais que s&o
criados na escola, fazendo com que os (as) alunos (as) se sintam cada vez
mais pertencentes ao seu local de origem em especial a caatinga (vegetacao
predominante em extingdo). As aulas tedricas comegam as 08:00 com um
intervalo as 10:00, logo em seguida retornam para sala. Fazendo assim uma
ponte sobre o que foi visto na pratica com a teoria para melhor sintetizar o

assunto.

Outra aluna ao ser perguntada se a escola pode ajuda-la a melhorar de
vida, respondeu que sim, “eu estou estudando para ajudar minha familia, e

melhorar de vida e € aqui que vou crescer porque gosto muito da minha terra”.

Os alunos convivem num periodo de 15 dias na escola estudando, e ao
final desses dias retornam para suas casas na comunidade, com a tarefa de
aplicar os conhecimentos construidos nesse periodo na escola, e através do
plano de estudo os (as) alunos (as) fazem o levantamento das necessidades
da comunidade durante 15 dias que ficam em casa, e assim se tornando

agentes de transformagao da comunidade.

Sao questbes como essa que faz com que a escola continue
reinventando sua funcdo, que ndo dé ouvidos a narrativa hegemoénica que
deixa de fora realidades transformadoras, como diz Martins (2006), (...) que
nao importa se ha saberes; se ha dores e delicias; se ha alegrias e belezas. A
educacdo que continua sendo “enviada” em alguns momentos por esta
narrativa hegemonica, se esconde por tras de uma desculpa de universalidade
dos conhecimentos que professa, e sequer pergunta a si prépria sobre seus

proprios enunciados, sobre seus termos, sobre por que tais palavras e nao
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outras, por que tais conceitos e ndo outros, porque tais autores, tais obras e

nao outras.

CONSIDERAGOES FINAIS
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A consumacao deste trabalho nos trouxe uma nova visao da educacéao
que deve ser direcionada aos educandos que vivem no campo, considerando a
educagao um ato intencional e, portanto, politico. As comunidades tradicionais
ja reivindicam um sistema educacional apropriado as historias de lutas,
resisténcia e potencial produtivo, uma educagdo estimuladora do
desenvolvimento local sustentavel. Foi uma oportunidade significativa, por ter
nos possibilitado compreender melhor a realidade dos jovens e docentes

investigados da Comunidade de Caldeirdo do Mulato.

Esta pesquisa procurou investigar os limites e avangos da Educagao do
Campo em nossa regido dentro da experiéncia de uma proposta
contextualizada, focando uma pratica pedagdgica alternativa. Nessa intencao
buscou-se colocar em evidencia a discussao de uma proposta de educacgao
adequada para o campo, que favorega o dialogo permanente entre o que se
aprende na escola e a possibilidade da aplicagao da teoria na localidade onde
residem de forma pratica, para tanto buscamos nos embasar em idéias e
estudos defendidos por varios tedricos, percebido em diversas passagens

deste trabalho.

E importante notar que a educacdo do campo em suas diversas
modalidades para formacdo de sua clientela esta sendo fortalecida com
metodologias que trazem uma perspectiva praxiologica e dialética entre a
cultura da educagao escolar e a aprendizagem nas praticas diarias de ser
agricultor, uma vez que vem sendo construida a participagdo de
representacdes sociais nos momentos de formulacdo de propostas para o
campo, garantindo a identidade local no processo de construgdo. Acreditamos
que este tipo de educacgao tenha relacdo com o modelo de desenvolvimento

local e de agricultura sustentavel, que valoriza os potenciais enddgenos.

Os resultados da pesquisa nos possibilitaram a analise de algumas
questdes que relatamos a seguir.
As possibilidades que direcionam o direito que um dia fora conquistado

pela populagdo do campo através da implantagao das Diretrizes Operacionais
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para Educacao Basica das Escolas do Campo, muitas vezes se esbarram em
condicionantes que existe nao sé na organizacgao institucional de uma escola
dessa natureza, como também nas certezas e incertezas da comunidade ali
existente. O formato da Escola Familia Agricola é, portanto, resultante da

interacao dos atores locais.

Como pratica social, uma das estratégias e pratica da Educagao do
Campo, usada na escola, € a Pedagogia da Alternancia, uma educagao voltada
para os acontecimentos do cotidiano da escola e comunidade, tendo também

seus momentos de convergéncia em seus objetivos.

Constatamos que, na implantagcao da EFAG, prevaleceram decisdes de
classe politica em detrimento da participacdo comunitaria. Embora tenhamos
percebido avangos relacionados a organizagao da associagao, a sustentagao
da EFA tanto no campo econémico como no campo das decisbes de ordem
técnico-administrativa, ainda dependem mais do poder politico do que do poder
comunitario, pois uma grande parte dos funcionarios ainda s&o contratados,
ficando assim refém do poder publico e abrindo brechas para uma possivel
oscilacdo, quando estes nao terminam o trabalho que comegaram. Reforgando
assim o que Martins e Lima (2001) ressaltam quando nos diz: “(...) os
esquemas clientelistas e politiqueiros, fazendo da instituicdo publica um
instrumento particular de atendimento as demandas pessoais dos prefeitos e

seus aliados politicos, como o intuito de manter as bases eleitorais” (p.87-88).

Ha expectativa entre os dirigentes da associagdo e as Instituicoes
envolvidas no processo, destacam a urgéncia de melhorar a participagao das
familias na Associagao local, diminuindo a vulnerabilidade politica e econémica

da Escola Familia Agricola.

Apesar dessas limitagcdes, percebemos um grande esforco por parte dos
docentes e da Associagdo em desenvolver uma educagdo de qualidade

contextualizada, vinculada aos principios da Educagao do Campo e objetivos
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fomentados na sua formacao com o intuito de oferecer um ensino diferenciado

para os filhos de agricultores da nossa regiao.

Ao finalizar este estudo apresentamos algumas propostas apresentadas

e aprovadas na |l Conferéncia Nacional Por Uma Educagao do Campo.

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Promover um amplo programa de desenvolvimento social que inclua:
alfabetizac&o de jovens e adultos, escola publica do campo, atendimento
de saude publica, construgdo de moradias, servicos de correios e
telefonia atividades de cultura e lazer;

Apoio as iniciativas de inovagao de estruturas e curriculos escolares nos
diversos niveis de Educagao Basica, visando a ampliacido do acesso e
ao desenvolvimento de uma pedagogia adequada as atuais demandas
de um meio rural em transformacao;

Acesso de toda populagaéo a uma escola publica, gratuita e de qualidade,
desde a educacéo infantil até, pelo menos, o ensino médio, ja colocando
no horizonte a demanda do ensino superior;

Apoio a producgao e a divulgacdo de materiais didaticos e pedagogicos
que tratem de questao de interesse direto de quem vive no campo;
Inclusdo de habilitacdo especifica ou, pelo menos, de disciplina
especifica a esta formagdo nos cursos de Magistério e nos cursos
superiores de Pedagogia e demais licenciaturas;

Financiamento, por parte do Estado, de escolas e ou processos
educativos criados e geridos por iniciativa das comunidades rurais e de

movimentos populares, que ndo tenham finalidade de lucro.

Esperamos que as propostas apresentadas neste trabalho venham

contribuir para a efetivagdo de politicas publicas em nossa regido, e que os

agentes envolvidos nesse processo reflita sobre seu papel no apoio a escola

pesquisada.

Tais propostas serdo possiveis quando os direitos da populagdo do

campo que ja fora instituidos, garantir a oferta publica de uma educagéao que
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promova o debate e a concretizacdo de uma formacgao para autonomia dos
sujeitos cognoscentes. Para o trabalho digno e com direitos e deveres que
reforcem a perspectiva de cidadania e consequentemente que os direitos
sociais sejam traduzidos na garantia da participagdo dos individuos nas
riquezas coletivas e na constru¢gdo de uma sociedade mais democratica e justa.
Como diz Reis (2004, p. 135) “mudar essa histéria parece ser um compromisso
de todos os educadores brasileiros e dos povos que moram e vivem no

campo”.
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Questionario Fechado do Educador

Sou aluna do curso de Pedagogia da UNEB, Campus VII, Senhor do Bonfim-
BA. Solicitamos sua colaboracéo, respondendo as questdes contidas neste
questionario que serao utilizadas como instrumento para meu trabalho de
TCC, os quais responderdao os questionamentos dentro do tema: Experiéncia
de uma educagao contextualizada: Limites e avangos da Educagdo do Campo.
Sabendo que a identificacdo dos sujeitos sera mantida em absoluto sigilo ao
mesmo tempo que agradecemos pela colaboragao.

1. Vocé tem formacgao na area que atua?

( )sim ( )néao ( )em parte

2. Grau de escolaridade:

( )médio ( )superior ( )especializacao

3. Vocé recebeu formagao para trabalhar com alunos da zona rural?
( )sim ( )nao

Com que frequiéncia vocé tem recebido formagao para atuar na educagao do
campo?

Quem organizalfinancia os cursos de formagédo em educagao do campo?
( JAEscola ( )Aprefeitura ( )A Rede Estadual ( )Vocé

( )outros

4. Seu nivel de conhecimento sobre a Educagao do Campo é:

( )otimo ( )bom () regular () ruim

5. Vocé mora nesta localidade?

( )sim ( )ndo

6. Vocé é concursado (a) ou contratado (a)? concursado (a) ()
contratado (a) ( )

UNEB - Universidade do Estado da Bahia
Departamento de Educacédo — Campus VIl — Pedagogia 2007.1

—
HOHINEM AVGERE
v
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Questionario Aberto do Educador

Sou aluna do curso de Pedagogia da UNEB, Campus VI, Senhor do Bonfim-
BA. Solicitamos sua colaboracdo, respondendo as questdes contidas neste
questionario que serao utilizadas como instrumento para meu trabalho de
TCC, os quais responderao os questionamentos dentro do tema: Experiéncia
de uma educagao contextualizada: Limites e avangos da Educagdo do Campo.
Sabendo que a identificagdo dos sujeitos sera mantida em absoluto sigilo, ao
mesmo tempo que agradecemos pela colaboragao.

1.Como é trabalhado o curriculo desta escola?

2. Como é trabalhado o contexto dos alunos? Explique.

3. Em sua opinido o ensino e aprendizagem desta escola tem contribuido para
o desenvolvimento rural sustentavel?

( )sim ( )nao

De que forma?

4. Os conteudos abordados pela escola atendem as necessidades dos alunos?

5. Para vocé quais os limites e avangos da Educacao do Campo em nossa

regiao?.
6. Vocé conhece as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo? Vocé considera as Diretrizes um avancgo para a Educagao

do Campo? Justifique.

7. Qual o significado da EFAG na sua vida?
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Figura 1: A) aula de campo — cuidados e colheita de hortalicas. B) espago escolar
dedicado ao plantio de hortaligas. C) momento cultural e recreativo no ambito escolar. D)
alunos, professores e membros da comunidade que auxiliam na escola (Fotos: Luci
Claudia Alves de Oliveira)



