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RESUMO: O ensino de Lingua Portuguesa desempenha um papel essencial na formacao
integral dos estudantes, pois contribui para o desenvolvimento da leitura, da escrita e
do pensamento critico, competéncias fundamentais para a participagdo social e para o
progresso em diferentes componentes curriculares. Este estudo investiga os desafios e
as potencialidades do ensino de Lingua Portuguesa em uma turma do 9° ano da Escola
Emiliana Nogueira Pita, situada no distrito de Caldeiras, Bahia, analisando como 0s
professores enfrentam dificuldades pedagogicas, sociais e econdmicas que permeiam o
contexto escolar rural. A pesquisa também examina as metodologias adotadas para o
aprimoramento da leitura, da producéo textual e dos conhecimentos gramaticais dos
alunos. Metodologicamente, trata-se de uma abordagem qualitativa, fundamentada em
revisdo bibliografica, analise documental, didrio de bordo e questionarios
semiestruturados aplicados aos docentes. O referencial tedrico apoia-se em Paulo
Freire, especialmente em suas concepcdes de educacéo critica e emancipadora, na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas reflex6es de Guiomar Namo de Melo sobre
curriculo escolar. Os resultados esperados incluem a identificacdo de estratégias
pedagdgicas que favorecam o ensino da Lingua Portuguesa no contexto rural, bem como
a proposicdo de reflexdes e praticas que contribuam para a superacao de desigualdades
sociais, preconceitos linguisticos e limitacdes estruturais, promovendo uma educagdo
mais inclusiva, significativa e transformadora.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa; Desafios educacionais; Potencialidades.

The teaching of Portuguese plays a central role in students’ integral development, as it
strengthens reading, writing, and critical thinking skills, which are essential for social
participation and for progress across school subjects. This study investigates the
challenges and potentialities of Portuguese Language teaching in a 9th-grade class at
Emiliana Nogueira Pita School, located in the rural district of Caldeiras, Bahia, examining
how teachers cope with pedagogical, social, and economic difficulties present in the rural
educational context. It also analyzes the methodologies employed to improve students’
reading, writing, and grammatical competencies. Methodologically, the research adopts a
qualitative approach supported by bibliographic review, documentary analysis, field notes
and semi-structured questionnaires administered to the teachers. The theoretical
framework is grounded in Paulo Freire’s contributions, particularly his ideas on critical
and emancipatory education, as well as in the guidelines of the Brazilian National
Common Curricular Base (BNCC) and Guiomar Namo de Melo’s reflections on
curriculum. The expected results include the identification of pedagogical strategies that
enhance Portuguese Language teaching in rural contexts and the proposition of reflections
and practices that may help overcome social inequalities, linguistic prejudice and
structural limitations, fostering a more inclusive, meaningful, and transformative
educational process.

Keywords: Portuguese Language Teaching; Educational Challenges; Rural School,
Potentialities.



1. Introducéo

O ensino de Lingua Portuguesa ocupa um lugar central na educacéo brasileira,
pois € por meio da lingua que os sujeitos constroem sentidos, expressam suas
identidades e participam ativamente da vida social. Mais do que um componente
curricular, a Lingua Portuguesa é um instrumento de formacao critica e de incluséo,
permitindo que os estudantes compreendam o mundo e atuem como cidadaos
conscientes de seus direitos e responsabilidades. Nesse sentido, 0 dominio da leitura,
da escrita e da oralidade constitui uma base essencial para o desenvolvimento
intelectual e social, sendo um dos maiores desafios e, a0 mesmo tempo, uma das

maiores potencialidades da escola publica brasileira.

A escola publica, especialmente nas regides periféricas e rurais, assume um
papel social fundamental: o de democratizar o acesso ao conhecimento e promover a
equidade educacional. Contudo, o cenario educacional brasileiro ainda & marcado por
desigualdades histdricas. Em muitas comunidades rurais, a educacdo enfrenta
dificuldades estruturais, como a falta de recursos didaticos, infraestrutura precaria,
caréncia de formacdo continuada para professores e escassez de politicas pablicas que

valorizem as especificidades culturais e linguisticas do campo.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2022), cerca de 12% dos estudantes brasileiros do Ensino Fundamental frequentam
escolas localizadas em é&reas rurais. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2023) aponta que o desempenho médio dos alunos
do 9°ano em Lingua Portuguesa é inferior nas escolas rurais em comparacao as urbanas,
revelando um cenério que exige atencdo redobrada as praticas pedagdgicas e as
condicdes de ensino. Essa disparidade reflete ndo apenas questdes de infraestrutura, mas
também desafios ligados ao contexto sociocultural, ao acesso a materiais

contextualizados e a valorizacdo das variedades linguisticas regionais.

Nesse contexto, o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas do campo adquire
um significado ainda mais relevante. Ele deve ir aléem do ensino normativo da lingua,
valorizando as identidades linguisticas e culturais dos estudantes e combatendo o
preconceito linguistico — ainda presente na sociedade brasileira. Como defende Paulo
Freire (1996, 1997), o ensino deve ser um ato politico e libertador, que reconhega a

linguagem como expressao de cultura e como ferramenta de emancipacao.



Assim, compreender como 0 ensino de Lingua Portuguesa se desenvolve nas
escolas rurais é fundamental para analisar suas potencialidades transformadoras e 0s
obstaculos que limitam o aprendizado significativo. Essa reflexdo é especialmente
importante nas escolas publicas do interior do pais, onde os professores precisam lidar
com realidades complexas e, muitas vezes, desafiadoras, conciliando as diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com as especificidades socioculturais dos

alunos.

E nesse cenario que se insere a presente pesquisa, realizada na Escola Municipal
Emiliana Nogueira Pita, localizada no distrito de Caldeiras, no municipio de Caetité
(BA). A escolha dessa escola justifica-se por seu contexto rural e por representar um
ambiente em que as condi¢6es socioecondmicas, culturais e pedagdgicas se entrelagam
de forma singular. Investigar como o ensino de Lingua Portuguesa ocorre nesse espago
permite compreender ndo apenas os desafios enfrentados pelos docentes, mas também
as estratégias e metodologias que podem favorecer a aprendizagem e o

desenvolvimento dos estudantes.

A delimitacdo espacial da pesquisa justifica-se, portanto, pela relevancia de
compreender as praticas pedagdgicas de Lingua Portuguesa em um contexto rural
especifico, analisando como os professores desenvolvem metodologias que atendam as
necessidades e potencialidades dos alunos. Além disso, a escolha se deve a um interesse
pessoal e académico em investigar as realidades educacionais do interior baiano,
buscando contribuir para a superacdo de desafios como a evaséo escolar, o preconceito
linguistico e a falta de reconhecimento das variantes regionais da lingua. Tais fatores
ainda sdo pouco explorados em pesquisas cientificas, revelando uma escassez de
estudos sobre o ensino de Lingua Portuguesa em escolas rurais, o que reforca a

relevancia e a originalidade do presente trabalho.

A questdo central que norteia este estudo é: Quais sdo 0s principais desafios e
potencialidades no ensino de Lingua Portuguesa, a partir das metodologias adotadas
na turma do 9° ano da Escola Emiliana Nogueira Pita, em Caldeiras-BA? . Para
responder a essa questdo, elegemos como objetivo geral identificar os principais
desafios enfrentados pelos professores na aplicagdo das metodologias e dos conteudos,
analisando como essas praticas pedagdgicas impactam a compreensdo e a assimilagdo

dos conhecimentos pelos estudantes, de forma a promover ganhos significativos em sua



aprendizagem. Além disso, 0s objetivos especificos incluem: «Identificar e analisar 0s
desafios enfrentados pelos professores, considerando aspectos pedagdgicos, sociais e
economicos.*Mapear as metod ologias aplicadas pelos docentes no ensino de Lingua
Portuguesa, com énfase no trabalho com gramatica, leitura e producéo
textual.*Avaliar as potencialidades dos estudantes da turma, observando como o ensino
de Lingua Portuguesa pode contribuir para superar preconceitos regionais e
dificuldades econdmicas.

Metodologicamente, esta pesquisa é de abordagem qualitativa, uma vez que
busca compreender os fendmenos educacionais a partir da perspectiva dos sujeitos
envolvidos. Serdo utilizadas analises documentais, incluindo o curriculo da escola e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de observagdes registradas em diario
de bordo e questionarios semiestruturados aplicados aos professores da disciplina. O
estudo tem carater exploratorio e descritivo, pois procura compreender a realidade local

e propor reflexdes que contribuam para a melhoria das praticas pedagogicas.

Para uma melhor compreensdo do tema, este projeto se sustenta em autores que
enriquecem as reflexdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Primeiramente, baseia-
se na visdo de Paulo Freire, especialmente em suas obras Pedagogia da Autonomia e
Pedagogia do Oprimido. Freire defende uma educacdo dialdgica, critica e libertadora,
que vai além da simples transmissdo de conteddo, buscando formar cidaddos

conscientes de sua realidade e capazes de transforma-Ia.

Em nosso projeto, utilizaremos esses conceitos para investigar como as praticas
de ensino em Lingua Portuguesa contribuem para emancipacdo dos estudantes,
especialmente em contextos socialmente vulneraveis. A abordagem Freiriana ajudara a
identificar se o ensino promove a participacdo ativa dos alunos e se conecta as suas
experiéncias de vida, considerando o contexto social e cultural na construgdo do

conhecimento.

Ademais, utilizaremos o curriculo da escola como objeto de analise, a fim de
identificar como os conteddos vém sendo abordados em sala de aula e de que forma
estdo sendo aproveitados pelos estudantes. Para compreender melhor como o curriculo
escolar € implementado, nos basearemos no artigo Curriculo da Educagdo Basica no

Brasil — Concepgdes e Politicas, de Guiomar Namo de Melo, bem como no documento
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normativo elaborado pelo Ministério da Educacao, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Este ultimo sera um referencial essencial, pois estabelece as competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidas em todas as escolas brasileiras, incluindo
aquelas localizadas em zonas rurais. Sua influéncia no ensino de Lingua Portuguesa
sera explorada, com foco em como as diretrizes propostas impactam a construcdo de

praticas pedagdgicas contextualizadas e significativas para os estudantes dessas regides.

Ampliando o contexto da BNCC, é importante destacar que, em escolas de
zonas rurais, ela apresenta tanto oportunidades quanto desafios. A pesquisa pretende
observar como o ensino de Lingua Portuguesa é estruturado em uma escola rural e de
gue maneira ele pode contribuir para superar preconceitos regionais, barreiras sociais e

dificuldades econdmicas.

A escolha da Escola Municipal Emiliana Nogueira Pita como l6cus desta pesquisa
também se relaciona a um motivo de ordem pessoal e formativa: minha trajetoria enquanto
ex-aluna da instituicdo. Ter vivido parte da minha formacdo escolar nesse espaco
possibilitou uma compreensao sensivel e situada das dindmicas, desafios e potencialidades
que caracterizam a realidade educacional do distrito de Caldeiras. Essa vivéncia direta
permite-me ndo apenas reconhecer as singularidades socioculturais que atravessam o
cotidiano da escola, mas também perceber, de forma mais aprofundada, como as préaticas
pedagdgicas de Lingua Portuguesa dialogam ou deixam de dialogar
,com as experiéncias, expectativas e necessidades dos estudantes do campo. Assim, 0
vinculo construido ao longo da minha historia escolar fortalece o compromisso desta
investigacdo, na medida em que busco contribuir, de modo critico e responsavel, para a
melhoria das condi¢des de ensino-aprendizagem e para a valorizacdo de uma escola que

fez parte de minha propria formagéo.

Considera-se, assim, as diferentes abordagens gramaticais e praticas
pedagdgicas, que estdo profundamente relacionadas a realidade dos adolescentes na
sociedade contemporanea. Nesse sentido, ha um interesse especial em compreender o
contexto da escola mencionada, localizada em uma zona rural, onde os estudantes
enfrentam desafios significativos que tornam ainda mais relevante a investigagéo sobre

0 ensino estruturado, suas limitacdes e seu potencial transformador.
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A estrutura deste trabalho organiza-se em cinco capitulos: o primeiro apresenta
o historico do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil; o segundo discute os desafios
contemporaneos da disciplina, com énfase nas escolas publicas rurais; o terceiro analisa
as potencialidades do ensino de Lingua Portuguesa como instrumento de
transformacéo; o quarto examina as contribuicbes da pedagogia freiriana para o ensino
da lingua; e o quinto trata do curriculo escolar e da BNCC, relacionando-os & pratica

pedagogica na escola estudada.

Com isso, espera-se que o estudo contribua para ampliar o debate sobre o ensino
de Lingua Portuguesa em contextos rurais, destacando tanto os desafios quanto as
possibilidades de uma pratica pedagogica critica, contextualizada e socialmente

significativa.
2. Metodologia

Este estudo adota, como percurso metodoldgico, a abordagem qualitativa, por
possibilitar uma compreensédo aprofundada dos fenémenos educacionais investigados,
considerando a complexidade do contexto escolar e as percepcbes dos sujeitos
envolvidos. Conforme afirma Minayo (1994), “a pesquisa qualitativa capta um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, trabalhando com o universo dos significados,
motivos, aspiragdes, crencas e valores” (p. 22). Assim, essa abordagem permite
ultrapassar a analise meramente estatistica e acessar dimensdes subjetivas e sociais
imprescindiveis a compreensao do ensino de Lingua Portuguesa em espagos rurais.

Para alcancar os objetivos delineados, inicialmente foram realizadas leituras
reflexivas e uma analise critica dos lécus da investigacdo, mobilizando livros, artigos
cientificos, o curriculo interno da Escola Municipal Emiliana Nogueira Pita e o
documento normativo Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As obras Pedagogia
do Oprimido e Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, constituiram referéncias
centrais para compreender a dimensdo critica, dialégica e emancipadora do ensino.
Também foram consultadas producgdes académicas identificadas por meio do Google
Académico, com descritores como “desafios educacionais”, “potencialidades no ensino
de Lingua Portuguesa” e “curriculo escolar”, articulando os debates de autores como
Martins (2023), Dias (2010) e Guiomar Namo de Melo. Essas leituras subsidiaram a

construgdo da fundamentacdo tedrica e orientaram as categorias iniciais de analise.



12

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Emiliana Nogueira Pita, situada
no distrito de Caldeiras, municipio de Caetité-BA, um territdrio rural caracterizado por
forte vinculo comunitario entre familias, professores e alunos. A escola possui
infraestrutura simples, porém organizada, composta por salas de aula arejadas,
biblioteca, sala de informatica, cozinha, refeitdrio e area externa destinada a atividades
recreativas e esportivas.

Atende majoritariamente adolescentes filhos de trabalhadores rurais,
pertencentes a familias de baixa renda, cujo contexto sociocultural influencia
diretamente suas trajetdrias escolares. A instituicdo destaca-se por valorizar préaticas de
acolhimento e por buscar a construcdo de uma educacdo contextualizada, fortalecendo
a identidade local e promovendo iniciativas voltadas a leitura, a producdo textual e a
valorizagéo da cultura da comunidade.

A coleta de dados ocorreu em duas etapas complementares. Primeiramente,
realizou-se um periodo de observacdo direta, registrado em diario de bordo, durante
duas semanas, totalizando dez aulas de cinquenta minutos cada. A observacao
possibilitou acompanhar de perto as praticas pedagdgicas, as interacdes entre
professora e alunos, as estratégias metodologicas utilizadas e as respostas dos
estudantes as atividades. Esse instrumento foi fundamental para identificar desafios
recorrentes, potencialidades evidenciadas durante as aulas e elementos do cotidiano
escolar que influenciam o processo de ensino-aprendizagem.

Em seguida, foi aplicado um questionario semiestruturado a uma professora de
Lingua Portuguesa com dezessete anos de experiéncia na escola e responsavel pela
turma do 9° ano, composta por vinte alunos com idades entre 14 e 15 anos. O
questionario, dividido em quatro blocos tematicos perfil profissional, desafios,
metodologias e potencialidades possibilitou compreender com profundidade as
percepcdes da docente acerca das dificuldades enfrentadas, das estratégias de ensino
utilizadas e dos aspectos que considera mais significativos no desempenho dos
estudantes. A aplicacdo ocorreu apos o periodo de observacdo, garantindo maior
precisdo nas andlises ao articular o discurso docente as situa¢fes vivenciadas em sala
de aula.

A pesquisa seguiu rigorosamente 0s principios éticos previstos para estudos em

educacdo. A participacdo da professora foi voluntaria, mediante assinatura do Termo
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de Consentimento Livre e Esclarecido, assegurando anonimato, sigilo e uso exclusivo
dos dados para fins académicos.

A observacdo foi empregada como instrumento de analise por permitir uma
compreensdo densa e contextualizada das praticas pedagogicas e da dinamica do
processo de ensino-aprendizagem. Além de fornecer dados empiricos concretos, esse
procedimento contribuiu para a reflexdo critica acerca das metodologias aplicadas, do
comportamento dos alunos e das condi¢bes estruturais da escola. A observagédo
reflexiva, neste sentido, extrapola a simples coleta de informacdes, constituindo-se
como ferramenta pedagdgica que possibilita tanto a autoavaliacdo docente quanto a
identificacdo de elementos que podem orientar futuras intervencGes educativas.

A anélise dos dados foi conduzida com base na triangulagdo entre os registros
do diario de bordo, as respostas do questionario e os documentos oficiais analisados.
Os conteudos foram organizados em categorias tematicas relacionadas aos objetivos da
pesquisa desafios pedagdgicos, desafios socioculturais, metodologias de ensino e
potencialidades dos estudantes permitindo construir interpretacdes consistentes e
alinhadas ao referencial tedrico adotado. Essa triangulacdo fortaleceu a validade das
conclus@es, ampliando a compreensdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa no contexto

investigado.

3. Revisao de literatura

Este topico, tem por objetivo apresentar as producdes cientificas selecionadas que
abordam o ensino da Lingua Portuguesa, especialmente no contexto escolar, bem como
os desafios e as potencialidades relacionados a essa pratica. Para a construgdo desta se¢éo,
foi realizada uma pesquisa no Google Académico, utilizando os descritores: “ensino de
Lingua Portuguesa”, "desafios educacionais", "metodologias no ensino de Portugués" e
"escolas rurais”. O recorte temporal adotado abrange o periodo de 2015 a 2025, a fim de

garantir a atualizacdo e a relevancia das informagdes analisadas.

A Dbusca resultou em diversos artigos, dissertacdes e trabalhos de conclusdo de
curso que discutem questdes metodologicas, dificuldades pedagdgicas e préaticas
inovadoras no ensino de Lingua Portuguesa. Apoés a leitura dos resumos e a analise critica
das produgdes, foram selecionados trés trabalhos que apresentam maior proximidade com

o tema desta pesquisa, tanto em termos de contexto quanto de abordagem metodoldgica.
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Os artigos selecionados discutem, de forma geral, os desafios enfrentados pelos
professores de Lingua Portuguesa em escolas publicas, especialmente no que se refere ao
desenvolvimento da leitura, da escrita e da gramatica, bem como as dificuldades sociais

e econdmicas que impactam diretamente o processo de ensino-aprendizagem.

Tabela 01 — Producbes cientificas selecionadas no Google Académico, periodo
de 2015 a 2025.

Autor Ano Titulo Tipo de publicacdo
SILVA, Maria 2018 Os desafios do ensino da Lingua Artigo
Portuguesa em escolas publicas
SANTOS, Jodo 2020 Ensino da Lingua Portuguesa em Artigo

escolas rurais: limites e
possibilidades

SOUZA, Ana 2023 Praticas pedagdgicas no ensino de Repositorio UNEB

Lingua Portuguesa: superando
barreiras

Fonte: Elaboracéo da prépria autora, 2025.

A estratégia adotada para o levantamento bibliografico buscou identificar pesquisas
que dialogassem diretamente com a perspectiva tedrica e metodoldgica deste estudo. A partir
da leitura inicial dos resumos, constatou-se a necessidade da leitura integral dos trabalhos
selecionados, uma vez que todos apresentavam contribui¢des relevantes para a compreensao
dos desafios e das potencialidades presentes no ensino de Lingua Portuguesa. As obras
analisadas oferecem abordagens que se complementam e podem ser articuladas para

enriquecer a discusséo proposta.

Silva (2018) analisa os desafios enfrentados no ensino da Lingua Portuguesa em
escolas publicas, destacando questdes como a falta de recursos didaticos, a desmotivacao dos
alunos e a necessidade de praticas pedagdgicas mais atrativas e contextualizadas. A autora
enfatiza que a heterogeneidade das turmas — marcada por diferentes niveis de aprendizagem
— exige do professor metodologias diversificadas que favoregcam a participagdo e o

desenvolvimento dos estudantes.

Santos (2020) explora as limitagdes e potencialidades do ensino de Lingua Portuguesa
em escolas rurais, evidenciando que o contexto socioeconémico influencia significativamente
o desempenho discente. O autor aponta que, apesar das dificuldades estruturais enfrentadas

por instituicdes localizadas no campo, o envolvimento da comunidade escolar e o0 uso de
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metodologias interativas podem favorecer a aprendizagem, fortalecer vinculos e promover

maior inclusdo educacional.

Souza (2023), por sua vez, realiza um estudo de caso em uma escola publica e destaca
praticas pedagdgicas que buscam superar desafios por meio da contextualizagdo dos
contetidos. A autora demonstra a importancia de trabalhar com textos variados, de promover
atividades que estimulem a leitura critica e de desenvolver propostas de producgdo textual

ancoradas na realidade sociocultural dos alunos.

A andlise dessas producdes cientificas evidencia que o ensino de Lingua Portuguesa
enfrenta desafios recorrentes, tanto em contextos urbanos quanto rurais; contudo, também
revela potenciais caminhos para aprimorar a pratica pedagdgica. Entre os pontos
convergentes, destaca-se a relevancia de metodologias ativas, do uso de materiais
diversificados e da valorizacdo do repertério cultural dos alunos—elementos que dialogam
diretamente com os pressupostos freirianos de educacéo critica e emancipadora, bem como
com as orientacfes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que se refere aos

multiletramentos e a formacao integral.

Assim, o levantamento reforca a pertinéncia e a necessidade da pesquisa desenvolvida
na Escola Municipal Emiliana Nogueira Pita, localizada em uma zona rural do municipio de
Caetité (BA). Inserida em um contexto marcado por desafios sociais, econémicos e
estruturais, a escola demanda praticas pedagogicas inovadoras e contextualizadas, capazes de
promover um ensino inclusivo, critico e transformador. A partir da articulacdo com estudos
anteriores, torna-se possivel ampliar a compreensdo sobre as praticas docentes e construir
andlises que contribuam para o enfrentamento das desigualdades linguisticas e educacionais

presentes no campo.
4.0 Trajetoria Historica do Ensino de Lingua Portuguesa no Contexto Brasileiro

A disciplina Lingua Portuguesa desempenha, no percurso formativo dos estudantes,
um papel central e estruturante, acompanhando-os desde a alfabetizagdo nos primeiros anos
escolares até os anos finais da Educagdo Béasica, momento em que iniciam sua trajetéria
académica ou profissional. Nessa trajetoria, a lingua constitui-se como fundamento para o
desenvolvimento do pensamento critico, do letramento, da oralidade, da escrita, da leitura e
da interpretacdo, pilares essenciais para a formacdo de cidaddos capazes de participar
ativamente da sociedade e enfrentar as demandas da vida social contemporanea.

No cotidiano escolar, o ensino de Lingua Portuguesa ultrapassa a mera transmisséo

de conhecimentos, rejeitando a concepgdo segundo a qual o aluno seria apenas receptor
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passivo de contetido. Ao contrario, a pratica pedagogica na area deve promover uma formacéo
integrada, reconhecendo que os saberes dos estudantes — suas vivéncias, experiéncias
culturais, modos de falar e de interpretar o mundo — constituem elementos fundamentais no
processo de construcdo do conhecimento. A interacdo entre a experiéncia discente e o
conhecimento sistematizado pelo professor possibilita uma formagéo integral, na qual o
estudante compreende 0 mundo que o cerca e se reconhece como sujeito de linguagem e de
cultura.

Ao longo da histéria, o ensino de Lingua Portuguesa passou por profundas
transformacdess, acompanhando as mudancas sociopoliticas e culturais do pais. Compreender
essa evolucdo historica € crucial para analisar como 0s conhecimentos ligados a lingua foram
construidos, quais desafios marcaram cada periodo e como esses processos influenciaram as
praticas pedagdgicas vigentes.

Durante o periodo colonial, 0 ensino da lingua esteve sob forte influéncia dos jesuitas,
que chegaram ao Brasil em 1549 com a missdo de catequizar os povos indigenas. A educacgéo
jesuitica, orientada pelos principios do Ratio Studiorum, possuia um carater essencialmente
religioso e disciplinador, priorizando a formacdo moral e a obediéncia a Coroa portuguesa
(Lustosa, 2018). Nesse modelo, a gramatica latina ocupava lugar central e era considerada o
padrdo ideal de linguagem, enquanto a Lingua Portuguesa era ensinada de modo secundario,
utilizada principalmente como instrumento de catequese e comunicacao préatica (Luft, 2001).
A educagdo, restrita aos filhos de colonos e a futuros membros da vida eclesiastica,
consolidava um modelo elitista e excludente, deixando grande parte da populagdo —
indigenas, africanos escravizados e mesticos — fora do processo de escolariza¢do (Soares,
2002).

Nesse contexto, a oralidade — elemento estrutural das culturas indigenas e africanas

— era inferiorizada, e o portugués falado no Brasil, marcado por variagbes regionais,
africanas e indigenas, ndo era reconhecido como legitimo. Valorizava-se exclusivamente a
norma culta europeia, reforcando uma visdo hierarquica e homogénea da lingua (Bagno,
1999).
Com a expulsédo dos jesuitas em 1759, o controle da educacgdo passou para o Estado portugués.
Entretanto, mesmo sob administracdo estatal, manteve-se um ensino voltado as camadas mais
privilegiadas, sustentado na gramatica normativa e na desconsideracdo das variedades
linguisticas. Esse momento histdrico é fundamental para compreender como se estruturou um
ensino centrado na corre¢do formal, desvinculado da realidade linguistica plural do Brasil.

A Proclamacdo da Republica, em 1889, impulsionou transformacdess significativas no

campo educacional. Buscava-se instituir um sistema escolar laico, nacional e publico, capaz de
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fortalecer valores republicanos e promover um sentimento de identidade nacional. Nesse periodo,
a Lingua Portuguesa ganhou ainda mais importancia como elemento unificador da nagdo recém-
formada. A prética educativa passou a valorizar uma variedade padrdo, inspirada no portugués
europeu, mas adaptada ao contexto brasileiro, com o propdsito de eliminar dialetos, regionalismos
e linguas de imigrantes. Esse nacionalismo linguistico consolidou a imposi¢do de uma norma culta
gue representasse o ideal de unidade nacional.

Com a institucionalizacdo do ensino, foram criados curriculos e programas escolares
que conferiam a gramatica normativa posi¢cdo central. A abordagem centrada em regras
gramaticais, ortografia e correcdo linguistica predominou por décadas, em detrimento de
praticas comunicativas, expressivas e sociais da linguagem, reforcando modelos de ensino
voltados a formacao de “cidadaos civilizados” segundo os padrdes eurocéntricos das elites da
época.

No decorrer do século XX, entretanto, surgiram movimentos de renovacgdo do ensino
da lingua. A partir das décadas de 1970 e 1980, e culminando com a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) na década de 1990, consolidou-se uma virada
epistemoldgica: o texto passou a ser a unidade central do ensino, e ndo mais a frase isolada.
Os PCNs (BRASIL, 1998) enfatizaram o desenvolvimento de competéncias discursivas,
reconhecendo a lingua como pratica social. Esse movimento representou um avango na
perspectiva de ensino, substituindo o foco exclusivo na memorizacdo de regras por
abordagens centradas na leitura, producdo textual e interpretacao.

No século XXI, entretanto, ainda é perceptivel a predominancia de praticas
normativas em muitas salas de aula, sobretudo em contextos com menos acesso a formagéo
continuada. A valorizacdo quase exclusiva da norma-padréo persiste em funcéo de fatores
como formagéo docente deficiente, influéncia dos livros didaticos e falta de compreenséo da
linguistica contemporanea. Por outro lado, as diretrizes atuais da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) apontam para o trabalho com multiletramentos, reconhecendo que
a leitura e a escrita se realizam em multiplas linguagens — verbal, visual, sonora e digital —
e exigem competéncias diversas para atuar em diferentes esferas sociais.

No meio rural, os desafios se intensificam. Faltam recursos didaticos e tecnoldgicos,
ha caréncia de formagdo continuada e persiste a dificuldade de valorizar as variedades
linguisticas proprias do campo, que refletem identidades culturais muitas vezes
invisibilizadas. Soma-se a isso a realidade socioecondmica de familias que enfrentam
limitagdes materiais que podem comprometer a permanéncia dos estudantes na escola. A
articulacéo entre ensino, cultura local e condig¢des sociais torna-se, portanto, um desafio e, ao

mesmo tempo, uma necessidade.
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Em sintese, compreender o percurso histérico do ensino de Lingua Portuguesa —
desde a educacdo jesuitica e 0 nacionalismo linguistico até as propostas contemporaneas de
multiletramentos e diversidade linguistica — é fundamental para interpretar por que
determinadas praticas ainda persistem e por que outras encontram resisténcia. A historia da
disciplina revela que o ensino da lingua é um campo de disputa de sentidos, moldado por
concepcOes de sociedade, de cultura e de educacdo, e que seu aprimoramento depende da

compreens&o critica dessas trajetorias.

Capitulo 5: Desafios No Ensino Contemporéaneo De Lingua Portuguesa

O ensino contemporaneo de Lingua Portuguesa é atravessado por mdultiplas
desigualdades que se manifestam em diferentes dimensbes — sociais, econdmicas,
culturais, de género, étnico-raciais e territoriais. Esses obstaculos ndo apenas influenciam
0 acesso e a permanéncia dos estudantes nas instituicdes educacionais, como também
afetam diretamente suas formas de aprendizagem, suas expectativas escolares e suas
oportunidades de desenvolvimento dentro da sala de aula. Nesse contexto, compreender
tais desigualdades torna-se imprescindivel para analisar os desafios enfrentados pelos
professores e para propor praticas pedagdgicas que promovam inclusdo, equidade e
aprendizagem significativa.

Um dos principais entraves presentes nas escolas publicas brasileiras diz respeito
as condicOes precarias de infraestrutura. Em muitas instituicGes, sobretudo naquelas
localizadas em areas rurais ou periféricas, observa-se a falta de manutencdo predial, a
auséncia de bibliotecas e laboratorios, além da caréncia de espacos adequados para
atividades fisicas, culturais e pedagogicas. A inexisténcia de quadras cobertas, salas de
informatica funcionais e ambientes apropriados para atividades artisticas limita o
desenvolvimento integral dos estudantes e desmotiva docentes e discentes. Essa
precariedade reflete a desigual distribuicdo de recursos publicos e refor¢a desigualdades
regionais e sociais historicas.

Na Escola Municipal Emiliana Nogueira Pita, um dos desafios mais recorrentes
apontados pela professora do 9° ano refere-se ao despertar do interesse dos alunos pela
leitura e pela producgdo textual. Muitos estudantes possuem pouco contato com préticas
de leitura fora da escola, 0 que compromete o desenvolvimento da interpretacédo, da escrita
e de habilidades linguisticas fundamentais. Essas dificuldades evidenciam lacunas

acumuladas ao longo da trajetoria escolar e revelam a heterogeneidade de niveis de
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aprendizagem dentro da turma, exigindo estratégias pedagdgicas diversificadas que
atendam as necessidades especificas de cada aluno.

Outro aspecto relevante diz respeito a falta de recursos tecnoldgicos disponiveis
para alunos e professores. O acesso desigual a computadores, internet de qualidade, salas
de informética equipadas e ferramentas digitais amplia a exclusdo educacional. Em um
cenario marcado pelo avango das tecnologias digitais e pela crescente demanda por
competéncias relacionadas ao letramento digital, estudantes de baixa renda enfrentam
desvantagens significativas, especialmente quando a escola ndo dispde de infraestrutura
que atenda as necessidades pedagogicas contemporaneas. A escassez de materiais
didaticos atualizados e contextualizados também dificulta o processo de ensino-
aprendizagem, prejudicando o desenvolvimento de competéncias previstas em
documentos normativos como a BNCC.

A formacgéo docente constitui outro desafio central. Muitas vezes, a formagao
inicial ndo € suficiente para preparar o professor para as demandas atuais da educacéo,
que exigem dominio de novas metodologias, praticas inclusivas, abordagens
interdisciplinares e uso pedagogico das tecnologias. A auséncia de politicas efetivas de
formacéo continuada dificulta a atualizacdo dos profissionais e limita sua atuagdo. Sem
apoio estrutural e pedagdgico adequado, os docentes enfrentam dificuldades para lidar
com a diversidade cultural e linguistica da sala de aula, com as lacunas educacionais dos
alunos e com os desafios impostos pelo contexto contemporaneo.

No campo da linguagem, destaca-se o preconceito linguistico como uma das
formas mais persistentes de discriminagdo no ambiente escolar. Trata-se do julgamento
negativo dirigido a pessoas que falam ou escrevem de maneira diferente da variedade
considerada “culta”, muitas vezes por influéncia do contexto regional, familiar ou
socioecondémico no qual estdo inseridas. O linguista Marcos Bagno, em obras como
Preconceito Linguistico: o que é, como se faz, critica veementemente a gramatica
normativa tradicional, que valoriza apenas uma variedade da lingua , geralmente
associada as classes mais favorecidas — e deslegitima as formas populares de fala. Para
Bagno, todas as variedades linguisticas possuem estrutura, coeréncia e funcdo
comunicativa, sendo igualmente vélidas dentro de seus contextos de uso. Assim, impor
um unico modelo de lingua como “correto” constitui uma forma de dominag&o simbolica

que exclui e inferioriza falantes de outras variedades.
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A sociedade brasileira é profundamente preconceituosa do ponto de vista
linguistico. As pessoas julgam o outro pela forma como ele fala, atribuindo a
sua fala um valor social, cultural e até moral. Assim, a lingua, que deveria ser
um instrumento de comunicacéo e integracdo, transforma-se num instrumento

de excluséo e discriminacdo (Bagno, 1999, p. 18).

Na sala de aula especifica que o presente trabalho analisa, a variacdo linguistica
semeia entre os estudades, devido um sotaque ou uso explicito de variedades populares
da lingua, que sdo carregadas por parentesco familiar ou a regido ao qual reside, 0 que sO
com o passar do tempo eles conseguem se desprender devido uma intervencdo cuidadosa
da professora. Diante disso, as piadas e as manifestacdes sutis de preconceito linguistico
invadem a sala de aula, tornando em um momento para intervir e discutir que a lingua é
diversa e que todas as formas de falar tem seu devido valor dentro dos seus contextos.

A lingua ndo é apenas um instrumento de comunicacdo ao qual usamos para falar,
mas também um mecanismo de poder. Quem domina a norma padrdo, geralmente tem
mais oportunidades e reconhecimentono no meio social. Por outro lado, falantes de
variedades nédo padréo sdo frequentemente marginalizados, sendo vistos como “incultos”
ou “menos inteligentes”. Isso evidencia que o preconceito linguistico estd diretamente
ligado as desigualdades sociais e estruturais. Combater esse preconceito significa
valorizar a diversidade linguistica brasileira e promover uma educacao que reconheca e
respeite as diferentes formas de expresséo.

A pandemia da COVID-19 trouxe grandes abalos na sociedade, no campo educacional
ela provocou profundas transformacdess no processo de ensino-aprendizagem. O isolamento
social e a adocéo repentina do ensino remoto revelaram desigualdades, fragilizaram vinculos entre
alunos e escolas e impactaram diretamente a motivacao dos estudantes. Ademais, neste periodo
pandémico, o ensino remoto emergencial expds a falta de preparo tecnoldgico de escolas,
professores e alunos. Segundo Martins (2023), a ruptura na rotina escolar e a auséncia de interagdo
presencial contribuiram para a queda no rendimento e no interesse dos estudantes pelas atividades
escolares.

A pandemia de COVID-19 evidenciou fragilidades j& existentes na educagéo
brasileira. A auséncia do convivio presencial, as dificuldades de acesso as
tecnologias e a sobrecarga emocional provocaram uma significativa queda no

engajamento dos estudantes. Muitos perderam o vinculo com a escola,

demonstrando desinteresse e falta de motivacéo para continuar aprendendo, o
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que resultou em um aumento expressivo da evasdo escolar e em lacunas

profundas no processo de aprendizagem (Martins, 2023, p. 52).

O periodo de ensino remoto vivenciado durante a pandemia gerou, em grande
parte dos estudantes, um comportamento de acomodacéo, decorrente da permanéncia
prolongada em casa, muitas vezes diante da televisdo ou deitados em suas camas. Essa
mudanca brusca na rotina contribuiu significativamente para o0 aumento da desmotivacao,
para o crescimento da evasdo escolar e para o surgimento de lacunas profundas no
processo de aprendizagem. Muitos alunos, sobretudo aqueles que ndo tinham acesso a
internet ou a dispositivos adequados, ndo conseguiram acompanhar as atividades
propostas, 0 que agravou desigualdades ja existentes.

O retorno ao ensino presencial, por sua vez, trouxe novos desafios, como a
necessidade de readaptacdo a rotina escolar, a recuperacdo de conteldos e 0 apoio
psicoldgico e pedagdgico aos estudantes. Assim, a retomada pds-pandemia exige politicas
publicas integradas, capazes de articular dimensdes académicas, emocionais e sociais,
para garantir a permanéncia e o desenvolvimento dos educandos.

A contextualizacdo dos conteldos aparece, nesse cenario, como elemento
essencial no processo de ensino-aprendizagem, pois possibilita que o estudante
compreenda o conhecimento escolar a partir de sua realidade, de seus saberes e de sua
cultura local. Entretanto, observa-se que, muitas vezes, o curriculo escolar é elaborado de
forma padronizada, distante da vivéncia dos alunos — especialmente daqueles que vivem
em areas rurais —, 0 que provoca desinteresse, dificulta a aprendizagem e amplia as
desigualdades educacionais.

Nas escolas da zona rural, os contetdos seguem, em geral, a mesma estrutura
curricular aplicada as instituicdes urbanas, sem considerar as particularidades sociais,
econdmicas, culturais e linguisticas das comunidades do campo. Esse descompasso entre
0 contetido ensinado e a experiéncia cotidiana do estudante produz um afastamento
simbdlico entre escola e vida, fazendo com que o aluno perceba a educagédo como algo
alheio a sua realidade. Como consequéncia, reduz-se a possibilidade de construgdo de
uma aprendizagem significativa, o que pode contribuir para a evasédo escolar. Diante desse
contexto, a professora que participou do questionario reconhece a necessidade de adaptar
0 planejamento pedagogico a realidade discente, de modo a minimizar tais consequéncias

e ampliar o envolvimento dos alunos.
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Outro aspecto que agrava esse quadro € a auséncia de praticas interdisciplinares e
de projetos pedagodgicos que integrem diferentes areas do conhecimento. Em muitos
casos, 0 ambiente escolar opera de maneira fragmentada, desarticulando os contetdos das
praticas culturais e produtivas do campo. Quando a escola nédo valoriza a cultura local, os
saberes comunitérios e as tradi¢des da vida rural, impede que o estudante reconheca o
valor de sua propria identidade e de sua historia. A educacdo contextualizada deveria,
portanto, promover o dialogo entre o conhecimento cientifico e os saberes tradicionais,
fortalecendo a autoestima, 0 pertencimento e o protagonismo dos estudantes rurais.

Superar essas dificuldades exige considerar a perspectiva de Miguel Arroyo, que
defende uma educacdo comprometida com a valorizacdo dos sujeitos e de seus contextos
socioculturais. Para o autor, a escola deve reconhecer as identidades, as experiéncias e 0s
saberes produzidos pelos estudantes e por suas comunidades como elementos
constitutivos do processo educativo. Arroyo (2007) ressalta que a pratica pedagogica ndo
pode ser desvinculada das realidades concretas dos educandos, devendo assumir um
carater humanizador, critico e socialmente situado. A educacéo do campo, nesse sentido,
ndo se resume a adaptacdo de conteldos, mas a construcéo de praticas pedagdgicas que
considerem 0s sujeitos em sua integralidade, reconhecendo-os como produtores de

cultura, histéria e conhecimento.

Os movimentos sociais do campo séo incisivos na reivindicagao de politicas
que assumam a especificidade dos sujeitos camponeses, destacando a
historicidade e a singularidade de suas formas de vida, de cultura, de producéo
e de sociabilidade: ndo se trata apenas de preencher lacunas, mas de constituir
uma educagdo do campo que respeite e valorize os seus modos de ser. Para
isso, é fundamental que os cursos de formagdo de professores rompam com
paradigmas urbanos generalistas e promovam curriculos e praticas formativas
que dialoguem com as realidades concretas dos educandos, fazendo emergir
um projeto educativo situado, politico e culturalmente significativo.” (Arroyo,
2007, p. 164)

Ao adotar essa postura, o professor deixa de atuar como mero transmissor de
conteudos e passa a assumir o papel de mediador de aprendizagens significativas, capazes
de dialogar com a vida dos alunos, com seus repertérios culturais e com os desafios
concretos que atravessam seus territorios. Trata-se de uma atuacdo que reconhece o
estudante como sujeito historico e produtor de saberes, cujo contexto social deve ser

incorporado ao processo educativo. Dessa maneira, conforme defende Arroyo, a
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educagdo transforma-se em espaco de reconhecimento, autonomia e emancipacao,
promovendo ndo apenas 0 acesso ao conhecimento escolar, mas também a valorizacao
das identidades e experiéncias dos educandos. Assim, a pratica pedagogica torna-se
potencialmente capaz de enfrentar lacunas historicas, reduzir desigualdades e contribuir
para uma formacdo integral que articule dimensbes cognitivas, sociais, culturais e

humanos.

Capitulo 6: Potencialidades Do Ensino De Lingua Portuguesa

Mesmo diante dos inimeros desafios enfrentados, como a falta de recursos, a
desvalorizacdo docente e as desigualdades de acesso a educacao e as tecnologias, o0 ensino
de Lingua Portuguesa permanece como um campo fértil de emancipacdo e
desenvolvimento humano. Isso ocorre porque, ao dominar a lingua, o sujeito amplia sua
capacidade de compreender o mundo, expressar-se de forma critica e participar
ativamente da vida social. Ensinar e aprender Lingua Portuguesa, portanto, nao se reduz
a um exercicio técnico de memorizacdo de regras, mas constitui um ato politico e
libertador, capaz de promover autonomia, consciéncia critica e cidadania.

No contexto contemporaneo, o ensino da disciplina deve incorporar préaticas de
multiletramentos, reconhecendo que a leitura, a escrita e a comunicagdo se manifestam
em multiplas linguagens e suportes, especialmente em decorréncia das tecnologias
digitais. As possibilidades de incluséo digital e de letramento midiatico ampliam o espaco
escolar e permitem que o aluno se torne produtor e intérprete de textos em formatos
variados postagens, podcasts, videos, blogs, memes e demais géneros emergentes.
Trabalhar com esses diferentes géneros, articulados a realidade sociocultural dos
estudantes, contribui para que o ensino se torne mais proximo, significativo e inclusivo,
valorizando seus repertorios midiaticos e culturais. Nesse sentido, 0 ensino assume uma
dimenséo critica, formativa e plural, reconhecendo que a diversidade de linguagens é
instrumento de expressdo, participacao social e construcdo de conhecimento.

Na Escola Municipal Emiliana Nogueira Pita, observou-se que os alunos do 9° ano
demonstram participagdo expressiva durante as aulas, mobilizando curiosidade,
criatividade e interesse investigativo quando estimulados adequadamente pela docente.
Essa participacdo torna-se ainda mais intensa quando os conteudos abordados dialogam
diretamente com sua realidade social e cultural. Temas que emergem do cotidiano dos

estudantes suas vivéncias, experiéncias comunitarias e repertorios linguisticos favorecem
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maior envolvimento, seja por meio de comentarios espontaneos, seja pela apresentacdo
de exemplos que relacionam o contetido escolar as préaticas do territorio.

Os alunos carregam, ao longo de sua formacdo e convivéncia social, uma vasta
gama de saberes que sdo fundamentais para o processo educativo. Reconhecer, envolver
e valorizar esse repertdrio sociolinguistico € essencial para as praticas de ensino. As
variedades linguisticas e as expressfes regionais revelam identidades e modos de
pertencimento que enriqguecem o ambiente escolar e favorecem a aprendizagem
significativa. Ao estimular a producéo de narrativas locais, relatos de vida, registros orais
de familiares, tradicbes comunitarias e memdrias coletivas, o professor fortalece os
vinculos entre escola e comunidade, contribuindo para a preservacdo cultural e para o
desenvolvimento da autoestima dos estudantes. A valorizacdo da diversidade linguistica
e cultural favorece o respeito as diferencas, a inclusdo e a construcdo de uma consciéncia
linguistica critica.

A prética docente no ensino de Lingua Portuguesa desempenha, assim, papel
crucial na formagédo cidadd, pois permite ao estudante compreender, interpretar e
transformar a realidade em que estd inserido por meio da linguagem. A lideranca
estudantil emerge quando o aluno € reconhecido como sujeito ativo do processo de
aprendizagem, capaz de construir saberes a partir de suas experiéncias e de interagir
criticamente com o mundo. Inspirado nas concepgdes freireanas, o ensino de Lingua
Portuguesa deve promover uma aprendizagem significativa e emancipatoria, pautada no
diadlogo, na escuta sensivel e na problematizacdo da realidade concreta dos estudantes.
Assim, a lingua ultrapassa a funcdo comunicativa e passa a ser compreendida como
pratica social, instrumento de empoderamento, de participacdo e de transformacao

coletiva.

Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0s homens se educam
em comunh@o, mediatizados pelo mundo. O homem, como ser inconcluso e
consciente de sua inconclusdo, estd permanentemente em busca de ser mais. E

por isso que a educacdo deve ser um ato de libertacéo, e ndo de dominagdo, em
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que o educador e 0 educando se fazem sujeitos do processo, ha medida em que
ambos se comprometem com a realidade que desejam transformar. (Freire,
1987, p. 78).

Portanto, evidenciou-se, a partir das aulas observadas, que o ensino de Lingua Portuguesa,
guando fundamentado em préticas contextualizadas, dialégicas e emancipadoras, possui elevado
potencial para promover o desenvolvimento integral dos estudantes e fortalecer sua atuagéo
cidada. Reconhecer a lingua como préatica social, como meio de expressao cultural e como
instrumento de transformacéo permite a escola superar o modelo estritamente normativo que
historicamente orientou o ensino da disciplina e construir experiéncias de aprendizagem mais
significativas, criticas e humanizadoras. Nesse sentido, esta pesquisa busca compreender de que
maneira essas potencialidades se manifestam na Escola Municipal Emiliana Nogueira Pita, no
distrito de Caldeiras-BA, e como podem ser ampliadas por meio de préaticas pedagdgicas que
valorizem a oralidade, a leitura critica, a escrita autoral, a inclusdo digital e o protagonismo
estudantil. Expandir esses caminhos significa contribuir para a consolidacdo de uma educacéo

linguistica comprometida com a autonomia, a equidade e a emancipagdo humana.
Capitulo 7: Contribuicdes De Paulo Freire Para O Ensino De Lingua Portuguesa

O educador e fildsofo Paulo Freire constitui o principal fundamento teérico desta
pesquisa, uma vez que seus pressupostos éticos, filosoficos e metodoldgicos —
especialmente a compreensdo da educacdo como pratica da liberdade — orientam toda a
construcao analitica aqui desenvolvida. Sob a perspectiva freireana, o processo educativo
é concebido como um ato dialégico, critico e transformador, no qual educadores e
educandos se reconhecem como sujeitos histdricos, inacabados e em permanente
construcdo. Nesse viés, 0 ensino de Lingua Portuguesa ndo se limita ao dominio de
conteudos linguisticos, mas configura-se como espa¢o de emancipacdo humana, de
formacdo da consciéncia critica e de fortalecimento do protagonismo social dos
estudantes. A abordagem freireana oferece, portanto, um alicerce indispensavel para
refletir sobre as praticas pedagdgicas da Escola Municipal Emiliana Nogueira Pita e
compreender de que modo tais praticas podem favorecer a formacdo de sujeitos
autdbnomos, participativos e capazes de transformar a realidade por meio da linguagem.

As observaces realizadas em sala de aula, registradas no diério de bordo, bem
como as respostas ao questionario aplicado a docente da turma do 9° ano, evidenciam que
muitas das préaticas adotadas pela professora aproximam-se dos principios freireanos.

Nota-se uma busca constante por inserir o estudante como participante ativo das aulas,
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incentivando-o a comentar, refletir e relacionar os contetidos com o contexto rural em que
vive. As colocacbes dos alunos sdo valorizadas e utilizadas como exemplos,
possibilitando a construcdo de uma aula dialégica que rompe com a mera exposicao de
conteudo. Essa postura revela uma pratica educativa alinhada a concepcao freireana de
didlogo, que compreende o aluno ndo como destinatéario passivo do conhecimento, mas
como sujeito coparticipante do processo de ensino-aprendizagem.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire critica 0 modelo de ensino que denomina
“educagdo bancaria”, caracterizado pela transferéncia unilateral de conhecimentos do
professor para 0 aluno, como se este fosse um recipiente vazio a ser preenchido. Nesse
modelo, o discente é reduzido a passividade e a educacdo perde seu carater libertador,
tornando-se instrumento de reproducdo das desigualdades sociais e culturais. A préatica
docente observada na escola investigada, contudo, demonstra esforgos para superar essa
I6gica, ao valorizar a escuta, o dialogo e a construcdo coletiva do conhecimento. Ao
fomentar a participacdo ativa dos alunos e ao relacionar os contedos as vivéncias do
campo, a professora promove uma educacdo mais proxima dos principios freireanos,
reconhecendo o estudante como sujeito capaz de pensar, intervir e transformar o mundo

por meio da linguagem.

Na visdo ‘bancaria’ da educagdo, o saber ¢ uma doagdo dos que se julgam
sdbios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestacBes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacéo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacéo da ignoréncia, segundo
a qual esta se encontra sempre no outro. O educador, que aliena a ignorancia
ao outro, conserva 0 monopélio do saber, o qual lhe cabe doar aos educandos.
E quanto mais va ‘enchendo’ 0s recipientes com seus ‘depositos’, tanto melhor
educador serd. (Freire, 1987, p. 66).

No ensino de Lingua Portuguesa, ainda é possivel identificar nas salas de aula
tracos dessa ldgica em praticas que priorizam a memorizagdo de regras gramaticais, a
repeticao de exercicios descontextualizados e a corre¢do severa da escrita, em detrimento
da reflexdo critica sobre o uso real da lingua. A superagdo dessa perspectiva exige uma
postura pedagdgica que valorize o dialogo, as vivencias do aluno fora dos muros
escolares, a escuta e a construcdo coletiva do conhecimento, transformando a sala de aula

em espaco de interagéo.
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J& em sua obra pedagogia da autonomia, o educador Paulo Freire propoe a ideia
da educacdo libertadora, que fundamenta-se no dialogo, na escuta sensivel em sala de aula
e na leitura critica do mundo como préaticas pedagdgicas essenciais a construcdo do
conhecimento. Diferente do modelo bancario, essa concepcdo entende que 0 processo
educativo acontece na interacdo entre sujeitos, em que educador e educando aprendem e
ensinam mutuamente, o conhecimento do aluno de series anteriores, de filmes que
assistiram, ou da propria vivencia em sua comunidade ou familia é de grande importancia
para a sala de aula. O dialogo, nesse sentido, constitui-se como um ato de amor, humildade
e compromisso com o outro, tornando-se o caminho pelo qual o aluno reconhece sua voz

e sua capacidade de intervir na realidade.

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria produgdo ou a sua construgdo. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. [...] Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem
a condi¢do de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.(FREIRE, 1996, p. 25).

A tilizacdo de recursos diversificados além do livro didatico contribui
significativamente para tornar as aulas mais atrativas e significativas para os alunos. As
respostas ao questionario aplicado a professora evidenciam seu esfor¢o continuo em
incorporar diferentes ferramentas pedagdgicas ao cotidiano escolar, como musicas,
filmes, videos, curtas-metragens e obras da literatura regional, aproximando os contetdos
da vivéncia concreta dos estudantes. Além disso, a insercdo de atividades envolvendo
poesia — posteriormente utilizadas em eventos como feiras literarias ou projetos de
leitura da escola —, cancdes populares e rodas de conversa sobre temas sociais e culturais
presentes no cotidiano da comunidade rural torna o processo de aprendizagem mais
dindmico e favorece a reflexdo critica. Esses recursos ampliam as possibilidades de
expressdo dos alunos e estimulam a construcdo de sentidos a partir de diferentes
linguagens.

Nesse contexto, o professor assume o papel de mediador da autonomia discente,
criando condi¢Oes para que o estudante desenvolva a capacidade de refletir criticamente,
formular questionamentos e produzir interpretacdes proprias sobre 0 mundo e sobre a

linguagem. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa, quando orientado por uma perspectiva
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freireana, transcende o dominio técnico da norma-padrdo e transforma-se em pratica
emancipatdria, formando sujeitos conscientes, criticos e socialmente engajados.

Freire enfatiza que a linguagem ndo é apenas um instrumento de comunicagéo,
mas um meio de construcdo da identidade e de transformacéo social. Ao se expressar, 0
sujeito revela sua compreensdo de mundo, suas experiéncias, seus valores e sua cultura.
Nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa deve ir além da aprendizagem formal
da norma-padréao, promovendo a leitura critica dos textos que circulam socialmente e das
realidades vivenciadas pelos estudantes. Para Freire, alfabetizacdo e letramento somente
adquirem significado quando vinculados a conscientizacdo, isto é, a capacidade de
reconhecer relagdes de poder, opressdo e possibilidades de mudanca presentes nas
praticas sociais.

Diante das ideias apresentadas ao longo deste capitulo, evidencia-se que a
pedagogia freireana oferece um solido alicerce teorico, ético e metodoldgico para
compreender e repensar as praticas educativas no ensino de Lingua Portuguesa. A
valorizacgéo do didlogo, da escuta sensivel e da leitura critica do mundo orienta a analise
dos dados da escola pesquisada, permitindo identificar como as préaticas docentes e
discentes podem tanto favorecer quanto limitar processos de conscientizacdo e
emancipacdo. Sob essa perspectiva, o olhar freireano possibilita interpretar as acoes
pedagdgicas ndo apenas como estratégias didaticas, mas como expressdes de uma
concepcdo de educacdo comprometida com a formacédo integral dos sujeitos, com o

reconhecimento de suas identidades e com a transformacéo da realidade social.

7. Curriculo e BNCC: Entre Politicas Educacionais e Realidades da Escola do

Campo

Segundo Guiomar Namo de Melo (2010), o curriculo escolar ndo é um elemento
neutro nem meramente técnico. Ele deve ser compreendido como uma construcao social
permeada por disputas simbolicas, valores e interesses que refletem o contexto historico,
politico e cultural no qual é produzido. Trata-se de uma selecdo de conhecimentos que
privilegia determinados saberes, modos de pensar e grupos sociais, revelando relagdes de
poder que determinam quem tem legitimidade para decidir o que deve ser ensinado e
aprendido.

O curriculo, portanto, ndo é estatico. Ele se transforma ao longo do tempo,

acompanhando mudancas sociais, econdmicas e culturais que atravessam a sociedade. As
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diferentes concepcdes sobre educacdo, aprendizagem e formacgdo humana influenciam
diretamente sua configuracdo, evidenciando que o curriculo € produto de seu tempo. O
conhecimento escolar surge de praticas culturais especificas e resulta da negociacao entre
distintas visdes de mundo. Por isso, o curriculo atua como mediador cultural, definindo
quais saberes sdo valorizados e quais s&o invisibilizados ou silenciados.

A luz dessas concepcdes, torna-se preponderante distinguir o curriculo prescrito e
o curriculo vivido. O primeiro corresponde ao conjunto de orientacdes oficiais elaboradas
por 6rgdos educacionais, equipes pedagdgicas e instituicbes escolares. Ele define
objetivos, conteudos, metodologias e expectativas de aprendizagem que deveriam orientar
o trabalho docente. Todavia, é no cotidiano da sala de aula que o curriculo se materializa,
dando origem ao chamado curriculo vivido. Esse curriculo emerge das interpretacdes dos
professores, das interacdes com os estudantes, das condi¢des materiais disponiveis e das
dindmicas socioculturais especificas de cada comunidade escolar. Assim, ainda que o
curriculo prescrito funcione como guia, sua implementacdo envolve adaptacdes,
negociacles e recriacdes constantes, revelando seu carater dinamico, interpretativo e
contextual.

Além do curriculo formal, ha também o curriculo oculto, que se manifesta nas
relacdes cotidianas, na organizacao dos espacos, nas regras disciplinares, nas expectativas
implicitas e nas relacfes de poder estabelecidas no ambiente escolar. Valores, atitudes e
comportamentos sdo ensinados mesmo sem constar nos documentos oficiais, exercendo
forte influéncia na formacao dos estudantes. Esse curriculo invisivel molda percepcées de
mundo e modos de agir, muitas vezes reforcando desigualdades sociais e culturais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que orienta
os curriculos da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio no Brasil,
organiza-se por etapas e componentes curriculares, descrevendo competéncias e
habilidades que os estudantes devem desenvolver ao longo da escolaridade. Para cada
area do conhecimento, apresenta unidades tematicas, objetos de conhecimento e
expectativas de aprendizagem, buscando promover coeréncia e continuidade no percurso
educativo.

Os principios da BNCC fundamentam-se na equidade, na incluséo e na formacéo
integral, defendendo o direito de todos os estudantes a uma educacdo de qualidade,
independentemente de sua origem social, regional ou cultural. O documento valoriza a

diversidade, a interdisciplinaridade e a contextualizagcdo, compreendendo a educagéo
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como prética social situada. Nesse sentido, as dez competéncias gerais sintetizam o perfil
do estudante que se pretende formar, abrangendo pensamento critico, responsabilidade
cidada, argumentacdo, cultura digital, trabalho colaborativo, autoconhecimento, cuidado
de si e do outro, resolucédo de problemas e apreciacéo estética.

No componente curricular de Lingua Portuguesa, a BNCC adota uma concepc¢éo
discursiva de linguagem, entendendo que ler, escrever, falar, ouvir e analisar textos sao
praticas sociais contextualizadas. Por isso, 0 ensino de LP ndo pode restringir-se ao estudo
de regras gramaticais, mas deve contemplar a producédo e interpretacdo de sentidos em
diferentes géneros, midias e esferas da vida social. As préticas de linguagem organizam-
se em quatro dimensdes — leitura/escuta, producdo de textos, oralidade e analise
linguistica/semidtica — de modo a desenvolver repertorios variados e habilidades
discursivas fundamentais para a participa¢do critica na sociedade.

Para orientar essas praticas, a BNCC define os campos de atuacdo, que
representam as situacGes sociais em que os textos circulam: campo da vida cotidiana,
campo artistico-literario, campo das préaticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-
midiatico e campo da vida publica. Cada campo mobiliza géneros especificos e formas de
interacdo proprias, ampliando a competéncia comunicativa e critica dos estudantes.
Entretanto, a implementacdo da BNCC em escolas rurais apresenta desafios particulares.
A primeira dificuldade refere-se ao distanciamento entre um documento nacional e as
especificidades socioculturais das comunidades rurais, cujas praticas, valores e modos de
vida nem sempre sdo contemplados pelos materiais didaticos ou orientacGes oficiais. Em
localidades como o distrito de Caldeiras, os estudantes mantém forte vinculo com a
agricultura, com tradicGes locais e com modos de convivéncia comunitaria que raramente
aparecem nos curriculos padronizados.

Por isso, torna-se indispensavel articular o curriculo prescrito as necessidades
reais da comunidade. De acordo com o questionario aplicado a docente da Escola
Emiliana Nogueira Pita, embora a escola siga as orientacbes da BNCC, o curriculo é
reorganizado internamente para atender as demandas especificas do contexto rural. Essa
reorganizacdo procura alinhar as competéncias gerais as vivéncias dos alunos do campo,
permitindo que o curriculo funcione como mediador entre os saberes locais e 0s

conhecimentos escolares.
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Consideraces Provisorias

As reflexBes desenvolvidas ao longo deste capitulo apontam como o ensino de
Lingua Portuguesa é um objeto de grandes transformacgdes no campo educacional, ela
oferece um referencial potente para compreender o modo como a linguagem, as praticas
docentes e as interacBGes escolares se articulam na construcdo do conhecimento. Os
principios do diélogo, da escuta e da leitura critica do mundo revelam-se fundamentais
para analisar as dindmicas observadas na escola Emiliana ,Nogueira Pita do distrito de
Caldeiras-BA, sobretudo no que se refere ao acolhimento dos saberes dos alunos e a
valorizacdo de suas experiéncias socioculturais. Essas primeiras analises mostram que,
quando a préatica docente se aproxima desses principios, a aprendizagem tende a se tornar

mais significativa e conectada a realidade dos educandos.

Entretanto, os dados preliminares também evidenciam tensdes e desafios que
ainda limitam a consolidacdo de uma pratica plenamente libertadora. Em diversos
momentos, percebem-se resquicios de uma légica bancéria, marcada pela centralidade
do professor, pela repeticdo mecanica de conteudos e pela pouca exploracdo da
linguagem como pratica social. A presenca dessas contradi¢cdes indica que a escola,
embora apresente potencialidades importantes, ainda transita entre préaticas tradicionais
e propostas mais dialdgicas, revelando um campo complexo e em transformacao

continua.

Diante disso, estas consideracBes permanecem provisorias, pois dependem do
aprofundamento da andlise dos dados coletados e da ampliacdo do olhar sobre o
cotidiano escolar. Nos proximos passos da pesquisa, serd necessario investigar com
maior detalhamento como as praticas de Lingua Portuguesa podem integrar de forma
efetiva os saberes locais, promover a autonomia dos estudantes e fortalecer a consciéncia
critica. Assim, espera-se compreender mais amplamente de que maneira 0s principios
freirianos podem orientar a construcdo de uma educacdo linguistica realmente

emancipadora no contexto estudado.
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