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RESUMO

A Lei 10.639/03 regulamenta a obrigatoriedade do Ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira em todos os niveis de ensino. O presente trabalho objetiva analisar a
situacao da aplicacéo da referida lei no Colégio Estadual Rubem Nogueira, Serrinha-
Bahia, visando compreender como as relacbes étnicas e culturais vém sendo
trabalhadas, comparando algumas categorias analisadas com outras, de outros
trabalhos que versaram sobre o mesmo tema, percebendo, a partir dai, as
mudancas e permanéncias. A partir da realizacdo de leituras e das observacoes,
analise de documentos, fotos, etc., foi possivel perceber que ha, sim, uma
dificuldade em relacdo ao ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira, mas que essa
dificuldade néo fica sobre responsabilidade apenas da Escola e que mesmo em

meio as barreiras, é possivel afirmar que ja existem mudancgas.

Palavras-chave: Lei 10.639/03. Cultura Afro Brasileira. Educacdo. Conscientizacao.



ABSTRACT

Law 10.639 / 03 regulates the obligation of the History of Education and Afro -
Brazilian Culture at all educational levels. This work aims to analyze the state of
implementation of the Law on State College Rubem Nogueira, Serrinha, Bahia,
seeking to understand how ethnic and cultural relations have been worked by
comparing some categories analyzed with others, other jobs that were about the
same theme, realizing, from there, the changes and continuities. From performing
readings and observations, analysis of documents , photos , etc. , it was revealed
that there is , rather , a difficulty in relation to the teaching of history and Afro -
Brazilian culture , but that this difficulty is not just about responsibility School and that

even in the midst of barriers , it can be said that there are already changes .

Keywords: Law 10.639 / 03. Afro Brazilian culture. Education. Awareness.
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INTRODUCAO

Somos donos dos nossos atos, mas ndo somos donos dos Nossos
sentimentos; somos culpados pelo que fazemos, mas ndo somos
culpados pelo que sentimos; podemos prometer atos, mas néo
podemos prometer sentimentos... Atos sdo passaros engaiolados,
sentimentos sdos passaros em voo.

Mario Quintana

Em marco de 2003, o entdo presidente da Republica, Luis Inacio Lula da
Silva, promulgou a lei 10.639/2003 estabelecendo a obrigatoriedade da incluséo, nos
curriculos escolares, do ensino da Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana,
alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96 e ratificando,
oficialmente, os anseios do povo negro manifestados através de inimeras iniciativas
e pressodes juntos aos poderes constituidos visando o estabelecimento de politicas
publicas de combate as desigualdades e as injusticas historicamente construidas.
Posteriormente, essa mesma Lei seria alterada para incluir o ensino da Historia e
Cultura Indigena, transformando-se na lei 11.645/2008, de 10 de marco de 2008.

De la para ca, muitos trabalhos tém sido feitos com o intuito de estudar a
materializacdo desse instrumento juridico nos estabelecimentos escolares, bem
como analisar os seus reflexos, as possiveis transformacdes que essa lei tem
provocado no dia a dia do povo negro. Assim, consciente dos caminhos arduos
enfrentados quando das possibilidades de consolidacdo de quaisquer politicas que
contemplem as minorias € que estabelecemos como nosso objetivo geral, nesse
trabalho, analisar a aplicacdo da referida lei no Colégio Estadual Rubem Nogueira,
Serrinha-Bahia, visando compreender como as relacdes étnicas e culturais vém
sendo trabalhadas, comparando algumas categorias analisadas nessa investigacéo
com idénticas categorias presentes noutros trabalhos que versaram sobre o mesmo
tema e desenvolvidos no Territorio do Sisal, percebendo, a partir dai, as mudancas e
permanéncias. Os trabalhos aos quais nos referimos e que versaram sobre tematica
semelhante foram feitos pelos alunos Carlos Alberto de Jesus Silva e Vera Lucia
Ribeiro de Souza, ambos discentes do Curso de Licenciatura em Historia, campus
X1V, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Para dar conta do objetivo geral, especificadamente, foi necessario: a) ler e

analisar os trabalhos de conclusdo de curso dos estudantes Carlos Alberto de Jesus

1 Especificadamente neste trabalho utilizaremos a Lei 10.639/03, devido foco da investigac3o ser a cultura afro.



Silva e Vera Lucia Ribeiro de Souza; b)investigar as inciativas propostas pelos
educadores do Colégio Estadual Rubem Nogueira, no municipio de Serrinha,
visando colocar em pratica a proposta de Lei 10639/03; c)comparar alguns aspectos
comuns nos trabalhos dos discentes Carlos Alberto de Jesus Silva e Vera Lucia com
0S mesmos aspectos presentes nessa investigagao.

Metodologicamente, o presente trabalho consiste numa investigacao,
caracterizada como estudo de caso, por entendermos que selecionamos e
analisamos uma situacao por natureza complexa e dotada de suas especificidades.

Os dados para esta investigacdo foram coletadas em fontes de diversas
naturezas e a partir da realizagdo de visitas a Unidade Escolar estudada, bem como
a Secretaria Municipal de Promocao da Igualdade, no municipio de Serrinha. Na
primeira, observamos as aulas do professor de Historia, em turmas do terceiro ano
do ensino médio; conversamos com alunos, solicitando destes a contribuicdo no
sentido de responder a um questionario devidamente estruturado e realizamos
entrevista com a diretora daquela estabelecimento escolar, a Sr2 Judith Sant’/Anna
Lima, formada em Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia, campus Xl e
pos graduada em pela Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Na segunda e ultima instituicdo, conhecemos e entrevistamos o Sr. Antonio
Luiz Santos de Sena (Luizinho), responsavel, na época da coleta de dados, pela
Secretaria Municipal de Promocao da Igualdade do municipio de Serrinha e que tem
procurado desenvolver um trabalho de dendncia das praticas racistas, bem como se
juntado as escolas estaduais e municipais realizando atividades acerca da
necessidade de combate a todo e qualquer ato de discriminacéo e intolerancia.

O interesse por esse tema advém, sobretudo, da curiosidade em entender as
transformacfes existentes com a instituicdo de um dispositivo juridico e que muda
os curriculos escolares, permitindo discussfes sobre as contribuicbes do povo negro
para a sociedade brasileira. No dia a dia de uma instituicdo escolar quais
procedimentos didaticos pedagdgicos sdo construidos para dar conta dessa, agora,
exigéncia legal? Como agem os educadores no sentido de transformar em praticas
os artigos de uma lei? Decorridos mais de uma década da implantacdo da Lei
10.639/03 € possivel se falar em mudancas, ou nada mudou? Tornou-se mais uma
lei pra inglés ver?

Essas inquietacfes, a minha condicdo de graduanda em Histéria e futura

professora da educacado béasica e a conviccdo que o cumprimento de uma lei € um



empenho de todos e ndo apenas de determinadas instituicbes, sdo aspectos que
justificam a minha decisdo de realizar essa investigacao que, ao final, pode servir
para pautar novas reflexdes criticas, desembocando em mais e maiores discussoes.

O presente trabalho estd estruturado em trés capitulos, excetuando-se esta
Introducdo, Concluséo e Referéncias. No primeiro, tratamos das marcas deixadas
pelas escravidao e que gerou futuros desiguais; O segundo trata das dificuldades de
se construir uma consciéncia de respeito ao outro, capitulo feito com base na obra
do educador brasileiro, Paulo Freire; No terceiro e Ultimo trazemos os resultados da
pesquisa realizada no Colégio Estadual Rubem Nogueira e comparada com 0s
trabalhos de Carlos Alberto de Jesus Silva e Vera Lucia, egressos do Curso de

Histéria da Universidade do Estado da Bahia, Campus XIV.



1. ESCRAVIDAO: MARCAS DE UM PASSADO QUE CONSTRUIRAM
FUTUROS DESIGUAIS.

Liberdade é uma palavra que o sonho humano alimenta, ndo ha
ninguém que explique e ninguém que nao entenda.
Cecilia Meireles

Ao se tratar sobre escraviddo africana para as Américas e Europa ndo sao
possiveis se falar de niameros precisos, absolutos, mas segundo Albuquerque e
Filho (2006, p. 40) “estima-se que no periodo entre os séculos XVI e XIX, mais de
11 milhées de homens, mulheres e criangas africanos foram transportados para
as Américas”, pessoas que foram subjugadas, violentadas e arrancadas dos seus
territorios, do seu povo, dos seus costumes e tradicdes e transportados para lugares
distantes, num dos maiores genocidios ja praticados contra um determinado povo.

O autor David Eltis em um seu trabalho "The Direction and Fluctuation of the
Transatlantic Slave Trade, 1821-43: A Revision of the 1845 Parliamentary Paper,”
traz um quantitativo de africanos traficados de algumas regides da Africa, no periodo
de 1519 a 1867.

TABELA 1- Volume de partidas transatlanticas de escravos por regido africana e por

periodo de anos - 1519-1867 (em milhares).

1519-1600 266.1
1601-1650 503.5
1651-1675 239.8
1676-1700 509.5
1701-1725 958.6
1726-1750 1311.3
1751-1775 1905.2
1776-1800 1921.1
1801-1825 1610.6
1826-1850 1604.5

1851-1867 231.7
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Todos os anos % do trafico 11062
100%

Fonte: David Eltis
Elaboracao: Greice Kelly Militao Aradjo Lima, 2015.

Para o Brasil, os numeros de africanos que foram forcados a virem para cé
sdo extremamente altos e ddo uma dimensdo da volUpia dos europeus pela
exploracdo das riquezas coloniais com a utilizacdo da méo de obra compulsoéria. A
migracao transatlantica forcada foi a principal fonte de renovacdo da populacéo
cativa do Brasil. Aproximadamente, 4 milhdes de cativos desembarcaram no pais,
justificando desta forma, o fato da aproximacdo do continente africano e o Brasil
durante o tréfico.

TABELA 2 — Estimativas de africanos for¢cados a vir para o Brasil

1531-1600 50.000
1601-1700 560.000
1701-1800 1.680.100
1801-1855 1.719.300
Total 4.009.400

Fonte: Herbert Klein
Elaboracéo: Greice Kelly Militao Aradjo Lima, 2015.

Sujeitos as mais vis condicdes, o africano, agora transformado em escravo,
era submetido a inimeros tipos de violéncia, indo desde aquela que culminava com
a sua captura, até a sua identificacdo como propriedade de outrem, materializada na
acao de serem “marcados a ferro quente no peito ou nas costas com 0s sinais
gue identificavam a que traficante pertenciam, uma vez que em cada barco
vigjavam escravizados pertencentes a diferentes donos” (ALBUQUERQUE;
FILHO, 2006, p. 49).

As condicdes de travessia para o Atlantico eram as piores possiveis e
revelam o desejo pelo lucro em que viria a ser transformado o comércio de
humanos. Por tras de cada embarque e desembarque de africanos em territorios

americanos e europeus existia toda uma logistica que sustentava e movimentava
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aquela atividade. Tudo devidamente calculado para que as margens de lucros
nao ficassem abaixo das taxas esperadas, taxas essas que segundo Silva (2014)
“sdo maiores do que as de muitos fundos de investimentos atuais”. O quadro abaixo
demonstra, de forma clara, os calculos das operacdes com a comercializacado de

africanos.

TABELA 3 — Orcamento do transporte de escravos de Angola para o Brasil.

Orcamento do transporte de escravos de Angola para o Brasil, c.1790

Custos Réis Porcentagem
Preco do escravo 603000 37.7
Sustento no porto de embarque 4%$800 3.0
Batismo, tangas e outras despesas 1$200 0.8
Até o embarque Perda com mortos, fugidos e doentes 7$920 5,0
Impostos 9%$000 5.7
Frete e mantimentos dos que embarcam 7%$200 45
Comiss3o de compra e remessa 5%$400 34
Perda com mortos em alto mar 13$825 8.7
Frete dos que desembarcam 163000 10,1
Desde o embarque Perda com mortos em tema 12$530 7o
Despesas em terra 12%125 7.6
Comissao de venda e remessa 93000 5.7
Valor do escravo no ponto final de venda 1598000 100,0

Fonte: Daniel B. Domingues da Silva.

Obcecados por garantir excelentes rentabilidades com a venda dos africanos,
0s mercadores criavam 0s mais diferentes tipos de estratégias para fazer valer os
seus intentos. Assim, para chegar ao seu destino com uma quantidade cada vez
maior de africanos, “os comerciantes tinham interesse em alojar o maior numero
possivel de escravos nos navios, e essa pratica tornava a viagem insuportavel”
(ALBUQUERQUE; FILHO, 2006, p. 49).

Aumentar o niUmero de embarcados, entretanto, trazia outras consequéncias
como, por exemplo, a destinagcdo de uma menor quantidade de alimentos para
distribuicdo entre eles, resultando, ndo raras vezes, em mortes.

Pode-se imputar as mortes a bordo a fatores como escassez de alimentos e
agua, maus-tratos, superlotacdo e até mesmo ao terror da experiéncia
vivida, que debilitava fisica e mentalmente os africanos. Além disso, o
trafico colocava os africanos em contato com doencas para eles

desconhecidas e para as quais ainda ndo haviam criado defesas suficientes
(ALBUQUERQUE; FILHO, 20086, p. 50)

Em terra firme nas Américas e, também, nos portos brasileiros, os africanos

eram submetidos a processos que visavam restituir-lhe uma aparéncia que
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demonstrasse preparo para as duras jornadas de trabalho nos canaviais e em outras
atividades econémicas. Eram, entdo, “preparados” para serem expostos ao mercado
e adquiridos pelos seus futuros senhores.

Funcionando de forma similar a qualquer atividade comercial, os jornais da
época estampavam anuncios dando conta da chegada de carregamentos de

africanos e sua posterior venda.

FOTO 1- Anlncio de venda de escravos

ENDE-SE win excisllente cavallo marcha-
dor, proprio para montaria ; para mais
Anlormagoes na estacao dos Perts ou
-na rua Alegre n.’ 25, 3=

- Eser %
- IESeravos

Vendem-se 18 e _ambos os scxo's, pro-
prios para servigo da lavoura ; para vér
e tratar na rua do Theatro n. 20, -~ ¢—2

Fonte: http://cafehistoria.ning.com/photo/propaganda-do-in-cio-do-s-culo-xviii

Dai em diante, o africano passaria as mdos do seu senhor, tornando-se,
juridicamente, propriedade de outrem, a quem cabia obediéncia aos seus ditames,

deixando-lhes sem quaisquer alternativas.

O senhor podia impor sua vontade gracas a sua capacidade de punir os
escravos que ndo cediam suas ordens ou ndo desempenhavam tarefas
satisfatérias. Chibatadas, confinamento, privacdo de alimento trabalho
pesado extra e a capacidade de dispor dos escravos através da venda eram
meios comuns de coergao” (LOVEJOY, 2002, p. 33).

Mas, mesmo considerando que ao senhor cabia impor a sua vontade sobre o
cativo, ndo podemos pensar e discutir a escravidao africana, prendendo-nos, Unica e

exclusivamente, a inexisténcia de alternativas para os africanos. Ainda que opcdes
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ndo Ihes fossem dadas, em momento algum o cativo deixou de construi-las, mesmo
porque se assim tivesse agido, muitas das atuais conquistas ndo estariam sendo
celebradas.
O escravo ndo era um ser passivo cuja obediéncia podia ser mantida
exclusivamente através do chicote. Em suas lutas cotidianas, 0s escravos
impuseram limites a dominagéo escravista e jamais se acomodaram. Em
todos os lugares em que existiu escraviddo, os senhores buscaram

temperar a politca de dominio com incentivos ao trabalho
(ALBUQUERQUE; FILHO, 2006, p. 69).

Ora, tomando-se como base, também, a afirmacao acima, é possivel concluir
gue desde o momento da sua escravizagado, o africano lutou para reverter a sua
situagcdo de objeto de um senhor. As formas encontradas para manifestar o seu
repadio a essa condicdo foram as mais diversas possiveis, indo desde as
sabotagens e paralisacdo das atividades produtivas, assassinatos de feitores, fugas

e compras de alforrias. Nada era custoso quando o objetivo era a liberdade.

Era preciso fugir a condicdo de “pec¢a” produtiva imposta pelo escravismo e
criar espacos préprios para amar, constituir familias, criar filhos, brincar,
folgar, cultuar deuses africanos e 0s que passaram a venerar n o Novo
Mundo. E, além disso, era preciso criar possibilidades de cair fora da
escravidao por meio da fuga, revolta ou alforria. Para sobreviver e modificar
sua sorte no mundo da escraviddo, 0s escravos tiveram de recorrer as
lembrancas do que haviam vivido na Africa e as experiéncias acumuladas
ao longo da vida no cativeiro (ALBUQUERQUE; FILHO, 2006, p. 69).

A quebra dos modelos impostos e que reservava ao africano uma condicéo
de subalternidade somente foi rompida a partir das reacdes por estes esbocadas,
resultando em conquistas como a materializada com a elaboracdo e aprovacdo da
lei 10.639/03.

A continua luta dos militantes negros ao longo do século passado, tanto no
gue diz respeito a importancia da educacdo quanto a luta pela reavaliacdo
do papel do negro na histéria do Brasil, tornou possivel a constru¢do de
resultados visiveis para o conjunto da populacdo brasileira nos anos

recentes, como por exemplo a criagdo e aprovacao da Lei 10.639, em 9 de
janeiro de 2003 (PEREIRA, 2005, p. 43).

Assim, fica perceptivel que as acdes desencadeadas pelo povo negro ao
longo da historia resultaria em inlmeras conquistas, dentre elas a que determina a

obrigatoriedade das instituicbes escolares incluirem nos seus curriculos o Ensino da
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Histéria e Cultura Afro Brasileira. Para um Estado que ao longo da histéria
patrocinou os ditames dos senhores, contribuindo para a construgdo de presentes
marcados pela discriminacdo e comportamentos racistas, nada mais justo que esse
mesmo Estado tente reparar muitos dos seus erros e, através desses reparos,
anuncie futuros que reconhecam a contribuicdo e presenca do povo negro para e na

construcéo e constituicdo da sociedade brasileira.



2. CONSCIENTIZAR ACERCA DO RESPEITO AO OUTRO: POR QUE E
TAO DIFICIL?

Michel Foucault (1979) considera a escola um dos trés instrumentos de
controle social do Estado. Desta forma, percebe-se o grande valor que as
instituicbes escolares tém na construgdo de determinados sujeitos. Ao optar-se por
uma educacao conservadora, construird um sujeito passivo, resignado, obediente e
como consequéncia teremos uma sociedade tal qual. Mas essa mesma escola e
seus processos educativos tem a opcao de formar cidadaos criticos, reflexivos,
atuantes, questionadores e, portanto, fundadores de sociedades libertarias.

Paulo Freire € um dos autores brasileiros que discute a necessidade de uma
educacdo problematizadora, questionadora, feita através de perguntas e ndo de
respostas. E a partir de bases como estas que seremos capazes de construir uma
sociedade onde as diferencas nao sejam sindbnimo de desigualdades e onde direitos
tdo naturais para alguns se constituam em objeto de luta para outros tantos e, no
NosSso caso, a maioria da populacéo.

Historicamente, o povo negro se viu alijado da maioria das politicas publicas e
guando a algumas delas teve acesso, isso se deu depois de processos duros de
lutas. Nessa caminhada, a escola foi uma das instituicbes que contribuiu para a
exclusdo do negro dos seus curriculos, das suas praticas, dos seus espacos e,
consequentemente, do acesso e permanéncia na educagdo e ainda “é forgoso
reconhecer que a questdo étnica e cultural ainda esta longe de ser contemplada”
(PEREIRA, 2005, p.38).

Mas, porque as questdes tocantes aos afrodescendentes ainda se mantem
muito a distancia dos curriculos ou quando neles constam se resumem apenas a
uma questdo legal que é silenciada quando das rotinas escolares? Uma das
respostas para essa questdo pode ser encontrada no proprio seio das instituicbes

encarregadas de promover a educacéao.

Como falar, entdo, de avancos significativos na educacéo, se conteddos e
procedimentos didaticos ainda se encontram impermeaveis a essa tematica,
e a maioria dos agentes educacionais insiste em permanecerem cegos,
surdos e mudos a exuberante diversidade de sua clientela, e culpando a
grande maioria por ndo se encaixar nos padrdes cognitivos, afetivos,
estéticos e comportamentais requeridos? (PEREIRA, 2005, p.38).
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Pela afirmacdo acima podemos perceber que ndo basta apenas criarmos
dispositivos legais imaginando com isso resolvermos o esvaziamento dos curriculos
escolares no que diz respeito a cultura do povo negro. E preciso mais que isso.
Necessario, mais que uma reforma programética, uma reforma de pensamento
(MORIN) e essa acontece quando do desenvolvimento de uma consciéncia critica
gue permita ao homem transformar a realidade (FREIRE, 2001).

A falta dessa consciéncia critica € um dos elementos apontados pela diretora
do Colégio Estadual Rubem Nogueira como sendo responsavel pela criacdo de
impedimentos a praticas mais constantes da Lei 10.639/03.

[...] a Lei é aplicada, entretanto ainda sente falta da sua efetivagao de forma
satisfatéria e assegura que considera relevante a participagdo dos pais
nesse processo de formagéo, ja que a conscientizacdo comeca nos lares,
familias e estende-se para a escola (informacé&o verbal)?

Para a gestora da unidade escolar pesquisada, teriamos maior progresso na
aplicacdo da Lei 10.639/03 se os pais e responsaveis pelos alunos colaborassem
para que isso acontecesse. As ideias da gestora deixam crer que esse apoio e
participacdo dos familiares se daria via educacao familiar critica, conscientizadora.
Mas, sera que esses pais ou responsaveis foram educados no sentido de respeitar
as diversidades ou foram escolarizados a partir de curriculos etnocéntricos e que
creditavam aos personagens de matriz europeia as transformacées que haveriam de
serem realizadas?

Para responder minimamente a essa questdo basta analisarmos, por
exemplo, qual foi a Histéria privilegiada, selecionada e ensinada nos espacos
escolares publicos e privados ao longo dos anos.

Inserida nos curriculos a partir de 1837, com a criacdo do Colégio Pedro Il, no
Rio de Janeiro, a Historia como disciplina privilegiou e tomou como base o modelo
francés, adotando os seus materiais didaticos, bem como seus programas e
préticas.

Os objetivos da inser¢éo da Historia do Brasil no curriculo estavam voltados
para a constituicdo da ideia de Estado Nacional laico, mas articulado a
Igreja Catdlica. O Estado brasileiro organizava-se politicamente e

necessitava de um passado que legitimasse a sua constituicdo. Os
acontecimentos histéricos ensinados iniciavam com a histéria portuguesa, a

2 Informac3o verbal obtida através de entrevista concedida pela profa. Judite Sant’Anna, diretora do Colégio
Estadual Rubem Nogueira, Serrinha-Bahia.
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sucessdo de reis em Portugal e seus respectivos governos e, na sequéncia,
introduzia-se a historia brasileira, as capitanias hereditarias, os governos
gerais, as invasdes estrangeiras ameacando a integridade nacional. Os
conteddos culminavam com os grandes eventos da Independéncia e da
Constituicdo do Estado Nacional, responsaveis pela conducao do Brasil ao
destino de ser uma grande nacdo (BRASIL, 1998, p.20).

Em algum momento do texto acima é possivel perceber qualquer contetido ou
tematica que privilegie o povo negro? Um “ndo” soaria como resposta. O Estado
brasileiro em ascensdo naquele momento precisava rapidamente de um passado
gue o legitimasse, mas qual foi o passado selecionado para embasar as pretensdes
do Estado Nacional? Teria sido, porventura, a contribuicdo dos africanos no
desenvolvimento econdémico e social do Brasil? Mais uma vez, um outro “ndo” como
resposta.

Durante muito tempo e, por que nao dizer, com resquicios nos dias atuais, o
ensino de Histéria privilegiou o0s grandes acontecimentos realizados por
personagens considerados de grande envergadura. Nessa construcéo historiografica
e consequentemente ensino de Histdria, quando o negro foi incluido? Cremos que
tenham lembrado nos textos que o tratavam como coitado e nas ilustracbes que o

colocava num plano de subalternidade, inferioridade.

O livro didatico, de um modo geral, omite ou apresenta de uma na
simplificada e falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo histoérico-
cultural de diversos segmentos sociais, tais como a mulher, o branco, o
negro, os indigenas e os trabalhadores, entre outros. Em relagdo a
populagdo negra, sua presenca nesses livros foi marcada pela estereotipia
e caricatura, identificadas pelas pesquisas realizadas nas duas Ultimas
décadas. A crianca negra era ilustrada e descrita através de estere6tipos
inferiorizantes e excluida do processo de comunica¢do, uma vez que 0
autor se dirigia apenas ao publico majoritario nele representado, constituido
por criancas brancas e de classe média (SILVA, 2005, p. 23).

Desprovidos de uma outra leitura sobre o0 negro, como construir
representacdes sobre esse povo sendo aquelas que o inferiorizam? Essa geracao
de pais e responsaveis que hoje tem seus filhos nas escolas aprenderam a partir
desse curriculo europeu, branco e catdlico. Ndo havia espaco para outro povo, de
outra etnia e de outra cultura. Assim, a conscientizacdo pretendida pela gestora da

Unidade Escolar, ainda que seja um objetivo a ser defendido, torna-se mais dificil.
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A conscientizacdo €, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizacdo, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na
esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para
analisa-lo. Por esta mesma razao, a conscientizagdo ndo consiste em “estar
frente a realidade” assumindo uma posicdo falsamente intelectual. A
conscientizacdo nao pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato agao
— reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo
de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens. (FREIRE,
2001, p.30).

Um dos primeiros passos para o processo de conscientiza¢do sera o de tomar
conhecimento da sua realidade, daquilo que se encontra a sua volta e,
consequentemente, analisa-la profundamente até que seja perceptivel a
necessidade ou ndo de mudancas. Portanto, para combater e lutar contra praticas
raciais excludentes e segregacionistas, temos, inicialmente, que percebé-la, e para
gue isso aconteca, saber quem somos €& fundamental, pois isso implica em
conhecermos de onde partiremos.

Esse processo se constroi a medida que temos uma educacao que privilegie
a nossa historia e cultura. Ainda que timidamente, no Colégio Estadual Rubem
Nogueira esse exercicio comeca a ser realizado e conforme a diretora daquele

estabelecimento de ensino:

Ja h& algumas mudancas significativas nas a¢fes de alguns alunos, pois
estes percebem-se como negros, reconhecem a sua histéria e a importancia
das lutas e das conquistas e mostram-se motivados a lutar pelo seu espaco
na sociedade atual™.

Paulo Freire nos instiga a pensarmos 0 processo de conscientizagdo como
um compromisso historico, em que o sujeito seja capaz de criar sua historia atraves
do que a vida lhe oferece, ndo separando a consciéncia de um lado e o mundo de
outro. Com a tomada da consciéncia, 0 autor nos mostra que o homem é capaz de
fazer e refazer sua histéria por meio de um desenvolvimento coletivo de uma
consciéncia critica, abstraindo as formas de consciéncias ingénuas.

Logo, o processo de conscientizagdo € um ciclo sem fim, é instigar o senso
critico do sujeito e fazer com que ele avance mais e mais. Desta maneira, para que

se efetive, de “fato”, a Lei 10.639/03 necessita de um delicado processo de

3 Informac3o verbal obtida através de entrevista concedida pela profa. Judite Sant’Anna, diretora do Colégio
Estadual Rubem Nogueira, Serrinha-Bahia.
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conscientizacdo da sociedade, aprofundando a consciéncia critica que € a0 mesmo
tempo acao/reflexdo/acéo para superacdo da realidade opressora, que insiste em

permanecer e distorcer a nossa Historia de uma forma geral.



3. A LElI 10.639 A PARTIR DE TRES MOMENTOS E ESPACOS
DIFERENTES: NADA MUDOU?

As dificuldades ensinam e fortalecem; as felicidades iludem e
enfraquecem.
Provérbios chinés

Localizado na Praga Astrogilda Guimaraes (Morena Bela), centro da cidade
de Serrinha-Bahia, O Colégio Estadual Rubem Nogueira foi inaugurado em 30 de
marco de 1952 dentro do projeto de criacdo dos primeiros ginasios regionais do
estado da Bahia, conforme Projeto de Lei n°® 534, de 03 de setembro de 1948.

FOTO 2- Colégio Estadual Rubem Nogueira, imagem de época.

Fonte: http://historiadocern.blogspot.com.br/

Atualmente, a Unidade Escolar possui 25 salas de aula, 01 biblioteca, 01
laboratério de informatica, 01 laboratério de ciéncias, 01 sala de video, 01 cantina,
01 quadra de esportes, a sala da Diregéo e vice direcdo, bem como uma sala para

os professores. Oferece os tipos de ensino, EJA, Ensino Profissional Médio
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Integrado e Ensino Médio Regular e possui um total de 604 alunos, divididos nos
trés turnos e é considerada unidade de Médio porte*.

Seu quadro de professores € composto de 35 profissionais, sendo que todos
eles sdo graduados e outros ainda possuem pdés-graduacdo, como a professora e
gestora do estabelecimento de ensino Judith Sant'‘Anna Lima, licenciada em
Pedagogia, pela Universidade do Estado da Bahia e pds graduada em Ensino
Pesquisa e Extensdo em Educacdo e Gestdo em Educacdo Profissional, além de
integrante do Nucleo de Estudos sobre Africanidades.

O Colégio Estadual Rubem Nogueira foi um dos espacos selecionados para
entendermos como vem sendo posta em préatica a Lei 10.639/03. Mas para perceber
continuidades ou rupturas entendiamos ser necessario comparar algumas
categorias de andlises observadas na instituicdo acima citada, como livro didatico,
conhecimento sobre a lei 10.639/03, oferta de material, papel das instituicbes, com
as mesmas categorias analisadas em outras pesquisas que tivessem abordado a
mesma questao e noutros momentos. Para tanto, foi escolhido o artigo da estudante
Vera Lucia Ribeiro de Souza realizado a partir de investigagdes feitas junto a Escola
Estadual Almir Passos, localizada no municipio de Conceic¢do do Coité.

O outro trabalho selecionado foi o do estudante Carlos Alberto de Jesus Silva,
também licenciado em Historia pela Universidade do Estado da Bahia e que discutiu
a aplicacdo das propostas da lei 10.639/03 numa escola de ensino
fundamental/médio em Serrinha —Bahia. Tanto o trabalho de Vera Lucia Ribeiro de
Souza quanto o de Carlos Alberto de Jesus Silva foram defendidos e aprovados em
2011.

3.1 Os alunos do Colégio Rubem Nogueira e a ldentidade Negra

O dicionario Aurélio define identidade como: 1.Qualidade de idéntico; 2.0s
caracteres proprios e exclusivo duma pessoa: nome, idade, estado, profissdo, sexo
etc., entretanto, podemos pensar a construcdo de uma outra identidade baseada
noutras perspectivas que nao se limitem aos aspectos legais ou de estética. Pensar

em identidades que se (re)elaboram cotidianamente e fazem isso através das

4 Médio Porte é uma definicdo dada pela Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia para classificar as
Unidades Escolares de acordo com a quantidade de alunos. Para escolas com 200 a 500 alunos, é considerada
de pequeno porte, sendo que de 501 a 1400 alunos a classificacdo passa a ser de médio porte.
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interacOes que sdo estabelecidas com aqueles do seu grupo ou de grupos diferentes
dos seus, afinal, as identidades ndo sdo homogéneas nem continuas, elas sofrem

modificacdes a partir das mudancas sociais, desdobramentos politicos e sociais.

Vale enfatizar ainda que a “identidade” se apresenta também como um
elemento politico e organizativo, podendo ser estrategicamente negada ou
afirmada de acordo com a conjuntura social e politica, na qual estéa inserida
num dado momento histérico (BARTH, 2000).

Ao se falar da “identidade negra” e como qualquer outra identidade, ela
mostra-se bastante dindmica, ndo limitando o “ser negro” a cor da pele e sim ao seu
contexto de vida, aos aspectos socioculturais, as vivencias e crencas e as relacdes
estabelecidas com o passado.

A ‘“identidade negra” é um valor disputado em conflitos sociais e
intergrupais. A sua formacdo pressupde um trabalho de organizacdo do
grupo ou sociedade. Esse trabalho de organizagdo € feito através da
reconstrucdo, pelo grupo, de sua propria histéria. A reconstrucao da histéria

do grupo se faz de acordo com as caracteristicas histéricas e sociais, com
as quais se relaciona (LUCENA; LIMA, 2009, p.37).

Durante a realizacdo da investigacdo foi pedido aos estudantes que
respondessem a um questionario com cerca de dez questbes, sendo que uma delas

solicitava que os mesmos se identificassem quanto a sua etnia.

GRAFICO 1- Identificacdo dos estudantes quanto a etnia
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Fonte: Colégio Estadual Rubem Nogueira
Elaboracao: Greice Kelly Militao Araujo Lima,2015.
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Do universo consultado, 50% se definem como morenos, pardos e claros e,
portanto, ndo se veem como negros, mas dizem, também, ndo se enquadrar na
condicao de brancos, preferindo optar por um lugar entre os dois, talvez procurando

um meio termo e assim se afastando das possiveis praticas discriminatorias.

A ideologia do branqueamento se efetiva no momento em que,
internalizando uma imagem negativa de si préprio e uma imagem positiva
do outro, o individuo estigmatizado tende a se rejeitar, a ndo se estimar e a
procurar aproximar-se em tudo do individuo estereotipado positivamente e
dos seus valores, tidos como bons e perfeito (SILVA, 2005, p. 23).

Cremos que essa posicao dos estudantes consultados resulta, também, da
influéncia do discurso da mesticagem tao difundido nos idos do periodo republicano.
Nos seus estudos, Gilberto Freire enfatiza com veeméncia a “confraternizacédo das
racas” que se deu no Brasil, resultado das relagcbes sexuais estabelecidas entre

europeus, nativos e africanos. Para o sociologo brasileiro,

A miscigenacdo que largamente se praticou aqui corrigiu a distancia social
gue de outro modo se teria conservado enorme entre a casa-grande e a
mata tropical; entre a casa-grande e a senzala. O que a monocultura
latifundiaria e escravocrata realizou no sentido de aristocratizacao,
extremando a sociedade brasileira em senhores e escravos, com uma rala e
insignificante lambujem de gente livre sanduichada entre o0s extremos
antagbnicos, foi em grande parte contrariado pelos efeitos sociais da
miscigenacdo (FREIRE, 2003, p. 16).

Com o discurso romantico da miscigenacao, Gilberto Freire deixa crer em
uma sociedade formada a partir do negro, branco e indio, sendo que tal constituicao
esconde os conflitos existentes, como se vivéssemos em plena harmonia. Com tal

visao:

Freyre tentou romper esta ideologia racial discriminatéria, mostrando a
vantagem de ser mestico. Segundo Freyre, o futuro do Brasil, e sua melhor
contribuicdo para a convivéncia entre 0os povos, seria justamente a sua
multirracialidade, a morenidade do povo brasileiro, testemunho da relacédo
fraternal entre as racas. Para Freyre, o Brasil, por causa de sua mdltipla
miscigenacao racial, e modelo para a humanidade futura, que tende para
uma metaraca universal. Na medida em que esta metaraca se afirmar, as
democracias superardo, de fato, as diferengcas étnicas e procurardo as
desigualdades sociais e culturais da populagéo (STRIEDER, 2000, p.14).

Décadas depois da formacdo desse pensamento, a op¢ao por uma condigédo

mestica ainda € muito presente na sociedade brasileira. Os proprios questionarios
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elaborados pelos institutos responsaveis pelo recenseamento da populacdo
contemplam em muitas das opg¢Oes oferecidas essa questdo de um povo mestico.
As respostas dos alunos somente corrobora tal situacao.

A peculiaridade de como é vivido o preconceito racial no Brasil —
preconceito de marca, segundo Oracy Nogueira - também possibilita uma
série de termos que disfarcam a condicdo de origem étnico-racial da
populacdo afrodescendente. Assim, os termos escurinho, moreno, entre
outros, fazem parte de certa etiqueta das relagdes raciais. E como se
ficasse mal se dirigir a alguém como “negro” ou “preto”, a tentativa é de
amenizar a origem e de branquear o contetdo identificatério. (ONASAYO,
2008, p.54).

Ainda em relacdo ao questionamento quanto a etnia, dos alunos consultados,
41,66% se consideram como sendo negros, portanto, um percentual bastante
significativo diante do universo explorado. Mediante resultados obtidos pode-se
considerar que ha neste contexto de alunos entrevistados uma boa aceitacdo da sua
cor negra sendo este um dos primeiros passos para 0 combate as praticas
discriminatdrias, ou seja, se 0s estudantes se assumem enquanto sendo negros,
iISsO serve como um elemento que pode ajudar no processo de conscientizacao e

consequentemente de fortalecimento da identidade negra.

3.2 Vitimas de racismo

O reconhecimento de uma determinada condi¢cdo ou realidade é essencial
para desvela-la. Ao se reconhecer enquanto negros € possivel, a partir dai, perceber
gue determinadas formas de tratamento sdo consequéncias da cor da pele, ou seja,
refletem a prética do racismo. Filho (2011, p.17) ao questionar alunos de uma escola
publica sobre a pratica de racismo e suas formas de manifestacdo, percebeu que
90% deles ja tinham sido chamados pejorativamente de “neguinho”, conforme
grafico apresentado pelo autor e abaixo por nés reproduzido.

Situacdo semelhante a apresentada por Carlos Alberto também foi
encontrada quando da nossa investigacdo. Em conversas informais com a turma e
com base na aplicacdo dos questionarios, os alunos afirmaram ja terem sofrido

preconceitos de cor, conforme Grafico 3, abaixo.



GRAFICO 2- Vitimas do preconceito |
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Preconceito de Cor
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Fonte: Colégio Estadual Rubem Nogueira
Elaboracao: Greice Kelly Militao Araujo Lima,2015.

GRAFICO 3- Vitimas do preconceito I
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Comparando os dois graficos com questionamentos idénticos, nota-se que de

2011 aos dias atuais € perceptivel uma significativa diferenciacdo nos niveis de

porcentagem, no entanto, os numeros de vitimas que sofreram e sofrem o

preconceito racial ainda continua acima dos 50%, ou seja, a sua grande maioria.

Para melhor clareza, reproduzimos uma tabela abaixo:
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TABELA 1- Exercicio comparativo: vitimas do preconceito.

Categoria Souza (2012) Filho (2011) Lima (2015)

Reconhecimento
da existéncia do
preconceito, pelo
fato de terem
sido vitimas

Fonte: Colégio Estadual Rubem Nogueira
Elaboracao: Greice Kelly Militao Araujo Lima,2015

Ora, ao refletirem sobre discriminacdes sofridas com base na cor da pele, os
alunos, assumem a sua condicdo de serem diferentes do branco e, assim,
possuidores de uma outra identidade.

s

A consciéncia de que foram vitimas de racismo é indicadora de que o
estudante negro se reconhece como diferente, como ndo pertencendo a mesma
etnia daquele que disseminou a discriminagcdo. Além disso, o conhecimento dessa
situagdo [...] € um “ponto importante porque rompe com a hipocrisia da nossa
sociedade diante da situacdo da populacdo negra e mestica desse pais e exige um
posicionamento dos(as) educadores(as)” (GOMES, 2005, p.147).

Contudo, ao responderem ao questionamento se ja haviam sofrido outros
tipos de preconceito em sala de aula os alunos responderam:

GRAFICO 4- Outros preconceitos

Outros Preconceitos
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Fonte: Colégio Estadual Rubem Nogueira
Elaboracao: Greice Kelly Militao Araujo Lima,2015.
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Associados aos preconceitos quanto a cor da pele, 0s negros sao vitimas de
outras praticas racistas, geralmente oriundas das relacdes estabelecidas no seu
cotidiano dentro e fora dos ambientes escolares. Independente do espaco de

origem, a escola tem um papel fundamental em combater as préaticas excludentes:

As formas de discriminacdo de qualquer natureza ndo tém o seu
nascedouro na escola, porem o racismo, as desigualdades e discriminacdes
correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as instituicbes de
ensino desempenhem a contento o papel de educar, é necessario que se
constituam em espaco democratico de producdo e divulgacdo de
conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. A escola
tem papel preponderante para eliminacdo das discriminagBes e para
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros
culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relacdes
sociais e raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para
consolidacdo e concerto das nacdes como espagos democraticos e
igualitarios (BRASIL, 2004a, p. 14).

Tornando evidente o fato de que n&o sO existe 0 preconceito quanto a etnia e
ao qual estamos mais habituadas a vivenciar, pesquisas apontam que o ambiente
escolar pode tornar-se local de reproducdo de preconceito, entdo é preciso refletir
sobre os mecanismos que podem favorecer a naturalizacdo dos preconceitos e
intervir com a conscientizagdo, partindo do pressuposto que a teoria freiriana
defende que quanto mais conscientizados nos tornarmos, maior sera a hossa
capacidade para sermos anunciadores e denunciadores das injusticas, gracas ao

um compromisso de transformacéo.

3.3 (Des)Conhecimento da Lei 10.639?

Conhecer as realidades é imprescindivel para que possamos agir sobre as
mesmas. Sem o conhecimento ndo temos como atuar adequadamente, pois falta-
nos dados além de outros elementos que possam embasar e fomentar acdes. Filho
(2011) ao questionar os alunos sobre o conhecimento da Lei 10.639/03 em uma

escola publica do municipio de Serrinha, no ano de 2011, ressaltou que:

“60% dos alunos entrevistados afirmam ter tomado conhecimento das
propostas de inser¢do do estudo da cultura afro-brasileira nos espacos
escolares através da prépria escola; os 40% restantes afirmaram nunca ter
ouvido falar “dessa lei” mesmo nos espacos extraescolar, ou seja,
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desconhecem completamente as propostas da lei 10639/03 (FILHO, 2011,
p.18).

Ja4 Vera Lacia Ribeiro de Souza (2012) assevera que o0s professores
conhecem a Lei 10.639/03, no entanto desconhecem o contetdo das Diretrizes
Curriculares constantes no parecer CNE/CP 03/2004.

Na nossa investigacdo e tocante ao conhecimento da Lei 10.639/03 a
realidade mudou um pouco em relagcdo a ciéncia da mesma por parte de
professores, alunos e equipe gestora do Colégio Estadual Rubem Nogueira,

conforme explicitado no gréafico abaixo.

GRAFICO 5- Conhecimento da Lei 10.639/03

Conhecimentoda Lei
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Fonte: Colégio Estadual Rubem Nogueira
Elaboracéo: Greice Kelly Militao Araujo Lima,2015

Conforme ilustrado acima, os dados apresentam porcentuais de
conhecimento que beiram aos 90% da populagdo escolar, aqui vista como
professores, alunos e equipe gestora, demonstrando crescimento dos indices,
demonstrando nao existir desconhecimento do dispositivo juridico, mas as distancias
entre o saber e a pratica ficam bem claras nas palavras Sr. Antonio Luiz Santos de
Sena (Luizinho), quando ele, discutindo sobre as a¢fes da Secretaria Municipal de
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Promocdo da lgualdade destaca que “todos que estavam proximo entendiam e
sabiam da necessidade de colocar essa questao (Lei 10.639/03) em pauta”, mas as
dificuldades eram imensas no momento da acéo.

Saber da necessidade significa conhecer uma realidade que precisa de
intervencgdes, mas esse conhecimento nem sempre significa disponibilidade e atitude
para caminhar em direcao a pratica, pois conforme o ex-secretario, no “segundo ano
foi problema, pois jA estavamos na Prefeitura e tudo parecia novo para 0s
funcionarios e até hoje é dificil algumas pessoas engolirem as discussfes
(Informacéo oral)®.

Ao analisarmos a fala do professor e dirigente, a época da entrevista, da
Secretaria Municipal de Promocé&o da Igualdade, percebemos que o maior obstaculo
para execucao das propostas concernentes a Lei 10.639/03 ocorreu a partir da
propria Secretaria responsavel por promover agbes de combate ao racismo.
Inicialmente, podemos creditar essa postura dos funcionarios ao fato de nunca terem
executado tarefas dessa natureza, pelo fato da propria Secretaria ser algo de novo,
mas parece que a indisposicdo vai além dessa explicacdo, pois ja se tratava do
segundo ano de funcionamento da Secretaria Municipal de Promocéo da Igualdade
(SEPROMI) e ainda assim as dificuldades persistiam.

Outra fala do professor ressalta os hiatos entre o texto e a realidade. Quando
guestionado sobre os maiores obstaculos encontrados para a realizacdo dos
eventos relacionados, por exemplo, a Semana da Consciéncia Negra, ele diz que o
maior deles é a “inexisténcia de apoio financeiro com quantias expressivas que
possam cobrir os altos custos™.

Nesse aspecto, percebe-se que os orcamentos destinados a SEPROMI ainda
nao dao conta de cobrir as despesas de eventos relacionados a cultura negra. Num
cenario capitalista como o0 nosso, a inexisténcia de recursos financeiros cria
obstaculos imensos a materializacdo de quaisquer propostas, ainda que seja em
cumprimento a uma lei.

Essa falta de apoio por parte dos governantes as investidas da SEPROMI e

com o objetivo de traduzir em praticas os paragrafos da lei 10.639/03 leva o

5 Informacéo oral obtida mediante entrevista realizada com o senhor Anténio Luiz Santos de Sena
(Luizinho), & época, Secretério da Secretaria de Promocao da Igualdade, Serrinha-Bahia.
ldemao 4
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professor a ndo encontrar motivos para comemorar mais de uma década de

institucionalizac&o da Lei.

[...] os governantes ndo tém a nogdo da importancia dessa implementacao,
ou até tem, mais o racismo impera fortemente nas gestBes publicas,
segundo depende também da vontade dos educadores querer colocar em
pratica o aprendizado, que também ndo querem. Por isso ainda h4 uma luta
muito grande do povo negro e demais liderancas para que possa ser
executada esta lei (informagao oral)’

As respostas do educador serrinhense soam, também, como denuncias de
realidades opressoras, racistas e excludentes, pois mesmo os dirigentes municipais
tendo consciéncia (sabedores) da existéncia da Lei e, como tal, da obrigacdo de
cumpri-la, pouco fazem para que isso acontega. Como diz Freire (2001), “a tomada
de consciéncia ainda ndo é a conscientizagdo”, ou fazendo uma analogia com a
realidade, saber da Lei 10.639/03 n&o significa compromisso em materializa-la. E
preciso, como diz Freire (2001, p. 31) ultrapassar a esfera espontanea de apreensao
da realidade, para chegarmos a uma esfera critica”. As situacdes investigadas
apontam a lentiddo na passagem de uma esfera a outra, ainda que seja visivel o

conhecimento, conforme demonstra a tabela abaixo.

TABELA 2- Exercicio comparativo: conhecimento da Lei 10.639/03
Categoria Souza (2012) Filho (2011) Lima (2015)

(Des) Conhecimento
da Lei 10639/03 por
parte de
professores,
estudantes e corpo
administrativo.

Fonte: Colégio Estadual Rubem Nogueira
Elaboracao: Greice Kelly Militao Aravjo Lima,2015

7|dem ao 5
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3.4 Processos de formagéao: implicagbes para a aplicacao da lei?

Durante a observacao de algumas aulas da disciplina de Histéria no Colégio
Estadual Rubem Nogueira foi perceptivel o interesse do professor Daniel Moura O.
Rocha, bacharel e licenciado em Histéria e pds-graduado em Ensino de Histéria e
Historia da Africa em debater e desconstruir algumas imagens dos alunos em
relacéo ao continente africano.

Ao estudarmos sobre a Africa, podemos ter nocbes de outras historias que
traduzam as realidades culturais, politicas, e socioecondmica do continente em
guestdo. Infelizmente, somos carregados de informacdes erroneas, superficiais e
preconceituosas formuladas, as vezes, levianamente sobre o que seja a Africa.
Essas informacgfes séo trazidas a nos pelas escolas (livro didatico) e principalmente
pelo meio midiatico que deturpa a verdadeira realidade do continente, mostrando

apenas seu lado negativo como fome, doencas, conflitos e a miséria.

Neste sentido, as imagens mais comuns que se tem da Africa se
constituiram com base em ideias etnocéntricas, concebendo-a como um
lugar atrasado, inculto e selvagem, territério da barbarie e da selvageria ou
supervalorizando o seu papel de “vitima” do tr&fico de escravos e da
exploragdo imperialista europeia. Pois, como afirma Fage “os primeiros
trabalhos sobre a historia da Africa sdo tdo antigos quanto o inicio da
histéria escrita”. Entretanto, muito do que se conhece da Africa hoje, contém
resquicios das ideias difundidas nos séculos XIX e XX, sobretudo por ter
sido nestes periodos que as representacdes forjadas sobre este continente
servir de justificativa para as intervencdes das potencias europeias em solo
africano (NANTES, 2013, p.2).

Muito diferente do representado nas imagens e divulgado pela grande midia,
a Africa € um continente e ndo um pais e, portanto caracterizado por realidades
extremamente diversas, plurais e jamais um espaco homogéneo. Muitos professores
ainda reproduzem essa Africa estereotipada, pois talvez para alguns profissionais, o
curso de graduacdo nao tenha oferecido a oportunidade de entrar em contato com
essa realidade sobre a diversidade africana, pois muitos dos curriculos somente
recentemente passaram a problematizar leituras sobre a Africa. Isso demonstra o
guanto o processo de formacdo continuada se torna imprescindivel na vida dos
profissionais, e neste caso, aqueles que atuam no campo educacional.

Quando questionado sobre algum tipo de curso de formacdo ou capacitacao

no tocante ao assunto abordado acima, o professor Daniel Moura O. Rocha, afirma
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nao ter conhecimento de que cursos com este foco sejam ofertados pela Secretaria
da Educacao do Estado da Bahia, mas ressalta que foi procurar, noutros espacos,
ampliar a sua formacdo, dedicando-se & pos-graduacdo em Historia da Africa,
formacdo que o mesmo vé como de grande valia para qualquer docente,
especificadamente quem trabalha com a area de ciéncias humanas.

Em 2011, Vera Lucia Ribeiro de Souza, graduada no Curso de Licenciatura
em Histdria do campus XIV escreveu em seu artigo “O ensino de historia da Africa e
Cultura Afro-Brasileira: um estudo de caso”, sobre a realidade no Colégio Almir
Passos de Conceicao do Coité. Nele, Souza (2012) traz, igualmente, a dificuldade
apresentada pelo professor Daniel Moura O. Rocha. Naquele periodo estudado
também nédo havia acontecido qualquer tipo de formacgéo para embasar o Ensino de

Historia da Africa e cultura afro-brasileira:

As préticas em sala de aula ndo colaboram para um ensino significativo
voltado para as relagcdes étnicos raciais que produza um sentido e
aproximag&o com a realidade do aluno dentro e fora da sala. Desta forma
foi possivel notar que as praticas desses docentes evidenciam a falta de
formacdo adequada para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas
apropriadas. (SOUZA, 2012, p. 13).

Carlos Alberto de Jesus Filho, também graduado em Licenciatura em Histoéria

pelo campus XIV, quando da realizacdo do trabalho “Entre o que diz a lei 10.639/03

e as "novas praticas" escolares: um estudo de caso em uma escola de Serrinha -

BA” constatou a caréncia do processo formativo como suporte ao trabalho com a Lei
10639/03. Ouvindo um dos entrevistados, na época diretor da escola onde foi feita a
pesquisa, este teria afirmado “nao existir nenhum curso de capacitagao”.

Atualmente, segundo a diretora do Colégio Estadual Rubem Nogueira, existe
a possibilidade da utilizacdo de recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola

(PDDE) para cursos de formacao continuada.

O programa Dinheiro Direto na Escola, ou melhor PDDE, existe a
possibilidade de professores e gestores solicitarem a formacgdo continuada.
E uma das tematicas escolhida para a formacdo, foram os contelddos
referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigena
(informacéo verbal)®.

8 Informac3do verbal obtida através de entrevista concedida pela profa. Judite Sant’Anna, diretora do Colégio
Estadual Rubem Nogueira, Serrinha-Bahia.


http://www.slideshare.net/BPJCA/entre-o-que-diz-a-lei-10639-03-e-as-novas-prticas-escolares-um-estudo-de-caso-em-uma-escola-de-serrinha-ba
http://www.slideshare.net/BPJCA/entre-o-que-diz-a-lei-10639-03-e-as-novas-prticas-escolares-um-estudo-de-caso-em-uma-escola-de-serrinha-ba
http://www.slideshare.net/BPJCA/entre-o-que-diz-a-lei-10639-03-e-as-novas-prticas-escolares-um-estudo-de-caso-em-uma-escola-de-serrinha-ba
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A preocupacdo com a formacdo dos professores concernente & Cultura Afro
Brasileira ja havia sido manifesta por Munanga, ao discutir o processo de formacao

desses. Para ele:

Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito
de democracia racial, compromete, sem duvida, o objetivo fundamental da
nossa missao no processo de formacédo dos futuros cidaddos responsaveis
de amanha. Com efeito, sem assumir nenhum complexo de culpa, nao
podemos esquecer que somos produtos de uma educacdo eurocéntrica e
que podemos, em funcdo desta, reproduzir consciente ou
inconscientemente 0s preconceitos que permeiam nossa sociedade
(MUNANGA, 2005, p.15).

Ora, se um processo precario formativo prejudica professores e alunos e a
sociedade como um todo, de quem é, afinal, a responsabilidade pelo processo de
formacéo dos professores? O Parecer 01/2004 art.3°, Inciso 1 e 2 diz que:

Art. 3° A Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e
Cultura AfroBrasileira, e Histdria e Cultura Africana sera desenvolvida por
meio de conteddo, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos
pelas Instituices de ensino e seus professores, com 0 apoio e supervisao
dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenacbes
pedagobgicas, atendidas as indicacdes, recomendacdes e diretrizes
explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004. § 1° Os sistemas de ensino e as
entidades mantenedoras incentivardo e criardo condigcbes materiais e
financeiras bem como proverdo as escolas, professores e alunos, de
material bibliografico e de outros materiais didaticos necesséarios para a
educacdo tratada no “caput” deste artigo.

& 2° As coordenacbes pedagodgicas promoverdo o aprofundamento de
estudos, para que os professores concebam e desenvolvam unidades de
estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes
curriculares. (BRASIL. 2004b, p. 1).

E de responsabilidade dos sistemas de ensino, sendo publico ou privado, a
disponibilizacdo de suportes basicos, como formacdes e materiais didaticos que
contribuam para o desenvolvimento do professor em sala de aula. No entanto, o
professor em exercicio ndo deve se acomodar e precisa se atualizar sempre,
adquirir novos conhecimentos, novos avancos, estar por dentro das novas

tecnologias, das novas concepc¢des didaticas.

Parece ficar demonstrado ainda, logo de saida, que os/as professores/as,
mesmo aqueles/las das Escolas que tém buscado implementar a Lei
sentem-se 6rfaos de condicdes de conhecimento tedrico-pratico para
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desenvolver uma agdo desta envergadura, e para a qual ndo sentem dispor
de tempo e de material acessivel para preparar-se para tal empreitada.
Assim, tudo leva a crer que da Lei ao espaco da sala de aula ha um trajeto
indefinido e obscuro cuja responsabilidade do percurso foi imputada a
quem, ainda que com boa vontade, ndo se sente apto/a e ndo reconhece
em si e em seu entorno maneiras possiveis de habilitar-se. Parece ocorrer,
por parte do sistema, uma delegacdo ndo formalizada da responsabilidade
as Escolas e destas aos professores/as e destes, muitas vezes, aos
professores/as afrodescendentes. Os/as professores/as, por sua vez, sem
respaldo e formacdo, julgando-se incapazes e/ou s6s, pouco ou nada
fazem, ou, quando o fazem contribuem, sem o saber, para a preservacao do
estigma e do preconceito (ONASAYO, 2008, p.105).

Buscamos investigar o que a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia
(SEC-Ba) tem feito com o objetivo de promover formacdo continuada para 0s
professores da educacdo basica e, especificadamente, na area da Histéria da
Cultura Afro Brasileira ou das Relac¢bes Etnicas Raciais. Em uma visita ao portal da
Instituicao na

internet,http://escolas.educacao.ba.gov.br/educacaoparaadiversidade/educacaopara

asrelacoesetnicoraciais/materialparaestudo, encontramos uma péagina especifica

sobre a educacéo étnico racial, mas limitando-se a fornecer uma bibliografia sobre a
tematica, bem como relacao de filme e de outros sites que poderao ser acessados.

TABELA 3- Exercicio comparativo: cursos de formacao continuada

Categoria Souza (2012) Filho (2011) Lima (2015)

Cursos de
Formagao
Profissional

Fonte: Colégio Estadual Rubem Nogueira
Elaboracao: Greice Kelly Militao Aravjo Lima,2015

3.5 Materiais didaticos

A Lei 10.639/2003 completara mais de uma década de existéncia em
novembro de 2015, exatos, 12 anos. Filho (2011) apontou, em pesquisa realizada
sobre a Lei, as dificuldades encontradas pelos professores do municipio de Serrinha,


http://escolas.educacao.ba.gov.br/educacaoparaadiversidade/educacaoparaasrelacoesetnicoraciais/materialparaestudo
http://escolas.educacao.ba.gov.br/educacaoparaadiversidade/educacaoparaasrelacoesetnicoraciais/materialparaestudo
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para o trabalho em sala de aula em decorréncia da completa inexisténcia de material

didatico referente aos conteudos a serem abordados.

Logo de inicio é possivel se perceber que as dificuldades apresentadas sao
inimeras, sendo que as mais reclamadas pelo diretor da Escola a falta de
materiais para trabalhar com as questdes relacionadas a cultura afro-
brasileira. A elaboracdo de material didatico seria atribuicdo dos 6rgdos
competentes encarregados de cuidar da educacdo, entretanto, a
distribuicdo desse material parece acontecer de forma lenta. Outra situacéo
apresentada como obstaculo para o desenvolvimento daquilo que é
estabelecido pela Lei 10.639 foi a falta de capacitacdo dos professores

daquela unidade de ensino. (FILHO, 2011, p. 7).

Sobre os materiais didaticos que Filho (2011) cita e apresenta lamentos de
professores, o professor Daniel Moura O. Rocha assegura que, atualmente, os livros
didaticos utilizados no Colégio estdo atualizados. Consultamos, entdo, o livro
utilizado em uma das séries trabalhadas pelo professor e constatamos, conforme
figura abaixo, mudancas no trato com os conteudos referentes a cultura afro
brasileira.

FOTO 3- Pagina capitulo 3, livro didatico de Histéria

== A diaspora africana
- e

PARA PENSAR HISTORICAMENTE

l Deslocamentos populacionais forcados

s Ae sc—arvadibe

Fonte: Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo, 2014.
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O livro utilizado para analise € de autoria de Claudio Vicentino e Gianpaolo
Dorigo e recomendado pelo Ministério da Educacgédo para trabalho com alunos da
segunda série do ensino médio.

Numa das sec¢des da obra, denominada de “Comentarios e orientagdes por

capitulos”, os autores destacam a necessidade de:

[...] se discutir o trafico de escravos como uma forma de comércio altamente
lucrativa e determinante no desenvolvimento da colonizagdo portuguesa na
América. [...] Para o encerramento do capitulo, seria oportuno desenvolver
um debate sobre identidade cultural a partir do texto e imagem da atividade
3. Apos a discussao, os alunos poderdo desenvolver um texto sobre alguns
desdobramentos da escraviddo africana, por exemplo, a importancia da Lei
10.639/2003, que regulamenta a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira, bem como as cotas raciais nas
universidades brasileiras e americanas, como forma de diminuicdo das
desigualdades econbmicas e sociais das populacdes afrodescendentes
(VICENTINO; DORIGO, 2014, p.318).

Além dessas sugestdes, 0s autores ainda trazem indicacfes de outras
bibliografias, como livros, teses e uma relacdo de filmes que podem ser utilizados
pelos professores para auxiliar no processo de desenvolvimento do contetdo
denominado de “A diaspora africana”. Complementa a parte de sugestdes com a
citacdo de enderecos eletrdnicos onde existe a possibilidade de se acessar mais

informacoes.

TABELA 4- Exercicio comparativo: livro didatico de Historia

Categoria Souza (2012) Filho (2011) Lima (2015)

Livro didatico

Fonte: Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo, 2014
Elaboracao: Greice Kelly Militao Aravjo Lima,2015

A utilizagdo de uma literatura filmica se constitui noutro recurso didatico que
pode contribuir para o desenvolvimento do trabalho do professor em sala de aula.

Durante uma das aulas do professor Daniel Moura O Rocha, do Colégio Estadual
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Rubem Nogueira, pudemos perceber que o mesmo utiliza desses recursos na sua
pratica. Na aula observada, assistimos a exibicdo do documentario “Quilombos”.

Os quilombos, segundo Munanga (1995), surgiram na Africa entre os séculos
XV e XVI como uma necessidade politico/militar dos grupos étnicos bantu que
precisavam ocupar territérios desabitados nos seus percursos migratorios. Ao longo
do tempo outras etnias, situadas na regido compreendida entre Angola e Zaire,

by

incorporariam a experiéncia, transformando-a, e conferindo a mesma um carater
pluriétnico (Munanga, 1995). Isso explicaria, segundo o autor, a facilidade com que o
modelo organizacional africano de quilombo se adaptasse no Brasil incorporando
individuos e grupos sociais ndo-africanos nas varias regides de ocorréncia do
fendmeno.

A utilizacdo de filmes e documentarios em sala de aula sao de extrema valia e
enriquece bastante as aulas, pois aproxima o aluno de um recurso muito presente
nas suas atividades cotidianas e desconstréi a ideia de que a aula se resume ao
livro didatico. No caso observado, percebemos que o professor em questdo adiciona
esse recurso as suas aulas, ilustrando o que é trazido pelo livro.

Mas, caso queira utilizar outros materiais, o professor pode acessar sites que
trazem uma gama de possibilidades, desde texto, até videos, jogos etc. A Secretaria
da Educacdo do Estado da Bahia disponibiliza em sua pagina uma relagcdo com
enderecos uteis para o trabalho com os alunos e que reproduzimos abaixo. Nesta
relacdo, muitos dos portais tratam da Africa, Quilombos, e outros temas
concernentes a cultura afro brasileira, sendo que o acesso é facultado a todos que
desejarem.

FOTO 4- Materiais didaticos — Portal da SEC-Ba.Fonte: Secretaria da Educac&o do Estado
da Bahia (SEC-Ba).

e ME acan.ba.gov.br/conteudoa- digitain/aitestema 2~ & || [EN gleba..| 11 Ativie. | @ S, < |88 Afrisan | > oEgi.| L Telea... | |
ﬂﬁulﬁech_n:acaol: vEowvior as nal > mu

ambiente educacional uweb

restudantes

SITES TEMATICOS DE HISTORIA

== = con = g ST Te=
Fonte: Secretarla da Educacéo do Estado da Bahia (SEC- BA)
Elaboracao: Greice Kelly Militdo Araujo Lima,2015.
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Mesmo considerado um avanco em relacdo a outros momentos nao téao
distantes e descritos nos trabalhos de Carlos Alberto de Jesus Filho e Vera Lucia
Ribeiro de Souza, percebemos, ainda, lacunas um descompromisso da Secretaria
da Educacado do Estado da Bahia — SEC no tocante ao fornecimento de materiais
especificos sobre a educacao étnico racial.

Resumidamente e em relacdo a categoria “materiais didaticos”, a situagéo se

configuraria da seguinte forma:

TABELA 5- Exercicio comparativo: materiais didaticos

Categoria Souza (2012) Filho (2011) Lima (2015)

Fonte: Secretaria da Educacédo do Estado da Bahia (SEC-BA).
Elaboracéo: Greice Kelly Militdo Araujo Lima,2015.



CONCLUSAO

Os africanos tiveram um papel fundamental na construcdo do Brasil, mas
ainda assim, sofreram o0s mais diversos tipos de violéncias praticadas pelos seus
senhores ou, quando ndo, pelos capitdes de mato a mando dos primeiros. Em cada
situacdo, contudo, soube como criar condi¢cdes para promover respostas a altura,
desconstruindo com o mito da passividade ou do “negro coitadinho”.

Através das diversas maneiras criadas para enfrentar as mais vis situacoes,
os africanos e seus descendentes foram, aos poucos, construindo alternativas a
escravidao e, assim, propondo uma sociedade menos injusta e, consequentemente,
mais igualitaria.

A promulgacdo da Lei 10.639/2003 € um exemplo do esforgo empreendido
pela populacdo negra com vistas a reparar as injusticas e combater as
desigualdades existentes no seio da nossa sociedade que, em alguns momentos, se
auto intitula como racialmente democratica, como se entre nos, a convivéncia entre
brancos e negros fosse extremamente pacifica, solidaria e respeitosa.

A existéncia de um artefato juridico, entretanto, ndo significa realidades
pautadas e sedimentadas em suas propostas. A pesquisa entéo realizada mostra as
dificuldades encontradas para a materializacao dos artigos das legislacoes.

Os obstaculos, contudo, vém sendo superados com iniciativas, muitas delas
individuais, outras, coletivas, e que, aos poucos vao mudando as realidades, ainda
gue, reconhecamos, de forma muito lenta.

Atualmente, ainda encontramos inumeros empecilhos que precisam ser
superados cotidianamente, mas diferente de cinco anos atras, o cenario ndo € o
mesmo.

Ao tomarmos categorias comuns as escolas e fruto de andlises noutras
investigacfes e compararmos com as mesmas categorias numa escola publica do
Territorio do Sisal, percebemos mudancas: 0os materiais ja ndo sao tdo escassos; 0s
livros didaticos trazem abordagem que nédo ficam presas as superficialidades e aos
chavdes; existem profissionais mais comprometidos, inclusive, buscando uma
formacdo mais adequada, etc.

Esse cenario, que ainda ndo é o adequado, tem produzido alunos que se
reconhecem enquanto negros, ou seja, assumem 0 que sdo, bem como entendem

guando sao vitimas do racismo, faltando, contudo, irem mais adiante no sentido de
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promover denuncias quando se sentirem discriminados. Sabemos, entretanto, que
posturas mais criticas dependem de ndo somente perceber a realidade, mas
qguestiona-la, expondo o que se encontra sutilmente encoberto. Somente assim
chegaremos a tao pretendida conscientizacdo proposta por Freire. Isso requer
aperfeicoarmos as lutas, pois somente assim, ocuparemos espagos, combateremos
as violéncias e instauraremos realidades nas quais as diferencas ndo sejam apenas

toleradas, mas respeitadas.
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