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RESUMO

A educacdo escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de Medidas
Socioeducativas privados de liberdade é um direito assegurado no Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA (Lei n° 8.069/90) e se constitui como um dos eixos
fundamentais do atendimento socioeducativo. Esta pesquisa teve como objetivo
geral compreender a docéncia e as demandas dos/as professores/as que atuam na
escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacdo de liberdade na Comunidade
de Atendimento Socioeducativo de Salvador - CASE SSA. Para referendar o estudo,
dialogamos com Freire (1996), (2014), Castel (1998), Laffin (2006), Gatti (2008),
Arroyo (2006), Sacristan (1999), Gomes (2001), Tardif (2002), (2014), entre outros.
Em funcéo dos objetivos propostos, realizamos uma pesquisa qualitativa de carater
exploratério. Para coleta e producdo de dados, documentos foram analisados,
utilizamos questionario e realizamos grupo focal com 06 docentes que atuam na
CASE SSA. Para tratamento dos dados coletados, recorremos a analise de
conteudo a partir de Bardin (1977). Constatamos que a maioria dos alunos atendidos
no contexto investigado apresenta defasagem em relacédo a idade escolar, sendo um
namero consideravel de analfabetos. Percebemos nesse contexto um perfil docente
atuante, que se relaciona com o mundo como “sujeito de ocorréncia, que néo
apenas constata o0 que ocorre, mas também busca intervir’. Todos/as os/as
docentes que participaram do estudo possuem graduacdo em areas distintas, ndo
especificas em socioeducacdo. A opcao por ser professor/a nesse contexto, assim
como os significados atribuidos a docéncia nesse espaco, se apresentou de forma
diferente entre o0 mesmo grupo de professores/as participantes da pesquisa. No
entanto, percebemos que suas acfes educativas, a0 mesmo tempo em que
carregam um significado pessoal, também se mostraram relacionadas a uma
responsabilidade social. Em relagéo as particularidades da docéncia nesse contexto,
evidenciaram-se as categorias seguranca e normas de seguranca do espaco,
emocional e motivacional dos alunos e relacdo professor e aluno (respeito dos
alunos pelos/as professores/as). Na busca pelo entendimento das demandas dos/as
professores/as que atuam nesse espaco, constatamos que sdo0 muitas as
necessidades, entretanto, destacaram-se as relacionadas a formacédo prévia e
continuada dos/as docentes.

PALAVRAS-CHAVES: Docéncia na Socioeducacdo. Adolescentes e Jovens
Privados de Liberdade. Escolarizacédo. EJA.
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ABSTRACT

The school education of adolescents and young people in compliance with Socio-
educational Measures deprived of their liberty is a right enshrined in the Statute of
the Child and Adolescent - ECA (Law no. 8.069 / 90) and constitutes one of the
fundamental axes of the socioeducative care. This research had as general objective
to understand the teaching and the demands of the teachers that act in the schooling
of adolescents and young people in deprivation of freedom in the Community of
Socio-educational Assistance of Salvador - CASE SSA. To refer to the study, we
have dialogues with Freire (1996), (2014), Castel (1998), Laffin (2006), Gatti (2008),
Arroyo (2006), Sacristan , (2014), among others. Based on the proposed objectives,
we conducted a qualitative exploratory research. For the collection and production of
data, documents were analyzed, we used a questionnaire and we conducted a focus
group with 06 teachers who work at CASE SSA. To treat the collected data, we used
content analysis from Bardin (1977). We found that the majority of the students
attending in the context investigated presented a lag in relation to the school age,
being a considerable number of illiterates. We perceive in this context an active
teaching profile, which relates to the world as "subject of occurrence, which not only
verifies what occurs, but also seeks to intervene”. All the teachers who participated in
the study have undergraduate courses in different areas, not specific in socio-
education. The option to be a teacher in this context, as well as the meanings
attributed to teaching in this space, was presented differently among the same group
of teachers participating in the research. However, we realize that their educational
actions, while carrying a personal meaning, have also been related to social
responsibility. In relation to the particularities of teaching in this context, the security
and safety categories of space, emotional and motivational of the students and
teacher-student relationship (respect of the students by the teachers) were
evidenced. In the search for an understanding of the demands of the teachers who
work in this space, we find that there are many needs, however, the ones related to
the previous and continuing training of teachers were highlighted.

Keywords: Teaching in Socioeducation. Young people deprived of freedom.
Schooling. EJA.
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1 INTRODUCAO

Eu sou de uma terra que o povo padece
Mas nunca esmorece, procura vencer,
Da terra adorada, que a bela cabocla,
Com riso na boca zomba no sofrer.

Nao nego meu sangue, ndo nego meu nome,

Olho para a fome, pergunto: o que ha?

Eu sou brasileiro, filho do Nordeste,

Sou cabra da Peste, sou do Ceara. (Patativa do Assaré)

1.1 PERCURSO FORMATIVO: A LONGA CAMINHADA...

A caminhada até a realizacdo deste trabalho foi longa. Julgo pertinente relatar
alguns episddios relacionados a minha trajetéria escolar, escolhas pessoais e
académicas, como também, a experiéncia profissional. Momentos e movimentos que
me aproximam e que justificam a pesquisa aqui proposta.

A minha escolarizacado deu-se em instituices publicas, sendo que o ensino
fundamental | e Il foi realizado em escolas situadas na zona rural do municipio do
Crato - Ceara. O caminho para a escola rural onde fui alfabetizada continua presente
na minha memoria: a estrada era de terra, uma linha reta muito extensa, havia
muitas arvores de um lado e do outro e, na maior parte do tempo, as folhas ficavam
secas e forravam o chéo. Apés a longa caminhada de aproximadamente uma hora
era possivel avistar a escola e, apesar do cansaco na chegada, meu coracao se
enchia de alegria e esperanca. E um recorte do inicio da minha vida escolar que
ajuda a explicar como cheguei até esse momento o que justifica algumas escolhas e
posicionamentos. E essa esperanca que carrego até hoje que alimenta a minha
crenca na educagdo como um caminho necessario na busca por uma sociedade
mais humana, solidaria e justa.

Apos a conclusdo do ensino fundamental, passei a residir na zona urbana do
mesmo municipio, onde realizei o Ensino Médio e posteriormente iniciei o curso de
Administracdo de Empresas na Universidade Vale do Acarau - unidade Crato.

Uma escolha fundamental na minha formagédo foi deixar o curso de

administracdo de empresas no terceiro semestre e fazer vestibular para o curso de
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pedagogia na Universidade Regional do Cariri, Crato-Ce. O meu ingresso no curso
de pedagogia foi um episédio marcante que oportunizou o0 contato com as
publicacdes de autores, que eram indicados pelos professores para leitura e que
ampliaram a minha compreensdo de educacdo como uma pratica social e
libertadora. Através dos livros de Paulo Freire compreendi que “se a educacao
sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.
(FREIRE, 1996, p. 56).

Foi ainda durante a graduacédo no ano de 2005 que iniciei a minha trajetéria
profissional em educacdo quando, através de concurso publico, fui trabalhar numa
escola do municipio. Atuei como professora no Ensino Fundamental. Desafio e
deslumbramento me acompanharam nas atividades pedagogicas desenvolvidas e
no relacionamento com os alunos. A comunidade onde a escola esta situada, como
tantas existentes no pais, apresenta problemas de violéncia, drogas, falta de
emprego, entre outras adversidades que, na época, faziam parte do contexto social
e familiar da maioria dos alunos e que se refletiam na sala de aula e, muitas vezes,
naqueles momentos, eu ndo tinha uma resposta relevante para aquelas criancas.
Nessa primeira experiéncia pratica como professora compreendi a importancia de se
considerar, entre outros, o0s aspectos familiar, sociais, historicos e politicos
implicados no processo educacional.

Nos anos de 2008 e 2009, ainda na mesma escola, eu ja havia concluido a
graduacdo em pedagogia e estava cursando especializacdo em Gestédo
Educacional, quando fui convidada para fazer parte da coordenagédo pedagogica. A
escola funcionava em trés turnos, manhd e tarde Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental e a noite Educacéo de Jovens e Adultos - EJA.

As inumeras atribuicbes da equipe pedagogica eram realizadas em turnos
alternados, o0 que me deu a oportunidade de vivenciar universos com sujeitos
distintos: infantil, adolescente, jovem e adulto. A condi¢cdo de responsavel pelo elo
entre os envolvidos na comunidade escolar proporcionava a convivéncia com
professores, alunos, pais de alunos. Enfim, muito do que eu havia aprendido durante
a graduacdo colocava-se a minha frente e, muitas vezes, me deparava com
limitacGes/situacdes - principalmente em relacédo aos anseios dos professores - que

a teoria, os estudos, nem sempre davam conta de responder.
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Destaco nesse periodo de convivéncia com os professores, seus relatos
constantes sobre as dificuldades sentidas no cotidiano profissional e suas
expectativas em relacdo aos cursos de formacdo oferecidos pela secretaria de
educacdo que muitas ndo eram compativeis com o desejado. No final de 2009, por
escolha pessoal, mudei de Estado e passei a residir em Salvador - Bahia 0 que me
levou a encerrar minhas atividades na coordenacao pedagdgica na escola.

Dando continuidade a esse processo formativo, no ano de 2010, ja no Estado
da Bahia, realizei alguns concursos, entre eles para trabalhar na Defensoria Publica
do Estado — DPE onde obtive aprovacdo e fui nomeada para atuar na Escola
Superior da Defensoria Publica do Estado da Bahia — ESDEP®. O relato dessa
experiéncia ajuda a compreender, além da pesquisa aqui proposta, a abordagem, a
escolha dos sujeitos participantes, da problematica e dos objetivos.

Nesse contexto se desenha minha inquietacdo em compreender a docéncia e
as demandas dos professores/as que atuam na escolarizacdo de adolescentes e
jovens em cumprimento de Medidas Socioeducativas privados de liberdade. Emerge
da minha experiéncia profissional na Escola Superior da Defensoria Publica do
Estado da Bahia — ESDEP, a partir do suporte pedagdégico dado a coordenacéo de
estagio de ensino médio que desenvolvia, na época, um projeto de formacéo para os
estagiarios oriundos da Rede estadual de ensino, onde também eram incluidos os
adolescentes e jovens® a quem se atribuia a autoria de ato infracional e se
encontravam em cumprimento de Medida Socioeducativa — MS “de meio aberto”
(Liberdade Assistida e Prestacdo de Servico a Comunidade) na Defensoria Publica
do Estado - DPE.

E importante explicar que o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei
n° 8.069/1990) considera ato infracional a conduta descrita como crime ou

contravencédo penal. Ainda de acordo com esta mesma lei, verificada a pratica de ato

® A ESDEP - BA tem como finalidade o aperfeicoamento técnico-profissional dos defensores publicos,
servidores e estagiarios da Defensoria Plblica do Estado da Bahia. Mais informagées:
<http://www.defensoria.ba.gov.br>.

2 0 Estatuto da Juventude, aprovado pelo Senado em 16.04.13, PLC 98/2011, dispde que séo
consideradas jovens as pessoas com idade entre 15-29 anos. Consideram-se jovens o0s
socioeducandos que se encontram na faixa etaria de 15-18 anos de idade.
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infracional, a autoridade competente podera aplicar ao adolescente as seguintes

medidas:

| - adverténcia;

Il - obrigacéo de reparar o dano;

Il - prestacéo de servicos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - insercédo em regime de semi-liberdade;

VI - internag&o em estabelecimento educacional.
(Art. 112)

Conforme o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - SINASE (Lei
n. 12.594/2012), sdo os Municipios os responsaveis pela criacdo, desenvolvimento e
manutencdo dos programas de atendimento destinados ao acompanhamento do
cumprimento das Medidas Socioeducativas “de meio aberto”, quais sejam de
Adverténcia, Obrigacdo de Reparar o Dano, Prestacdo de Servico a Comunidade e
Liberdade Assistida.

A Fundacdo Cidade Mae - FCM, instituicdo integrante da Administracédo
Publica Municipal criada pela Lei n. 5.045/95 recebe os adolescentes e jovens aos
quais se atribui autoria de ato infracional que sdo encaminhados pela 22 Vara da
Infancia e Juventude da Comarca de Salvador - BA, que por sua vez 0os encaminha
para as instituicdes conveniadas onde cumprirdo essas Medidas Socioeducativas
nao privativas de liberdade. A Defensoria Publica do Estado - DPE, por exemplo, &
uma dessas instituicbes que recebem adolescentes e jovens, para cumprirem as
medidas de Prestacdo de Servico a Comunidade - PSC e Liberdade Assistida - LA.

Consta que o projeto desenvolvido na Escola Superior da Defensoria Publica -
ESDEP sofreu algumas adaptacdes para que 0s jovens em cumprimento de
Medidas Socioeducativas fossem incluidos no processo de formacdo. O néo
favorecimento ao preconceito pode ser considerado um dos principais elementos
presente no desenvolvimento da agao.

Os estudantes de Ensino Médio selecionados para realizar estagio na DPE
passavam por uma formacao prévia a qual tinha como objetivo principal orienta-los a
respeito dos procedimentos, normas e funcionamento de setores especificos e da
instituicio de modo geral. Também eram contemplados com uma formacao

continua: oficinas pedagodgicas realizadas mensalmente que abordavam temas
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como, por exemplo, gravidez na adolescéncia, relagdes interpessoais no trabalho,
entre outros.

Os adolescentes e jovens encaminhados pela Fundagao Cidade Méae - FCM
para o cumprimento de Medidas Socioeducativas de PSC e LA foram incluidos no
processo formativo, pois as medidas eram cumpridas nos mesmos setores de
realizacdo de estagio. E importante ressaltar que uma das maiores dificuldades
enfrentadas pela equipe era a falta de escolarizagéo dos socioeducandos®.

Durante esse periodo de atuacdo na ESDEP acompanhei o Coral da
Defensoria Publica da Bahia "Vozes da Defensoria” em apresentacdo para 0S
internos da Comunidade de Atendimento Socioeducativo de Salvador — CASE/SSA,
uma das unidades de atendimento socioeducativo de Salvador onde sdo cumpridas
Medidas Socioeducativas “em meio fechado” (Internacdo Provisoria - IP e
Internacao).

Cabe esclarecer que em relacdo as Medidas Socioeducativas “de meio
fechado”, os Estados - conforme estabelecido na Lei n. 12.594/2012 - s&o os
responsaveis pela criacdo, desenvolvimento e manutencdo dos programas de
atendimento destinados ao acompanhamento do cumprimento dessas medidas:
Semiliberdade, Internacéo, Internacao Proviséria. No municipio de Salvador, sdo nas
Comunidades de Atendimento Socioeducativo (CASEs) que os adolescentes e
jovens, entre 12 e 18 anos incompletos, aos quais se atribuem autoria de atos
infracionais cumprem Medidas Socioeducativas privativas de liberdade. A Fundacao
da Crianca e do Adolescente (FUNDAC) — vinculada a Secretaria Estadual de
Desenvolvimento Social e de Combate a Pobreza do Estado - é o 6rgao responsavel
pela gestdo da politica de atendimento ao adolescente em cumprimento dessas
medidas nas CASEs.

Durante a visita feita a CASE/SSA, acompanhando o coral da DPE, fui guiada
por funcionarios da instituicdo, para conhecer alguns espacos da unidade, entre
outros, onde estdo situadas duas escolas, sendo uma municipal e outra estadual.

Esta experiéncia foi mais um motivo que, somado a minha vivéncia com o0s

® A palavra “socioeducandos” se refere aos adolescentes e jovens a quem se atribui autoria de ato
infracional e se encontram em cumprimento de Medidas Socioeducativas.
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socioeducandos em cumprimento de Medidas Socioeducativas na ESDEP,
despertou meu interesse em buscar compreender a docéncia nos espacos de
aplicacdo de Medidas Socioeducativas privativas de liberdade. No entanto, pouco
tempo apOs essa visita, por questbes profissionais, encerrei meu trabalho na
Defensoria Publica do Estado e passei a trabalhar na Universidade do Estado da
Bahia — UNEB.

Nesse contexto, através de concurso publico, se deu a minha entrada na
Universidade do Estado da Bahia — UNEB onde fui nomeada para atuar no Centro
de Pesquisa em Educacdo e Desenvolvimento Regional- CPEDR da universidade,
local de trabalho que se tornou um estimulo para realizacdo de pesquisa cientifica.

O ambiente universitario também oportuniza a participacdo em eventos,
seminarios, congressos, palestras, grupos de pesquisa, entre outros. Dessa forma,
movida por este ambiente favoravel a qualificacdo profissional, dediquei-me a
selecdo para o ingresso em Programa de PoOs-Graduacgdo Stricto Sensu. Desse
modo, em 2014 fui aprovada no Mestrado em Educacdo de Jovens e Adultos —
MPEJA da UNEB.

Ao ingressar no mestrado, com proposta de estudo investigativo sobre a
docéncia na socioeducacéo, significou uma oportunidade de colocar em pratica o
meu desejo de compreender a docéncia e as demandas dos professores/as em
espacos socioeducativos com privagao de liberdade.

A partir de estudos desenvolvidos nas disciplinas do mestrado, na area 1 de
pesquisa a que pertenco, Educacdo, Trabalho e Meio Ambiente e, também apds
didlogos com minhas professoras (orientadora e coorientadora), elegemos como
objeto de estudo a docéncia em espaco de cumprimento de Medidas
Socioeducativas com privacdo de liberdade e o anexo do colégio Estadual
Governador Roberto Santos, modalidade de ensino EJA, situado na CASE SSA,
como o locus de pesquisa.

Apoés a escolha do objeto de estudo, definimos o objetivo geral da presente
pesquisa que consiste em compreender a docéncia e as demandas dos

professores/as que atuam na escolarizacdo de adolescentes e jovens em privagcéo
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de liberdade na Comunidade de Atendimento Socioeducativo de Salvador — CASE
SSA. Além do objetivo geral, definimos os seguintes objetivos especificos:

1. Identificar os aspectos legais e de orientacdo sobre a atuacdo docente na
escolarizacdo de adolescentes e jovens em espacos socioeducativos com privagao
de liberdade;

2. Analisar o contexto institucional contemplando a caracterizacdo do publico
(alunos/socioeducandos) atendido no espaco de investigacao;

3. Destacar particularidades dos sujeitos professores/as que atuam nha
escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacdo de liberdade na CASE SSA -
unidade anexa do Colégio Estadual Governador Roberto Santos, modalidade de
ensino EJA (idade, formacéo inicial, situagédo funcional, como se constitui o0 inicio da
docéncia nesse espaco, 0 que significa ser professor/a nesse contexto,
particularidades da docéncia nesse espaco);

4. Caracterizar a docéncia e suas demandas no contexto da escolarizagdao de
adolescentes e jovens em privacdo de liberdade (As demandas/necessidades
apontadas pelos professores/as, o que 0s docentes apontam como suas praticas
pedagogicas, as percepcdes docentes em relacdo aos alunos privados de
liberdade).

A problematica que constituiu os objetivos (geral e especificos) acima
descritos foi a seguinte: O que € a docéncia no contexto da escolarizacdo de
adolescentes e jovens em medidas socioeducativas privados de liberdade?

Apés aproximacao ao objeto de estudo e definicdo dos objetivos, resolvemos
organizar a dissertacdo em quatro capitulos, sendo que este primeiro capitulo
refere-se a um breve memorial contemplando meu percurso profissional, em que
apresento os motivos/justificativa que levaram a realizagcdo desta pesquisa, como
também a estruturacéo do texto.

O segundo capitulo é dedicado a descricdo dos procedimentos
metodoldgicos adotados para a realizacdo da presente pesquisa, incluido o tipo de
pesquisa, abordagem de investigacdo, participantes, instrumentos de coleta de
dados e analise das informacdes coletadas.

No terceiro capitulo apresentamos a contextualizacdo da pesquisa.

Buscamos atender ao objetivo de analisar o contexto institucional contemplando a
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caracterizacdo do publico (alunos/socioeducandos) atendido no espaco de
investigacdo. Também séo identificados os aspectos legais e de orientagdo sobre a
atuacdo docente na escolarizacdo de adolescentes e jovens em espacos
socioeducativos com privacdo de liberdade. Para tanto, realizamos nessa parte da
dissertacdo, analise documental. Identificamos ainda, as pesquisas académicas,
dissertacdes e teses, relacionadas a tematica.

No quarto capitulo, utilizamos como instrumentos de coleta de dados grupo
focal e questionario. Sdo analisados, portanto, os dados coletados através desses
instrumentos. Procuramos, a partir da andlise das informagdes coletadas,
compreender a docéncia nos espacos destinados ao cumprimento de medidas
socioeducativas com privacdo de liberdade, sobretudo, a partir das falas/discursos
dos participantes professores/as da pesquisa. Buscamos atender ao objetivo de
destacar as particularidades dos sujeitos professores/as que atuam na escolarizacao
de adolescentes e jovens em privacao de liberdade na CASE SSA - unidade anexa
do Colégio Estadual Governador Roberto Santos, modalidade de ensino EJA (ldade,
formacdo inicial, situacdo funcional, como se constitui o0 inicio da docéncia nesse
espaco, o que significa ser professor/a nesse contexto, as particularidades da
docéncia nesse espaco).

Buscamos também atender ao objetivo de caracterizar a docéncia e suas
demandas no contexto da escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacao de
liberdade (As demandas/necessidades apontadas pelos professores/as, o que 0s
docentes apontam como suas praticas pedagogicas, as percepcdes docentes em
relacdo aos alunos privados de liberdade). Apresentamos 0 conceito de pratica
pedagogica assumido neste estudo e, a partir das demandas que foram apontadas
pelos docentes, apresentamos a concepcao de formacédo de professores adotada
nesta pesquisa, como também o conceito de “necessidade” adotado.

Na sequéncia descrevemos o0s procedimentos metodolégicos adotados para

realizacdo do presente estudo.
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2 OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste item, que trata dos procedimentos metodologicos adotados para
realizacdo da presente pesquisa, tomamos como referéncia, entre outros, 0s
estudos dos seguintes autores: Gil (2014), Macedo (2010), Minayo (2014), Ludke e
André (2014), Creswell (2010), Gatti (2012).

2.1 CLASSIFICACAO DO ESTUDO: PESQUISA EXPLORATORIA, SOCIAL,
QUALITATIVA

Pode-se definir pesquisa como o0 processo formal e sistematico de
desenvolvimento do meétodo cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é
descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos
cientificos (GIL, 2014, p. 26). Nesse sentido, ela ndo acontece com levantamento de
informacfes soltas e sem planejamento, para Macedo (2010) “pesquisa € uma
aventura pensada’.

A partir desse entendimento, podemos classificar o presente estudo como
uma pesquisa exploratéria com caracteristicas de uma pesquisa social que para ser
realizada, utilizando a metodologia cientifica, faz-se necesséario decidir como ela ira
acontecer. Como se dara a obtencdo de novos conhecimentos no campo da
realidade social.

Para Minayo (2014), a pesquisa social € entendida, entre outros, como aquela
que vai lidar com gente, contextos e culturas e requer a utilizacdo de estratégias de
investigacdo e tipos de abordagem que possibilite ao pesquisador uma melhor
compreensao do fenébmeno social estudado. Nessa perspectiva, para realizacdo do
presente estudo - Demandas e desafios da docéncia na comunidade de atendimento
socioeducativo de salvador — CASE/SSA: professores/as que atuam na
escolarizacédo de jovens em privacdo de liberdade - optamos pela abordagem
qualitativa de pesquisa.

Conforme Macedo, para o olhar qualitativo, € necessario conviver com 0

desejo, a curiosidade e a criatividade humana; com as utopias e esperancas; com a
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desordem e o conflito; com a precariedade e a pretensdo; com as incertezas e 0
imprevisto. “A pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados (...)"
(MINAYO, 2014, p. 21). Assim, podemos compreender a abordagem qualitativa
como “um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou os
grupos atribuem a um problema social ou humano” (CRESWELL, 2010, p. 26).

Segundo Gil (2014), toda pesquisa tem seus objetivos que tendem a ser
diferentes dos objetivos de qualquer outra, no entanto, ainda conforme este autor,
em relacdo aos objetivos mais gerais, ou propdsitos, as pesquisas podem ser
classificadas em exploratdrias, descritivas e explicativas.

Nesse sentido, tendo em vista o objetivo geral da presente pesquisa
(compreender a docéncia e as demandas dos professores/as que atuam na
escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacdo de liberdade na Comunidade
de Atendimento Socioeducativo de Salvador/CASE/SSA) como também os objetivos
especificos:

1 - Identificar os aspectos legais e de orientacdo sobre a atuacdo docente na
escolarizacdo de adolescentes e jovens em espacos socioeducativos com privacao
de liberdade;

2 - Analisar o contexto institucional contemplando a caracterizacdo do publico
(alunos/socioeducandos) atendido pelos professores/as no espaco de investigagéo;
3 - Destacar particularidades dos sujeitos professores/as que atuam na
escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacdo de liberdade na CASE SSA -
unidade anexa do Colégio Estadual Governador Roberto Santos, modalidade de
ensino EJA (idade, formacdao inicial, situagéo funcional, como se constitui o inicio da
docéncia nesse espagco, 0 que significa ser professor/a nesse contexto,
particularidades da docéncia nesse espaco);

4 - Caracterizar a docéncia e suas demandas no contexto da escolarizacdo de
adolescentes e jovens em privacdo de liberdade (As demandas/necessidades
apontadas pelos professores/as, 0 que 0s docentes apontam como suas praticas
pedagdgicas, as percepgbes docentes em relacdo aos alunos privados de
liberdade), a mesma se classifica como exploratoria.
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A problematica que constituiu os objetivos (geral e especificos) acima
descritos foi a seguinte: O que é a docéncia no contexto da escolarizacdo de
adolescentes e jovens em medidas socioeducativas privados de liberdade?

Além dos autores referenciados no inicio deste capitulo 2: Gil (2014), Macedo
(2010), Minayo (2014), Ludke e André (2014), Creswell (2010), Gatti (2012),
buscamos inspiracdo para realizagdo desse tipo de pesquisa, qualitativa de carater
exploratorio, na dissertacdo de mestrado submetida e aprovada pelo Programa de
P6s Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina, “O
trabalho de professores/as em “um espaco de privagdo de liberdade”: necessidades
de formacgdo continuada” de Andréa Rettig Nakayama (2011). Como procedimento
metodoldgico a autora priorizou a pesquisa qualitativa de carater exploratério.

Buscamos inspiracdo ainda, nos estudos da pesquisadora Maria Sacramento
Aquino. (2015) “Formagéo de professores no contexto das relagbes ambientais:
contribuicdes de Paulo Freire”. A autora faz referéncia a pratica da pesquisa como
recurso pedagdgico indispensavel ndo sé para a formacédo de professores, mas para
a educacdao formal em seus diferentes niveis, norteada pelas contribuicdes de Paulo
Freire.

A opcdao por realizar esse tipo de pesquisa, exploratdéria com caracteristicas
de uma pesquisa social e abordagem qualitativa, se deu também por ser evidente a
existéncia de um numero pequeno de producdes académicas sobre a docéncia em
contexto de escolarizacdo de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas
privados de liberdade, conforme constatado nos estudos de Barros (2015, p. 24),
onde a autora ressalta “a existéncia de uma pequena producdo académica da
educacdo no que se refere a escolarizacdo de adolescentes em cumprimento de
medida socioeducativa de internagdo”. Além disso, trata-se de um estudo que
envolve adolescentes privados de liberdade o que torna mais dificil autorizacdo dos
orgaos publicos responsaveis para investigar o espaco. Portanto, € um contexto
institucional e social que precisa ser examinado/investigado/explorado.

Para Gil (2014), a pesquisa exploratéria proporciona uma visao geral, do tipo
aproximativo, acerca do problema e seu planejamento tende a ser bastante flexivel,
pois interessa considerar os mais variados aspectos relativos ao fato ou fenébmeno

estudado.
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A coleta de dados pode ocorrer de diversas maneiras, mas geralmente
envolve:

1. Levantamento bibliografico;

2. Entrevistas com pessoas que tiveram experiéncia pratica com 0 assunto;
3. Analise de exemplos que estimulem a compreenséo. (GIL, 2014, p. 27)

Entdo, optamos por realizar, na presente pesquisa, 0s procedimentos
metodoldgicos a seguir: andlise documental para atender o objetivo de analisar o
contexto institucional contemplando a caracterizacao do publico
(alunos/socioeducandos) atendido pelos professores/as participantes da pesquisa no
espaco de investigacao.

Destacamos a importancia do objetivo proposto de contemplar a
caracterizacdo dos alunos atendidos nesse contexto de medidas socioeducativas
privativas de liberdade, considerando que estamos tratando da docéncia nesse
espaco. Portanto, ndo se trata somente da contextualizacdo da pesquisa, mas de
um obijetivo especifico. Pontuamos também, que a opcao pela analise documental,
nesse caso, se deu pela a disponibilidade de documentos com informagdes que
atenderam as nossas expectativas, assim, ndo houve a necessidade de entrevistar
os alunos/socioeducandos para caracteriza-los.

Cabe lembrar que quando os adolescentes e jovens autores de atos
infracionais passam pelo Pronto Atendimento - PA da FUNDAC prestam informagdes
gue alimentam o Sistema de Informacdo Para Infancia e Adolescéncia — SIPIA
SINASE. As informacgbes referem-se a idade, etnia, escolarizacdo, entre outras.
Entdo, delimitamos um periodo (Janeiro a dezembro de 2014), e elegemos o0s
seguintes elementos para analise: faixa etaria, etnia, escolaridade, situacéo escolar
antes da internacdo, uso de substancia psicoativa, drogas mais utilizadas, tipo de
ato infracional cometido e reincidéncia. Assim, foi possivel caracterizar o publico
adolescente/jovem atendido pelos docentes no contexto de realizacdo da presente
pesquisa.

E importante registrar que por se tratar de um estudo que envolve
adolescentes privados de liberdade, foi necessario solicitar ao juiz titular da 52 Vara
da infancia e juventude (Vara de execucdo de medidas socioeducativas) de

Salvador, Bahia, autorizacdo para realizar a presente pesquisa. E ap0s ter sido
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devidamente esclarecido sobre os objetivos e procedimentos metodoldgicos para o
desenvolvimento do estudo, a pesquisa foi autorizada pelo juiz em exercicio da
funcdo. Pontuamos que ndo foi autorizada a producdo de imagens no local de
pesquisa, apenas a gravacdo em audio. Também foi solicitada autorizagdo para a
Diretora geral da FUNDAC e para o gerente da CASE SSA que autorizaram a
realizacdo do estudo. Além disso, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos - CEP/UNEB, que, apds a analise com vistas as
Resolucdes 466/12 e 510/16 CNS/MS, considerou o projeto como aprovado para a
execugao.

Por se tratar de uma pesquisa exploratéria e abordagem qualitativa, é cabivel
também registrar que no trajeto (FUNDAC - CASE SSA - Escola/Professores/as)
foram estabelecidos didlogos com outros profissionais que atuam nesse contexto e
que também contribuiram para andlise institucional. As visitas feitas a FUNDAC
(6rgao responsavel pela CASE SSA) com objetivo de obter autorizacdo para realizar
a pesquisa, possibilitou conversas com profissionais que atuam na instituicdo, como
por exemplo, 0 juiz que autorizou a pesquisa. Na medida em que explicAvamos 0s
objetivos e procedimentos para realizar o estudo com o propésito de conseguir a
autorizacao, informacdes relevantes sobre a temética, sobre o contexto da pesquisa,
eram repassadas para nos.

Em relagdo a CASE SSA, normalmente, as visitas aconteciam da seguinte
forma: chegada a recepcédo, passagem pela geréncia para autorizar nossa entrada
(lembrando que ja tinhamos autorizagdo da FUNDAC), uma assistente social era
indicada pelo gerente para nos atender e acompanhar durante o trajeto até a escola.
Passagem pelo guarda volumes para deixar os pertences (celular, bolsa), passagem
pelo detector de metais. Posteriormente um socioeducador nos acompanhava até a
escola, sala de coordenacdo pedagogica do anexo do Colégio Estadual Governador
Roberto Santos, onde ocorreram 0s encontros com os/as professores/as.

A descricao do trajeto acima referido € importante para sinalizar a ocorréncia
de um contato direto com a realidade estudada. Mostra que, necessariamente,
estabelecemos comunicacdo ndo s6 com os docentes participantes do estudo, mas
também com outros profissionais na/da unidade. Algumas vezes, devido a prépria

dindmica do local, ocorreu espera para o0 atendimento entre um setor e outro, como
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por exemplo, entre a recepcao e a geréncia, entre encontrar a assistente social e
aguardar o horario mais adequado de sermos recebidos pelos/as docentes, o que
possibilitou interlocucdo com esses profissionais. Nao foram dialogos gravados, mas
foram trazidas informacdes relevantes que contribuiram para compreenséo,
investigacdo e analise do contexto de pesquisa, como também para a realizagdo do
estudo como um todo.

Para identificar os aspectos legais e de orientacdo sobre a atuacdo docente
na escolarizagdo de adolescentes e jovens em espagos socioeducativos com
privacdo de liberdade, realizamos também andlise documental. De acordo com
Lidke e André (2014), a analise documental, pode se constituir numa técnica valiosa
de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas
por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.

Os documentos sdo produzidos, elaborados em um determinado
periodo/contexto histérico, permitem, portanto, uma compreensao mais objetiva do
presente através do conhecimento do passado. Entre outros, os documentos
selecionados para analise foram: Declaracdo universal dos Direitos Humanos, 1948,
Constituicdo Federal, 1988, Lei de Diretrizes e Base da Educacédo Nacional (Lei n.
9.394/96), Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n. 069/90), Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo (Lei n. 12.594/2012), Parecer CNE/CEB n. 8/2015,
que trata das Diretrizes Nacionais para o atendimento escolar de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. O quadro “resumo
documentos identificados” (Apéndice C da presente pesquisa) apresenta um resumo
dos documentos legais e de orientagdo consultados e a forma de organizagéo para
analise por ordem cronoldgica das publicacdes.

As fontes bibliogréaficas, livros, periodicos cientificos, dissertacdes e teses
relacionadas a tematica investigada também foram utilizadas para consulta e
contribuiram para fundamentacdo e para um conhecimento mais aprofundado da
tematica e do contexto de realizacéo do estudo.

Sobre as dissertacbes e teses - pesquisas académicas ja realizadas
relacionadas a atuagcdo docente em espacos socioeducativos com privacdo de
liberdade - realizamos uma busca textual, pela modalidade de busca basica, no

banco de teses e dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
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Nivel Superior - CAPES, disponivel documentos de origem da Plataforma Sucupira
de 2013 a 2016, utilizando o termo “docéncia na socioeducacao”, tendo como
recorte 0s textos produzidos na area de concentracdo educacdo. Dessa forma,
analisamos os titulos das teses e dissertacdes cadastradas com o objetivo de
encontrar alguma relacdo do titulo apresentado com o nosso objeto de estudo e/ou
contexto de realizacdo da pesquisa. Encontramos 6.423 registros na busca para o
termo “Docéncia na Socioeducacao”, dos quais apenas 28 apresentaram no titulo
alguma relagdo com o nosso objeto de estudo e/ou contexto de realizagdo da
pesquisa.

Com o proposito de identificar quais tratavam especificamente da
docéncia/escolarizacdo/educacédo escolar em contexto de cumprimento da Medida
Socioeducativa de Internacdo (MS com privacdo de liberdade), analisamos os
resumos dos 28 registros que apresentaram no titulo alguma relagdo com o nosso
objeto de estudo e/ou contexto de cumprimento de Medida Socioeducativa privativa
de liberdade. Assim, descartamos 10 registros relacionados a educacdo em
presidios, 04 registros que abordavam atendimento socioassistencial as criancas e
adolescentes em situacdo de rua e 08 registros que abordavam a socioeducacao
relacionada as Medidas Socioeducativas em meio aberto: PSC e LA, relacionada ao
educador social (que nao é professor), a legislacéo, aos critérios de aplicacdo das
medidas socioeducativas e ao sistema socioeducativo de modo geral. Identificamos,
entdo, apenas 06 registros que, de alguma forma, abordaram o contexto
socioeducativo com privagéo de liberdade e/ou a educacdo escolar/docéncia nesse
espaco.

Ainda em relacdo a investigacdo sobre as pesquisas académicas ja
realizadas e relacionadas a atuacdo docente em espacos socioeducativos com
privacdo de liberdade, além da busca textual realizada no banco de teses e
dissertacGes da CAPES, realizamos uma busca no banco de teses e dissertacdes do
Centro de Documentacéo e Informacéo (CDI) do Centro de Pesquisa em Educacao
e Desenvolvimento Regional (CPEDR) da Universidade do Estado da Bahia - UNEB,
gue armazena e disponibiliza pesquisas académicas realizadas no ambito da pos-
graduacéo, campus |, Salvador. Com o objetivo de encontrar alguma relacdo dos

titulos dos trabalhos (teses e dissertacdes) com o nosso objeto de estudo e/ou
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contexto de realizacdo da pesquisa, analisamos, por ano de defesa, os titulos das
pesquisas dos seguintes Programas de Pés - Graduacdo: Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade - PPGEDUC (dissertacdes
defendidas no periodo entre 2003 e 2016 e Teses no periodo entre 2012 e 2016),
Programa de Pdés-Graduacdo em Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacgéo -
GESTEC (dissertacbes defendidas no periodo entre 2013 e 2016) e, mesmo
desativado atualmente, realizamos buscas também no Programa de Pés-Graduacéo
em Politicas Publicas, Gestdo do Conhecimento e Desenvolvimento Regional -
PGDR (dissertacdes defendidas no periodo entre 2008 e 2013). Dos resultados das
buscas, encontramos apenas duas pesquisas relacionadas a temética e realizadas
no contexto que estamos investigando. Assim, registramos a existéncia de uma a
pequena producdo académica da educacdo no que se refere a docéncia no contexto
da escolarizacdo de adolescentes/jovens em cumprimento de medida
socioeducativa privados de liberdade.

A andlise documental, conforme Lidke e André (2014), indica problemas que
devem ser mais bem explorados através de outras técnicas de coleta. Logo, para
destacar as particularidades dos sujeitos professores/as que atuam na escolarizacao
de adolescentes e jovens em privacao de liberdade na CASE SSA - unidade anexa
do Colégio Estadual Governador Roberto Santos, modalidade de ensino EJA (idade,
formacdo inicial, situacdo funcional, como se constitui o inicio da docéncia nesse
espaco, o que significa ser professor/a nesse contexto), realizamos grupo focal e
utilizamos questionario no inicio de dezembro de 2015.

De acordo com Powell e Single (1996), Grupo Focal € um conjunto de
pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um
tema, que € objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal. Para Macedo
(2010), o grupo focal, na realidade, configura-se como uma entrevista coletiva aberta
e centrada, entretanto, alguns elementos devem ser levados em conta, entre outros
apontados pelo autor: os membros do grupo; sua preparacdo para a entrevista; as
condi¢cbes de tempo; o lugar do encontro; a qualidade da mediacdo em termos da

tematica a ser trabalhada e da dindmica grupal.
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Conforme Gatti (2012), os grupos focais podem ser empregados em
processos de pesquisa social. Essa técnica, conforme a autora, também pode ser

empregada em estudos exploratorios.

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de
construcdo da realidade por determinados grupos sociais, compreender
praticas cotidianas (...). Essa técnica é empregada com varias finalidades,
em contextos diversificados e para analise de mdltiplas questdes, na
dependéncia do problema que cada pesquisador se propde. Além de
constituir-se no elemento central de uma investigagédo, é utilizavel em outras
condi¢cdes. Pode ser empregada em estudos exploratérios (...) (GATTI,
2012, p. 11-12).

Assim, o grupo focal foi dirigido a recolher dados qualitativos juntos aos
docentes que atuam no anexo do colégio Estadual Governador Roberto Santos,
situado na CASE SSA, através de um debate focado na docéncia no contexto.

Grupo focal e questionario também foram realizados para caracterizar a
docéncia e suas demandas no contexto da escolarizacdo de adolescentes e jovens
em privacdo de liberdade (Particularidades da docéncia nesse espaco, as
percepcdes docentes em relacdo aos alunos privados de liberdade, as demandas
apontadas pelos professores/as, o que 0s docentes apontam como suas praticas
pedagogicas).

E oportuno lembrar que o uso das técnicas referidas requer uma preparacéo
prévia. No caso do grupo focal, criamos um roteiro preliminar de trabalho: questbes
para o debate com foco nos objetivos pretendidos (Apéndice B desta pesquisa).
Além da selecdo de equipamento adequado para gravacdo em audio, no caso do
presente estudo, utilizamos dois gravadores. Também definimos o numero de
professores/as participantes, seis (06) docentes atuantes no anexo do colégio
Estadual Governador Roberto Santos, modalidade de ensino EJA, situado na CASE
SSA. Contemplamos sexos masculino e feminino, sendo quatro professoras e dois
professores. Definimos, juntamente com os professores/as que aceitaram o convite
para participar da pesquisa, o lugar dos encontros, que aconteceram na sala da
coordenacao pedagdgica do préprio anexo do Colégio na CASE SSA.

Conforme Macedo (2010), nesse tipo de recurso qualitativo, faz-se necessario

certo dominio de técnicas néo diretivas de entrevista, certa atitude que consista em
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demonstrar tolerdncia as ambiguidades, aos paradoxos, as contradicdes, as
insuficiéncias, as compulsdes, ainda de acordo com o autor, até mesmo, aos
sentimentos de rejeicdo quanto ao tema tratado ou a sua metodologia.

Nessa perspectiva, a preparacdo prévia envolve também o estudo e o
exercicio de algumas habilidades recomendéaveis, apontadas por Macedo (2010,
p.117), como: saber ouvir, interromper, fazer sinteses, reformulacdes, apelos a
participacdo, apelos a complementos, a distensdo e a maior objetividade. Entre os
cuidados requeridos podemos apontar, em primeiro lugar, o0 respeito pelos
participantes do grupo focal que envolve garantia do sigilo dos registros e dos
nomes, compromisso com horarios, entre outros. E igualmente deve ser respeitado o
universo proprio de quem fornece as informacdes para a pesquisa.

E importante registrar que até a concretizacdo do grupo focal foram
estabelecidos contatos/encontros prévios com os/as docentes participantes da
pesquisa, ocorridos na CASE SSA, proprio local de pesquisa, com o0 proposito de
convida-los para participar da pesquisa, informa-los sobre o objetivo do estudo,
regras de participacdo no grupo focal. Foram encontros prévios sempre proveitosos,
com obtencédo de informacgdes valiosas para a realizagdo da pesquisa.

Para a realizacao do grupo focal foi composta a seguinte equipe moderadora:
Moderador (A pesquisadora desta dissertacdo com ajuda de um colaborador que
conduziram e mantiveram a discussdo), gerenciador de gravacdo em Aaudio
(Responsavel pela gravacéo do encontro) e relator (Responsavel pelas anotacées).

Assim, realizamos dois encontros com duragao aproximada de uma hora e
meia cada. Em um momento, um grupo composto por duas professoras e um
professor, e em outro momento outro grupo também composto por duas professoras
e um professor.

Com o objetivo de obter informagBes de carater qualitativo em profundidade
sobre a docéncia e as demandas dos professores/as que atuam na escolarizacdo de
adolescentes e jovens em privacdo de liberdade na Comunidade de Atendimento
Socioeducativo de Salvador/CASE/SSA, a discussdo com os/as docentes no grupo
focal versou sobre:

1. O que o fez optar pela docéncia? O que o fez optar pela docéncia na CASE

SSA?
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O que significa ser professor/a nesse contexto?

3. Quais as particularidades da docéncia em um espaco socioeducativo com
privacao de liberdade?

4. Quais as demandas/necessidades dos/as professores/as que atuam nesse
contexto de escolarizacao de jovens privados de liberdade?

5. Quais as praticas pedagogicas desenvolvidas nesse contexto?

E importante pontuar que depois de terminadas as sessdes grupais,
ocorreram conversas, comentarios individuais que ndo foram gravados. S&o
registros de memoria e/ou de anotacbes, mas que também foram analisados,
considerando que se trata de uma abordagem qualitativa de pesquisa.

E oportuno registrar que pensamos, inicialmente, em utilizar nessa parte do
estudo, apenas questionarios como instrumento de coleta de dados, mas ocorreu a
oportunidade (disponibilidade dos docentes) de realizacdo de grupo focal. No
entanto, mantivemos 0s questionarios, que ja estavam elaborados e impressos. Os
encontros prévios oportunizaram um vinculo maior da pesquisadora com 0S
professores/as, assim, possibilitou a utilizacdo também do amplo questionario
(anexo), que foi entregue aos professores/as para serem respondidos em momento
posterior, com tempo de devolucdo, em média, de 30 dias.

Para (GIL, 2014, p. 121), pode-se definir questionario como a técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questdes que sado submetidas a pessoas
com o proposito de obter informagBes sobre conhecimentos, sentimentos, valores,
aspiragdes (...). Entéo, por se tratar de uma pesquisa exploratdria, optamos por um

guestionario amplo de questdes que foi estruturado da seguinte forma:
¢ Questdes de identificacdo/Caracterizacao;
¢ Questdes relacionadas a formacéo inicial e continuada;
e Questdes relacionadas ao trabalho como professor/a: ensino-aprendizagem,
relacéo professor- aluno.

Utilizamos questdes abertas que permitiram a emissdo de conceitos e
referéncias mais abrangentes, por parte dos/das docentes. Entre as vantagens em

relacdo ao questionario apontadas por Gil (2014), estdo: permitir que as pessoas 0
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respondam no momento em que julgarem mais convenientes e ndo expor 0s
pesquisados as influéncias das opinides e do aspecto pessoal do entrevistador.

Para analisar as informacfes coletadas através de grupo focal e questionario,
optamos pela técnica de andlise de conteudo a partir de Bardin (1977). Destacamos
ainda como referéncia, Maria Cecilia de S. Minayo (2014), Gatti (2012), Maria Laura
Puglisi Barbosa Franco (2005).

De acordo com Franco (2005), analise de conteddo é um procedimento de
pesquisa que se situa em um delineamento mais amplo da teoria da comunicacéo e

tem como ponto de partida a mensagem.

Com base na mensagem que responde as perguntas: o que se fala? o que
se escreve? com que intensidade com que frequéncia? que tipo de
simbolos figurativos sdo utilizados para expressar ideias? e os siléncios? e
as entrelinhas?... e assim por diante, a analise de contelddo permite ao
pesquisador fazer inferéncias sobre qualquer um dos elementos da
comunicacdo (FRANCO, 2005, p. 20).

Dentre os procedimentos metodoldgicos da analise de contetdo utilizados a
partir da pesquisa qualitativa, Minayo (2015), ancorado nos estudos de Bardin
(1979), destaca os seguintes: categorizacédo, inferéncia, descri¢do e interpretacao. O

autor ressalta que, em geral, costuma-se, por exemplo:

(a) decompor o material a ser analisado em partes (0 que é parte vai
depender da unidade de registro e da unidade de contexto que
escolhemos);

(b) distribuir as partes em categorias;

(c) fazer uma descricdo do resultado da categorizacédo (expondo os achados
encontrados na analise);

(d) fazer inferéncia dos resultados (lancando-se méos de premissas aceitas
pelos pesquisadores);

(e) interpretar os resultados obtidos com auxilio da fundamentacao tedrica
adotada. (MINAYO, 2015, p. 88)

Assim, a partir dos estudos de Bardin (1979), realizamos a pré-analise
(selecionando o material para cruzar os dados obtidos nos questionarios e nas falas
durante o grupo focal), selecionamos as unidades de analise e classificamos as
unidades em categorias. A categorizacdo, conforme Franco (2005), é uma operacao
de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao

seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos.
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Produzir inferéncia em analise de conteudo, para Franco (2005), tem um
significado bastante explicito e pressupfe a comparacdo dos dados, obtidos
mediante discursos e simbolos, com o0s pressupostos tedricos de diferentes
concepgdes de mundo de individuo e de sociedade. A inferéncia “é o procedimento
intermediario que vai permitir a passagem, explicita e controlada, da descricdo a
interpretacéo” (FRANCO, 2005, p. 26).

Nessa perspectiva, considerando os objetivos especificos 3 e 4 propostos
para a presente pesquisa, a partir do debate com os docentes no grupo focal (falas
mais recorrentes) e dos dados obtidos através dos questionéarios, escolhemos as

seguintes categorias e subcategorias:

Quadro 1 — Categorias de analise e subcategorias

CATEGORIAS DE

i ELEMENTOS OBSERVADOS NAS ANALISES
ANALISE

- Perfil dos docentes participantes da pesquisa;

Docentes que atuam na
de

adolescentes e jovens em

escolarizacao

medidas  socioeducativas

privados de liberdade.

- Como se constitui 0 inicio da docéncia na CASE SSA (opcao pela
docéncia; opgéo pela docéncia na CASE SSA);

- O que significa ser professor nesse contexto socioeducativo com
privacdo de liberdade;

- Particularidades da docéncia em um espag¢o socioeducativo com
privacao de liberdade.

Demandas apontadas

pelos professores/as
participantes da pesquisa:

necessidade de formacéao.

- Concepcédo de formacéo de professores assumida na pesquisa;

- Necessidade de “formacgao prévia” e continuada dos/das docentes.

Praticas Pedagdgicas no
contexto socioeducativo

com privagéo de liberdade.

- Concepgéo de préatica pedagoégica da pesquisa;

- O que os docentes apontam como suas praticas pedagogicas;

- As percepcbes docentes em relagdo aos alunos privados de
liberdade.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Na sequéncia, capitulo 3, é analisado o contexto de realizacdo da pesquisa
contemplando a caracterizacdo dos alunos atendidos no espaco de investigacao.

Também sédo identificados os aspectos legais e de orientacdo e as pesquisas
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académicas sobre a atuacdo docente nesse espaco. Posteriormente, no capitulo 4,
buscamos atender aos objetivos especificos 3 e 4 propostos para o presente estudo,
sdo analisados, portanto, os dados relacionados as categorias acima descritas.

3 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Neste capitulo, buscamos analisar o contexto institucional de realizacdo da
pesquisa contemplando a caracterizagcdo dos educandos atendidos nesse espaco.
Ressaltamos a importancia desse objetivo proposto de contemplar a caracterizacao
dos alunos atendidos no local de realizagcédo da pesquisa, visto que estamos tratando
da docéncia nesse contexto. Assim, ndo se trata somente da contextualizacdo da
pesquisa, mas de atender um objetivo especifico proposto.

Nesta parte do estudo também buscamos atender ao objetivo de identificar os
aspectos legais e de orientacdo sobre a atuacdo docente na escolarizacdo de
adolescentes e jovens em espacgos socioeducativos com privacao de liberdade. Ao
tempo que identificamos as pesquisas académicas ja realizadas e relacionadas a

tematica.

3.1 A COMUNIDADE DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO DE SALVADOR -
CASE SSA

Inicialmente, € importante registrar que antes de chegarmos a garantia dos
direitos da populagdo infanto-juvenil em conflito com a lei estabelecida na
Constituicdo Federal - CF de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA
(Lei 8.069/1990), entre outros documentos legais, que ainda serdo identificados
neste capitulo, tivemos no Brasil leis que tratavam sobre o assunto. Abordar essa
legislacdo é fundamental para compreensdo da historia da infancia e adolescéncia
abandonada.

De acordo com Detilio (2013), Dom Joao VI desembarca no Brasil em 1908 e
com ele a vigéncia as ordenacdes filipinas, na qual a imputabilidade penal iniciava-

se aos 7 anos. Os jovens eram severamente punidos, sem muita diferenciacao
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guanto aos adultos. Ainda conforme a autora, Ja na época, 0s jovens que tinham a
idade entre 17 e 21 anos, dependendo do delito cometido, poderiam ser condenados
a pena de morte. Trata-se de uma trajetoria, inicialmente, marcada por mecanismos
do exterminio e da repressao, por formas de tratamento degradante, desumano e,

posteriormente, sem alcance dos objetivos a que se propunha.

Em 1830, o Cédigo do Império indicava que a internacao era destinada para
menores de 14 anos que realizassem atos considerados antissociais. Ja no
final do século XIX, verifica-se que as criangas pobres que cometiam furtos
e roubos ja eram enviadas para cadeias publicas, onde eram mantidas junto
aos adultos. Em 1913, o instituto de menores abandonados, juntamente
com projetos legislativos, tratam o direito do menor abandonado e infrator.
Em 1917, foi criada a primeira lei considerando os jovens que cometiam
delitos ndo criminosos, na faixa etaria de 12 a 17 anos (CORTADA, 2013,
p.165-167).

Conforme podemos observar na citagcdo acima, no final do século XIX, as
criancas pobres que cometiam furtos e roubos eram enviadas para cadeias publicas,
onde eram mantidas junto aos adultos. Embora seja verificada posteriormente, 1913,
1917, certa preocupacao na legislacdo em relacdo ao atendimento dado as criancas
e adolescentes que cometiam infracdo, percebemos a predominancia dos
mecanismos da repressdo, negacdo e violacdo de direitos das criancas e
adolescentes que eram vitimizados por serem pobres.

No periodo republicano, o Brasil implantou o primeiro Cédigo de Menores
Mello Mattos (1927), sendo o Juiz de Menores da capital da Republica, legislador
José Candido Albuquerque de Mello Mattos, o autor. Conforme o Cbdigo, os
menores com idade inferior a 14 anos ndo passariam por processo penal, e 0os que
tivessem entre 14 e 18 anos se submeteriam a processos especificos. Instituiu
acdes punitivas para os adolescentes que cometiam infracdo e agcbes de protecéo
para os abandonados, marginalizados.

Para Mollo (2013, p. 92), “a verdadeira funcdo do Cddigo de Menores foi
colocar o menor na condicéo de forca de trabalho produtiva, pois aquele que nao se
encontrava trabalhando era considerado vadio e desocupado”. Ainda conforme a
autora, as politicas publicas nesse periodo, ndo eram dirigidas a toda populacdo de
0 a 18 anos, mas a crianca pobre. O termo menor se referia exclusivamente a

crianca pobre, abandonada fisica e moralmente.
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Com o proposito de fazer cumprir as determinacbes dos juizes aos
adolescentes infratores, em 1941, por meio do Decreto-Lei n. 3.799, foi criado o
Servico de Assisténcia ao Menor - SAM. Conforme Mollo (2013), o SAM era um
orgao subordinado ao Ministério da Justica que dispunha de atendimento em todo
territdrio nacional e tinha um carater corretivo-repressivo assistencial e se destinava
ao atendimento de menores carentes, abandonados e infratores.

O SAM foi extinto na década de 60, e, apds sua extingcao, ja no regime militar,
dezembro de 1964, foi implantada a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor -
FUNABEM por meio do Decreto-Lei n. 4.513. De acordo com Mollo (2013), a
FUNABEM foi criada para substituir o SAM e tinha como objetivo administrar,
planejar, assistir e financiar as entidades dos Estados e Municipios. No entanto,
ainda conforme a autora, ao herdar o conjunto arquitetdnico e as atribuicdes do
SAM, ndo conseguiu transferir o trabalho para os estados, se tornou um 6rgao de
planejamento e execucao e passou a estabelecer contato direto com o menor. Como
sinaliza Detilio (2013), existem relatos sobre o SAM de que os menores ficavam
totalmente a mercé de maus tratos, como também existem relatos sobre o
autoritarismo da FUNABEM.

Apesar de ndo comportar quaisquer obrigacfes juridicas, a Declaracao
Universal dos Direitos da Crianca (RESOLUCAO n. 1386/1959) influenciou acdes
governamentais voltadas para as criancas nesse periodo. Esta Declaracdo, da qual
o Brasil foi signatario, apela a que os pais, os homens e as mulheres em sua
qualidade de individuos, e as organizagfes voluntérias, as autoridades locais e os
Governos nacionais reconhecam os direitos das criancas e se empenhem pela sua
observancia mediante medidas legislativas ou de outra natureza, progressivamente
instituidas, em conformidade com os principios por ela estabelecidos. Entre o0s
principios, dispde que a crianca figurara, em quaisquer circunstancias, entre os
primeiros a receber protecéo e socorro (RESOLUCAO n. 1386/1959).

Em meio ao apelo da Declaracéo dos Direitos da Crianca, entre outros fatores
politicos e sociais, surgiu a motivacdo para a criacdo de um novo Codigo de
Menores. Assim, em outubro de 1979 foi instituido o Novo Cédigo de Menores que
dispbe sobre assisténcia, protecao e vigilancia aos menores de até dezoito anos de

idade, que se encontrem em situacéao irregular. (Art. 1°, Lei 6.697/1979).
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Sobre os menores considerados em “Situagao Irregular”:

Eram os filhos das familias empobrecidas, geralmente, negras ou mulatas
vindas do interior e das periferias, com isso a palavra “menor” deixa de ser
um termo técnico e transforma-se numa expressao social, utilizada para
fazer mencéo a um segmento da populacdo infanto-juvenil. (MOLLO, 2013,
p. 96 apud GANDINI, 2015, p.43-44).

Somente a partir de 1988, fruto de uma intensa luta politica de diferentes
segmentos sociais, em contraposicao a Doutrina da “Situacéo Irregular”, entra em
curso o paradigma garantia de direitos. A Constituicdo Federal - CF/1988 institui a
Doutrina da Protecao Integral de criancas e adolescentes. Conforme o art. 227 desta

Constituicao,

€ dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,

a alimentacdo, & educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, & liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL,1988, com redacdo
dada pela EC n° 65, de 2010).

Superar as praticas que remetem a um passado de negacao de direitos a
populacdo infanto-juvenil tem sido um grande desafio para as familias, sociedade e
Estado brasileiro. A Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispBe sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, vem garantir as criancas e aos
adolescentes todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem

prejuizo da protecao integral.

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢fes de liberdade e de dignidade.
(Art. 39).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA introduzir uma nova
concepcao sobre a infancia e a adolescéncia, estabeleceu regras e principios. As
criancas e adolescentes foram definidos como sujeitos de direitos em processo de

desenvolvimento. O Estatuto também apresentou um carater responsabilizador
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gquando obriga o adolescente que cometer ato infracional a responder por ele
perante a Justi¢ca da Infancia e Juventude.

De acordo com o ECA (Lei n. 8.069/90), a conduta descrita como crime ou
contravencdo penal, se praticada por crianca ou adolescente sera considerada ato
infracional. Ainda conforme esta lei, verificada a préatica de ato infracional, a
autoridade competente poderda aplicar ao adolescente as seguintes medidas
socioeducativas: Adverténcia, Obrigacdo de Reparar o Dano - ORD, Prestacao de
Servicos a Comunidade - PSC, Liberdade Assistida - LA, insercdo em regime de
Semiliberdade e Internacéo, ou seja, ficara privado de liberdade.

Conforme Medeiros e Bisnoto (2014), a socioeducagao se constitui como uma
politica publica juridico-sancionatoria e pedagdgica, sendo que esta ultima dimensao
deve se sobrepor a primeira. Dessa forma, “ndo estamos diante de um infrator que,
por acaso, € um adolescente, mas diante de um adolescente que, por
circunstancias, cometeu ato infracional” (COSTA, 2002, p. 16).

As Medidas Socioeducativas - MS, de acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, tem o0 objetivo de socializar através de um processo educativo,
devendo prestar atendimento psicossocial, pedagdgico, profissionalizante e que leve
o adolescente em conflito com a lei a sua reinsercao social, sendo as entidades de
atendimento responsaveis pelo planejamento e execucao de programas de protecao
e socioeducativos. A entidade de atendimento é “a pessoa juridica de direito publico
ou privado que instala e mantém a unidade e os recursos humanos e materiais
necessarios ao desenvolvimento de programas de atendimento” (§ 5°. Art. 1°. Lei n.
12.594/2012).

Em relacdo as medidas de Adverténcia e Obrigacdo de Reparar o Dano, o

Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA estabelece:

A adverténcia consistirh em admoestacao verbal, que serd reduzida a termo
e assinada, alertado das consequéncias da eventual reiteracdo na pratica
de atos infracionais e/ou do descumprimento de medidas que tenham sido
eventualmente aplicadas cumulativamente. (Art. 115).

Em se tratando de ato infracional com reflexos patrimoniais, a autoridade
poderd determinar, se for o caso, que o adolescente restitua a coisa,
promova o ressarcimento do dano, ou, por outra forma, compense o
prejuizo da vitima. (Art. 116)
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Ja a Prestacdo de Servicos a Comunidade - PSC, conforme o ECA, consiste
na realizacdo de tarefas gratuitas de interesse geral, por periodo ndo excedente a
seis meses, junto a  entidades assisténcias, hospitais, escolas e outros
estabelecimentos congéneres, bem como em programas comunitarios ou
governamentais. Determina que as tarefas sejam atribuidas de modo a néo
prejudicar a frequéncia a escola ou a jornada normal de trabalho. (Art. 117).

Liberdade Assistida - LA, de acordo com o ECA, sera adotada sempre que se
afigurar a medida mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o
adolescente. Nessa medida a autoridade designa uma pessoa/orientador capacitada
para acompanhar o caso, a qual podera ser recomendada por entidade ou programa
de atendimento. Incumbe ao orientador, com 0 apoio e a supervisdo da autoridade
competente, entre outros, supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar do
adolescente, promovendo, inclusive, sua matricula. (Art. 118)

Sobre o regime de semiliberdade, o ECA estabelece que poderd ser
determinado desde o inicio, ou como forma de transicdo para o meio aberto,
possibilitada a realizacédo de atividades externas, independentemente de autorizagao
judicial, sendo obrigatoria a escolarizacédo e a profissionalizacdo , devendo, sempre
gue possivel, ser utilizados os recursos existentes na comunidade. (Art. 120)

A Medida de Internagcéo - Ml “é a intervengdo estatal de cunho protetivo-
pedagdgico mais rigorosa em relacdo as demais medidas que podem ser
judicialmente determinadas a adolescentes a quem se atribua a autoria de acéo
conflitante com a lei” (RAMIDOFF, 2012, p. 45). Uma de suas caracteristicas € o
afastamento do adolescente do seu convivio socio-familiar. Constitui medida
privativa da liberdade, sujeita aos principios de brevidade, excepcionalidade e
respeito a condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento. De acordo com o ECA,

s6 poderd ser aplicada quando:

| - tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaga ou violéncia
a pessoa;

Il - por reiteracdo no cometimento de outras infracfes graves;

Il - por descumprimento reiterado e injustificavel da medida anteriormente
imposta. (Art. 122).
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E direito do adolescente privado de liberdade, entre outros estabelecidos na
referida lei, receber escolarizacao e profissionalizagdo, como também determina que
em nenhuma hipétese seja aplicada a internagcdo, havendo outra medida adequada.
(Art. 124).

No Municipio de Salvador, conforme mencionamos no primeiro capitulo desta
pesquisa, a Fundacdo da Crianca e do Adolescente — FUNDAC é o 6rgao
responsavel pela execugdo, no ambito do Estado da Bahia, da politica de
atendimento ao adolescente a quem se atribui a autoria de ato infracional e em
cumprimento das Medidas Socioeducativas em “meio fechado”: Semiliberdade e
Internacao.

De acordo com a FUNDAC (2015), o atendimento inicial dos adolescentes
aos guais se atribuem a autoria de atos infracionais é realizado através do seu
Pronto Atendimento - PA que compfe o Centro Integrado de Atendimento ao
Adolescente - CIAD, juntamente com o Ministério Publico - MP, a Defensoria Publica
do Estado- DPE e a 22 Vara da Infancia e Juventude. O PA é a Unidade responsével
pelo acolhimento inicial, onde o adolescente recebe orientacdo quanto a condutas
adequadas a sua condicéo fisica, psiquica e social e a garantia da plena e justa
decisdo no procedimento judicial e do pleno exercicio de sua cidadania, enquanto
sujeitos de direitos. (FUNDAC, 2015). Dessa forma, o PA agiliza o atendimento e a
avaliacdo psicossocial do adolescente que € encaminhado pela Delegacia do
Adolescente Infrator (DAI)* e comarcas do interior, garantindo os seus direitos e
evitando informagdes desnecessarias.

Apés a passagem pelo PA da FUNDAC, constatado a pratica do ato
infracional, dentre outras possibilidades, o adolescente poder ser encaminhado para
cumprir as medidas socioeducativas de internagdo ou semiliberdade em uma de
suas Unidades. Cabe registrar que a Unidade para o cumprimento de medidas

7

socioeducativas com restricdo e privacdo de liberdade € definida pela Lei

ten Delegacia para o Adolescente Infrator (DAI) e a Delegacia Especializada de Represséo a Crime
Contra Crianca e Adolescente (DERCA) se coadunam com a imperiosa necessidade buscada, de
ampliar as acdes de protecdo de criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade. Atendem,
na maioria das vezes, criancas e adolescentes com alto grau de vulnerabilidade social, devendo atuar
mais na natureza social do que policial, focando na prevencdo e cidadania”. (Plano Estadual de
Atendimento Socioeducativo da Bahia, vigéncia 2015 a 2024, p. 40).
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12.594/2012 como a base fisica necessaria para a organizacdo e o funcionamento
de programa de atendimento. A FUNDAC possui atualmente as seguintes Unidades
de Internacdo: CASE Salvador (Bairro Tancredo Neves/Beirt), CASE Salvador
Feminina (Bairro Tancredo Neves/Beirt), CASE CIA (Estrada CIA Aeroporto), CASE
Zilda Arns (Feira de Santana/Bahia), CASE Irma Dulce (Camacari-Ba) e a CASE
Juiz Melo Matos (Feira de Santana), que foi desativada em marco de 2015 para
reforma estrutural de suas instalacées fisicas. Dispde também de seis Unidades de
semiliberdade, localizadas nos municipios de Salvador (CASE Brotas), Vitoria da
Conguista (Navaranda), Juazeiro (Gey Espinheira), Feira de Santana (Colibri), Porto
Seguro (Estacao Vida I) e Teixeira de Freitas (Estacdo Vida Il).

O contexto de realizacdo do presente estudo - Comunidade de Atendimento
Socioeducativo de Salvador — CASE SSA - é uma dessas unidades operacionais da
FUNDAC para o cumprimento das Medidas Socioeducativas de Internacdo e
Internacdo Provisdria. Ou seja, € um espaco onde os adolescentes e jovens a quem
se atribua a pratica de acdo conflitante com a lei cumprem medidas socioeducativas
privados de liberdade.

Em relacdo a Medida Socioeducativa - MS de Internacdo Proviséria - IP é
importante esclarecer que, conforme o art. 108 da Lei n. 8.069/90, se trata da
possibilidade da internacéo do adolescente antes da sentenca judicial. Ao cometer o
ato infracional, o adolescente fica aguardando a deciséo judicial ja privado de
liberdade estabelecido o prazo maximo de 45 dias (é uma medida cautelar). Quando
sai a sentenca ele podera cumprir a Medida de Internacéo (seis meses a trés anos).

A Comunidade de Atendimento Socioeducativo de Salvador — CASE SSA®.,
localizada no bairro Tancredo Neves/Beiru, Salvador — BA, foi fundada em 1978
como o Centro de Recepcéo e Triagem da Bahia (CRT), destinado ao atendimento
de criancas e adolescentes carentes, abandonados ou em “erro social” que eram
acolhidos pela antiga Fundacdo de Assisténcia ao Menor do Estado da Bahia
(FAMEB). Com a promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em
1990, e a transformacao da FAMEB em Fundagéo da Crianca e do Adolescente, em
1991, o CRT passou a ser Comunidade de Atendimento Socioeducativo (CASE),

® Fonte: FUNDAC, Histéria. Disponivel em: <http://www.fundac.ba.gov.br>.
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para o atendimento de adolescentes em cumprimento de Medidas Socioeducativas
de Internagéo e Internacdo Provisoria.

Conforme podemos observar, em todas as medidas socioeducativas €
ressaltada a obrigatoriedade da frequéncia e o aproveitamento escolar. Paois,
independente da situacao privativa de liberdade, ainda que a titulo provisoério, como
€ o caso da Medida de IP, os adolescentes e jovens a quem se atribui autoria de ato
infracional, entre outros estabelecidos no ECA (Lei n. 8.069/90), tém direito ao
acesso a escolarizacdo. Assim, para garantir esse direito, foi instituida cooperacéo
técnica entre a FUNDAC e as Secretarias Estadual e Municipais de Educacéo.

A existéncia de escola formal dentro das unidades onde s&o cumpridas as
Medidas de Internacdo e IP garante esse direito. Na Comunidade de Atendimento
socioeducativo de Salvador - CASE SSA, estdo situadas duas escolas, que adotam
a modalidade de ensino EJA, sendo uma vinculada ao Municipio e atende o Ensino
Fundamental | e outra vinculada ao Estado, anexo do Colégio Estadual Governador
Roberto Santos, que atende o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

Optamos por realizar a coleta de informac6es apenas no anexo do Colégio
Estadual Governador Roberto Santos.

Na sequéncia é apresentada a caracterizacdo dos educandos atendidos pelos

professores/as no contexto de realizagcdo da pesquisa.

3.2 CARACTERIZACAO DOS ALUNOS ATENDIDOS PELOS PROFESSORES/AS
NO ESPACO DE INVESTIGACAO

Inicialmente, é importante ressaltar que o objetivo proposto de caracterizar 0
publico atendido no contexto de realizagdo da presente pesquisa, se deu pela a
teméatica que estamos tratando, visa, portanto, a compreensao da docéncia e das
demandas dos professores/as no espaco investigado. Ndo sédo abordadas com
profundidade neste estudo, por ndo ser 0 noOssO proposito, as especificidades
histérico-sociais que determinam a situagdo de conflito com a lei em que os
adolescentes se encontram. No entanto, ndo podemos deixar de registrar que

“existe um cenario que precede o cometimento do ato infracional impondo condicdes
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desfavoraveis aos adolescentes em relacdo ao seu desenvolvimento e a construgcao
de projetos de vida”. (Parecer/CNE/CEB n. 8/2015, p. 21).

De acordo com o sociologo Robert Castel (2012), podemos distinguir,
metaforicamente, “zonas” diferentes da vida social nha medida em que a relacéo do
trabalho for mais ou menos assegurada e a inscricdo em espacos de sociabilidade
mais ou menos solidos. Conforme este autor, existem quatro espacos de
sociabilidades por onde transitam 0s sujeitos na sociedade: zona de integracao,
com trabalho e vinculos relacionais sélidos; zona de desafiliacdo, com auséncia de
trabalho e isolamento social.

Assim, entende-se que “os excluidos” ocupam a zona mais periférica,
caracterizada pela auséncia das relagdes sociais provenientes dos elementos-chave
(familia, trabalho e sociedade). A palavra “exclusao”, que o autor prefere nao utilizar,

refere-se ao que esse denomina desfiliacdo ou desafiliacao.

A excluséo é imével. Ela designa um estado, ou melhor dizendo estados de
privacdo. Mas a constatacdo das caréncias ndo permite apoderar 0s
processos que geram essas situacdes (...) falar de desafiliacdo, em
contrario, ndo € confirmar uma ruptura, mas retragar um percurso.
(CASTEL, 1995, p. 15)

Nas formulagcbes de Castel (2012), entre integrado e desafiliado
“‘incluido/excluido” esta a zona de vulnerabilidade, onde, por exemplo, podemos
encontrar os adolescentes e jovens autores de atos infracionais que também podem
oscilar da vulnerabilidade a inexisténcia social. Em seus estudos, Wanderley (2011),
explica que Castel prefere ndo utilizar o termo exclusdo social e traz o termo
desafiliacdo® para designar o fim do processo que faz passar da zona da integracdo
a vulnerabilidade ou oscilar da vulnerabilidade na inexisténcia social.

O outro espaco de sociabilidade na perspectiva de Castel (2012), é a zona de
assisténcia onde € possivel perceber a manifestacdo do Estado por meio de
medidas e acdes que procuram potencializar a reinser¢cdo de sujeitos que se

encontram em situacao de risco social.

® De acordo com Wanderley (2011), a express&o ‘desaffilié’ é um neologismo na lingua francesa. O
termo vem sendo traduzido por desfiliar e/ou desafiliar.
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As formulacdes de Castel (2012) também nos remetem ao educador e filosofo
brasileiro Paulo Freire no livro Pedagogia do Oprimido. Na analise de Freire (2014),
os chamados marginalizados, que sao os oprimidos, na verdade, jamais estiveram
fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que os transforma em
“seres para o outro”. Ainda conforme o autor, sua solugéo nao esta em “integrar-se”,
em “incorporar-se” a estrutura que os oprime, mas em transforma-la para que
possam fazer-se “seres para si’. Freire (2014) defende uma forma de educagao que
impligue a superacdo dessa ordem social injusta, e que ndo apenas reflita a

estrutura do poder. Critica a concepgao “bancaria” de educacgao

Na concepc¢ao bancéaria que estamos criticando, para a qual a educacéo é o
ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo
se verifica nem pode verifica-se esta superacéo. Pelo contrério, refletindo a
sociedade opressora, sendo dimensao da “cultura do siléncio”, a “educagao”
“bancaria” mantém e estimula a contradigcdo (FREIRE, 2014, p. 82). (Grifos
do autor)

Na perspectiva "bancaria” de educagao os homens séo vistos como seres da
adaptacado, do ajustamento. Na concepcédo Freireana, s6 uma forma de educacao
libertadora, emancipatoria leva ao “desnudamento do mundo”, a sua transformacao.
Assim, pode-se considerar a escolarizacdo como um processo fundamental para a
promocao da conscientizacdo e qualidade social na vida dos adolescentes e jovens.

No entanto, ao analisar a situacado de conflito com a lei dos adolescentes e
jovens com passagem registrada pelo Pronto Atendimento — PA da FUNDAC no ano
de 2014 e foram encaminhados para as Unidades onde sao cumpridas as Medidas
Socioeducativas com restricdo e privagédo de liberdade, constatamos um percentual
de 51% de adolescentes/jovens que nao estavam matriculados e que néo
frequentavam a escola antes do cumprimento da Medida Socioeducativa,
constatamos ainda, um namero consideravel de analfabetos.

Percebe-se, em relacdo aos adolescentes e jovens autores de atos
infracionais, os efeitos da situacdo de pobreza e pobreza extrema ocasionada por
essa estrutura social desigual. Apesar de alguns avancos verificados especialmente
a partir das determinacdes legais estabelecidas na Constituicdo Federal de 1988,
Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990, entre outras legislacbes em vigéncia,
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persistem graves e recorrentes violacdes dos direitos dessa parcela da populagéo
adolescente/jovem, como por exemplo, o direito a educacdao.

Cabe pontuar que os adolescentes e jovens, ao cometerem ato infracional,
passam por um atendimento inicial no Pronto Atendimento - PA da Fundacdo da
Crianca e do Adolescente - FUNDAC. Prestam informacdes referentes ao contexto
social no qual estéo inseridos. Os relatoérios com essas informacdes sao transferidos
para o SIPIA (Sistema de Informacdo Para Infancia e Adolescéncia) que é
alimentado com informacdes relativas ao adolescente/jovem. Conforme a Lei do
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE (Lei n. 12.594/2012), o
SIPIA é uma estratégia de registro e tratamento de informacfes sobre a garantia dos
direitos fundamentais preconizados pelo ECA (Lei n. 8.069/90) para ser
operacionalizado em todo o pais, comp8e uma rede nacional.

Os dados do SIPIA SINASE apresentados nas tabelas a seguir visam
caracterizar os educados atendidos no contexto de atuacdo dos/as docentes
participantes do presente estudo, considerando os seguintes elementos: faixa etaria,
género, etnia, escolaridade, situacdo escolar antes da Medida Socioeducativa,
drogas mais utilizadas, tipo de ato infracional cometido e reincidéncia. S&o
referentes ao total geral de adolescentes e jovens que deram entrada no Pronto

Atendimento - PA da FUNDAC no periodo de janeiro a dezembro de 2014.

Tabela 1 — Entrada no PA da FUNDAC no periodo de janeiro a dezembro de 2014

DESTINOS/DECISAO JUDICIAL

DESCRIQAO TOTAL PERCENTUAL
Encaminhado para Outra Entidade 31 1,55%
Liberado - MP 979 48,80%
Liberado- 22 Vara da Inf. e Juv. 135 6,73%
IP — Case — Salvador 765 38,14%
IP-Case — Feminina-SSA 20 1,00%
IP - Case - CIA 13 0,65%
Internacao Case-Salvador 26 1,30%
Internacdo Case-CIA 29 1,45%
Internacdo Sancao Case-SSA 1 0,05%
Retorno Semiliberdade - Case- 7 0,35%
Brotas- Retorno DAI
TOTAL 2.002 100,00%
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Fonte: SIPIA / SINASE (PA / FUNDAC)

De acordo o SIPIA, PA/FUNDAC, de janeiro a dezembro de 2014, deram
entrada no Pronto Atendimento da FUNDAC, dois mil e dois (2.002) adolescentes
em conflito com a lei, sendo que deste total, setecentos e sessenta e cinco (765)
foram encaminhados para a CASE/SSA para cumprirem a Medida Socioeducativa
de Internacdo Proviséria - IP e vinte seis (26) para o cumprimento da Medida de
Internacéo - Ml.

A tabela seguinte se refere a faixa etaria dos adolescentes e jovens, onde
podemos perceber um percentual maior entre 15 e 17 anos, entretanto ha um
namero expressivo de adolescentes entre 12 e 14 anos de idade: 12 anos (0,90%),
que corresponde a 18 adolescentes; 13 anos (3,90%), que corresponde a 78
adolescentes e 14 anos (8,74%), que corresponde a 175 adolescentes.

Tabela 2 — Faixa etaria dos adolescentes que deram entrada no PA da FUNDAC no periodo de

janeiro a dezembro de 2014

FAIXA ETARIA N° PERCENTUAL
12 anos 18 0,90%
13 anos 78 3,90%
14 anos 175 8,74%
15 anos 337 16,83%
16 anos 635 31,72%
17 anos 721 36,01%
Maior 28 1,40%
Sem informacao 10 0,50%
Total 2.002 100,00%

Fonte: SIPIA / SINASE (PA / FUNDAC)

Constata-se um percentual maior de jovens entre 15 e 17 anos, idade que,
conforme o sistema educacional brasileiro seriado, os jovens estariam cursando o

ensino médio. No entanto, a tabela a seguir mostra uma realidade preocupante.
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Tabela 3 — Escolaridade dos adolescentes que deram entrada no PA da FUNDAC no periodo de

janeiro a dezembro de 2014 (continua)

ESCOLARIDADE QUANTIDADE | PERCENTUAL

Analfabeto 54 2,70%
Alfabetizado 4 0,20%
Fundamental/Aceleracéo 1.704 85,11%
Supletivo Ens. Fund. 61 3,05%
Ensino Médio 142 7,09%
Supletivo Ens. Médio 1 0,05%
Outros 5 0,25%

Sem Informacéo 31 1,55%

Total 2.002 100,00%

Fonte: SIPIA / SINASE (PA / FUNDAC)

Em um sistema educacional seriado, como é o caso do Brasil, ha uma
adequacao tedrica entre a série e a idade do aluno. “Considera-se a idade de 7 anos
como a idade adequada para ingresso no ensino fundamental, cuja duracao,
normalmente, é de 9 anos. Seguindo este raciocinio é possivel identificar a idade
adequada para cada série” (TAXAS, 2015).

E importante pontuar que n&do existe uma idade propria para aprender. N&o se
pode desconsiderar as questfes histérico-sociais que determinam o abandono, a
exclusdo o ndo acesso de muitas criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos a
escola formal. No entanto, se considerarmos essa adequacdo do sistema
educacional seriado, nota-se, nas tabelas 1 e 2 do SIPIA, PA/FUNDAC, acima
mostradas, um alto indice de defasagem em relacéo a idade escolar. Aléem de 2,70%
de analfabetos que corresponde a 54 adolescentes.

Sobre a situacdo escolar dos adolescentes e jovens que deram entrada no
Pronto Atendimento da FUNDAC no periodo de janeiro a dezembro de 2014, consta-
se que 51% n&o estavam matriculados e ndo Frequentavam a escola antes da
Medida de Internacdo e o numero de matriculados que nao frequentava a escola

corresponde a 11,69%:
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Tabela 4 — Situacdo Escolar dos adolescentes que deram entrada no PA da FUNDAC no periodo de

janeiro a dezembro de 2014

MOVIMENTACAO Ne %
Matriculado e Frequenta 693 34,62%
Matriculado e Nao Frequenta 234 11,69%
N&o Matriculado e N&o Frequenta 1.021 | 51,00%
Sem Informagfes 54 2,70%
Total 2.002 | 100,00%

Fonte: SIPIA/ SINASE (PA / FUNDAC)

Em relacdo a escolarizacdo dos adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas com privagdo de liberdade no cenério nacional, pesquisa do Conselho
Nacional de Justica - CNJ realizada em todo Brasil no ano de 2012, mostra que 57%
dos jovens em cumprimento de MS de Internacéo declararam que nao frequentavam
a escola antes da internacdo, a Ultima série cursada por 86% dos jovens
entrevistados pertencia ao Ensino Fundamental e 8% afirmaram ser analfabetos.
Portanto, a realidade investigada ndo apresenta grande diferenca em relacdo a
realidade nacional.

Os dados do SIPIA relacionados a etnia e género, nesse mesmo periodo, sao
0s seguintes: negros (41,36%), pardos (45,65%), branca (5,14%), indigena (2,60%),
amarela (1.35%) e sem informacao (3,90%). Sexo feminino representa 8,6%, sendo
a grande maioria do sexo masculino 91,34%. E oportuno lembrar que no caso da
escola, anexo do Colégio Estadual Governador Roberto Santos situado na
CASE/SSA, local de investigacdo da presente pesquisa, 0os adolescentes e jovens
séo todos do sexo masculino, pois as adolescentes do sexo feminino cumprem a
Medida de Internacdo em espaco fisico distinto (CASE SSA feminina).

Sobre o0 uso de substancia psicoativa pelos adolescentes, conforme os dados
do SIPIA, PA/FUNDAC, neste mesmo periodo (janeiro a dezembro de 2014), as
mais utilizadas sao: maconha (43,25%), cigarro (Droga Licita) corresponde a
21,20%, alcool (19,07%), cocaina (9,30%), Pacaia (4,04%), Crack (2,63%),
medicamentos (Comprimido, Xarope) 0,17%, inalantes (Cola, Solvente) 0,34%.

Observando que o0 numero das drogas ndo corresponde a quantidade de
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adolescentes que deram entrada no PA nesse periodo, que foram 2.002, pois um

mesmo adolescente pode usar mais de uma substancia psicoativa.

Tabela 5 — Drogas mais utilizadas pelos adolescentes que deram entrada no PA da FUNDAC no

periodo de janeiro a dezembro de 2014

DROGAS MAIS UTILIZADAS

Descricao Quantidade | Percentual
Alcool 449 19,07%
Cigarro (Droga Licita) 499 21,20%
Cocaina 219 9,30%
Crack 62 2,63%
Ecstasy 00

Inalantes (Cola, Solvente 08 0,34%
Injetavel 00

Maconha 1.018 43,25%
Medicamentos (Comprimido, Xarope 04 0,17%
Pacaia 95 4,04%
Total 2.354 100,00%

Fonte: SIPIA / SINASE (PA / FUNDAC)

A tabela a seguir se refere ao tipo de ato infracional cometido pelos
adolescentes que deram entrada no SIPIA, PA/FUNDAC, no periodo de janeiro a
dezembro de 2014, onde podemos constatar que o maior percentual € o de roubo
(32,51%), seguido de trafico de drogas (21,88%). O numero de homicidios
representa 3,81%. Observando que o numero de atos infracionais ndo corresponde
a gquantidade de adolescentes que deram entrada no PA nesse periodo, que foram

2.002, pois um mesmo adolescente pode cometer mais de um ato infracional.

Tabela 6 — Tipo de ato infracional cometido pelos adolescentes que deram entrada no PA da

FUNDAC no periodo de janeiro a dezembro de 2014 (continua)

ATO INFRACIONAL Ne %
Ameaca 91 4,08%
Crime Previsto na Lei de Transito 27 1,21%
Desacato 19 0,85%
Dano 36 1,61%
Estupro 24 1,08%
Formacéo de Quadrilha 38 1,70%
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Furto 144 6,46%
Homicidio 85 3,81%
Latrocinio 20 0,90%
Leséo Corporal 71 3,18%
Porte llegal de Armas 202 9,06%
Posse de Drogas 73 3,27%
Receptacéao 45 2,02%

Roubo 725 32,51%

Tentativa de Furto 14 0,63%
Tentativa de Homicidio 49 2,20%
Tentativa de Roubo 45 2,02%
Tréfico de Drogas 488 21,88%
Outros Crimes Consumados 34 1,52%
Total 2.230 100%

Fonte: SIPIA / SINASE (PA / FUNDAC)

Sobre os reincidentes, que sao adolescentes e jovens que ja entraram no PA
da FUNDAC anteriormente, os dados a seguir mostram que 70,03% correspondem a
primeira entrada. Observando que reincidentes com MSEI sdo adolescentes que ja
entraram no PA anteriormente e tiveram MSEI — Medida Socioeducativa de
Internagdo ou IP- (Medida Cautelar). Reincidentes sem MSEI s&o adolescentes que
entraram no PA anteriormente e ndo tiveram nenhuma MSEI - Medida
Socioeducativa ou IP-(Medida Cautelar).

Tabela 7 — Reincidéncia dos adolescentes que deram entrada no PA da FUNDAC no periodo de

janeiro a dezembro de 2014

MOVIMENTACAO N° %
12 Entrada 1402 70,03%
Reincidéncia (sem MSEI) 374 18,68%
Reincidéncia (com IP-MSEI) 211 10,54%
Busca e Apreenséo 15 0,75%
Total 2.002 100,00%

Fonte: SIPIA / SINASE (PA / FUNDAC)

Os dados apresentados nas tabelas acima - apesar de ndo serem abordadas
com profundidade as especificidades historico-sociais que determinam a situacéo de
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conflito com a lei em que os adolescentes se encontram, por ndo ser 0 NOSSO
proposito aqui - S80 necessarios para situar o contexto de atuacdo dos
professores/as, pois, a caracterizagdo do publico atendido é fundamental quando
tratamos da tematica relacionada a docéncia.

Sendo assim, constata-se que o0s docentes atuantes nesse contexto ensinam,
aprendem e convivem com esse publico adolescente/jovem com trajetdrias de vida
marcadas pelas omissdes e transgressdes que violentam a sua integridade e que,
conforme Costa (2001), desviam o curso de sua evolucdo pessoal e social,
exprimem-se nas mais diversas formas de conduta divergentes ou mesmo
antagoOnica da sociedade que o marginalizou.

Trata-se de alunos do sexo masculino, (as adolescentes do sexo feminino sao
encaminhadas para a CASE SSA Feminina), em quase sua totalidade,
negros/pardos, brancos corresponde a 5,14%. Com idade predominante entre 15 e
17 anos. S&o usuarios de drogas, sendo maconha a mais utilizada (43,25%). Sobre
o tipo de ato infracional cometido, o maior percentual € roubo (32,51%), seguido de
Tréfico de Drogas (21,88%) e o numero de homicidios representa 3,81%. Os
reincidentes correspondem a 29,97%, e 70,03% correspondem a primeira entrada. A
maioria apresenta defasagem em relacdo a idade escolar, Apenas 7,09% estdo no
Ensino Médio. 85,11% estdo no Ensino Fundamental, sendo um numero
consideravel de analfabetos, 2,70% que representa 54 adolescentes.

O carater responsabilizador do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n.
8.069/90) obriga o adolescente que cometeu ato infracional a responder por ele
perante a Justica da Infancia e Juventude. Ao cometer o ato infracional, conforme
mostramos em outro momento, o adolescente fica aguardando a decisao judicial ja
privado de liberdade na chamada Medida de Internacdo Proviséria onde €
estabelecido o prazo maximo de 45 dias para a sentenca judicial e — dependendo da
gravidade do ato — pode ser encaminhado para cumprir a medida de internacdo que
pode durar de seis meses a trés anos.

A responsabilizacdo do adolescente/jovem pelo ato cometido, apesar da
condicéo privativa de liberdade, tem um proposito socioeducativo, “constituem-se
como garantias processuais conquistadas e a sua execucdo deve primar pelo

retorno dos socioeducandos ao convivio social de modo que possam exercer
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plenamente a sua cidadania” (Plano Estadual de atendimento socioeducativo da
Bahia, vigéncia 2011-2015, p. 27).

Segundo Costa (2001), trata-se de propiciar ao adolescente/jovem uma
possibilidade de ressocializacdo que concretize um caminho mais digno e humano

para sua vida.

Essa responsabilizacdo — se olhada pelo &ngulo da pedagogia — revela-se a
condi¢cdo necesséria para que o adolescente possa ser reconhecido como
fonte de iniciativa, compromisso e liberdade, ou seja, como sujeito. Nao
responsabilizd-lo pelos seus atos € reduzi-lo a condicdo de mero objeto
passivo de intervencéo juridico-social, ou pior ainda, de um paciente, de um
portador de uma patologia a requerer tratamento. (COSTA, 2001, p. 193-
194),

Para o autor acima referido, a passagem pelo devido processo — com as
etapas, formalidades e ritos previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA — tem uma irrecusavel dimensao didatico-pedagdgica, uma vez que instala na
sensibilidade e na consciéncia do adolescente/jovem uma nocéo clara da natureza e
da gravidade do ato cometido contra as leis e normas que regem a vida social.
Porém, apds vinte e cinco anos de implantacdo deste Estatuto, os desafios ainda
sdo muitos para que os direitos e garantias estabelecidos sejam realmente
efetivados. Conforme Plano Estadual de atendimento socioeducativo da Bahia,
vigéncia 2015-2024, o sistema socioeducativo encontra-se ainda distante do

idealizado.

Apesar da evolucdo legislativa, inclusive com a introducdo da Lei n°.
12.594/12 (Lei do SINASE), que teve por objetivo efetivar os direitos e
garantias destinadas ao adolescente acusado de praticar ato infracional, a
realidade é que as unidades de internacdo se transformaram em
verdadeiros presidios e as medidas socioeducativas em meio aberto estao
sendo precariamente executadas. (PLANO, 2015, p. 33). (grifo nosso)

O referido Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo da Bahia (2015-
2024), entre outras questdes, chama a atencdo ainda para a superlotacdo de
algumas Unidades onde sdo cumpridas Medidas privativas de liberdade. No caso da
Comunidade de Atendimento Socioeducativo de SSA, local de realizacdo da

presente pesquisa, a capacidade total € para 125 socioeducandos, no entanto, o
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quantitativo em 30.12.2014 era 297, representa um percentual de superlotacdo de
138%.

A educacao escolar, nesse contexto no qual existe “uma quebra em um direito
fundamental do ser humano que é a liberdade”, assume um papel fundamental,
principalmente se considerarmos a trajetéria de vida dos socioeducandos marcada
pela descontinuidade ou o0 ndo acesso a escolarizagéo, educacao sistematizada.

Conforme Freire (2014, p. 93) a libertacdo auténtica, que é a humanizacdo em
processo é “praxis que implica a acao e a reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo”. Assim, o compromisso dos educadores e educadoras nesse contexto
deve ser com a emancipacdo dos educandos, com a causa de sua humanizacao.
Percebe-se, portanto, a importancia do trabalho dos professores/as que atuam nas
escolas situadas nesse espaco, visto que, estes profissionais irdo proporcionar aos
adolescentes analfabetos 0 acesso a leitura e a escrita e aos que se encontram no
ensino fundamental e médio, a continuidade de estudos, contribuindo também,
através do processo ensino-aprendizagem, para a formacédo de valores que pode
ajudar no retorno dos jovens a vida em sociedade. Assim sendo, nota-se a
relevancia social, politica e académica da realizacdo da presente pesquisa.

Na sequéncia sdo identificados os aspectos legais e de orientacdo sobre a
atuacdo docente na escolarizacdo de adolescentes e jovens em espacos
socioeducativos com privacao de liberdade. Também sao identificadas as pesquisas

académicas relacionadas a atuacao docente nesse contexto.

3.3 OS ASPECTOS LEGAIS, ORIENTACAO PARA ATUACAO DOCENTE NA
ESCOLARIZACAO DE ADOLESCENTES E JOVENS EM ESPACOS
SOCIOEDUCATIVOS COM PRIVACAO DE LIBERDADE

Identificar os aspectos legais e de orientacdo sobre a atuacdo docente no
contexto de investigacdo € um objetivo especifico proposto para o presente estudo.
Assim, podemos iniciar nossa abordagem pelas chamadas Regras Minimas das
Nacdes Unidas para a Administracao da Justi¢a, da Infancia e da Juventude (Regras
de Beijing, instituidas pela Resolucéo 40/33 de 29 de Novembro de 1985). O referido

documento estabelece que,
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Serd estimulada a cooperagdo interministerial e interdepartamental para
proporcionar adequada formacao educacional ou, se for o caso, profissional
ao jovem institucionalizado, para garantir que, ao sair, ndo esteja em
desvantagem no plano da educacdo. (RESOLUCAO 40/33, Regras de
Beijing, 1985).

Em relacdo aos objetivos do tratamento institucional dado ao jovem autor de
ato infracional, o referido documento determina ainda que a capacitagdo e o
tratamento dos jovens colocados em instituicdes tém por objetivo assegurar seu
cuidado, protecdo, educacdo e formacdo profissional para permitir-lhes que
desempenhem um papel construtivo e produtivo na sociedade. O texto institui novas
formas de cooperacdo com o propésito de formacdo educacional adequada para
jovens em privagao de liberdade.

Em ambito internacional, destacamos também a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948) que assegura o direito a educacéo para todo ser humano
no Art. XXVI.

1. Todo homem tem direito a educacéo. A educacado deve ser gratuita, pelo
menos os graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional serd generalizada; o acesso aos
estudos superiores serd igual para todos, em funcdo dos méritos
respectivos. 2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito
pelos direitos do homem e pelas liberdades fundamentais. A instrugédo
promover a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e
grupos nacionais ou religiosos, e coadjuvard as atividades das Nacdes
Unidas em prol da manutencdo da paz. 3. Os pais tém prioridade de direito
na escolha do género de instrugdo que sera ministrada a seus filhos.
(ONU, 1948, artigo 26).

O Art. XXVI traz uma série de direitos, que obviamente sdo extensivos aos
adolescentes e jovens em cumprimento de Medidas Socioeducativas privados de
liberdade. S&o direitos que visam a protecéo da pessoa humana. Conforme o inciso
1, todo ser humano tem direito a instrucdo gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais e que a instrucdo elementar seré obrigatoria.

No panorama internacional, apesar de ndo se dirigir especificamente para
adolescentes em MS privados de liberdade, destacamos ainda, a V Conferéncia

Internacional sobre Educacdo de Adultos - CONFINTEA, que avanca quanto ao
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compromisso de assegurar oportunidades para que todos possam ser alfabetizados.
Apresenta como preocupagdo mais urgente, item 11, “oportunidades de educacéo
para todos, incluindo os afastados e os excluidos”. A educacdo de pessoas
encarceradas € tratada no Tema VI, item 47, “Plano de Agao para o futuro”. O

documento reconhece o direito de todos os detentos a aprendizagem,

a) proporcionando a todos os presos informacéo sobre os diferentes niveis
de ensino e formacdo, e permitindo-lhes acesso aos mesmos; b)
elaborando e implementando nas prisGes programas de educacdo geral
com a participacdo dos presos, a fim de responder a suas
necessidades e aspiracdbes em matéria de aprendizagem; c) facilitando
gue organiza¢des ndo governamentais, professores e outros responsaveis
por atividades educativas trabalhem nas prisbes, possibilitando assim o
acesso das pessoas encarceradas aos estabelecimentos docentes e
fomentando iniciativas para conectar os cursos oferecidos na prisdo aos
realizados fora dela. (CONFERENCIA, 2015).

Cabe ressaltar que ainda sdo poucos os documentos e marcos legais, em
ambito internacional, que contemplam dispositivos especificos sobre a educacdo em
contexto socioeducativo com privacdo de liberdade. Nado fazem referéncia a
educacédo escolar/escola formal de adolescentes/jovens nesse contexto especifico.
A maioria dos documentos trata das politicas de educacéo prisional.

No que se refere a legislacdo nacional, lembramos que, de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional — LDBEN (Lei n. 9.394/96), o acesso ao
ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo qualquer cidadao, grupo de
cidadaos, associacdo comunitéria, organizacdo sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para
exigi-lo. (art. 5°)

Numa perspectiva mais abrangente da legislacdo nacional o art. 6° da CF de
1988 determina a educagdo como um direito social e o art. 205 estabelece a
educacdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia, promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (grifos nossos)

No que se refere a legislacdo nacional especifica para a infancia e juventude,

o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n. 8.069/1990) faz referéncia a
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educagéo nos seguintes artigos: art. 54, 81° (Como direito publico subjetivo), art. 56
(Dever do dirigente de ensino nos casos de maus-tratos, evasédo e elevados niveis
de repeténcia), arts. 54, | a VIl e 57 a 59 (Deveres do Estado), art. 55 (Deveres dos
pais), art. 54, IV (Direito a creche e pré-escola), art. 59 (Papel do Municipio, do
Estado e da Unido quanto a recursos e espacgos) e arts. 54, 82° e 208, | a V
(Responsabilidade pelo ndo oferecimento ou oferta irregular).

Além dos artigos acima citados, o ECA garante, no artigo 53, que “a crianga e
o0 adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na
escola” (Art. 53, inciso I). Em relacdo a educacdo escolar especificamente em
espacos socioeducativos com privacdo de liberdade, o art.124, inciso XI do ECA,
determina o direito a escolarizacao e profissionalizacdo de adolescentes privados de
liberdade. Portanto, trata-se de uma garantia que implica a criacdo de escola formal
e obviamente, trabalho docente nesse contexto, no entanto ndo faz referencia aos
professores/as que atuam nas escolas formais situadas nas unidades de internacéao.

A Lein. 12.594, de 18 de janeiro de 2012 que institui o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE) e regulamenta a execuc¢do das medidas
destinadas a adolescentes que pratiguem ato infracional, estabelece no Art. 8 que os
Planos de Atendimento Socioeducativo deverdo, obrigatoriamente, prever acoes
articuladas nas areas de educacao, saude, assisténcia social, cultura, capacitacdo
para o trabalho e esporte, para os adolescentes atendidos, em conformidade com os
principios elencados no Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA. Garante a

escolarizacédo dos socioeducandos da seguinte forma:

Art. 82. Os Conselhos dos Direitos da Crianca e do Adolescente, em todos
os niveis federados, com os 6rgdos responsaveis pelo sistema de educagéo
publica e as entidades de atendimento, deverdo, no prazo de 1 (um) ano a
partir da publicacdo desta Lei, garantir a insercdo de adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa na rede publica de educacédo, em
qgualquer fase do periodo letivo, contemplando as diversas faixas etarias e
niveis de instrucéo. (grifos nosso)

O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - SINASE é legalmente

conceituado como o conjunto ordenado de principios, regras e critérios que
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envolvem a execucdo de medidas socioeducativas. A referida Lei, assim como o
ECA, néo faz referéncia especificamente aos docentes atuantes em escolas formais
situadas nos espacos socioeducativos com privagdo de liberdade, trata sobre os
profissionais que atuam neste contexto de forma geral no art. 12, onde determina
que a composicdo da equipe técnica do programa de atendimento devera ser
interdisciplinar, compreendendo, no minimo, profissionais das &areas de saulde,
educacéo e assisténcia social, de acordo com as normas de referéncia. No entanto,
no art. 28 aponta a responsabilizacdo dos gestores, operadores e entidades de
atendimento “no caso do desrespeito, mesmo que parcial, ou do ndo cumprimento
integral as diretrizes e determinagbes” previstas nessa lei.

Por consequéncia das determinacfes estabelecidas nos artigos 82 e 28 da
Lei n. 12.594/2012, acima referida, foi expedido em agosto de 2013 uma Nota
Técnica através do Ministério da Educacdo - MEC, Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI, Diretoria de Politicas
de Educacgdo em Direitos Humanos e Cidadania - DPEDHUC e Coordenacéao Geral
de Direitos Humanos - CGDH. O referido documento traz orientacdes para as
Secretarias Estaduais de Educacdo implementarem a politica educacional no
SINASE.

No item numero 3 da andlise técnica, da Nota n. 38 de 2013/
CGDH/DPEDHUC/SECADI/MEC acima referida, o Grupo de Trabalho
Interministerial, em seu relatorio final e em articulacdo com os dados do Censo
Escolar da Educacdo Basical/lnstituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apresenta um diagnostico inicial da
escolarizacdo para adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em

ambito nacional, e destaca os seguintes pontos:

1. Auséncia de proposta metodoldgica especifica para esses estudantes e
de monitoramento das escolas por parte dos sistemas de ensino;

2. Inaplicabilidade da modalidade EJA para adolescentes, considerando a
Emenda Constitucional 59/2009;

3. Implementagéo de classes multiseriadas sem diagndstico inicial;

4. Auséncia de atendimento escolar nas unidades provisoérias de internacéo
— casos em que o adolescente permanece por até 45 dias;

6. Dificuldades de matricula a qualquer tempo por parte dos sistemas de
ensino;
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7. Recusa por parte das escolas de matricula para adolescentes cumprindo
medidas socioeducativas em meio aberto;

8. Auséncia de formacdo especifica dos profissionais de educacao para
atuacao no sistema socioeducativo;

9. Inadequacéo dos espacos escolares nas unidades de internacao;

10. Auséncia de instancia gestora responsavel nos sistemas de ensino e
dificuldades de interlocucao entre sistemas de ensino e érgédos gestores do
Sinase;

11. Subordinagdo das escolas ao regime disciplinar das unidades de
internacao;

12. Dados do Censo Escolar parciais no que se refere a escolarizacdo de
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em meio fechado;

13. Dificuldade na operacionalizacdo de programas do MEC (Mais
Educacdo, Programa de Salde na Escola, Pronatec, Dinheiro Direto na
Escola, entre outros) nas escolas que atendem unidades de internagéo;

14. Falta de clareza sobre as questbes relacionadas ao sigilo da
documentacdo escolar em caso de adolescentes em cumprimento de
medida socioeducativa. (NOTA TECNICA n. 38/2013 da SECADI/MEC).

Ao que se refere especificamente as medidas privativas de liberdade, o
diagnéstico aponta: a inadequacdo dos espacos escolares nas unidades de
internacdo; a auséncia de formacao especifica dos profissionais de educacao para
atuacdo no sistema socioeducativo; subordinagéo das escolas ao regime disciplinar
das unidades de internacédo; dados do Censo Escolar parciais no que se refere a
escolarizacdo de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em meio
fechado e a dificuldade na operacionalizacdo de programas do MEC (Mais
Educacdo, Programa de Saude na Escola, Pronatec, Dinheiro Direto na Escola,
entre outros) nas escolas que atendem unidades de internacéo.

O acesso a educacao escolar € um dos eixos fundamentais do atendimento
socioeducativo. No entanto, a Nota Técnica acima citada mostra um diagndstico
inicial da escolarizacdo para adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa que compromete enormemente a vivéncia dos jovens em processos
de aprendizagem formal, inclusive aponta no seu item 4 a auséncia de atendimento
escolar nas unidades provisérias de internacao.

Conforme mostramos anteriormente na caracterizacdo dos alunos atendidos
pelos professores/as no contexto da presente pesquisa, a maioria dos educandos
em privacdo de liberdade apresenta defasagem em relacdo a idade escolar, sendo
um numero consideravel de analfabetos. Nota-se, portanto, que um direito
fundamental que é o acesso a educacédo formal foi negligenciado e/ou negado ao

adolescente ainda em liberdade. Considerando o diagndstico inicial da escolarizacao
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para adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em ambito nacional,
constata-se a negligéncia e a negacdo desse mesmo direito também durante o
cumprimento da medida socioeducativa.

Outro ponto destacado no diagnostico inicial da escolarizacdo para
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em ambito nacional que
cabe reflexdo se refere a inaplicabilidade da modalidade de ensino EJA para
adolescentes, considerando a Emenda Constitucional 59/2009 (Ponto 2 na Nota
Técnica n. 38/2013 CGDH/DPEDHUC/SECADI/MEC acima referida). Cabe registrar
gue a Emenda Constitucional n. 59, de 11 de novembro de 2009, altera os incisos | e

VIl do art. 208 da Constituicdo Federal, entre as alteracfes esta a seguinte:

Art. 1° Os incisos | e VII do art. 208 da Constituicdo Federal, passam a
vigorar com as seguintes alteragdes:

Art. 208.

| — educacéo basica obrigatdria e gratuita dos quatro aos dezessete
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os gue a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (Art. 1° EMENDA
CONSTITUCIONAL 59/2009). (grifo nosso)

Percebe-se que a Educacdo de Jovens e Adultos é contemplada quando é
assegurada a Educacao Basica “inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
néo tiveram acesso na idade propria”. Entre as alteracdes estabelecidas na Emenda
acima citada, estd também o art. 3° que faz a seguinte alteracdo no § 3° do art. 212
da Constituicao Federal de 1988: “A distribuicdo dos recursos publicos assegurara
prioridade ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se
refere & universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equidade, nos termos do
plano nacional de educagao” (Art. 3° EC 59/2009). Pode-se perceber que o foco da
Emenda é a universalizacdo das matriculas entre a faixa etaria de 4 a 17 anos.
(Grifos nossos).

No entanto, apesar de se encontrarem entre a faixa etaria de 12 a 18 anos, 0s
adolescentes e jovens em medidas socioeducativas privados de liberdade, conforme
mostramos em outro momento desta pesquisa, apresentam um alto indice de
distorcdo idade-série, existe um numero consideravel de analfabetos, o que eleva o

7

namero de matriculas na modalidade de ensino EJA (que ndo é colocada como
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prioridade na EC 59/2009) em contexto de Medidas Socioeducativas privativas de
liberdade.

O grafico abaixo mostra que do total de vinte mil trezentos e dezessete
(20.317) matriculas em turmas em Unidades de Internacdo em todo Brasil no ano de
2014, seis mil cento e quinze (6.115) estdo matriculados na modalidade EJA de
ensino. Trata-se, portanto, de um numero bastante expressivo. O grafico mostra
ainda o numero de matriculados na Educacdo Especial nesse periodo, que
corresponde a trinta e dois (32) e também as matriculas no Ensino regular que séo

qguatorze mil cento e setenta (14.170).

Gréfico 1 — Matriculas em turmas em Unidades de Internacéo, por modalidade de ensino. Brasil 2014

® Ensino Regular

Educagdo Especial

Educacdo de Jovens e
Adultos

Fonte: MEC/INEP/DEED (Censo Escolar da Educac¢éo Bésica). Parecer CNE/CEB n. 8/2015.

O reconhecimento legal da EJA como modalidade de ensino que, a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBN, 1996, passou a integrar a
educacao basica, definida como uma modalidade de ensino destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
“‘idade propria”, pode ser considerado um avanco das politicas educacionais no
Brasil. Entretanto, quando a legislacdo estabelece prioridade entre as modalidades
de ensino, cabe questionar. na operacionalizacdo temos, de fato, Educacédo de
Jovens e Adultos ou trata-se apenas de um atendimento secundario dentro do
sistema regular de ensino?

Assim, a inaplicabilidade da Educacéo de Jovens e Adultos para adolescentes
e jovens privados de liberdade, pode esta relacionada também ao lugar que esta

modalidade de ensino ocupa no conjunto das politicas educacionais brasileiras, além
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de fatores apontados na Nota Técnica n. 38/2013 da SECADI/MEC acima citada,
como, por exemplo, a inadequacdo dos espacos escolares nas unidades de
internacdo, a auséncia de formacao especifica dos profissionais de educacao para
atuacdo no sistema socioeducativo, a subordinacdo das escolas ao regime
disciplinar das unidades de internacéao.

O diagndstico inicial da escolarizagdo para adolescentes em cumprimento de
medida socioeducativa em ambito nacional apresentado na Nota Técnica n. 38/2013
da SECADI/MEC, como também as recomendagdes advindas do “Seminario
nacional: o papel da educacdo no Sistema socioeducativo’””, foi a base para
elaboracdo do Parecer n. 8/2015 do CNE/CEB que trata das Diretrizes Nacionais
para o atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas, com homologacdo em 11 de maio de 2016.

Com fundamento no referido Parecer n. 8/2015 do CNE/CEB, a Camara de
Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educacao - CNE/CEB expediu, no dia 13
de maio de 2016, a Resolucdo n. 03/2016 que trata sobre o assunto. O referido
documento compreende por SINASE o conjunto ordenado de principios, regras e
critérios que envolvem a execucao de medidas socioeducativas, “sendo incluidos,
por adesdo, os sistemas estaduais, municipais e distrital de ensino, bem como todos
os planos, politicas e programas especificos de atendimento a adolescentes e
jovens em conflito com a lei” (RESOLUCAO CNE/CEB n. 03/2016).

Entre os principios estabelecidos pela Resolucdo acima citada para o
atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas, estdo: “a prevaléncia da dimensdo educativa sobre o regime
disciplinar e a escolarizacdo como estratégia de reinsercao social plena, articulada a
reconstrucdo de projetos de vida e a garantia de direitos” (Art. 4°).

Em relagcdo aos professores/as que atuam especificamente nos espacos de

privacdo de liberdade, a referida Resolucao faz referéncia da seguinte forma:

Art. 20 Os docentes que atuam nos espacos de privagdo de liberdade
devem, prioritariamente, pertencer aos quadros efetivos dos 6rgaos proprios
dos sistemas de ensino.

" Maiores informagdes sobre o “Seminario nacional: o papel da educagédo no Sistema socioeducativo”
ver o Parecer N°. 8/2015 do CNE/CEB.
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Art. 21 Nos cursos de formacao inicial e continuada desses profissionais
devem ser incluidos conteldos sobre direitos humanos, direitos das
criancas e dos adolescentes, bem como sobre os processos de
escolarizacdo de adolescentes e jovens em atendimento socioeducativo.
Art. 22 A Educacdo em Direitos Humanos deve ser componente curricular
obrigatério nos cursos de formacéo inicial e continuada destinados a esses
profissionais.

Art. 23 Os cursos de formacdo de professores devem garantir nos
curriculos, além dos conteldos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem
como conteudos relacionados aos direitos educacionais de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. (RESOLUCAO
CNE/CEB n. 03/2016)

Pode-se perceber nos artigos acima citados que, em relacdo aos docentes
que atuam especificamente nos espacos de privacdo de liberdade, o foco € a
formacéo de professores: os conteudos que devem ser incluidos nos cursos de
formacdo relacionados aos direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas, Educacdo em Direitos Humanos que
deve ser componente curricular.

A Resolugdo prevé ainda, no Art. 6° que “o atendimento educacional a
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas deve ser
estruturado de modo intersetorial e cooperativo, articulado as politicas publicas de
assisténcia social, saude, esporte, cultura, lazer, trabalho e justica, entre outras”.

No municipio de Salvador, a escola formal em espacos socioeducativos com
privacdo de liberdade, conforme a Fundacdo da Crianca e do Adolescente -
FUNDAC (2015), é garantida através de convénios e acordos de cooperacgao técnica
firmados entre a fundacao e as Secretarias de Educac¢ao Municipal e Estadual.

Ao situar os aspectos legais e de orientacdo referidos acima, consultamos as
pesquisas académicas (Teses e Dissertacfes) ja realizadas relacionadas a docéncia

em espacos socioeducativos com privacao de liberdade.

3.3.1 PESQUISAS ACADEMICAS RELACIONADAS A ATUACAO DOCENTE EM
ESPACOS SOCIOEDUCATIVOS COM PRIVACAO DE LIBERDADE

Para identificar as pesquisas académicas ja realizadas e relacionadas a

atuacdo docente em espacos socioeducativos com privacdo de liberdade,
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realizamos uma busca textual, pela modalidade de busca basica, no banco de teses
e dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, disponivel documentos de origem da Plataforma Sucupira de 2013 a 2016,
utilizando o termo “Docéncia na Socioeducacido”, tendo como recorte os textos
produzidos na &rea de concentracdo educac¢do. Dessa forma, analisamos os titulos
das teses e dissertacbes cadastradas com o objetivo de encontrar alguma relagéao
do titulo apresentado com o nosso objeto de estudo e/ou contexto de realizacdo da
pesquisa. Conforme podemos verificar na imagem abaixo, foram encontrados 6.423
registros na busca para o termo “Docéncia na Socioeducagéo”, dos quais apenas 28
apresentaram no titulo alguma relacdo com o nosso objeto de estudo e/ou contexto

de realizacéo da pesquisa.

Figura 1 — Banco de teses e dissertagdes da CAPES: termo de busca “Docéncia na Socioeducagao”

@ BANCO DE TESES & DISSERTACOES

Busca basica

Docéncia na Socweducacio Buscar

Pair 4e macles auanitavas leses o ooy ™
(K - SO0 Quanl el IL0R)

VElS apenas documentos de ongem da PRatafonma Sucupra de 2013 a 2014

6423 registrofs) encontradofs) para o termo:Docéncia na Socloeducagdo

1.
Refinar meus resultados

1. POPPE. MARIA DA CONCEICAD MAGGIONI Processos de Mdentificacdo Docente em Curriculo de

stitucdo de Ensino. UNIVERSIDADE

Podagogia

FEDERAL 0O RIO DE JANEIRO. Rio de Janetro Bbdcteca Depositana Bibhioteca do CFCH

Fonte: CAPES, 2016.

Com o proposito de identificar quais tratavam especificamente da
docéncia/escolarizacdo/educacéo escolar em contexto de cumprimento da Medida
Socioeducativa de Internacdo (MS com privagcdo de liberdade), analisamos os
resumos dos 28 registros que apresentaram no titulo alguma relagdo com o nosso
objeto de estudo e/ou contexto de cumprimento de Medida Socioeducativa privativa

de liberdade. Assim, foram descartados 10 registros relacionados a educacdo em
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presidios, 04 registros que abordavam atendimento socioassistencial as criancas e
adolescentes em situacdo de rua e 08 registros que abordavam a socioeducacao
relacionada as Medidas Socioeducativas em meio aberto: PSC e LA, relacionada ao
educador social (que nao é professor), a legislacédo, aos critérios de aplicacdo das
medidas socioeducativas e ao sistema socioeducativo de modo geral.

Identificamos, entdo, apenas 06 registros que, de alguma forma, tratavam da
docéncia/escolarizacdo/educacédo escolar em contexto de cumprimento da Medida
Socioeducativa de Internagcéo (MS com privacéo de liberdade).

A tese “PEDAGOGIA SOCIOEDUCATIVA Repensando a Socioeducacdo: Um
encontro entre Educacédo Libertadora e Justica Restaurativa”, de Janilson Pinheiro
Barbosa (2013), apresentada ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, ocupou-se do estudo da
medida socioeducativa de internacdo, voltando-se para a andlise do conceito de
socioeducacgao. O autor compreende a socioeducagao como as “praticas educativas
desenvolvidas por instituicdes responsaveis pela execucao judicial de privacdo ou
restricao de liberdade de adolescentes que cometeram atos infracionais”. Constatou
que,

As atividades tedricas e empiricas possibilitaram a compreenséo de que a
socioeducacdo, enquanto pratica educativa que objetiva a reintegracdo do
jovem em conflito com a lei e garantia de seus direitos, encontra-se
esvaziada de seu sentido pedagogico e, fortemente atrelada ao carater
punitivo da medida socioeducativa de internacdo (BARBOSA, 2013. p. 8).

Dirceia Cristiane Almeida Fajardo (UFRGS, 2014), em sua dissertacao
“Educar para Ressocializar: Paradoxos de uma proposta educativa: Um Estudo de
caso no CASEF/POA - RS”teve por objetivo analisar o processo de ressocializacao
fundado nas propostas educativas aplicadas as adolescentes em conflito com a lei
no Centro de Atendimento Socioeducativo Feminino - CASEF, identificando os
pressupostos pedagdgicos na proposta educativa do CASEF. A autora caracterizou
0 que € considerado educag¢do ndo formal e seu contrario, a educacdo formal,
permitiu compreender se a busca pela ressocializacdo pode ou nao ser
complementada por outras propostas de educacéao nao formal a ponto de favorecer
a autonomia, a critica e a inclusdo social das adolescentes. Como resultados,

evidenciou-se que,
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o ressocializar no CASEF estéa correlacionado a uma proposta de educar de
novo, porém nos moldes da sociedade burguesa; a igualdade é apenas

juridica e abstrata, a equidade é apenas um sonho, um almejo; e as
propostas educativas de ressocializar tém como objetivo no presente estudo
uma outra forma de educacdo onde o sujeito reconheca-se como
protagonista e conquiste assim os seus direitos, contudo em outro estilo,
contrarios aos ideais da sociedade burguesa. (FAJARDO, 2014, p. 10).

A dissertacdo de Fernanda Mendes da Silva (UNB, 2015) ‘A
inclusdo/exclusédo escolar de criangas e adolescentes em acolhimento institucional”
teve como objetivo realizar uma investigacdo exploratoria a respeito do processo de
inclusdo/excluséo escolar de criancas e adolescentes que se encontram sob medida
protetiva de acolhimento institucional. Os resultados encontrados pela a autora
indicaram que

a escola dirige aos jovens acolhidos as mesmas queixas e 0 mesmo
tratamento estigmatizador dispensado aos alunos provenientes das classes
socioecondmicas mais desfavorecidas. Também foram identificadas as
dificuldades na interacao entre os técnicos das entidades de acolhimento e
os profissionais das escolas, apesar de ja haver algum empenho para
melhora-la. Junto aos alunos, averiguou-se que eles acreditam que a
escolarizacdo seja um meio importante para garantir-lhes o futuro, mas que

h&d um preocupante processo de autoculpabilizagdo e de aceitagdo do
estigma social (SILVA, 2015).

Antonio Gandini Junior (PPGE/UNIMEP, 2015) na tese intitulada “O
adolescente infrator e os desafios da politica de atendimento a infancia e a
adolescéncia institucionalizada” analisa a questdo do adolescente infrator e os
desafios das politicas de atendimento a infancia e a adolescéncia institucionalizada,
visando uma melhor compreensdo e aprofundamento dos aspectos histéricos,
tedricos e praticos que envolvem a institucionalizacdo de criancas e adolescentes
desde as primeiras décadas do século XVIII até a aplicagdo das medidas
socioeducativas de internacao previstas pelo ECA e reiteradas pelo SINASE no que
se refere a privacdo de liberdade das criancas e adolescentes que cometeram atos

infracionais. O autor destaca que,

foi possivel analisar, dentre os mais diversos aspectos, o perfil dos
adolescentes, a estrutura fisica e de recursos humanos das instituicdes de
internacdo de adolescentes brasileiros. Tal sistematizacdo, mais além de
indicadores de problemas, possibilitou o aprofundamento da tematica do
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adolescente em conflito com a lei, deixando explicita a necessidade de que
entidades de atendimento invistam, de fato, nestes jovens, garantindo-lhes
direitos fundamentais (GANDINI, 2015, p. 7).

Giovanna Marielly da Silva Santos (UFMG, 2014) em sua dissertacao
intitulada “adolescentes internados no centro socioeducativo de cuiaba: em questéao,
trajetorias de vida, politica educacional e trabalho” buscou a identificacdo de quais
as medidas, no plano socioeducativo, revelam-se efetivas para que os adolescentes
internados nessa instituicAo possam ser percebidos como sujeitos de direitos
humanos e individuos em peculiar estado de formacéo. Os resultados apontados

pela a autora evidenciam que

a proposta pedagogica, ora implementada, ndo contempla uma formacéo
capaz de levar os jovens em conflito com a lei a superacgédo da realidade de
violéncia, exclusdo e de opressdo em que se encontram. (...) As politicas
educacionais dirigidas aos adolescentes em conflito com a lei apresentam-
se defasadas e inaptas no que tange aos Direitos Humanos e a
possibilidade de constru¢do de uma sociedade justa e emancipada.
(SANTOS, 2014, p. 8).

Aline Menezes de Barros (UERJ, 2015), em sua dissertacao intitulada
“Escolarizacdo de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de
internagdo: estudo bibliografico” efetuou, a partir de bibliografia especializada, a
analise da escolarizacdo de adolescentes em conflito com a lei em cumprimento de
medida socioeducativa de internacdo, ou seja, privados de liberdade. A dissertacéo
foi construida prioritariamente a partir de documentos académicos disponibilizadas
no portal da CAPES e em sites de universidades brasileiras. A autora realizou um
levantamento entre o periodo de 2010 a 2015. O objetivo central do estudo,
conforme a autora, foi analisar de que modo os documentos académicos acessados
apresentavam a escolarizacdo dos adolescentes em cumprimento de medida

socioeducativa de internacdo. Entre os resultados, verificou-se que:

a escolarizagdo para adolescentes institucionalizados em unidades
socioeducativas de privacdo de liberdade apresenta todas as mazelas da
escolarizacdo extra-muros, e incorpora, na maioria das vezes, aspectos
punitivos, repressivos e disciplinares das unidades de internacdo.
(BARROS, 2015, p. 9).
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A autora ressalta ainda em sua pesquisa que “o baixo quantitativo de estudos
na area evidenciou a pequena producdo académica da educacao no que se refere a
escolarizacdo de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de
internacao” (BARROS, 2015, p. 24). Ainda conforme a autora, nas buscas pelas
quatro palavras-chave (sistema socioeducativo; medida socioeducativa; adolescente
em conflito com a lei; adolescente infrator), foram localizados 295 documentos
académicos sobre a tematica, porém, ao filtrar a busca pela area de concentracao
educacdo e selecionar os estudos referentes a medida privativa de liberdade, a
producado se resumiu drasticamente, totalizando apenas 16 documentos.

No processo de investigacao sobre as pesquisas académicas ja realizadas e

b

relacionadas a atuagcdo docente em espacgos socioeducativos com privagao de
liberdade, além da busca textual realizada no banco de teses e dissertacdes da
CAPES, realizamos uma busca no banco de teses e dissertacdes do Centro de
Documentacéo e Informacdo (CDI) ® da Universidade do Estado da Bahia - UNEB,
que armazena e disponibiliza pesquisas académicas realizadas no ambito da pos-
graduacgéo, campus |, Salvador.

Figura 2 — Banco de teses e dissertagbes CDI/CPEDR, Campus |, UNEB
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Mas se vocé é daqueles nao abre mao
do contatd'como papel, pode vnr nos fazer

Fonte: CDI/UNEB, 2016.
Com o objetivo de encontrar alguma relacao dos titulos dos trabalhos (teses e

dissertagcbes) com 0 nosso objeto de estudo e/ou contexto de realizacdo da
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pesquisa, analisamos, por ano de defesa, os titulos das pesquisas dos seguintes
Programas de PoOs - Graduacdo: Programa de PoOs-Graduacdo em Educacéo e
Contemporaneidade - PPGEDUC (Mestrado e Doutorado), Programa de POs-
Graduacdo em Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacédo - GESTEC (Mestrado)
e, mesmo desativado atualmente, realizamos buscas também no Programa de Pos-
Graduacdo em Politicas Publicas, Gestdo do Conhecimento e Desenvolvimento
Regional - PGDR (Mestrado).

Em relacdo as dissertacdes do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo e
Contemporaneidade - PPGEDUC, realizamos um levantamento das dissertacfes
defendidas no periodo entre 2003 e 2016, no qual foram encontrados 336 trabalhos
defendidos, sendo que apenas 05 registros apresentaram no titulo alguma relacéo
com a docéncia na socioeducacdo e/ou contexto com privacdo de liberdade. Apos
analise dos cinco resumos, descartamos 0s trés registros seguintes por néo
atenderem o0 nosso objetivo de apresentar alguma relacdo com o nosso objeto de
estudo e/ou contexto de realizacdo da pesquisa:

1. A dissertacdo de Lucia Alvares Pedreira, PPGEDUC (2006), intitulada “PETI:
de(sen)volvendo a infancia perdida?”, que teve como objetivo refletir o que
significou para a regido sisaleira baiana a experiéncia do trabalho desenvolvido
nas Jornadas Ampliadas do Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil — Peti
tendo como foco central compreender o que tem representado para as criancas
beneficiarias ter sido retiradas do trabalho nos campos de sisal e participar
das atividades sdcioeducativas desenvolvidas nas Jornadas Ampliadas desse
Programa.

2. A dissertagdao de Marcia Souza da Purificagao, PPGEDUC (2008), “Educacao
e desenvolvimento humano: as praticas socioeducativas e culturais nas escolas do
beco da cultura, Nordeste de Amaralina, Salvador — Bahia”, que buscou analisar
como a educacdo nao - formal , representada pelas praticas socioeducativas e
culturais nas escolas do Beco da Cultura, no Nordeste de Amaralina, no
contexto da cidade de Salvador, estd contribuindo para dotar a populacdo de

um maior desenvolvimento humano.

® Mais informaces sobre o CDI/CPEDR/UNEB ver: <http://www.cdi.uneb.br/site/>.
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3. Adissertacdo de Ivonilda Ferreira de Andrade, PPGEDUC (2009), “N&o basta
ser cidada (o), “o importante é ser gente!”: o percurso das ag¢bes socio-educativas da
Pastoral do Menor de Alagoinhas (1985-2006)”, um trabalho que resultou de um
estudo de caso sobre a Pastoral do Menor de Alagoinhas, uma instituicdo fundada
em 1985, vinculada inicialmente a Promocdo Humana da Diocese de
Alagoinhas, com a perspectiva de minimizar os problemas enfrentados por
criancas e adolescentes do municipio de Alagoinhas, Bahia, expostas a diversas
formas de negacdo dos direitos fundamentais ao ser humano. O objetivo da
pesquisa foi investigar em que medida as acdes socioeducativas incorporadas pela
Pastoral do Menor de Alagoinhas influenciaram/impactaram na vida dos (as)
beneficiarios (as).

Dessa forma, dos resultados da busca nas dissertaces do PPGEDUC/UNEB,
restaram apenas duas pesquisas relacionadas a tematica em estudo e realizadas no
contexto socioeducativo com privacdo de liberdade, uma delas é a dissertacdo de
Girlene Matos Pereira Gongalves (2007) “um estudo de caso sobre duas expressées
contraditérias na Comunidade de Atendimento Socioeducativo (CASE) — escola
regular e oficinas profissionalizantes”, realizada na Comunidade de Atendimento
Socioeducativo (CASE-CIA), localizada no municipio de Simfes Filho, regido
metropolitana de Salvador, Bahia. A autora objetivou demonstrar as contradi¢coes
entre a atuacdo da escola regular oferecida no Posto de Extensdo da Escola
Estadual Marco Antonio Veronese e as atividades desenvolvidas nas Oficinas de
Padaria e de Origami e Pedrarias existentes na Comunidade de Atendimento
Socioeducativo (CASE-CIA), bem como avaliar a efetividade da aplicacdo da
Pedagogia da Presenca empregada na educacdo dos internos. A pesquisadora

apresenta as seguintes conclusfes do seu estudo:

As conclusbGes deste estudo demonstram que as Oficinas mostraram-se
produtivas, em detrimento da escola regular. Mostrou a efetividade da
proposta pedagdgica, “Pedagogia da Presencga”, exercida pelos Professores
e Instrutores junto aos internos. A CASE CIA n&o tem cumprido a sua
finalidade, enquanto Comunidade para atendimento de Medida
Socioeducativa de Internacdo e a Escola existente na Unidade ndo esta
cumprindo sua finalidade perante o ECA (GONCALVES, 2007, p. 7).
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A outra pesquisa € a dissertacdo de Candida Andrade de Moraes (2011) “Por
uma pedagogia social: praticas pedagogicas em escolas para jovens em privacdo de
liberdade”. A autora buscou analisar a experiéncia pedagdgica das professoras da
Escola Municipal Professor Carlos Formigli, situada na Fundacéo de Apoio a Crianca
e ao Adolescente - FUNDAC CASE Salvador, Bahia, em contraste com a
experiéncia da escola formal de umas das unidades de internagdo da Fundacgao
CASA, em Sao Paulo. Em seu trabalho esta pesquisadora, citando SCOLARO
(2007, p. 33), descreve a FUNDAC CASE da seguinte forma:

Na CASE, os adolescentes sdo mantidos nos alojamentos, em grupos
formados por idade e gravidade da infragdo. Teoricamente, frequentam a
escola que existe no interior da instituicdo e participam de atividades
pedagdgicas em forma de oficinas: borracharia, pintura, teatro, fazem
esporte, trabalham na padaria. S8o0 acompanhados por psicélogos e
assistentes sociais e, em caso de doencga, sdo atendidos em uma
enfermaria, que funciona por vinte e quatro horas diarias. Na pratica, no
entanto, muitos ndo chegam a participar de nenhuma oficina e alguns, pelo
gue informam, nem frequentam mesmo a escola, regularmente. O ambiente
€ limpo, arejado e os internos também se apresentam sempre limpos.
Vestem-se modestamente, geralmente com bermudas e camisetas. Tém os
cabelos quase sempre que totalmente raspados. Pelo que pude perceber,
apesar de dormirem em colchdes espalhados pelo chéo, as roupas de cama
sdo limpas, claras e aparentam-se bem tratadas. O prédio onde funciona a
CASE é ampilo, e, a primeira vista, ndo se apresenta com aspecto de prisdo.
No entanto, se observado atentamente, pode-se ver que as portas sao
pesadas e fechadas por mais de um cadeado e ndo ha janelas, mas
espacos abertos no alto das paredes, que sdo protegidos por grades
(MORAES, 2011, p. 20).

Sobre as praticas pedagogicas dos professores participantes de sua pesquisa

a autora aponta que,

ao tratar da pratica pedagodgica, os sujeitos da pesquisa discorriam de
imediato sobre as dificuldades para que ela se desenvolva. Entre as
narrativas dos professores de Sdo Paulo (Fundacdo CASA) e Salvador
(FUNDAC), alguns assuntos foram mais recorrentes, e, entre estes,
merecem mais atencdo: as consequéncias da utilizacdo de drogas; a
auséncia da familia, a fim de acompanhar o crescimento e reinserir o0 jovem
na sociedade; e, por ultimo, os obstaculos encontrados pelos professores
para adaptarem o0s materiais didaticos do Segmento de Ensino de
Educacdo de Jovens e Adultos, para atender a realidade dos jovens em
privacdo de liberdade (MORAES, 2011, p.68).

Em relagéo as teses defendidas no PPGEDUC, encontramos 49 registros, no
periodo entre 2012 e 2016, sendo que nenhum apresentou, no titulo, relagdo com a
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docéncia na socioeducacdo e/ou contexto socioeducativo com privacdo de
liberdade.

Na busca realizada referente ao Programa de Pés-Graduacdo em Gestdo e
Tecnologias Aplicadas a Educacdo - GESTEC, encontramos 110 registros de
trabalhos defendidos no periodo entre 2013 e 2016, sendo que apenas os dois (02)
trabalhos seguintes apresentaram no titulo alguma relagdo com a docéncia na
socioeducacao e/ou contexto com privacao de liberdade:

1. A dissertacdo de Everaldo Jesus de Carvalho (2013) “Escola Penitenciaria:
Por uma gestdo da educacao prisional focada na dimensdo pedagdgica da funcéo
do Agente Penitenciario”. De acordo com 0 autor, o estudo visou contribuir para a
formulacdo das bases de um sistema de ensino e capacitacdo profissional para os
agentes penitenciarios da SEAP - Secretaria de Administracdo Penitenciaria e
Ressocializagdo do Estado da Bahia. O estudo colocou em evidéncia o contexto
histérico do surgimento do sistema penitenciario baiano, em especial o da
Penitenciaria Lemos Brito, local onde a pesquisa foi desenvolvida.

2. A dissertacao de Geruza Gomes dos Santos (2013), “Os direitos da crianga e
do adolescente no contexto das Tecnologias da Informagcdo e Comunicagdo”. O
estudo discutiu a importancia do uso das tecnologias na educacao de criancas e
adolescentes, especialmente para a difusdo do ECA. Conforme a autora, foi feito
uma revisao bibliografica sobre o assunto, buscando dar énfase no porque de sua
utilizacéo, re/significando sua relevancia com base na problematica dos direitos da
crianca e do adolescente no contexto das Tecnologias da Informacado e
Comunicacgéo - TIC.

Apos andlise dos resumos, conforme podemos observar, os dois trabalhos
listados acima nao apresentaram relagdo com o nosso objeto de estudo ou contexto
de realizacdo da presente pesquisa.

Na busca realizada no Programa de Pds-Graduagcdo em Politicas Publicas,
Gestdo do Conhecimento e Desenvolvimento Regional - PGDR, dissertacdes
defendidas no periodo de 2008 a 2013, encontramos 43 registros, sendo que
nenhum apresentou, no titulo, relacdo com a docéncia na socioeducacdo e/ou

contexto socioeducativo com privacao de liberdade.
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Dessa forma, a investigacdo sobre as pesquisas académicas ja realizadas e
relacionadas a atuacdo docente em espacos socioeducativos com privacao de
liberdade evidenciou a existéncia de um nuamero pequeno de produc¢des académicas
sobre o trabalho docente em contexto de escolarizacdo de adolescentes em
cumprimento de Medidas Socioeducativas privados de liberdade, o que também
torna relevante a realizacao da presente pesquisa.

Na sequéncia, buscamos atender aos objetivos especificos 3 e 4 propostos
para a presente pesquisa, sdo analisadas as informacdes coletadas através de

grupo focal e questionario.

4 A DOCENCIA EM ESPACO DE CUMPRIMENTO DE MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVAS PRIVATIVAS DE LIBERDADE: A TEORIA E A
PRATICA

Neste capitulo, buscamos destacar particularidades dos sujeitos
professores/as que atuam na escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacao
de liberdade na CASE SSA - unidade anexa do Colégio Estadual Governador
Roberto Santos, modalidade de ensino EJA (idade, formacdo inicial, situacéo
funcional, como se constitui o inicio da docéncia nesse espaco, 0 que significa ser
professor/a nesse contexto).

Buscamos também caracterizar a docéncia e suas demandas no contexto da
escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacao de liberdade (Particularidades
da docéncia nesse espaco, as percepcdes docentes em relacéo aos alunos privados
de liberdade, as demandas apontadas pelos professores (as), o que os docentes
apontam como suas praticas pedagodgicas). Apresentamos uma concepcgdo de
pratica pedagodgica e, a partir das demandas apontadas pelos docentes, a
perspectiva de formacdo de professores requerida na pesquisa, € COmMoO
consequéncia a formulacdo do conceito de “necessidades” adotado neste estudo.

Na perspectiva de atender os objetivos propostos para esta parte do estudo,
conforme descrevemos nos procedimentos metodolégicos adotados para realizacédo
da presente pesquisa, utilizamos como técnica de coleta de dados grupo focal e

guestionario e para analisar as informacfes coletadas optamos pela técnica de



75

analise de conteddo a partir de Bardin (1977). Dessa forma, escolhemos trés
categorias de analise: Docentes que atuam na escolarizacdo de adolescentes e
jovens em medidas socioeducativas privados de liberdade; Demandas apontadas
pelos professores/as participantes da pesquisa: necessidade de formacao e Praticas
Pedagogicas no contexto socioeducativo com privacdo de liberdade, conforme
citadas anteriormente no Quadro 1 — Categorias de analise e subcategorias, capitulo
2 desta dissertacéao.

Assim, na sequéncia, sdo analisados os dados relacionados a categoria:
Docentes que atuam na escolarizacdo de adolescentes e jovens em medidas

socioeducativas privados de liberdade.

4.1 DOCENTES QUE ATUAM NA ESCOLARIZACAO DE ADOLESCENTES E
JOVENS EM MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS PRIVADOS DE LIBERDADE

Nesta parte do estudo buscamos destacar particularidades dos sujeitos
professores/as que atuam na escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacao
de liberdade na CASE SSA - unidade anexa do Colégio Estadual Governador
Roberto Santos, modalidade de ensino EJA. E apresentado o perfil dos/as
professores/as participantes da pesquisa, as particularidades da docéncia no espaco
investigado. Buscamos compreender como se constitui o inicio da docéncia na
CASE SSA e 0 que representa ser professor/a nesse contexto.

Autores como, Antonio Carlos Gomes da Costa (2001), Paulo Freire (1996),
Maria Herminia L. F. Laffin (2006), Gatti (2008), entre outros, nos acompanham
nesta parte do estudo. Deu-se voz e autoria aos professores e professoras
participantes da pesquisa que se fizeram presentes através de suas falas.

Concordaram em participar da presente pesquisa 06 (seis) professores/as
gue atuam na unidade anexa do Colégio Estadual Governador Roberto Santos,
modalidade de ensino EJA, situada na CASE SSA. O quadro a seguir mostra o perfil
dos professores, considerando sua formacao, tempo de atuacdo como docente e
atuacao especificamente na CASE SSA, como também a idade e o tipo de vinculo

institucional.
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Quadro 2 — Perfil dos/as professores/as participantes da pesquisa (continua)

Professor/a’ | Idade Formacao Tempo de Tempo Tipo de Atualmente
atuacao de vinculo trabalha
como atuacao somente
professor/a | na CASE nessa escola
SSA
Gabriela 42 Graduada em 15 anos 09 meses Efetivo Sim
Letras
Helena 40 Graduada em 16 anos 09 meses Efetivo Sim
Histoéria
Iracema 30 Graduada em 08 anos 09 meses Efetivo Nao
Ciéncias
Bioldgicas
Teresa 55 Graduada em 18 anos 09 meses Efetivo Nao
Geografia
Pedro 50 Graduado em 15 anos 09 meses Efetivo Sim
Matematica
Bento 51 Graduado em 21 anos 09 meses Efetivo Nao
Ciéncias
Bioldgicas

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Conforme identificado no Cap. 3 desta dissertacdo, a Resolucédo n. 03/2016
CNE/CEB, que trata das diretrizes nacionais para o0 atendimento escolar de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, estabelece que
‘os docentes que atuam nos espagcos de privacdo de liberdade devem,
prioritariamente, pertencer aos quadros efetivos dos érgdos proprios dos sistemas
de ensino” (Art. 20). Esta previsdo busca diminuir a rotatividade de professores/as
existente nesse contexto.

De acordo com as informacdes do quadro acima, podemos perceber que essa
recomendacdao prevista no referido documento, que foi expedido somente no més de
maio do ano corrente, 2016, pode ser observada na instituicdo, pois todos/as
docentes participantes da pesquisa possuem vinculo de trabalho efetivo com a
Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia.

Em relacdo ao tempo de atuacéo docente, o professor Bento tem o maior
tempo de atuacdo como professor (21 anos) e a professora Iracema o menor (08
anos). Os professores Gabriela e Pedro possuem 15 anos de atuacdo docente,

Helena 16 anos e Teresa 18 anos. A pesar de todos os professores/as

® Os nomes dos professores foram alterados a fim de preservar a identidade dos mesmos.
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apresentarem um tempo de atuacdo docente em outros espacgos de escola regular
bastante elevado, o tempo de atuacdo como professor/a especificamente na CASE
SSA, Unidade anexa do Colégio Estadual Governador Roberto Santos, para todos
0s participantes da pesquisa € de apenas nove (09) meses. O mesmo tempo de
atuacao na CASE SSA para todos os docentes se deve aos contratos vencidos de
professores que nao eram efetivos e também professores mais antigos que
solicitaram remanejamento.

A média de idade entre os docentes entrevistados € de 44 anos, sendo a
professora Iracema a mais nova (30 anos) e a professora Teresa a mais velha (55
anos), o género predominante é o feminino, quatro dos entrevistados sdo do sexo
feminino e dois do sexo masculino.

Em relacdo a formacdo, todos os docentes que participaram da pesquisa
possuem graduacdo em areas distintas, Gabriela em Letras, Helena em Historia,
Teresa em Geografia, Pedro em Matemética, Iracema e Bento em Ciéncias
Biologicas. Trés docentes atuam apenas ha CASE SSA e trés deles atuam também

em outras escolas (espaco néo privativo de liberdade).

4.1.1 COMO SE CONSTITUI O INICIO DA DOCENCIA DOS PROFESSORES/AS
PARTICIPANTES DA PESQUISA: SER PROFESSOR EM ESPACO
SOCIOEDUCATIVO COM PRIVACAO DE LIBERDADE

A reflexdo sobre a docéncia em um espaco onde se encontram jovens
privados de liberdade por problema de conduta, requer, em primeiro lugar, um olhar
despido de preconceitos. Os professores vinculados a escola formal nesse contexto
atuam na escolarizagédo da “parcela mais degrada, em termos pessoais e sociais, de
nossa juventude (...)" (COSTA, 2001, p. 34). Conforme discutido em outro momento
na caracterizacdo dos educandos (Cap. 3 do presente estudo), os adolescentes em
cumprimento de MS em privagdo de liberdade ocupam “zonas” (CASTEL, 2012),
espaco de sociabilidade em que sdo esquecidos socialmente, e, geralmente, s sdo
lembrados pela a via da infracéo.

O preconceito contra os adolescentes autores de atos infracionais no Brasil é

explicito e pode se estender as pessoas/profissionais que, de alguma forma, atuam
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junto a estes jovens. Podemos citar o nosso proprio exemplo: quando, em algumas
situacbes do cotidiano social, falamos sobre a nossa pesquisa e o local de
realizagdo da mesma, as atitudes, falas da grande maioria das pessoas revelam sua
desconfianca, hostilidade em relacdo aos adolescentes que cometeram atos
infracionais e ao contexto em que esta é realizada. E, entre as perguntas que
surgem esta: “vocés defendem esses delinquentes?” Observamos, nessas situacdes
ocorridas, que o preconceito explicito, entre outras questdes, apresenta relagcdo com
informacdes sobre o assunto que, geralmente, é mostrado pela imprensa nacional
(TVs/Jornais) sempre vinculado a atos graves contra a pessoa humana, sem haver
uma explicacdo clara do aspecto responsabilizador do ECA que leva o adolescente
gue comete o ato a responder por ele perante a Justica da Infancia e Juventude.

Dessa forma, vai se construindo no imaginario popular a ideia de impunidade,
de que o adolescente comete o ato e ndo acontece nada com ele, de que a
legislacé@o, o ECA, é benevolente com o adolescente que comete o ato. Ocorre que
a maioria das pessoas na sociedade brasileira se declaram a favor da reducéo da
idade para a maioridade penal, como podemos observar na pesquisa de opinido
publica nacional realizada pelo “Data Planalto” onde foi revelado que 87% da
populacao brasileira defende a diminuicdo da idade para a maioridade penal, sendo
36% para 16 anos, 29% para 14 anos, 21% para 12 anos e 14% qualquer idade.
Dados que também revelam a auséncia de uma maior conscientizacdo popular de
gue as criancas, 0s adolescentes e 0s jovens, para que possam chegar a vida adulta
sem cometer infracdo, precisam de protecao e cuidados.

Pois, em um momento nacional de “desmonte” do Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA (Lei n. 8.069/90) pela reducéo da idade para a maioridade penal,
se faz necessario colocar em pauta outras discussbes que giram em torno do
adolescente/jovem em conflito com a lei e que se encontra em Medidas
Socioeducativas privativas de liberdade. Dessa forma, também com perspectiva de
desvelamentos, é que estamos explorando esse contexto, tratando sobre a docéncia
em espaco de medidas socioeducativas privativas de liberdade.

A docéncia nesse espaco se apresenta carregada de significados que s6 os
professores em atuacdo podem explicitar. Quando solicitamos, no ambito do debate

do grupo focal, que os docentes falassem sobre o que significa ser professor/a
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nesse contexto socioeducativo com privacao de liberdade, a professora Gabriela

relata que significa ser um agente transformador:

Os jovens privados de liberdade estdo precisando trabalhar muito as
guestdes emocionais... e o professor tem de estar atento a este ser de
forma muito singular... O papel do professor deve ser realmente um agente
capaz de contribuir com a transformacéo dessas vidas... Ser professor aqui
significa ser um agente transformador! (GABRIELA).

A professora nos remete a Freire (1996), quando ele afirma que nas
condicbes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em
reais sujeitos da construcdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo. Compreendemos, dessa forma, a importancia do papel do
professor que atua nesse espaco, Vvisto que ndo se resume apenas em ensinar 0s
conteudos, mas dar ao socioeducando a possibilidade de se reconhecer, assumir-se
como ser social e historico, pensante, criador, realizador de sonhos, transformador.

Ja4 o professor Bento, relata que ser professor de jovens privados de
liberdade, significa ter mais paciéncia e determinacdo. Ressalta que “dar aulas
requer do professor paciéncia e determinacdo em qualquer espaco, independente do
ambiente ser privativo de liberdade ou ndo, porém, aqui, significa ter ainda mais
determinacao e paciéncia”. Os professores Pedro e Teresa relatam que “atuar nesse
contexto significa ndo ter medo de desafios”. Enquanto que, para a professora
Helena, atuar na escolarizacdo de jovens privados de liberdade, significa ter uma

responsabilidade ainda maior com a sociedade:

Os educandos que estdo cumprindo medida socioeducativa com privagdo
de liberdade irdo voltar ao convivio com a sociedade... Sei que podemos
ajuda-los nesse retorno. Entdo, significa ter uma responsabilidade ainda
maior com a sociedade (HELENA).

A professora Helena tem consciéncia de que, através do seu trabalho, pode
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intervir na realidade social “sei que podemos ajuda-los nesse retorno”. A
responsabilidade com a qual a educadora se compromete tem um objetivo de
ajudar, por meio de sua pratica educativa, os adolescentes/jovens em Medida

Socioeducativa privados de liberdade no retorno ao convivio social.
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Para a professora Iracema atuar em contexto socioeducativo com privacéo de

liberdade significa contribuir com a construcdo de um novo projeto de vida para 0s

educandos privados de liberdade:

E gratificante quando vejo o meu trabalho fazendo sentido para o aluno...
Encontro um aluno planejando o futuro e sentindo-se um ser participante,
ativo... abre novas possibilidades de caminhos para o aluno seguir quando
cumprir a medida socioeducativa e retornar ao convivio com a sociedade.
(IRACEMA).

De acordo com Freire (1996) se a educacdo ndo é a chave das

transformacdes sociais, ndo é também simplesmente reprodutora da ideologia

dominante.

O que quero dizer é que a educac¢do nem é uma forca imbativel a servico da
transformacgdo da sociedade, porque assim eu queira, nem tao pouco é a
perpetuacéo do “status quo” porque o dominante o decrete. O educador e a
educadora criticos ndo podem pensar que, a partir do curso que coordenam
ou do seminario que lideram, podem transformar o pais. Mas podem
demostrar que é possivel mudar. E isso refor¢a nele ou nela a importancia
de sua tarefa politico-pedagégica (FREIRE, 1996, p. 112).

Nesse sentido, o trabalho dos/as docentes que atuam no contexto

socioeducativo com privagao de liberdade € apenas uma experiéncia, um momento,

mas é um momento importante, valido porque acontece de forma comprometida com

a transformacéo da realidade social, ainda que as limitagcdes que se apresentam no

espaco dificultem a realizacdo da pratica educativa.

Em relacdo ao termo significar, Gomes (2001) destaca que significar é

assumir uma atitude de néo-indiferenca, atribuindo um determinado valor para a

7

nossa existéncia. Para este autor, significar é valorizar alguma coisa positiva ou

negativamente.

Quando os valores valem? Os valores valem quando pesam na balanca de
nossas tomadas de decisao, os valores valem quando fazem inclinar nossas
atitudes ou nossa conduta numa direcdo e, ndo, em outra. Os valores, ao
fazerem nossas decisdes e acBes tomarem um determinado rumo, estédo
funcionando como a fonte do sentido de nossas opcdes e escolhas, de
nossas decisfes, atos, atitudes e agbes (COSTA, 2001, p. 56).

E importante pontuar que ndo temos aqui o proposito de prover uma

discussao aprofundada sobre os termos “valor e significado”, as consideragbes se
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limitam a compreensdo da docéncia no contexto de realizacdo da presente
pesquisa. Assim, observando a reflexdo proposta, pode-se perceber, no caso do
presente estudo, que os significados atribuidos a docéncia nesse contexto se
apresentam de forma diferente entre o mesmo grupo de professores atuantes no
espaco de pesquisa. No entanto, também apresenta um valor positivo que € comum
para todos os docentes. Essa positividade refere-se ao papel assumido pelos
docentes diante da realidade social que, dentro das suas limitacdes, buscam intervir.
“Ser professor aqui significa ser um agente transformador!” (GABRIELA).

Quando questionados sobre a trajetéria profissional, op¢do pela docéncia e
pelo trabalho com adolescentes e jovens autores de atos infracionais em Medidas
Socioeducativas privados de liberdade, foi possivel perceber, assim como o
significado de ser professor nesse contexto, uma relacdo com o modo como 0s
docentes percebem a sociedade em que vivem, fazem suas escolhas e se
relacionam com o meio social ao qual pertencem. A partir das informacgdes coletadas

construimos o seguinte quadro:

Quadro 3 — Trajetéria para tornar-se professor(a) (continua)

Professor/a Opcio pela docéncia Opcdao por ser professor/a na
pgaop CASE SSA
Gabriela : A vontade de contribuir com a
Por acreditar no processo ~ . )
: . | transformagé&o social... Movida por
de mudancga social através ;
% um sentimento de
da educacéao. - .
responsabilidade social.
Helena a . | Por ser um desafio, contexto
Influéncia dos pais | . e )
diferente de todos que ja havia
professores.
trabalhado.
Iracema yocaAgaQ e tambeém PO | proximidade da residéncia e da
influéncia da mae
outra escola que trabalha.
professora.
Teresa A grgduagao que  fez Por ser um desafio profissional.
(licenciatura).
Pedro A grgdua(;ao que  fez Por ser um desafio
(licenciatura).
Bento A graduacéo que fez. Proximidade da residéncia

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O professor Bento e a professora Iracema fizeram a opcéo por ser professor/a

na CASE SSA pela proximidade de suas residéncias. Desafio € o que motivou a
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escolha dos professores Teresa e Pedro. A professora Helena fez essa opcao por
ser um desafio, mas também por ser um contexto diferente de todos que ja havia
trabalhado.

Ja a opcao da professora Gabriela para atuar com jovens em privacao de
liberdade esta intimamente relacionada a vontade de contribuir com a transformacgéo
social. Paulo Freire no livro Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa, pontua que “mudar é dificil, mas € possivel”’. Para o autor, € a partir deste
saber fundamental que vamos programar nossa acdo politico-pedagdgica, néo
importando o projeto com o qual nos comprometemos. Dessa forma, o éxito da
professora Gabriela “esta centralmente nesta certeza que jamais a deixa de que é
possivel mudar, de que é preciso mudar, de que preservar situacdes concretas de
miséria € uma imoralidade”. A professora Gabriela se relaciona com o0 mundo como
“sujeito de ocorréncia”, que ndo apenas constata o que ocorre, mas também busca
intervir (FREIRE, 1996, p. 79).

A opcao por ser professor/a de adolescentes privados de liberdade por
problema de conduta, ainda que, em algumas falas acima descritas, se mostre
diretamente relacionada a um aspecto pessoal como, por exemplo, proximidade da
residéncia, a escolha por si sé implica uma tomada de decisdo frente a uma
realidade social. Significa assumir uma posicdo, um papel na sociedade, pois se
trata da escolarizacdo de uma parcela adolescentes/jovem que ja ndo € mais
respeitada por grande parte da populacdo, é um contexto de atuacdo que gera
desconfianga, portanto é uma op¢ao que rejeita 0 preconceito, a discriminacéo, que

busca a transformacao social.

4.1.2 PARTICULARIDADES DA DOCENCIA EM UM ESPACO SOCIOEDUCATIVO
COM PRIVACAO DE LIBERDADE

Para refletir sobre a docéncia em um espaco no qual adolescentes/jovens
cumprem Medidas Socioeducativas privados de liberdade por problema de conduta,
€ preciso apresentar a compreensdo de docéncia a partir de um ponto de vista mais

abrangente.
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De acordo com Laffin (2013), pode-se inferir que o conceito de docéncia vem
se constituindo historicamente na trajetéria de uma perspectiva critica, evidenciando
a compreensdo das suas particularidades, sua complexidade epistemologica e da
pratica social que envolve. Esta autora, no livro A constituicdo da docéncia entre
professores de escolarizagdo inicial de jovens e adultos, apresenta uma trajetoria
tedrica contemplando as décadas de 80 e 90, a partir dos estudos de Antdénio Novoa
(1995a), Fontana (2000), Guiomar Namo de Melo (1982), Oliveira e Duarte (1990),

entre outros, e aponta um conceito de docéncia numa perspectiva critica.

Percebe-se uma concepcdo de docéncia em que o0 sujeito professor
interage no seu cotidiano produzindo trabalho, mediante o seu processo de
formacéo inicial e continuada, as condi¢cbes objetivas de trabalho e as
regulacdes legais, institucionais e sociais (LAFFIN, 2013, p. 82).

Corroboramos a concepc¢ao de docéncia apresentada por esta pesquisadora
sobre o entendimento de ensino que se baseia nos estudos de Sacristan (1999). O
ensino, conforme este autor, € uma pratica social, ndo s6 porque se concretiza na
interacdo entre professores e alunos, mas também porque estes atores refletem a
cultura e contextos sociais a que pertencem. Nessa perspectiva, “o trabalho docente
se define por uma multiplicidade de fun¢gbes que n&do se esgotam no trabalho junto
aos alunos, em agdes estritamente didaticas” (LAFFIN, 2013, p. 87).

De acordo com os estudos da referida autora, ao situarem os modos como
lidam com seus alunos, como pensam a aula e como definem as atividades para a
sua acado, os professores apresentam particularidades. Nessa perspectiva,
buscamos identificar as especificidades da docéncia nesse contexto em que se
encontram adolescentes e jovens privados de liberdade por problema de conduta.

Destacamos que para pensar a docéncia em um contexto em que
adolescentes e jovens se encontram em cumprimento de medida socioeducativa
privados de liberdade passa também pela necessidade de compreender o papel da
socioeducacao que, conforme Silva (2012) constitui-se em encontrar meios para

educar adolescentes e jovens para a vida em liberdade.

A socioeducacdo tem um papel fundamental. O de atuar como espaco de
mediacdo entre os adolescentes e jovens e a sociedade, de forma a
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contribuir efetivamente para o seu retorno ao convivio familiar, comunitario e
social, auxiliando-os a usufruir de sua liberdade, sem o cometimento de
novos atos infracionais (SILVA, 2012, p. 109).

Assim, conforme Medeiros e Bisnoto (2014), a socioeducagcdo se constitui
como uma politica publica juridico-sancionatéria e pedagogica, sendo que esta
dltima dimensdo deve se sobrepor a primeira. Esta vinculada a educacao
escolarizada em suas diversas dimensdes: emocional, moral, ética, ludica, cientifica,
politica, sempre com proposito de transformacao da vida dos adolescentes e jovens
de forma que estes venham novamente a fazer parte do ‘corpo social’. Portanto,
também, refere-se a educacdo béasica que é um direito universal e alicerce
indispensavel para o exercicio da cidadania em plenitude, conforme definido nas

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica:

Art. 5° A Educacgdo Basica é direito universal e alicerce indispensével para o
exercicio da cidadania em plenitude, da qual depende a possibilidade de
conquistar todos os demais direitos, definidos na Constituicdo Federal, no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), na legislacdo ordinéria e nas
demais disposicbes que consagram as prerrogativas do cidadao.
(RESOLUCAO CNE/CEB 4/2010)

Conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacédo Basica, “é necessario considerar as dimensdes do educar e do cuidar, em
sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a funcado social desse nivel da
educacdo, a sua centralidade, que € o educando, pessoa em formacdo na sua
esséncia humana” (Art. 6°).

Dessa forma, a educacdo escolar, o trabalho docente no processo de
ressocializacdo, reconstrucdo de trajetorias de vidas permeadas por vulnerabilidades
se constitui como um dos principais alicerces da socioeducacao.

Conforme mostramos nos dados analisados anteriormente (Quadro: perfil
dos/as professores/as participantes da pesquisa), o tempo de atuagcdo como
professor/a na CASE SSA para todos os participantes da pesquisa é de nove meses
e que todos os professores/as apresentam um tempo de atuacdo docente em outros
ambientes escolares, ndo privativos de liberdade, bastante elevado. Constatamos

que trés entre os seis professores, atualmente também trabalham em outros
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espacos (escola regular). Solicitamos, entdo, que o grupo falasse sobre as
particularidades da docéncia no contexto especifico da CASE SSA.

Ao tratarem sobre as particularidades da docéncia no espago socioeducativo
com privacdo de liberdade, destacam-se, trés categorias principais: seguranca e
normas de seguranca do espaco, aspecto emocional e motivacional dos alunos e
relacdo professor e aluno: respeito dos alunos pelos professores/as, conforme

quadro a seguir.

Quadro 4 - Particularidades da docéncia em um espago socioeducativo com privacéo de liberdade

Ser professor/trabalho docente em espaco de cumprimento de Medida
Socioeducativa privativa de liberdade
Seguranca e | Particularidades?... O que € especifico daqui sdo as normas de
normas de seguranga: usar sempre sapato baixo fechado, jaleco, ndo entrar
seguranca do | com celular na escola, s6 dar aula se tiver um socioeducador
espaco (profissional que acompanha as aulas para garantir a seguranca
do espago) na porta, lembrar de recolher lapis e canetas que
tenha distribuido (Helena).
Existe uma tensao no ar, ndo por parte dos alunos, mas é um
estado de alerta que vocé sente no ar... Esta sentindo?... Esta
sentindo?... (Iracema)

Aspectos A diferenca de trabalhar aqui é que, muitas vezes, o contetdo
relacionados | fica em segundo plano e trabalhamos as questdes emocionais
ao emocional | dos alunos. (Gabriela)

e motivacional | Os alunos... s&o vidas marcadas por outros e por eles mesmos...
dos alunos eles conversam com a gente e falam sobre muitas coisas...
falam de abandono... aqui isso tudo aparece de forma muito mais
intensa. A situacdo (privado de liberdade) gera angustias nos
educandos. Entdo, tem que trabalhar muito as questdes
emocionais, para que nosso trabalho aconteca com qualidade.
(Pedro)
Relacéo Os alunos sdo mais respeitosos do que em outros locais de
professor e | trabalho que ja passei, porém ha um distanciamento maior.
aluno: respeito | (Teresa)
dos alunos Os alunos séo respeitosos. Ao entrar para assistir aula eles te
pelos cumprimentam. Nesses meses todos que estou trabalhando aqui,
docentes jamais ouvi palavrées em sala. (Bento)
Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Em relacdo aos aspectos emocional e motivacional dos alunos, podemos
perceber uma relacdo com a prépria condicdo privativa de liberdade, com o fato de
privar-se do uso de drogas, considerando que os socioeducandos sdo usuarios de

algum tipo de substancia psicoativa (conforme mostramos na caracterizacdo dos
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alunos, capitulo 3 da dissertacéo), com o afastamento dos familiares e amigos, com
as visitas escassas, pois, em muitos casos, o adolescente ndo possui um vinculo
familiar solido, o que faz com que receba poucas visitas, em outros casos a familia
mora distante de Salvador onde a CASE é localizada, pois ndo existem Unidades de
Internacdo em todas as cidades do Estado da Bahia, a CASE SSA recebe
adolescentes de véarias comarcas do interior.

Sobre o aspecto do respeito dos alunos pelos docentes nesse contexto, 0s
professores/as vivenciaram/vivenciam também outros ambientes escolares, nao
privativos de liberdade, ha uma comparacdo em relacdo aos alunos de outros
contextos (escola regular). Os professores apontaram que “os alunos sao mais
respeitosos do que em outros locais de trabalho, porém ha um distanciamento
maior”. Esse distanciamento referido pelos docentes apresenta relacdo com a
prépria condicao privativa de liberdade que o aluno se encontra, com as normas de
seguranca do local, considerando que em todas as aulas ficam socioeducadores na
porta da sala de aula.

Com relacdo ao aspecto da seguranca e normas de seguranca do espaco,
ficou gravada em minha memoéria a fala da professora Iracema quando diz que
“existe uma tensdo no ar, ndo por parte dos alunos, mas é um estado de alerta que
vocé sente no ar”, e me pergunta: Esta sentindo?... Esta sentindo? Nesse momento
do debate, lembrei do professor Roberto Sidnei Macedo quando, nas suas aulas no
mestrado, falava sobre a abordagem qualitativa de pesquisa, da necessidade do
pesquisador conviver com o contexto investigado, com a desordem e o conflito, com
a precariedade e a pretensdo, com o imprevisto. Nesse momento eu convivi também
com essas sensacgdes. E importante registrar que em nenhum momento tive a
sensacdo de medo por estar nesse contexto, até mesmo pelas normas de
seguranca do local, mas compreendi perfeitamente a fala da professora Iracema,
quando se refere a “um estado de alerta que vocé sente no ar”. E um sentir. Eu senti
esse estado no local de realizacdo desta pesquisa. Segundo Gatti (2012, p. 44),
guando fala sobre as vivéncias ocorridas na realizagéo do grupo focal, pontua que a
“memoria do contexto de certas falas, do clima da discussdo em variados momentos,
contem ricas informacdes para a construcdo de compreensdes, como também para

as interpretacodes”.
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Ainda em relacdo ao aspecto da seguranca e normas de seguranca do
espaco, destacamos a fala da professora Helena, que revela normas as quais o
professor precisa se adaptar para atuar nesse contexto. Os docentes usam sempre
sapato baixo fechado e jaleco, ndo entram na escola com celular, precisam recolher
o material didatico que utilizam durante as aulas, como por exemplo, lapis, cadernos,
livros, pois 0os educandos ndo podem levar esses materiais para o alojamento e em
todas as aulas ficam socioeducadores'® na porta da sala de aula.

Ao falar sobre as particularidades da docéncia nesse espaco, 0os docentes
apontam também suas demandas de trabalho. “Existem particularidades, e existem
necessidades especificas... ha também demandas que precisam ser apontadas,
como a necessidade de uma formacédo para o professor antes de iniciar o trabalho
aqui” (GABRIELA).

As informacdes relacionadas a categoria demandas apontadas pelos
professores/as participantes da pesquisa: necessidade de formacédo € analisada na

sequéncia.

4.2 DEMANDAS APONTADAS PELOS PROFESSORES E PROFESSORAS
PARTICIPANTES DA PESQUISA: NECESSIDADE DE FORMACAO

A busca pelo entendimento das demandas dos professores/as que atuam na
escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacdo de liberdade na CASE SSA,
nos levou a perceber de que sdo muitas as necessidades apontadas pelos docentes
no local de investigacdo: necessidades atreladas a vida do professor, a profissao
docente, as demandas do préprio contexto onde a escola esta situada, a um
aperfeicoamento profissional que dé conta das especificidades do trabalho com
adolescentes e jovens privados de liberdade.

Entdo, para tratar das demandas dos professores(as) no espaco de

investigacdo, analisamos as discussdes no grupo focal e os questionarios a fim de

1% Socioeducadores sdo profissionais (ndo séo professores) que acompanham os educandos dentro
da Unidade de Internagdo, como, por exemplo, do alojamento para escola, também revistam os
adolescentes para evitar que material didatico, como por exemplo, caneta, entre outros, seja levado
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selecionar o que foi mais recorrente nas falas e respostas dos professores/as.
Assim, a tematica relacionada a formacao docente € analisada. Autores como Maria
Herminia L. F. Laffin (2006), Angela Rodrigues e Manuela Esteves (1993), Miguel
Arroyo (2006), Vera Barreto (2006), Bernadete Gatti (2008), entre outros, foram
referéncia para esta parte do estudo.

E importante, inicialmente, pontuar que no a&mbito de discussdo sobre
formacéao inicial e continuada de professores nao existe um consenso de conceitos
sobre a tematica, como também em relacdo ao uso do termo mais apropriado:
educacdo permanente, formacdo continuada, educacdo continuada. Logo, se faz
necessario, apresentar a concepc¢ao do presente estudo.

Sobre o conceito de formacéo inicial, na perspectiva da graduacdo, Moraes
(2011), recorrendo aos estudos de Garcia (1999), pontua que ndo se pode pretender
gue a formacéo inicial ofereca produtos acabados, mas sim compreender que é a
primeira fase de um longo e diferenciado processo de desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, conforme se pode verificar o quadro (Perfil dos/as
professores/as participantes da pesquisa apresentado no subtitulo 4.1 deste estudo
“‘Docentes que atuam na escolarizagdo de adolescentes e jovens em Medidas
Socioeducativas privados de liberdade”), todos os docentes que responderam ao
questionario ja possuem uma formacao inicial, graduagéo, sendo Iracema e Bento
graduados em Ciéncias Bioldgicas, Gabriela em Letras, Helena em Historia, Teresa
em Geografia e Pedro em Matematica. No entanto, apontam a necessidade de uma
formacado inicial especifica para atuar com jovens em medidas socioeducativas

privativas de liberdade, como na fala da professora Gabriela: ha também
demandas que precisam ser apontadas, como a necessidade de uma formagao para
o professor antes de iniciar o trabalho aqui’.

A necessidade de formacao inicial que os/as docentes apontam, no caso do
presente estudo, ndo se refere especificamente a uma graduacdo, mas a um curso
de formacao para quando o professor vai iniciar o trabalho nesse espaco, atuar com

jovens em privagdo de liberdade. Trata-se da necessidade de uma formacao prévia

para o alojamento e transformado em arma, estabelecem vinculos com os adolescentes por meio de
afeto, porém muito mais através de limites.
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para instrumentaliza-los antes de iniciar o trabalho nesse contexto. Portanto, ndo &
analisada neste estudo a formacdo inicial de professores na perspectiva da
graduacdo, até mesmo porque ndo existem na Bahia cursos universitarios em
socioeducacao ou outro que possa dar conta dessa questao.

Vera Barreto (2006), quando fala sobre formacado inicial e permanente
especificamente na Educacao de Jovens e Adultos, considera formacéao inicial como
a primeira etapa do processo de formacao a ser desenvolvido com um grupo que
atua ou pretende atuar nesta modalidade. Formacdo permanente, para esta autora,
esta relacionada a proépria realizacdo do trabalho docente, a aprendizagem adquirida
ao desenvolver o trabalho.

Nessa perspectiva, também considerando que a modalidade de ensino
adotada no anexo do colégio Estadual Governador Roberto Santos € Educacéo de
Jovens e Adultos, e a partir das falas dos professores (as) participantes da pesquisa,

organizamos o seguinte quadro:

Quadro 5 - “Formacéo prévia” especifica para atuar na EJA e em espago socioeducativo, com jovens

em privacdo de liberdade

- Nenhum dos docentes participantes do presente
estudo, quando iniciou o trabalho na CASE SSA,
recebeu algum tipo de curso especifico para atuar
nesse contexto, com jovens em privacdo de
liberdade;

- Afirmam que o professor apenas observa a aula de

“Formacéo prévia”
especifica para atuar em
espaco socioeducativo,
com jovens em privagao

de liberdade. . )
outro colega por um periodo e depois assume a sala
de aula.
- Apenas um dos seis docentes afirma ter feito curso
especifico para atuar na EJA, mas nao oferecido
“Formacéo prévia” pela CASE SSA;
especifica para atuar na | - U.m'd'os docentes afirma ja ter trab~alhadq com EJA
EJA ao iniciar a carreira docente, mas nao realizou curso

de formagcdo especifico para atuar nessa
modalidade.

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

O tempo de atuacdo na CASE SSA para todos os professores/as
participantes da pesquisa é de nove meses. Entretanto, as informac¢des acima

descritas mostram que os/as professor/as participantes da pesquisa nao tiveram
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nenhuma formacédo para atuar nesse espago, nem nos seus cursos de graduacéo e
também néo tiveram uma formacgédo prévia ofertada pela CASE SSA ou pela Rede
Estadual para instrumentaliza-los antes de iniciar seu trabalho nesse contexto.
Iniciaram suas atividades, sem conhecer as especificidades do espaco
socioeducativo com privacdo de liberdade. Uma etapa inicial apontada pelos
professores (as) como fundamental para atuacdo docente no contexto nao foi
realizada.

Os docentes relatam, em suas falas, a necessidade de uma formacédo prévia
especifica para trabalhar nesse espac¢o, como na fala da professora Gabriela, “(...) O
inicio do meu trabalho aqui no anexo foi frustrante... Sem um curso inicial para
ajudar a entender esse espaco que é tao especifico”. (GABRIELA)

Para a professora Helena, um “curso inicial” especifico para quem comeca

trabalhar com jovens em medidas privativas de liberdade é fundamental:

A coordenacéo do anexo ndo coloca o professor logo em sala de aula. Vocé
fica uma semana apenas observando uma aula com algum professor
mais antigo. Depois vocé vai para a sala de aula... Ai as dificuldades se
apresentam. E um espaco diferente de todos os outros que ja trabalhei. Um
curso inicial especifico é fundamental para quem comecga a trabalhar aqui
(HELENA).

Sobre uma “formacéao prévia” especifica para atuar na EJA, considerando que
a modalidade de ensino adotada no anexo do colégio Estadual Governador Roberto
Santos é Educacdo de Jovens e Adultos, apenas um dos seis docentes afirma ter
feito curso para atuar na EJA e que néo foi oferecido pela CASE SSA: “Ja fiz um
curso sobre EJA no IAT (Instituto Anisio Teixeira), mas nao foi oferecido pela CASE,
foi antes” (BENTO). A professora Helena afirma ja ter atuado nessa modalidade de
ensino, porém sem realizar curso especifico: “Ja trabalhei com EJA, ao iniciar a
minha carreira no Estado, mas nao fiz curso para trabalhar com EJA, apenas
busquei publicacdes que falassem sobre o assunto” (HELENA).

Em relacdo a formacdo continuada de professores, 0 nosso entendimento
sobre os termos acima referidos, educacdo permanente, formacdo continuada,
educacao continuada, tem como referéncia os estudos de Laffin (2013) que, apoiada
em Marin (1995), compreende que esses termos podem ser apresentados em um
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mesmo bloco, pela sua proximidade e por tomarem como eixo 0 conhecimento, a
ideia de processo como percurso.

Como Laffin (2006, p.110), visualizamos “uma concepgdo de formagao
docente na perspectiva de educacdo permanente, na qual formacado inicial e
continuada estédo intrinsecamente articuladas, como duas dimensfes — diferentes,
mas constitutivas — de um mesmo processo de aprendizagem e profissionalizagao”.
Portanto, assumimos uma concepc¢ao de formagéo continuada que ocorre ao longo
da vida, que esta intrinseca ao desenvolvimento humano.

Para Gatti (2008), o significado da expressao “educagao continuada” se
restringe aos limites de cursos estruturados e formalizados oferecidos apos a
graduacdo ou apds ingresso no exercicio do magistério. Essa autora inclui dentro
dessa “vastidao de possibilidades”, tudo que possa oferecer ocasido de informagao,
reflexdo, discussdo e trocas que favorecam o aprimoramento profissional, em

qualquer de seus angulos, em qualquer situagédo, como:

(...) horas de trabalho coletivo na escola, reunides pedagoégicas, trocas
cotidianas com os pares, participacdo na gestdo escolar, congressos,
seminarios, cursos de diversas naturezas e formatos, oferecidos pela
secretaria de educacao ou outras instituicdes para pessoal em exercicio nos
sistemas de ensino, relagBes profissionais virtuais, processos diversos a
distancia (videos, teleconferéncias, cursos via internet etc.), grupos de
sensibilizagéo profissional (GATTI, 2008, p. 57).

Considerando a formacdo continuada nessa perspectiva ampla de
possibilidades, percebe-se que os professores(as) participantes da pesquisa buscam
o aprimoramento profissional através do didlogo, das trocas cotidianas com os
pares. Ao apontar a formagéo continuada como uma demanda do trabalho docente
no contexto socioeducativo com privacdo de liberdade, os professores(as)
participantes da pesquisa relatam que, na auséncia de curso de formacao
continuada ofertado pela instituicdo, uma de suas estratégias para dar conta de sua
pratica na CASE SSA - anexo do colégio Estadual Governador Roberto Santos - é o

didlogo com os colegas professores, a troca de informacoes:

. Existe também a necessidade de formacdo continuada, cursos que
trabalhem temas para trabalhar com jovens: psicologia educacional...
Metodologias utilizadas com jovens em privacdo de liberdade... Entdo crio



92

meus préprios meios... Quando uma aula ndo da muito certo, pesquiso na
internet, converso com os colegas (GABRIELA);

Conversar com 0s colegas sobre 0 que eles estao trabalhando e como
estdo realizando as aulas é muito importante. Na falta de cursos da
instituicéo, isso ajuda muito. As vezes um colega fez, trabalhou uma aula e
deu certo, e isso é socializado (HELENA);

Nove meses trabalhando aqui e nunca participei de nenhum curso na CASE
SSA (BENTO).

As falas acima descritas demostram que os professores (as) apontam a
necessidade de formacdo permanente para trabalhar no contexto socioeducativo,
com jovens privados de liberdade. Revelam também que, na auséncia de formacéao
ofertada pela instituicdo, encontram seus proprios meios de aperfeicoamento
profissional. Percebe-se entdo, que a formacao permanente acontece relacionada a
prépria realizacao do trabalho docente, a aprendizagem adquirida ao desenvolver o
trabalho, conforme Vera Barreto (2006) quando fala sobre formacédo permanente na
EJA. Os professores (as) apontam suas necessidades de formacao pautadas no que
vivem no cotidiano profissional, relacionadas ao trabalho que realizam no dia a dia e
aos sujeitos que atendem.

Assim, com base nos estudos de Vera Barreto (2006), ressaltamos que é
preciso, antes de se propor um modelo de educacdo continuada aos docentes que
atuam nesse contexto, independente da modalidade de ensino, ouvir suas
necessidades, ter um levantamento das questées que estdo agucando a curiosidade

dos educadores.

4.2.1 EDUCADOR DE EJA E SUA FORMACAOQ: UM PERFIL EM CONSTRUCAO

Conforme se pode verificar o quadro (Perfil dos/as professores/as
participantes da pesquisa) apresentado anteriormente, todos os docentes que
responderam ao questionario possuem graduacao em licenciatura. Mostramos que
apenas um dos seis docentes afirma ter feito curso especifico para atuar na
Educacao de Jovens e Adultos, ainda assim, nao oferecido pela CASE SSA e outro
afirma ja ter trabalhado com EJA ao iniciar a carreira docente, mas néo realizou

curso de formacao especifico para atuar nessa modalidade.
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Cabe ressaltar que, apesar da modalidade de ensino adotada no anexo do
colégio Estadual Governador Roberto Santos ser Educagédo de Jovens e Adultos, o
perfil dos alunos/socioeducandos se difere do perfil de alunos dessa modalidade
(EJA), registrado tanto na proposta pedagogica do Estado da Bahia, como nos
estudos sobre esta tematica.

De acordo com a Proposta para Educacao de Jovens e Adultos do Estado da
Bahia (2009), sao sujeitos de direito desta modalidade de ensino, moradores(as) de
localidades populares, operarios(as) assalariados(as) da construcdo civil,
condominios, empresas de transporte e de seguranca, trabalhadores(as) de
atividades informais, vinculadas ao comércio e ao setor doméstico. S&o,
predominantemente, trabalhadores(as) que ndo tiveram acesso e/ou pouco
frequentaram o ensino sistematizado e retornam as escolas para “aprenderem o
saber necessario ao mundo do trabalho”

Os alunos atendidos pelos professores/as no contexto de realizagcdo da
presente pesquisa, conforme mostramos anteriormente, possuem trajetorias de vida
marcadas pelas omissdes e transgressdes. Cometeram ato infracional e se
encontram cumprindo medida socioeducativa privados de liberdade. Logo, é
oportuno registrar que a presente pesquisa foi realizada nesse contexto peculiar,
que apresenta caracteristicas distintas em relagdo aos espacos onde a maioria das
pesquisas académicas relacionadas a EJA é realizada.

Trata-se, portanto, de um contexto diferenciado de atuacdo docente em EJA,
gue gera particularidades e que pode refletir no perfil do professor dessa modalidade
de ensino presente neste contexto, como também em sua formagéo.

Arroyo (2006. p.17), tratando sobre formar educadoras e educadores de
jovens e adultos, aponta que “(...) ndo temos parametros acerca do perfil desse
educador”. Nesse sentido, o perfil dos docentes da EJA participantes da presente
pesquisa, pode ser compreendido mediante a afirmacao desse autor de que o perfil

do educador de EJA e sua formagao encontram-se ainda em construgao.

4.2.2 NECESSIDADE DE FORMACAO CONTINUADA DOS/DAS DOCENTES
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Neste ambito de discussdo proposta sobre as demandas dos/as
professores/as que atuam na escolarizacdo de jovens privados de liberdade,
assumimos o conceito de “necessidade de formacgao” apresentado nos estudos das
professoras pesquisadoras da Universidade de Lisboa Angela Rodrigues e Manuela
Esteves (1993). Tomaremos também como referéncia, a dissertacdo de Duarte
(Universidade de Lisboa, 2009), “Analise das necessidades de formacéo continua de
professores dos cursos de educacdo e formacdo”, orientada pela professora Dra.
Manuela Esteves.

De acordo com Rodrigues e Esteves (1993), a palavra “necessidade” é
marcada pela ambiguidade. Duarte (2009, p.14), apoiada nos estudos dessas
autoras, aponta que para uns as necessidades séo juizos de valor, outros falam de
necessidades fundamentais ou auténticas de que depende a prépria sobrevivéncia
do ser humano. Sédo elas, as necessidades fisiologicas, de seguranca, pertenca,
estima e realizacdo pessoal. Para esta pesquisadora, por ser necessidade uma
palavra ambigua e demasiado abrangente, terd que ser delimitada ao contexto que
nos interessa.

No caso do presente estudo, nossa proposta de investigacdo busca
compreender a docéncia e as demandas dos professores/as que atuam na
escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacéo de liberdade na CASE/SSA. A
partir da analise das discussdes no grupo focal e respostas dos questionarios,
destacou-se a necessidade de formacéo.

O conceito de necessidade de formacao é:

(...) resultante do confronto entre expectativas, desejos e aspiragdes, por
um lado e, por outro, as dificuldades e problemas sentidos no quotidiano
profissional... Pode admitir multiplas representacées que divergem segundo
o tempo, os contextos socioecondmicos, culturais e educativos... (DUARTE,
2009, p.11).

Assim, a analise de necessidade “torna-se um instrumento que permite
pensar a formagdao em relagdo com a sua utilidade social’. Nessa perspectiva,
analisamos entdo, o que os docentes atuantes no anexo do Colégio Estadual
Governador Roberto Santos situado na CASE SSA apontam como necessidades de
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formacdo continuada. A partir de suas falas e dos questionarios, elaboramos o

quadro a sequir.

Quadro 6 — Necessidades de formacao continuada dos docentes participantes da pesquisa: local e

contelidos para serem abordados (continua)

Professor/a Local apontado Conteudo/s apontados como
como mais necessarios para serem abordados
adequado para nas formacgdes
formacéo
Gabriela Na Universidade Relacionados a assisténcia social,

psicologia para trabalhar com
adolescentes/jovens.

Helena No préprio espaco | Legislacao relacionada ao trabalho
de trabalho com adolescentes em privacao de
liberdade
Iracema Na Universidade | Relacionados a socioeducacao, area
juridica.
Teresa Na universidade Relacionados a socioeducacao, area
da psicologia educacional.
Pedro Na universidade Relacionados a psicologia para
trabalhar com adolescentes/jovens
Bento IAT (Instituto Conteudos relacionados a
Anisio Teixeira) socioeducacao (areas do Direito,

psicologia, sociologia, assisténcia
social, seguranca publica).

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Conforme podemos perceber no quadro acima, 0s conteddos apontados
pelos/as professores/as como necessarios para serem abordados nas formacoes, de
modo geral, estdo relacionados aos alunos que séao atendidos, as particularidades
do contexto de atuacdo, ao trabalho com adolescentes em privagdo de liberdade,
relacionados a socioeducacdo. Nao apontam contetdos diretamente relacionados a
modalidade de ensino EJA, formacao em EJA.

Entretanto, quando questionados sobre a EJA nesse contexto, de modo geral,
os professores consideram adequada para o espaco, porém todos deixam bastante
claro a necessidade de aperfeicoamento dessa modalidade de ensino ao contexto,
aos alunos atendidos. Dos seis docentes participantes da pesquisa, o professor
Bento foi o uUnico que respondeu que a EJA era uma modalidade de ensino
insuficiente, inapropriada para a socioeducacdo, mas justifica sua resposta também

pela necessidade de aperfeicoamento dessa modalidade de ensino ao contexto “nédo
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sdo dadas para os professores as condi¢cdes necessarias de trabalhar com essa
modalidade” (BENTO).

Cabe pontuar que a proposta da Educacédo de Jovens e Adultos da Bahia
(2009), aponta relatos de educadores e educandos mostrado que a permanéncia de
alunos adolescentes (de 14 a 17 anos) na EJA tém trazido grandes pré-juizos a
pratica dos educadores, que se sentem perdidos frente as expectativas, saberes e

ritmos tao variados.

Além disso, é preciso atentar para o fato de que ndo ha metodologia nem
material didatico que possa dar conta de tamanha diversidade.
Consequentemente, compromete-se a aprendizagem dos educandos, 0s
quais atribuem valéncias diferentes a escola e ao processo de formacéo.
(PROPOSTA DA EJA BAHIA, 2009, p.13)

No caso do presente estudo, trata-se de adolescentes e jovens, com faixa
etaria predominante entre 15 e 17 anos, se encontram em cumprimento de medidas
socioeducativas privados de liberdade e, conforme mostramos em outro momento,
apresentam um alto indice de distor¢cédo idade-série, sendo um numero consideravel
de analfabetos. Assim, a EJA é considerada pelos docentes como uma modalidade
adequada para o0 espaco, no entanto apontam que € necessario ser aperfeicoada,
particularmente em relacdo ao material didatico que precisa ser elaborado de modo
a atender as especificidades dos educandos nesse espaco, pois € um contexto
diferenciado de atuacdo docente em EJA. Podemos aqui, entdo recorrer ao Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei n. 8.069/90), no qual é estabelecido que “o
poder publico estimulara pesquisas, experiéncias e novas propostas relativas a
calendario, seriacdo, curriculo, metodologia, didatica e avaliagdo, com vistas a
insercdo de criancas e adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatério”
(Art. 57).

Conforme Parecer CEB n. 11/2000 que trata sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos o preparo de um docente voltado
para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino.
No caso do presente estudo, que € um espaco diferenciado de atuacdo docente em

EJA, deve acrescentar ainda aquelas relativas ao contexto socioeducativo.



97

Em relacdo ao local apontado como mais adequado para formacédo, um
docente aponta o Instituto Anisio Teixeira, quatro dos seis professores consideram a
universidade como mais adequado para ocorrer formacdes. Apenas um considera o
préprio espaco de trabalho. Essa indicacdo aponta sugestdes, demandas e
possibilidades para o ambito da universidade, tanto nos cursos de licenciaturas, nas
atividades de extenséo e nas pesquisas.

Entdo, com base nos resultados constatados, nas reflexdes e observacdes
empreendidas, propomos a partir desta pesquisa a instituicdo de um grupo de
estudos em socioeducacdo para docentes que atuam na escolarizacdo de
adolescentes e jovens em MS privativas de liberdade. (projeto que pode ser
consultado no apéndice E desta investigagdo). E importante pontuar que a
pesquisadora desta dissertacdo possui vinculo de trabalho efetivo com a
Universidade do Estado da Bahia- UNEB e atua no Centro de Pesquisa em
Educacéo e Desenvolvimento Regional - CPEDR/UNEB, campus |, entdo, a propria
pesquisadora sera parte integrante dos recursos humanos para execuc¢ao do projeto.

Cabe registrar que o Centro de Pesquisa em Educacdo e Desenvolvimento
Regional, conforme Regimento Interno/CPEDR, 2016, é 6rgdo suplementar de
carater cientifico, multirreferencial e interdisciplinar, constitui-se em infraestrutura de
Pesquisa em Ciéncias da Educacéo e Desenvolvimento Regional, com a missao de

contribuir para a expansao da Rede cientifica da UNEB.

Constituindo-se em infraestrutura para a expansdo da pesquisa em ciéncias
da educacdo e desenvolvimento regional, integra a estrutura da
Universidade do Estado da Bahia-UNEB de apoio aos processos de
disseminacdo da informacéo e gestdo cognitiva do conhecimento a partir
dos dados cientificos implementados em REDE” (CPEDR/UNEB, 2015).

Consta que o CPEDR foi criado mediante projeto de informacéao,
comunicacdo e expansdo para a pesquisa da Universidade do Estado da Bahia
(2006-2008), elaborado a partir da demanda institucional de infraestrutura para a
pesquisa e dotacdo de um sistema de expansdo da informacéo, comunicacao e
acesso ao conhecimento na Universidade Puablica. (CPEDR, 2015).

Paralelo a criacdo do Grupo de Estudos em Socioeducacao, sugerimos ainda,

gue a UNEB promova, em parceria com a Fundacao da Crianca e do Adolescente,
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CASE SSA, Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, um curso de
aperfeicoamento em socioeducacéo para docentes que atuam na escolarizacao de
adolescentes e jovens em Medidas Socioeducativas privativas de liberdade,
especialmente os/as docentes participantes da presente pesquisa (Proposta
apéndice F desta pesquisa). Pensamos que essas duas acdes poderdo
desencadear outras acOes formativas para 0s professores que atuam nesse
contexto.

Dessa forma, com base no exposto, considerando também a Resolucéo n.
03/2016/CNE/CEB, que define as diretrizes nacionais para o atendimento escolar de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, que prevé no
capitulo Il da cooperacgao, colaboracgao e intersetorialidade a “promocéo de parcerias
com instituicbes de Educacdo Superior para o desenvolvimento de acdes de
pesquisa e extensao que contribuam para a criacdo, implementacéo e fortalecimento
de politicas publicas educacionais no ambito do SINASE” (Resolu¢do CNE/CEB n.
03/2016, V1), optamos pela realizacéo das duas a¢les propostas na UNEB.

Dando prosseguimento a analise das informacdes coletadas através de grupo
focal e questionario, na sequéncia, a categoria praticas pedagdgicas no contexto

socioeducativo com privacao de liberdade é analisada.

4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO COM
PRIVACAO DE LIBERDADE

Para analisar as informacdes relacionadas as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores e professoras participantes da pesquisa, buscamos
reflexdes e interlocucdo com Sacristan (1999), Laffin (2013), Tardif (2002; 2005),
entre outros teoricos, visando favorecer a analise a ser apresentada nesta parte do
estudo.

Ressaltamos que para pensar as praticas pedagogicas de professores e
professoras que atuam na escolarizagdo de adolescentes e jovens em cumprimento
de medida socioeducativa privados de liberdade implica considerar também as
relacfes que se estabelecem para além da sala de aula. Cabe lembrar que as a¢des

docentes nesse contexto estdo condicionas as observacfes da Comunidade de
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Atendimento Socioeducativo de Salvador (CASE SSA) onde esta inserido o anexo
do Colégio Estadual Governador Roberto Santos, como também da Fundacdo da
Crianca e do Adolescente - FUNDAC que é o 6rgdo responsavel, em ambito
estadual, pela a execucédo dessas medidas em “meio fechado”, entre outros.

Assim, para andlise das informacdes € oportuno apresentar uma concepcao

de prética pedagdgica.

4.3.1 CONCEPCAO DE PRATICA PEDAGOGICA DA PESQUISA

A pratica educativa, de acordo com Sacristan (1999), remete, frequentemente,
para O processo ensino-aprendizagem e a propria investigagdo reporta-se,
sobretudo, a acdo didatica. Mas, ainda conforme esse autor, a atividade dos
professores ndo se circunscreve a esta pratica pedagdgica visivel, sendo necessario
sondar outras dimensdes menos evidentes.

Segundo Laffin (2013), a docéncia ndo depende somente de decisbes
individuais, € demarcada por normas coletivas ja institucionalizadas por outros
professores, pela burocratizacdo das instituicdes escolares e até por modos de agir
socialmente valorizados em determinado momento historico. Essa pesquisadora,
com base nos estudos de Sacristan (1999) e na sua prépria acdo docente, pontua
trés dimensdes interaticuladas entre si, em que se situam o0s principais ambitos de

atuacao da prética pedagogica:

Dimensdes em interacdo com o contexto social:

. atividades nas quais os docentes interagem com o contexto social;

. objetivacdo da funcdo social do ensino e da escola na
contemporaneidade;

. enfrentamento dos dilemas e das perspectivas da acdo docente e,

principalmente, da luta politica pela escola puablica, no momento histérico
em que as escolas passam por prescrices politicas e curriculares definidas
no ambito governamental.

Dimensées propriamente ditas “escolares”:

. atuacdo na organizacdo de tempos, espagos e conhecimentos
escolares, em rituais e rotinas escolares;

. exercicio da docéncia e o atendimento escolar de criancas, jovens e
adultos;

. construcdo do sujeito da/na escolaridade;

. dialogo que estabelece com grupos que tem interface com o processo

de ensino: familia, equipe pedagodgica, contexto social, proposi¢ées
curriculares;
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° exigéncias e atividades institucionais préprias da escola e do sistema
de ensino;

. interacdo com relacbes de poder, prescricdo e proposicdo para o
curriculo e, consequentemente, para o trabalho docente;

o provimento de condi¢des de trabalho.

Dimensdes da socializacao profissional docente

° atendimento as necessidades pessoais;

o analise e producao de materiais;

. estudo e formacdo inicial e continuada;

° desenvolvimento de estudos, pesquisas e acdes culturais (LAFFIN,

2013, p. 89-90).

Nesse sentido, para tratar sobre praticas pedagdgicas € preciso considerar
também as relacBes que se estabelecem para além da sala de aula. O professor ao
situar-se no contexto escolar, no caso da presente pesquisa, relaciona-se com 0s
socioeducandos/alunos e com seus familiares, com outros docentes e com 0s
demais funciondrios da instituicdo, com a comunidade em que a escola esta inserida
e com a sociedade em sentido mais abrangente. Estd sujeito &s exigéncias e
proposicdes relacionadas ao trabalho docente, muitas vezes, impostas pelo sistema
estadual e nacional de ensino, além dos 6rgaos de gestdo de medidas
socioeducativas. Para Sacristan (1999), a docéncia € exercida hum espaco que
molda e predetermina o sentido e a direcdo de suas acdes, ndo se reduz somente
as acdes dos professores. Esse autor trabalha com o conceito ampliado de pratica,
conforme ilustrado na figura seguinte:

Figura 3 — Sistema de praticas educativas aninhadas
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Fonte: SACRISTAN, Gimeno. Consciéncia e A¢&o sobre a pratica como libertagdo profissional
dos professores. In: Névoa, Antonio (Org.). Profissdo Professor. Porto, Portugal: Porto Editora,
1999. p. 68.

Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica é pensada como uma pratica social.
“O sujeito professor interage dialeticamente com as condigdes da realidade que o
cerca, com suas préprias representacdes e com os valores sociais atribuidos a

docéncia e as condi¢des do seu exercicio” (LAFFIN, 2013, p. 96).

432 O QUE OS DOCENTES APONTAM COMO SUAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Ao tratarem sobre suas praticas pedagogicas, os/as docentes participantes da
pesquisa falam sobre como organizam e realizam seu trabalho. Apontam aspectos
relacionados ao cotidiano no contexto em que a escola esta inserida (CASE SSA), a
sala de aula, a metodologia/atividades, aos alunos, e a aprendizagem. Entdo,
considerando que caracterizar a docéncia nesse contexto especifico de
adolescentes e jovens em medidas socioeducativas com privacdo de liberdade, é
um dos objetivos do presente estudo, a partir do que os docentes apontaram como
suas praticas pedagogicas, organizamos o seguinte quadro:

Quadro 7 — Escolarizacdo de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas

privados de liberdade (continua)

- Vive um processo muito delicado e deve ser compreendido.

- Precisam que o professor trabalhe muito a questdo emocional.

- Os alunos tém a autoestima baixa.

- Os alunos séo respeitosos.

- Os alunos sdo mais respeitosos do que em outros locais que ja passei,
porém ha um distanciamento maior.

- Os alunos séo vidas marcadas por outros e por eles mesmos.

- Os alunos precisam querer aprender.

- Ndo sdo muito de questionar.

- Deve sempre ficar fazendo alguma atividade.

- Penso e repenso como ensinar um conte(ido, com o objetivo também de
Critérios paraa | trabalhar a motivagdo, o lado emocional do aluno e ndo deixa-lo retornar

Alunos

selecdo dos para o alojamento.
conteudos do - Levo em consideracgdo os pré-conhecimentos e a situacédo dos alunos.
ensino e - Quando preparo as minhas aulas, levo em consideracdo a situacdo dos
organizacdo da | educandos, penso no que é possivel realizar, como passar o conteudo.
aula - A situacdo do aluno é delicada... Levo em consideracao a situacdo do

interno. Quando em um determinado dia ndo aceita uma aula, pede para ir
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ao alojamento e é liberado.

Aprendizagem:
como percebe
gue um aluno

- Através de seu interesse e de sua participacdo na aula.
- Pelo olhar, porque eles ndo sdo muito de questionar.

Metodologia

compreendeu/ent . A
endeuprendeu |- ATES 00 icades
o queé
repassando
Avaliacéo - Processuai~s em sala. o
- As notas séo frutos das avaliagcfes.
- A metodologia normalmente € leitura de textos, assistir e comentar filmes.
- Ao iniciar a aula, faco a leitura de uma mensagem de autoestima.
- Faco a distribuicdo do material didatico: lapis, papel, borrachas e livros.
Entdo fago a exposicdo do conteldo, uma exposi¢do participada. Tento
tornar possivel a compreenséo do conteddo por parte dos alunos.
- A metodologia é diferente da escola regular. O conteddo é revisado,
. informado e comentado a cada aula, porque os alunos ndo tem acesso a
Atividades/

livros e cadernos nos alojamentos.

- Eu procuro realizar atividades dindmicas, atividades no quadro, caca-
palavras, jogo de meméria... o professor deve manté-los sempre fazendo
alguma atividade”.

- Geralmente, aula expositiva, por conta da falta de estrutura.

- Fago muita leitura de texto, ndo sé relacionado a disciplina que ensino.
Hoje fizemos a leitura de um texto, Sawabona, sobre uma tribo africana que
tem um costume muito bonito. O objetivo é também a motivagdo do aluno.

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

No ambito do processo de escolarizagdo de adolescentes e jovens em

cumprimento de medidas socioeducativas privados de liberdade, ao nos depararmos

com os dados expostos no quadro acima, destacamos as percepcdes docentes em

relacdo aos alunos privados de liberdade:

- Vive um processo muito delicado e deve ser compreendido;

- Precisam que o professor trabalhe muito a questao emocional,

- Os alunos tém a autoestima baixa;
- Os alunos séao respeitosos;

- Os alunos séo mais respeitosos do que em outros locais que ja passei, porém ha

um distanciamento maior;

- Os alunos séo vidas marcadas por outros e por eles mesmos;

- Os alunos precisam querer aprender;
- Nao sado muito de questionar;
- Deve sempre ficar fazendo alguma atividade.
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Observa-se que essas percepcdes influenciam positivamente na pratica
docente, visto que, de modo geral, toda a prética é pensada a partir do aluno e para
o aluno, ainda que as condi¢fes do contexto ndo favorecam a realizagéo da pratica.

Quando preparam suas aulas e selecionam os conteudos do ensino, os/as
professores/as levam em consideracdo 0s conhecimentos prévios do aluno, o
contexto em que a pratica ocorre, afirmam pensar no que € possivel realizar,
considerando as limitagbes do contexto. Os docentes entendem que a escolarizacao
de jovens em medidas privativas de liberdade é bastante peculiar se comparada a
pratica realizada fora desse espaco. Essa questdo é ressaltada pela a professora

Gabriela ao falar sobre sua pratica.

A metodologia é diferente da escola regular. O conteldo é revisado,
informado e comentado a cada aula, porque os alunos ndo tém acesso a
livros e cadernos nos alojamentos... Eu preparo as aulas pensando nos
alunos, pois este aluno vive um processo muito delicado e deve ser
compreendido... Entdo penso e repenso como ensinar um contetddo, com o
objetivo também de trabalhar a motivacéo, o lado emocional do aluno e n&o
deixa-lo retornar para o alojamento... Eu procuro realizar atividades
dindmicas, atividades no quadro, caca-palavras, jogo de memdria... O
professor deve manté-los sempre fazendo alguma atividade. (GABRIELA).

Oslas professores/as participantes da pesquisa demonstram compreender a
situacao privativa e liberdade em que o educando se encontra e procuram motiva-los
no sentido da escolarizagdo como forma de contribuir para que este, ao cumprir a
medida socioeducativa, consiga seguir outro caminho na vida em liberdade e néo
volte a cometer os mesmos atos infracionais. Entéo, a formagao dos professores/as,
independente da modalidade ser EJA, deve observar o disposto no art. 22 da LDB
(Lei n. 9.394/96), no qual séo estabelecidas as finalidades da Educacéao Basica que
se constituem em desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.

De acordo com Tardif (2005), o que chamamos de escolarizacéo €, antes de
mais nada, o produto das atividades de ensino e aprendizagem que se instalam e
desenvolvem exatamente através do tempo, e cujo os efeitos fundamentais sobre 0s
alunos sdo percebidos ao longo do tempo. O que é possivel perceber nesse

contexto, € que os efeitos dessa escolarizacdo, seja em que proporgcao, se
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apresenta com um valor muito mais significativo, como na fala da professora
Iracema, “E gratificante quando vejo o meu trabalho fazendo sentido para o aluno...
Encontro um aluno planejando o futuro e sentindo-se um ser participante, ativo...”.
Ao falar sobre sua pratica pedagogica, a professora Teresa, pontua que
realiza muita leitura de texto, ndo sé relacionado a disciplina que ensina. “Hoje
fizemos a leitura de um texto, Sawabona, sobre uma tribo africana que tem um
costume muito bonito. O objetivo € também a motivacédo do aluno.” O texto referido é
importante para ajudar a compreender como a professora Teresa realiza sua pratica,
a forma como trabalha a motivacdo dos educandos através da leitura, além de
evidenciar a forma como percebe o0s alunos. O texto fala sobre uma tradicdo de uma

tribo da africana.

Quando alguém faz algo prejudicial e errado, eles levam a pessoa para o
centro da aldeia, e toda a tribo vem e o rodeia. Durante dois dias, eles vao
dizer a pessoa todas as coisas boas que ela ja fez. A tribo acredita que
cada ser humano vem ao mundo como um ser bom. Cada um de nds
desejando seguranca, amor, paz, felicidade. Mas as vezes, na busca
dessas coisas, as pessoas cometem erros. A comunidade enxerga aqueles
erros como um grito de socorro. Eles se unem entdo para ergué-lo, para
reconectd-lo com sua verdadeira natureza, para lembra-lo quem ele
realmente é, até que ele se lembre totalmente da verdade da qual ele tinha
se desconectado temporariamente: “Eu sou bom”. (Sawabona & um
cumprimento usado na Africa do Sul e quer dizer: “Eu te respeito, eu te
valorizo. Vocé é importante pra mim”. Em resposta as pessoas dizem

o

Shikoba, que é: “Entao, eu existo pra vocé”). (Texto de dominio publico).

Ja a professora Helena, ao tratar sobre como realiza sua pratica, aponta
aspectos relacionados ao seu cotidiano na sala de aula e na CASE SSA, ressalta
que, devido a dificuldade de material tecnologico, traz o seu proprio material
(Datashow, notebook, caixa amplificada) para desenvolver sua préatica. Aponta que a
instituicdo dificulta 0 uso desses materiais. A professora também descreve a sua
rotina na CASE SSA:

Chego as 07h15min, apesar da minha aula comecar 9h, informo minha
chegada para ser registrado o ponto. Espero que a turma desga,.. 0S
educandos ficam em alojamentos e sdo trazidos para a escola por um
socioeducador. Entdo, entro na sala e dou aula. A metodologia
normalmente € leitura de textos, assistir e comentar filmes. Uso Datashow,
notebook, caixa amplificada... o material € meu. O colégio e a CASE
dificultam a utilizacdo desses materiais, a maioria dos professores, como
eu, leva o seu proprio material para as aulas. Entdo depois eu descanso por
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15 minutos na sala dos professores. Novamente o socioeducador chama
uma nova turma e quando ela esta na sala, entro e dou aula. (HELENA).

O professor Bento aponta o material didatico que utiliza em suas aulas: lapis,
papel, borrachas e livros, mas também pontua a falta de materiais tecnolégicos em
sala de aula, sendo essa uma das dificuldades no seu trabalho como professor:

Ao iniciar a aula, fago a leitura de uma mensagem de autoestima. Faco a
distribuicao do material didatico: lapis, papel, borrachas e livros... Material
didatico é disponibilizado, tecnolégico ndo... Uma dificuldade do meu
trabalho como professor aqui é a falta de recursos materiais, tecnolégicos
em sala de aula. Entdo fago a exposi¢do do conteldo, uma exposi¢édo
participada, tentando tornar possivel a compreensdo do contetdo por parte
dos alunos... Levo em considerac¢éo os pré-conhecimentos e a situagédo dos
alunos... Depois que encerro a aula eu recolho os materiais didaticos
(BENTO).

Outro entrave da prética pedagdgica que pode ser percebido nesse contexto
€ a rotatividade dos alunos. Conforme mostramos na contextualizacdo desta
dissertacédo (Cap. 3), na CASE SSA sédo cumpridas as MS de Internacao, que pode
durar de seis meses a trés anos, e Internacdo Provisoéria, que é uma medida cautelar
que tem a duracdo de quarenta e cinco (45) dias, periodo em que o adolescente
aguarda a sentenca, podendo ser liberado a qualquer tempo. Em consequéncia, a
rotatividade discente € muito grande. Os adolescentes entram na instituicdo, como
também sdo liberados a qualquer periodo do ano letivo.

Para Tardif e Lessard (2005), a docéncia € uma atividade marcada pelas
interacdes humanas, pelos saberes oriundos da experiéncia e enraizados na
vivéncia profissional. Nessa perspectiva, os docentes, no espaco de escolarizagdo
de adolescentes e jovens privados de liberdade, constroem suas metodologias e
acOes dentro das limitacGes, impostas pelo contexto em que a escola esta inserida.
Buscam criar condi¢cdes para que a pratica ocorra, constroem suas metodologias a
partir da vivéncia com os alunos e com o dialogo com os colegas.

O professor Pedro, ao tratar sobre sua pratica, destaca a aceitagdo do aluno
em relacdo a aula e ao professor. Pontua que leva em consideracao a situacédo do

aluno.

A metodologia, geralmente, é aula expositiva, exposi¢cdo participativa... O
aluno aceita a aula, o professor, a escola, mas a situagdo do aluno é
delicada.. levo em consideracdo a situacdo do interno... Quando em um
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determinado dia ndo aceita uma aula, pede para ir ao alojamento é liberado.
(PEDRO).

A professora Iracema, pontua em sua fala a falta de estrutura do local:
“Quando preparo as minhas aulas, levo em consideragéo a situagao dos educandos,
penso no que é possivel realizar, como passar o conteudo... geralmente, aula
expositiva, por conta da falta de estrutura” (IRACEMA). O saber dos professores,
conforme Tardif (2002, p. 11) € o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua histéria profissional,
com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com o0s outros atores na
escola, etc. Por isso, é necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos
constitutivos do trabalho docente.

Na sequéncia apresentamos nossas consideracdes e recomendacodes.
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5 CONSIDERACOES E RECOMENDACOES

O objetivo geral da presente pesquisa foi compreender a docéncia e as
demandas dos professores/as que atuam na escolarizacdo de adolescentes e jovens
em privagdo de liberdade na Comunidade de Atendimento Socioeducativo de
Salvador - CASE SSA. Os/as professores (as) que participaram da pesquisa atuam
no anexo do colégio Estadual Governador Roberto Santos, modalidade de ensino
EJA, situado nesta CASE.

Assim, no processo de organizacdo da dissertacdo, optamos por apresentar
no primeiro capitulo um breve memorial em que abordei meu percurso profissional e
apresentei os motivos que me levaram a realizar a pesquisa. Construimos as demais
partes do estudo percorrendo um caminho metodolégico fundamentado pela
pesquisa qualitativa de carater exploratorio.

O segundo capitulo tratou sobre os procedimentos metodolégicos adotados
para a realizacdo da pesquisa.

Da caminhada possivel, no terceiro capitulo, em funcdo dos objetivos
especificos propostos para o estudo, apresentamos o contexto de realizacdo da
pesquisa, realizamos analise documental para caracterizar os educandos atendidos
pelos professores (as) no espaco investigado. Constatamos que a maioria dos
alunos atendidos no contexto apresenta defasagem em relacdo a idade escolar,
sendo um numero consideravel de analfabetos. Evidenciou-se que o direito de
acesso a educacao escolar foi negligenciado e/ou negado ao adolescente quando
em liberdade, antes do cumprimento da Medida Socioeducativa de Internacéo. E,
através da Nota Técnica n. 38 de 2013 (CGDH, DPEDHUC, SECADI, MEC),
analisada no presente estudo, que apresentou um diagndstico inicial da
escolarizacdo para adolescentes em cumprimento de Medida Socioeducativa em
ambito nacional, constatamos a negligéncia e a negacdo desse mesmo direito
fundamental de acesso a educacdo escolar também durante o cumprimento da
Medida Socioeducativa.

Ainda no terceiro capitulo, identificamos os aspectos legais e de orientacdo

sobre a atuagcao docente na escolarizagdo de adolescentes e jovens em Medidas
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Socioeducativas privados de liberdade. Percebemos que ainda sdo poucos 0s
documentos e marco legal, em ambito internacional, que contemplam dispositivos
especificos sobre a temética. Esse fato evidencia a ndo preocupacdo nas acdes
internacionais com adolescentes privado de liberdade e com a situacdo atual do
atendimento socioeducativo. No que se refere a legislacdo nacional especifica para
a infancia e juventude, constatamos um enorme distanciamento existente entre as
determinacdes legais e a realidade do cotidiano, que ainda sédo muitos os desafios
gue se fazem presentes para a efetivacdo dos direitos estabelecidos na legislacéo.
Ao situar os aspectos legais e de orientacdo, consultamos ainda, as pesquisas
académicas, dissertacfes e teses, ja realizadas e relacionadas a atuacdo docente
em espagcos de cumprimento de Medidas Socioeducativas com privacdo de
liberdade. A investigacdo evidenciou a existéncia de um numero pequeno de
producdes académicas relacionadas ao nosso objeto de estudo e contexto de
realizacdo da presente pesquisa.

No quarto capitulo, utilizamos como instrumentos de coleta de informagbes
grupo focal e questionario, e, no processo de analise dos dados coletados,
buscamos resposta para a pergunta: o que é a docéncia no contexto da
escolarizacdo de adolescentes e jovens em medidas socioeducativas privados de
liberdade?

Assim, verificamos que todos/as os/as docentes que participaram do estudo
possuem graduacao em areas distintas, ndo especificas em socioeducacéo e que o
vinculo de trabalho é efetivo. O sexo feminino é predominante, a média de idade é
de 44 anos e o tempo de atuagcdo docente no ensino regular € bastante expressivo.
No entanto, o tempo de atuacdo especificamente na CASE SSA, Unidade anexa do
Colégio Estadual Governador Roberto Santos, para todos/as eles/as € de apenas
nove (09) meses. A opcdo por ser professor/a no contexto da escolarizagcado de
adolescentes e jovens em Medidas Socioeducativas privados de liberdade, assim
como os significados atribuidos a docéncia nesse espaco, se apresentou de forma
diferente entre o0 mesmo grupo de professores/as participantes da pesquisa, foi
possivel perceber relacdo com um valor pessoal e a0 modo como os docentes
percebem a sociedade em que vivem, fazem suas escolhas e se relacionam com o

meio social ao qual pertencem. No entanto, percebemos que suas ac¢des educativas,
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ao mesmo tempo em que demonstraram carregar um significado pessoal, também
se mostraram relacionadas a uma responsabilidade social.

Em relacdo as particularidades da docéncia no contexto investigado,
evidenciaram-se as categorias relacionadas a seguranca e normas de seguranca do
espaco, ao emocional e motivacional dos alunos e a relacdo professor e aluno
(respeito dos alunos pelos professores/as). Destacamos normas as quais O
professor precisa se adaptar para atuar nesse contexto como, por exemplo, usar
sempre sapato baixo fechado e jaleco, ndo entrar na escola com celular. Foi
evidenciado que, entre outros fatores, como por exemplo, abstinéncia do uso de
drogas, afastamento dos familiares, a situacdo privativa de liberdade gera angustias
nos educandos. Entdo, os professores/as precisam trabalhar muito as questbes
emocionais dos alunos para que o trabalho pedagogico ocorra.

Na busca pelo entendimento das demandas dos professores/as que atuam na
escolarizacdo de adolescentes e jovens em privagao de liberdade na CASE SSA,
percebemos que sdo muitas as necessidades apontadas pelos/as docentes no
contexto investigado, entretanto, destacaram-se as relacionada a “formacéo prévia”
e continuada. Na pesquisa, assumimos uma concepc¢ao de formacdo continuada
como aquela que ocorre ao longo da vida, que esta intrinseca ao desenvolvimento
humano. Nessa perspectiva, foi evidenciado que, na auséncia de formacao ofertada
pela instituicdo, os docentes encontram seus préprios meios de aperfeicoamento
profissional. Assim, constatamos que a formacdo permanente no contexto
investigado acontece relacionada a prépria realizacdo do trabalho docente, a
aprendizagem adquirida ao desenvolver o trabalho. Dessa forma, as necessidades
de formacdo dos professores/as apresentaram estreita relacdo com o que estes
vivem no cotidiano profissional, com o trabalho que realizam no dia a dia e com o
publico que atendem. Destacamos, entdo, que é preciso ouvir as necessidades dos
docentes que atuam nesse contexto antes de se propor um modelo de formacéo
continuada.

Sobre formacdo especifica para atuar na EJA, considerando que a
modalidade de ensino adotada no anexo do colégio Estadual Governador Roberto
Santos é Educacdo de Jovens e Adultos, registramos que € um contexto

diferenciado de atuacédo docente em EJA, que gera particularidades e que refletiu no
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perfil do professor dessa modalidade de ensino presente neste contexto, como
também em sua formacdo. De modo geral, a EJA foi considerada pelos/as docentes
como uma modalidade adequada para o espa¢co socioeducativo com privacao de
liberdade, no entanto deixaram claro que é necessario ser aperfeicoada para esse
contexto.

Ao tratarmos sobre a temética das préticas pedagogicas na pesquisa,
assumimos uma concepc¢ao ampliada de pratica pedagdgica. Destacamos o modo
como os/as docentes organizam e realizam seu trabalho, observamos, através das
falas dos professores/as participantes da pesquisa, 0s aspectos relacionados ao
cotidiano no contexto em que a escola estd inserida (CASE SSA), a sala de aula, a
metodologia/atividades, aos alunos, e a aprendizagem. Foi evidenciado que os
docentes entendem que a escolarizacdo de jovens em Medidas Socioeducativas
privativas de liberdade é bastante peculiar se comparada a prética realizada fora
desse contexto. Foram ainda evidenciados fatores que dificultam seu trabalho
docente tais como: infraestrutura precaria, rotatividade por parte dos/as educandos,
dificuldade de uso de material didatico/tecnolégico. Destacamos que as percepcdes
docentes em relacdo aos alunos privados de liberdade influenciam positivamente na
pratica docente, visto que, de modo geral, toda a pratica € pensada a partir do aluno
e para o aluno, ainda que as condi¢des do contexto ndo favorecam a realizagéo.

Consumamos este trabalho com o sentimento de que ainda temos muito que
caminhar no ambito da docéncia em espacos socioeducativos com privacao de
liberdade. Por esse motivo, apresentamos nossas consideragdes dentro do que foi
possivel explorar/investigar até esse momento, mas com o propésito de abrir novas
possibilidades de producao de conhecimentos sobre o objeto estudado. Vale pontuar
gue o caminho percorrido até aqui, o contato direto com o contexto investigado
revelou a possibilidade de novas pesquisas, como por exemplo: investigar como
ocorre o processo de formacdo dos outros profissionais que atuam na CASE SSA,
considerando o carater pedagdgico da Medida Socioeducativa de Internacéo; ouvir
os adolescentes alunos/socioeducandos sobre o que tem representado passar pela
a escola durante o cumprimento da Medida de Internacdo e Internacdo Provisoria;
Como acontece o0 acompanhamento dos adolescentes/jovens depois do

cumprimento da Medida Socioeducativa de internacao, entre outras.
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Registramos, por fim, que, a pesquisadora desta dissertacdo possui vinculo
de trabalho efetivo com a Universidade do Estado da Bahia - UNEB, desenvolvendo
atividades no Centro de Pesquisa em Educacdo e Desenvolvimento Regional -
CPEDR, “orgao suplementar de carater cientifico, multirreferencial e interdisciplinar
gue constitui-se como infraestrutura de pesquisa em ciéncias as educacdo e
desenvolvimento regional’. Entdo, com base nos resultados constatados, nas
reflexdes e observacdes empreendidas, propomos a instituicdo de um grupo de
estudos em socioeducacdo para professores/as que atuam na escolarizacdo de
adolescentes e jovens em privacao de liberdade, especialmente os/as docentes que
participaram da presente pesquisa, projeto que pode ser consultado nos apéndices
desta pesquisa (Apéndice E). Pensamos que, através da viabilizacdo de estudos
tedricos, oportunizaremos discussdes centradas na teoria e também na pratica, o
gue podera implicar mudancas na educacao escolar nesse contexto.

Paralelo a criacdo do grupo de estudos em socioeducacédo, sugerimos que a
UNEB promova, em parceria com a Fundacéo da Crianga e do Adolescente, CASE
SSA, Secretaria da Educacédo do Estado da Bahia, um curso de aperfeicoamento em
socioeducacao para docentes que atuam na escolarizacdo de adolescentes e jovens
em medidas socioeducativas privativas de liberdade, especialmente os/as docentes
participantes desta pesquisa, (Proposta apéndice F desta dissertacdo). Pensamos
gue essas duas acOes poderdo desencadear outras agcOes formativas para os/as

professores/as que atuam nesse contexto.
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APENDICES
APENDICE A — QUESTIONARIO PROFESSOR(A)™

o sl
W

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA-UNEB 7;”
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - CAMPUS | MPEJA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

Caro/a professor/a,

Este questionario tem como objetivo contribuir na constru¢cdo de minha pesquisa de
dissertacdo de mestrado que tem como objetivo principal compreender a docéncia e
as demandas dos professores/as que atuam na escolarizacdo de adolescentes e
jovens em privacéo de liberdade na Comunidade de Atendimento Socioeducativo de
Salvador/CASE/SSA.

O questionario esta estruturado da seguinte forma:

. Questdes de identificacdo/Caracterizacao;
. Questdes relacionadas a formacéao inicial e continuada;
. Questdes relacionadas ao trabalho como professor/a: ensino-aprendizagem,

relacdo professor- aluno;

Ressaltamos que as suas respostas sdo fundamentais para a dissertacéo e

para o aprofundamento tedrico sobre a tematica em estudo.

Desde ja agradeco a sua colaboragéo e coloco-me a disposi¢cdo para maiores
informacdes. Lembrando que as respostas serdo mantidas em sigilo, em relagéo a

identificacdo nominal.

Atenciosamente,

Rita de Cassia Alves Neiva Almeida

! Roteiro elaborado com base nos estudos de NAKAYAMA, (2011); e COSTA, (2001).
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. QUESTOES DE IDENTIFICAGAO/CARACTERIZAGAO.

- Nome:

- Sexo / |dade: /

- Formac&o: Curso de Ensino Médio/ Area e ano de Conclus&o:

- Curso de Graduacdao/Instituicdo: Tempo de formado no curso Superior.
Observacéo: se cursando, qual a fase?

- Qual o tempo de sua atuag&o como professor (a)?

- Tempo de atuagdo como professor (a) na CASE/Ssa - anexo do Colégio Estadual

Governador Roberto Santos?

Vocé trabalha apenas nessa Escola?

- Tipo de vinculo: permanente ou temporario?

- Outras dados/informagdes que julgar importante:

OBS: Para responder as questdes utilize as folhas em branco (em anexo).

. QUESTOES RELACIONADAS A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA
- Como ocorreu sua trajetéria para tornar-se professor/a?

- O que o fez optar pelo magistério? O que pesou no momento de sua escolha por esta

profissdo, por esta missao, por este caminho de vida?

- Em que momento vocé se sente realizado como educador? Por que isso ocorre?

- O gue influenciou vocé na sua decisdo de trabalhar na CASE/Ssa?

- Vocé recebeu alguma formacéo especifica quando entrou na instituicao?

- Quais as necessidades de formacéo inicial para o professor atuar nesse contexto?

- Para vocé, o que diferencia na profissdo, no ser professor/a ao trabalhar com jovens em
espaco sem privagdo de liberdade? E o que diferencia trabalhar com adolescentes/jovens

em situacdo de privacao de liberdade?

- O que significa para vocé, ser professor em espaco de cumprimento de medida

socioeducativa com privacéo de liberdade? Qual seu papel?

- A modalidade de ensino adotada na CASE Ssa € EJA. Ao resolver ser professor da EJA,
vocé buscou alguma formacgéo para a nova atividade? E na EJA em espaco com privacao
de liberdade? Se sim, quais e como?
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- Como foi o inicio do seu trabalho na CASE/Ssa - anexo do Colégio Estadual Governador

Roberto Santos?

- Quais situacdes e elementos se apresentam como desafio/dificuldade/problema no seu
trabalho como professor na CASE/Ssa - anexo do Colégio Estadual Governador Roberto

Santos?
- A CASE/Ssa e a Rede estadual possibilitaram alguma formagéao? Quais?
- Quais as necessidades de formacao continuada do/a professor/a nesse contexto?

- Para vocé o que seria necessario para a formagéo do professor da EJA em espacos de

cumprimento de medida socioeducativa com privacao de liberdade?

- Como e onde deveria ser essa formagdo? Que contetudos deveriam ser contemplados

nessa formacgao?

- Mas, na auséncia dessa formacédo, que estratégias vocé utiliza para dar conta de sua
pratica na CASE/Ssa - anexo do Colégio Estadual Governador Roberto Santos e superar

essas necessidades?

. QUESTOES RELACIONADAS AO TRABALHO COMO PROFESSOR/A: ENSINO-
APRENDIZAGEM, RELACAO PROFESSOR- ALUNO.

- Qual a série e disciplina (as) que vocé leciona?

- Como € a preparacdo da aula? (sinalizar os passos da aula: objetivos, metodologia,

material).

- Vocé recebe todos os materiais que precisa para preparacdo e execucao das aulas? Sim,

nao, justifique.

- Leva em consideracéo os pré-conhecimentos e a situacdo do interno ou aplica o contetdo

formalmente?

- Como sdo feitas as avaliacbes? E as notas?

- Como é a aceitacdo do aluno em relagéo a aula, conteudo?

- O gque vocé considera mais relevante quando organiza sua aula?

- Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta para as suas atividades?

- Como vocé percebe que um/a aluno/a compreendeu/entendeu/aprendeu o que vocé esta

repassando?

- Como é a sua relacdo com o aluno/interno? E com os demais funcionarios da instituicao?
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APENDICE B — ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

7
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA-UNEB )/
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - CAMPUS | MPEJA

e

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

Caro/a professor/a,

Este instrumento € parte integrante do Grupo Focal (Grupo de discussao informal)
gue tem como objetivo obter informacdes de carater qualitativo em profundidade
sobre a docéncia e as demandas dos professores/as que atuam na escolarizacédo de
adolescentes e jovens em privacao de liberdade na Comunidade de Atendimento
Socioeducativo de Salvador/CASE/SSA.

PARTE INICIAL
Dados pessoais:

Nome: (Opcional)

Nome ficticio para ser identificado na pesquisa:

Género: () Masculino () Feminino

Idade:

Graduacao:

Equipe moderadora:

e Moderador (a pesquisadora dessa dissertacado com ajuda de um colaborador

gue conduzirdo a discussao);
e Gerenciador de gravacdo em audio (responsavel pela gravacao do encontro);

e Relator: (profissional que fara as anotacoes).
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PARTE COLETIVA (a ser respondida coletivamente)

1.

o

O que o fez optar pela docéncia? O que o fez optar pela docéncia na CASE
SSA?

O que significa ser professor/a nesse contexto?

Quais as particularidades da docéncia em um espaco socioeducativo com
privacéo de liberdade?

Quais as demandas/necessidades dos professores/as que atuam nesse

contexto de escolarizacdo de adolescentes e jovens privados de liberdade?

Quiais as praticas pedagodgicas desenvolvidas nesse contexto?
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APENDICE C - QUADRO RESUMO DOCUMENTOS IDENTIFICADOS

ANO DOCUMENTO

1927 | Cbdigo de Menores Mello Mattos.

1941 | Decreto-Lei n°® 3.799. Servico de Assisténcia ao Menor - SAM.

1948 | Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Resolucdo 217 A (lll) da
Assembleia Geral, de 10 de dezembro de 1948).

1959 | Declaracado de Direitos da Crianca (Resolucdo 1386 (XIV) da Assembleia
Geral, de 20 de novembro de 1959).

1964 | Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor - FUNABEM. Decreto-Lei n°.
4.513.

1979 | Lei n°® 6.697, de 10 de outubro de 1979. Novo Cddigo de Menores. Brasilia,
DF. 1979

1985 | Regras Minimas das Nacfes Unidas para a Administracdo da Justica de
Menores — Regras de Beijing. Resolucdo n°® 40/33, de 29 de novembro de
1985 — Assembleia Geral das Nag¢des Unidas.

1988 | Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988.

1990 | - Lei n° 8.069, de 13 de junho de 1990. Institui o Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

- Principios Orientadores de Riad — Principios Orientadores das Nac¢des
Unidas para a Prevencdo da Delinquéncia Juvenil. Resolugdo n° 45/112, de
14 de dezembro de 1990 — Assembleia Geral das Nac6es Unidas.

- Regras Minimas das Nacfes Unidas para a Protecdo dos Jovens Privados
de Liberdade — UNICEF. Adotadas pela Assembleia Geral das Nacgbes
Unidas, em 14 de dezembro de 1990, durante o Oitavo Congresso das
Nacdes Unidas sobre a prevencéo do delito e do tratamento do adolescente
em conflito com a lei.

1991 | Lei n°® 8.242, de 12 de outubro de 1991. Cria o Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda).

1996 | Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

2004 | Parecer CNE/CP n° 3, de 10 de marc¢o de 2004 e Resolugcdo CNE/CP n° 1, de
17 de junho de 2004.

2006 | - Decreto s/n, de 13 de julho de 2006. Cria a Comissao Intersetorial de
Acompanhamento do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo.

- Resolugdo CONANDA n° 119, de 11 de dezembro de 2006. Dispde sobre o
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo.

2007 | Lei n°® 11.525, de 25 de setembro de 2007. Acrescenta § 5° ao art. 32 da Lei
n® 9.394/96, para incluir conteddo que trate dos direitos das criancas e dos
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adolescentes no curriculo do Ensino Fundamental.

2008

Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Parecer
CNE/CEB n° 23, de 8 de outubro de 2008, Parecer CNE/CEB n° 6, de 7 de
abril de 2010, e Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010.

2009

- Resolugdo CNAS n° 109, de 11 de novembro de 2009. Dispde sobre a
tipificacdo nacional de servi¢cos socioassistenciais.

- Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3). Decreto n°® 7.037, de
21de dezembro de 2009.

- Emenda Constitucional N° 59 de 11 de novembro de 2009.

- SECRETARIA DA EDUCACAO. Politca de EJA da Rede Estadual.
Aprendizagem ao Longo da Vida. Salvador. Coordenacdo de Educacdo de
Jovens e Adultos. Secretaria da Educacao, 20009.

2010

- Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos em
situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais. Parecer
CNE/CEB n° 4, de 9 de marco de 2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19 de
maio de 2010.

- Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica. Parecer
CNE/CEB n° 7, de 7 de abril de 2010 e Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4, de 13 de
julho de 2010.

2011

- Plano Decenal dos Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes.
Aprovado pelo CONANDA, no dia 19 de abril de 2011.

- Governo do Estado da Bahia. Plano Estadual de Atendimento
Socioeducativo da Bahia. Vigéncia 2011-2015. Salvador, Bahia, 2011.

2012

- Lei n°® 12.594, de 18 de janeiro de 2012. Institui o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE).

- Diretrizes para o atendimento de educacdo escolar de criangas,
adolescentes e jovens em situacdo de itinerancia. Parecer CNE/CEB 14, de 7
de dezembro de 2011 e Resolugédo CNE/CEB n° 3, de 16 de maio de 2012.

- Portaria Interministerial n° 990, de 1° de agosto de 2012. Institui Grupo de
Trabalho Interministerial (MEC e SDH/PR) para elaborar propostas e
estratégias para a escolarizacdo e profissionalizacdo de adolescentes que
cumprem medidas socioeducativas.

- Carta de Constituicdo de Estratégias em Defesa da Protecdo Integral dos
Direitos da Crianca e do Adolescente. Publicada no Diario da Justica
Eletrénico do Conselho Nacional de Justica, n°® 189, em 15 de outubro de
2012.

2013

- Nota Técnica n° 38, de 26 de agosto de 2013
(CGDH/DPEDHUC/SECADI/MEC). Traz orientagdo as Secretarias Estaduais
de Educacéo para a implementacdo da Lei do SINASE.

- Sistematizacdo do Seminario Nacional: O papel da educagdo no sistema
socioeducativo, 11 e 12 de novembro de 2013.

- Resolucdo CONANDA n° 160, de 18 de novembro de 2013. Aprova o Plano
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Nacional de Atendimento Socioeducativo.

- [Escola Nacional de Socioeducacdo — Parametros de Gestao,
Metodolégicos e Curriculares. Aprovada em plenaria pelo CONANDA, em
dezembro de 2013.

- Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéao Basica. Ministério da
Educacédo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Curriculos e
Educacao Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

2014

Resolucdo CNAS n° 18, de 5 de junho de 2014. Dispbe sobre expansao e
qualificagdo do Servico de Protecdo Social aos Adolescentes em
Cumprimento de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto de Liberdade
Assistida e Prestacdo de Servicos a Comunidade no exercicio de 2014.

2015

- Parecer N° 8/2015 CNE/CEB de sete de outubro de 2015. Diretrizes
Nacionais para o atendimento escolar de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

- Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo da Bahia. Execugao definida
para o periodo de dez anos -2015 a 2024. Governo do Estado. Salvador,
Bahia, 2015.

2016

Resolucdo n° 3, de 13 de maio de 2016. Define Diretrizes Nacionais para o
atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
(DOCENTE)

a
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA-UNEB 7
: DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - CAMPUS | MPEJ_A
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE (DOCENTE)

Considerando os termos da Resolucdo n°® 466/12, do Conselho Nacional de
Salde e as determinacbes de Etica em pesquisa com seres humanos da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB, convidamos o sr/a a participar da
pesquisa intitulada, DEMANDAS E DESAFIOS DA DOCENCIA NA COMUNIDADE
DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO DE SALVADOR — CASE/SSA: Professores

gue atuam na escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacao de liberdade.

A pesquisa tem como objetivo geral compreender a docéncia e as demandas
dos professores/as que atuam na escolarizacdo de adolescentes e jovens em
privacdo de liberdade na Comunidade de Atendimento Socioeducativo de
Salvador/CASE/SSA.

A abordagem de pesquisa é qualitativa de carater exploratorio, na qual serdo
desenvolvidos procedimentos metodolégicos que envolvem analise documental,
consulta bibliografica, bem como questionarios e grupo focal. Estes recursos, de
forma integrada possibilitardo a obtencdo e producédo de dados e informacgbes que
serdo tratados numa perspectiva analitica em prol do aprofundamento tedrico-
metodolégico do estudo. Informamos que a amostragem selecionada séao
professores/as que atuam na unidade anexa do Colégio Governador Roberto Santos
— modalidade de ensino EJA - situada na CASE/SSA, os quais responderao

guestionarios e participardo de grupo focal. Alertamos que o grupo focal trata-se de



128

uma entrevista coletiva e sera gravada em audio. Informamos ainda, que a pesquisa
nao tem como propdsito trazer riscos e desconfortos para os participantes, ficando
reservado a estes a liberdade de participar da pesquisa, bem como recusa-la e ter
seu consentimento retirado, bastando para isso entrar em contato com a Mestranda
pelo telefone ou pelo e-mail, canais que ficardo a disposicdo do pesquisado para
qualguer eventual esclarecimento. Informamos também meios de contato com o

Comité de Etica em Pesquisa da UNEB.

Ressaltamos que os dados coletados no questionério e grupo focal, serdo
utilizados exclusivamente para o cumprimento dos fins académicos e cientificos

acima especificados, e que sua identidade seréa sigilosamente preservada.

Destacamos que sua colaboracdo Professor (a) é imprescindivel para o
desenvolvimento deste estudo. Este projeto de pesquisa esta de acordo com 0s
principios éticos estabelecidos pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa —
CONEP.

Dra. Maria Sacramento Aquino

Professora responsavel

Rita de Cassia Alves Neiva Almeida

Mestranda/Pesquisadora
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M
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA-UNEB )/
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - CAMPUS | MPEJA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , declaro estar

plenamente esclarecido (a) e concordo voluntariamente em participar da pesquisa
intitulada: “DEMANDAS E DESAFIOS DA DOCENCIA NA COMUNIDADE DE
ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO DE SALVADOR - CASE/SSA: Professores
que atuam na escolarizagdo de adolescentes e jovens em privagao de liberdade.”.
Concordo que esses resultados possam ser utilizados para o cumprimento dos fins
académicos e cientificos acima especificados, desde que a privacidade dos

participantes seja assegurada.

Assinatura:

Salvador, de de 20__ .
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APENDICE E — PROPOSTA DE INSTITUICAO DE GRUPO DE ESTUDOS EM
SOCIOEDUCACAO PARA DOCENTES QUE ATUAM NA ESCOLARIZACAO DE
ADOLESCENTES E JOVENS EM PRIVACAO DE LIBERDADE

E UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA-UNEB *55

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - CAMPUS | v A

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

GRUPO DE ESTUDOS EM SOCIOEDUCACAO

PROJETO: Grupo de Estudos em Socioeducacéo

REALIZACAO: Centro de Pesquisa em Educacdo e Desenvolvimento Regional -
CPEDR/UNEB

1. DESCRICAO

O Projeto Grupo de Estudos em Socioeducacdo € uma iniciativa que visa
contribuir com a formacgéo continuada dos professores e professoras que atuam na
escolarizacdo de adolescentes e jovens em Medidas Socioeducativas em privagao
de liberdade, especialmente os que atuam no anexo do Colégio Estadual
Governador Roberto santos situado na CASE SSA. Através da viabilizacdo dos
estudos tedricos, cria-se a oportunidade de discussdes centradas na teoria e
também na pratica, o que podera ocasionar mudancas positivas na atuacao docente

dos professores/as nesse contexto.

2. JUSTIFICATIVA

A proposta de instituir um grupo de estudos em socioeducacdo é fruto de
pesquisa de mestrado realizada através do Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo de Jovens e Adultos - MPEJA que teve como objetivo principal

compreender a docéncia e as demandas dos professores/as que atuam na
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escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacdo de liberdade na Comunidade
de Atendimento Socioeducativo de Salvador - CASE SSA. Considerando que a
pesquisadora possui vinculo de trabalho efetivo com a Universidade do Estado da
Bahia- UNEB e atua no Centro de Pesquisa em Educacdo e Desenvolvimento
Regional - CPEDR/UNEB, campus |, a propria pesquisadora sera parte integrante

dos recursos humanos para buscar formas de viabilizar o projeto.

Sendo assim, cabe registrar que o CPEDR é “6rgao suplementar de carater
cientifico, multirreferencial e interdisciplinar”.

Constituindo-se em infraestrutura para a expansdo da pesquisa em ciéncias
da educacdo e desenvolvimento regional, integra a estrutura da
Universidade do Estado da Bahia-UNEB de apoio aos processos de
disseminacdo da informacgéo e gestdo cognitiva do conhecimento a partir
dos dados cientificos implementados em REDE” (CPEDR, 2015).

Consta que o CPEDR foi criado mediante o Projeto de Informacéo,
Comunicacado e Expansdo para a Pesquisa da Universidade do Estado da Bahia —
UNEB (2006-2008), elaborado a partir da demanda institucional de infraestrutura
para a pesquisa e dotacdo de um sistema de expansao da informac¢éo, comunicagao
e acesso ao conhecimento na Universidade Publica. Com base no exposto, optamos

pela realizacdo do projeto nesse espaco.

Os/as docentes que participaram da pesquisa de mestrado que ocasionou
esta proposta de criacdo de grupo de estudos em socioeducacdo, atuam no anexo
do Colégio Estadual Governador Roberto Santos, situado na CASE SSA, onde
adolescentes e jovens autores de atos infracionais se encontram em cumprimento

de medidas socioeducativas privados de liberdade.

De acordo com Medeiros e Bisnoto (2014), a socioeducacdo se constitui
como uma politica publica juridico-sancionatéria e pedagdgica, sendo que esta
dltima dimensdo deve se sobrepor a primeira, logo, a aplicacdo de uma Medida
Socioeducativa, conforme estabelecido na Lei 8.069/1990, tem o objetivo de
socializar através de um processo educativo, devendo prestar atendimento
psicossocial, pedagdgico, profissionalizante e que leve o adolescente autor de ato
infracional, a sua reinsercdo social. Cabe registrar que quando verificada a pratica
de ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao adolescente as
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seguintes medidas: adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacéo de servicos
a comunidade, liberdade assistida, insercdo em regime de semiliberdade e

internacao em estabelecimento educacional.

A medida de internacdo “é¢ a intervencdo estatal de cunho protetivo-
pedagdgico mais rigorosa em relacdo as demais medidas que podem ser
judicialmente determinadas a adolescentes a quem se atribua a autoria de acao
confltante com a lei” (RAMIDOFF, 2012). Uma de suas caracteristicas é o
afastamento do adolescente do seu convivio séciofamiliar que, dependendo da
determinacao judicial, pode ser de seis meses a trés anos. Receber escolarizagéo e
profissionalizacdo, mesmo em medidas privativas de liberdade, é um direito dos
adolescentes e jovens autores de ato infracional estabelecido no Estatuto da Crianca

e do Adolescente - ECA (Lei N° 8.069/90).

Em funcdo dos objetivos propostos para a pesquisa, que foi realizada nesse
contexto de escolarizacdo de jovens em medidas privativas de liberdade,
apresentamos a caracterizacdo dos educandos atendidos pelos professores (as) no
espaco investigado. Trata-se de alunos do sexo masculino, (as adolescentes do
sexo feminino sdo encaminhadas para a CASE SSA Feminina), em quase sua
totalidade pardos/negros, brancos corresponde a 5,14%. Com idade predominante
entre 15 e 17 anos, sdo usuarios de drogas, sendo maconha a mais utilizada
(43,25%). Os reincidentes correspondem a 29,97%, e 70,03% correspondem a
primeira entrada. A maioria apresenta defasagem em relacdo a idade escolar,
85,11% estdo no Ensino Fundamental, sendo um numero consideravel de

analfabetos.

O acesso a educacédo escolar € um dos eixos fundamentais do atendimento
socioeducativo. No entanto, somente em 13 de maio de 2016 a Resolucéo
CNE/CEB n° 03/2016, que trata das Diretrizes Nacionais para o atendimento escolar
de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, foi
expedida. O referido documento, no capitulo Il, sobre a cooperacéo, colaboracao e
intersetorialidade, prevé “a promogao de parcerias com instituicdes de Educacgao

Superior para o desenvolvimento de acbes de pesquisa e extensao que contribuam
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para a criacao, implementacéao e fortalecimento de politicas publicas educacionais
no ambito do SINASE™” (Inciso VI).

A vista de disso, mas, sobretudo pela constatacdo, através das falas dos
professores/as que participaram da pesquisa, que existe uma enorme necessidade
de formac&o docente no contexto da escolarizacdo de adolescentes e jovens em
Medidas Socioeducativas privativas de liberdade, é que justificamos a realizacdo do
presente projeto de instituir um grupo de estudos em socioeducacéo. E importante
registrar, que instituir um grupo de estudos em socioeducac¢do, foi também uma
sugestédo dos professores/as que participaram da pesquisa, assim como o local de

realizacao.

3. OBETIVOS

3.1. GERAL

Instituir, no Centro de Pesquisa em Educacdo e Desenvolvimento Regional -
CPEDR/UNEB/Campus |, o Grupo de Estudos em Socioeducacdo com o propésito
de aprofundamento tedrico sobre essa tematica no intuito de contribuir com a
formacdo continuada de professores/as que trabalham em contexto de cumprimento
de Medidas Socioeducativas privativas de liberdade, principalmente os que atuam
no anexo do Colégio Estadual Governador Roberto Santos, situado na CASE SSA.

3.2. ESPECIFICOS

v' Possibilitar o estudo teérico de tematicas pertinentes a docéncia na

socioeducacao;

v' Considerar os contetdos apontados pelos docentes participantes da pesquisa

para serem abordados;

12 Compreende-se por SINASE o conjunto ordenado de principios, regras e critérios que envolvem a
execucdo de medidas socioeducativas, sendo incluidos, por adesdo, os sistemas estaduais,
municipais e distrital de ensino, bem como todos os planos, politicas e programas especificos de
atendimento a adolescentes e jovens em conflito com a lei. (Resolugdo CNE/CEB n° 03/2016).
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v Cria oportunidades de discussdes centradas na teoria e também na pratica.

v' Dar voz e autoria aos professores/as que atuam nesse contexto, por meio de
publicacdo, apresentacdo em eventos (Seminarios, entre outros) dos
conhecimentos produzidos no grupo de estudo.

4. PUBLICO ALVO

Professores/as que trabalham em contexto de cumprimento de Medidas
Socioeducativas privativas de liberdade, especialmente, os que atuam no anexo do
Colégio Estadual Governador Roberto Santos, situado na CASE SSA, com inclusdo

também de interessados diversos em estudar a tematica.

5. METODOLOGIA

O Projeto Grupo de Estudos em socioeducacdo busca contribuir com a
formacdo continuada dos professores e professoras que atuam na escolarizacédo de
adolescentes e jovens em Medidas Socioeducativas em privacdo de liberdade,
essencialmente os que atuam no anexo do Colégio Estadual Governador Roberto
santos, situado na CASE SSA. Assim, a metodologia envolvera discussdes
centradas na teoria e também na pratica, com vistas a ocasionar mudancas positivas

na atuacao docente dos professores/as nesse contexto.

A perspectiva é que, inicialmente, acontega um encontro a cada més, e
posteriormente a cada 15 dias, considerando a disponibilidade de tempo dos
docentes. O melhor dia e horario para acontecerem os encontros serdo discutidos a

partir do primeiro (com previséo para acontecer no ano de 2017).

Nos intervalos entre os encontros serdo indicadas leituras preliminares
individuais para serem debatidas coletivamente no grupo durante os encontros. A
expectativa € a produgcdo de conhecimentos que também possam ser
compartilhados com o publico em geral através de apresentacdo em eventos como,

por exemplo, seminarios, congressos, entre outros.
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6. RECURSOS

6.1. RECURSOS HUMANOS

A pesquisadora desta dissertacdo e docentes participantes, entre outros possiveis.
6.2. RECURSOS LITERARIOS, CULTURAIS

Conteudo/s apontados pelos/as docentes como necessarios para serem abordados:
relacionados a socioeducacédo, areas do Direito, juridica, legislacdo, psicologia
educacional e geral, sociologia, assisténcia social, seguranca publica. Entre outros,
Livros, textos tedricos, artigos, filmes, documentarios.

6.3. RECURSOS AMBIENTAIS E TECNOLOGICOS

Centro de Documentacdao e Informacéo - CDI / CPEDR/UNEB, Auditério do CPEDR,
computador, internet, softwares educativos, Datashow, aparelho de som, televisor,
retroprojetor, DVD.

8. AVALIACAO

A partir da participacdo, envolvimento e contribuicbes dos membros do grupo nos

estudos, discussfes propostas.

9. REFERENCIAS

BRASIL. Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente. Rio

de Janeiro. 140p.

. Resolucéo n° 3, de 13 de maio de 2016. Define Diretrizes Nacionais para
o0 atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas

socioeducativas. Brasilia, DF, Camara de Educacao Basica, 2016.

RAMIDOFF, Mario Luiz. SINASE - Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo. Comentarios a Lei 12.594 de 18 de janeiro de 2002. Sao Paulo:
Saraiva, 2012.

RODRIGUES, A., ESTEVES, M. A analise de necessidades na formacdo de
professores. Porto Editora: Porto, Portugal, 1993.
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APENDICE F — PROPOSTA DE OFERTA DE CURSO DE APERFEICOAMENTO
EM SOCIOEDUCACAO PARA DOCENTES QUE ATUAM NA ESCOLARIZACAO
DE ADOLESCENTES E JOVENS EM MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS PRIVADOS
DE LIBERDADE

i UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA-UNEB *)'fﬂ

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - CAMPUS | e ja

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL - MPEJA

Proposta de oferta de curso de aperfeicoamento em socioeducacgéo para
docentes que atuam em contexto de cumprimento de Medidas Socioeducativas

privativas de liberdade

PROPOSTA: Curso de aperfeicoamento em socioeducacdo para docentes que
atuam em contexto de cumprimento de Medidas Socioeducativas privativas de
liberdade

REALIZACAO: Universidade do Estado da Bahia - UNEB em parceria com a
Fundacdo da Crianca e do Adolescente - FUNDAC, Comunidade de Atendimento
Socioeducativo de Salvador - CASE SSA e Secretaria da Educacédo do Estado da
Bahia.

1. CONTEXTUALIZACAO

No Estado da Bahia ndo existe ainda, um programa estruturado de formagéao
continuada dos professores que atuam na socioeducacdo, como também nédo existe
formacdo inicial na perspectiva da graduacdo, cursos universitarios em
socioeducacao ou pedagogia social, quando muito existem sdo disciplinas avulsas
em cursos de pedagogia que aborda a tematica sem profundidade. A vista disso, a
proposta de oferta de curso de aperfeicoamento em socioeducacao para docentes

gue atuam na escolarizacdo de adolescentes e jovens em cumprimento de Medidas
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Socioeducativas com privacao de liberdade € uma iniciativa que visa contribuir com

a formacé&o continuada dos professores e professoras que atuam nesse contexto.

A presente proposta surgiu a partir da pesquisa de mestrado “Demandas e
desafios da docéncia na Comunidade de Atendimento Socioeducativo de Salvador —
CASE/SSA: professores/as que atuam na escolarizagcado de jovens em privacado de
liberdade” realizada através do Programa de Poés-graduacdo em Educacédo de
Jovens e Adultos - MPEJA, campus | da Universidade do Estado da Bahia - UNEB,
que teve como objetivo principal compreender a docéncia e as demandas dos
professores/as que atuam na escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacao
de liberdade na Comunidade de Atendimento Socioeducativo de Salvador - CASE
SSA. Pela constatacao, através das falas dos/as professores/as que participaram da

pesquisa, que existe necessidade de formacao docente nesse contexto.

Assim, a prioridade de participacdo no presente curso de aperfeicoamento
proposto sera dos/as docentes que atuam no anexo do Colégio Estadual

Governador Roberto santos situado na CASE SSA.

2. FUNDAMENTOS LEGAIS

A socioeducacao, conforme Medeiros e Bisnoto (2014) se constitui como uma
politica publica juridico-sancionatéria e pedagdgica, sendo que esta ultima dimenséao
deve se sobrepor a primeira, logo, a aplicacdo de uma Medida Socioeducativa,
conforme estabelecido na Lei 8.069/1990, tem o objetivo de socializar através de um
processo educativo, devendo prestar atendimento psicossocial, pedagogico,
profissionalizante e que leve o adolescente autor de ato infracional, a sua reinsercao
social, sendo as entidades de atendimento responsaveis pelo planejamento e
execucao de programas de protecdo e socioeducativos. A entidade de atendimento
€ “a pessoa juridica de direito publico ou privado que instala e mantém a unidade e
0S recursos humanos e materiais necessarios ao desenvolvimento de programas de
atendimento” (§ 5°. Art. 1°. Lei n°® 12.594/2012).

No Municipio de Salvador a Fundacdo da Crianca e do Adolescente -
FUNDAC é o 6rgao responsavel pela execugdo, no ambito do Estado da Bahia, da
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politica de atendimento ao adolescente a quem se atribui a autoria de ato infracional
e em cumprimento das Medidas Socioeducativas em “meio fechado”: Semiliberdade
e Internagcdo. A Comunidade de Atendimento Socioeducativo de Salvador — CASE
SSA - é uma das Unidades operacionais da FUNDAC para o cumprimento das
Medidas Socioeducativas de Internacéo e Internacdo Provisoria, ou seja, privativas
de liberdade.

O acesso a educacédo escolar € um dos eixos fundamentais do atendimento
socioeducativo. Receber escolarizacdo, mesmo em Medidas Socioeducativas
privados de liberdade, entre outros, € um direito do adolescente estabelecido no
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei 8.069/1990). A escola formal em
espacos socioeducativos com privacdo de liberdade, no municipio de Salvador, &
garantida através de convénios e acordos de cooperacado técnica firmados entre a

FUNDAC e as Secretarias de Educacéo Municipal e Estadual.

No que se refere aos fundamentos legais para a formacao continuada dos/as
professores/as que atuam nesse contexto, podemos abordar a tematica a partir de
uma perspectiva mais abrangente da legislacdo nacional. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDBN (Lei n® 9.394/96) estabelece no artigo 67 que
“Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacéo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico”. Garante o aperfeicoamento profissional continuado, inclusive
com licenciamento periddico remunerado para esse fim, como também periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho (Inciso
Il e V).

O Plano Nacional de Educacéo - PNE (LEI n® 13.005, de 25 de Junho de
2014), com vigéncia por 10 (dez) anos, traz em suas Metas 15 e 16 as seguintes
garantias:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracao entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacéo dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos |, Il e lll do caput do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educacdo basica possuam formacédo especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.
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Meta 16: formar, em nivel de pés-graduacao, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacado basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacao basica formacao
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino. (PNE, LEI n°
13.005/2014).

Entre as estratégias definidas no PNE esta: realizar, em regime de
colaboragdo, o planejamento estratégico para dimensionamento da demanda por
formacdo continuada e fomentar a respectiva oferta por parte das instituicoes
publicas de educacdo superior, de forma organica e articulada as politicas de
formacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (Estratégia 16.1,
PNE/2014).

No ambito do Estado da Bahia, o Plano Estadual de Educagéo - PEE (Lei n°
13.559/2016) traz em sua Meta 15:

garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, o Estado, o e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PEE, politica estadual
de formacgé&o dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e
Il do caput do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as professoras da educagédo basica
possuam formacgéo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (PEE, Lei n°
13.559/2016).

Entre as estratégias para a Meta acima citada estéo:

15.9) fomentar e apoiar as IES na criagdo e consolidacdo dos Féruns de
Licenciatura e Comités Gestores de Formacgdo inicial e continuada de
professores, devendo cada IES até o fim do primeiro ano de vigéncia deste
PEE-BA, instituir um Projeto Institucional de Formacédo de Professores, para
orientar os Projetos de Cursos de Graduacédo, formagéo continuada e Pés-
graduacao na area;

15.10) promover em articulacdo com as IES o reconhecimento da escola de
educacdo basica e demais instdncias da educacdo como espagos
estratégicos da formacao inicial e continuada dos professores e demais
profissionais do magistério;

15.11) fomentar as IES para a ampliacdo da oferta de cursos de formacéo
inicial e continuada de professores para a educacdo escolar indigena, do
campo, quilombola, das comunidades tradicionais, da educacé&o de jovens
e adultos, inclusive para privados de liberdade, considerando o ensino
intercultural e bilingue, a diversidade cultural, o desenvolvimento regional e
as especificidades étnico-culturais e circunstanciais de cada comunidade
el/ou de grupos;

15.25) promover programas de formacdo inicial e continuada dos
profissionais e todos os atores que atuam na educacao prisional e/ou
atendimento socioeducativo (PEE, Lei n° 13.559/2016). (Grifos nossos)

Ainda no ambito do Estado da Bahia, o Plano Estadual de Atendimento
Socioeducativo, com vigéncia 2015-2024, estabelece entre seus objetivos “ampliar e
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qualificar os recursos humanos do sistema socioeducativo e parceiros externos
envolvidos na socioeducacgdo (saude, educacdo, cultura, seguranca e justica)” e
aponta como uma de suas metas a “formalizacdo de parcerias com universidades
para formagbes Lato Sensu e Stricto Sensu” (Plano Estadual de Atendimento
Socioeducativo da Bahia, vigéncia 2015-2024, p. 116).

O acesso a educacédo escolar € um dos eixos fundamentais do atendimento
socioeducativo. No entanto, somente em 13 de maio de 2016 a Resolucéo
CNE/CEB n° 03/2016, que trata das Diretrizes Nacionais para o atendimento escolar
de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, foi
expedida. O referido documento, no capitulo Il, sobre a cooperacéo, colaboracao e
intersetorialidade, também prevé “a promogao de parcerias com instituicdes de
Educacao Superior para o desenvolvimento de acdes de pesquisa e extensao que
contribuam para a criagdo, implementacdo e fortalecimento de politicas publicas

educacionais no ambito do SINASE*®” (Inciso VI).

Dessa forma, a presente proposta de curso de aperfeicoamento em
socioeducacao para docentes que atuam na escolarizacdo de adolescentes e jovens
em cumprimento de Medidas Socioeducativas com privacdo de liberdade visa
contribuir com a formac&o continuada dos professores e professoras que atuam
nesse contexto, em particular os/as docentes vinculados a Rede Estadual de Ensino,
gue atuam no anexo do Colégio Estadual Governador Roberto santos situado na
CASE SSA. Além disso, nossa perspectiva € que esta acdo proposta, juntamente
com a proposta de instituicdo do grupo de estudo em socioeducacdo, possam
desencadear, no ambito da UNEB, outras a¢fes formativas voltadas para esse
contexto/tematica, como, por exemplo, as previstas nos documentos oficiais acima

referidos.

3. OBJETIVOS

13 Compreende-se por SINASE o conjunto ordenado de principios, regras e critérios que envolvem a
execucdo de medidas socioeducativas, sendo incluidos, por adesdo, os sistemas estaduais,
municipais e distrital de ensino, bem como todos os planos, politicas e programas especificos de
atendimento a adolescentes e jovens em conflito com a lei. (Resolugdo CNE/CEB n° 03/2016).
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v' Contribuir com a formacgédo continuada de professores/as que atuam em
contexto de cumprimento de Medidas Socioeducativas privativas de
liberdade, em particular os/as docentes vinculados a Rede Estadual de
Ensino, que atuam no anexo do Colégio Estadual Governador Roberto santos
situado na CASE SSA;

v' Estabelecer interacdo entre a pratica educativa desenvolvida pelos
professores/as no contexto de cumprimento de Medidas Socioeducativas com

privacdo de liberdade e os fundamentos tedricos;

v’ Estabelecer parcerias entre a Universidade do Estado da Bahia - UNEB,
Fundagcdo da Criangca e do Adolescente - FUNDAC, Comunidade de
Atendimento Socioeducativo de Salvador - CASE SSA e Secretaria da

Educacao do Estado da Bahia;

v' Desencadear, a partir da presente proposta de curso de aperfeicoamento e da
instituicdo do um Grupo de Estudos em Socioeducacdo, outras acdes
formativas voltadas para esse contexto/tematica no ambito da UNEB.

4. PUBLICO ALVO

Professores e professoras que atuam no contexto de cumprimento de
Medidas Socioeducativas com privacao de liberdade, em particular os/as docentes
vinculados a Rede Estadual de Ensino, que atuam no anexo do Colégio Estadual

Governador Roberto santos situado na CASE SSA.

5. ESTRUTURA DO CURSO E METODOLOGIA

A Universidade do Estado da Bahia - UNEB é hoje a maior Instituicdo Publica
de Ensino Superior da Bahia. Por meio dos seus 24 campi, tem uma atuacdo
interiorizada em toda Bahia, maior que qualquer outra Instituicdo de Ensino Superior
- IES estadual ou federal dentro do Estado. Fundada em 1983 e mantida pelo
Governo do Estado por intermédio da Secretaria da Educacéo - SEC, esta presente

geograficamente em todas as regides do Estado.
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De acordo com informacbes da UNEB (2016), atualmente, a universidade
disponibiliza mais de 150 opcdes de cursos e habilitagbes nas modalidades
presencial e de educacdo a distancia, nos niveis de graduacdo e pds-graduacao,
oferecidos nos 29 Departamentos. Destaca-se, nessa seara, 0 expressivo
crescimento na oferta de cursos stricto sensu (mestrados e doutorados) nos ultimos
anos, em Salvador e outras cidades, promovendo a interioriza¢do da pés-graduacao

publica, gratuita e de qualidade.

A sugestdo € que a presente proposta de curso de aperfeicoamento seja
realizada na UNEB, campus |, de forma presencial através de parceria com a
FUNDAC, CASE SSA e Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia. A perspectiva
€ também desencadear, a partir do curso de aperfeicoamento e da instituicdo de um
Grupo de Estudos em Socioeducacao, futuras agcoes formativas voltadas para esse
contexto/tematica no ambito da UNEB, como sugestdo, uma especializagdo em

socioeducacao.

A carga horaria sugerida inicialmente € de no minimo 180 horas, com oferta
presencial seguindo um calendario de encontros mensais, com cumprimento de
atividades teéricas e préaticas. Os conteudos a serem trabalhados no curso de
aperfeicoamento devem considerar 0s sugeridos pelos/as professores/as
participantes da pesquisa de mestrado “Demandas e desafios da docéncia na
Comunidade de Atendimento Socioeducativo de Salvador - CASE/SSA:
professores/as que atuam na escolarizagdo de jovens em privagdo de liberdade”
realizada através do Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo de Jovens e
Adultos - MPEJA, Campus | da Universidade do Estado da Bahia - UNEB. Assim, o

curso devera contemplar os conteudos:

v' Relacionados a assisténcia social e psicologia educacional para trabalhar com

adolescentes e jovens;

v Legislagdo relacionada ao trabalho com adolescentes em privacdo de
liberdade;

v' Conteudos relacionados a socioeducacdo (areas do Direito, psicologia,

sociologia, assisténcia social, seguranca publica).
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Além dos conteudos acima citados, o curso devera abordar os aspectos
pedagdgicos, metodoldgicos especificos para atuacao nesse contexto e o perfil dos
alunos/socioeducandos atendidos nesse espaco.

6. MATERIAIS DIDATICO-PEDAGOGICOS

A proposta é que o0s materiais pedagdgico-formativos necesséarios a
realizacdo do curso de aperfeicoamento sejam organizados e elaborados pela UNEB
e custeados por meio de parcerias entre a universidade, a FUNDAC, CASE SSA e

Secretaria da Educacédo do Estado da Bahia.

7. ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO

A UNEB deverd instituir uma equipe, profissionais vinculados a universidade e
envolvidos na realizacdo do curso de aperfeicoamento, que criard mecanismos de

acompanhamento e avaliagao.

8. REFERENCIAIS

BRASIL. Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente. Rio

de Janeiro. 140p.

. Resolugéo n° 3, de 13 de maio de 2016. Define Diretrizes Nacionais para
0 atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas

socioeducativas. Brasilia, DF, Camara de Educacao Basica, 2016.

. Lei n°® 9.394, de 20 de novembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional. Brasilia, DF, Senado, 1996.

Lei n° 12.594, de 18 de janeiro de 2012. Sistema Nacional de

Atendimento Socioeducativo. Brasilia, DF, Senado, 2012.




144

. LEI N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014. Plano Nacional de Educacao -
PNE. Brasilia, DF, Camara dos Deputados, 2014.

BAHIA. Lei n°. 13.559 de 11 de maio de 2016. Plano Estadual de Educacéo - PEE-
BA. Salvador, Bahia, Assembleia Legislativa, 2016.

Governo do Estado da Bahia. Plano Estadual de Atendimento
Socioeducativo da Bahia. Vigéncia 2011-2015. Salvador, Bahia, 2011.

Governo do Estado da Bahia. Plano Estadual de Atendimento
Socioeducativo da Bahia. Execucao definida para o periodo de dez anos -2015 a
2024. Governo do Estado. Salvador, Bahia, 2015.

Fundacdo da Crianca e do Adolescente - FUNDAC. Institucional. Disponivel em:

<http://www.fundac.ba.gov.br/>. Acesso em: 07 de junho de 2015.

MEDEIROS, A. M. A; BISNOTO, C. (orgs.). Docéncia na socioeducacéo. Brasilia:

Universidade de Brasilia, Campus Planaltina, 2014.

Universidade do Estado da Bahia - UNEB. Institucional. Disponivel em:

<http://www.uneb.br/>. Acesso em 05 de outubro de 2016.



145

ANEXOS

ANEXO A — AUTORIZACAO DO JUIZ PARA REALIZACAO DE ENTREVISTA
COM PROFESSORES*

i Y
PODER JUDICIARIO

JUIZO DE DIREITO DA 5% VARA DA INFANCIA E DA JUVENTUDE

DA COMARCA DE SALVADOR - BAHIA
Avenida Mario Leal Ferreira - Bonoco - Cep: 40252390 - Fone: 324

Oficio n® 032/2015 - G.J.T.
Salvador, 06 de marco de 2015

Ilustrissimo Senhor
JURANDIR OLIVEIRA MOREIRA
MD. Gerente da CASE/SSA
Nesta

Senhor Gerente:

Comunico a Vossa Senhoria que estou autorizando a mestranda Rita de Cassia Alves
Neiva Almeida, do Mestrado Profissional em Educacac de Jovens e Adultos da UNEB,
a realizar entrevista com professores e socioeducandos que estudam na Escola
Governador Roberto Santos, unidade anexa nesta CASE.

Em anexo, envio-lhe copia da solicitacdo, para os devidos fins.

Atenciosamente,

QS’,fn}) entanto, o estudo
J nos \éﬂdIdOS no contexto.

1 .. ~ . . . . . .
* A solicitagdo para entrevista foi feita incluindo os socioeducan )
documental e bibliografico atendeu nosso objetivo de caracterizar os*
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ANEXO B — DOCUMENTOS DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UNEB

UNIVERSIDADE DO ESTADO ¢~ Plobaforme
DA BAHIA - UNEB ¥ Grasil
COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: DEMANDAS E DESAFIOS DA DOCENCIA NA COMUNIDADE DE

ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO DE SALVADOR-CASE/SSA:
Professores/as que atuam na escolarizag@o de adolescentes e jovens em
privacéo de liberdade.

Pesquisador:  Rita de Cassia Alves Neiva Almeida

Versao: 3

CAAE: 50097315.0.0000.0057

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

DADOS DO COMPROVANTE

Namero do Comprovante: 104725/2015

Patrocionador Principal: Financiamento Proprio

Informamos que o projeto DEMANDAS E DESAFIOS DA DOCENCIA NA COMUNIDADE DE
ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO DE SALVADOR-CASE/SSA: Professores/as que atuam na
escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacdo de liberdade. que tem como pesquisador
responsavel Rita de Cassia Alves Neiva Almeida, foi recebido para andlise ética no CEP Universidade do
Estado da Bahia - UNEB em 15/10/2015 as 11:49.

Endereco: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3117-2445 Fax: (71)3117-2415 E-mail: cepuneb@uneb.br
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; UNIVERSIDADE DO ESTADO ./~ Plataformo
DA BAHIA - UNEB %’toﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DEMANDAS E DESAFIOS DA DOCENCIA NA COMUNIDADE DE ATENDIMENTO
SOCIOEDUCATIVO DE SALVADOR-CASE/SSA: Professores/as que atuam na
escelarizagde de adolescentes @ jovens em privagdo de liberdade.

Pesquisador: Rita de Cassia Alves Neiva Almeida

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 50097315.0.0000.0057

Instituiciio Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 1.721.04S

Apresentaciao do Projeto:

Projeto apresentado ao Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo de Jovens e Adultes, Mestradoe
Profissional da UNEB. Segundo a pesquisadora o estudo "busca compreender o trabalhe, suas demandas
de formag&o inicial @ continuadsa, dos professeres/as qua atuam na escolarizacdo de adolescentes e jovens
em privacao de liberdade na CASE/SSA

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Priméario:

Compreencer o trabalho, suas demandas de formagae inicial e continuada, dos professoresias que atuam
na escolarizacdo de adolescentes e jovens em privacdo de liberdade na Comunidade de Alendimento
Sociceducalivo de Salvador - CASE/SSA.

Objetivo Secundario:

1, ldentificar 2s pesguisas e aspecios legais sobre a aluagao decente na escolarizagao de adolescentes e
jovens em espacos de socioeducativos

(Estude bibliografico e documental),

2. Analisar o contexte institucional contemplando a caracterizagdo do publico (alunos/sociceducandos)
atendido pelos professores/as no anexo de Colégio Estadual Governador

Enderego:  Rua Siveira Martns, 25605

Bairro: Cabula CEP: 41.185.001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Tolafona: (71)3117.2359 Fax: (71)3117.2398 E-mall: cepunet@uneb.or

Fagns 0100 07
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Roberto Santos situndo na CASE SSA (Documental);

3. Situar guem s30 o3 sujeitos professores que atuam na escolarzacio de adolescentes e jovens am
privagio cde liberdade na Comunidade de Atendimento Socioeducativo de Salvador — CASE. (idade.
formag&o inicial & conlinuada, situagao

funcional...) (Questionario e/ou entravistassemiestruturadas);

LU0 Uo rammon | /21 )

4. Caracterizar as demandas e desafios da docéncia — formaghio, praticas pedagogicas, de politicas, rituals,

estruturas. ) na unidade anexa do Colégio Governador Roberto Santos que funciona dentro da Comunidade
de Atendimento Socioeducative de Salvador - modalidade EJA - qua atende adolescenles e jovens que se
encontram privados de hberdacde. (Questiondrio efou entrevistas semiestruturadas e observagoes),

5. Apresentar relatorio de pesguisa com um conjunto de referéncias para as praticas docentes no &spago
socloeducativo @ de possiveis pesquisas no sentide de possibilitar agbes de intervengio.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos.".. & possivel que, em algum mamanto, os sujeitos da pesquisa se sintam constrangides (as) com a
presenca da pesquisadora por se tratar de uma pessoa que nllo faz parte da roling do ambiente ou se
sintam felizes elou Vristes ao refalar uma determinada situagdo durante a realizagho do grupo focal elou
respondendo o questiondrio. Caso ocorra alguma situaglo desse tipo, 2 pesquisadora tentara minimizar o
incomode que o parliipante possa vir a ter, dexando-o 3 vontade, interrempendo a realizagso no momento
@ retomando em momento oportuno. Serd esclarecido para 08 participanies que, Caso Queiram, poderdo a
qualquer momento, desistic da participagdo na pesquisa e a pesquisadora Ird respeitar a vontade dos
mesmos. Assim como tambem ficara claro que serd assegurada a privacidade dos parlicipantes guanto aos
dades confidenciais envolvidos na pesquisa ”

Boneficios: "0 dislogo da academua com professores/as que atuam na escolanzacio de jovens em
cumpnmento do Medidas Socioeducativas privados de liberdade gue abandonaram ou n3o liveram
oportunidade de estudos no ensino fundamental, pederd propiciar subsidios preciosos para o
desenveolvimento e/ou aprimoramento de agtes educacionais @ de Inser¢do social que beneficiarde os
adolascenlas e jovens quo se encontram em cunflito com a lei. A realizagao do presente estudo resultard em
folatdric de pesquisa com um conjunto de referéncias para as pralicas d tes em espag
socioeducativos com privacdo de liberdade e de possiveis pesquisas no sentido de possibilitar agoes de
InMervencao em um processo voltado as demandas e necessidades formalivas

Endereco: Rua Shveina Madins, 2655

Bairo:  Cabuda CEP: 41.135001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Tolefone: (71)3117. 2390 Fax: (T1Q117-208 E-mait  crpumtiBunch b
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levantadas na pescuisa realizada "

Comentirios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Pesquiza relevante e execuivel A meledologia proposta bem como os critérics de inclusaio @ exclusdo e
Cronegrama sao CHmpaivers Soin o5 GUjSTHveS Propesics nd projcie

Das medificagbes feitas no protecsio

1 No TCLE foi incluidade o contato do CEP/UNEB.

2 As alteragdes apresentadas no prolocolo resolve as pendéncias decumentais relativas aa presenca de
menores como parlicipantes da pesquisa.

Cabe destacar que as exigéncias quanto as questées éticas s2o determinadas por legislagdo especifica de
esfera federal. A Resoluge 510/16 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Satde -CNS/MS trala
exclusivamente dos estudos em Cidncias Humanas e Sociais, cabendo destacar relativo aa privaciade e
liberdadade de participagao mesmo de individuos sob qualguer tipo de tutela,

"Capitulo | DOS TERMOS E DEFINIGOES

XIX - privacidade: direilo do participante da pesquisa de manter o controle scbre suas escolhas e
Informagdes pessoais e de rasquardar sua intimidade, sua imagem e seus dados pessoais, sendo uma
garantia de que essas escolhas de vida ndo sofrerdo invasbes indevidgas, pelo controle publica. estatal ou
nao estatal, 2 pela reprovagio social a partir das caracteristicas ou dos resultados da pesquisa.

Capitulo 111 DO PROCESSC DE CONSENTIMENTO E DO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Segao | Da obtengdo do Consentimento & do Assentimento

Art. 11. O consentimento do participante da pesquisa devera ser particularmente garantide acuele que,
embora plenamenle cspaz, asteja exposte a condicionamentos especificos, ou sujeito a relagic de
autoridade ou de dependéncia, caraclerizando situagdes passiveis de limitacao da autonomia
Paragrafc Gnico. Nos casos pravistos ne caput deverdo ser obtidos ¢ assentimento do participante @ ¢
consentimento livre e esclarecido, por meio dos representantes legais do participante da pesguisa,
preservado o direito a informagae e & autonomiz do participante, de acorde com a sua

Endercgo:  Rua Silveira Maning, 2555

Bairro: Cabula CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio:  SALVADOR
Teletone: (71)3117-23%9 Fax: (71)3117-2399 Email: copunpb@uned br

Phgnaildce O
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capacidade

Art. 13. Em comunidades cuja cultura reconhega a auteridade do lider ou do coletive sobre o individuo,
come ¢ o caso ¢e algumas comunidades tradicionais, indigenas ou religiosas, par exemplo, a obtengo da
autorizagao para a pesquisa deve respeitar tal particularicade, sem prejuize do consentiments individual,
quando possivel e desejavel

Art. 20. O pesquisador devera adotar todas as medidas cabiveis para proleger o participante quando
crianga, adolescente, ou quakuer passoa cuja autonomia esteja reduzida ou que esteja sujeita a relaglo de
auteridade ou dependéncia que caraclenze siluagzo de hmitagdo da autorncmia, reconhecando sua situagéo
peculiar de vulnerabilidade, independentemente do niveal de risce da pesquisa”

Sendo a “responsabilidade do pesquisador é indelegavel & indeclinavel e compraende 0s aspectos 61cos e
legais”’, pedendo o "parlicipante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipe de dano resultznte de sua
participagdc na pesquisa, previsto ou ne no Registro de Consentimento Livre ¢ Esclarecido, tem direito a
assisténcia e a buscar indenizago.” Portanto. o papel dos CEPs & analisar o protocolo aa da legislagso
que visa a prefecio dos participantes e salvaguarda dos pesquisadores e das instituigdes a que estejam
vinculados.

Consideragoes sobre 0s Termos de apresentagio obrigatoria:

As declaragdes apresentadas sdo condizentes com as Resolugdes que norteiam 2 pesquisa envolvendo
seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com ¢ desenvelvimenlo do projeto apresentam declaragdes
de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consonancia com a Resolugio 466/12 CNSIMS,
bem como com o compromissa com a confidencialidade dos particpantes da pesquisa € as autorizagdes das
instituiges proponente @ coparticipante

O TCLE apresenlado possul uma linguagem clara e acessivel aos participantes da pesquisa e atende ao
disposte na resolugan 455/12 CNS/MS contendo todas as informagdes necessanas ao esclarecimento do
participante sobre a pesquisa bem como os contatos para a retirada de duvidas sobre o processa.

Recomendagdes:
Recomendamos a leitura da RESOLUCAON ° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016 Esta Resolugiio dispoe

Endorogo: Rua Silvera Martins, 2555

Bairro: Cabulis CEP: 41.195.007
UF: BA Municipio:  SALVADOR
Telefene:  (71)3117-2393 Fao:  (T1)3117-2399 E-mail: cepuneb@unab be
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sobre as normas aplcavels a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos
metodoldgices envolvam a ulilizagho de dados diretamente cbtidos com 0s participantes ou de infermacdes
iwentificavels ou que possam acarretar riscos maicres do gue os existentes na vida cotidiana.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apds a analise com vista as Resolugdes 466/12 e 51016 CNS/MS o CEP/UNEB censidera o proj2io como
APROVADOD para execugio, tende em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua
aplicagao e representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da
beneficéncia, ndo maleficéncia. justica e equidade.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apds a andlise com vista 2 Resolucao 4566/12 CNSIMS ¢ CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugao, tendo em vista que apresenta beneaficios potenciais a serem gerados com sua aplicagdo e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa lendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, nao maleficéncia, justica € equidade. Informamos que de
acordo com a Resclucdo CNS/MS 466112 o pesquisador responsaveal devera enviar eo CEP- UNEB o
relatorio ce atividades final elou parcizl anualmente a contar da data de aprovacao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Decumente Arquivo Postagem Autor Situa¢de
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 15/06/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 506340 oaf 11:17:38
Qufros oficdadosalterados pdf 15/06/2016 |Rita de Céassia Alves | Aceito

11:16:08 | Neiva Almeida
TCLE / Termes de | TCLEdocenteAtualizado.pdf 15/06/2016 |Rita de Cassia Alves | Aceito
Assentimanlo / 11:11:11 Neiva Almeida
Justificaliva de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projetodetalhadoatual 150616 pdf 15/06/2016 |Rifa de Cassia Alves | Aceito
Brochura 11:10:51 | Neiva Almeida
Investigador
Qutros Dadosallerados 19012016.dec 19/01/2016 |Rita de Cassia Alves | Aceito
11:43:29 | Neiva Almeida
Projeto Detathade /| ProjeteDetalhadoPBAtualizado. pdf 19/01/2016 |Rita de Cassia Alves | Aceilo
Brochura 11:41:22  |Neiva Almeida

Endarego: Rua Silveira Martins, 2555

Bairro; Cabula CEP: 41.195-00t
UF: BA Municipio:  SALVALOR
Telofone:  (74)3117-23%9 Fax: (71)3117-2339 E-mail: cpunab@@uncb.be

Pagne ofioe 07




UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB

Coninuddo do Farecer: 1.721.049

Investigador ProjetoDetalhadoPBAtuzlizado pdf 19/01/2016 | Rita de Cassia Alves | Aceito
11:41:22 | Neiva Almeida
TCLE /Termos ce | TCLEResponsavelUIZ. pdf 05/10/2015 |Rita de Céassia Alves | Aceito
Assantimento / 173441 | Neiva Almeaida
Justificativa de
| Auséncia.
Outros DADOSALTERADOSEMO5102015.0df | 05/10/2015 |Rits de Céassia Alves | Aceite
17:33:37 | Neiva Almeida
Qutros Docs. anexados em 10.08.15.doc 10/0872015 Aceito
14:41:52
OCutros TC assinado pesquisador responsavel 1000812015 Aceito
pela pesquisa.pdf 14:38:32
Qutros TC assinado professora responsavel e 10/08/2015 Aceito
mesiranda pdf 14:37°54
TCLE /Termos de | TCLE - Respensavel. Dr. Nelson 10/08/2015 Aceito
Assentimante / Amaral, Juiz pdf 14:37.08
Justihcativa de
Auséncia
Folha ce Rosto Folha de Rosto assinada.pdf 10/08/2015 Aceito
13:41:58
Projeto Detalhado /| PROJETO DETALHADO pdf 051872015 Aceito
Brochura 15:24:35
| Investigador
Qutres Termo de compromisso do 05/08/2015 Aceito
pesquisader. pdf 15:22:068
Qutres Termo de conhicencialidade. pdf 05/08/2015 Acsifo
15:21:.44
QOutros Declaragdo de concordancia com o des. | 05/08/2015 Aczito
do proj. pdf 15:20:55
Declaragdoe de Termo de autorizagdo inst. co - 05/08/2015 Aceito
Instituicdo e parlicipantes. pdf 15:20:22
| infragsirutura :
TCLE / Termos de | TCLE Docante. pdf 05/08/2015 Aceito
Assentmenio / 15:19:04
Justificativa de
Aussncia
Declaragdo de Termo de autorizagdo institucional. pdf 05/08/2015 Aceito
Instituigdo e 15:16:33
Infraestrutura

Situagac do Parecer:

PG

Necessita Apreciagio da CONEP:

Naao

Endereco: Rua Siwaira Maming, 2555
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Bairro: Cabua CEP: 41.195-001
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone:  (T1)3117.2399 Fax: (71)3117-2299 E-maik  cepunsb@uned.br
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Contrwagha do Parecer 1721 044

SALVADOR, 12 de Setembro de 2018

Assinado por:
Aderval Nascimente Brito

(Coordenador)
Enderego:  Rua Sivena Makas, 2555
Bairro: Cabuia CEP: 41.1850m
UF: BA Municipio: SALVADOR
Tolafona: (71)3117-2359 Fax: (71)03417-2399% E-mail: cepuned@unab br
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