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RESUMO

Este trabalho monografico apresenta como tema central a atuacdo do pedagogo (a)
no espaco nao-escolar. O objetivo é refletir acerca da atuacdo dos pedagogos,
especialmente, em espagos nao escolares, discutindo conceitos que caracterizem o0s
variados espacos de acordo com as novas conjunturas sociais e necessarios ao
profissional da educacéo trazendo perspectivas inerentes a modalidade de ensino da
sua formacdo. Neste movimento, identificar os diversos espac¢os ndo escolares de
atuacao do pedagogo, caracterizar os papéis do profissional pedagogo na atualidade
de acordo com as diretrizes curriculares de formacdo e destacar a importancia do
pedagogo nos espacos das diversas organiza¢cdes ndo escolares. Esta pesquisa de
abordagem bibliogréfica, aporta-se sob a luz dos pressupostos de Marli André(1998)
no percurso metodoldgico, na reflexao sobre a trajetéria do Curso de Pedagogia com
Dermeval Saviani (2012) e formacao do pedagogo Carlos Libaneo (2008) e para as
concepcdes de novos cendrios nos espacos educacionais M2 Gléria Gohn (2010),
Zucchetti(2010) referencias tedricas entre outros autores autoridades na discusséo
deste assunto, possibilitando a compreenséo e ampliando perspectivas a respeito da
tematica. A pesquisa nos mostra que dada as demandas da sociedade
contemporanea existe a busca por novas formas de organizacdo do trabalho do
pedagogo, reconhecendo tal abrangéncia e procura por estes profissionais da
educacdo. Por esse prisma, a pesquisa elucidara a necessidade da atuacéo de
pedagogos em variados espagos nao escolares permitindo contemplar uma sociedade
gue se desenvolva de maneira mais humanizada e justa.

Palavras chave: espaco ndo-escolar, pedagogia social, atuacdo pedagdgica.
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1 INTRODUCAO

Como estudante do curso de Licenciatura da Pedagogia Plena n&o poderia deixar de
inquietar-me com a prerrogativa de algumas profissdes em assumir um novo carater
frente ao panorama do mundo globalizado trazendo um movimento de possibilidades
para o crescimento socioecondmico do pais. O(A) pedagogo(a) ndo poderia ser
deixado/a de fora neste momento. Investigar a atuacdo do pedagogo/a em relacdo a
educacdo nao escolar, incentiva e traduz os estudos e reflexdes nas academias
pouco abordados. Ademais, o Parecer CNE/CP n°. 5/2005 (CONSELHO NACIONAL
DA EDUCACAO,2006), no seu Art. 4°, dispbe que

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgdo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educacgédo Profissional na area de
Servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos. aformacéao do licenciado em Pedagogia
fundamenta-se no trabalho pedagdégico realizado em espago escolar
e nao escolar, assim sendo, o campo de atuacdo deve ser composto
por, de acordo com o inciso | do citado artigo, “ planejamento,
execucédo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiencias educativas ndo-escolares.
Este assunto tornou-se desafiador através de discussdes realizadas em sala de aula,
seminarios, mesas redondas, leituras compartilhadas e estudos de documentos
oficiais, permitindo visualizar um horizonte se abrindo para esta area do conhecimento
fundamentada em tedricos conceituados e pela propria sociedade que chega ao
século XXI, com novas perspectivas para a educacdo formal e também para a
educacao néo escolar, por conhecimentos que até pouco tempo eram desconhecidas

para maioria de nossas instituicdes de formacéo e também para os profissionais.

Hoje, o pedagogo esta sendo inserido num mercado de trabalho cada vez mais
diversificado e amplo e, este estudo se justifica pela necessidade de conhecer e
compreender essa dinamica e alternéancias contextualizando com o que acontece em
gualquer segmento da sociedade. A pesquisa busca saber, como seria a atuacéo do/

a pedagogo (a) em espacos ndo escolares? Se fara necessaria a implantacao de



uma multipedagogia® nas academias. Neste sentido, acredita-se em uma relacéo
estreita entre as diferentes propostas de educacao; transformando a ideia de uma
educacao restrita para uma educacdo ampla e sem fronteiras tornando assim, um
assunto de relevancia na construgcdo de uma sociedade que permite mudancas

profissionais para atender as suas demandas.

Compreendendo que a educagdo é um veiculo de formacao e transformacdo do
individuo que apresenta-se por diversos formatos e, atualmente, com o
desenvolvimento tecnoldgico tornou-se mais viavel mesmo para aqueles ou aquelas
gue se encontrem distantes dos centros de formacéao, de provisdo dos processos de
ensino-aprendizagem, essencialmente as variaveis, tempo e espaco contribuem de
forma efetiva no processo de educacéo, nos levando a crer que ndo mais existe uma
estrutura fixa para que o mesmo ocorra. Deste modo, a Pedagogia, como campo do
conhecimento, descortina possibilidades teorico-praticas por meio de transferéncia de
saberes e, os profissionais formados nesta area necessitam acompanhar a evolucéo
na qual encontram-se inseridos. Ou seja, nos ultimos tempos, o formato de educar
pedagogicamente transcende aos muros escolares, devido as mudancas ocorridas

em nossa sociedade.

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar a atuacdo dos pedagogos/as
em espacos ndo escolares trazendo novas perspectivas de trabalho, caracterizando
os variados espacgos de acordo com as novas conjunturas sociais. Demonstrando ser
necessario ao profissional pedagogo conhecer as especificidades e perspectivas
inerentes a sua formacado. Para analisar as perspectivas de atuacdo do profissional

pedagogo em espacos ndo escolares, teremos como objetivos especificos:

% Identificar os diversos espagos néo escolares de atuagéo do pedagogo.

% Caracterizar a atuacao profissional do pedagogo na atual sociedade de acordo

com as diretrizes curriculares de formacéao.

1 Compreende-se por praticas educativas decorrentes das variagdes de processos educativos (escolar,
familiar, profissional, sindical, hospitalar, etc) estabelecidas por meio de distintas modalidades
(intencional/ndo-intencional, formal/nao-formal, escolar/extra escolar, publica/privada).



« Destacar a importancia do pedagogo nos espacos das diversas organizacdes

nao escolares.

De acordo com a sistematizacao exigida pela pesquisa, optou-se pelo viés de um
estudo exploratério, revisitando diversos livros teoricos, teses e dissertacdes
universitarias, artigos cientificos, revistas cientificas entre outros, levantados a partir

do tema pesquisado.

A fim de contemplar tais objetivos, a presente pesquisa foi desenvolvida em trés

etapas.:

Primeiramente, apresentaremos a percurso historico e a formacdo do pedagogo
viajando pela linha dos marcos legais. Na Segunda etapa, o leitor vislumbrara os
diversos espacos de atuacdo do pedagogo/a na contemporaneidade e, destacaremos
a importancia do trabalho pedagdgico. E na ultima, trataremos dos resultados da

analise reunidos nas consideracdes finais.

Para nortear este trabalho monografico dentro das perspectivas propostas, tomamos
como base as ideias de Carlos Libaneo, Dermeval Saviani, Maurice Tardif, M2 Gléria
Gohn, Zucchetti e Brzezinski, dentre outros autores e autoras que formam alicerces
desta pesquisa assim como, 0S pressupostos constantes nos documentos legais
como CFE, CNE,DCN e LDB integram o arcaboucgo de fundamentos.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

De acordo com Demo (2006), a pesquisa é entendida tanto como procedimento de
fabricagdo do conhecimento, quanto como procedimento de aprendizagem (principio
cientifico e educativo), sendo parte integrante de todo processo reconstrutivo de

conhecimento. Vejamos, a

Pesquisa como principio cientifico e educativo faz parte de todo
processo emancipatorio, no qual se constréi o sujeito histérico
autossuficiente, critico e autocritico, participante e capaz de reagir
contra a situagdo de objeto e de n&o cultivar o outro como objeto.
Pesquisa como dialogo é processo cotidiano integrante do ritmo de
vida, produto e motivo de interesses sociais em confronto, base da
aprendizagem que nao se restrinja a mera reproducdo; na acepcao
mais simples, pode significar conhecer, saber, informar-se para
sobreviver, para enfrentar a vida de modo consciente. (DEMO, 2006.
P.42- 43).
Partindo deste principio, o pesquisador precisa ser atuante, buscando relaciona-se
com o objeto uma vez que este é fruto de questionamentos e possiveis solu¢cdes para
0S problemas encontrados e “servir como veiculo inteligente e ativo entre o
conhecimento na area e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da

pesquisa” (LUDKE e ANDRE, 2013).

Na verdade, estamos vivendo o momento da pesquisa no sentido que possamos nos
alimentar com a informacdo de modo questionador levantando respostas para
indagacdes afim de transforméa-las em ac¢bes reparadoras para acdes do processo
educativo. Esse movimento, deve ser organico na formagdo como pedagogo(a).
Diante disso, acredita-se ser o papel social da educacéo revelar e legitimar valores
positivos de transformacfes para sociedade e, a pesquisa corrobora com este
sentimento, principalmente, quando desenvolvida no &ambito pedagdgico de

compreensao do papel do pedagogo nessa sociedade.

A pesquisa em educacao, se ocupa em estudar os fenbmenos educacionais e néo
poderia deixar de sofrer as influéncias das mudancas humanas e sociais. Outrora,
algumas pesquisas seguiram a padronizacao tradicional levando em consideracéo
apenas as variaveis. Entretanto, estudos nos mostram que a dindmica dos processos
educacionais subjaz ao panorama das questdes problematizadoras. A busca por

informacdes que revelem, ajudem, norteiem 0s pensamentos dos individuos
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auxiliando-os em suas reflexdes para um viver qualificado deveria ser natural de todas

as profissoes.

De certo que se tratando de pesquisa em educagao, os protocolos devem ser
respeitados, “é preciso entendé-la como atividade que requer habilidades e
conhecimentos especificos” (LUDKE e ANDRE,2013, p. 2-3), mas isso ndo estabelece
o direito a alguns que se elevam e sejam privilegiados. Neste contexto, entende-se
gue o/a pedagogo/a enquanto educador deve estimular os individuos a pensar e
refletir e se constituir com autocritica do seu papel e desempenho junto ao sistema
social no qual reconhece problemas, busca causas, efeitos e forma de reverséo. De
acordo com FREIRE (1996), d4 um sentido diferente da ” critica negativa, opiniao sem
fundamento, que n&o analisa e reflete sobre os fatos. A exemplo, Freire (1987) apud
Gadotti (1996, p.72): “ndo basta saber” que “Eva viu a uva’. E preciso compreender
guem € Eva no contexto social, quem trabalha para produzir a uva, quem lucra com a
uva, quem come a uva. As pessoas devem ser incentivadas a pesquisar no sentido
de colocar o conhecimento em pratica desde seus primeiros anos de vida e, o/a
pedagogo/a como profissional responsavel por essa formacao inicial ter a consciéncia

da sua importancia como alicerce para o desencadeamento deste entendimento.

O presente trabalho tem por objetivo analisar acerca da atuacdo do pedagogo,
especialmente, nos espacos nado escolares. E para alcancarmos este proposito
optamos pela realizacado de uma pesquisa de natureza bibliografica que possibilitou
conhecermos mais da realidade do tema abordado a partir dos estudos e publicacdes
de autores que debatem a tematica no ambito da educacdo. Este tipo de pesquisa é
um dos procedimentos mais utilizados pelos investigadores na atualidade, porém,
devemos estar atentos ao objeto de estudo em questdo para ter uma escolha
compativel com a proposta.

A pesquisa bibliografica implica em “um conjunto ordenado de procedimentos de
busca por solucdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser
aleatério” (LIMA e MIOTO, 2007, p.37-45) e, neste trabalho a fundamentacao se alinha
ao objetivo, valendo-se do método exploratério orientando todo o processo de

investigacao e de andlise realizada.
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No desenvolvimento de uma pesquisa bibliografica elementos como as fontes de
informacdes orientam as investigacdes do trabalho produzido, elas se apresentam
como argumentos e sao classificadas em primaria, secundaria e terciarias. Como
fontes primarias, utilizou-se aqui as literaturas autorais de Carlos Libaneo (2006), M?
Gldria Gohn (2008) e Dermeval Saviani (2008) e também explorou-se o material

publicado nos documentos oficiais tais como:

Tabela 1. Documentos norteadores da Educacgao Escolar e Nao Escolar

Lei n°® 4024/1961(LDB) / CFE Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional.

Lei n°® 9394/1996 (LDB) / CFE
Conselho Federal de Educagéo

Parecer 251/1961 / CFE

Parecer 252/1962 / CFE

Parecer n° 5/2005 - DCNEB Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Basica.

Decreto Lei 1.190/1939 Art. 180 Da Constituicdo Brasileira

Resolucdo CNE/CP n°1/2006 Conselho Nacional Educacéo

A funcdo corroborativa dos documentos é de fundamental importancia no
desencadeamento da pesquisa bibliografica que se ancora na investigacdo e analise
dos mesmos, permitindo o estudo da compreensédo de avancos quanto aos direitos e
deveres no desempenho da fung¢édo do egresso do curso de Pedagogia, deste modo,
estabelecerem os marcos historicos na trajetéria do curso no Brasil. Vejamos que
neste sentido, a LDB/96, norteia este trabalho assegurando em seu art. 64, “ a
formacédo do pedagogo para administrar, inspecionar, supervisionar e orientar. Assim,
as atividades educativas intencionais podendo ir além, dos domicilios escolares.”
(LIBANEO, 2010, grifo meu). Em 2006, a resolugdo CP/CNE n°1/2006, instrui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, propiciando para o
exercicio do pedagogo/a atuacdo no espaco escolar e “[...] bem como outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.” (BRASIL, 2008); sendo que
outrora, o Parecer n.252/69, regularizou os curriculos minimos do curso de graduacéo

em Pedagogia. Entdo, torna-se indispensavel para nossa pesquisa se amparar nos
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marcos legais produzidos obviamente por organismos regulamentadores da

Educacao.

As fontes secundarias no nosso estudo traduzem as referéncias bibliograficas
discutidas nos artigos, analises e interpretacbes que foram encontradas no formato
impresso e digitais respondendo e refletindo a prerrogativa na qual se sustenta essa
pesquisa. Por fim, fontes terciarias utilizadas aqui, sdo as compilagbes das duas
anteriormente citadas e encontradas através dos diretérios, portais ou mecanismos de
busca Bing, Google, etc. Neste propadsito, organizou-se autores que sao referéncias
para a producédo de um material estruturado com perspectivas pedagadgicas, filoséficas
e cientificas que sirva de ponto de partida para o leitor, perpassando pelos campos
pedagdgicos e educativos nos espac¢os ndo escolares da educacao trazendo novas

perspectivas de atuacao para o pedagogo no cenario da sociedade contemporanea.

Para tanto, primeiramente, estudaremos segundo Dermeval Saviani (2008), a
importancia da Pedagogia como um campo de conhecimento, que modela-se no
espaco e tempo, na vida do individuo em constante estado de formacéo e/ou evolucéo
e que deve ser refletida independentemente de espacgos escolares. Ainda sob a luz
de Saviani, contemplaremos a trajetéria historica do curso de Pedagogia, analisando
a complexidade de estabelecer-se a identidade profissional do pedagogo/a por atuar
em um campo de conhecimento que tem como objeto a educacdo, com toda a sua

abrangéncia e interdisciplinaridade.

Na segunda etapa, trataremos das perspectivas para o profissional pedagogo em
espaco ndo escolar, demonstrando areas, objetivos e a¢des que se prospectam no
exercicio do oficio no campo da educacdo ndo escolarizada com énfase nas

possibilidades dessa atuacao no cenario social.

Assim, a partir da pesquisa bibliogréfica, intenta-se demonstrar outros tantos espacos
para atuacdo do pedagogo no desempenho de suas funcbes técnicas, sociais a

servico da educacao de modo geral.
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3 O CURSO DE PEDAGOGIA E A FORMAGCAO DO PEDAGOGO: DISCUSSOES E
AVANCOS.

Neste capitulo iremos refletir sobre a trajetoria do Curso de Pedagogia no Brasil, os
objetivos da formacédo através da historia, apontando as perspectivas histéricas para

atuacao do pedagogo e sua evolugéo.

A educacao, concebida como prética social cujo exercicio é acdo estabelecida nas
relacdes entre individuos e grupos objetivando a sustentacdo da existéncia humana,
seu inicio confunde-se com essa ultima, situando-se como objeto de estudo de muitas

ciéncias.

O berco da Pedagogia, € nascido na Grécia, ainda ancorada na ideia da Paidéia;
conforme o ideal de educacdo na Grécia antiga, os valores humanos uma vez
consolidados, a sociedade estaria pronta para as transformacdes advindas de
mudancas sociais, politicas e tecnolégicas (JAEDER apud SAVIANI,2012). A
necessidade do homem em intervir na sua realidade de maneira intencional,
produzindo um saber particular que desde a paideia grega transitando por Roma e
pela Idade Média, atinge aos tempos modernos, com intima relacdo com a prética
educativa, constituindo-se como teoria ou ciéncia desta pratica que chamou-se de
“pedagogia”. De acordo com Saviani (2008), Comenius e Rousseau, séculos XVI e
XVII respectivamente, sdo nomes importantes deste periodo que despontam a
necessidade de refletir a educacdo sobre o desenvolvimento psicologico e da
aprendizagem; destacamos nessas perspectivas, que a preocupagao com os direitos
humanos é a caracteristica comum retratada entre essas duas personalidades, que
tanto contribuiram para a formacao educacional, moral e politica dos cidaddos no

mundo e com o nascimento da Pedagogia.

As transformacdes ocorreram na nossa sociedade por conta da revolucao industrial,
século XVIIl e, destas mudancas significativas em que a classe burguesa algava o ato
de educar como mecanismo de controle e o povo buscava a emancipacao através da
educacdo, fomentou-se novas ideias politicas, econdmicas e culturais e nascendo

efetivamente o termo Pedagogia ou “as Pedagogias” (ARROYO,2012, p.11).
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Até o momento podemos perceber que a educacdo e o desenvolvimento humano
caminham sempre juntos, assim como, a educacao e a Pedagogia séo indissociaveis.
Sim, por que embora o ato de educar seja mais abrangente, a Educacao refere-se a
formacdo do homem e a Pedagogia que orienta essa modelagem na aquisicéo de

conhecimentos.

Em meio a essas reflexdes nasce o curso Pedagogia em 1794, sob a concepgéo
tradicionalista — de aprender para ensinar - priorizando a centralidade da instrugéo
cuja a tarefa era apenas transmitir conhecimentos acumulados, cabendo ao
estudante apenas assimilar os contetudos que Ihes foi transmitido e reproduzi-los, na

integra, considerando que a prética era determinada pela teoria.

O curso de Pedagogia ja engatinhava na convencdo de 1794 realizada em Paris,
cogitando-se a abertura da primeira Escola de preparacdo para docentes. Porém, a
Escola Normal foi instituida 1795. Contudo, juntamente com a sua abertura apresenta-
se a partilha dos niveis de escolarizacdo e como foram organizados. A Escola Normal
Superior ficou responsavel pela formacdo de professores para atuacdo no nivel
secundéario e a Escola Normal Primaria ficaria responsavel pela preparacado dos
professores primérios. Toda a Europa acompanhava essa transicdo. Em 1802,
constatou-se que a destinacdo da formacdo de professores secundarios, Escola
Normal Secundaria, estava comprometida desviando-se do seu papel de capacitacao
com foco didatico-pedagogico. Logo, no século I1X, muitas divergéncias e lutas se
constituiram e a necessidade de encontrar uma solugéo para resolver o problema de
habilitacdo dos docentes crescia, resultando na criacdo da Escola Normal de nivel
médio para professores primarios. Meio a toda essa efervescéncia dois modelos de

formacao foram instaurados de acordo com SAVIANI (2008).

a) modelo dos conteudos culturais-cognitivos:
Para este modelo, a formacdo dos professores esgota-se na cultura geral e no
dominio especifico dos conteudos da area de conhecimento correspondente a

disciplina que o professor ir& lecionar.
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b) modelo pedagdégico-didatico:

Contrapondo-se ao anterior, este modelo considera que a formagao propriamente dita
dos professores s6 se completa com o efetivo preparo pedagogico-didatico. De fato,
analisando a projecao histérica da formacéo dos professores, a universidade inclina-
se na utilizacdo do modelo “ a) “ para formagéo de professores de nivel secundario e
o modelo “ b) “ evidencia o seu uso na formagdo de professores primarios.
(SAVIANI,1986). Isso significa dizer que a universidade n&o estava disposta a suprir
as dificuldades inerentes no processo do ensino e aprendizagem, no primeiro modelo.
O importante era absorcédo dos conteudos a serem repassados. Apostando que com
a pratica os ajustes seriam sanados. Ja no segundo modelo, exige-se uma postura
relevante no que tange ao didatico-pedagodgico independente da condigdo apreendida

sobre a cultura geral e conhecimento especifico.

O século XIX é marcado pelos entraves entre as classes burguesa e proletaria. Para
Manacorda (2001,p.279) apud Saviani(2008), € neste contexto que se desenvolve 0s
conflitos didaticos e pedagogicos entre os que defendem o interesse social burgués e
as aspiracdes proletarias. Segundo o autor, em todas as esferas da educacao
houveram mudancas desde as escolas infantis até as secundarias. Temos ai, duas
correntes visiveis: 0 positivismo e o socialismo. A primeira vertente se defende com
base no homem socializar-se de acordo com os padrées que determinam a sociedade
na qual vive; j& a segunda, espera que a educacdo e a pedagogia associem-se aos
ideais de liberdade. E neste movimento sociolégico que a Pedagogia se estabelece
ancorada na pratica cientificista, cujo as suas atribuicbes e desdobramentos deve

atender a finalidade de formacéo do cidadao consciente social e politicamente.

Podemos perceber que a histéria e o tempo fundamentaram com suas mudancas,
discussbes e inflexdbes a demanda do novo fazer pedagodgico obrigando a
institucionalizacdo das teorias e métodos que contemplassem uma sociedade em
ebulicdo. Existia ali a preocupacdo em contemplar as exigéncias da classe operaria
gue ap6s a Revolucdo Francesa intensificou a demanda de se repensar no seu
preparo intelectual. Dai, se origina a evolucdo de criacdo de Escolas Normais,

instituicdes preparadas para formar docentes.
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As ideias expostas acima, nos levam acreditar que tudo estaria se encaminhando para
uma fase evolutiva da educacéao institucionalizada e os profissionais desta area nao
poderiam deixar de acompanhar as mudancas das diretrizes educacionais. Sob a luz
da historiografia-critica do professor Dermeval Saviani (2008), numa abordagem
sintética, observemos o desencadeamento dos marcos legais que pontuaram o
processo de formacdo dos pedagogos no Brasil através do curso de Pedagogia.
Porém, para melhor compreensdo destacaremos em periodos esta progressao
segundo o quadrol abaixo, orientado pelos marcos histéricos do percurso de
formacdo do pedagogo no Brasil. E importante lembrar que por ocasido da
colonizacdo do Brasil, existia uma organizacdo dos povos indigenas, na sua maioria
Tubinambas,, governados e socialmente formados. Se exercia a Educagao ministrada
pelos homens mais experientes e antigos das aldeias e havia uma distribuigcdo social,
distribuida por faixas etérias no processo de desenvolvimento.

Vejamos,

Quadro 1. Evolucao do Curso de Pedagogia no Brasil através dos Marcos Legais

Brasileira.

Periodo 1932 -1942 1962-1969 1996-2006
Curso de | Manifesto dos Pioneiros da | Lei 4024/61, primeira | LDB/1996,
Pedagogia no | Escola Nova; Ensino Gratuito | Lei de Diretrizes e | Atualizacdo da Lei de
Brasil e publico, universal e laico. Bases da Educacéo | Diretrizes e Bases da

Educacéo Brasileira.

Lei 1.190/39, Criacdo do
Curso de Pedagogia com | Parecer n°® 251/62, | Resolucdo CNE/CP
duracéo de 3+1 (bacharelado | institui contetidos | n°® 1/2006,

e licenciatura
respectivamente)

minimos para o curso
de Pedagogia.

Parecer n°® 252/69,

unificagdo do curso

No Brasil, desde o final do séc. XIX até 1930, os professores eram formados pela
Escola Normal (SAVIANI, 1986). A partir da década de 1930, a Escola Normal vai
sendo substituida pelos Institutos de Educacéo nos quais, a formacgéo do professor
primario se dava em 2 anos, e contemplava as disciplinas de fundamentos e as
metodologias de Ensino. Os Institutos também ofereciam especializacdes, extensao
e extraordinarios. E neste contexto que o Curso de Pedagogia surge em conjunto com

a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
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Com a promulgagédo do Decreto Lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939 instala-se
definitivamente, a Faculdade Nacional de Filosofia. Contudo, a organizacdo da
referida instituicAo ndo condizia a ideia inicial da sua criagcdo, a propositura da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, tanto quanto a ideia da

Universidade do Distrito Federal,

enquanto nesta a formagdo profissional € ancorada no
desenvolvimento de estudos e pesquisas e na observacdo e no
exercicio pratico das escolas-laboratério, naquela separa-se o
profissional do cientista, deslocando-se o eixo das atividades
universitarias para a formacao profissional. (SAVIANI, 2008).

O curso de Pedagogia nasce meio as conturbacdes do estado politico vivido pelo

Brasil nos anos 30 e, muitas discussdes entre intelectuais da educacao.

Elegemos os Marcos Legais que demarcaram o percurso historico do Curso de
Pedagogia no Brasil para compreender o nosso trabalho nesta etapa, ndo s6 os
apresentaremos mas concomitantemente serdo analisados. Portanto, estudaremos
guatro deles: O Decreto-Lei n°1.190/1939; Parecer n° 251/1962; Parecer n° 252/1969
e a Resolucdo CNE/CP n°1/2006.

O curso de Pedagogia foi estruturado com trés anos de Bacharelado mais um ano
compreendido o curso de Didatica para formacéo do professor, ou seja, em apenas 3
anos formava-se em Bacharel e o diploma de licenciado era conferido apds cursar +

1 ano de Didética.

O curriculo, segundo Saviani (2008, p.39)

ANO | DISCIPLINAS

1° Complementos da matematica, historia da filosofia, sociologia, fundamentos
biolégicos da educacéo, psicologia e educacional.

20 Psicologia educacional, estatistica educacional, historia da educacéo,
fundamentos sociologicos da educacao, administracdo escolar

3° Psicologia educacional, histéria da educacédo, administracdo escolar,,
educacdo comparada, filosofia da educacéao.

No caso da opcdo por Licenciatura, o curso de Didatica era composto pelas
disciplinas, Curso de Didatica (SAVIANI, 2008, p.39-40)

| ANO | DISCIPLINAS
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1° Didatica geral, didatica especial, psicologia educacional, fundamentos
biol6égicos da educagdo, fundamentos sociolégicos da educagéo,
administracdo escolar

Se observarmos com rigor, veremos que esta organizacdo do curso favoreceu a
bifurcacdo entre a teoria e pratica. Sendo que o bacharelado em Pedagogia

sustentava apenas a teoria ao contrario dos demais cursos.

Em relacdo ao campo de trabalho do Decreto-Lei n°®1190/1939 no seu art. 51, alinea
“C” declarava que, a partir de 1° de Janeiro de 1943, dos cargos de técnicos em
Educacéao, seriam preenchidos por portadores de diploma em bacharel em Pedagogia.
Quantos aos licenciados atuariam como professores na Escola Normal, responsaveis

pela formacéo dos professores primarios.

Neste processo, as duvidas que permeiam quanto a funcdo desempenhada pelo
pedagogo/a se acendem por que o licenciado podera atuar como professor na Escola
Normal, mas o técnico em educacao, nao tem definida as suas fungdes e 0 seu campo

de atuagao.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo — LDB — Lei 4024/1961, declarava
no art. 70, que “o curriculo minimo e a duragcédo dos cursos que habilitem a obtencao
de diploma capaz de assegurar privilégios para o exercicio da profissdo liberal serdo

fixados pelo Conselho Federal de Educagao”.

Derivado deste momento, surge o 2°. marco legal do curso da Pedagogia — Parecer
CFE n°. 251/1962, de autoria do Conselheiro Valnir Chagas que foi elaborado
em atendimento a Lei 4024/1961, trazendo os conteddos minimos para 0 curso
de Pedagogia. Segundo Silva (2006, p.37 apud ARANTES&GEBRAN, 2014), o

bacharelado era organizado com as seguintes disciplinas obrigatorias,

Psicologia da Educacéo, Sociologia Geral, Sociologia da Educacado, Historia da
Educacéo, Filosofia da Educacao e Administracdo Escolar.

Como opcionais tinhamos a Biologia, Historia da Filosofia, Estatistica, Métodos e
Técnicas da Pesquisa Pedagdgica, Cultura Brasileira, Educacdo Comparada, Higiene
Escolar, Curriculos e Programas, Técnicas Audiovisuais de Educacdo, Teoria e

Pratica da Escola Média e Introducéo a Orientacdo Educacional.
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Para Licenciatura, apenas as matérias Didatica e Pratica de Ensino deveriam ser de

cursadas.

Quanto ao periodo destinado ao curso, no Decreto n° 261/1962 foi mantido o padréao
3 + 1 da regulamentacdo Decreto Lei 1190/1939, ou seja, trés anos de bacharelado
habilitando a técnico em educacao e mais um ano de licenciatura para diploma-se em

pedagogo, professor.

Neste momento, houve muita resisténcia e critica sobre a montagem de um curriculo
pensando de maneira técnica, visando atingir cada vez mais a produtividade,

transformando o curso em um verdadeiro treinamento — (BRZEZINSKI, 1996).

Em 1968, o curso de Pedagogia passa a ser oferecido pelas Faculdades de Educacao,
regulamentadas pelo Parecer CFE n° 252/1969 e a Resolugdo CFE n°2/1969, que
estabeleciam as normas de funcionamento em convergéncia com os principios da Lei
5540/1968, e teve como autor o professor Valnir Chagas, membro do Conselho
Federal de Educacao e responsavel por estruturar o curriculo minimo do curso de
Pedagogia e a sua duracédo dividindo em duas partes: a comum, que era o pilar do
curso, e a diversificada, compreendida em habilitacbes de duragdo plena, com o
Magistério das disciplinas pedagodgicas na Escola Normal, Orientacdo Educacional; e
de curta duracdo, Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e Inspecdo Escolar.
Essas habilitagdes passaram a integrar o curso de Pedagogia, que foi um avancgo
comparando-se ao conceito anterior de bacharelado e licenciatura. Significa dizer que
a disciplina Didatica, antes opcional, passa a fazer parte da base comum do curso.
Neste sentido, o Parecer 252/1969 conferiu apenas o grau de licenciado, abolindo o
de bacharel. No periodo, cogitou-se que os pedagogos seriam professores na Escola

Normal e o foco do curso estaria a servigo da docéncia.

Nesses termos, para se conquistar a certificacdo na habilitacdo, o egresso tinha que
comprovar a experiéncia de um ano para Orientacdo Educacional e um semestre para
as demais habilitagdes, culminando na necessidade de estabelecimento de uma nova

regulamentacéo o Parecer CFE n° 867/1972,

Paragrafo Unico - Para as habilitacbes previstas no art. 3°, além do
estagio previsto neste artigo, exigir-se-a experiéncia de magistério
anterior ao ingresso no curso ou a obtencao do diploma, com duracéo
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ndo inferior a um ano letivo, no caso de Orientagdo Educacional, e a
um semestre letivo nos demais casos. (CEE-
SP_PAR_97 1147 1973.pdf).

O curso de Pedagogia vai se constituindo meio a tantas modificacbes e
regulamentacfes e descontentamentos, nesta fase movimentos universitarios tanto
por parte dos professores quanto dos estudantes acerca da sua identidade e
fragmentagcao possibilitando levantar a ideia extingdo do curso. Contudo, o
Conselheiro do CFE Valnir Chagas, interferiu pela reformulacao do curso e elaborando
varios documentos para aprovacdo no Ministério da Educacédo e Cultura, chegando

estes a ser homologados porém devolvidos ao CFE. Segundo Brzezinski,

A homologacao do pacote pela CFE foi recebida pelos educadores
como mais uma arbitrariedade do poder que desconhecia as praticas,
as pesquisas e os estudos desenvolvidos pelos profissionais que
tratam dessas questbes em seu cotidiano. Este fato estimulou o
movimento de educadores que punham resisténcia ao poder instituido
em especial do CFE. O movimento era contra as possiveis mudancas
no curso de Pedagogia que descaracterizavam ainda mais a profisséo
do pedagogo, que paulatinamente seria extinta (2006, p. 81-82).

O “pacote pedagdgico” do incansavel Conselheiro Chagas nédo foi recepcionado
passivamente e provocou muita discussdo. Nas décadas de 70 e 80 foram marcadas
por pensar no Curso de Pedagogia de maneira mais transformadora, dando sentido

para sua existéncia, que segundo Libaneo (2007, p.12-13),

[...] marca o inicio da campanha pela transformacdo do curso de
Pedagogia num curso de formacgéo de professores. O arrefecimento
do controle politico e da censura pelos militares, junto com resisténcias
dos setores de esquerda organizados, favoreceu a producédo de
pesquisas e publicagdes no campo da educacdo contra praticas
autoritarias e ideolégicas no regime militar. Disso resultou a
realizacdo, em S&o Paulo, na PUC, da | Conferéncia Brasileira de
Educacdo (CBE), quando j& existia o chamado Comité Pro-
Participacdo na formacéo do educador, com a participacdo de nomes
expressivos das faculdades de Educacdo. O que movia esse comité
eram as criticas aos Parecer 252/69 e "as indicagbes de Valnir
Chagas, tidos como tecnicistas, destinados a consolidar a educacao
tecnista baseada na racionalidade técnica, na busca de eficiéncia e
produtividade, contra um educacdao critica e transformadora. Havia um
alvo paralelo das criticas, que era a Lei 5.540, que regulava todo o
ensino superior na perspectiva tecnicista.



22

O movimento dos professores que sairam em defesa do Curso de Pedagogia,
incentivados por correntes ativistas contrarias a educacao tecnicista trouxeram a tona
teses, discussdes, reunibes e conselhos formados com o intuido de fortalecer a
identidade do curso. Para Arantes e Gebran (2013), “o intervalo entre 1990 e o inicio
foram marcados por discuss@es sobre a formacao do pedagogo, porém nao modificou
no que diz respeito a legislacéo a estruturacdo deste curso, permanecendo seguindo
o disposto no Parecer 252/69, que vigorou por 27 anos, até a aprovacao da LDB n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996”.

A nova LDB 9394/1996, teve como base os direitos universais a educacao e trouxe
muitas mudancas aos profissionais de educac¢ao. No art. 62 ela define o local e o nivel
da formacgédo de professores para atuar em educacgédo basica.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena,
em universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nas primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal.
Com aimplantagéo da Lei de Diretrizes e Base da Educacéo, 9394/96, foi estabelecido
muitos documentos, Decretos, Portarias Ministeriais, Resolu¢des e Pareceres. Neste
trabalho, daremos énfase na normatizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o curso de Pedagogia que durante o seu processo de construcdo estavam divididas
entre o interesse do Estado e do Movimento Nacional de Educadores, Brzezinski (
2001, p.119). Em 2002, instituiu-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para
formacdo de professores, em nivel superior, do curso de licenciatura de graduacéo

plena. Porém, o curso de Pedagogia enviou para homologacdo em 2005, através do

Parecer CNE/CP n° 5/2005 (p.6), compreendida como:

Formacéao inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de
modalidade Normal e em cursos de Educacéao Profissional, na area de
servigos e apoio escolar, bem como em outras &reas nas quais sejam
previstos os conhecimentos pedagdégicos. ( BRASIL, 2006)

Este parecer surge com inovacdo e oportunidades de extensédo de atuacdo do
pedagogo(a) nas outras areas que necessitem de conhecimentos pedagdgicos,
diferente dos modelos anteriores.
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A nova estruturacdo descrita no Parecer CNE/CP n°5/2005, aponta trés nucleos
norteadores para o Curso de Pedagogia: o nucleo de estudos basicos, o nucleo de

aprofundamento e diversificacao de estudos e o nucleo de estudos integrados. Enfim,

Os trés nucleos de estudos, da forma como se apresentam, devem
propiciar a formacdo daquele profissional que: cuida, educa,
administra a aprendizagem, alfabetiza em mudltiplas linguagens,
estimula e prepara para a continuidade do estudo, participa da gestéo
escolar, imprime sentido pedagoégico a praticas escolares e nao-
escolares, compartilha os conhecimentos adquiridos em sua pratica.
(BRASIL, 2005, p.14).

Ap6s muita discussdo, em 15/05/2006, foi homologada a Resolugdo CNE/CP
n°1//2006 e, algumas das mudancas preconizadas pelas DCNs/2006 para o
Curso de Pedagogia referem-se a questéo da docéncia como base da formacao
e a carga horaria superior as demais licenciaturas — de no minimo 3.200 horas.
Embora a abrangéncia da atuacao do pedagogo tenha tido um grande avanco,

a questao da identidade do pedagogo(a) ainda continua centrada na docéncia.

3.1 O CURSO DE PEDAGOGIA DO DEDC - | — UNEB: UM BREVE
HISTORICO E SUA ESTRUTURACAO.

A abordagem deste subcapitulo tem como finalidade apresentar de modo breve em
gue contexto se inaugurou o Curso de Pedagogia do Departamento de Educacgao
Campus | (DEDC |) e, os movimentos estruturantes que deram forma ao seu perfil
curricular. Neste sentido, nos apoiaremos em pesquisas realizadas a luz do Projeto

Politico Pedagdgico da UNEB — DEDCI/2007 e informagfes disponiveis no seu site.

Departamento de Educacdo do Campus | € originado da Faculdade de Educacéo do
Estado da Bahia, FAEEBA, criada pelo Art. 3°, da Lei Delegada 66/83 vigente até
setembro de 1997. A FAEEBA era uma unidade universitaria que composta de dois
Departamentos e um Colegiado de Curso. Sob esta condicéo, teve autorizacdo para
o funcionamento do “Curso de Licenciatura Plena em Educagao”, com habilitacbes
Pré escolar e Séries Iniciais, em carater experimental, com 80 vagas e pela Resolucéo
CEE 1.339/84, foi aprovado o seu Regimento como Faculdade de Educacdo do
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Estado da Bahia e, em 1985, realizou o seu primeiro vestibular. Contudo, na formatura
da sua primeira turma, percebe-se que aproximadamente 40% do seu contingente
evadiu devido as restricbes impostas pelas habilitacbes oferecidas, até mesmo
impossibilitando inscricdes em concursos para atuar no 2°. Grau. Em 1991, mediante
a esses acontecimentos e seguindo as orientagdes do CONSEPE n° 50/91, passou-
se a oferecer habilitacdo do Magistério nas Matérias Pedagogicas do 2°. Grau,
a denominacao do curso era Licenciatura Plena em Educacéo, permanecendo
assim até o ano de 1998. A partir dai, o Curso passa a entregar trés habilitacGes
distribuidas em trés turnos: Magistério das Séries Iniciais, no turno matutino;
Educacéo Pré-Escolar - turno vespertino; Magistério das Matérias Pedagogicas
do Ensino de 2° grau: turno noturno e matutino, consolidando o Parecer CEE
n°.087/93.

Através da Lei Estadual 7.176/97, em 1997, um novo modelo organizacional,
Departamentos, foi implantado, transformando a unidade universitaria, FAEEBA, que
até o momento tinha status de Faculdade, em Departamento de Educagdo do Campus
[, cuja a estrutura organizacional determinada pelo Art. 2° da citada Lei, conforme o
Art. 4°. do Regulamento da UNEB, aprovado pela Resolucao n°. 38/97 do CONSAD e
pelo Decreto n°. 7223/97, o Colegiado de Curso foi eleito como érgao de coordenacédo
didatico — cientifica. O Curso de Pedagogia permaneceu no Departamento, porém,
conforme a Resolugdo CONSEPE n°. 236/98, passou a chamar-se Licenciatura em
Pedagogia, sendo necessario realizar mudanca em seu projeto curricular devido a
exigéncia do Parecer/CNE n°. 776/97, resultando em nova proposta curricular,

atendendo aos principios definidos no citado parecer e consolidado em:

1. “(...) ampla liberdade na composi¢cdo da carga horaria a ser cumprida para a
integralizagé@o dos curriculos, assim como na especificacdo das unidades de estudos

a serem ministradas.

2. (...) campos de estudo e demais experiéncias de ensino — aprendizagem que
compordo os curriculos, (...) sem a fixacdo de contetudos especificos com cargas
horarias pré-determinadas, as quais ndo poderéao exceder 50% da carga horaria total

dos cursos;
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3. [corrigir] o prolongamento desnecessario da duracdo dos cursos de graduacao;

4. (...) solida formacdo geral, necesséria para que o futuro graduado possa vir a
superar os desafios de renovadas condi¢des de exercicio profissional e de producéo
do conhecimento, permitindo variados tipos de formacéao e habilitacdes diferenciadas

num mesmo programa;

5. (...) pratica de estudo independente, visando a progressiva autonomia profissional

e intelectual do aluno;

6. (...) reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncia adquiridas fora
do ambiente escolar, inclusive as que se referirem a experiéncia profissional julgada

relevante para a area de formacéao considerada;

7. (...) a articulacdo da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa individual e

coletiva, assim como 0s estagios e a participacdo em atividades de extensao;

8. (...) avaliacdes periddicas que utilizem instrumentos variados e sirvam para informar
a docentes e a discentes acerca do desenvolvimento das atividades didaticas” (
Parecer CNE n. 776/97).

A fim de atender a Resolucdo CNE/CP n°. 1/2006, uma nova concepc¢ao na formacéo
do futuro Pedagogo foi pensada, neste sentido, o Departamento de Educacéao altera
o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia, com 0 objetivo dar uma proporcéo
formadora que garanta a qualidade e importancia na preparacdo dos profissionais de
educacao, desde ja, submisso a construcdo de um ensino de qualidade em nossas

escolas e com a concretizacado de uma sociedade democréatica em nosso pais.

Fundamentalmente, o curriculo proposto pensou no processo pedagdgico na
formacdo do profissional de educacdo, valorizando o fazer pedagdgico na sua
totalidade, na dimenséo da formacao docente para a Educacgéao Infantil, para os anos
iniciais do Ensino Fundamental e para os processos gestores em nossas escolas,
considerando os conhecimentos interdisciplinares que alicercam a organizacdo do
trabalho pedagogico e da gestéo escolar, valorizando-se 0 espaco da escola publica

como sendo a via necesséria para consolidar a formacao do futuro Pedagogo.
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O Curso de Pedagogia no Brasil, sofreu varias mudancas, discussfes e ajustes e no
Curso de Pedagogia da UNEB, ndo poderia ser diferente por que o embasamento que
fundamenta a sua existéncia sdo as medidas legais dispostas nos Decretos,
Pareceres e Resolugbes. O percurso da Licenciatura em Pedagogia Plena sofreu
muitas reformulagdes curricular em vista do movimento evolutivo da educacédo e da
sociedade em que vivemos. Uma nova performance de atuacdo do docente esta
sustentado nas diretrizes tracadas pelo Parecer CNE/CP n. 5/2005, exigindo
consisténcia formacéo teodrica, diversidade de conhecimentos e de praticas, realizadas

ao longo do desenvolvimento do curso.

Segundo Projeto de Reformulagdo Curricular do Curso de Pedagogia, essa
compacidade na formacdo pedagdgica do futuro pedagogo precisa estar nas
seguintes dimensdes: na Docéncia na Educacéao Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas do curso de Ensino Médio na modalidade
Normal, na Educacéo de Jovens e Adultos, assim como na Educagéao Profissional, na
area de servicos e apoio escolar, além de outras areas nas quais 0s conhecimentos
pedagogicos sejam previstos, a exemplo de gestéo escolar e educacional, entendida
numa perspectiva democrética, integrando as diversas atuacdes e funcdes do trabalho
pedagdgico e de processos educativos escolares e nao-escolares, especialmente no
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que se refere ao planejamento, a administracdo, a coordenagdo, ao
acompanhamento, a avaliacdo de planos e de projetos pedagogicos, bem como
analise, formulacdo, implementacdo, acompanhamento e avaliacdo de politicas
publicas e institucionais na area de educacéao; aléem de atuar na producéo e difusao

do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional.

Em decorréncia dessas dimensdes, e de acordo com os termos do Parecer CNE/CP
n°. 05/2005, o novo perfil desejado para o egresso do Curso de Pedagogia aponta que

este educador esteja apto a:

- agir com compromisso e ética profissional, com vistas a construgédo
de uma sociedade justa, equanime, igualitaria;

- entender, saber cuidar e educar as criancas de até cinco anos de
idade, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas
dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social;
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- ampliar o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que néo tiveram oportunidade de
escolarizacdo na idade propria;

- exercer a profissdo, em espacos escolares e nado-escolares, na
promocdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo;

- identificar e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos nas suas relacdes
individuais e coletivas;

- desenvolver modos de ensinar diferentes linguagens, Lingua
Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano, particularmente de criancas;

- integrar as linguagens dos meios de comunicacdo aplicadas a
educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informagédo e comunicac¢do adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas;

- desenvolver e facilitar a criagdo de relacdes de cooperacéo entre a
instituicdo educativa, a familia e a comunidade; observar os problemas
socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas e outras;

- criar uma consciéncia a respeito da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecol6gica, étnico-racial, de géneros,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais,
tdo importantes nos dias atuais;

- trabalhar em equipe e de maneira interdisciplinar, estabelecendo
didlogo entre a area educacional e as demais areas do conhecimento;

- desenvolver a gestdo democratica das instituicbes em que atuem,
enquanto estudantes e profissionais, contribuindo para a elaboragéo,
implementacdo, coordenac¢do, acompanhamento e avaliacdo do
projeto pedagdgico;

- planejar, executar, acompanhar e avaliar projetos e programas
educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

- participar de pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre
outros: sobre seus alunos e alunas e a realidade sociocultural em que
estes desenvolvam suas experiéncias ndo-escolares; sobre processos
de ensinar e de aprender, em diferentes meios; sobre propostas
curriculares e sobre a organizacdo do trabalho educativo e praticas
pedagogicas, em ambientes escolares e ndo escolares;
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- saber e desenvolver, com propriedade, instrumentos proprios para
construcao de conhecimentos pedagogicos e cientificos, aprendendo
a aprender sempre;

- conhecer e aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinagdes legais a serem implantadas, executadas e avaliadas
encaminhando os resultados das a¢des as instédncias competentes.

E este perfil ser4 alcancado por meio de préaticas de ensino, pesquisa e extensao
desenvolvidas de forma integrada pelos Nucleos de Estudos propostos para o curso,
considerando a alta qualificac&o do corpo docente do Departamento de Educacéo do
Campus | da Universidade do Estado da Bahia. Ndo podemos deixar de citar o apoio
educacional da Biblioteca, laboratorio de informatica, laboratério de matemética e

também os cursos de extensao, pos graduagao e outros.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia Plena se prop0e a oferecer a formacao para
o exercicio integrado e indissociavel da docéncia, da gestéo dos processos educativos
escolares e nao-escolares, da producdo e da difusdo, do conhecimento cientifico e
tecnoldgico do campo educacional, tendo um Projeto Pedagdgico nos termos do que

defende o Forum dos Dirigentes Municipais de Educacéo:

(...) o projeto do curso foi estruturado de modo a contemplar a
formacdo de professores para exercer funcbes de magistério na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos”, com a clareza de
que “as atividades docentes também compreendem participagado na
organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino, que
engloba o planejamento, execug¢éo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacédo; de projetos e
experiéncias educativas ndo escolares e a producdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo escolares.(FORUMDIR, p.1).

Por esse motivo, a organizacédo curricular do Curso de Licenciatura Plena de
Pedagogia, foi definida considerando-se os nucleos de estudos preconizados pelas

Diretrizes Curriculares Nacionais e a matriz curricular.

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia deve ser caracterizado pela
consolidacao de trés Nucleos de Formacao previstos no Parecer CNE/CP n°. 05/2005

e pela Resolugcdo CNE/CP n° 01/2006, assim caracterizados:



a) Nucleo de Estudos Basicos

NEB - que funcionard como sendo o grande eixo articulador da
formacdo reflexiva do novo Pedagogo. Através dele, serdo efetivados
os estudos e as atividades criticas que envolvem as diferentes
concepcbes filosdficas, principios, planejamento, diagnoésticos,
gestao, praticas educativas, processos avaliativos e didaticos. Sera o
nucleo dos conhecimentos fundamentais que nortearéo a organizacdo
e a teorizagdo em torno das diferentes e complexas praticas
educacionais e profissionais formativas na area de Pedagogia. O NEB
€ composto por 1.560 horas/aula de estudos e de atividades basicas
que irdo oferecer o lastro educacional necesséario, para que o
pedagogo possa caminhar em sua formac&do de maneira reflexiva e

participativa.
b) Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos

NADE - que oportuniza ao futuro pedagogo-docente a
possibilidade de ser um investigador em sua profisséo,
guestionando de maneira ampla os processos educacionais e de
gestao que fazem parte do contexto social e educacional. Esse
ndcleo se propde, ainda, a se transformar numa importante
ferramenta de estudo e de andlise das demandas necessarias
na area educacional, para garantir uma formacéao diversificada e
integrada do pedagogo. — NADE é composto por 1.440
horas/aula de estudos e de praticas de aprofundamento da
formacao profissional do Pedagogo, destacando-se que havera
um lugar de destaque da pesquisa/investigacdo na praxis

pedagogica formativa.

¢) Nucleo de Estudos Integradores.

NEI - passa a ser algo muito dindmico na consolidacdo da
formacéao do Pedagogo. Por isso, como o proprio nome diz, ele
se propbe a ser o elemento inovador, integrador das demais
atividades dos nucleos de estudos, garantindo a participacao
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dos estudantes em vivéncias educacionais, estudos curriculares,
atividades culturais e cientificas e em eventos de cunho
educacional de maneira integrada, participativa, interdisciplinar,
multidisciplinar e diversificada. Sao trabalhos de livre escolha
dos estudantes. Sdo 120 horas de Seminarios Tematicos
Optativos, mais 120 horas de estudos investigativos na area de
Trabalho de Concluséo de Curso — TCC - somados a 120 horas
das atividades tedrico-praticas de aprofundamento que estao
previstas na Matriz Curricular, ddo um total de 360 horas de
estudos integradores que irdo ampliar o processo de formacéao

do Pedagogo, compondo o Nucleo de Estudos Integradores.

A intencéo deste trabalho foi fazer uma breve exploracéo sobre a origem do Curso de
Pedagogia da UNEB, por isso ndo iremos adentrar as particularidades do curso.
Apenas situar o leitor sobre as fontes bibliograficas que suportam a pesquisa e o
contexto formativo no qual o egresso do citado curso se qualifica. Contudo,
compreendemos ser igualmente importante trazer para esse momento da analise o
papel da legislacdo exposta que ordenam os objetivos e fins da Pedagogia. Entéo,
reconhece-se que as diretrizes trouxeram ampliacédo formativa, abragcando os espacos
nao escolares como campo de intervencao dos egressos através dos seus arts. 4°( na
destinacao do curso), art. 5° (perfil do egresso) e arts 6° e 8° (a estrutura do curso)
mas associa a atuacdo dos egressos no espaco nao escolar a docéncia e a gestao
educativa, embora existam outras possibilidades interventivas para o pedagogo nos
diferentes espacos educativos dessa natureza. Assim, as IES — Instituicdo de Ensino
Superior — tém muitos desafios na consolidacdo dos projetos pedagogicos do curso

de Pedagogia.
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4 0S ESPACOS DE ATUACAO DO PEDAGOGO/A NA CONTEMPORANEIDADE.

O percurso historico do curso de Pedagogia no Brasil, vincula-se aos aspectos da
sociedade e normas educacionais do pais. Desde a sua implantacdo, os campos de
atuacao para o0s egressos, tradicionalmente, tém vertentes na gestéo escolar, projetos
educacionais, magistério, coordenacéo educacional e escolar afim de apoiar o sistema

de ensino quanto a orientar estudantes e professores.

Porém, as Diretrizes Curriculares Nacional (DCN), homologadas em 2006, trazem
reflexbes e também exigéncias no sentido de situar os egressos do curso de
Pedagogia quanto a sua atuacdo em espacos nao escolares de forma que o0s
conhecimentos pedagogicos sejam necessarios. O DCN, em seu paragrafo 7°.,

orienta:

[...] atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria; trabalharem espagos escolares
e ndo escolares, na promocdo da aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo; identificar problemas
socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusGes sociais, étnico raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas e outras; demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre
a area educacional e as demais areas do conhecimento; participar da
gestdo das instituicbes em que atuem planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo escolares; realizar pesquisas que
proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre seus alunos e
alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de
aprender, em diferentes meios ambiental-ecolégicos; sobre propostas
curriculares; e sobre a organizacdo do trabalho educativo e préticas
pedagogicas. (CERONI, 2006, p.6)

Libaneo(2001), esclarece que a formacdo destes profissionais ndo fica restrita
somente a educacao escolar, podendo ocupar 0s Varios espa¢cos como hospitais,
ONGs, empresas, museus, meios de comunicagéo, projetos sociais, entre outros. A
educacao objeto central de estudo da Pedagogia, esta presente em varias esferas e

espacos para além da escola. Logo, “ (...) em todo lugar onde houver uma pratica
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educativa com carater de intencionalidade, ha ai uma pedagogia” (LIBANEO, 2001,
p.116).

Vejamos,

Tabela 2 — Espacos de Formagéao e Atuacao do Pedagogo

ESPACOS OBJETIVOS ACOES

Escola Contribuir na aprendizagem dos | Participacdo na organizacdo e
alunos no aspecto social e | gestdo da escola, através de
cognitivo; coordenar, implantar e | atividades que englobam a sele¢éo
implementar PPP e Regimento | e organizacdo dos conteldos, das
Escolar, supervisionar o sistema | formas de estimulacdo e motivacéo,
de ensino favorecendo a melhoria | do espaco fisico e ambiental, dos
da aprendizagem dentro da escola | instrumentos de avaliacdo da

de forma integral. aprendizagem, reduzindo as
dificuldades de aprendizagem.
Instituicdo Hospitalar Facilitar o} processo de | Intervencdo buscando desenvolver

socializagdo da crianga; dar | atividades ludicas e recreativas que
continuidade a escolarizacdo; | ajudem a criangca hospitalizada a
oferecer atendimento humanizado | construir um percurso cognitivo,
para a crianca e sua familia no | emocional e social para manter uma
processo de adaptacdo ao | ligagdo com a vida familiar e a
ambiente hospitalar e motiva-los a | realidade no hospital.

uma recuperacao mais autbnoma.

Empresas Preparar os profissionais que | Planejamento, desenvolvimento e
atuam na empresa, qualificando- | administracido de atividades
0s para interagir interna e | relacionadas a educacdo na
externamente com as demandas | empresa; elaborar e desenvolver
da rotina empresarial; seja no | projetos; coordenar a atualizacdo de
ambito interpessoal, no processo | capacitacdo dos profissionais da

desenvolvimento de suas | empresa ajudando-os no
atividades ou na motivacdo dos | desempenho de suas atividades.
mesmos.

Meios de comunicacao Elaborar estratégias, atividades e | Assessorar na difusdo cultural e na
instrumentos que permitam o | comunicacdo de massa.
aprendizado através dos meios de
comunicacao.

Sindicatos Qualificar continuadamente o | Atuacdo fazendo o planejamento,
trabalho, habilidade e | coordenacdo e execugdo de
competéncia dos associados no | projetos de educacdo formal de
mercado de trabalho. gualificacéo e requalificacdo.

Turismo Facilitar o aprendizado sobre o | Desenvolvimento de projetos e
multiculturalismo, valorizando as | atividades educativas que visem o
diversidades culturais e | conhecimento de uma localidade,

favorecendo a construgdo de uma | acompanhada de sua historia e
consciéncia de  preservacdo | cultura.
ecoldgica.

Museus Prover aos visitantes a | Desenvolver atividades educativas
compreensdo da importancia da | e lidicas neste espaco juntamente
memoria cultural e sua influéncia | com a equipe interdisciplinar.

nos contextos atuais.

ONGs Coordenar, planejar projetos de | Desenvolver acBes educativas que
natureza educativa nas areas da | visem a formacdo social do
salide, meio ambiente, promocao | individuo atendendo as demandas
social, lazer, recreacao e outros. exigidas e que resultem em
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educacdo justa e igualitaria entre os
cidadéos.

Fonte: Castanho et al. (2004), FIREMAN (2006), JACOBUCCI (2008), LIBANEO (1999),
MATOS (2007) e SA (2000).

Tomando como base o quadro acima, podemos constatar acdes pedagogicas
desenvolvidas nos espacos ndo escolares mas que também se insere no contexto da
docéncia e no espaco escolar; as ac¢bes educativas ludica, planejamento,
organizacéao, desenvolvimento de projetos, intervencéo e difusao culturais. Segundo
Libaneo, o sistema escolar requisita especialistas ndo-docentes para atuar em
praticas escolares como administradores, planejadores, supervisores, coordenadores
de ensino, pesquisadores, orientadores, psicopedagogos e 0s servi¢os especializados
requerem consultores, especialistas para atendimentos de assisténcia a alunos com

dificuldades escolares, educacéao para criancas ou adultos fora da escola.

sobre a existéncia de dois tipos de profissionais, aquele que exerce regulamente (as
atividades que se faz nas escolas convencionais) e o que ocupa-se de parte do tempo
em atividades diferentes daquelas que se faz nas escolas convencionais. O primeiro
caso, trata-se dos instrutores, animadores culturais, orientadores de atividades
culturais e divulgagéo de atividades cientificas, trabalhadores sociais, produtores de
videos, jogos e brinquedos educativos, turismo, orientadores de atividades culturais
em museus etc. O segundo, seria dos formadores ocasionais que ocupam parte do
tempo em atividades de transmissao/assimilacdo de saberes e técnicas ligadas as
suas atividades profissionais especializadas como médicos, engenheiros,
administradores e outros, que no exercicio do seu local de trabalho, executam a

supervisao, coordenacao ou o ensino a outros trabalhadores e estagiarios.

Estamos vivendo a era do “pedagogiar’, que é uma tendéncia da sociedade
contemporanea, em busca por conhecimentos e a pratica do ensinar/aprender. O
confrontamento com essa exigéncia precisa de atencédo dos educadores quanto aos
novos objetivos, novas habilidades cognitivas, pensamento criativo e flexibilidade no

raciocinio e rapida percepcfes de mudancas.



34

A dimensdo pedagogica que atinge esses espagos € sentida através da educacédo
proporcionada para exercicio da cidadania em que haja o processo de ensino-
aprendizagem, assim o trabalho pedagogico é possivel de ser realizado. As
possibilidades de atuacdo do profissional pedagogo se amplia alcancando diversos
ambitos e consequentemente, abre-se um leque de setores com os quais 0 pedagogo

possa se identificar e exercer sua funcgéo.

Oportunamente esclarece-se que é importante demonstrar a relevancia da Educacéo
N&o Escolar e 0 alcance que a Pedagogia consegue atingir por conta das demandas
manifestadas pela sociedade contemporanea. A compreensdo conceitual da
Pedagogia como campo do conhecimento ancorado pela educacdo propicia uma

maior inser¢cao nos processos de desenvolvimento do ser humano.

Ao tratarmos dos novos cenarios em que o pedagogo e a pedagogia se reinventam
nao podemos deixar de nos referir a Pedagogia Social no contexto da Educagéo Nao
Escolar. Reflexdes organizadas ao longo deste texto refletem uma perspectiva critica
e histérica das tradi¢cdes e possibilidades que o conhecimento, a formacéo e a atuacéo

do pedagogo possuem relagao direta com os processos da educac¢éo nao escolar.

A Pedagogia Social consiste em tornar possivel a resolucao de problemas sociais por
meio da Educacédo. Desta forma, ela confronta pedagogicamente as aflicbes sociais
na teoria e pratica. Nao obstante perceber que a Educacgéo Social € fruto das politicas
sociais e do contexto de cada pais, estado ou cidade e por isso, ndo existe uma Unica
forma de entendé-la. Historicamente, a concepcdo da Pedagogia Social surge como
teorias desde o periodo classico da Grécia antiga, através de Platdo, com seu ideal
de educacao justificado pela necessidade da formacdo da virtude do homem, até
meados do séc. XIX com Pestalozzi, conhecido por humanizar a Pedagogia educando
através do sentir, construir e pensar; 0s pensamentos, de Platdo a Pestalozzi,
serviram de base para o desenvolvimento cientifico deste ramo da pedagogia, sendo
estudada na sociologia como Educacéo Social. Segundo Luzuriaga , “ Comenius foi
o primeiro a formular, na Idade Moderna, uma concepcdo pedagdgico-social de
carater mistico humanitéario[...]”, porém, “[...]Pestalozzi foi o verdadeiro fundador da
educacao social autbnoma.” (LUZURIAGA,1960, p.11 e 12).
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De acordo com Saviani(2008), Comenius defendia a universalidade da educacgao,
acreditava que independentemente da condi¢cdo econémica e/ou classe social todos
tinham direito ao conhecimento. Porém, Pestalozzi foi quem instituiu uma educacéo

como direito humano e dever da sociedade, sem apelar para o assistencialismo .

E relevante ressaltar, que a inclusdo da dimens&o social na educacgéo ainda que de
maneira teorica, propiciou o surgimento no final do século XIX, um trabalho de cunho
cientifico que traduzisse o tema Pedagogia Social, na Europa. Este segmento da
pedagogia foi apresentado pelo tedrico alemdo Paul Natorp - de base neokantista -
expressava a importancia de se resolver aflicbes de vontade coletiva frente a vontade

individual.

Na América Latina, a expressao Pedagogia Social teve intervencfes de diferentes
naturezas como por exemplo, o modelo de educacédo popular com abordagem teérica
desenvolvida por Paulo Freire, reconhecido internacionalmente desde a década de
60, atuando na alfabetizacdo de adultos com uma pedagogia ndo autoritaria,
conscientizadora e de transformacéo social. Sua obra € tomada em outros paises
como Pedagogia Social (MACHADO apud SOUZA NETO et al, 2009, p.139 e 140).

Freire tinha como premissa uma educacdo emancipadora que proporcionasse ao
individuo transformac¢des no sentido de conscientizar-se sobre seus direitos e
deveres. Utilizando como método de aprendizagem o nucleo do saber de cada
pessoa, ou seja, deveria se tomar como o ponto de partida da aprendizagem
informacdes oriundas de vivencias cotidianas dos jovens e adultos da sala de aula,

para expansao e compreensao do novo conhecimento.

A um grande caminho pra se legitimar a Pedagogia Social no Brasil, objetivando
solidificar e legalizar a atuacao do profissional de educacéo, isso inclui abertura de
cursos em nivel de poés-graduacdo em Pedagogia Social, criacdo de linhas de

pesquisa e abertura de concursos publicos para educadores sociais.
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Atualmente a concepcdo mais proxima da Pedagogia Social se expressa através da
Educacdo Nao-formal. Esta ultima, pouco conhecida e discutida nos espacos

académicos do nosso pais.

Segundo Gohn, essa modalidade “n&o é reconhecida pelo senso comum e a midia,
por que seus processos nNao sao escolarizaveis.” Tradicionalmente, a sociedade
associa a capacidade do individuo educa-se apenas nas instituicbes escolares
estruturadas e submetidas a normatizagles, certificacdes e recomendacdes de
orgdos que regulamentam o sistema de ensino. Muitos ndo entendem que a
escolarizacdo é uma complementacdo da educacédo e invalidam a formacdo em

ambientes ndo formais,

[...] embora se justifiquem pelos seus processos de capacitacdo dos
individuos para o trabalho, por meio de aprendizagem e habilidades
e/ou desenvolvimento de potencialidades, a aprendizagem politica, os
direitos dos individuos enquanto cidadaos dentre outros [...] (GOHN,
2004, p.74).

As praticas da educacdo nao-formal se desenvolvem, especificamente, extramuros
escolares, nas ONGs, empresas, hospitais, projetos sociais, projetos culturais,
conselhos, cursos universitarios e profissionalizantes e outros. Ao que parece trata-se
de ser uma é&rea carente de pesquisa cientifica e que nao havia reflexdo sobre esta
realidade, sobre a ideia de que “a educagdo ndo-formal € mais difusa, menos
hierarquica e menos burocratica.” (GADOTTI, 2005 apud GOHN).

Na estrutura das instituic6es ndo-formais a prioridade é atender a necessidade da qual
se destina objetivamente, flexibilizando o maximo para atingir o resultado esperado.
Embora organizados e respaldados, os espa¢cos ndo-formais tém no seu formato,
geralmente, uma ambientacdo democrética, horizontalizada e de processos com
véarias dimensdes. No Brasil, a cada dia aumenta-se o nimero de Organiza¢cdes Nao
Governamentais promovendo projetos no ambito social em prol de alavancar a auto-
estima do povo com a promoc¢ao de oportunidades e de reconhecimento como

cidadao. Portanto,
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[...] a categoria espago é tdo importante quanto a categoria tempo,
pois o tempo na aprendizagem é flexivel, respeitando-se diferencas
biolégicas, culturas e histéricas. A educacao nao-formal desenvolvidas
em ONGs e outras instituicbes € um setor em construcdo, mas
constitui um dos poucos espacos do mercado de trabalho com vagas
para profissionais da area de Educagdo ( GOHN, 1999,p.98-99).

O terceiro setor chega a contemporaneidade trazendo uma cultura de releitura das
profissbes e suas fungdes juntamente com o0s avancos tecnoldgicos. Estudos
realizados pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), existem 815.676
organizag@es do terceiro setor no pais, dados de 2020. Observemos, sua distribuicao

por regiao:

Quadro Demonstrativo do terceiro setor por regido no Brasil

REGIAO N°. DE ONGs
Sudeste 41,5%
Nordeste 24, 7%
Centro-Oeste 8,2%
Norte 7,2%
IPEA www.observatorio3setor.org.br

Quando a sociedade anseia e traca novos caminhos, sentimos que tudo que esta a
sua volta vai perdendo o sentido se ndo demonstrar uma utilidade basicamente
organica. Entretanto, a forma pela qual essa sociedade demonstrara a necessidade
de pedagogos/pedagogas ocupando os espagos ndo escolares é abrindo as portas
dos diversos outros espacos, garantindo as vivéncias e experiéncias ainda no
processo formativo destes profissionais. Por isso, é importante que curso de
Pedagogia como formador de profissionais do campo da educacdo, fomentador de
praticas metodoldgicas voltadas para compreensdo deve intensificar discussdes na

area da educacao nao-formal.

Para Libaneo,


http://www.observatorio3setor.org.br/
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[...] os problemas e dilemas continuam, persistem velhos preconceitos,
mantém-se apego a teses ultrapassadas, as vezes com o fragil
argumento de que séo conquistas histéricas. E o que se pode ver, por
exemplo, na insisténcia em temas como: a docéncia como base da
identidade profissional do educador]...](LIBANEO, 2001, p.17).
Nesta discusséo é imprescindivel nos atermos pros saberes curriculares que formam
uma relacdo entre as disciplinas e atividades formativas da academia no curso de

Pedagogia.

Vale a ressalva, que as diretrizes curriculares do curso de pedagogia normatizado
através do parecer promulgado pelo Conselho Nacional de Educacao(CNE), em 2006,

institui em seu artigo 59, inciso IV, nas diretrizes e bases do curso de Pedagogia,

gue os graduados em pedagogia tem suas atividades possiveis de
trabalhar em espacos escolares e nao-escolares, na promocao da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo.
(Resolugédo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2006,
Secédo 1, p. 11)

Poucas modificacdes foram feitas na legislacéo brasileira com o propdsito de ampliar
as possibilidades na area de atuacdo do pedagogo, visto apenas que tivemos a
docéncia e a gestao escolar como norteadoras das competéncias desta profissédo. No
regulamento do curso Pedagogia desde a sua criagdo em 1930, passando pelas
alteridades nas décadas de 60 e 90, porém em 2006 reconheceu-se o acesso dos
egressos nos espacos nao-escolares conforme relata-se no paragrafo anterior.
Entende-se que dentro das atribuicbes da CNE, a contribuicdo para legitimar a
importancia de pedagogos/as atuarem também em espacos ndo-escolares incentiva
acoOes por parte dos coordenadores de estagios, colegiado, diretor(a) de departamento
e professores do curso de Pedagogia, a buscarem o estreitamento da relacdo
academia versus sociedade, objetivando promover, informar, divulgar e refletir os
beneficios impactantes na contratacdo de um pedagogo(a) através de palestras e
seminarios junto aos representantes de empresas de varios segmentos, instituicbes

publicas, ONGs e hospitais.
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A exemplo, embora o terceiro setor tenha se expandido no cenario sécio econdmico
atual, nota-se a inexistente preocupacdo das academias pela formacdo de
profissionais com fundamentacéo tedrica que assistam as organizacdes no sentido
pedagdgico. O que nos d& acorocoamento para refletirmos sobre esta demanda na
formagéo do Curso de Pedagogia e suas dimensodes.

CONSIDERACOES

Através deste estudo, foi possivel analisar como a educacéo fora do espaco escolar,
vem sendo abordada nas DCN do curso de Pedagogia.

Percebe-se que as demandas sociais e intelectuais impulsionaram as mudangas nos
decretos, pareceres e resolugcdes que regulamentam o curriculo do curso de
Pedagogia possibilitando a abordagem desta dimensdo em diferentes aspectos
elencados na formacéo do pedagogo. Conduzindo-nos a concluir que h& perspectivas
dessa vertente formativa, possibilitando a atuacdo do egresso do Curso de Pedagogia
em diferentes espacos inclusive em espac¢o nao escolar, embora se apresente muito
timidamente nas academias em conteddos e discussfes, mas podemos citar poucas
excecdes, como é o caso da Universidade Estadual da Bahia, que no ano de 2020
atualizou seu curriculo dentro desta perspectiva e como resultado obteve-se do Grupo
de Pesquisa FORTEC - Departamento de Educacao - através do seu canal digital,
na plataforma YouTube, apresentacéo de varios temas cujo o foco esta voltado para
a Pedagogia e os contextos de atuacéao profissional na contemporaneidade. Entende-
se como resposta positiva aos anseios da comunidade discente do curso de
Pedagogia. Nesta trajetdria imersiva ndo podemos deixar de reconhecer que algumas
disciplinas tangenciam com a educacao ndo escolar, € o caso de gestdo e 0s estagios
supervisionados, este Ultimo tem permitido experiéncias e vivéncias em espagos nao
escolares. Infelizmente, a sociedade funcionalmente ndo consegue se abrir para as
conquistas dos pedagogos em outros espacos que nao o escolar.

Segundo Libaneo, em funcdo da complexidade que se estabelece das préticas

educativas na sociedade globalizada, outras instancias do processo educativo vao se
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constituindo pressionando as instituicdes formadoras a crescerem e abrirem rumos de
atuacdao profissional do pedagogo/a em espacos extra-escolar, antes impensaveis.

E importante entendermos que o processo educativo esta em todos os lugares e a
Pedagogia deve-se manter conectada com as transformacdes do nosso tempo
presente e vindouro.

Também durante o estudo foi possivel compreender que é preciso se manter o
movimento no curso de Pedagogia a cerca da sua esséncia epistemologica e da
identidade funcional do pedagogo. E, que sendo a base da formac¢é&o do pedagogo a
docéncia, esta, é a sustentacdo da concepc¢ao do curso, mas ela ndo consubstancia
a totalidade do caminho formativo e sim, h& outras linhas de trabalho possiveis e
desejaveis, como € o caso da dimensao nao escolar.

Por fim, as producbes cientificas entorno deste tema nao trazem informacdes
consolidadas que possam auxiliar a edificar caminhos para atuacdo do/a pedagogo/a
contextualizados com as realidades dos diferentes espacos nao escolares. Séo
necessarias discussdes e praticas propostas nos curriculos dos cursos de Pedagogia
como vertente integrada e néo isolada desta abordagem.

A certeza que se tem é que ndo ha barreira pra se vivenciar a educacéao e o educativo
esta em todos os lados, dire¢des, territorios reais e vituais.

Na oportunidade, deixamos aqui registrado 0 nosso apelo para que essa vertente
possa ser trabalhada de forma mais consistente e ampliada dentro dos cursos de

Pedagogia.
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