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RESUMO

Este trabalho, na linha de pesquisa Politicas para a Educacdo Bésica e Educagio Superior,
teve por objetivo analisar os conceitos que os professores da disciplina de Histéria estio
abordando em suas aulas e a metodologia utilizada para desenvolvé-los. A pesquisa foi
realizada na perspectiva da abordagem qualitativa, utilizando-se a metodologia descritivo-
interpretativa. Os procedimentos para a coleta de dados foram os seguintes: andlise
documental dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs (Ensino Fundamental),
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM, Proposta Curricular do Estado de
Santa Catarina, projeto politico-pedagégico das duas escolas pesquisadas (uma da rede
estadual de ensino e a outra da rede particular) e plano de ensino de Histéria dos quatro
professores, sujeitos desta pesquisa; observagdo de dez aulas ministradas por cada professor e
entrevista realizada individualmente. A categorizacio dos dados foi realizada apos a leitura
cuidadosa do material coletado, embasada na fundamentagio teérica, delineando as seguintes
categorias: concepgdo de historia, conceito, contetido, metodologia e avaliacdo. As mesmas
foram sistematizadas em quadros contendo as informacdes/opinides coletadas durante a
investigagdo e, em seguida, foi realizada a anélise dos dados que indicam haver, nas escolas
pesquisadas, um ensino de Histéria caracterizado pelo repasse do contetdo, organizado de
forma linear, pouco contextualizado com a vida dos alunos. Os conceitos estruturadores da °
disciplina sdo abordados de forma superficial, e nem todos os que sdo indicados pelos
referenciais curriculares sdo efetivamente desenvolvidos pelos professores. A metodologia
utilizada na maioria das aulas se caracteriza pela aula expositiva e dialogada e a avaliagdo da
aprendizagem realizada pelos professores demonstra que hd preocupacdo na verificagdo dos
conteidos trabalhados. Os resultados indicam a necessidade de revisio da disciplina de
Histéria com foco nos conceitos estruturadores da disciplina e na sua metodologia de ensino,
integradas com o contexto sécio, politico e cultural da vida do aluno.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Conceitos. Metodologia.
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ABSTRACT

The objective of this work, which is part of the line of research Policies for Basic Education
and Higher Education, was to analyze the concepts addressed by History teachers in their
classes, and the methods they use to teach this subject. The research uses a qualitative
approach, with the descriptive—interpretative methodology. The data collection methods were
as follows: documentary analysis of the National Curricular Parameters — PCNs (Elementary
Education), Curricular Guidelines for Secondary Education — OCEM, Curricular Proposal for
the State of Santa Catarina, the political-pedagogical plans of the two schools investigated
(one in the state education network and the other private) and the teaching plans of four
History teachers, the subjects of this research; and observation of ten classes given by each
teacher and interviews, carried out individually with the teachers. The data were categorized
based on a careful reading of the material gathered, supported by the theoretical framework.
The following categories were outlined: perception of history, concept, content, methodology
and evaluation. The categories were drawn up in tables showing the information/opinions

‘gathered during the investigation, then the data were analyzed, indicating that in the schools

investigated, History teaching is characterized by a transmission of content, organized in
linear form, with little contextualization with the students’ lives. The structural concepts of
the subject are dealt with only superficially, and not all those recommended in the curricular
parameters are effectively developed by the teachers. The methodology used in the majority
of the classes is characterized by exposition and dialogue, and the learning assessment carried
out by teachers demonstrates that there is a concern with verifying the subjects dealt with. The
results indicate a need to review History as a subject, focusing on its structural concepts and
the teaching methodology, in a way that is integrated with the social, political and cultural
context of the students’ lives.

Key words: History teaching. Concepts. Methodology.
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1 INTRODUCAO

As mudangas ocorrem todos os dias e os alunos percebem essas mudangas no seu
cotidiano e também pelos.meios de comunicagéo, sejam na drea da politica, da economia, da
tecnologia ou do meio-ambiente... enfim, eles tém o acesso a inimeras informagdes. Schmidt
(2005, p. 63) ressalta que “apesar do crescente aumento da informak;ﬁo e dos meios de
difundi-la e gestiond-la, ocorre paralelamente um aumento da distancia entre os que sabem e
0s que ndo sabem articuld-las, pensa-las, refleti-las”. Dessa forma, todo o ensino, mas de
forma especial o de Histéria, possui um papel fundamental para auxiliar os alunos a fazerem

uma leitura critica da realidade, ou seja, das informagdes que obtém todos os dias.

Sendo assim, ensinar Histéria neste novo milénio, em que o passado parece estar cada
vez mais sendo destituido de importincia pelas novas geragdes, tornou-se um grande desafio.
Pinski e Pinski (2005, p. 19) afirmam que “é preciso, nesse momento, mostrar que € possivel
desenvolver uma pritica de ensino de Histéria adequada aos novos tempos (e alunos): rica de
contetdo, socialmente responsdvel e sem ingenuidade ou nostalgia”. Assim sendo, de nada
adianta lutar contra o grande nimero de informagdes que todo dia “bombardeiam” 0s nossos
alunos, mas procurar despertar neles o interesse pelo entendimento das questdes que tornaram
0 presente como €, usando como ponto de partida a sua realidade, historicizando-a,

comparando com outras realidades e sociedades em outros tempos e espagos.

E importante considerar que ensinar Histéria consiste em fazer com que o aluno
perceba-se como sujeito ativo do processo histérico, parte importante na sociedade e
responsavel pelos seus atos. Portanto, de acordo com Schmidt e Cainelli (2004, p- 51)
“ensinar Historia pressupde um trabalho constante e sistemdtico com as experiéncias do aluno
no sentido de résgaté—las, tanto individual como coletivamente, articulando-as com o contetido
trabalhado em sala de aula”. Dessa forma, o ensino dessa disciplina ao valorizar a realidade
do aluno, estard “incluindo-0” na Histéria, despertando o seu interesse, fazendo com que ele

perceba os virios entrelagamentos que a mesma possui.

No entanto, hoje, em muitas escolas, o ensino de Histéria ainda se configura como hd

muitos anos atrds, tanto na rede particular, como na rede publica.
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Atitudes conservadoras em relac@o a Histéria e ao seu ensino podem ser encontradas

: tanto na rede piblica, quanto na rede privada de ensino. Pela insisténcia na repeti¢io
dos mesmos contetidos e formas de ensina-los, consolidou-se um modelo escolar de
Histéria, dificil de ser superado (ROCHA, 2004, p. 52).

Sendo assim, o ensino de Histéria, em muitos casos, ndo tem se configurado de modo

/a valorizar a realidade do aluno, focando a descri¢io dos fatos histéricos relacionados aos
/

contetidos tradicionalmente estabelecidos, sem relaciond-lo com a sua vida. Percebe-se

e

também, que ndo hd aprofundamento nas questdes histéricas, pois o contetdo é tratado de

Y

forma bastante superficial e sem a contextualizagdo necessaria para o seu entendimento. Além
/' disso, alguns conceitos estruturadores da disciplina ndo sdo trabalhados, prejudicando a sua

compreensdo. A disciplina de Hist6ria tem sido vista pelos alunos como algo distante de suas

\
— vidas e sem utilidade prética em estudi-la.

: Por isso, discutir o ensino de Histéria é uma tarefa importante no momento atual, em

’

<

;;

que atitudes conservadoras ainda se configuram, inviabilizando a pratica de um ensino que

permita o desenvolvimento de uma postura investigativa perante o conhecimento, além de
impossibilitar o aperfeicoamento de atitudes e valores necessarios para o aluno exercer a

cidadania.

el

Sendo assim, e de acordo com o contexto apresentado, surgiu 0 meu intéresse em
investigar os conceitos e a metodologia do ensino de Histéria, uma vez que sou licenciada nessa

area e leciono essa disciplina hd quinze anos, atuando do 6° a0 9° ano' e no Ensino Médio.

Na minha prética 'proﬁssi()nal tenho questionado o porqué do desinteresse dos alunos
em estudar Histéria, o que justiﬁéa um aprofundamento nos estudos que realizei no Mestrado
em Educacdo. Minha formacio nessa 4rea proporcionou fundamentos para minha
compreenéﬁo sobre a Historia, como uma ciéncia que estuda a vida das pessoas no tempo e

~" no espago. Busca compreender como elas se relacionavam, trabalhavam, moravam,

M,
-
b

’

transformavam o local onde moravam, seus costumes e leis... permitindo conhecer e

-

o
—

/“;*.—" 3

s
P

comparar a vida de diferentes grupos humanos de épocas e territérios distintos,

possibilitando o entendimento do mundo em que vivemos, e o respeito pelas diferencgas.

&_,‘1

! Para garantir uma nomenclatura que seja comum 2s vérias formas de organiza¢do do Ensino Fundamental
(ciclos, séries ou outros) de acordo com o artigo 23 da LDB n° 9.394/96, o MEC (Ensino Fundamental de Nove NG
Anos — Orientagdes Gerais), sugere a seguinte: Anos Iniciais: 1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano e 5° ano e Anos
Finais: 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano. (BRASIL, 1994). O Plano da Educagdo Nacional — PNE e a determinacdo
legal — Lei n° 10.172/2001, meta 2 do Ensino Fundamental, prevé a implantacdo progressiva do Ensino
Fundamental de oito para nove anos. Os estados, municipios e o Distrito Federal terdo prazo até 2010 para
realizd-la. (BRASIL, 1996).

00000000000000000000000000000000000000000080
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Dessa forma, para facilitar o entendimento dos processos histéricos pelo aluno, €
necessdrio abordar determinados contetidos estruturadores da disciplina. Os conceitos
abordados por mim, ao longo desses anos como professora de Histéria foram histéria, tempo,
espaco, cidadania, sujeito histérico, processo histérico, poder e cultura. Destes, os seis
primeiros eram mais enfatizados e relembrados ao longo das aulas ministradas, porém, muitas

vezes, esses conceitos foram abordados de forma superficial.

Sendo assim, as aulas ministradas por mim, em sua maioria eramexpositivas e
dialogadas, alternadas com trabalhos em grupo, principalmente aqueles em que os alunos
deveriam elaborar um roteiro sobre o contetido estudado ou parte dele e dramatizi-lo. Além

disso, realizava jiri-simulado (ou algo parecido) em que a classe era dividida em duas partes,

- sendo que a primeira deveria defender uma determinada posi¢ao relacionada ao contetido: os

senhores de escravos, por exemplo, e a segunda deveria posicionar-se contra, argumentando a
respeito. Outras atividades também eram realizadas, como maquetes, hist6ria em quadrinhos e
discussdo a respeito de um filme assistido em sala de aula. Porém, havia aquelas relacionadas
ao livro diddtico, que muitas vezes eré utilizado. Nem sempre, ou melhor; poucas vezes a
realidade dos alunos foi levada em conta, havendo apenas a preocupacio em estar
contextualizando ou procurando situagdes do presente que pudessem ser relacionadas ou

comparadas com o contetdo estudado.

No entanto, minhas observagdes ainda que empiricas, indicam mudancgas de rumos no
ensino de Historia, na minha e na de meus pares. Desenha-se assim, a problemdtica da
pesquisa, que se refere a metodologia do ensino de Histéria do 6° ao 9° ano e Ensino Médio,
que os professores desenvolvem para abordar os conceitos estruturantes da disciplina. Com

base nesses fatos, surgiu a seguinte questdo: “Que conceitos os professores da disciplina de

() /\ g 4 };lﬁ Histéria estdo trabalhando nas aulas e qual a metodologia utilizada para desenvolvé-los?” v
. \ . o ' "/:}.“j', : R IR GNET SR s e
° ,j\\) N A presente pesquisa tem como w analisar os conceitos que os
- ) ”) professores da disciplina de Histéria estio abordando nas aulas e a metodologia
A\ : :
.( /[{,// e utilizada para desenvolvé-los.
H=",BAL ;
1 R\
‘ { u'{ A partir deste objetivo, identificam-se os objetivos: especificos que esta pesquisa
: pretende alcancar:
e . .
- — Analisar a metodologia desenvolvida pelos professores no ensino de Histéria, para alunos
- do 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
< ¢ ;
( AR e
. Q \s v ¢ { f 71
& | vedti
¢
o)
o
o
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A \[0 — Identificar os conceitos estruturantes da disciplina abordados pelos professores no ensino

{
{}K & g‘j/ /’7.« de Historia para alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

— Apresentar sugestdes para a revisdo do curriculo da disciplina de Histéria com foco na

metodologia.

e { J‘ji g e .
OQ N B Para a realizacdo da investigacdo, optou-se pela/abordagem qualitativa) por atender a

2000000000000
. NS 4
R%

~L

(\’3 _\!?i - necessidade de compreender e aprofundar os conhecimentos relacionados a um determinado
ov . contexto ou situacdo. Dessa forma, esta abordagem fundamenta a!/rﬁétodologia desc'ri_ti’v’o-)
T R T

interpretativa dos dados e é indicada para a realizago de estudos na educacio, principalmente

nas unidades escolares.

A investigacdo foi desenvolvida em duas escolas: uma da rede publica estadual de

'70 ensino e outra da rede particular, sendo ambas localizadas no municipio de Itajaf, Santa
1

-"\\
Yk
TR

> >

o Catarina. Os sujeitos escolhidos para a realiza¢io da investigagdo foram quatro professores da

™~
2

l}& disciplina de Histéria, dois de cada institui¢do, que trabalham do 6° ao 9° ano do Ensino

4{;\
>

AW

Fundamental e no Ensino Médio.

Os procedimentos para a coleta de dados foram: a andlise documental do plano de
ensino dos professores, do Projeto Politico-pedagégico das escolas, e das seguintes diretrizes

{}[\ curriculares: PCNs — Parametros Curriculares Nacionais, OCEM - Orientacdes Curriculares
Ll

J?

@(\ J entrevistas realizadas com cada um dos professores pesquisados. Estas fontes documentais :

‘pm]a identificacio das diretrizes para o ensino de Histéria: a concep¢ao, 0s

cor&eitos, os contetidos, a metodologia e a avaliagdo da aprendizagem.

Nacionais para o Ensino Médio e a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina;

0\ ( observagdo de quarenta aulas ministradas pelos quatro professores, queltos desta pesquisa e
-

= f\vl\ Sendo assim, depois da coleta dos dados, realizou-se a sua categorizagdo em quadros e

/* 4w
.\ ‘ \ _a sua posterior andlise, G/nfrontando a acdo dos professor@o que eles registraram em seus
v :

L3
'E;—-

By x’ ’ planos de ensino e o que afirmaram na entrevista. Além disso, a andlise comparativa se
AN ) 4 >
.‘:/’) ampliou com a contribuicdo de outros dados contidos na Proposta Curricular de Santa

- Catarina, nos PCNs, nas OCEM e no projeto poiitico—pedagégico das escolas.

Q / No que tange a organizagio da pesquisa, a mesma conta com o capitulo 2, dedicado
~ l/} aos referenciais tedricos, onde é desenvolvida a fundamentagdo do trabalho, destacando
'/' estudos curriculares como fundamentos para o ensino de Histéria, o conhecimento histérico,

(\W as implicagdes do ensino de Histéria na Educagdo Bdsica, as correntes historiogréficas, as
\ :
}
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possibilidades de ensino e aprendizagem da disciplina, a investigacdo como uma metodologia
eficiente para tornar a aprendizagem significativa para o aluno e os eixos referenciais para o
-ensino de Historia.

- ¥

l | .
{ } &}i‘@ No capitulo 3 € apresentada e descrita a metodologia na qual a pesquisa se pautou para
Yyl . q

senvolver a investigacdo e no capitulo 4, é realizada a andlise dos dados referentes as

iretrizes estabelecidas para o ensino de Histéria, a percep¢io e o olhar dos professores diante

> 4

as possibilidades e limitagdes encontradas pelo exercicio da docéncia. No quinto capitulo,

lém das consideracdes finais que apresentam os resultados obtidos com esta investigagio,

®
éz-%
=)

e\ i B AR o i
;{’AQ\ apresenta sugestdes para a revisdo do curriculo da disciplina de Histéria.

7

ﬁ/ ? )/VL I,/ Sendo assim, a realizacdo dessa pesquisa nesta drea do conhecimento mostra-se

/elevante pela necessidade de analisar o atual ensino de Historia, confrontando—o com a

< producdo bibliogréfica existente na drea, buscando oferecer subsidios que possam contribuir

saces

;‘%%
=

e

ara a melhoria da qualidade do ensino desta disciplina. 3
: 2] s LT u/f"i‘ ; WIS o 7
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2 REFERENCIAIS TEORICOS

2.1 Estudos curriculares: fundamentos para o ensino de Histéria

(b —
Q\. ,")) ol O curriculo € o0 meio no qual sao especificados os contetidos historicamente construidos
“J ,"
\\\ Pela humanidade, aplicdveis nas escolas, sem o qual é impossivel o fazer pedagégico. Por meio
I - - -
dele sdo apresentadas as escolhas, os interesses e a ideologia de quem o elaborou e de quem o
aplica nas unidades escolares. Essa ¢ apenas uma entre tantas defini¢des dadas ao curriculo,

( uma vez que este, como campo de estudo, € recente, e hd muitas discussdes a respeito.

Entretanto, hd vdrios estudiosos de curriculo que levam em consideragio as diversas

maneiras de pensé-lo, e por esse motivo, procuram defini-lo. Para Pacheco (1996, p. 20), o

curriculo
% éﬂ gi define-se como um projecto, cujo processo de constru¢io e desenvolvimento é
s / - i ) YN v interactivo, que implica unidade, continuidade e interdependéncia entre o que se
d)} | &/C e / decide ao nivel do plano normativo, ou oficial, € ao nivel do plano real, ou do

3 ( 5 0 processo de ensino-aprendizagem. Mais ainda, o curriculo é uma pratica pedagégica

r(@ » K(\/ \ / Lw que resulta da interacdo e confluéncia de virias estruturas (politicas, administrativas,

£ econdmicas culturais, sociais, escolares...) na base das quais existem interesses
concretos € responsabilidades compartilhadas.

Portanto, sob essa perspectiva, o curriculo € algo realizado na coletividade, e envolve

todos aqueles que fazem parte do processo escolar. Ji de acordo com SaE:ristén (2000, p. 36,

~ seletivo de cultura; cultural, social, politica e administrativamente condicionado, que

preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das condicées da escola t
visto como um objeto que cria em torno de si campos de acdo diversos, nos quais multiplos

mesmo tempo em que o curriculo tem o poder de configurar um espago escolar e tudo o que

interpdem.
O curriculo se constréi desde 0 momento em que € pensado, configurado, colocado em

acdo e no qual, as praticas pedagdgicas sdo realizadas. Essa construcio ocorre até mesmo na

avaliagdo, na qual se verifica o resultado das intervengdes que nele ocorreram.

‘.O..Q‘.O......O.‘Q..'O.Q..‘Q..Q....@..Q...‘Q..C...

grifo do autor), o curriculo tem um significado amplo, e pode ser definido como “o projeto )

como se acha configurada”. Ainda segundo Sacristdn (2000, p. 102), “o curriculo pode ser ™)
agentes e forgas se expressam em sua configuragdo, incidindo sobre aspectos distintos”. Ao

nele estiver implicado, o mesmo configura o curriculo, de acordo com as situacdes que ali se
: i Ll
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O curriculo se desenvolve em momentos distintos. De acordo com Sacristdn (2000,

p. 104), hé “seis momentos, niveis ou fases no processo de desenvolvimento” do curriculo:

SNeRSTAN S 52ic  Mopm epoS”
a) O curriculo prescrito — O sistema educativo estd sempfte/submetido a algum tipo de
regulagdo, principalmente a escolaridade obrigatéria, devido a sua importancia e abrangéncia
social, fazendo com que haja algum tipo de prescri¢ao ou orientagdo sobre 0 $eu contetido.

- Sendo assim, a politica curricular é um campo especifico que ordena de forma
decisiva a educagdo, e consegiientemente, de uma maneira menos acentuada, as a¢des dos
professores e alunos. Além disso, ela determina a sele¢do dos conieﬁdos, influenciando assim,
no sistema escolar e na distn'buigﬁb do conhecimento. Essa ordenacao, é um meio através do
qual o Estado intervém na organizacdo da sociedade, seja influenciando na cultura das

pessoas como também na economia.

A prescrigdo de diretrizes curriculares e de conteidos minimos comuns para a
educacdo bdsica de um pafs, “na educagdo obrigatéria € inerente a um projeto unificado de
educacdo nacional” (SACRISTAN, 2000, p. 111). Sendo assim, essa idéia de um mesmo
curriculo a todos os alunos, tem como premissa garantir igualdade péra todos,

independentemente de sua classe social.

No caso do Brasil, de dimensdes territoriais gigantescas, sdo grandes também, as
diferengas culturais e econdmicas de sua populagdo. Entretanto, o curriculo é igual para todas
as regioes, definindo as aprendizagens para os alunos. De acordo com Sacristdn (2000, p. 111)
essa prescricao “implica a expressao deb um tipo de normalizagdo cultural, de uma politica

cultural e de uma opgdo de integragdo social em torno da cultura por ele definida”. Nesse

sentido, a prescri¢do dos contetidos minimos curriculares pode garantir que a parcela menos

favorecida da populagdo também tenha acesso a uma quantidade razoavel de conhecimento,
para que possa ter condigi")es de competir de uma forma menos desigual com o restante da

populacgao.

Nesse sentido, a prescricdo acontece nos mais variados aspectos escolares: nos
conteudos, na avaliagdo, nos materiais didaticos, no espago escolar, no funcionamento da
escola etc. e pode ser concretizada em diferentes graus, podendo se apresentar como um

auxilio aos professores quanto ao desenvolvimento do trabalho pedagégico. Entretanto, de

acordo com Sacristdn (2000, p. 115), “a administragio pode e deve regular o sistema escolar,

facilitando os meios para que se faga um desenvolvimento técnico pedagdgico adequado do

mesmo, mas nao propondo o modelo definitivo”, restando aos professores autonomia para
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tomar decisoes que ‘melhor se adaptem as especificidades do local em que trabalham. Nesse

sentido, o mesmo autor (2000, p. 118) ressalta que

@mﬂ%@ﬁo pode nem deve ser entendido como um tratado pedagégico

e um guia didatico que oferta planos elaborados para os professores, porque tem
outras funcdes mais decisivas para cumprir, desde o ponto de vista da politica
educativa geral, do que ordenar os processos pedagdgicos nas aulas.

Por outro lado, a prescri¢do e a determinacao dos conteddos minimos, é uma forma da
administracdo educacional sugerir referenciais a fim de que possa controlar a qualidade da
educacdo e todo o sistema educativo, seja por meio de avaliagoes « externas ou de inspecdes.

e e el it s e bt

A
Sendo assim, as formas de ensino e conteiido regulados constituem o curriculo prescrito, que

i@

T
S‘.\a
<

€ um importante condicionante por meio do qual, os. professores e as escolas podem se

desenvolver sem deixar de lado a autonomia, principio importante para o desenvolvimento da

060000000OOCOGOGPOOOOOONOO

democracia na escola.
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b) Curriculo apresentado aos professores — Diferentes instincias traduzem para os

professores o significado e os contetidos do curriculo prescrito. Porém, ;as prescricdes sa

D

insuficientes jpara orientar a atividade educativa nas aulas e o nivel de formacio dos

professores. Além disso, as condi¢des de trabalho dificultam a organizagdo e a prética a partlr

%

do que prescreve o curriculo. fUm meio utilizado para facilitar o trabalho do professor nesse
S

 sentido € o livro diddtico, por exemplo. » |
N : O e T DI ety - ’”"‘Mm‘m_—/

———
— e

¢) O curriculo moldado pelos professores — O curriculo é algo que configura uma pritica e

€, por sua vez, configurado no processo do seu desenvolvimento. Portanto ¢ preciso ver|o

e

ocente nao como um mero aplicador do curriculo, mas como um agente ativo, que “intervém

na configuracio dos significados das propostas curriculares” (SACRISTAN, 2000, p. 105). J

d) O curriculo em acéo — E ac¢io é 0 momento g’ue o curriculo é?olocaéo em Era‘ tical pois é

“por meio dela que toda finalidade, todo conceito, todo plano se torna realidade, manifestando-

se e adquirindo significado e importincia, independentemente do que fora declarado
inicialmente. E aqui que se percebe a agﬁo pedagdgica, tornando possivel “notar o significado

real do que sdo as propostas cu;rlculares Ef forma como a pratica é estruturada depende de

P MR R S
jvarios determinantes, justificados “em pardmetros institucionais, organizativos, tradi¢des -
aisR




OQ..Q..O.QC...'..0.0Q.......Q._.O..CQQC..QO..O....

2 - REFERENCIAIS TEORICOS
2.1 - Estudos curriculares: fundamentos para o ensino de histéria
1) Oqueécurriculoe defini¢do de curriculo? (p.18).

2) Seis fases no processo de desenvolvimento do curriculo (p.19, 20 e 21).

3) O que deveria ser os conceitos? Como deveria selecionar os contetdos? Qual a
metodologia para trabalhar os contetidos? Proposta de curriculo (p.23).

2.2 - O conhecimento histérico

1) Qual o objetivo do conhecimento histérico? Por que ensinar histéria no Ensino
fundamental e médio? O que estd acontecendo no ensino de histéria? (p. 23 e 24).

2) O que BEZERRA afirma sobre o trabalho dos historiadores? O que BEZERRA apresenta
como objetivos do ensino de histéria? O que DMITRUK disserta sobre a importancia
do interesse pelo passado? O que é uma postura indagativa no ensino de histdria? (p.
25).
2.3 - O ensino de histéria na Educagdo Basica: implicacdes 5
1) Como TOLEDO e FONSECA diagnosticam hoje o ensino de histéria? Por que a histéria
€ ensinada a partir de fatos fragmentados? Por que tempo e espaco aparece ao aluno
sem tem a ver com nada na sua vida? (p. 26 e 27).
2.4 - 0 ensino de histéria e as correntes historiograficas
1) Por que é importante para o professor de histéria conhecer as diversas concepgoes
existentes sobre a histéria? Quais as trés acepcdes da Histéria Social? Qual a
abordagem da Histéria Social periodo 1950-1960 e 1960-1970? Atualmente qual a
concepcao da Historia Social? (p. 28 e 29).

2.5 - O conhecimento histérico e as possibilidades de ensino e aprendizagem
1) Para Rocha como se adquire conhecimento? O que é a aprendizagem (p.33).

2.6 — O ensino de histdria: a investigacdo como metodologia

1) Como despertar o gosto pelo conhecimento? Quais as armadilhas em se trabalhar com
a realidade do aluno (a) ? (p.34 e p.35). ;

2) Por que da importancia da pesquisa no ensino de histéria? Por que da pratica da
pesquisa? Por que da importancia de projetos de pesquisa? (p.35 e 36).

3) O que é a avaliagdo no processo ensino-aprendizagem? O que é a avaliagdo formativa?
(p-38 e 39).

2.7 — A base legal para o ensino de histéria: eixos referenciais
1- O que os PCNs legislam sobre o ensino de histéria (p. 39, 40 e 41).
2 -0 que as OCEM legislam sobre o ensino de histéria (p.41e42).

3- O que o Estado de Santa Catarina apresenta como proposta curricular? (p. 42 e 43).
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mefodolégicas, possibilidades reais dos professores, dos meios e condigdes fisicas existentes”
(SACRISTAN, 2000, p. 105). i 2 AR

e ——————————

b e i i

e e,

e) O curriculo realizado ]A prética produz efeltos variados e complexos, comom‘m

N 5 A =~
COgﬂlthO, moral, SOClaI etc., hue, por vezes, sao percebldos com demora. e que, por esse
e e e e S ettt

motivo, ficam ocultos, refletindo-se em aprendizagem dos alunos e afetam também os
professores no que diz respeito a socializagdo ‘profissional, projetando-se no ambiente

familiar, social etc.

f) O curriculo avaliado - Pressdes externas diversas (culturais, ideolégicas etc.) fazem com
que os professores ressaltem aspectos coerentes ou incoerentes do curriculo, conferindo

critérios que direcionam a pritica de ensino do professor e a aprendizagem dos alunos. Desde
B et
alorizados. lEsse curriculo,

cedo, os alunos percebem que as atividades e os resultados sdo v

i “atravessado pelos procedlmentos de avallagao €, por fim, o curriculo mais valorizado, pois se
| revela como a concretlzagao tltima do seu significado para os professores, levando os alunos z
H

| aperceberem os critérios que determinam sua avaliacdo. e A L

RESRSE

e ———

%...O‘....O....,.C.<..O...

St (- Nesse sentido, é 1mportante considerar que, no. caso da educagao brasﬂexra 0s
ﬂ'/ { Parametros Cumculares Nacionais sdao um grande exemplo de cumculo pre'scnfo} e um dos

?{m W% seus objetivos € o de orientar contetidos minimos para a Educacio Basica. %\l‘-o que diz respeito
a d1sc1p11na de Histdria, o seu ensino “envolve relagdes e compromissos com o conhecimento

histérico, de cardter cientifico” (BRASIL, 1997, p. 33), realizando reflexdes no nivel
pedagdgico e construindo uma identidade social pelos alunos, relacionada 2 realidade em que

_ estdo inseridos.

VM" E um ensino que deve realizar uma mediagdo entre o que aconteceu e foi produzido

0000000000

%ﬂi' historicamente e o que é trabalhado em sala de aula, contextualizado com a realidade e a

0 ))Q vivéncia do aluno, a fim de possibilitar uma reflexio critica a respeito de tudo que o cerca e se
: ¥ [J -, refere a sua vida
(3L a8

No entanto, o professor de Histéria se depara com uma grande quantidade de
conteudos, pois a Histéria da humanidade é longa, além de sua si,multaneidaide nas diversas
regi(”)es do planeta. Cabe a ele selecionar esses contetidos de acordo com os objetivos da
disciplina, as competéncias e habilidades que deverdo ser désenvoividas ao longo do ano

letivo e as necessidades do aluno e do contexto em que vive. Além disso, é importante que o
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professor esclareca, a sua classe, a importancia da apropriacdo dos conhecimentos histdricos
de forma critica, e relaciond-los com mais de uma fonte bibliogrifica, a fim de que o aluno
perceba que os historiadores se utilizam de métodos diferenciados e que, portanto pode haver

vdrias versdes para um mesmo fato histérico.

f
i

j)/w ¥y Os conceitos podem ser o ponto de partida para a selei;éo dos contetidos. De acordo
%W; i com as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, “os conceitos estruturadores da
f

/ Historia, além de expressarem o arcabougo da pritica da tradigdo historiografica, sdo os

og«:oooo.ooouo

3
3
5

pontos nucleares a partir dos quais se definem as habilidades e as competéncias especificas a

serem conquistadas por meio do ensino da Histéria” (BRASIL, 2006, p. 80).

: & Outra forma de seleg@o de contetidos pode estar relacionada ao momento‘hist(’)rici:o que
. ;?Z/W/s”e vive, podendo partir de problemdticas atuais. Além disso, muitas vezes sua escolha fica
W | determinada a uma esfera maior, que sdo as Secretarias de Educacio e a comunidade escolar
por meio &o projeto politico-pedagdgico. Apesar dessas instincias que interferem na escolha
dos contetidos, cabe ao professor selecionar aqueles que venham ao encontro das necessidades

reais de aprendizagem de seus alunos.

A metodologia a ser escolhida para trabalhar os conteddos é de suma importincia,

podendo comprometer o seu entendimento se for aplicada de forma inadequada. Além disso,

3 !«/‘l ‘* ao planejd-la, é necessdria a mobilizagdo das habilidades imprescindiveis para trabalhar os

A Mbo\/'t:onceitos. Segundo a literatura, atividades que facam o aluno buscar solugdes para os
problemas, utilizar freqiientemente a pesquisa, e contextualizar os temas trabalhados sio
L) gﬁ) algumas alternativas produtivas, pois fazem com que o aluno perceba o éigniﬁcado do que

)]WP lr})( * estd estudando, por meio da utilizac@o* de instrumentos que promovam a andlise, a
. mobiliza¢do dos conceitos e as habilidades. No desenvolvimento do curriculo, um conjunto de
conhecimentos, valores e principios € veiculado, contribuindo para o desenvolvimento
cognitivo, social, moral, afetivo etc. dos alunos, ou seja: na sua maneira de pensar, ver e se

ver no mundo.

A fim de que possa verificar 0 que o aluno aprendeu, o professor realiza a avaliacdo
mediante determinados critérios. Por meio dela, o professor poderd conhecer o nivel de

aprendizagem dos seus alunos e tomar decisdes em berieficio da mesma.

®0000000

ok ~ Nessa perspectiva, ¢ importante uma revisdo sistemdtica da pratica do curriculo de

‘
\

.

! @/\ Histéria para que o ensino dessa disciplina se torne atrativo e interessante para os alunos, a

fim de que possam perceber a relevancia dela para o seu crescimento pessoal e social. A

200000090
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integracdo do ensino de Histéria com as outras disciplinas também precisa ser pensada pois,
muitas Vezes, a disciplina de Histéria sozinha ndo d4 conta de explicar um determinado
acontecimento, e pbr isso, se faz necessdrio buscar as respostas em outras dreas do
conhecimento. O contrdrio também acontece, num' movimento interdisciplinar. Porém, essa
integracdo ndo € tarefa ficil e exige um aprofundamento na drea, além de um método comum

a todas as disciplinas. Independentemente das dificuldades, as informagdes fazem parte do

i

curriculo escolar e exigem explicagdes cada vez mais complexas. }A integracdo do ensino
i 2

~

A

fogé Qoﬁ(ﬁéfﬁ??&na solugﬁo para tornar o ensino da disciplina de Hist6ria mais interessante. \
W S |

2.2 O conhecimento histérico

A Histéria procura explicar as relacdes humanas, as diferengas e as semelhangas, e
seus embates, como as rupturas marcadas pelas regularidades ou uniformidades resultantes

~ g -~ - . / - . . . - . PO ’, . LS B ~
0 b 3 ﬁs] /W/O primeiro objetivo do conhemmentq histérico € possibilitar a compreensio

{ ¢ ./ dos sujeitos e dos processos histricos e revelar as relagdes entre diferentes grupos humano
1 .
{ 2(2 . 3‘!

,_t&ioooooo%

.
s
3

4_em tempos e espagos diveWe sentido, a Histéria busca compreender a
problematizacio da sociedade, permitindo a investigacdo para identificar as relagdes sociais
de grupos de diferentes espacos: locais, regionais, nacionais e mundiais. Além disso, permite

a comparacdo entre problemadticas atuais e de outros tempos, contribuindo aos estudiosos uma

visdo critica da realidade em que se vive. ; \

A Histéria foi e é construida por muitas pessoas, que de uma forma ou de outra,
auxiliaram na tecitura de suas tramas. Portanto, a Histéria ndo € o resultado apenas das a¢des
de poucas pessoas, mas do esforco de muita gente anonima que direta ou indiretamente, foi
tdo importante quanto aquelas que tém seus nomes reconhecidos e, por muitas vezes,
lembrados. Por isso, é importante que o ensino de Histéria possibilite ao aluno o
entendimento de que todas as pessoas fazem a Histdria, inclusive ele. De acordo com Schmidt
e Cainelli (2004, p. 125):

2000000000 O0VOGVCRS

~ - 5
£ | 3 3 s iot . 5 5 . =
¥ ex ] ” L] [...] um dos objetivos do ensino da Hls_téna consiste em fazer o aluno ver-se como
‘ SCHMi @7 £ cﬁ/ f g participe do processo historico. Tal compreensdo, de um lado, deve levi-lo a

/ '!' 7 ~1/ entender que sua Histéria individual resulta de um movimento processual e, de
. OJ(W / Y /] /'_; ( "/}”‘ outro, a compreender que também ele faz a Histéria. :
@ fy ymiced K Nl e
®

000000
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Nesse sentido, hd a possibilidade educativa da disciplina de Histéria, que pode exercer
um papel muito importante na formagdo do homem que vive em uma sociedade de muitos
contrastes e muitas desigualdades. A esse respeito, Fonseca (2003, p. 89) ressalta que

devemos pensar a Histéria como “disciplina fundamentalmente educativa, formativa,

emancipadora e libertadora”. ;

Nesse caso, ao fazermos a pergunta: Por que ensinar Histéria no Ensino Fundamental

e Médio? Cabrini (2000, p. 36) responde que isto € iinportante:

? s }/l’ /&,{/ L para fazer com que o aluno produza uma reflexdo de natureza histérica; para que
y\/ yo pratique um exercicio de reflexdo, que o encaminhard para outras reflexdes, de

! ' ~
0 b fL( UL f——v natureza semelhante, em sua vida e ndo necessariamente s6 na escola; pois a
Q 4] \QW L Histéria produz um conhecimento que nenhuma outra disciplina produz — e ele nos
g ~ / parece fundamental para a vida do homem, individuo eminentemente histérico.

Estudos de Cruz (2004) t¢ém demonstrado que o énsino da ;éferida disciplina, em

muitas escolas, pouco tem contribuido para desenvolver, nos alunos, o sentimento de

pertencimento 2 histéria, fazendo com que eles néo se sintam parte dela, pois o que € ensinado

rtence a um passado distante, possuindo personagens centrais que praticamente a fizeram

AL é necessério acrescentar, hoje, a percep¢ao difusa da diminuigdo do sentido histérico
1 mi, 7 que estaria desaparecendo nos jovens, na geragao do no future e do now, aquela cujo
. horizonte estaria restrito somente ao presente. A responsabilidade de tal

embotamento vem amitde atribuida aos meios de comunicacdo de massa, os quais,
vinculando os individuos 2 imediatez do ‘tempo real’, despejam sobre as suas
distraidas consciéncias um fluxo jd ingestivel e indigerivel de informacdes sobre os
acontecimentos que ocorrem quotidianamente no mundo e que ninguém estd agora
em condi¢io de questionar a sua veracidade.

‘ Diante desta situacdo, na QUal os jovens recebem uma quantidade muito grande de
informagdes, o que impossibilita que haja tempo para questiona-las e para compreendé-las, o
papel da escola poderia ser o de possibilitar momentos de reflexdo a respeito das informagoes
e situacdes presentes, contextualizando-as com 0 passado da humanidade. Talvez dessa
forma, o interesse do jovem pelo passado possa ter significados importantes para a sua vida,
cpndigﬁb fundamental para o ensino de Hist6ria. Hobsbawm (1995, p. 13) também alerta para

esse fato, afirmando que:

a destrui¢io do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa
experiéncia pessoal a das geragbes passadas — é um dos fendmenos mais
caracteristicos e liigubres do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relagdo organica com 0
‘passado piblico da época em que vivem. :
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: fb(;?& ( (\(\ A551m o trabalho dos hlstonadores mostra-se cada vez ma1s importante, p01s a sua
? n¢ao con31ste em lembrar e conservar 0 que as pessoas esquecem, € Como o interesse pelo
[ég passado parece estar se desvanecendo nos jovens, 0 ensino de Historia torna-se cada vez mais

J
necessério e importante, pois as informagdes sobre “o conhecimento histérico e suas relacdes

: com 0 ensino vivenciado na escola, [entre outras], levam ao aprimoramento de atitudes e

- ' | valores 1mprescmd1vexs para o exercw1c1 p~1.e~113“ dz}“c1dadama” (BEZERRA 2005 p 47)

. Os ob]etlvos fundamentals do ensino de Historia, de acordo com Bezena (2005) sao:

) { 1 70T (a) sentir-se como sujeito fundamental no processo de construgdo da Histéria; (b) respeito as

.ff)f-& : : diferencas politicas, culturais, religiosas e étnicas; (c) busca md1v1dual e coletiva de possiveis

:@O ’fl : '( solucdes para 0S problemas encontrados na comunidade; (d) atuagdo contra as injusticas de
\ A forma consciente; (¢) aprender a dar valor ao patrimdnio socibcultu;al; (f) valorizagdo dos
:{ ] VWQ{ : direitos inerentes 2 c1dadan1a buscando a efetivagio da democracia; principalmente por fazer
frente a essa “cultura do presente”, em que somente 0 que interessa € 0 momento atual, sem a

; realizagﬁo de interrogagdes, ou reflexoes.

SRS R RO L e e e e e st i
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® _1 Para desenvolver nos alunos, o interesse pelo passado, Dmitruk (1998, p. 69) sugere

» _[aue se comece “resgatando a experiéncia individual de alunos e professores, amarrando 0

; ﬁ@fr & ’ md1v1dual com o social”. Ao se trabalhar com a ‘meméria dos familiares, pode-se fazer um

‘r ress’;gate da identidade, além da valorizagdo de outras identidades € outras memorias em
55 ] 1

"f} ; dlferentes espagos, podendo este ser o ponto de partida para o desenvolvimento de um

l

3 | perceber a conexdo existente (polmca, econdmica, social, cultural) entre os primeiros € O

a)f/] /:T@U /< ‘ trabalho em sala de aula. Comega—se pelo individual, depois parte-se para O grupal, buscando -

——

[ | //ff Z ) | ' mundo e entre oS primeiros e 0 passado. Além disso, nesta perspectiva, 0s “excluidos” da
‘ histéria oficial, passardo a dar v1S1b111dade A sua propria histéria e daqueles que o cercam, para
® ‘Aperceber o entrelacamento entre as diferentes histérias. Portanto, ¢ a realizagao do resgate da
: \h\ls_t_o—n’aipopulagao, que poucas vezes é lembrada e pouco tem a sua histéria valorizada.

. o Ainda de acordo com essa perspectiva, € necessario que O ensino de Historia

" !_ " -
) @f‘ /Jesenvolva uima postura indagativa nos alunos,|para proporcmnar questlonamentos a respeito

como se constituiram determinados fatos histéricos, a favor de quais mteresses e tantas
outras questoes que poderdo surgir. Um ensino diferente em relacd@o ao ato de conhecer e as
idéias cristalizadas, voltado a 1ndaga9ao e a constru¢do do conhecimento, buscando integrar

teoria e pratica, ensino e pesqulsa. S_egundo Dmitruk (1998, p. 68), o ensino de Historia,
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apresenta-se como um processo de mao-dupla que, tanto exige uma mudanca de
abordagem radical em relagdo as formas tradicionais de ensinar, como nas formas de
aprender. Pois, nessa empreitada, muitos professores defrontam-se com o desafio de
superar a apatia e o desinteresse dos alunos pela Histdria e a resisténcia em tornar-se
sujeitos do processo. de ensino-aprendizagem.

O desinteresse pelas aulas de Histéria, pode estar relacionado a forma em que o
contetido ¢ apresentado. Silva (1985, p. 67) salienta que “a maioria de nossos estudantes ndo
compreende a histéria que estuda e nem as suas finalidades”. O aluno ndo vé sentido em
estudar Histéria, pois percebe uma distancia muito érande entre o que estuda e a realidade em
que vive (o que ele vé, €, assiste, ouve, acessa a Intémet, o local onde mora etc.). Portanto,
pode-se iniciar o estudo de Historia a partir de questoes vivenciadas pelo aluno, resgatando-as

e refletindo historicamente sobre as mesmas.

..QQ.D.Q.G....O.Q'OQQ

2.3 O ensino de Historia na Educacao Basica: implicacoes

~ |
m [ Hoje, nas escolas, de acordo com Toledo (2000, p. 83), “configura-se ainda um ensino

r k lcuja abordagem dominante, permanece sendo aquela que privilegia 0s fatos € a memorizagao

~ gl
/"Of/' nteddos linearmente estabelecidos”. Esse ensino caracteriza-se pela transmissdo de

d
2 ‘\ﬂ,of, &Cc}?- : . : e % < ¢
: %V’//f, M \conhecimentos prontos € acabados, mostrando-0s como a unica verdade existente, sem deixar
/v : |

; \margem para 0 aluno refletir, buscar e produzir 0 seu préprio conhecimento. Além disso, a
. e

’ WLC/ 4 : ;Iimpossibilita uma visdo critica da sociedade, passando a aceitd-la como a Ginica possivel.
-~

;ﬂ/ﬁ) \ /Jfr

4 -\ ,

i i : # S - ~

j’) 'sua realidade € desvalorizada e os conteddos trabalhados, por vezes, sa0 fragmentados, 0 que
gt g ;

Trata-se de uma histéria que tem'uma idéia de progresso como algo que fatalmente acontece,

e ————

mas que é global e positivo, tendo como principal caracteristica, a exclusdo: “sujeitos, acoes €

% lutas sociais sio excluidos” (FONSECA, 2003, p. 90). Dessa forma, a histéria tem um inicio,
um meio e um fim definidos e g,ﬁgjl,@ga,da  que mude essa seqiiéncia. - \)~
}/._—.—__ﬂ~‘”"“ o5 = ~

A histéria ensinada a partir de fatos fragmentados, ndo permite o entendimento do

29000090

todo, dando a impressdo de que um fato comeca, se desenvolve e termina, impossibilitando ao

aluno perceber, que em outros lugares, a histéria também acontece: havendo a chamada
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simultaneidade. Além disso, hd o tempo da duragio, que ndo € 0 mesmo, em todos 0s espagos.

Por exemplo: a escraviddo ndo comegou a0 mMesmo tempo em todos os lugares em que

<

M ocorreu € nem apresentou as mesmas caracteristicas.
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Desconsiderar a histéria do aluno é desconsideré-lo. Ele ndo vé sentido em estudar
Historia, pois estd distante da sua vida, desconectada do seu presente e do que conhece. Silva
(1985, p. 19) considera que: :

o interesse dos alunos pelo que lhes aparece como uma Histéria mais imediata €
olimpicamente desprezado em nome de uma reflexdo mais aprofundada sobre o
tempo histérico que muito freqiientemente dissimula a recusa de um COMPromisso
frente 2 Histéria vivida ou um fascinio pelo que se considera ‘pronto’ e ‘acabado’ —
e, para tanto, quanto mais ‘afastado no tempo’, melhor.

Pode ser um dos motivos pelo desinteresse dos alunos em estudar Histéria, a distancia
que ele percebe entre 0 que estuda e a realidade em que,vivé. Munhoz (1985, p. 67) afirma

que:

a maioria de nossos estudantes nao compreende a histéria que estuda e nem as suas
finalidades. Talvez resida ai um dos principais motivos do constante desinteresse
pelo estudo da Histéria, pelo estudante de 1° e 2° graus. Acreditamos que €sse
desinteresse seja somente a0 que concerne 3 Histéria ensinada em nossas escolas.
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ﬁ / sta abordagem no ensino da Histéria, distante em tempo e espago, parece ao aluno,

/que nada tem a ver com a sua vida. Nesse sentido, Cabrini (2000, p- 34) salienta que:

LI mm i
. J f\/ ; ﬁ / geralmente, O que ¢ apresentado aos alunos sao contetidos jé cristalizados no ensino
[ 1 £ COM da histéria e que parecem muito distantes da realidade imediata por eles vivida. [...]
‘ LA / [ I DS /| os alunos reclamam uma histéria que, para eles, tenha a ver com 0O Seu presente, com
[ ; / ; U[‘ | a realidade que conhecem um pouco mais de perto. No entanto, ¢ uma histéria
. ( v ' $g Es |2 acabada, ‘verdadeira’, cujo contetido parece distante no tempo, que é apresentada
. > U /L\\ o { Lo / a0s alunos. Nd@io parece necessitar que eles a repensem: € aceitd-la e consumi-la,
quem sabe para qué?... esse & o ensino da histéria que prevalece hoje nas escolas de

i——
e —————
er——

o (U ’ —— ,

A posi¢ao do autor indica as dificuldades da escola em abordar conteiidos que nao

& \{ “ : ; 1° ¢ 2° graus.
~ ﬁ(b@ | SRl ARl N e

~ facam parte dos contetidos de Historia, isto ¢ do “curriculo oficial”, o que contribui para a
formagdo de alunos sem condicdes de questionar outras alternativas de contetdido. Dessa
forma, Cabrini (2000), ao aprofundar esta questao, reconhece que h4 avangos, ainda que
pontuais e raros. Os professores ja desenvolvem metodologias alternativas para as aulas
expositivas como idas a museus, bibliotecas, arquivos piblicos, mas ainda referente a0

contetido tradicional. “E o famoso divércio entre a escola e a vida” (CABRINI, 2000, p. 34).

Entretanto, ainda que continue 0 referido ensino, em grande parte das escolas, €
possivel perceber algumas tentativas para melhorar ou até mesmo transformé-lo, por meio de
diferentes caminhos e préticas para ampliar o campo da histéria ensinada. Segundo Fonseca

(2003, p. 96):

s o a——
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a escola fundamental e média tenta se constituir como espaco de construgiorde

sabere§ e priticas fundamentais, reconstruindo a passagem de libertagdo do homem:

de’ §l'1d1to para cidaddio. Somente o ensino de histéria comprometido com a andlise

critica da diversidade da experiéncia humana pode. contribuir-para a luta, permanente
€ qugig;rxental, da sociedade: direitos do homem, democracia e paz. 3

RS Y,

de Historia e as correntes hi tol'iogréfica; <

(7 et e e

“2.4 0 ensino

RS e / 4 .
& /1 : :
AN / P ] = : <l
A? Oé‘)"{g\ i Virias sdo as concepgoes de histéria existentes)) De acordo com Bittencout (2004), \
et ~—-————————4..--_..~.A_"—M"“‘”“M““‘“**“-&n-—u. v
!_\ : ;9 A g gara que se consiga uma aprendizagem eficiente, ¢ importante que O0S - professores \

g&goooooooooccoooc

G (\ ,SSOQ!: jcompanhem e conhegam as principais inclinagdes da produgao historiogrifica, pois serd

undamentando-se em uma concepgdo de histéria, que se poderao adquirir critérios e garantir
. . : MMWt*maw -
MM o

oerente € efic

De acordo com Fonseca (2003), ao contrario do que acontece nas universidades, as

uma aprendizagem ¢

, ® escolas transmitem uma ou outra leitura historiografica, ensinando de forma superficial e

fragmentada, apenas uma versio da Histéria como a Gnica existente e verdadeira. As

diferentes formas de abordagem do ensino dessa disciplina estao relacionadas as tendéncias

historiograficas pelas quais podemos compre nder e analisar a histéria.

o
®
o
o , |l mpRld
N" ’ 5’(!/ { e [ Sendo assim, a Histéria Social tem como principal fonte de preocupagdo “a explicagdo

[ :
l; global dos fatos humanos, nas suas dimensdes culturais, econdmicas, politicas, ate

SRR o T ¥
(DMITRUK, 1998, p. 51). Até a metade do século XIX, a €Xpressao “Histéria Social”, de
Nf/ ordo com Hobsbawn (1972 apud CASTRO, 1997), foi utilizada ligada principalmente a trés

acepgoes diferentes: histéria social sujeitada a uma abordagem culturalista, enfatizando_as

B il

tradicdes € Os costumes nacionais, geralmente ligada ao pensamento conservador, com

L

- Cop 2 (\ i produgio realizada a m

{ g WNENT 2 5 s g e R AP

| devido a0 movimento operario € a am liacio das idéias socialistas,: desenvolveu-se uma
i ; p phag

o €0 (n | 1 i .
/’h’ > ﬂldTpA W 'E}’stéria social do trabalho’e do movimento socialista, em que a agao politica coletiva tornou-

e a década de 1930,@

argem das

2 se seu objeto principal; e a histéria econdmica e social, que de

£- 2 Myn(

e B arus i o

desenvolvia-se sob a influéncia dos Annales, com maior destaque 2 histéria econdmica, mas

abordando as diferenciag@ps e hierarquias sociais.

o ————

Foi somente nas décadas- de 1959 e 1960 que a Histoéria Social se constituiu como

especialidade: \‘:ii'si')ia Social em sentido restrito surgiria, assim, como abordagem que

e

e SO0
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3 0);_, o 2 7 | buscava formular problemas histéricos especificos quanto ao comportamento € as relagOes
Y/ entre os diversos grupos sociais” (CASTRO, 1997, p. 48). Jé nas décadas de 1960 e 1970, a
Histéria Social, assim como toda a historiografia, esteve fortemente marcada no que tange a /
metodologia, devido a um grande aprimoramento dos métodos quantitativos para analisar as - ﬁ

P
S —— . o
S B s ) S G G (RS L MDD = s

fontes historicas.

Atualmente, a Histéria Social “mantém, entretanto, seu nexo basico de constituigdo,

/fenquanto forma de abordagem que prioriza a experiéncia humana ‘e os processos de

s

~ }Vdiferenciagéo e individuagdo dos comportamentos € identidades coletivos — sociais — na ‘
j LAY W N A Ly i : g
o explicacao historica (CASTRO, 1997, p. 54). Além disso, investiga como se desenvolvem 0s

i
¢
§

| meios de controle, dominag@o e exploragao de grupos de pessoas sobre outros € em que

relagdes acontecem, s€ sociais, politicas, econdmicas-ou outras.

7~ A Historia Cultural se apresenta como mais uma das tendéncias historiograficas. Foi 7
Al ——— :
omente no final da década de 1960 que as, mentalidades passaram a fazer parte da ‘\\
istoriografia francesa, passando a ocorrer a mudanca de inquietagoes que possuiam uma \
| “base socioecondmica ou da vida material para os processos mentais, a vida cotidiana e suas
| ; :
' representagdes” (V AINFAS, 1997, p. 136). G B ALK AR
L T ) ) - i : - - . - . -
Foi durante a década de 1970 que a histéria das mentalidades, disciplina puramente
francesa, tentou se firmar como uma disciplina ou campo especifico do conhecimento
histérico. Desde o inicio foi contestada e alvo de criticas
Sg y quer por afastar-se da tradigdo dos Annales, quer por dela herdar os defeitos.
e { Criticada por ser ‘demasiadamente antropoldgica’, a0 privilegiar a estagnaco das |5 ity
2 estruturas na longa duragdo, ou condenada pelo contrério, [...]. Acusada de ser /{ 14 (4 7,
n pretensiosamente  ‘nova’, seja por instaurar modismos tdo atraentes quanto ! =
| B § 2N passageiros, seja por reeditar o antigo estilo “historizante de fazer histéria, 0
IpvY - factualismo, a narrativa memorialista etc (VAINFAS, 1997, p. 128). ;

Os temas abordados pela historia das mentalidades giram em torno do cotidiano e as
representagdes, os modos de comer, vestir, beijar; a morte; 0s homossexuais; a familia; a

|
criangas; O COrpo etc. “Microtemas, portanto, recortes mindsculos do todo social. Quanto ao \
\
A
1

estilo, costuma-se realgar seu apego 3 narrativa e 2 descricdo em detrimento da expliéagﬁo &
globalizante” (VAINFAS, 1997, p. 137). Além disso, e da sua vocacdo interdisciplinar, a \\_\.: L7 /
histéria das mentalidades preocupa-se com a quantificagdo e a abrangéncia documental, mas \3\\‘
esta ndo é uma regra universal que todos os historiadores deverao seguir. S L ”// 7. s

Apesar de ter conquistado espaco importante nos centros de produgio historiogréfica, - '
de acordo com Vainfas (1997, p. 144), “o mesmo ndo se pode dizer da disciplina ou do
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¢ préprio conceito de mentalidades, vitimas de um desgaste quase irreversivel em face das

-y

0000000
o\

] %
| A 5 nn £e3 > o F ook %
AN, 0/ nUmeras criticas que se lhes moveram”. Dessa forma, a historia das mentalidades refugiou-se

\g \g\\ V"~ ns Histéria Cultural, que atualmente é conhecida como Nova Historia Cultural, que procura
.,l\ 0 unir a macro-histéria com a micro-histéria e expandiu-se em escala mundial. De acordo com
. Bittencourt (2004, p. 149),

R : ‘—‘__/’

Essa tendéncia renovou a histéria das mentalidades e, sobretudo, a ‘velha histéria
das idéias’, inserindo-as em uma perspectiva sociocultural preocupada nao apenas
com o pensamento das elites, mas também com as idéias e confrontos de idéias de
todos 0s grupos sociais.

‘\ :

L ————— e e S SN

Ao agir dessa forma, a histéria das mentalidades procurou “defehder a legitimidade do
estudo do ‘mental’ sem abrir mdo da propria histéria como disciplina ou ciéncia especifica
ke buscandb .corfigir as impérfeigﬁes tedricas que marcaram a corrente das mentalidades
dos anos 70”. (VAINFAS, 1997, p. 148). As suas preocupagdes giraram em torno de resgatar
o papel dos conflitos sociais, daé classes sociais e da estratificacdo. Além disso, continuou a
ser uma hist6ria plural, apresentando varios caminhos para a pesqliisa histérica, chegando

somente em meados da década de 1980, na historiografia brasileira,.

i

A Histéria do tempo presente € uma tendéncia historiografica que se dedica a0 que

T : R ¥ ;
)”{ {%U’\' Jacontece mais recentemente. Virios historiadores tém se dedicado a ela. No entanto, essa
1 P4 :

3‘ / na sua andlise. Um ponto importante € situar
™ Fi

j  histéria possui algumas exigéncias conceituais € metodoldgicas para que ndo fique superficial
W : | ;

. essa histéria dentro do conceito de contemporaneo € situar sua periodizagdo. Com
% T : base no conceito de longa duragdo, pode-se perceber que a histéria do presente tem
v ‘ outras escalas de tempo € espago. No que se refere ao tempo, a concepgio de

contemporéneo estd associada a uma temporalidade de mudancas aceleradas, e, no
% que se refere ao espaco, trata-se de pensar em uma histéria mundial.
(BITTENCOURT, 2004, p. 153).
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) > e %;\1 Muitos historiadores rejeitam essa histéria, pois afirmam que no momento em que 0S
\5; Ly fatos acontecem, quem os analisa € envolvido emocionalmente €, por €sse motivo, é dificil
Jg apreendé-los objetivamente. Entretanto, para quem a defende, um ponto importante é a
Y h g ) maneira com que refaz a histéria politica, sem centrar apenas nas acdes institucionais do

L~ \ estado-nagdo, bem diferente das demais correntes historiograficas  anteriores

(BI'I'I'ENCOURT, 2004).
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Com relagdo 2 Histéria Econdmica, de acordo com Fragoso e Florentino (1997), estd

havendo cada vez mais o abandono da pesquisa e da reflex@o nessa area. Eles indagam se isto

00000000

v j o
| | i -

{""%/ t}ij‘,} E‘}"i?",? ltj[i{:
[ A 20 L -

‘ . e

N
s .
“,)" ‘} Y
& > E‘L v :j‘»f

L.t

N



31

N : “est4 ocorrendo devido ao interesse cada vez maior por outros campos do saber historiogréfico.

Segundo os mesmos autores (1997, p. 36) “a histéria econdmica agoniza” e vdrias sdo as
razdes pelas quais houve o enfraquecimento dessa Histéria e uma delés merece destaque: apos
o fim da Segunda Guerra Mundial, os Estados Unidos cresceu rapidamente € a economia ‘
socialista conseguiu se afirmar. Ao mesmo tempo, estava havendo pobreza e lutas por
libertacdo nacional de vérios territérios, movimentando politicos e estudiosos, por meio de
temas como dependéncia econdmica, industrializagdo acelerada etc. Ndo obstante, a vontade
de realizar mudancas globais era grande, sendo que o ponto para inicid-las era 0 campo

econdmico-social (FRAGOSO; FLORENTINO, 1997).

Sendo assim, a teoria economica se firmou, e passou a haver um grahde crescimento
da histéria econdmica nas décadas de 1960 e 1970, causado pelos economistas que foram 0s
résponséveis em desencadear a criacdo de departamentos € institutos, sem qualquer ligagdo
com departamentos de histéria. De acordo com Fragoso e Florentino (1997, p. 37) essa foi

uma situacio contraditoria, pois,

a0 invés de criar uma identidade especifica para a reflexdo sobre as estruturas €
conjunturas, ela acabou por abrir campo para isolar esta ltima. Em outras palavras,
da separagdo institucional derivaram em cadeia, 0O isolamento intelectual, a
fragilizagdo e, por fim, a marginalizagdo de um ainda muito fértil campo de
investigacoes.

J4 no Brasil, ndo houve a separagdo entre oS institutos de Histéria e de Historia
Econdmica, e o apogeu desta Gltima, ocorreu com a expansdo dos programas de pés-
graduacdo no Brasil. As dreas que foram impulsionadas foram aﬁuelas em que' se
desenvolveram os seguintes estudos: demografia, histéria empresarial, mercado interno,

comeércio exterior etc.

Pode-se dizer que a Hist6ria Politica Tradicional iniciou-se com 0S gregos. Foi a partir
deles que se originou uma determinada concepgdo de histéria na qual eram narrados

‘acontecimentos em que se destacavam certas acoes (her6icas) humanas. Dessa forma,

a" cidade-estado, os impérios, as monarquias, ou, num plano mais abstrato, a

Repiiblica e/ou Estado, foram 0s centros ou nicleos que polarizaram as narrativas

histéricas, e, nestas, o papel dos politicos e/ou homens de estado, as teorias

' filosoficas, juridicas e teoldgicas acerca das origens, institui¢des € fins da Republica.
Surgiu e consolidou-se assim, ao longo de muitos séculos, a ‘histéria dos
historiadores’ ou, apenas, a histéria. Bem mais tarde, esta histéria foi identificada
como um tipo de histéria: a histéria politica tradicional. (FALCON, 1997, p. 62,
grifo do autor).

.




37

Apesar da visdo institucionalizada e centralizada do poder, a Histéria Politica
Tradicional foi, aos poucos, determinando principios, métodos, temas e objetos. Estreitamente
ligada ao poder, essa histéria, se reservou O direito de preservar a memoria dos
acontecimentos e o fez durante séculos. Entretanto, no periodo de -1945 a 1968/70, essa
histéria conheceu a sua crise final, sendo alvo de virias correntes metodolégicas: Marxismo,

Annales, Quantitativismo, Estruturahsmo e outras. Todas elas confluiram’ no sentido de

rdesqualiﬁcar qualquer pretensdo cientifica que pudesse existir em relacdo 2 historia politica

tradicional.

Foi a partir de 1968/70 que houve a progressiva constitui¢do da nova histéria politica
que aproveitou O auxilio recebido do “movimento historiografico mais geral, que contava
com alguns profissionais que propunham abertamente uma redefini¢do vélida para a histéria
em geral, em termos de entendé-la como ciéncia social histérica do passado” (FALCON,
1997, p. 75) como a terceira geracdo dos Annales, as novas correntes marxistas e outras
para efetivar-se como tal. Apesar disso, ela ainda continua em processo de construcao,
buscando a formagdo de uma “histéria politica realmente nova’ (FALCON,' 1997, p 78,
grifo do autor). Dessa forma, as tematicas possiveis a nova histéria politica sdo os sistemas
politicos (funciondrios e estruturas institucionais), a dinamica politica (evolugdo dos regimes,
reformas, revolugdes), agentes politicos (massas e elites), o comportamento eleitoral das

massas, msutulgoes politicas € burocratlcas, dentre outras.
- el

- AN f A hlstonograﬁa praticada no Brasil orientou-se principalmente na historiografia social
',,,-'?i'i-«" ‘“.} mgle%a e na nova historia francesa. Nas dltimas décadas do século XX, temas que até entdo
', nao eram valorizados, passaram a ser objetos de estudo. Nesse periodo, houve 0 aumento das
v possibilidades de utilizacio de fontes e novos temas € problemas passaram a ser investigados.

Passou-se a discutir diversas possibilidades de interpretar e investigar a historia.
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aCl
- t\ ' Uma das condicdes fundamentais para o ensino da disciplina de Histéria € a nmdez da ;

’,Mg & ﬂ,»concepgao de Historia do professor e a sele¢do de contetdos coerentes com a mesma. lem

it
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| LN dessa questdo, a forma de abordagem de como ensinar e como a aluno vai aprender tem sido

uma preocupag:ao de pesquisa na 4rea de Historia. Segundo Baldin (1989, p. 72),
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para que ocorra 0 processo de ensino-aprendizagem, € verdade, ndo se pode
desconsiderar a importincia do dominio do conteiido da Ciéncia. Mas, apresentar
0 mero (.ioml’nio do contedido em sala de aula ndo significa executar uma atuagao
pedagégica consciente, porque, ao julgar-se sabedor do contetido, o professor
poderd ndo se preocupar com a forma de transmiti-lo. Logo, ndo se preocupard
também com o que poder ocorrer com a cabega do aluno. Neste processo, a relacao
metodolégica entre a forma de transmissio do conteido ¢ a forma de recep¢io
deste contefido passaré a ser ignorada. O emprego de uma metodologia pedagégica
de trabalho, no entanto, ndo deve ser feito de maneira indefinida, mas deverd
considerar uma completa relag@o entre professor € aluno, a Ciéncia em estudo, 0s
meios, e as formas de transmissao. (grifo da autora).

Tal reflexio nos leva a outros questionamentos que sdo primordiais para o ensino de

Hist6ria. Afinal, como se adquire 0 conhecimento? O que é aprendizagem? Segundo Rocha

(2004, p. 63) SRR
1A N
4

C ( : f&:"*f-ﬁ}‘—f" {5 aprendizagem € um processo em que um sujeito assume, invariavelmente, uma

s 0} _{é‘j -~ postura ativa diante do objeto que: deseja apreender, mesmo que O sujeito ndo tenha

et \ ' plena consciéncia disso. E necessdrio que ele desmonte € torne a montar o objeto,

’\ ' ndo necessariamente obtendo 0 mesmo produto final. Ao se isolar as partes que

I : . compdem O todo, novas combinagdes podem ser produzidas, criando-se as

possibilidades para a emergéncia do novo. O conhecimento é adquirido, desse modo,
por meio da acdo do sujeito sobre o objeto que se d4 a conhecer. O conhecimento
X histca'co ndo foge  regra. Ele segue este mesmo padrao de aprendizagem.

s
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. Para que haja a apropriacao do conhecimento histérico, € necessario que o aluno

- compreenda determinados conceitos, € para tanto, é necessério, segundo Vigotsky (1987 apud

ROCHA, 2004, p. 664)}, #propiciar um ambieﬂte tal que o educando p

A ARSI IAI S AT

g . . v . s . ~ iy
( entre o significado que ja possul € 0 correlato de maior nivel de abstragao proposto”f Para que

. 2 3 . » SRR Ctos

isso ocorra, € necessario que o “domine os conceltos cotidianos e que o professor
verifique 0 que o aluno j sabe (conhecimentos prévios), partindo desse conhecimento, para
selecionar conteidos histéricos a fim de o aluno possa relacionar 0os novos conceitos aos que

j4 possui, passando a constituir entdo, em uma aprendizagem significativa.

Sendo assim, de acordo com Cruz (2004, p. 82),

a contribuicio de Vigotsky, no que se refere 2 aprendizagem dos conceitos
cientificos e sua relacdo com 0s chamados conceitos espontaneos, j se constitui
uma referéncia para a renovagio do ensino de Histéria. Interpretar 0 ensino de
Histéria como fornecedor de conceitos que facilitam a compreensdo do mundo e que
contribuem para a construgdo de estruturas mentais complexas pode ser considerado
uma verdadeira revolugdo paradigmética, pois cria um novo modelo de ensino no
qual jé ndo cabem Os nomes € datas para serem decorados nem fatos fragmentados
que em nada contribuem para a compreensdo dos complexos problemas da vida do
homem em sociedade. :
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. i . é - Nessa perspecnva, toma-se relevante con51derar o conceito ja construido pelo aluno, e \
/ a partir dai, desenvolver um trabalho para quc ele o amplle ou reestruture dando 31gmﬁcado ; /

e —

aos conteiidos histéricos trabalhados. frﬂlm1dt e Cainelli (2004 p- 69) alertam | para alguns
cuidados que devem ser tomados ao se trabalhar com conceitos, como “a adequagio de

conceitos a realidade do aluno, a preocupagdo em situar os conceitos em contexto histérico

bem definido e o respeito ao processo de construgao de representagdo individual do aluno”.
Além disso, esse trabalho ndo deve ser feito de forma isolada, mas continuamente, integrado
com as atividades desenvolvidas em sala de aula. “Os conceitos que devem resultar das
ati;ridades programadas sao conceitos historiciiados e nio absolutizados, uma vez que
sustentados na andlise da documentacio e dos testemunhos de época”. (KNAUSS, 2004, p.
43). '

E importante considerar qué hé conceitos fundamentais no ensino de Historia, pois sdo
intrinsecos ao conteddo historico, independente das visoes de mundo que o professor possa
ter. Esses conceitos fazem parte de um con]unto que foi constituido pelos historiadores a0
longo do tempo. Além disso, de acordo com Rocha (2004), para facilitar 0 entendimento pelo

' aluno, de um conceito central, e perceber diferentes adaptacOes para um mesmo c_oncelto,
possivel trabalhar com variados recortes textuais escritos. Assim, o aluno poderé perceber que
um mesmo conceito pode ser utilizado em situagdes diversas e em contextos diferentes, €

assumir uma variagdo de acordo com 0 tempo em que Ocorreu.

260 ensmo de Hlstona. a mvostlgaqao como metodologia
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.  od Dlante de tanto desinteresse pelo conhecimento histdrico por parte dos jovens, como \
[l & \
“f Ijg s entao despertar o gosto pelo conhecimento histérico? Como tornar as aulas interessantes, \
. !

fe¢ . instigantes € atrativas para os alunos? Alguns autores defendem a utilizagdo da realidade dos '

¥ alunos como ponto de partida para o ensmo de Histéria. Mas, 0 que iss0 significa? Para /

LS
w Schmidt e Cainelli (2004, p. 53). significa ‘trabalhar conteidos que dlzeW

/
/

/

_~, publicae privada, 1nd1V1dua1 e coletlva et

Ao se trabalhar com a reahdade do aluno, pretende-se que ele possa articular a sua

histéria individual com outras histérias (social, coletiva e de classes), levando-o a perceber
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" estudo dos fatos pertencentes 2 classe dominante e partir para o estudo do que interessa para

os alunos: algo que esteja ao seu alcance, com o que tenham contato e sobre 0 que facam
alguma idéia a respeito, como as suas histérias, as de suas familias, dos seus Bajnos,
contrapondo-as com a histéria de outros. lugares, outras sociedades, a fim de que possam
{ também refletir sobre as suas condigdes de vida e buscar meios para superd-las. “Busca-se,
"‘ enfim, um saber histérico que potencialize o pensar € 0 agir atual. Daf que a via de entrada,
freqiilentemente, seja o presente, O aqui e o agora sendo construido por homens, sujeitos e

agentes da Historia” (DMITRUK, 1998, p. 61). O ponto de partida a ser utilizado pode ser 0

presente, pois faz parte da realidade do aluno. A partir dele, buscam-se informagdes que

aux1h?:m a desvendar-o passado assim como compreender como O presente se consut,ulu.
o, msp— R ~"f
e
2 p AN ﬁntretanto hd algumas armadllhas em se trabalhar com a realidade do aluno. . Para
MAYAS
N evitd-las, € necessdrio ter cuidado com a escolha do objeto de estudo (que deve fazer parte da
B R
~ \ realidade mais préxima do aluno), sem reduzi-lo a apenas uma investigacao do seu cotidiano. -

Uma outra armadilha é partir da realidade do aluno, apenas para motivar inicialmente um
contetido tradicional e por ultimo, 0 professor deverd ficar atento A comparagdes do tipo:
i A~ “antigamente era melhor, hoje a situagdo € pior”, pois nao interessam para a busca da

(Y realidade, mas se caso surgirem, é necessdrio realizar um aprofundamento a fim de que se

/
/

Para partir da realidade do aluno, ou qualquer problemética’que seja, € heéeSséﬁo

eqhzar uma pesquisa, entendida de acordo com Knauss (2004, p. 33) “como o cammho

ponstrulr sua leitura de mundo”. Na escola, a pesquisa pode ser realizada de forma coletiva, €

/ ; com muito didlogo entre os alunos € professor. A comumcagao é o meio mais utilizado entre .

] / | os pares na troca de informagdes a respeito do objeto do conhecimento € a pesquisa, 0 meio
pelo qual se proporciona a aprendizagem. E necessario que o professor pense 0 ensino como

| um processo continuo de indagagdes e descobertas, tanto da parte dele, como dos alunos.

: Para que seja realizada a pesquisa, € fundamental problematizar 0 conhecimento
- histérico. Mas o que isso significa? De acordo com Schmidt e Cainelli (2004, p. 52) “significa
v partir do pressuposto de que ensinar Histéria € construir um dlalogo entre o presente € O
\ passado, € nao reproduzir conhecimentos neutros e acabados sobre fatos que ocorreram em
.Qutras sociedades e outras épocas”. O passado deve ser investigado e interrogado a partir de

questdes que queremos compreender no presente. Segundo Pinski e Pinski (2005, p. 23) “as

priv1leg1ado para a construgao de auténticos sujeitos do conhecimento que se propdoem an
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aulas de Hist6ria serio muito melhores se conseguirem estabelecer um duplo COMPromisso:

com o passado e o presente”.

A pesquisa realizada pelos alunos na sala de aula é muito importante, pois aproxima o
aluno do passado na medida em que o investiga para descobrir questoes que lhe sdo proximas . |
e que fazem parte do seu interesse e de sua realidade. E necessério que o aluno “aprenda a é//’ij Tifgo
fazer Histéria” € o que j4 afirma Fenelon (1982 apud BALDIN, 1989, p. 72). Ainda de acordo T #AC

com 0 autor,

(...) a historia que ensinamos estd pronta e acabada, cheia de verdades absolutas e de
dogmas tradicionais e rangosos, porque na verdade para a maioria a concepgao de
Histéria ¢ esta mesma — de um passado morto. Raramente o aluno é colocado diante
do problema de tentar conduzir qualquer investigacdo, raramente aprende a fazer
Ciéncias, a fazer Historia. i

ii——— wralg? i L e ,.,/”’——._\

/./ - Para a mudanga do ensino de Histéria na direcio oposta a esta perspectiva hé \“ /
g 1t . Py . ¥ (X 2 P
/. possibilidade de se desenvolver um ensino pela pratica da pesquisa, desenvolvendo projetos ‘I { / adh
{ V' AL,
f com a participagdo de alunos e professores. Esta proposta, segundo Cabrini (2000, p. 16) € i
§ : £ 1
) uma pritica alternativa, embora anunciada por uns € efetivada em algumas ;
\ iniciativas, ndo faz parte ainda da pritica didria da sala de aula. A selegio de um
e, problema a ser estudado ¢ analisado dentro de uma temdtica atual, que possa Ser j s
N significativo para 0s alunos é pois, ainda uma ‘tarefa urgente’ a ser incorporada pela. o e
— prética didria do professor. >

O trabalho com projetos de pesquisa, propicia a0 aluno, a busca pelo conhecimento, 0

L/) didlogo dele com o passado € 0 presente, ‘a reflexdo histérica, 0 rompimento com a linearidade

;; }B._ﬁ compreensdo dos diferentes empos histéricos, enfim, possibilita 0 desenvolvimento de

\-; :.:.: ! f
\ J uma série de habilidades, pois 3 ‘

PILLE L L L XL LA St bl iubani vanseiy e

trata-se de uma metodologia democritica, que parte dos sujeitos € é planejada,
Ny construida e avaliada pelos préprios sujeitos histéricos do processo de ensino:
' alunos e professores. [...] Em vez de respostas prontas € acabadas, hd o despertar do
_ desejo, do gosto, a imaginacdo e da curiosidade pela compreensdo da historia.
Projetos de trabalho, de ensino e pesquisa podem contribuir para a construgdo de

~ outros caminhos para 0 ensino de histéria no Brasil (FONSECA, 2003, p- 124).

Erﬁ;p;)smblhdade de metodologia, que

’/ Nesse sentido, se constitui numa alternativa e

facilita a apreensdo do conhecimento histérico. Assim, € preciso “entender professores €/ B
alunos de Historia, em diferentes graus, como historiadores” (SILVA, 1995, p. 81). Nﬁlé :
RS : 3 s 3 < bk r v .
significa que os alunos deverdo se tornar historiadores e dominar técnicas”de pesquisd, ) 3

‘; < 5 . ..', oo

/ o
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juntamente com os seus professores, mas realizar pequenos (e ‘talvez grandes) passos em

investigacdo histérica, produzindo o seu proprio conhecimento.

A intengdo do professor que estimula o aluno a pesquisar, ndo é transforma-lo em um
pequeno historiador, mas colocé-lo em contato com diversas fontes histéricas para que possa
ampliar o seu conhecimento € visualizar coisas da época estudada tirando suas préprias
conclusdes, passando a possuir um olhar consciente para si proprio e para a sociedade em que

vive. Além di_sso, Bezerra (2005, p. 42) destaca que:

Ciente de que o conhecimento é provisério, o aluno terd condi¢des de exercitar nos
procedimentos proprios da Histéria: problematizagdo das questdes propostas,
delimitagio do objeto, exame do estado da questdo, busCa de informagdes,
levantamento e tratamento adequado das fontes, percepgdo dos sujeitos histéricos
envolvidos (individuos, grupos sociais), estratégias de verificacdo € comprovagdo de
hipéteses, ~organizagao ‘dos dados coletados, refinamento dos conceitos
(historicidade), proposta de explicagdo para os fendmenos estudados, elaboracdo da
exposicdo, redagdo de textos.

" Entretanto, é necessério tomar alguns cuidados para que a pesquisa se desenvolva

adequadamente. De acordo com Joanilho (1996, p. 77-78):

Nod nfap ?’ [...] a compreensdo de que ndo se esté contando ou pesquisando fudo 0 que aconteceu,
i MGVS J " e sim est4 sendo empreendida uma tarefa local e especifica, sem nenhuma pretensdo
Xb J A - de totalidade [...]. A segunda precaugdo serd a de que o acontecimento pesquisado
A~ ' pode e deve ser inserido num contexto mais amplo, produzindo a nogdo de inter-

§ = i ) relagdo. [...]. A terceira precaugdo € a no¢do que se produz uma verdade, € ndo A
o E ¥y J &2 7 verdade, pois trata-se, cCOmo ja foi dito, de um trabalho local [...]. A quarta precaugdo
aw ¥ refere-se ao trabalho com a memoria. Ela s6 terd um sentido se houver a inferéncia do

historiador, isto é, entendé-la como participante de processos sociais.

Além das referidas precaucoes, ¢ importante ressaltar que nio se deve inventar uma
problemdtica apenas para desenvolver uma investigacao, mas sim, suscitar algo vivido pelos
£ alunos. “Levantar a problematica vivenciada pelos diferentes sujeitos significa dar-lhes voz,

confrontar suas propostas, fazer emergir suas contradi¢des” (CABRINI, 2000, p. 48). Por isso,

DO0.00Q..C.Q.“‘
. e

& necessirio que o professor realize um Jevantamento de informagdes a respeito dos alunos,

[

para descobrir um problema vivido por eles e 0 que se pode pesquisar a partir dai. A mesma
AL ;

0. %4 autora propoe que se trabalhe com a realidade do aluno, para aproveitar o conhecimento que 0

¥

e

%

mesmo possui € a sua experiéncia de vida, entendendo que a realidade mais préxima do aluno

- {‘
' & tudo o que estd ligado a sua experiéncia de vida, o que faz, sente, se interessa, conhece, se

; 5
1
NS

Dol = b ko .
# preocupa etc., estando marcada pela experiéncia do me1o social e cultural em que ele vive. Ela

_ . acredita ainda, que esta é a forma mais eficiente para envolver 0 aluno no estudo,

possibilitando o conhecimento concreto do objeto estudado..
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A utilizagiio da metodologia da investigagdo implica determinadas posturas, tanto do
aluno quanto do professor. Da parte do professor, € necessario que possua dominio do conteido
que vai ser trabalhado e tenha consciéncia dos objetivos que deseja alcancar, organizacdo das
atividades que serdio desenvolvidas, selecdo de textos e recursos de ensino-aprendizagem e
familiaridade com os métodos e a produgdo do conhecimento histérico. Também € necessario
Que sejam planejados momentos em que 0 conhecimento seja sistematizado, preferencialmente
no final de cada etapa do trabalho. Vale, também, no final do processo, realizar uma sintese

(VILLALTA, 1998 apud SCHMIDT e CAINELLLI, 2004).

Em uma metodologia investigativa para o ensino de Historia, é importante considerar que
a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, tem cOomo objetivo analisar a assimilacdo do
conhecimento ¢ o desenvolvimento de habilidades de estudo e pesquisa, e a partir desta
constataciio, redirecionar o trabalho pedagdgico para atingir 0s objetivos propostos. Além disso, a

avaliacdio deverd contribuir para o aluno se auto-avaliar e tracar seu percurso de aprendizagem.

No entanto, esta forma de avaliar nem sempre ¢ utilizada nas escolas. Muitos
professores ainda utilizam instrumentos de avaliacdo voltados a mensurar a apreensao de
conhecimentos transmitidos nas aulés. Sob esta 6ti¢a Schmidt e Cainelli (2004, p. 149)
afirmam: :

tradicionalmente, o ensino da histéria tem proposto formas de avaliagdo que
enfatizam a memorizagio € a apreénsio passiva, pelo aluno, de idéias, conceitos ¢
habilidades propostas pelo professor. A forma mais conhecida dessa avaliagdo € o
questiondrio e seu equivalente instrumento de avaliar, as provas escritas e orais.

Apesar desta pritica culturalmente estabelecida nas escolas, alguns avangos sao
reconhecidos pela introdugdo de algumas inovagdes nos instrumentos de avaliacdo como
pesquisas ou trabalhos em grupo. No entanto; tais mudangas ndo tém causado conseqiiéncias
positivas no ensino de Histéria (SCHMIDT; CAINELLI, 2004). Sendo assim, a avaliac@o deve
ser reconhecida como um processo continuo a ser desenvolvido ao longo de todo o processo de
ensino e de aprendizagem, verificando se o conhecimento foi apropriado de forma significativa,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades de compreender e interpretar a Historia. De
acordo com Borba (2002, p. 31), o ato de avaliar € “um diagnéstico‘das relagdes que interagem
nos processos de aprender dos alunos, favorecendo regulagdes diddticas ao professor, para
proceder intervengdes éticas e intencionais da acdo pedagégica, visando mudangas qualitativas

nos resultados da aprendizagem”.
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Neste sentido, a avaliagdo do ensino-aprendizagem tem a caracteristica de ser
sistemdtica, dinimica e sinalizadora das necessdrias intervengdes a serem feitas pelo professor.
Neste processo, 0 aluno também vai identificar os seus avancos e dificuldades. Assim, a

avaliagio passa a tera fungdo de ser formativa, isto €, a de

dar um feedchk ao professor e ao aluno sobre as mudangas relacionadas com 0
conhecimento, bem como detectar 0S8 problemas de ensino-aprendizagem. Sua
utilizagiio deve ocorrer durante 0 processo de ensino-aprendizagem e incidir sobre
cada objetivo significativo da unidade. Os aspectos enfatizados na avaliacdo
formativa sio os resultados da aprendizagem relativamente aos objetivos, a
comparagdo entre diferentes resultados obtidos pelo mesmo aluno, O Processo de

o aprendizagem que permitiu a obtengio dos resultados € as causas dos insucessos na
A o aprendizagem (SCHIMDT; CAINELLL 2004, p. 148).

H

; H .‘k"‘ 2 - - 2 - -
L AAN /" E importante considerar que 0 desenvolvimento da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem com a fungdo de ser formativa, estd integrado a uma mudanga na forma de
abordar os conteiidos do ensino € na condigdo de uma metodologia que tenha condigdes de ser

dialdgica e investigativa.
2.7 A base legal para o ensino de Histéria: eixos referenciais

No Brasil hd importantes referenciais para o ensino de Histéria. Dentre eles serdo
destacados os seguintes: Os PCNs - Pardmetros Curriculares Nacionais (Ensino
Fundamental), as OCEM - Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio e a Proposta

Curricular de Santa Catarina. :

Os PCNs sdao documentos oficiais do Ministério da Educagdo — MEC, que foram
produzidos pela necessidade de “se construir uma referéncia curricular nacional para 0 Ensino
Fundamental” (BRASIL, 1998, p. 9) € que pudessem ser interpretados, discutidos € efetivados

em projetos educativos por todas as escolas, nas vdrias regioes brasileiras.

No que tange, as disciplinas, os PCNs destacam a sua relevancia para a formagdo dos

alunos e consideram o valor da disciplina de Historia no curriculo escolar. Segundo este

documento, a disciplina de Hist6ria pode contribuir para o “desenvolvimento dos alunos

como sujeitos conscientes, Capazes de entender a Histéria como conhecimento, cOmo

experiéncia e pratica da cidadania” (BRASIL, 1997, p. 30).
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Os PCNs também apontam para a importancia social do conhechnent§ histérico € o
didlogo entre 0 ensino de Histéria € o conhecimento cientifico, que reestruturam “a
importancia social da drea na formagao dos estudantes”. (BRASIL, 2001, p. 34). De acordo
com o referido documento, (BRASIL, 2001), esse ensino, 'pode possibilitar ao aluno refletir
sobre as suas agdes cotidianas € 08 seus valores, relacionando-os com problematicas histéricas
préprias do contexto € local em que vive e com a sociedade da sua regido, nacional e mundial.
Uma das escolhas citadas é o trabalho que possibilita ao aluno construir nogodes de
permanéncia, transformagcdo, semelhanca e diferenca, auxiliando-o a identificar e distinguir
quem € 0 “eu” € 0 “outro” e a compreender melhor o contexto em que vive. Nesse sentido, 0
ensino dessa disciplina poderé desempenhar um papel importante na formagio da cidadania, €
possibilitar momentos de reflexdo sobre a acdo das pessoas com as quais se convive, suas

relagdes com estas € com O coletivo e sua participa¢ao na sociedade.

Quanto 2 abordagem de conceitos no ensino de Histéria, os PCNs afirmam que “nas
suas relacoes com o conhecimento histérico, o ensino e a aprendizagem de Historia envolvem
selecdo criteriosa de conteidos e métodos que contemplem o fato, o sujeito e o tempo”
(BRASIL, 2001, p. 39). A compreensdo do professor em relagio a cada um desses conceitos
(fato histérico, sujeito histérico e tempo historico) é importante para definir e orientar a sua
concepgdo historica, podendo, inclusive, orientar na escolha dos temas e fatos que deverao ser '
trabalhados e investigados os sujeitos que serdo ouvidos e as idéias de tempo que serdo

cogitadas.

Quanto aos contetidos a serem trabalhados, sugere-se a realizagdo de uma selegao,
baseada em determinados critérios, € a escolha daqueles que sejam relevantes para os alunos.
Esses contetidos devem possibilitar o entendimento de que os acontecimentos € 0s problemas
atuais n@o podem ser explicados somente com 0 que se passa no momento presente, ¢ preciso
fazer questionamentos a0 passado e ensinar aos alunos procedimentos, estimulando atitudes de
acordo com 0O ensino de Histdria, tais como: coletar informacoes em bibliografias e fontes
documentais diversas; observar € perceber transformagdes, permanéncias, semelhancas e
diferencas; distinguir diferentes versdes histéricas; identificar ritmos é duracdes temporais; €

diferenciar contextos historicos.

Quanto as atitudes, € importante que 0S alunos adquiram, aos poucos, iniciativa para
realizar estudos, pesquisas e trabalhos, valorizem a diversidade cultural, desenvolvam 0
interesse pelo estudo da Historia, valorizem a preservacdo do patrimdnio sociocultural e

despertem O interesse pela pesquisa em fontes diversas e outras.
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Os PCNs (BRASIL, 2001, p. 46) sugerem que o professor “problematize o mundo

social em que ele e o estudante estdo imersos”, e faca relagdes com questdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais de outros espacos e tempos, para que prevaleca a Histéria do

Brasil, suas relacdes com a Historia da América e demais sociedades e culturas do mundo.

Para avaliar os alunos, os PCNs sugerem que a avaliacdo deve ser realizada no dia-a-
dia, a fim de que o educador possa guiar o seu trabalho por meio dela, redimensionando-o se
for necessério. Esse documento sugere ainda eixos temdticos, desdobrados em subtemas para
o ensino de Histéria, com o objetivo de levar o aluno a compreender e refletir criticamente
sobre as sociedades humanas e as suas obras com base em informacdes mais aprofundadas,

frutos de questionamentos, pesquisa, investigacdo e debates.

As Orientagdes Curriculares Nacionais — OCEM, iniciadas em 2004 e finalizadas em
2006, a partir de intensos debates e contribuicdes entre 0s segmentos envolvidos com a
educacdo, que constituiram este importante documento, tém como primeira intenc@o trazer .
«“referéncias e reflexdes de ordem estrutural” (BRASIL, 2006, p. 9) para que possam servir de

apoio a proposta de trabalho dos professores.

No que tange a0 ensino de Histéria, destaca-se que 0 mesmo deve se articular com 0
ensino das outras disciplinas para oferecer condicdes aos alunos de desenvolver competéncias
que 0s “nstrumentalizem a refletir sobre si mesmos, a se inserir € a participar ativa e

criticamente no mundo social, cultural do trabalho” (BRASIL, 2006, p. 67).

Tendo em vista a abrangéncia da Histéria, a selecdo dos temas depende de escolhas
metodolégicas e de prefei‘éncias ideolégicas do professor. Nesse caso, “optou-se por apresentar
como parametros 0S ‘conceitos bésicos’ que sustentam O conhecimento histérico e podem

articular as préticas dos professores em sala de aula” (BRASIL, 2006, p. 70, grifo do autor). As

“OCEM sugerem que seja feita uma reflexdo acerca desses conceitos e de procedimentos

importantes do conhecimento histérico. Indicam que os conceitos histéricos devem ser
entendidos em sua historiéidade, ou seja: 0s conceitos que foram criados para explicar uma
determinada realidade histérica servem apenas para aquela realidade, € ndo devem ser
utilizados indistintamente em outras realidades que se assemelhem. Independentemente da
situacio, € impossivel nao abordar esses CONceitos ou‘parte deles, pois o que torna diferente as
tantas concepgdes de Historia ¢ a forma como os procedimentos € OS conceitos sdo

compreendidos e trabalhados.
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Quando os conceitos éﬁo atribuidos a uma compreensdo mais ampla, “relacionada a
realidades histérico-sociais semelhantes” (BRASIL, 2006, p. 71), podem receber a
denominagdo de categoria. Por exemplo, as categorias homem, revolugdo etc. Quando sao
conferidas a essas categorias as suas especificidades histéricas, como trabalho escravo,
trabalho servil, essas passam a ser conceitos podendo especificd-los ainda mais, como por
exemplo, trabalho escravo no Brasil. Sendo assim, as OCEM explicitam os conceitos
estruturadores para a disciplina de Histéria: processo histérico, histéria, tempo

(temporalidades histéricas), sujeitos histéricos, trabalho, poder, cultura, memoria e cidadania.

Os conceitos 30 Os pontos centrais nos quais, sdo definidas as habilidades € as
competéncias que deverao ser desenvolvidas por meio do ensino de Histéria. No entanto, a
elaboragdo de atividades adequadas supde que se coloque 0 aluno no centro do processo,
proporcionando 0 desenvolvimento de um processo criativo, problematizando constantemente
o0s conceitos, pois ndo sio simples de serem entendidos e dependem de um certo nivel ja
adquirido pelos alunos em relac@o aos conceitos cotidianos correspondentes. Tornar esses

conceitos carregados de significados para eles é um grande desafio para os professores.

Segundo as OCEM, os conteddos sdo “o conjunto de temas e assuntos de cunho
histérico a serem organizados para fins dldatlco pedagégicos em sala de aula” (BRASIL,
2006, p. 85). Sendo asmm, estes requerem a articulagdo entre as competéncias a desenvolver,
os objetivos do Ensino Médio, os sentidos atribuidos no esforco da contextualizagdo, o caréter
interdisciplinar dos conhecimentos mobilizados, a articulagdo com as habilidades especificas
do conhecimento histérico e 0s conceitos estruturadores da disciplina. A qualidade das
estratégias’didzitico-pedagoglcas vai garantir que a articulacéo referida se efetive na pratica, e
proporcione situagdes em que 0s alunos serdo levados a buscar as solucdes de problemas € a

contextualizagdo de situagdes significativas envolvendo o contetido, a préitica permanente da

. pesquisa e a prética pedagégica interdisciplinar, dentre outras.

J4 a Proposta Curricular de Santa Catarina é um documento que SErve como
referencial para a prética pedagdgica nas escolas da rede estadual de ensino. A versdo de 1998
traz algumas diretrizes sobre 0 ensino de Histéria, na qual a concepgio a respeito desse ensino
possibilita: “o entendimento da sociedade em suas diversidades histérico-culturais, cujas
singularidades devem estar referenciadas tanto no ambito das dimensdes macro-estruturais,

quanto cotidianas” (SANTA CATARINA, 1998, p. 160).
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As diretrizes para o ensino de Historia sdo:

1) Conteido: E necessério deixar de lado a abordagem eurocéntrica e colonizada e passar a
utilizar a histéria européia apenas quando houver a necessidade de entender as relagdes do
Brasil e da América com aquele continente e com o mundo. A proposta orienta que €
necessario privilegiar a reflexdo da histéria do lugar em suas dimensoes estruturais,
conjunturais, espaciais e temporais (SANT A CATARINA, 1.998). Além disso, sugere 0s
seguintes temas gerais: Para a 5% série, é indicado a diversidade étnico-cultural de Santa
Catarina; para a 6" série, O tema central é a ocupagao temtonal e os varios conflitos
fundidrios; na 7* série, deve-se ter como tema central a cultura e; para a 8" série, tem-se

como tema as relagdes sociais de produgdo.

2) Papel do professor: Este “passa a ter a fungdo de mediador entre o conhecimento

historicamente acumulado € 0 aluno” (SANT A CATARINA, 1998, p. 17).

3) Metodologia: No que diz respeito a produgao do conhecimento, a proposta sugere que se
inicie a partir de um tema existente que, para ser formulado, precisa partir de um problema

que o referencie, além de um exercicio de recuperacao historiografica.

A proposta ressalta que & necessdrio sobrepujar 0 ensino de Historia que trabalha
apenas com 0 repasse de informagoes e superé-lo, trabalhando com projetos de pesquisa a fim
de que as pessoas possam compreender que sdo “sujeitos da sua histéria” e que O
conhecimento histérico € construldo coletivamente. Pretende-se que sejam introduzidos novos
temas e que haja abertura para novas abordagens sobre as tematicas convencmnals
(SANTA CATARINA, 1998, p. 161), nas quais possam ser consideradas histéricas também
as expenenmas vencidas e ndo somente as vencedoras, como acontece na maioria das vezes,

pois as primeiras podem revelar uma riqueza muito grande a ser pesqulsada.

4) Avaliagdo: Esta deverd ser processual, devendo partir de um diagndstico inicial, no qual o
professor identificard os conhecimentos que O aluno possui e, a partir desses, deverd
elaborar seu “projeto de curso”, com a finalidade de modlﬁcar e complementar 0s
conhecimentos que considerar necessarios. Desta forma, deverd ser realizada a avaliagao

' para diagnosticar 0 conhecimento adquirido pelos alunos durante 0 d§senvolvimento do

_ projeto de ensino.
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A Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina cita, ainda, algumas categbrias que
devem ser destacadas no ensino de Histéria: tempo, espago, relagdes sociais, relacoes de

produgdo, cotidiano, meméria e identidade.
/_’ -

P ——— " : =
Lo Estes trés documentos: PCNs, OCEM e Proposta Curricular do Estado de Santa \\

i

Catarina se constituem importantes documentos para orientar a pritica dos professores, pois \
oferecem orientagdes diddtico-pedagégicas, orientam sobre a escolha dos conteidos € a |

avaliagdo da aprendizagem. Além disso, delineiam o curriculo do ensino de Histéria, numa ./

perspectiva de aprendizagem reflexiva e investigativa. e P
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3 METODOLOGIA

Para a realizacdo desta pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa, que é muito
utilizada em pesquisas da drea éducacional, por atender a necessidade de compreender e
aprofundar os conhecimentos relacionados a um determinado contexto ou sittiagﬁo, e 0s

seguintes procedimentos para a coleta de dados: andlise documental, observagdo e entrevista.

A investigagio qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994), possui cinco
caracteristicas: o investigador € o instrumento principal da coleta de dados, e 0 ambiente natural
& a fonte direta de dados; é descritiva, pois os pesquisadores registram os dados e tentam
interpretd-los em sua totalidade e singularidade; os pesquisadores interessam-se mais pelo
processo do que pelos resultados; o significado dado as coisas e a vida pelas pessoas recebe
atencdo especial por. parte do pesqliisador e a andlise dos dados converge para um processo

indutivo.

Essa abordagem procura interpretar o fen6meno na sua totalidade, na qual o
pesquisador é uma pega importante no desenvolvimento de toda a pesquisa, pois € ele quem

vai coletar os dados, analisd-los e realizar as inferéncias necessdrias a fim de compreender os

significados concedidos pelas pessoas. Segundo Almeida (2002, p. 39), na referida

abordagem,

os dados sio recolhidos sob forma de palavras ou imagens, seus contetidos muitas
vezes sdo narrativos em que nada € trivial ou descartado, o texto € analisado em sua
riqueza, procurando respeitar a forma como fora registrado ou transcrito. As
categorias de andlise ndo sio definidas a priori, mas construidas a partir do estudo
dos dados.

Esta abordagem fundamenta a metodologia descritivo-interpretativa dos dados e €

indicada para a realizacdo de estudos na educagio, especialmente nas unidades escolares. Sob

essa Gtica, esta pesquisa foi desenvolvida em duas escolas: uma da rede publica estadual de
ensino e outra da rede particular. Os sujeitos escolhidos foram professores da disciplina de
Historia. Os dois professores da rede publica estadual possuem apenas graduag@o na drea e 0S

-

dois professores da rede particular, possuem mestrado.

‘Destaca-se que é necessério que o pesquisador tenha sensibilidade durante a coleta de
dados para reunir o que € realmente importante, para que possa captar as mensagens

implicitas e explicitas durante o estudo. Essa sensibilidadé também € til a0 pesquisador para
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que este perceba, com clareza, as suas idéias, percepgoes € até mesmo, preconceitos com
relacio ao objeto estudado e saiba como lidar com isso a fim de que ndo influencie
negativamente a sua pesquisa. A sensibilidade também é necessdria na hora da interpretacao
dos dados, pois é por meio dela que se vai perceber o que é realmente significativo. Ser
comunicativo também é uma caracteristica muito importante, pois, ao saber se comunicar com
clareza, o pesquisador terd mais chances de obter respostas mais claras. Ao ser comunicativo,
o pesquisador conseguird obter mais facilmente, a simpatia e a confianga dos informantes.

Saber ouvir também faz parte dessa caracteristica, pois, ao fazé-lo, também se estabelece uma

comunicagdo, além de fazer interferéncias nos momentos certos, caso seja necessdrio.

Uma outra caracteristica muito importante na opiniao de André (2005, p. 43) € a
“habilidade de expressdo escrita” a fim de que o pesquisador possa anotar com clareza os
dados coletados e saber escrever a sua interpretacdo de forma precisa, de modo que o leitor
consiga compreender o que foi escrito. Tao ricas quanto os dados coletados devem ser a

interpretagio-€ a forma como sdo escritas essas informacdes.

Segundo Liidke e André (1986), o papel do pésquisador é o de ser um instrumento
perspicaz entre o que jd foi produzido na drea e as novas comprovagoes surgidas com a
pesquisa. E por meio do seu trabalho que novos conhecimentos poderdo e deverdo surgir,

portanto, 0 pesquisador tem uma grande responsabilidade no estudo que realizara.

3.1 Contexto e sujeitos da pesquisa

A pesquisa ocorreu em duas escolas: uma da rede piiblica estadual e a outra da rede
particular de ensino. A Escola 1 pertence a rede piiblica estédual, oferece Ensino Fundamental
e Médio, est4 localizada na zona urbana em um bairro préximo ao centro da cidade de Itajai.
Essa escola possui somente um andar, distribuido em dois grandes blocos interligados por um

piétio coberto e mais uma sala de aula separada das demais.

O primeiro bloco possui um hall de entrada, uma secretaria, uma diretoria, a sala da
administradora, uma sala para depésito de material da secretaria, um laboratério de
informética, sala de Educacédo Fisica, sala para Educag@io Especial, cinco salas de aula e trés

banheiros (dois para os professores € o terceiro para os serventes).
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O segundo bloco possui cinco salas de aula, uma biblioteca com poucos exemplares
atualizados, uma cozinha, uma despensa, banheiros masculinos e femininos, cantina e sala dos
professores. Nos dois blocos ha um corredor amplo que ladeia todas as salas de aula, um pdtio
externo que fica entre o pétio interno e os dois blocos de sala de aula, fazendo frente ao portio
de entrada dos alunos. No final do segundo bloco, hd um pequeno espaco vago de
aproximadamente 2 metros e em seguida hé mais uma sala de aula e um banhefro. Na parte de -
trés da escola hd um amplo terreno em que estd situada a quadra de esportes coberta e um

campo de futebol para a pritica de Educagdo Fisica.

Quanto ao estado de conservagdo, o prédio encontra-se em péssimas condig¢oes, com
alguns vidros quebrados, pintura velha e descascada e buracos no forro e no piso de algumas

salas de aula.

Estudam nessa institui¢ao, seiscentos e dezessete alunos, distribuidos em vinte e duas
turmas. A escola possui um diretor, um assessor de direcdo, um administrador, dois.
orientadores, um assistente dé educag@o, vinte € nove professores, € seis funciondrios. Deste
conjunto, participaram da pesquisa, dois professores de ‘Histéria e aproximadamente
quatrocentos e dez alunos, distribuidos em treze turmas, durante as observagdes realizadas nas

aulas ministradas pelos respectivos professores.

Para facilitar a identificacdo, os professores de Historia desta escola serdo chamados

professor 1 e professor 2. O professor 1 possui a seguinte qualificagao:

a) & licenciado pela UEL — Universidade Estadual de Londrina;
b) leciona na 4rea de Histéria hd dois anos;

¢) tem uma carga hordria de trabalho de 60 horas semanais, em trés escolas diferentes.
O professor 2:

a) é licenciado e bacharel em Histéria pela UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina

e realizou especializacdo em Histéria pela mesma instituic@o.
b) atua na drea de Histéria h4 doze anos;

¢) tem carga hordria de 40 horas semanais, em duas institui¢des, sendo que, na escola onde a
pesquisa foi realizada, 0 mesmo realiza complementagdo de carga hordria, pois faz parte

do quadro efetivo de professores do magistério piiblico estadual.
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Os materiais de apoio ao ensino de Histéria, utilizados por estes professores foram:
quadro de giz, alguns livros diditicos, televisdo e aparelho de DVD. Além destes materiais a

escola possui um retro projetor e computadores.

A Escola 2 pertence a rede particular e oferece Educacéo Infantil, Ensino Fundamental

e Médio. Localiza-se na zona urbana, no centro de Itajai.

Essa escola possui dois blocos. No primeiro bloco, de quatro andares, hd uma
secretaria, uma sala dos professores‘, uma sala para a direcdo, uma sala para a APC
(Associacio dos: Professores da Institui¢do), uma para orientacdo educacional, banheiros
masculino e feminino nos dois primeirbs andares e quatorze salas de aula distribuidas no
primeiro, segundo e quarto andares, pois 0 terceiro andar é destinado ao laboratério de

informética. Cada andar é ladeado por um amplo corredor, sendo que o corredor do primeiro

andar é aberto e na parte externa deste mesmo bloco, hd um pequeno patio.

O segundo bloco possui somente um andar e ¢ destinado 2 educagdo infantil. Possui
quatro salas de aula, uma sala para a coordenagdo, sala dos professores, sala de TV e DVD,
biblioteca, sala de sucatas, brinquedoteca, sala de Educacdo Fisica e cozinha. Possui um
amplo 'pétio externo, com vérios brinquedos. O prédio encontra-se em bom estado de

conservacio, ndo sendo possivel observar locais que estivessem necessitando de reparos.

Esta institﬁigéo conta com um diretor, um coordenador geral, quatro responséveis por
drea de ensino (gestores), dois -orientadores educacionais, setenta e oito professores, seis
funciondrios e setecentos e vinte e cinco alunos ‘em vinte € nove turmas. Deste grupo,
participaram dois professores de Histéria, que serdo chamados professor 3 e professor 4 e
cento e setenta e oito alunos, dispostos em seis turmas diferentes, dur,ante» as observacoes nas

aulas de Historia.

O primeiro (professor 3), possui a seguinte qualificagdo:

a) ¢ licenciado e bacharel em Histéria pela UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina, |

fez especializacdo e mestrado na mesma drea na mesma institui¢ao;

b) atua no magistério hd 13 anos na drea de Historia;
¢) possui uma carga hordria de 23 horas semanais na mesma instituicdo, em 2 campus

diferentes.
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O segundo, (professor 4):

a) é licenciado e bacharel pela Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI realizou

especializagdo em Histéria na UDESC — Universidade do Estado de Santa Catarina e
~mestrado pela UFSC;

b) leciona h4 12 anos na drea de Historia;
¢) trabalha 40 horas semanais na mesma institui¢do, porém, parte destas horas no Ensino

Superior.

Os materiais de apoio ao ensino de Historia, utilizados por estes professores durante a
realizacio da investigacdo foram alguns textos elaborados pelos préprios professores € 0
quadro de giz. Além destes, a escola dispoe de aparelhos de data-show, laboratérios de
Informitica, Fisica, Quimica e Biologia, todos amplos e bem equipados, uma biblioteca ampla
e moderna, com milhares de exemplares. Possui ainda um gindsio de esportes, uma quadra

coberta, uma quadra descoberta e uma piscina para a pratica de Educagio Fisica.
3.2 Procedimentos da pesquisa

Como a presente pesquisa objetiva analisar os conceitos que 0s professores da d1sc1plma
de Histéria estio abordando nas aulas e a metodologia utilizada para desenvolvé-los, foram

utilizadas as seguintes técnicas de coletas de dados: observagiio, entrevista e andlise documental.
3.2.1 Observagio

Constitui-se  uma técnica preciosa para coletar dados, principalmente aqueles ndo-
verbais, pois, com a utilizagdo de outra técnica, ndo seria possivel obté-los. Segundo Vianna
(2003, p. 12) “a observagio € uma das mais importantes fontes de informagoes em pesquisas
qualitativas em educagio”, pois o contexto da escola é dinamico, estd em constante mudanga,
seja pela troca de professores, diretores € demais funcion4rios ou pela safda ou chegada de

novos alunos, enfim, nunca € 0 mesmo.
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Nesta pesquisa foi observada a prtica dos quatro professores do ensino de Historia do 6°
20 9° ano do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, no periodo de dois meses. Em cada uma
dessas instituicoes de ensirio, foram observa_dos dois professores, durante dez horas/aula que cada

um ministrou, em turmas diferentes, nas seguintes situacdes: sala de aula e contatos individuais. .

Segundo Liidke e André (1986) a observagdo apresenta uma série de vantagens:

z

— a “experiéncia direta” € o melhor meio para verificagdo sobre como estd ocorrendo um
fendmeno; :

— por ser o instrumento principal na investigacdo, o observador poderd utilizar-se de suas
proprias experiéncias para entender e interpretar um fendmeno e, além disso, poderd
recorrer 2 sua “reflexdo pessoal”;

_ a0 observar diretamente, o observador estard mais perto dos sujeitos e das suas
perspectivas € 08 signiﬁcados que eles ddo a realidade a sua volta e ao que fazem;

_  as técnicas de observagio sdo de grande utilidade para descobrir novas informagdes de um
problema;

— aobservagdo permite recolher dados onde ndo existem outras formas de comunicagao.
3.2.2 Entrevista

E importante porque inclui “como contetidos a serem investigados fatos, opinioes -
sobre fatos, sentimentos, planos de acéo, condutas atuais ou do passado, motivos conscientes
para opinides e sentimentos” (LAKATOS, 1993 apud SZYMANSKI, 2004, p. 10). Esses

conteddos possuem igual importancia e apenas a observagdo nio daria conta de obté-los.

E importante’ considerar que a entrevista consiste em ufa interagdo entre entrevistador
é entrevistado, na qual ambos se confrontém, estudam-se e procuram defender os seus
interesses: o entrevistador pfetende adquirir informagdes, e o entrevistado organiza respostas
da melhor maneira possivel para sair-se bem daquela sit.uagﬁo. Apesar disso, ¢ uma técnica

que permite obter dados muito significativos.

Segundo Liidke e André (1986, p. 34)
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a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captagdo
imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos. Uma entrevista bem-feita pode permitir
o tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como
temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais.

Assim sendo, a entrevista foi realizada com os quatro professores da disciplina de

Histéria, elaborada previamente, contendo as seguintes questoes:

D
2)
3)

4)

5)

6)

7

8)

Qual é a concepgao de Histéria, na sua opiniao?

Que conceitos da disciplina vocé mais aborda em suas aulas?

Qual a légica que vocé se utiliza para a organizagao dos conceitos? (livro didético,
apostila, textos...) : »

Que documentos bésicos vocé utiliza para organizar seu plano de ensino? (PCNs, Proposta
Curricular de SC, a experiéncia dos planos que vocé jd fez, o livro didatico, os assuntos da
atualidade) ' .

Que metodologia vocé tem considerado mais significativa para a aprendizagem dos
alunos?

Que sugestdes vocé apresenta para a drea de Histéria e para as escolas no sentido de se
alcancar uma aprendizagem significativa?

Vocé pretende fazer ou continuar a carreira como professor de Histéria? Quais as
dificuldades vocé vé nesse processo? :

Tanto nos PCNs, quanto nos planejamentos dos professores, a avaliac@o da aprendizagem
tem como finalidade identificar a aprendizagem dos alunos, portanto ela tem que ser
processual. Corﬁo vocé tem lidado com essa questio, isto é, o foco estd na verificagdo do
conteiido, na habilidade do aluno compreender, falar e produzir sobre a Historia, ou estd
no comportamento dos alunos? Ou os trés focos fazem parte do seu processo de

avaliacdo?

A entrevista foi agendada com os professores de acordo com a sua disponibilidade de

hordrio e realizada individualmente. Sendo assim, para que nenhuma informagdo importante

" deixasse de ser captada, as entrevistas foram gravadas com a devida autorizag@o dos sujeitos

da pesquisa, em um aparelho MP3 e transcritas posteriormente.

As opinides e percepgdes dos professores expressas durante a entrevista, permitiram a

organizagdo de uma sintese dos principais conceitos estruturadores assumidos e outros

manifestados pelos professores:
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Categorias Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4
1) Concepcio  de “E uma ciéncia que | “Materialismo “E fundamental pro | “Uma  leitura de

Histéria

estuda o homem no
tempo e espago”.

histérico. [...] € a
teoria que trabalha
com contradiges, [...]
vocé pode trabalhar
com a forma mais
cotidiana, [...] mais

“detalhada  [...] e

também com a coisa
mais geral”.

cidaddo [...], trazé-lo
para uma realidade
politica e social que
ele estd inserido. O
estudo do passado ele
tem muita
importincia a partir
do momento que 0O
professor [...] trabalha
os contetdos politicos
e sociais do presente
foil a Historia
proporciona esse elo
entre  passado e
presente”.

mundo [..] e nessa
leitura . [...] ele (o
aluno) possa
apreender as coisas
que o cerca [..]

auxiliar ele na leitura | .

dessas  informagoes,
[...] que o aluno saiba
usar essa informacao,
ler, contextualizar [...]
saber que essa
informacdo € um
ponto de partida”.

2) Conceitos Estado, democracia, | Espago, - tempo, | Cultura, religido. Espaco e  tempo,
abordados nas aulas | cultura, tempo e | producdo, trabalho, espago histérico e

espago. cotidiano, economia € tempo historico.

cultura. 2

3) Logica de | Livro diditico, texto, | Textos e filmes. Textos, livros | Textos, livros
organizacao da | documentos presentes especificos da | diddticos e filmes.
disciplina em livros, revistas e temdtica e filmes.

jornais antigos € a

; internet. ;

4) Fontes de | PCNs, Planos | PCNs e Proposta | Livros didéticos, | Livro diddtico, PCNs
referéncia para | Curriculares de Santa | Curricular de Santa PCNs. e a Proposta
organizacao do | Catarina e planos de | Catarina. Curricular de Santa
plano de ensino outras escolas. Catarina.
5) Metodologia Leitura e | O uso de imagens | Didlogo, aula | Articulagdo entre a
utilizada no | interpretagdo. como filmes, | expositiva, aula expositiva e o
desenvolvimento das iconograficas e | questionamentos e | uso de  imagens
aulas consideradas internet. " | comparagdes com a | (video, obra de arte,

mais significativas atualidade. mapas) e também
trabalhos para

: apresentar.
6) Sugestoes Mais liberdade para o | Formagdo e leitura | O professor tem que Buscar um equilibrio
apresentadas  para | professor trabalhar e | por parte dos | estar  sempre  em | entre os contetidos (de
melhorar a | investimento do | professores. contato com a | forma a garantir 0s

aprendizagem  dos
alunos na érea de
Histéria

Estado na educacio,
proporcionando mais
recursos didaticos.

formagao, estar em
constante reunido,
aperfeicoamento,
participar de cursos, de
congressos, ler bons
livros, boas revistas.
“Tem  que  estar
antenado”.

contetddos minimos) e
trabalhos com
projetos de pesquisa
contextualizando com
esses conteddos.

7) Perspectivas na
carreira como
professor de Histéria

Nao pretende
continuar sendo
professor do Ensino
Fundamental e Médio
“Provavelmente nao”.
Tem vontade de
trabalhar em arquivo e
com pesquisa.

Pretende oontiquar na
carreira.

Continuard a  ser
professor de Histéria.

Pretende continuar na
carreira.
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Categorias Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4
8) Avaliacao da | [...] tento avaliar a | Nos dois focos | [...] esses focos fazem | [...] alguns aspectos
aprendizagem — | progressdo do aluno, | iniciais [..] o | parte, o que eu penso | do conteddo [...] pra
descrig'iodaprﬁtica af envolve o | principal é [..] eles | ser mais importante | ver se ele conseguiu
comportamento, ttm que adquirir | para o aluno € | se apropriar de alguns

envolve a disposi¢do
desse aluno, o quanto
ele estd disposto a
aprender, o esforgo
dele [..] ver se ele
consegue  progredir
[...] a habilidade do
aluno aprender, falar e
produzir sobre a
Histéria, [...].

conhecimentos sobre
certos contetidos que
sdo clédssicos, que sdo
parte da  cultura
universal, mas eles
tém que aprender [...]
habilidades n@o para o
mercado de trabalho,
mas para' a vida. E
principalmente para a
cidadania.

interpretar, relacionar,
comparar, analisar
[...] que relacio ele
vai fazer com as
discussdes em sala de
aula, mostrando que
ele estava antenado,
que ele selecionou o
contetdo.

conceitos basicos [...]
o foco maior [...] é
como que ele se
expressa, [...] como
ele organiza as idéias
[...], como é que ele
estrutura o texto dele,
como é que ele se
coloca na aula numa
apresentagio de
trabalho [...] ndo s6 o

contetido em si [...].

---v-...‘O..Q.‘QO...C...O....‘Q.Q..‘QOO..

Quadro 1 — Percepgido dos professores pesquisados durante a entrevista
Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

A entrevista possibilitou a comunicagdo com 0s sujeitos da pesquisa e a obtengdo de

“novos dados, que associados aos da observagio e da andlise documental, possibilitou a

triangulacio da andlise realizada. A leitura exaustiva permitiu o delineamento das categorias

de andlise. ;
3.2.3 Analise documental

E uma técnica de pesquisa que visa descobrir elementos nos documentos que venham

~ fornecer informag0es para elucidar questdes e confirmar ou nao as hipéteses. Guba e Lincoln

(1981 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39) destacam as vantagens para 0 uso dessa técnica
de pesquisa: 0s documentos sdo uma fonte significativa de informagdes e perduram ao longo
do tempo, podendo ser estudados por varios pesquisadores. Além disso, € possivel retirar dos
documentos evidéncias que possibilitem fundamentar “as declaracoes e afirmacdes do
pesquisador”. Também representam uma “fonte ‘natural’ de informacdo”, e o seu custo €
baixo. Uma outra vantagem é que os documentos s30 uma fonte de informagao sobre sujeitos
a0s quais ndo se tem acesso, COMO No €aso dos que j4 morreram ou quando 0 contato com 0$
sujeitos pode “alterar seu comportamento € 0 Seu ponto de vista”. E, por dltimo, ¢ uma técnica

que poderd complementar as informagdes adquiridas por outras técnicas de coleta de dados.

Segundo Phillips (1974 apud LUDKE: ANDRE, 1986, p. 38), sdo considerados

documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagao
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sobre o comportamento”. Dessa forma, sdo exemplos de ‘documentos: arquivos escolares,
didrios de classe, planejamento de ensino, didrios pessoais, didrios de classe, revistas, jornais,

cadernos, cartas, leis, normas e outros. T
~ A andlise documental desta pesquisa foi realizada a partir dos seguintes documentos:

a) Parametros Curriculares Naéionais —PCNs; :

b) Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM;
¢) Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina;

d) Projeto politico pedagégico das duas escolas pesquisadas e

e) Plano de ensino da disciplina de Histéria organizado pelos professores investigados.

Estas fontes documentais proporcionaram a pesquisadora identificar as diretrizes para
o ensino de Histéria: aquelas definidas em ambito institucional e aquelas selecionadas pelos
professores para direcionar o seu trabalho durante o ano letivo. Os quadros sinteses destas

diretrizes foram sistematizados a partir de ¢ada fonte e estdo apresentados no apéndice A.

3.3 Categorizacao dos dados

Os procedimentos assumidos nesta. pesquisa proporcionaram elementos fundamentais
para a discussdo dos dados, procurando responder aos objetivos propostos. Para tanto, foi
necessdrio analisar criteriosamente os dados coletados e categorizd-los, apés uma leitura

atenta e cuidadosa de todo o material.

Além disso, a fundamentacdo tedrica foi o suporte que embasou a selegdo e
categoriza¢do das informagdes para que este procedimento acontecesse de forma mais clara e

precisa e atendesse ao objetivo proposto.

A medida que a leitura de todo o material coletado foi sendo realizada, especialmente
as diretrizes curriculares nacionais (PCNs e OCEM) e a Proposta Curricular do Estado deA

Santa Catarina, as categorias principais foram aos poucos sendo delineadas:

a) concepgdo de Historia;
b) conceito;
¢) conteuido;

d) metodologia;
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e) avaliacdo.
Estas categorias de andlise foram sistematizadas em ' quadros contendo as

informacdes/opinides coletadas durante a investigagao.

Das observagdes (inicialmente amplas e absorvendo todas as relagdes que interagem
na escola), sistematicamente registradas e apés leitura atenta, foi possivel organizar os
grandes focos da observagdo. Sio eles: o contexto e a estrutura da escola, o trabalho dos

professores de Historia, a metodologia e as técnicas utilizadas por eles.

O quadro a seguir permite a andlise comparativa dos dados por categorias e sujeitos

pesquisados, no que se refere a observacao.

Categorias Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4
Concepcao de | O estudo dos fatos | O estudo dos fatos | O estudo dos fatos [ O estudo dos fatos
Histéria histéricos. histéricos, destacando | histéricos destacando | histéricos. de forma

principalmente as | as “caracterfsticas | linear. A Nas aulas,
relacdes de poder e | culturais, sociais e | abordou o contetido,
dominagdo nas | econdmicas”, demonstrando que ‘a
sociedades. contextualizando com | Histéria ~é  um
fatos do presente. processo, e como tal,
ocorre em todo lugar.
Conceitos Abordou o conceito | Abordou o conceito | O conceito de | Abordou o conceito
de tempo, explicando | de trabalho, | processo histérico foi | de processo histérico
os motivos pelos | principalmente se | abordado principalmente  nos
quais levaram as | referindo ao conceito principalmente sentidos de
sociedades a elaboré- | tradicional e | ressaltando os | continuidade, ruptura,
lo. historicamente aceito | aspectos de | e como algo que pode
nas sociedades | continuidade e | ter relacdbes com
histéricas, raramente | permanéncia, fazendo | outros grupos sociais,
mencionando  outras | comparagdes entre o | tanto locais, regionais,
formas e localizou os | passado e o presente. | nacionais e mundiais.
fatos histéricos no | O conceito de tempo | Em todas as ‘aulas
tempo. foi abordado’em todos | situou ‘0s
‘ os conteiidos, | acontecimentos ~ no
situando os | tempo, abordando o
acontecimentos  no | conceito ' de tempo,
tempo. estabelecendo
O conceito de religido | relagdes de sucessao e
: também foi abordado. | simultaneidade.
Conteiidos Trabalhou ° os | Trabalhou os | Trabalhou os | Trabalhou 0s
contetdos que | contetidos que | conteddos que | contetidos que
constavam no plano | constavam no plano | constavam no plano | constavam no plano
de ensino, na mesma | de ensino, na mesma |-de ensino, na mesma de ensino, na mesma
ordem registrada. ordem registrada. ordem registrada. ordem registrada.
Metodologia O  conteddo  foi | O  conteido foi | O  conteido  foi | O conteido  foi
abordado de forma | abordado de forma | abordado de forma abordado de forma
expositiva e | expositiva e | expositiva e | expositiva e
dialogada. dialogada. dialogada. dialogada.
Tm?‘S: . . _Técm?:t.ls: s Técnicas: aula | Técnicas: aula
expositivas e | expositivas e 78 : %)
dialogadas, dialogadas, exibigio expositiva e leitura | expositiva e
interpretacdo de | de um filme sobre o dos  textos . pelo dlaJng,ld?'.
textos da  Biblia, | contetdo. professor e alunos. Matenals. um texto
manuseio e limpeza | Materiais: livio | Materiais: um texto AP
de fontes histéricas. didatico e um filme impresso e o livro “O 3
Materiais:  revistas despertar da Europa”.
antigas e a Biblia. ;
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Categorias - Professor 1- Professor 2 Professor 3 Professor 4
Avaliacao Textos elaborados a | Trabalhos em grupo | O professor passou no | Foi realizada uma
¢ partir  de  fontes | (resolucdo de | quadro o tema para a | produgdo textual com

histéricas: o primeiro
utilizando a Biblia e o

segundo  utilizando
revistas Veja e
Manchete das décadas

de 70 e 80. Os alunos
também elaboraram
um  trabalho de
pesquisa em hordrio
extra-classe e
entregaram em sala de
aula para o professor.

exercicios). Relatério
do  filme. (todos
trabalhos escritos).

pesquisa “bimestral”

do quarto bimestre,.

além do roteiro que
deveria ser seguido na
sua elaboragdo. Disse
também que além da
nota da pesquisa, 0s
alunos teriam mais
duas, referentes a

prova bimestral e a |

uma outra. Além
disso, especificou ‘0s
critérios que seriam

avaliados no trabalho.

consulta e em dupla,
referente ao conteido
estudado.

Quadro 2 — Categorias e sujeitos pesquisados

Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

A categorizagio s6 foi possivel a partir da leitura atenta de todos os dados, permitindo

o aprofundamento e a interpretacdo dos mesmos e organizando 0s capitulos deste trabalho.
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4 DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise e organizacdo dos dados permitiu levantar categorias para a discussdo, e
confrontar a acdo do professor, o que ele registrou em seu plano de ensino e 0 que afirmou na
entrevista. Esta andlise comparativa se ampliou com a contribuicdo de outros dados contidos
no projeto politico-pedagégico das escolas, nos PCNs, na Proposta Curricular de Santa
Catarina e nas OCEM.

A discussio estd organizada conforme as categorias a seguir:

4.1 A concepgio de Histéria

Dentre as vérias concepg¢des de Historia, o professor pauta sua agdo docente por um
conjunto de fundamentos apoiados nas tendéncias historiogréficas existentes. O quadro 3, a

seguir, explicita a concep¢ao de Histéria dos professores pesquisados:

Sujeitos da ; i i
pedtiules Plano de Ensino Observacio . Entrevista
Professor 1 Compreensdo da realidade na | O estudo dos fatos histéricos de | “E uma ciéncia que estuda o
sua diversidade e nas miltiplas | acordo com a histéria oficial. homem no tempo e espaco”.
dimensdes temporais

destacando os compromissos e
atitudes de individuos, de
grupos e de povos no processo
de construcio e reconstrugio
das sociedades.

Professor 2 Compreensdio de que a | O estudo dos fatos histéricos de | “Materialismo’ histérico. [...] é a
: realidade histérico-social foi | acordo com a histéria oficial, | teoria - que trabalha com
construida por diversos | destacando principalmente  as | contradi¢des, [...] vocé pode
sujeitos, independentemente da | relagdes de poder e dominagio nas | trabalhar com a forma mais

concepgdo social dos mesmos, | sociedades.

e que essa realidade € passivel
de transformacdes.

Respeito ao modo de vida de
diferentes grupos sociais em
suas manifestagdes culturais,
econdmicas, politicas e sociais.

cotidiana, [...] mais detalhada
[...] e também com a coisa mais
geral”.

{ \ : :
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DRyson gn Plano de Ensino Observacio Entrevista
Professor 3 A Histéria possui diferentes | O estudo dos fatos histéricos de | “E fundamental pro cidadéo [...],

etapas, caracteristicas culturais,

sociais, econdmicas.

acordo com a histéria oficial,
destacando as  “‘caracteristicas
culturais, sociais e econdmicas”,
contextualizando com fatos do
presente.

trazé-lo para uma realidade
politica e social que ele estd
inserido. O estudo do passado
ele tem muita importancia a
partir do momento que o
professor [..] trabalha os
contetddos politicos e sociais do
presente  [..] a  Histéria
proporciona esse elo entre
passado e presente”.

Professor 4

Processos  que  produzem
- transformagoes.

O estudo dos fatos histéricos de
forma linear e os conteddos de
acordo com a histéria oficial. Nas
aulas, abordou o conteiido,
demonstrando que a Histéria é um
processo, € como tal, ocorre em
todo lugar.-

“Uma leitura de mundo [...] €
nessa leitura [...] ele (o aluno)
possa apreender as coisas que o
cerca [...] auxiliar ele na leitura
dessas informacdes, [...] que o
aluno saiba usar essa
informacdo, ler, contextualizar

[...] saber que essa informacdo é
um ponto de partida”.

Quadro 3 — Categoria 1: concepgéo de Histéria
Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

" De acordo com a categorié 1 — concepcido de Histéria, € possivel perceber que hé certa
dicotomia entre 0 que o professor 1 registrou no plano de ensino, a sua pritica em sala de aula
e o que ele afirmou na entrevista. No plano de ensino,'o professor 1 descreve a Histéria como
algo dindmico e diverso, na qual, individuos participam ativamente da sua constru¢do. Na
pritica em sala de aula, o professor demonstrou que trabalha os conteiidos de forma linear, de
acordo com a seguinte orgarliiagio: Pré-historia, Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e
Idade Contemporanea. J4 na entrevista, 0 mesmo demonstrou que a sua concepgao de Histéria -

€ mais ampla, estudando os homens (de uma forma geral) no tempo e no espago. O projeto

‘politico pedagégico da Escola 1 (apéndice A), onde esse professor trabalha, ndo se refere a

uma concepcao de Histdria.

Esta diferenca entre as concepcdes anunciadas pelo professor 1 pode indicar que falta
um maior aprofundamento nas tendéncias historiograficas. Além disso, a formacdo do
professor € um fator considerdvel que poderd influenciar na sua concep¢ao de Histéria. Baldin

(1989, p. 63) ressalta que

a formagdo [do professor de Histéria] néo se restringe apenas 2 ‘formagdo tedrica’
adquirida através dos bancos escolares, mas abrange a formagio ideolégico-cultural
que permeia 0s seus atos politicos, e também a formac@io prética que adquire seja
empiricamente, pelas experiéncias de trabalho, seja cientificamente, pelas pesquisas
e estudos que realiza. :
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Em contrapartida, as evidéncias apresentadas pelo professor 4 indicam que hi uma
coeréncia entre os fundamentos anunciados, principalmente no que se refere a Histéria como
um processo, embora na sala de aula, aborde os contetdos de forma linear. Na entrevista, ele
afirma que é a Histéria que possibilita o aluno realizar “uma leitura de mundo” a fim de
compreender 0 momento presente. Esta percep¢do do professor ndo estd diversa das outras
duas. O que foi observado, o que consta no plano de ensino do professor e o que ele afirmou
na entrevista, demonstrou indicacdes de que 0 mesmo possui mais conhecimento a respeito da
corrente historiografica Histéria Politica. Quanto ao que consta no projeto politico-
pedagdgico da Escola 2 (apéndice A), “apreender a realidade na sua diversidade e nas
miiltiplas dimensdes temporais destacando o& compromissos e as atitudes de individuos, de
grupos e de povos na construgdo e reconstru¢do das sociedades”, o professor estd
‘parcialmente_ em desacordo, pois os conteddos foram abordados dando pouca énfase 2

atualidade.

E importante considerar, que estes dois professores pesquisados atuam no Ensino
Fundamental. O curriculo prescrito nesse perfodo estabelece que a Historia seja “entendida
como conhecimento, experiéncia e pratica social” (BRASIL, 2001, p. 36). Este documento
ressalta a importancia da Histéria para auxiliar a desenvolver a formac@o intelectual do aluno
e a formagdo de lagos de identidade entre geracdes passadas e o seu presente, a fim de
desenvolver nele atitudes de cidaddo, para que atue na sociedade em que vive e perceba as
possibilidades de agir e transformar o local em que vive. Nas concepgdes apresentadas pelos
professores 1 ¢ 4 ndo hd mengao a esse caféter de formagdo do aluno cidaddo e identificado
com o passado da humanidade. Somente o professor 4 sinal.iza para a “leitura de mundo”, mas

ndo indica a possibilidade do aluno poder atuar no local onde vive.

No que diz respeito ao professor 2, ao descrever a sua concepgao de Histéria no plano
de ensino, o faz relatando que a Historia € construida por vérios individuos, independente da
concepgdo de sociedade que possuam € que esta estd sempre sujeita as transformagdes. O
professor relata ainda o respeito as diferencas econdmicas, politicas e culturais dos povos. Na
pritica em sala de aula, esse profeésor trabalha os conteddos também de forma linear,
destacando. principalmente as relagdes de poder que existiam na época evidenciada. Na
entrevista, o professor afirmou que a.sua concepgdo de Histdria encontra-se no “materialismo
histérico” justificando que esta concepgao trabalha as contradi¢des existentes na sociedade,
sendo possivel trabalhar situagdes mais detalhadas ou mais gerais. Ndo hd menc¢do a uma

concepgio de Histéria no projeto politico- pedagégico da Escola 1.
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Assim € possivel perceber uma sintonia entre a concepgdo abordada nas aulas e o que
éle registrou no plano de ensino, principalmente no que diz respeito a questdo da sociedade,
demonstrando que hd uma coeréncia, ainda que restrita entre o que ele afirma e o que realiza na
pritica. Nesta perspectiva, hd indicacdes de que o professor 2 detém mais conhecimento da %
tendéncia historiografica, Histéria politica. Esta compreensio do pfofessor favorece o
encaminhamento da concep¢do do que a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina
anuncia para o ensino de Histéria: “permite o entendimento da sociedade em suas diversidades
histérico-culturais, cujas. singularidades devem estar referenciadas tanto no Ambito das

dimensdes macro-estruturais, quanto cotidianas”. (SANTA CATARINA, 1998, p- 160).

A concepcdes de Histé’n'ia do professor 3, destacada no plano de ensino, nas
observacdes das aulas e na entrévista, indicam uma coeréncia quanto a concepgao de Histéria
que ele possui. Nas trés situagdes, aparecem fundamentos que constituem a concep¢do de
Histéria desse professor: tais como caracteristicas econdmicas, poh’ticas' e sociais, referentes
ao contexto local e global e em duas, a contextualizagdo entre presente e passado, embora
aborde, na prética da sala de aula, os conteddos de forma linear. O proféssor demopstra
conhecer as seguintes correntes historiograficas: Histéria cultural, Histéria econdmica e a
Histéria politica. No que se refere a uma relagio entre a concep¢ao do professor € o que
co;lsta no projeto politico-pedagégico da Escola 2 (apéndice A) hd indicacdes de que hd um
entrelacamento entre ambas, e uma sintonia entre a prética realizada pelo professor e o que

consta no documento.

Esta andlise permite fazer as seguintes inferéncias:

a) Ha certa distancia entre o curriculo. formal e o curriculo vivenciado nas aulas de
Histéria. Sobre a concepgdo de Histéria, as OCEM, (apéndice A), ressaltam que ela “adquire
seu pleno sentido para o ensino-aprendizagem quando procura contribuir, com sua
potencialidade cognitiva e transformadora, para que os objetivos da educacdo sejam
plenamente alcangados” (BRASIL, 2006, p. 66, grifo do autor).

b) Os dados indicam que na pritica do ensino de Histéria do grupo de professores
pesquisados hd poucas atividades que possibilitam a ampliacdo de estudos interdisciplinarés.
O ensino de Histéria pode se articular com o ensino das outras disciplinas para oferecer
condi¢des aos alunos de desenvolver competéncias que os “instrumentalizem a refletir sobre
si mesmos, a se inserir e a participar ativa e criticamente no mundo social, cultural e do
trabalho” (BRASIL, 2006, p. 67). Tudo isso para se adequar a nova identidade do Ensino
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Médio, que tem como objetivo preparar o aluno para a vida e o exercicio da cidadania, para se
inserir no mundo do trabalho de forma qualificada, habilitando-o a aprender de forma

permanente € com autonomia.

¢) Os dados indicam ainda, que os professores parecem se preocupar em abordar o
contetido histérico escolar ja consagrado e ordenado cronologicamente em detrimento de
contetidos voltados para a explicitagdo do real e do momento em que se vive, prevalecendo
sobre a concep¢do de Histéria que dizem possuir. No entanto, a concep¢io de Histéria
delineada nas diretrizes nacionais propde a formagcio intelectual do estudante a partir dos
conhecimentos histéricos, o fortalecimento da sua identidade, a sua atuacdo como cidaddo e o
estudo e a reflexdo sobre as probleméticas contemporﬁneas. Entretanto, no curriculo
vivenciado, o conteddo histérico é abordado com pouca énfase sobre a sociedade atual e a sua
cultura, e sdo realizadas poucas contextualizacdes entre o presente e o passado, 0 que
impossibilita ao aluno estabelecer uma “relagio entre o contetido da histéria como ciéncia e o
movimento da realidade social” (TOLEDO, 2000, p. 88). O ensino de Histéria é configurado
por aqueles que o desenvolvem: os professores, 0 que, de acordo com Sacristin (2000, p.
166), TN

significa conceber o professor como um mediador decisivo entre o curriculo
estabelecido e os alunos, um agente ativo no desenvolvimento curricular, um
modelador dos contetddos que se distribuem e dos cédigos que estruturam esses
contetidos, condicionando, com isso, toda a gama de aprendizagens dos alunos.

Portanto, € na pritica escolar que o curriculo se revela, de uma forma ouk de outra,
através da mediacio do professor, que d4 o seu significado de acordo com a sua interpretacdo
do curriculo oficial e de outros elementos configuradores e definidores do ensino de Histdria,
como a comunidade escolar, os recursos que dispde e a concep¢do de Histéria que tenha

incorporada e que de certa forma direciona o seu trabalho.

4.2 Os conceitos estruturadores da disciplina

Os historiadores criaram vérios conceitos para facilitar a compreensio de
determinados tempos hist6ricos como feudo, mercantilismo etc. Esses conceitos foram

solidificados pelos historiadores e sdo delimitados no tempo e no espaco. A Histéria escolar

~
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utiliza esses conceitos e essas nogdes. Os historiadores também se utilizam de conceitos
provenientes de outras dreas, além daqueles utilizados no senso comum. Esses conceitos
devem ser explicitados para que sejam utilizados de forma correta, tais como: processo

histérico, tempo, cidadania etc.

No quadro 4, a seguir serdo apresentados os conceitos estruturadores da disciplina,
registrados nos planos de ensino pelos professores, abordados na prética em sala de aula e

mencionados na entrevista.,

Sujeitos da

ieadnilis Plano de Ensino Observacio Entrevista

Professor 1 Menciona apenas o tempo, | Abordou o conceito de tempo, e | Estado, democracia, cultura,
referindo-se ~ as - “miltiplas | explicou os motivos pelos quais | tempo e espago.
dimensdes temporais”. levaram as sociedades a elabori-lo.

Professor 2 — Concepgdes de tempo e as | Abordou o conceito de trabalho, | Espago, tempo,  produgio,
diversas formas de periodizacio | principalmente se referindo ao | trabalho, cotidiano, economia e
do tempo cronoldgico, | conceito tradicional e | cultura.

reconhecendo-as como | historicamente aceito nas
construgdes culturais e histéricas. | sociedades histéricas, raramente
— Relagdes entre | mencionando outras formas e
continuidade/permanéncia e | localizou os fatos histéricos no
ruptura/transformagio nos | tempo. :
processos historicos.

— Identidade pessoal e social na
dimensdo histérica.

— Papel do individuo nos
processos histéricos,
simultaneamente, como sujeito e
como produto dos mesmos.

Professor3 - | — Tempo histérico: diferentes | O conceito de processo histérico | Cultura, religido.
formas"de marcar o tempo e a | foi  abordado  principalmente
relagio . com os eventos | ressaltando os aspectos de
histéricos. continuidade e 'pen'nanéncia,
— Cultura: conceitos de cultura | fazendo comparagées entre o
e a percepgdo do aluno como | passado e o presente. :
um ser cultural. O conceito de tempo foi abordado
— Civilizagdo: cita como um | €m todos os contetidos, situando os
conceito, mas ndo especifica, acontecimentos no tempo.

— Divisao de classes: diferentes | O conceito de religido também foi
classes sociais da sociedade'| abordado.

feudal.

— Trabalho: forma de
‘organizacdo do trabalho.

— Poder: a¢des do poder.

Professor 4 Nada consta "Abordou o conceito de processo | Espago e tempo.
hist6rico principalmente nos sentidos
de continuidade, ruptura, ¢ como
algo que pode ter relagdes com
outros grupos sociais, tanto locais,
regionais, nacionais e mundiais.

Em todas as aulas situou os
acontecimentos no tempo, N
abordando o conceito de tempo,
estabelecendo relagdes de sucessio e
simultaneidade.

Quadro 4 - Categoria 2: os conceitos estruturadores da disciplina de Hist6ria
Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007
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O professor 1 abordou o conceito de tempo em uma das aulas que ministrou, e
localizou no tempo os fatos histéricos abordados. Porém, ndo destacou as “muiltiplas
dimensdes temporais”, registradas em seu plano de ensino. Além disso, afirmou na entrevisfa
que aborda os conceitos de Estado, democracia, cultura, tempo e espaco, indicando que pode
haver uma incoeréncia nos conceltos que o professor afirma abordar, o que ele registra no

plano de ensino e o que ele desenvolve, na pritica, em sala de aula.

Nesse sentido, € importante destacar que um dos contetidos abordados pelo professor
1 foi “A Grécia Antiga”, havendo a possibilidade de abordar, além do conceito de tempo, os
de Estado, democracia, cultura e espago ainda que de forma superficial e sem maiores
detalhes, mas isso ndo aconteceu. Ji com o professor 2, foi possivel perceber que dentre os
conceitos citados na entrevista, abordados em sala de aula e registrados no plano de ensino,
somente os conceitos de tempo e trabalho foram abordados pelo professor durante as aulas

observadas.

Nesse sentldo, 0 projeto politico-pedagégico (apendlce A) da Escola 1 em que esses
professores (1 e 2) trabalham, refere-se a vivéncia do aluno como ponto de partida para a
apropriagdo e a elaboragdo dos conceitos, relacionando-os com a sua realidade e tornando-os
préximos ao aluno, no sentido de apropria¢do do seu significado e relagdo com a sua vida,
pois no documento estd registrado "‘oponunizar a apropriacdo de conceitos a partir da vivéncia
do aluno”. Durante a investigacdo, estas evidéncias ndo se apresentaram perceptiveis, pois os
contetdos, ao serem abordados, ndo foram relacionados com a réalidade do aluno, sendo

referidos apenas ao contexto histérico em que estes se desenvolveram.

.

' No desenvolvimento de atividades do ensino e na abordagem dos contetidos, as
OCEM (BRASIL, 2006) ressaltam que os conceitos ndo sdo ficeis de serem entendidos e
dependem de um certo nivel ja adquirido pelos élunos em relag@o aos conceitos cotidianos
correspondentes. Destacam também, que os conceitos sdo “um norte analitico”, além de
sintetizar idéias e raciocinios e trazer consigo as marcas do momento histérico em que se
desenvolveram e concretizaram, sendo importante a problematizacdo constante desses

conceitos.

Muitas vezes, os alunos nio tém experiéncia direta com os conceitos trabalhados e,
por isso, parecem-lhes distantes e sem significado. Tornar esses conceitos carregados de
significados para os ‘aluno's € um grande desafio para os professores. Apelar para a analogia e,
além disso, torné-los capazes de utilizar procedimentos de anilise de diferentes fontes, poder4

auxiliar os alunos a compreender os conceitos. Nas fontes, que sdo tratadas como documentos
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histéricos, podem ser identificados elementos desses conceitos em cada momento histérico. A
partir do momento em que o conceito é apropriado, poderd levar o aluno a fazer novos

questionamentos 2s fontes e aos conhecimentos histéricos.

O conceitos abordados em sala de aula pelo professor 3 foram os de tempo, processo
histérico e religido, sendo que o primeiro e o segundo sio citados no plano de ensino, € o
terceiro na entrevista e na prética. Este tltimo foi abordado contextualizando-o com a
atualidade. J4 no plano de ensino do professor 4, ndo h4 registros sobre conceitos, mas na
prética ele abordou o conceito de tempo e processo histérico. Na entrevista, ele afirmou
trabalhar tempo e espaco: “eu tenho trabalhado mais nessa perspectiva [...] de pontuar [...] o
que € tempo histdrico e o que é espago historico”. Sendo assim, pode-se perceber indicacoes
de que esse professor prioriza apenas os conceitos mencionados, pois foram os tnicos a que
ele se referiu, embora na prdtica tenha sido percebido um terceiro conceito (processo
histérico). ’

‘No que tange aos conceitos registrados no projeto politico-pedagégico (apéndice A) da
Escola 2, em que os professores 3 e 4 trabalham, a escola “acredita na importancia que a
Jormagao dos conceitos cientificos tém na constituicdo e no desenvolvimento do ser humano.
O conceito ao ser trabalhado deve estar inserido em uma esfera.mais ampla, ou seja,
contextualizado”, referindo-se aos copceitbs cientificos, afirmando acreditar na sua
importéncia para a formagdo intelectual e o desenvolvimento dos seus alunos e que, para
tanto, devem ser abordados de forma contextualizada. De acordo com as OCEM (BRASIL,
2006, p. 80) o trabalho com os conceitos como instrumentos de conhecimento requer-a
articulagdo entre os conceitos estruturadores da disciplina de Histéria e as habilidades
indispensdveis para “trabalhd-la como um processo de conhecimento”. Além disso, os
conceitos sdo os pontos centrals nos quais, sao definidas as hablhdades € as competéncias que

deverdo ser desenvolwdas por meio do ensino de Historia.

Nas atividades didético-pedagégicas, € importante que seja possibilitado o transito
entre os conceitos cotidianos e os conceitos histéricos, assim como a sua construcdo e
apropriacdo. Nessa perspectiva pode ser desafiador para o professor selecionar atividades
significativas para o desenvolvimento de conceitos e nogdes que giram em torno do objeto
histérico. Assim, o professor de Pﬁstéﬁa, cuidadoso nesta questdo, precisa ficar atento ao
trabalhar os conceitos, pois cada um tem a sua historicidade e conotacdo de acordo com cada

contexto, e situd-lo no tempo € tarefa fundamental. Bittencourt (2004, p. 193) afirma que:
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a histéria € sempre histéria de alguma coisa, de algo que estd acontecendo, que
muda, que possui movimento até mesmo quando se trata de periodo de longa
duragdo, que parece imutdvel, e os conceitos utilizados nessa investigacdo estdo
ligados a determinado contexto, fazem parte de determinada histéria.

De acordo com o que consta no projeto politico-pedagégico da Escola 2 (apéndice A)
e na préticas dos professores (3 e 4) hd pouca evidéncia entre o que a escola demonstra
valorizar como conceitos para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa dos seus
alunos e o que os professores abordam em sala de aula, pois a contextualizacio referida no

documento, poucas vezes foi observada.

Sendo assim, foi possivel perceber incoeréncia entre o que os professores afirmam
abordar na sala de aula, o que efetivamente trabalham e o que consta no projeto politico-
pedagégico das escolas pesquisadas. Parece que estes documentos nio estio afinados com o
trabalho pedagégico que efetivamente é desenvolvido. Percebeu-se também que os conceitos
que deverdo ser trabalhados durante o ano letivo, citados no planejamento de ensino dos
professores, em sua maioria ndo sdo lembrados pelos professores, podendo indicar que ndo

s@o valorizados e, portanto, ndao sdo abordados.

As situacoes destacadas sinalizam que, no caso dos conceitos que as escolas destacam
que devam ser abordados e que os professores dizem que o fazem, hé certa distincia entre o
que € registrado e o que € realizado na pratica. Ndo estdo sendo discutidas aqui as mudangas e

as adaptacOes que sdo, muitas vezes, necessdrias durante as aulas, devido a imprevistos, a

interesses dos alunos por outros temas € a algum grande acontecimento do momento que

requer atencdo imediata, mas os conceitos que deixaram de ser trabalhados, sendo que estes

sdo de grande importancia para o entendimento da disciplina.

E importante destacar também que alguns dos conceitos trabalhados em sala, pelos
professores; foram realizados de forma implicita e ndo declarada, mas o foram por serem
inerentes aos conteiidos ministrados. “Independentemente das mais variadas concepcdes de
mundo, posicionamentos ideolégicos ou proposicdes de ordem metodoldgica, ndo hd como
ndo trabalhar com esses conceitos, ou pelo menos uma parte importante deles” (BEZERRA,
2005, p. 41), pois ao longo dos tempoé, alguns conceitos basicos passaram a fazer parte da
estrutura da pratica dos historiadores e construiu-se, enﬁo, um conjunto de conceitos e
procedimentos que se tornaram parte significativa das preocupagdes dos historiadores.
Independentemente da situagio, torna-se impossivel deixar de trabalhar com esses conceitos,
ou parte deles, pois o que torna diferentes as tantas concepgdes de Histoéria € a forma como os

procedimentos € os conceitos sao compreendidos e abordados. Além disso, as OCEM
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ressaltam que estes ajudam a entender determinadas realidades histricas especificas,
auxiliando a realizagdo de questionamentos e facilitando o processo de conhecimento

(BRASIL, 2006).

As OCEM sugérem que seja feita uma reflexdo acerca de alguns conceitos e
procedimentos importantes do conhecimento histérico. Indicam que os conceitos histéricos,
em primeiro lugar, devem ser entendidos em sua historicidade, ou seja: os conceitos que
foram criados para explicar uma determinada realidade histérica serverh apenas para aquela
realidade, ndo devendo ser utilizados indistintamente em outras realidades que lhe se
assemelham. Sendo assim, os conceitos, quando utilizados em sua definigdo mais ampla

devem servir apenas como referéncia de expectativas analiticas e ndo como modelos.

Quando os conceitos sdo atribuidos a uma compreensdo mais ampla, “relacionada a
realidades histérico-sog:iais semelhantes” (BRASIL, 2006, p. 71), podem receber a
denominagdo de categoria. Por exemplo, as categorias homem, revolugdo etc. Quando sdo
conferidas a essas categorias as suas especiﬁcidades histéricas, como trabalho escravo,
trabalho servil, trabalho assalariado, essas passam a ser conceitos podendo especificéd-los
ainda mais, como, por exemplo, trabalho escravo no Brasil. Portanto, os conceitos no devem
ser abordados sem um contexto que lhes dé sustentac@o. O estudo do conceito pelo conceito

se esvazia de significado, e pode perder o sentido para quem o estuda.

Além dos conceitos estruturadores constantes das diretrizes e dos planos de ensino,
outros foram abordados de forma superficial durante as aulas: documento histérico,

corrupgao, classe, sexualidade, identidade, socialismo e capitalismo (apéndice D).

Na anﬁlise referente a categoria “conceitos estruturadores” da disciplina de Historia,
ha evidéncias de que exista um “vdcuo” entre o ensino de Histéria e os conceitos
estruturadores da disciplina. Parece que ainda ndo hd uma consciéncia por parte dos
professores pesquisados de que estes servem de base para a compreensdo dos contetidos ¢

sobre a importancia da sua abordagem durante as aulas.

z

Esses dados revelam que ¢ importante possibilitar aos professores, momentos de
reflexio e debate acerca da relevéncia dos. conceitos que estruturam a disciplina, sendo
fundamental aprofundi-los e contextualizi-los de acordo com o contexto histrico abordado
em sala de aula, pois os contetidos s6 poderdo ser compreendidos pelos alunos quando os ,

conceitos inerentes ao mesmo forem explicitados.

{
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Na disciplina de Histéria, a discussdo de contetido € aprofundada por vdrios autores,
abordando o tema como a incorporag@o dos varios conhecimentos adquiridos pelo aluno em
integrados “a
competéncias que fazem parte das préticas escolares” (BITTENCOURT, 2004, p. 106).

habilidadés ' &

A terceira categoria a ser analisada foi a dos contetidos como é apresentado no quadro

5, a seguir:
Sluelto§ g Plano de Ensino . Observacio Entreyista
pesquisa ;

Professor 1 Os contetidos estdo organizados | Trabalhou os contetidos que | Utliza os PCNs, a Proposta
de modo a integrar a Histéria do | constavam no plano de ensino e | Curricular do Estado de Santa
Brasil e da América e a Hist6ria | na mesma ordem registrada. Catarina e planos de outras
Geral, porém segue a divisio escolas para definir os contetidos.
tradicional da Histéria: Antiga, :
Média, Moderna e
Contemporinea.

Professor 2 Os contetidos estdo organizados | Trabalhou os contetidos que | Utiliza os PCNs e a Proposta
de modo a integrar a Hist6ria do | constavam no plano de ensino e | Curricular do Estado de Santa
Brasil e da América e a Hist6ria | na mesma ordem registrada. Catarina  para  definir  os
Geral, porém segue a divisdo contexidos.
tradicional da Histéria: Antiga,
Média, Moderna e
Contemporénea.

Professor 3 Os contetidos estdo organizados | Trabalhou os conteddos que | PCNs e livros didaticos.
de forma linear, seguindo a | constavam no plano de ensino e
divisdo tradicional da Histéria. | na mesma ordem registrada.
H4 uma integracdo da Histéria
Geral e do Brasii em um
determinado  conteddo  (Pré-
histéria) e nos restantes, somente
Histdria Geral.

Professor 4 Os conteidos estdo organizados | Trabalhou " os contetdos que | Utiliza os PCNs, a Proposta

: : de forma linear, referindo-se | constavam no plano de ensino e | Curricular do Estado de Santa
apenas a Histéria Geral, nfo | na mesma ordem registrada. Catarina e livros didéticos para
citando contetidos referentes ao definir os contetidos. '
Brasil. R

Quadro 5 — Categoria 3: os contetidos
Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

Nesta categoria analisada, hd indicacdes de que haja coeréncia entre o que o professor

1 reglstrou no plano de ensino e demonstrou na pritica da sala de aula. Porém, pode haver
uma contradi¢ao, de acordo com o que afirmou na entrevista sobre utilizar as diretrizes dos
PCNs que indicam a organizagﬁd dos contetidos em eixos teméticos para serem desdobrados
em sub-temas, a partir das problematicas amplas, podendo ser realizados estudos

interdisciplinares e relagdes entre “acontecimentos e contextos histéricos no tempo”

W
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(BRASIL, 2001, p. 46). Sendo assim, na prética pesquisada do professor 1 e no plano de
ensinb, os contetidos abordados seguem uma ordem linear, integrando a histéria do Brasil, da

América e a histéria Geral.

Nos PCNs, a organizagdo dos contetidos em eixos temdticos possui a intencio de que
ao apresentar ao professor uma variedade grande de contetdos, ele possa fazer escolhas de

acordo com:

a) o diagn6stico que realiza dos dominios conquistados pelos alunos para estudar e
refletirem sobre questdes histéricas; b) aquilo que avalia como sendo- importante
para ser ensinado e que ird repercutir na formacdo histérica, social, e intelectual do
estudante; c) as problemiticas contempordneas pertinentes 2 realidade social,
economica, politica e cultural da localidade onde leciona, de sua prépria regido, do
seu pais e do mundo. (BRASIL, 2001, p. 47). :

Esta € uma proposta que apresenta ao professor a flexibilidade para fazer suas escolhas
no que diz respeito aos conteidos e métodos de ensino, incentiva-os a criar momentos
significativos para a aprendizagem dos alunos e valorizar as reflexdes sobre as relacdes que a
Hist6ria do Brasil (e também a Histéria Geral) estabelece com a realidade que o aluno
vivencia (BRASIL, 2001).

O professor 2 em seu plano de ensino, assim como na prética em sala de aula, organiza
os conteidos como o professor 1 ou seja, de acordo com a seguinte divisdo: Pré-histéria,
Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea e integra a Histéria do
Brasil, da América e a Histéria Geral. Entretanto, os PCNs e a Proposta Curricular do Estado
de Santa Catarina, documentos em que o professor afirmou fundamentar as escolhas dos
conteidos, ndo sugerem exatamente essa seqiiéncia. Os PCNs (BRASIL, 2001, p. 47)
propdem que sejgl trabalhado como eixo temdtico para o terceiro ciclo (5* e 6 séries) a
“Histéria das relagdes sociais, da cultura e do trabalho” e para o quarto ciclo (7° e 8* séries) a
“Histéria das represéntagées e das relagdes de poder”. Essa escolha é justificada pelos temas
que deles derivam e por darem coﬁta de “duas questdes histéricas tdo cldssicas quanto atuais”.

A primeira questdo se refere

aos contatos culturais, inter-relagdes e confrontos entre grupos, classes, povos, culturas
e nagdes. As lutas sociais de grupos e de classes, que reivindicam respeito s
diferencas e igualdades, e as lutas de culturas e de etnias na defesa de seus territ6rios e
de suas identidades sdo problemas cruciais do mundo de hoje. Sdo importantes temas
de estudo, na medida em que buscam a compreensio da diversidade de modos de vida,
de culturas e representagdes internas das sociedades, e das organizacdes sociais. Sao
historicamente relevantes por possibilitarem estudos sobre trocas, intercimbios e
confrontos que contribuem para as transformacdes e as permanéncias histéricas.
Favorecem a percep¢do dos conflitos geradores  de situagdes de dominagdo,
discriminagdo, luta, igualdade e desigualdade (BRASIL, 2001, p. 47).
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A segunda questdo refere-se “as grandes transformacdes politicas e _tecnoldgicas
atuais, que tém modificado as relagdes de trabalho, as relagdes internacionais e marcado
profuﬁdamente 0 modo de vida das populacdes” (BRASIL, 2001, p. 48). Sem diivida, esse
tema pode ser remetido para questdes atuais e histéricas, possibilitando a percepcdo das
transformagdes produzidas pelos homens em relagdo a natureza, entre si mesmos e com as

maneiras de apreender a realidade e o tempo.

No projeto politico-pedagégico da Escola 1 (apéndice A) ndo hd referéncia sobre o
contetido. J a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, no que tange aos contetidos,
enfatiza que € necessdrio deixar de lado a abordagem eurocéntrica e colonizada e passar a
utilizar a histéria européia apenas Quando houver a necessidade de entender as relagdes do
Brasil e da América com aquele continente e com o mundo. A proposta destaca também, que
¢ necessdrio privilegiar a reflexdo da histéria do lugar em suas dimensdes estruturais,.
conjunturais, espaciais e temporais (SANTA CATARINA, 1998).

O professor 3 abordou os contetidos em sala de aula, na mesma ordem linear em que
estavam registrados. Na entrevista ele mencionou os PCNs e livros didéticos que auxiliam na
organizagio e escolha dos conteidos. Porém, como j4 mencionado anteriormente, - essa
organizagdo ndo € indicada pelos PCNs. Quanto ao professor 4, os conteiidos registrados no
plano dé ensino, também estdo organizados de forma linear, o que contraria a indicagdo dos.
PCNs e da Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, documentos nos quais o

professor diz fundamentar a escolha dos contetidos.

Quanto ao conteiido, o projeto politico-pedagégico da Escola 2 (apéndice A), ao se
referir ao ensino do 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental, deixa claro que

0 pressuposto basico € que o aluno pode compreender a realidade na sua diversidade
e nas miltiplas dimensdes temporais. Propde estudos das questdes locais, regionais,
nacionais € mundiais, das diferengas e semelhangas entre culturas, das mudangas e
permanéncias no modo de viver, de pensar, de fazer e das herangas .legadas por
geracdes.

No que diz respeito ao Ensino Médio, a Escola 2 (apéndice A) diz estar embasada nas

sinalizacdes apontadas na reformulagdo” do Ensino Médio no Brasil e, em especial, nos

? A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) de 1996, concede ao ensino médio uma nova
identidade, estipulando o ensino médio como uma etapa que conclui a educagdo basica, deixando de ser uma
etapa que preparava para outra (0 ensino superior), ou apenas profissionalizante. Essa reformulagdo acolhe as
necessidades de atualizacdo da educaciio, pretendendo atender a uma quantidade maior da populacio e fazer
frente a desafios apresentados pela globalizagdo, que cada vez mais exige uma qualificacdo maior dos
trabalhadores e pela sua falta, tem excluido muitas pessoas do mercado de trabalho.
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PCNs+. Nio faz mengdo a conteido, mas cita as competéncias a serem trabalhadas na
disciplina de Histéria. Sendo assim, os professores 3 ¢ 4 tém liberdade para selecionar e

organizar os contetidos, estando de acordo com esse documento.

E importante considérar, que hd indicac¢Ges de que os professores pesquisados parecem
estar mais interessados na transmissao dos contetidos proprios da Histéria do que em articul4-
los com outras disciplinas ou desenvolver cdmpeténcias. Este conteudismo expressa uma
histéria factual, linear, fragmentada, fraca em reflexdo e criticidade, que poderé ter graves
conseqiiéncias, e que “induzeém necessariamente, a reducionismos e esquematizagdes, que sio

indevidos ao raciocinio histérico, falsificando-0” (CABRINI, 2000, p- 38).

(0] pfofessor pode questionar o contetido que ensina, quanto 2 sua necessidade,
importancia, aplicagio, relagdo com a vida e a realidade dos alunos, pois ao fazé-lo, ele
“rompe com a concep¢io de que a histéria é apenas.uma discipiina escolar e estabelece a
relacdo entre o contetido da histéria como ciéncia € o movimento da realidade social”
(TOLEDQO, 2000, p. 88). Assim,

€ muito importante analisar como esse projeto de cultura escolarizada se concretiza :
nas condigdes escolares. A realidade cultural de um pais, sobretudo para os mais
desfavorecidos, cuja principal oportunidade cultural é a escolarizagdo obrigatéria,
tem muito a ver com a significacio dos conteiidos e dos usos dos curriculos
escolares. A cultura geral de um povo depende da cultura que a escola torna possivel
enquanto se estd nela, assim como dos condicionamentos positivos e negativos que
se desprendem da mesma (SACRISTAN, 2000, p- 30).

Quanto aos contetidos a serem trabalhados, é importante realizar uma selecdo baseada
em determinados critérios, pois € impossivel trabalhar todos os contetidos existentes na
disciplina de Histéria e, conseqiientemente, da Histéria da 'Humanidade. O professor pode,
entdo, selecionar aqueles contetidos que sejam relevantes para os alunos, propiciando-lhes “o
dimensionamento de si mesmos e de outros individuos e grupos em temporalidades histéricas”
(BRASIL, 2001, p. 45). Esses conteidos devem possibilitar o entendimento de que os
acontecimentos e os problemas atuais ndo podem ser explicados somente com o que se passa no

momento presente, € preciso fazer questionamentos ao passado.

Os contetidos a serem trabalhados ndo se restringem somente a conceituagoes

histdricas e a acontecimentos, faz-se necessério ensinar aos alunos procedimentos e estimular

? Os PCN+ foram langados em 2002, sendo um documento resultante de sugestdes de professores que atenderam
ao convite do MEC, quando do lancamento dos PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
enviando sugestdes. O MEC utilizou-as como ponto de partida para a elaboragio do novo documento, que é um
complemento ao primeiro para auxiliar o desenvolvimento do trabalho na escola.
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atitudes de acordo com o ensino de Histéria. Dentre os procedimentos citados nos PCNs,
estdo: coletar informacdes em bibliografias e fontes documentais diversas; observar e
perceber transformagdes, permanéncias, semelhancas e diferencas; distinguir diferentes

versOes histdricas; identificar ritmos e duragdes temporais; e diferenciar contextos histéricos.

Entretanto, o ensino de Histéria vai além da transmissio de conteddos. Segundo as

OCEM, .

para fazer frente a necessidade vital de formagdo para a vida, o ensino pauta-se pelo
conceito de educa¢dio permanente, tendo em vista o desenvolvimento de
‘competéncias’ cognitivas, socioafetivas, psicomotoras e das que incentivam uma
intervencdo consciente e ativa na realidade social em que vive o aluno (BRASIL,
2006, p. 67).

Além disso, hd o compromisso transformador da disciplina de Hist6ria, que procura
conscientizar o aluno, mostrando-lhe que é um sujeito histérico e, como tal, deve ser
responsédvel por suas decisoes e escolhas. “A histéria adquire seu pleno sentido para o ensino-
aprendizagem quando procura contribuir, com sua potencialidade cognitiva e transformadora,
para que os ‘objetivos da educagdo’ sejam plenamente. alcancados” (BRASIL, 2006, p- 66,
grifo do autor).

Nio obstante, Jé hd algum tempo, existe a preocupacio com um curriculo que priorize

a formacdo integral do individuo e ndo somente a aquisicdo de contetido:

Na escolaridade obrigatéria, o curriculo tende a recolher de forma explicita a fungdo
socializadora total que tem a educagdo. O fato de que esta v4 mais além dos
tradicionais contetidos académicos se considera normal, devido a fun¢do educativa
global que se atribui 2 instituigdo escolar (SACRISTAN, 2000, p. 55).

Dessa forma, seria importante o curriculo contemplar, além do conteido, o
desenvolvimento global dos alunos, nos aspectos social e pessoal, ensinando-os a viver em
sociedade, tanto no convivio com os outros como desenvolvendo habilidades necessarias
consideradas fundamentais para tal. De acordo com Sacristdn (2000, p. 55), “Por ‘conteiido’
neste caso se entende algo mais que uma selecdo de conhecimentos pertencentes a diversos
ambitos do saber elaborado e formalizado”. E um conjunto de aspectos que devem ser levados
em conta quando se faz o planejamento das aulas e no desenvolvimento das mesmas. Sendo
assim, além da énfase na abordagem dos contetddos, o ensino da hiétén'a pode ser ampliado
para o estudo e a pesquisa de outros temas que ampliem a visdo dos alunos para as relagdes

que condicionam a realidade da sociedade, do trabalho e do homem...
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4.4 A metodologia

Um ponto importante com o qual o professor de Historia se depara é como trabalhar
com os alunos os conteidos que selecionou a fim de que os mesmos realizem uma
aprendizagem significativa. Esse processo no qual o saber cientifico é transformado em saber
escolar e traduzido de uma forma que o aluno possa aprender chama-se transposigio didatica.

De acordo com Schmidt (2005, p. 59)

em relagdo da transposigdo diddtica do conhecimento histérico, o que se procura é
algo diferente, ou seja, a realizacdo na sala de aula da prépria atividade do
historiador, a articulacdo entre elementos constitutivos do fazer histérico e do fazer
pedagdgico. Assim, o objetivo € fazer com que o conhecimento histérico seja
ensinado de tal forma que dé ao aluno condigdes de participar do processo do fazer,
do construir a Histéria. Que o aluno possa entender que a apropriacio - do
conhecimento € uma atividade em que se retorna ao préprio processo de elaboracao
do conhecimento.

Para que isso acontega, é importante que o pgoféssor proporcione situagdes em que o
aluno possa exercitar esses procedimentos para adquirir as habilidades (observacio,
investigacdo) necessdrias para trabalhar com o conhecimento histérico na prética. E no fazer
que as dividas aparecem e que novas questdes de pesquisa podem surgir. A utilizacao de

metodologias adequadas é de suma importancia neste caso.

A quarta categoria a ser analisada é a metodologia utilizada pelos professores de

Histéria, de acordo com o quadro a seguir:

Sujeitos da

T Plano de Ensino Observacio -~ Entrevista

| Professor 1 Naio se refere 2 metodologia.

O contetido foi abordado de forma | Leitura e interpretagdo.
expositiva e dialogada. 4 :
Técnicas: anlas expositivas e
dialogadas, interpretacdo de textos
da Biblia, manuseio e limpeza de
fontes historicas. .
Materiais: revistas antigas e a
Biblia.

Professor 2 Procedimentos: aulas expositivas, | O contetido foi abordado de forma | O uso de imagens como

aulas préticas, aulas passeio, debates,
dramatizagdes/interpretagdes,
estudos dirigidos, estudos em grupo,
exercicios orais, leituras individuais,
visitas a locais histéricos.
Materiais/Recursos:

videos/retro/episcépio, jornais .

revistas (Veja na sala de aula),
produgdes de texto, relatérios, varal
literdrio privilegiando temas
fransversais.

expositiva e dialogada.

Técnicas: aulas expositivas e
dialogadas, exibicdgo de um filme
sobre o conteddo.

Materiais: livro diddtico e um
filme.

filmes, iconogrificas e
internet.
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Professor 3 Procedimentos: aulas tedricas | O contetido foi abordado de forma | Didlogo, aula expositiva,
utilizando textos referentes aos | expositiva e dialogada. questionamentos €
assuntos da unidade, saida de Tloions: asila expoikive & Wius oom[?amgées com a
s 20 S dos textos pelo professor e alunos i ;
Materiais/Recursos: utilizacio do B LD pron ?
. . » | Materiais: um texto impresso € o
B 0 Gehtee iy Etirop‘a ’ | livro “O despertar da Europa”.
mapas, textos e transparéncias,
filmes elaboragio de. textos
fundamentados nos textos
trabalhados.
Professor 4 Procedimentos: aulas-expositivas e | O contetido foi abordado de forma | Articulagio entre a aula
dialogadas, leitura e estudo de | expositiva e dialogada. expositiva e o uso de imagens
textos, leitura e estudo dirigido, e e Mhbiataoe a (video, obra de arte, mapas) e
pesquisa em fontes sobre temas dialo ada PO | também  trabalhos  para
relacionados ao conteido e o y ) apresentar.
| pesquisa sobre os temas ¢ estudo Materiais: um texto impresso.
dirigido.
Materiais/recursos: cartazes,
mapas e iconografias, fontes
jornalisticas, - filmes e
documentdrios.
Quadro 6 — Categoria 4: a metodologia .

~ Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

De acordo com a andlise da metodologia utilizada pelo profeésor 1 para desenvolver os
conteidos de Histéria, no seu plano de ensino, pode-se inferir que ele ndo menciona a .
metodologia. J4 na prdtica em sala de aula, abordou o contetido de forma expositiva e
dialogada, utilizando técnicas como interpretagﬁo de textos da Biblia e manuseio de fontes
histéricas e os seguintes materiais: revistas antigas e a Biblia. Na entrevista, o professor afirmou
que faz uso de leitura e interpretacdo para que a aprendizagem seja significativa. Sendo assim,
pode-se perceber que ele € coerente de acordo com o que afirma realizar e o que realiza na
pritica. O professor 2 também foi coerente de acordo com o que registrou sobre a

metodologia no plano de ensino, o que desenvolveu na prética e o que afirmou na entrevista.

No projeto politico-pedagégico da Escola 1 (apéndice A) onde os professores 1 e 2
trabalham, ndo hd referéncia sobre a metodologia que os professores de Histéria deverdo
utilizar, o que indica a autonomia da agio docente para a selecio de metodologias adequadas

ao ensino da Historia.

Os professores 3 e 4, nas suas préticas, utilizaram-se de aulas expositivas dialogadas, o
que nédo contrariou os planos de ensino e nem o que afirmaram nas entrevistas. Entretanto, é
importante ressaltar, que assim como ho caso do professor 2, alguns procedimentos
registrados no plano de ensino, citados por éles, ndo foram realizados provavelmente
impedidos pelo fator tempo, pois foram observadas somente 10 horas/aula e provévelmente,

nao seria possivel desenvolver todos os procedimentos citados nesse periodo.
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O projeto polftico—pedagégico da Escola 2 (apéndice A), apresenta orientacdes sobre o
uso da metodologia e apresenta como eixo metodoldgico “a problematizacdo dos contextos
ligados a vida da crianga” justificando que a interdisciplinaridade pode contribuir para uma
aprendizagem marcada por uma visdo de totalidade, complexidade e globalidade de diferentes

saberes e conhecimentos. No entanto, nenhum dos dois professores (1 e 2) dessa escola,

N .

durante as aulas observadas, realizou questionamentos referentes a vida dos alunos. Eles

apenas contextualizaram o contetido, fato mais freqiiente nas aulas do professor 3.

Nas .observagdes, todos os professores, em quase todos os momentos, utilizaram-se de

aulas expositivas e dialogadas. Apesar de o didlogo ser muito importante, assim como a

7

interagdo entre professor e aluno, somente o uso desse tipo de procedimento, poderd nio
causar o impacto necessdrio para estimular o aluno pelo contetido apresentado. Nesse sentido,

Nikitiuk (2004, p. 61) ressalta que

0 uso abusivo das aulas expositivas na disciplina Hist6ria é um fato que merece
reflexdo. O exagero no uso do método contribuird, certamente, para uma visao de
mundo de baixo senso critico, uma vez que o aluno assume, em sala de aula, a
condi¢do de objeto a ser moldado. Como o aluno ndo é estimulado a buscar e
construir conhecimentos, o resultado serd, possivelmente, a sedimentagiio de rotinas
marcadas pela passividade intelectual. Ndo aprendendo a andar sozinho, tornar-se-4
um alvo fécil para manipulacoes de toda sorte.

Atualmente, ainda nio sdo muitos os professores que ousam romper com essa velha

forma de ministrar aulas que é a aula expositiva, em que o professor expde o contetido e o

aluno ouve. De acordo com Dmitruk (1998, p. 68)

deve-se considerar ainda que, apesar da historiografia se renovar e de existir hoje
uma pluralidade de perspectivas se opondo & ‘voz da Histéria’ (na acep¢io de
Burke, 1992) poucos sdo os professores de nosso meio que se aventuram a romper
com uma postura de ensino cristalizada.

Sendo assim, ao diversificar os procedimentos de ensino, o professor poderi

possibilitar que o aluno se sinta estimulado a adquirir conhecimentos, seja buscando, ou

construindo. Além disso, partir da sua realidade como um meio para realizar

problematizagdes, contextualizando com outras sociedades em tempos e espacos diferentes,
pode ser uma alternativa que pode fazer com que o aluno se identifique com o contetido.
Dessa forma, poderd ser dada ao aluno a oportunidade de ser um cidadio critico, consciente e

sujeito da sua prdpria histéria.
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Nesse sentido, para motivar o aluno e fazer com que ele produza conhecimento
referente aos contetidos de Historia, a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, sugere
que se inicie pela

identificacdo de um tema que s6 poderd ser formulado a partir da existéncia do
problema que o referencia: A formulagdo do problema supde um exercicio de
recuperacdo historiografica em suas polaridades (isto é: o historiador classico que
estudou o problema e seus desdobramentos criticos) e a elaboragdo de hipéteses que
serdo testadas pela pesquisa. Deste modo, o presente mobiliza o processo de

produgdo deste conhecimento, ja que o historiador s6 recorre ao passado para
entender ou explicar o presente. (SANTA CATARINA, 1998, p. 160).

Ao se solucionar o problema sugerido pela pesquisa para elucid4-lo, o vivido e o
concebido se reencontram, possibilitando superagdes que levam ao entendimento do que est4
por vir. Para tanto, € necessario sobrepujar o ensino de Histéria que trabalha apenas com o
repasse de informagdes e superd-lo ao trabalhar com projetos de pesquisa a fim de que as
pessoas possam. compreender que sdo “sujeitos da sua histéria” e que o conhecimento
histérico € construido coletivamente. Pretende-se que sejam introduzidos novos temas e que
haja “abertura para novas abordagens sobre as tgméticas convencionais” (SANTA
CATARINA, 1998, p. 161), nas quais possam ser consideradas hist6ricas' também as
experiéncias vencidas e ndo somente as vencedoras como acontece na maioria das vezes, pois
as primeiras podem revelar uma riqueza muito grande a ser pesquisada. De acordo com a
Proposta Curricular, “desta forma, serd possivel viabilizar a interpenetracdo  de
contetido/forma entre as relagdes estabelecidas no cotidiano da Escola e o conhqcimento
produzido universalmente” (SANTA CATARINA, 1998, p. 161).

Nessa perspectiva, sdo necessdrios o aprendizado e o uso de metodologias que
permitam ao aluno fazer a sintese do contetido apresentado, apropriando-se dos

conhecimentos de forma critica e consciente. Pois, de acordo com Bezerra (2005, p. 42),

Ciente de que o conhecimento histérico é provisério, o aluno terd condi¢des de
exercitar nos procedimentos préprios da Histéria: problematizacdo das questdes
propostas, delimitagio do objeto, exame do estado da questio, busca de
informagdes, levantamento e tratamento adequado das fontes, percepgio dos sujeitos
histéricos envolvidos (individuos, grupos sociais), estratégias de verificagdo e
comprovacdo de hipdteses, organizacdo dos dados coletados, refinamento dos
conceitos, (historicidade), proposta de explicagio para os fendmenos estudados,
elaboragdo da exposigdo, redagio de textos. Dada a complexidade do objeto do
conhecimento, € imprescindivel que seja incentivada a prética interdisciplinar.

Muitas vezes € necessdrio buscar informagdes em outros campos do conhecimento

para complementd-las, por isso, a pritica interdisciplinar é importante. Nesse sentido, a
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concepedo de Histéria e de ensino do professor estdo pbr trds de todas as escolhas que realiza,
ou seja, de acordo com a sua visdo de mundo. Além disso, ele traz consigo, valores, atitudes,
crengas e significados adquiridos ao longo do tempo e que o tornaram como €. O professor, de
acordo com suas caracteristicas préprias de ser, viver, proceder e ensinar transforma ‘o
conhecimento histérico em saberes que os alunos possam ,compreender, utilizando vdrias

formas de estratégias e atividades de ensino. De acordo com Sacristan (2000, p. 208),

as ‘tarefas formais’, [...] sdo aquelas que institucionalmente se pensam e estruturam
para conseguir as finalidades da prépria escola e do curriculo. [...] Sua complexidade
¢ o resultado da prépria complexidade dos fins que perseguem. Fins ricos em
contetidos exigem tarefas complexas; tarefas simples servem apenas para finalidades
simplificadas.

Tanto o professor pode realizar atividades que sirvam para que o aluno se torne critico
e ativo, quanto para tornd-lo alienado e passivo diante dos fatos e da sociedade em que vive.

Tudo vai depender dos objetivos que pretende alcangar e os meios utilizados para tal tarefa.

Portanto, € importante considerar que j4 ndo é mais possivel um ensino de Histéria
pautado apenas em aulas expositivas, em que o professor (apenas ele) fala e o aluno ouve. Um
ensino em que o conhecimento € repassado e ndo produzido, em aulas monétonas em que os
alunos sdo levados a acreditar que existe apenas uma histéria: aquela ensinada pelo professor.
“O trabalho em sala de aula exige um professor em permanente situacdo de investigagio,
deépertando a curiosidade, a criatividade e o interesse pelo ensino que tem como pressuposto .
a descoberta” (FONSECA, 2003, p. 121). ‘

4.5 A avaliacao

A avaliacio € parte fundamental no processo de ensino e de aprendizagem. Sem ela é
impossivel perceber o quanto o aluno assimilou do contetido trabalhado e as habilidades
desenvolvidas. Portanto, deverd informar o que jd houve de avancos tanto para o professor
quanto para o aluno. Para o professor, informar4 o quanto o seu trabalho est4 surtindo efeito na
aprendizagem dos alunos e o que falta para atingir o objetivo desejado. J4 para o aluno,
mostrard 0 que ele jd conseguiu atingir ¢ o quanto falta para conseguir. A partir dessas

informagdes, comegara o processo de regulagdo no qual, com base nos dados obtidos por meio
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da avaliagdo, o professor e o aluno verificardo em que ponto esté a dificuldade de aprendizagem

e o que fazer para resolvé-la.

A avaliagﬁo_da aprendizagem é a quinta e tltima categoria a ser analisada, como

demonstra o quadro 7 a seguir:
Sujelto§ da ‘Plano de Ensino Observacio Entrevista
pesquisa ’
Professor 1 Conceito: processual. Textos elaborados a partir de | [..] tento avaliar a progressio
3 Instrumentos: avaliagdes | fontes histéricas: no primeiro foi | do aluno, ai envolve o

orais, individuais,  escritas,
coletivas.
Critérios: nada consta.

utilizada a Biblia e no outro foram
utilizadas  revistas Veja e
Manchete das décadas de 70 e 80.
Os alunos também elaboraram um
trabalho de pesquisa em hordrio
extra-classe e entregaram em sala
de aula para o professor.

comportamento, envolve a
disposicdo desse aluno, o quanto
ele estd disposto a aprender, o
esforco dele [...] ver se ele
consegue progredir [..] a
habilidade do aluno aprender,
falar e produzir sobre a Histéria,
2k

Professor 2

Conceito: continua.
Instrumentos: textos
construidos a partir de
contetidos dados e pesquisados,
trabalhos em grupos,
manifestagdo oral, participagao
e atuagdo em sala de aula.
Critérios: nada consta.

Trabalhos em grupo (resolugdo de
exercicios). Relatério do filme.
(todos trabalhos escritos).

Nos dois focos iniciais [...] o
principal - € [...] eles tm que
adquirir  conhecimentos sobre |
certos contedidos que sdo
cldssicos, que s3o parte da
cultura universal, mas eles tém
que aprender [...] habilidades nio
para o mercado de trabalho, mas
para a vida. E principalmente
para a cidadania.

Professor 3

-| organizacao,

Conceito: avaliagdo  por
‘critérios (criterial).
Instrumentos: avaliacdo escrita

(prova/teste), relatério da saida
de campo, relatério dos filmes,
pesquisas do “bimestre”.
Critérios: clareza na exposigio
das  idéias, conexdo das
respostas com as discussdes em
sala de aula; coeréncia, correta
observagdo do acervo do museu,
conexdo do acervo com as
discussdes em sala, clareza na
exposi¢ao do acervo, respeito e
boa conduta durante a visita aos
museus, correta  col a
entre a temdtica do filme e as
discussdes em sala, clareza na
exposi¢do’ das idéias do filme,
utilizagio de uma linguagem
objetiva, postura do aluno
durante a exibicdo do filme,
apresentagio
estética observando: introdugo,
desenvolvimento, consideragdes
finais e bibliografia. Além da

Internet deverdo ser consultadas |

bibliografias em livros (no
minimo dois) e pontualidade na
entrega.

O professor passou no quadro o
tema para a pesquisa “bimestral”
do quarto bimestre, além do roteiro
que deveria ser seguido na sua
elaboragdo. Disse também que
além da nota da pesquisa os alunos
teriam mais duas, referentes 2
prova bimestral e 2 uma outra
prova. Além disso, especificou os

critérios que seriam avaliados no

trabalho.

[...] esses focos fazem parte, o
que eu penso ser mais importante
para o aluno € interpretar,
relacionar, comparar, analisar
[-..] que relag@o ele vai fazer com
as discussdes em sala de aula,
mostrando que ele estava
“antenado”, que ele selecionou o
conteddo.
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S“"em)? - Plano de Ensino Observacao Entrevista
pesquisa
Professor 4 Conceito: avaliagio  por | Foi realizada uma produc@o textual | [...] alguns aspectos do contetido
‘| critérios (criterial). com consulta e em dupla, referente | [...] pra ver se ele conseguiu se
Instrumentos: Avaliacdo | ao contetido estudado. apropriar de alguns conceitos
escrita, individual sem consulta basicos [...] o foco maior [...] é
e producdo - textual com como que ele se expressa, [...]
consulta em dupla. como ele organiza as idéias [...],
Critérios: clareza e coeréncia, como € que ele estrutura o texto
uso da linguagem culta. dele, como € que ele se coloca na
aula numa apresentacio -de
trabalho [...] ndo s6 o conteido
emsi [...].

Quadro 7 — Categoria 5: a avalia¢do
Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

Nesta quinta categoria analisada, percebeu-se que ha coeréncia no que diz respeito
ao que o professor 1 registrou no plano de ensino, o que ele realiza na pritica e o que
afirmou na entrevista sobre a avaliacdo da aprendizagem. J4 o professor 2 na entrevista,
inclui a avaliagdo das habilidades que ndo mencionou no plano de ensino e para as quais,
na pritica, nao sdo criadas situacdes de identificagdo, havendo uma incoeréncia nesse

sentido.

No projeto politico-pedagégico da Escola 1 (apéndice A), a respeito da avaliagio da
aprendizagem, consta que esta deverd acontecer de forma continua, sistematica e cumulativa,
utilizando-se diferentes instrumentos avaliativos (no minimo trés por bimestre, em cada
disciplina) nos quais se observarao algumas competéncias. Sendo assim, hé indica¢oes de que
os professores 1 e 2 avaliam de forma um pouco diversa do que consta no projéto politico-

pedagogico da escola em que trabalham, pois as competéncias ndo sdo mencionadas.

Sobre a avaliacdo, a Proposta Cum‘cular do Estado de Santa Catarina sugere que esta
deverd ser processual, partindo de um diagnéstico inicial, no qual o professor identificard os
conhecimentos que o aluno possui e, a partir desses dever4 elaborar seu “projetd de curso”, com
a finalidade de modificar e complementar os conhecimentos que considerar necessdrios. Desta
forma, deverd ser realizada a avaliagdo para diagnosticar o conhecimento adquirido pelos alunos

durante o desenvolvimento do projeto de ensino.

Quanto ao professor 3, hd indica¢des de que haja coeréncia entre o que registra a
respeito da avaliagdo no plano de ensino, o que realiza em sala de aula e o que afirma
realizar, demonstrando que o mesmo tem uma posicdo definida sobre esse aspecto. O
professor 4 também demonstrou coeréncia na avaliagdo que diz realizar e a que
efetivamente pde em pratica. No entanto, ambos os professores ndo avaliam de forma

processual, o que contraria o projeto politico-pedagégico da Escola 2, mas realizam uma -



108
Categorias : Prol’mr 1 Professor 2 Professor 3 Prd‘mr‘
7) Perspectivas na|Nio p de conti sendo | Pretende c: na carreira. Continuardi a ser professor de|Ps d na carreira.
carreira como | professor - do Ensmo Fundamental e Histéria.
professor de | Médio “Provavelmente ndo”. Tem
Historia vontade de trabalhar em arquivo ¢
com( - b i
8) Avaliacdo da|[..] tento avaliar a progressio do|Nos dois focos iniciais [..] of[...] esses focos fazem parte, o que |[...] alguns aspectos do conteido [...]
aprendizagem — | aluno, af envolve o comportamento, | principal é {...] eles tém que adquirir | eu penso ser mais importante para o | a gente observa [...] pra ver se ele
dgcrigiodapiﬁu envolvead:sposngaodessealuno, o | conhecimentos sobre certos |aluno € interpretar, relacionar, | conseguiu se apropriar de alguns

quanto ele estd d a

<3

que sio cldssicos, que sdo

o esforgo dele. []versecle
conscgue progredir [...] a habilidade
do aluno aprender, falar e produzir
sobre a Histéria, [...] .

/

pme da cultura universal, mas eles
tém que aprender [...] habilidades

comparar, analisar [...], que relagdo
que ele vai fazer com as discussdes
em sala de aula, mostrando que ele

ndo para o mercado de balho, | estava do, que cle selecionon
mas para a vida. E principal o id
para a cidadania.

conceitos basicos [...] o foco maior
[...] € como que ele se expressa, [...]
como ecle organiza as idéias [..]],
como € que ele estrutura o texto
dele, como € que ele se coloca na
aula numa apresentacao de trabatho
[...] ndo s6 o conteido em si [...].

/
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avaliagio baseada em critérios, estando nesse aspecto em concordéncia com a escola. Além
disso, pode-se perceber que hd indicativos de que para os professores h4 uma grande
preocupagdo em verificar o que o aluno aprendeu e nio a regulagio das aprendizagens. Pode-
se perceber, entdo, que 0s mesmos estdo parcialmente em desacordo com o. projeto politico-
pedagégico da Escola 2 (apéndice A) em que a avaliacdo desenvolvida é formativa e
processual, pois menciona que a mesma “possibilita a tomada de decisoes e a melhoria da
qualidade de ensino, informando as agdes em desenvolvimento e a ﬁecessidade de regulacoes

constantes’.

Os PCNs também consideram que a avaliagio deve ser processual e continua, pois

ndo deve acontecer apenas em determinados momentos do calendério escolar. A
avaliacdo faz parte do trabalho do professor para diagnosticar quando cabe a ele
problematizar, confrontar, informar, instigar questionamentos, enfim, criar novas
situagdes para que o aprendizado acontega. (BRASIL, 2001, p. 40). :

Além disso, destacam um aspecto importante da avaliagdo que € o de diagnosticar
quando ha necessidade do professor rever a sua égﬁo pedagégica em prol do aprendizado dos

alunos. Nesse sentido, Schmidt e Cainelli (2004, p- 149) consideram que

"0 ato de ensinar pressupde uma inten¢do consciente do professor no sentido de
ajudar o aluno a adquirir conhecimentos, idéias, conceifos e habilidades; dai ser
fundamental que o professor se perceba responsével por garantir que a aprendizagem
do aluno se realize. Nesse sentido, a avaliagdo do professor e do aluno é uma
maneira de estabelecer o grau de eficdcia do ensino e da aprendizagem.

Assim sendo, avaliagdo € um ato ativo em que € atribuido valor aos conhecimentos
adquiridos pelos alunos durante as aulas e sobre as habilidades que foram mobilizadas para o
desenvolvimento das atividades. Avaliar, portanto, € 0 processo em que se atribui um juizo de
valor sobre os atributos do processo a fim de buscar a qualidade dos resultados. Sendo assim,
buscam-se, com base no processo individual do aluno, assim como no da turma, mudancas

para a melhoria da qualidade da aprendizagem. De acordo com Perrenoud (1991 apud HADJI,

2001, p. 20), é “formativa toda a avaliagiio que auxilia o aluno a aprender e a se desenvolver, ou

seja, que‘colabora para a regulacdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um

projeto educativo”. :

E importante considerar que nenhum professor mencionou o caréter diagnéstico e
regulador da aprendizagem referente a avaliagdo. H4 indicagdes de que cada professor avalia
0 processo ensino-aprendizagem de uma forma, mas o ponto em comum a todos foi a

preocupagio em avaliar os contetidos, verificar se os alunos haviam feito a assimilagio do que
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APENDICE E — Quadro 05 — Metodologia de Ensino
Quadro 05 — Metodologia de Ensino

: Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4
Forma de abordagem | O contetido foi abordado de forma | O contelido foi abordado de forma [O conteiido foi abordado de forma | O contetido foi abordado de forma
do conteiido expositiva e dialogada. expositiva e dialogada. expositiva e dialogada. expositiva e dialogada.
Situacdes  diditicas | Técnicas: aulas expositivas e | Técnicas: aulas expositivas e | Técnicas: aula expositiva e leitura | Técnicas:  aula  expositiva e
(técnicas e materiais) | dialogadas, interpretagdo de textos | dialogadas, exibi¢do de um filme | dos textos pelo professor e alunos. | dialogada.

da Biblia, manuseio e limpeza de
fontes histéricas.

sobre o*contetido.

Materiais: revistas antigas ¢ a|Materiais: livro diditico e um|Materiais: um texto impresso e o | Materiais: um texto impresso.

Biblia. . filme. : livro “O despertar da Europa™.
Formas de Texto escrito elaborado pelos | Nao foi elaborado nenhum texto. O texto que foi distribuido pelo|Os alunos elaboraram um texto
elaboracao de alunos onde o objetivo era professor descrevia o processo | sobre a década de 70, e abordou o
textos/conceitos interpretar textos da Biblia, uma histérico em que o Feudalismo se | processo histérico dessa época.
trabalhados/escritos | fonte histérica. O professor passou desenvolveu, a divisao de classes e o

dois textos no quadro e abordou o Teocentrismo Cristdo, abordando os

processo histérico. seguintes conceitos: a corrupg¢ao e o

. poder da Igreja Cat6lica.

Avaliaciao da Textos elaborados a partir de fontes | Trabalhos em grupo (resolugdo de [O professor passou no quadro o |Foi realizada uma produgio textual
aprendizagem histéricas: um utilizando a Biblia ¢ | exercicios). Relatério do filme. tema para a pesquisa “bimestral” do | com consulta ¢ em dupla, referente

o outro utilizando revistas Veja e
Manchete das décadas de 70 e 80.
Os alunos também elaboraram um
trabalho de pesquisa em hordrio
extra-classe e entregaram em sala-
de-aula para o professor. Z

quarto bimestre, além do roteiro que
deveria ser seguido na sua
elaboracdo. Disse também que além
da nota da pesquisa os alunos teriam
mais duas, referentes a prova
bimestral e 2 uma outra prova.

ao contetdo estudado.
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Categorias

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

1) Concepgio de
Histéria

“E uma ciéncia que estuda o0 homem

no tempo e espago”. teoria que trabalha com
contradigbes, [...] vocé pode
trabalhar com a forma mais

“Materialismo histérico. [...] é a

cotidiana, [...] mais detalhada’|...] e
também com a coisa mais geral”.

“E fundamental pro cidaddo [...],
trazé-lo para uma realidade politica
e social que ele estd inserido. O
estudo do passado ele tem muita
importancia .a partir do momento
que o professor [..] trabalha os
contetidos politicos e sociais do
presente [...] a Histéria proporciona
esse elo entre passado e presente”.

“Uma leitura de mundo [...] e nessa
leitura [..] ele (o aluno) possa
apreender as coisas que o cerca [...]
auxiliar ele na leitura dessas
informagdes, [...] que o aluno saiba
usar  essa  informacio, ler,
contextualizar [...] saber que essa
informagdo € um ponto de partida™.

2) Conceitos
abordados
aulas

Estado, democracia, cultura, tempo
€ espaco.

Espaco, tempo, produgdo, trabalho,
cotidiano, economia e cultura.

Cultura, religido.

Espacgo e tempo, espaco histérico e
tempo histérico.

3) Légica de
organizacie  da

Livro diddtico, texto, documentos
presentes em livros, revistas e

Textos e filmes.

Textos, livros especificos da
temdtica e filmes.

Textos, livros diddticos e filmes.

disciplina jornais antigos ¢ a internet.
4) Fontes de | PCNs, Planos Curriculares de Santa | PCNs e Proposta Curricular de | Livros didéticos, PCNs. Livro diddtico, PCNs e a Proposta
referéncia para | Catarina e planos de outras escolas. ' | Santa Catarina. Curricular de Santa Catarina.

organizacao do
plano de ensino

5) Metodologia
utilizada no
desenvolvimento
das , aulas
consideradas mais
significativas

Leitura e interpretacio.

O uso de imagens como filmes,
iconogréﬁcas e internet.

Didlogo, aula
questionamentos e
com a atualidade.

expositiva,
comparagoes

Articulacio entre a aula expositiva e
o uso de imagens (video, obra de
arte, mapas) e também trabalhos
para apresentar.

6) Sugestoes
apresentadas para
melhorar a
aprendizagem dos
alunos na drea de
Histéria

Mais liberdade para o professor
trabalhar ¢ investimento do Estado
na educacdo, proporcionando mais
recursos didéticos.

Formacdo e leitura por parte dos
professores.

O professor tem que estar sempre em
contato com a formacdo, estar em
constante reunido, aperfeicoamento,
participar de cursos, de congressos,
ler bons livros, boas revistas. “Tem
que estar do”.

Buscar um equilibrio entre os
conteiidos (de forma a garantir os
conteidos minimos) e trabalhos com
projetos de pesquisa
contextualizando esses
conteddos.

com
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fora trabalhado durante as aulas. Mas, de acordo com Young (1981 apud SACRISTAN, 2000,

p. 181), € comum que isso acontega, pois sendo

fruto da pressdo de uma sociedade muito marcada pelo conhecimento cientifico e
suas derivacdes na tecnologia, a perspectiva global dominante dos professores é a
cientificista, em detrimento 'de posturas hermenéuticas ou criticas. Acentua-se o
valor da objetividade, da estrutura interna do conhecimento e se relegam as
preocupagdes pessoais, a totalidade do ser que conhece, as implicagdes e causas
sociais do conhecimento. Portanto, se pretende avaliar com precisdo, se pede a posse
de conhecimentos acabados, sem relagdo com a experiéncia, etc.

Entretanto, hd algumas tentativas por parte dos professores pesquisadosb em avaliar
além do conteido, embora sejam processos bem iniciais e superficiais. Porém, hd um longo
caminho a percorrer no tocante a2 melhoria da avaliacdo, que ainda ndo pode ser considerada a
ideal nas aulas pesquisadas de Histéria, pois.um ensino de qualidade supde uma avaliagdo

também de qualidade.

4.6 A pércepg:’io e o olhar dos professores: possibilidades e limitacdes no exercicio da
docéncia

Além das questdes analisadas anteriormente, hd outras que foram possiveis perceber e
que permeiam o ensino de Histéria, embora muitas vezes veladas ou simplesmente deixadas
de lado devido a vdrias circunstancias, dentre as quais, a sensa¢do de imobilismo que muitas

vezes se apodera dos professores, diante do poder estabelecido.

Nas entrevistas, os professores sinalizaram algumas quest(”)es‘ pertinentes, que de uma
forma ou de outra podem prejudicar a qualidade do ensino, e no caso especifico da pesquisa, o
ensino de Histéria. Uma das questdes levantadas pelo professor 1 € a falta de estrutura
(material pedagégico, incentivo por parte do governo) na escola. Segundo ele “estrutura
mesmo para o professor trabalhar, incentivo, [...] a valorizacdo para o professor pagar
curso, o acesso a mais livros, [...] ele poderia pesquisar novas fontes para trazer para os
alunos”, levantando entre as questdes, a da falta de disponibilidade financeira para adquirir
livros, 0 que impossibilita a utilizacio de fontes diversificadas de consulta por parte do
professor e conseqiiéntemente pelos alunos. Nesse sentido também, a questdo salarial, que,
além de suprir as necessidades bdsicas do individuo (professor) e de sua familia, deveria

possibilitar o investimento em si mesmo, profissionalmente. Essa questio também foi
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Outros conceitos Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4
Divisiio de classe Nio observado Nio observado Explicou sobre como era a divisio de | Nio observado
. classes na época do feudalismo,
inexistindo mobilidade social. Comparou
com os dias de hoje, dando exemplos
sobre como hoje hd mobilidade, tanto de
forma d como dk di
Crenca religiosa Nio observado Nio observado O profi lici as  princip Nio observado
diferencas ¢ Thang i entre
a Igreja Luterana e a Catdlica, de acordo
com o pedido de alguns alunos.
Sexualidade Nao observado Nio observado Essa categoria derivou da anterior | Ndo observado
referindo-se ao sexo antes do casamento,
que € considerado pecado por ambas as
igrejas, € p proibido pelas
O professor falou do sexo na atualidade
dizendo que ndo € contra o sexo antes do
¢ porém que é ario praticd-
lo  com amor, prevengao e
bilidade.
Identidade Nio observado Nao observado O professor falou qual é a Tgreja que [ O professor falou que na adolescéncia
fregiienta ¢ o cargo que ocupa na mesma. | foi Dark, vestindo roupas pretas e que
i Falou também sobre a época de namoro | ele ¢ um grupo de amigos iam para o
COm a sua esposa. cemitério ¢ ficavam sentados 14, apenas
con do. Mas, lo ele foi
apenas uma fase e passou. :
Juventude Nio observado Nio observado Na década de 50 os jovens eram rebeldes
E e ndo tinham causa. J4 na década de 60
v cles continuavam rebeldes, mas tinham
uma causa, defendendo o amor livre.
(Nio fez referéncia aos dias atuais).
Socialismo ¢ | Nao observado Nio observado O profe pli =4
capitalismo definindo cada um, escl do suas
principais caracteristicas.
]
- 105
Qutros conceitos Professor 1 Professor 2 ’ ; Professor 3 Professor 4
Cuidados para o|O profe pli a importincia da | Ndo observado Nao observado Nio observado
manuseio de | utilizagdo de documentos no estudo da |- :
documentos Histéria ¢ os cuidados ¢ materiais
2 2 adequados ao manused-los para ndo
M prejudici-los ¢ 2 saide de quem os ;
utiliza. Nessa mesma aula, o professor
distribuiu revistas das décadas de 70 e 80
» | explicando que cram fontes histéricas que
continham noticias sobre o que estava
acontecendo na época.
Em uma outra aula, o professor explicou
que a Biblia ¢ uma importante fonte
¥ histéria, através da, qual pode-se
descobrir muitas informagdes a respeito
dos povos descritos na mesma. %
Corrupgio (da | Ndo observado Referiu-se a corrupgdo praticada pela | Referiu-se 2 corrupgdo praticada pela | Nao observado *
Igreja Catélica na época da Reforma | Igreja Catflica na época da Reforma

Igreja)

Protestante, falando sobre a cobranga
das Indul. ias, a venda indiscriminad

Protestante, falando sobre a cobranga das
Indulgéncias, a venda indiscriminada de

|de reliquias e a compra de cargos

eclesidsticos.

compra de cargos

lizou com os
dias atuais, dando exemplo de casos de
igrejas que ainda hoje vendem

c i seus ficis.

reliquias e a
lecidcti C
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levantada pelo professor 3, pois segundo ele, a mesma “deve ser revista” para que o professor

se sinta mais motivado e possa desenvolver um trabalho com mais qualidade.

Outra questdo levantada foi a falta de tempo enfrentada pelos professores e estd
relacionada a anterior, pois pela necessidade de ampliar os rendimentos, o profissional se
submete a uma jornada de trabalho estafante, impossibilitando a0 mesmo, tempo disponivel
para planejar melhor as suas aulas e realizar leituras. Nesse sentido, o professor 3 ressaltou
que este € um fator que pode prejudicar a qualidade do ensino de Histéria: “nds nao
conseguimos apenas lecionar em um colégio, a grade é muito pequena, entdo geralmente o
professor de Histéria td dando aula em dois, trés colégios e isso ai o sobrecarrega com
didrios e isso com certeza influi também na qualidade”. O professor 1 também se referiu a
esta questdo: “o profissional tem que trabalhar sessenta horas, pra trabalhar sessenta horas
ele ndo vai ter tempo de trazer o material, de pesquisar e entrar na Internet pra poder passar
pros alunos e acaba prejudfcando”. Pode-se perceber pela entrevista dos professores, a falta
de perspectiva na carreira do magistério, a insatisfacdo com a situagdo que bra se apresenta,
podendo levar o proﬁséional a se acomodar, deixar de se aperfeicoar, estudar, lutar por novas

perspectivas na profissio, e fazer at€ mesmo com que alguns a abandonem.

Dos professores entrevistados, somente o professor 1 pretende deixar de lecionar no
ensino fundamental e médio, para trabalhar em arquivo histérico. Os outros professores (2, 3,
e 4) afirmaram que pretendem continuar na profissdo. O professor 3 afirmou que gosta muito

da sua profissdo e que pensa “que vale muito a pena ser educador nesse pais”.

Quanto aos desafios que a profissdo apresenta, o professor 4 mencionou que “os
desafios que qualquer professor tem [...] sdo os desafios da educagédo |[...] ter clareza do
papel da gente enquanto educador |[...] ndo é uma simples questdo sé de gostar do que faz,
mas é uma quéstdo assim, do compromisso que vocé tem com os alunos”. Dessa forma, cada
vez mais esses desafios estdo aumentando, e estabelecem uma nova configuragio ao ensino,
ampliando a fesponsabili_dade dos professores, frente a sociedade atual. De acordo com Cunha
(1999, p. 127),

o professor € hoje posto em cheque, principalmente por sua condi¢io de fragilidade
em trabalhar com os desafios da época. Entre eles, talvez os mais significativos
sejam as novas tecnologias de informagio, a transferéncia de fungdes da familia para
a escola e a légica de produtividades e mercado que estdo definindo os valores da
politica educacional e até da cultura ocidental contemporénea.
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Conceitos Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4

Historia “O conceito de Histéria utilizado € | “O conceito de Histéria utilizado é | “O conceito de Hist6ria utilizado €| “O conceito de Histéria utilizado é
aquele para designar as | aquele para designar as | aquele para designar as | aquele para designar as
representagdes cognitivas que os | representagdes cognitivas que os | representagbes cognitivas que  os | representagdes cognitivas que 0s
Historiadores foram  construindo | Historiadores foram construindo, | Historiadores ~ foram  construindo | Historiadores foram construindo
utilizando a histéria como objeto de | utilizando a histéria como objeto de | utilizando a histéria como objeto de | utilizando a histéria como objeto de
conhecimento”. conhecimento”. conhectmento”. conhecimento™.

Processo histérico | Abordou o processo histérico de | O processo histérico foi trabalhado | Esse  conceito  foi  trabalhado | Trabalhou o processo histérico
forma explicativa e narrativa [de forma explicativa e narrativa, | principal Itando os | principal no sentido de
problematizando-o de forma | porém relacionando-o a aspectos | seguintes aspectos: ¢ idade e | continuidade e ruptura. Além disso,
superficial. como mudangas e transformagdes | permanéncia, e  poucas  vezes | trabalhou o processo histérico como

: ocorridas a0 longo do tempo, | problematizando esses  processos, | algo que possui “relacdes sociais de
problematizando-o e | procurando sempre fazer | grupos locais, regionais, nacionais e
contextualizando com os dias atuais. | comparagbes entre o passado e o |de outros povos”.

presente.

Tempo Deixou claro para uma turma que o.| Explicou 0s acontecimentos | Todos os conteddos trabalhados | Em todas as aulas situou o contetido

(Temporalidades |tempo ¢ um produto cultural | localizando-os no tempo. Nao. se |foram situados no tempo, realizando | no tempo, estabelecendo

histéricas) elaborado pelas sociedades do | preocupou em trabalhar o conteido | comparagbes com o  presente, | principalmente  relagbes  entre
passado de acordo com as suas|de forma linear, fazendo algumas |destacando as per éncias ¢ | continuidad éruptum, sucessao e
necessidades. “incursoes” na Histéria ao longo do | mudancas/transformacoes que | simultaneidade.

tempo, destacando as mudancgas e | ocorreram.
2 transformagdes que ocorreram.

Sujeitos histéricos |Sdo todos os agentes sociais, [Sao todos os agentes sociais,|Sao todos - os ' agentes sociais, |Sao todos os agentes sociais,
individuais e.coletivos responsaveis | individuais e coletivos responsaveis | individuais e coletivos responsdveis | individuais e coletivos responsdveis
de forma consciente ou | de forma consciente ou | de forma consciente ou inconsciente, | de forma consciente ou
inconsciente, paulatinas e | inconsciente, paulati elp i e imperceptiveis pela | inconsciente, paulatinas e
imperceptiveis pela construgdo das | imperceptiveis pela construgdo das |construgdo das tramas da Hist6ria. imperceptiveis pela construgdo das
tramas da Histdria. tramas da Histéria. tramas da Histéria.

’
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Conceitos Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4

Trabalho O trabalho como forma de produzir | Esse  conceito  foi  trabalhado [ Esse  conceito  foi  trabalhado | Esse conceito foi parcialmente

formalmente. principalmente  se  referindo, as |principalmente se referindo  as|trabalhado na sua diversidade
“formas de produzir formalmente e|“formas de produzir formalmente e | social, econdmica e cultural.
historicamente " aceitas nas diversas | historicamente aceitas nas diversas
sociedades histéricas”, mencionando | sociedades histdricas”, mencionando
muito pouco, outras formas. - muito pouco, outras formas.

Poder “E 0 complexo de relagdes entre os | “E o complexo de relagdes entre os [ “E o complexo de relagdes entre os “E o complexo de relagdes entre os
sujeitos histéricos™. | sujeitos histéricos nas diversas | sujeitos  histéricos nas  diversas | sujeitos histéricos nas diversas

formagdes sociais e nas relagdes | formacdeés sociais e nas relacdes entre | formagdes sociais e nas relagoes
entre as sociedades”. as sociedades™. entre as sociedades”.

Cultura “E o resultado das trocas e das|“A cultura ndo € apenas o conjunto{ A cultura niio ¢ apenas o conjunto de | “E o resultado das trocas e das

4 ’ relacbes que os seres humanos |de manifestacdes  artisticas e | manifestagcoes artisticas e materiais. E | relagdes que os seres humanos
estabelecem entre si, podendo tanto | materiais. E também constituida | também constituida pelas formas de | estabelecem entre si, podendo tanto
influenciar os padroes de um|pelas formas de organizagdo do |organizagdo do trabalho, da casa, da|influenciar os padroes de um
determinado grupo como pode ser | trabalho, da casa, da familia, do |familia, do cotidiano das pessoas, dos | determinado grupo como pode ser
influenciado por ele”. cotidiano das pessoas, dos ritos, das | ritos, das religides, das festas”. Esse | influenciado por ele”:

religioes, das festas”. Esse conceito | foi o conceito trabalhado, mas de z
foi trabalhado de forma superficial. | forma superficial.

Meméria Nada consta. Nada consta. Nada consta. :

Cidadania Nada consta. | Nada consta. Nada consta.

Nada consta.

Observagio: foi utilizado como fonte para consulta sobre os conceitos, as Orientagdes Curriculares Nacionais.
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No entanto, o professor nem sempre-estd apto para enfrentar esses desafios, passando a
encontrar muitas dificuldades nessa tarefa. Além das outras questdes levantadas pelo
professor 3, uma delas merece destaque e que poderd auxiliar o professor a enfrentar os
desafios apresentados, ¢ a formacdo. Segundo ele “o professor tem que estar sempre em
contato com a formagao, ler bons livros, boas revistas [...]. Ele tem que estar em constante

reunido, aperfeicoamento, participar de cursos, de congressos, tem que estar ‘antenado’ e

Jjustifica: “porque as mudangas sdo muito rdpidas e nossos alunos com todas as midias que

nos temos por ai, eles também captam de uma maneira ou de outra essas mudangas, entdio eu
penso que temos que investir muito no profissional [...] se atualizando, e ndo ficar um mero
cumpridor de programas ou de apostilas”. A necessidade de constante formagio é lembrada
também pelo professor 1. Estes profissionais percebem a importéncia de participarem de
constantes momentos de formacdo para acompanhar as diversas inovagdes tecnolégicas que

surgem todos os dias, utilizando-as como aliadas no fazer pedagégico.

No que tange a estas questSes levantadas pelos professores, Cabrini (2000, p. 11)

afirma que

o ‘dilivio’ de informacdes, com que a incorporacdo e uso das diferentes linguagens
(imprensa, programas de TV, videos, cd-roms), exige uma formag¢do continua e
permanente, mas as condigdes concretas (materiais e pedagégicas) da escola ndo
viabilizam essa prética. Se, por um lado, parecem ter aumentado as exigéncias do
trabalho pedagégico, com o crescimento de publicagdes e a ampliagdo de fontes
alternativas, por outro, nio se concretizaram melhorias efetivas dos recursos
materiais e nas condi¢des de trabalho docente.

Nesse sentido, hd uma grande dicotomia entre a situagdo que ora se apresenta aos
professores de Histéria, por meio dos avancos tecnoldgicos que fazem com que cada vez mais
seja necessdrio renovar o ensino dessa disciplina, e as dificuldades com as quais os
professores se defrontam que sdo as condi¢des concretas da escola. Em muitas delas, hd
quantidade insuficiente de materiais pedagégicos, como livros, DVDs de filmes e
documentdrios, televisores, médquinas copiadoras, retro-projetores, data-show € computadores
(quando possuem). Além disso, em muitos casos, hd falta de espago adequado para a
instalagdo desses materiais, em que os mesmos tém que ser levados para a sala de aula quando

utilizados, desperdicando uma quantidade razoédvel de tempo em sua instalac3o.
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APENDICE B - Quadro 02 — O Plano de Ensino de Histéria: as opcdes dos professores
Quadro 02 - O Plano de Ensino de Historia: as opcoes dos professores
Plano de Ensino do prof 1 Plano de Ensino do professor 2 Plano de Ensino do professor 3 Plano de Ensino do professor 4
Concepgiio de | Comp do da lidade na sua Compmcnsw de que a realidade | A Histéria possui diferentes etapas, | P que prodt sfc ¢o
Histéria diversidade e nas miiltiplas di o Oril ocial  foi da por isticas culturais, sociais,
temporais di do os ¢ i e | diversos depend da i
atitudes de individuos, de grupos ¢ de pea social dos € que essa
povos no p de ¢io e lidade € p: 1 de fc &
reconstrugio das sociedades. Respeito ao rnodo de vida de d:fcn:ntcs
= grupos sociais em suas manifestagbes
dmi politicas e sociais.
Conceitos Menciona apenas o tempo, referindo-se | — Concepgdes de tempo ¢ as diversas | — Tempo histérico: diferentes formas de | Nada consta
as “mmiltiplas di o porais”. formas de periodizagio do tempo | marcar o tempo e a relagio com os
logie b d como histéricos.
¢ lturais e hi — Cultura: conceitos de cultura ¢ a
— Relagoes entre continuidade/ | percepgdo do aluno como um ser cultural.
p ia e muptura/transfc ¢30 nos | — Civilizagdo: cita como um conceito,
— Identidade pessoal e social na dimensdo | — Divisdo de classes: diferentes classes
historica. sociais da sociedade feudal.
— Papel do individuo “nos processos | — Trabalho: forma de organizagio do
histéricos, simultaneamente, como sujeito. | trabalho. \
e como produto dos mesmos”. — Poders agdes do poder. %
Conteddos Os conteiddos estdo organizados de modo | Os contetidos estio organizados de modo | Os contetidos estdo organizados de forma | Os contetidos estdo organizados de forma
a integrar a Histéria do Brasil ¢ da|a integrar a Histéria do Brasil ¢ da [ linear, e seg a divisio icional da | linear, referindo-se apenas a Histéria
América e a Histéria Geral, porém segue | América e a Histéria Geral, porém segue | Histéria. H4 uma integragio da Histéria | Geral, ndo citando contetidos referentes
a divisdo tradicional da Histéria: Antiga, | a divisdo tradicional da Hls(éna Antiga, | Geral ¢ do Brasil em um determinado | ao Brasil.
‘| Média, Moderna e Contemporanea. Média, Moderna e Ci ido (Pré-histéria) e nos restantes,
somente Histéria Geral.
101
Plano de Ensino do professor 1 Plano de Ensino do professor 2 PlanodeEuinodoprofemors PIanodeEminodoprofmr4
Metodologia | Nio se refere 2 metodologia. Procedi aulas expositivas, aulas | Pr aulas tedricas utilizando | Pr aulas  exp e
priticas, aulas  passeio, deb: textos refi aos da unidade, | dialogadas, leitura ¢ estudo de textos,
d izagbes/interpretacd d safdadecampoaummusm,a\ﬂaslelmmecsmdodmgldopwqmsaem
dirigidos, estudos em grupo, exercicios | tedricas. fontes sobre temas relacionados ao
orais, leituras individuais, visitas a locais | Materiais/Recursos: utilizagio do livro | contetido e pesquisa sobre os temas ¢
histéricos. O despertar da Europa”, mapas, textos e esmdodmgpdo
Mlterlnidkmm: transparéncias, fi lmcs laboracdo de iais/ 3 mapas ¢
/ pio, jornais e textos  fund. nos  textos | i grafias, fontes jornalisti filmes e
(Veja na sala de aula), produgdes de | trabalhados. documentarios.
texto,  relatérios, varal  literdrio
privilegiando temas transversais.
Avaliacio da | Conceito: p I Conceito: continua. Conceito:  avaliagio  por critérios | Concei liagdio por  critérios
Aprendizagem | (criterial). (criterial).
Instr liago orais, | Instr textos idos a partir | Instr liaca escrita | Instr Avaliaca escrita,
individuais, escritas, coletivas. |de conteidos dados ¢ p isad /teste), relatéri dzsaldadcanpo individual sem consulta, pmduqan textual

Critérios: nada consta.

trabalhos em grupos, manifmm,:io oral,
participagdo ¢ atuagdo em sala de aula,

Critérios: nada consta.

relzlcno dos filmes, pesquisas do
“bimestre”.

Cﬂtérlm: clareza na exposicdo das ide’ias.
das com as di

com consulta em dupla e produgio
textual com consulta em dupla.

Critéries: clareza e coeréncia, uso da

em sala de anla coeréncia, correta
observagdo do acervo do museu, conexdo
do acervo com as discussdes em sxh;,
clareza na exposicdo do acervo, resp ©
boa conduta durante a visita aos museus,
correta comparagdo entre a temitica do
filme ¢ as discussdes em sala, clareza na
exposigdo das idéias do filme, utilizagdo de
uma linguagem objetiva, postura do aluno
durante a exibicdo do filme, organizagio,

apresentagio estética observando:
muodn(;ao desenvolvimento,
C finais ¢ bibliografia. Além

bibliografias em livros (no minimo dois) e
pontualidade na entrega.

li culta.

F
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Um outro fator que dificulta a pritica docente é a quantidade de alunos em sala de
aula, que muitas vezes ultrapassa a quantidade indicada na legiSlag§04, fazendo com que o
professor ndo consiga atender de forma adequada a todos os alunos. E importante considerar
que um dos meios para superar as dificuldades qué os professores enfrentam no. que diz
respeito a questdo das mudangas que ocorrem e que s@o dificeis acompanhé-las, é a formacgdo
continuada desenvolvida dentro do préprio local de trabalho, ou seja, na escola. Este € um
local privilegiado, que pode possibilitar a realizacdo de trocas de experiéncias entre os pares,
estudos tedricos, podendo-se estabelecer um canal de comunicacdo entre todas as pessoas
envolvidas no processo ensino-aprendizagem,; e instituir o que Borba (2001, p. 193) chama de
“possivel vivéncia da cooperagdo, da qualidade e da parceria”, e permitir ao professor sair do
isolamento da sala de aula e visualizar, juntamente com seus colégas, novas possibilidades de
interagdo, aquisi¢do de conhecimento e possiveis solugdes para as questdes que surgem todos
os dias, podendo desenvolver um ensino afinado com o presente e adaptado as reais condi¢des

dos alunos e da escola.

‘o artigo 82 da LEI COMPLEMENTAR n° 170, de 07 de agosto de 1998, que prescreve sobre o Sistema
Estadual de Educagao (SANTA CATARINA, 1998) recomenda que: “O Plano Estadual de Educagio articulado
com os planos nacionais e municipais, serd elaborado com a participag¢do da sociedade catarinense, ouvidos os
6rgdos colegiados de gestdo democritica do ensino, incluido o Férum Estadual de Educagio, devendo, nos
termos da lei que o aprovar, contemplar: [...] VII — nimero de alunos por sala de aula que possibilite adequada

comunicagdo e aproveitamento, obedecendo a critérios pedagégicos e niveis de ensino, da seguinte forma: a) na

educacdo infantil, até quatro anos, miximo de 15 criangas, com aten¢iio especial a menor niimero, nos dois
primeiros anos de vida e, até os seis anos, maximo de 25 criangas; b) no ensino fundamental, maximo de 30
criancas at€ a quarta série ou ciclos iniciais e de 35 alunos nas demais séries ou ciclos; ¢) no ensino médio, 40
alunos”.
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Parametros Curriculares Proposta Curricular do | Projeto Politico Pedagégico | Projeto Politico Pedagégico | Orientacies Curriculares
Nacionais (5° a 8° série) Estado de SC ~ _daEscola 1 da Escola 2 para o Ensino Médio
Metodologia | Os PCNs que o p Pri identifica-se um | Ndo se refere & dol mas a | Probl, izagdo * dos Sugere a mobilizagao de atividades
“problematize o mundo social em | tema a ser investigado. Este deve | pritica pedag6gica dos professores, | ligados 3 vida da crianga (eixo | adequadas, colocando o aluno no
que ele e o esmdan(c estdo | ser antecedido por um problema | que deverd atender as necessidades | metodol6gico). centro  do processo ensino-
imersos”, fazend ¢ com | que o ie. E este por sua vez | do aluno e da comunidade. Para essa pelspectivx aprendizagem.
o liti Smi supde um exercicio de recuperagio (problematizaga ! a|Propde a articulagio entre

;ociais, cul:urais de outros espacos

histeriogrifica em suas polaridades

€ tempos, pi do a Histéri
do Brasil, suas relagbes com a
Histéria da América e demais

e a elaboragio de hipd que

serdo testadas pela pesquisa. Essa
metodologia se propde a romper

mtzrdlsclphnandadc como visdo
de totalidade, de complexidade, de

conceitos, habilidades e atividades
didrias através de um quadro

globalidad 7 aads . ‘de
dif saberes ¢ conhecil

sociedades ¢ culturas no mundo. com a lincaridade tradicional, que compdem as diversas ciéncias.
Os PCNs by ug virias do um tema que diz respeito “As atividades de intervengdo
diddticas que poderio ser | a0 idi atual, probl pedagégica sdo pautadas pelos
lnbalhadns como  trabalhos com | este tema, rémeté-lo aos diversos seguintes eixos tebrico-
visitas a exp tempos da histéria passada ¢ nela metodolégicos:
sitios arqueolégicos, esm(hs do buscar elementos que permitam — investigagdo e pesquisa dos
meio dentre outras. uma melhor compreensio do a contetidos significativos;
tempo presente. — reflexio  das  experiéncias
desenvolvidas pelo docente;
— selegao de dispositivos
diditicos;
g atao he A
' das agdes desenvolvidas;
— construgao de material
pedagégico coerente com  as
necessidades da © sua  agdo
pedagogica”. ;
/
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Parametros Curriculares Proposta Curricular do | Projeto Politico Pedagégico | Projeto Politico Pedagégico | Orientaces Curriculares
Nacionais (5° a 8° série) EstadodeSC da Escola 1 da Escola 2 para o Ensino Médio
Avaliacio da A avaliagdo “ndo devc P d fazer um | Deverd acontecer de forma | — Aavalwomb]hma(m Nada consta.
apenas em dos | di ‘onde os i ica ¢ iva, | de des ¢ a melhoria da
do calenddrio escolar. A | di a ldcnuﬁcaroconhecmemo utilizando-se diferentes qualidade de ensino, informando as
avalm,‘io faz pancdo(rabalho do | que o aluno j& possui, como |instrumentos  avaliativos  (no|agses em desenvolvimento e a
icar quando | deter informagdes | minimo trés por bi em cada idad de gulagd
cabe a :le problematizar, | histéricas, temas e problunas A | disciplina) nos quais se observardo Considera a liaga
confrontar, informar, instigar | partir dessas o | algi peténci 3 €nquanto processo.
questionamentos, enfim,  criar | professor orgamzar.’aseup'o;aodc
novas  situagoes para que o |curso, visando wmeodificar e/ou
aprendizado-  acontega”.  Além 1l os heci
disso, a avaliagio deve _ ser | dos alunos.

realizada no dia-a-dia, a fim de que
o educador possa guiar o seu
trabalho através dela,
redimensionando-o se for
necessario.

0000000000000 0000000000%2000ONODOCGCOIOOLOOOIOOIOIOOOONOIOOIOONINYY



84

5 CONSIDERACOES FINAIS - SUGESTOES PARA A REVISAO DO CURRICULO
DA DISCIPLINA DE HISTORIA

Ao concluir este trabalho de pesquisa que teve como objetivo “analisar os conceitos
que os professores da disciplina de Histéria estdo abordando nas aulas e a metodologia

utilizada para desenvolvé-los”, questdes importantes foram levantadas a partir da andlise dos

" dados, juntamente com o referencial teérico que fundamentou esta pesquisa, caracterizando o

ensino de Histdria realizado nas duas escolas pesquisadas.

O ensino de Histéria desenvolvido pelos professores, sujeitos da pesquisa, se
caracterizou pelo repasse do “conteido da histéﬁa da humanidade”. A abordagem destes
conteudos, que seguem a divisdo da histéria de acordo com o “chamado quadripartite
francés”, organizado em uma linha cronoldgica na dire¢do passado-presente, segundo

Fonseca (2003, p. 90), “enfatiza a idéia de que a histéria tem um inicio, um meio e um fim

‘determinados; ndo hd brechas para as contingéncias e . descontinuidades”, e podem

impossibilitar a identificacdo do aluno com os mesmos, sem conseguir relaciond-los com a

sua vida.

O ensino de Histdria, os conceitos estruturadores da disciplina, segundo orientagdes
curriculares, abordados pelos professores, se mostraram insﬁﬁcientes, ou seja, além das
oportunidades que surgiram para aborda-los de uma forma contextualizada, e explicitarem o
seu significado, houve outras em que foram abordados de forma superficial. Em outras
situagdes, os conceitos nem foram mencionados. Nesse caso, foi possivel perceber que pode
haver necessidade dos professores aprofundarem em suas aulas, os conceitos que estruturam a
disciplina, como os de histéria, processo historico, tempo (temporalidades histéricas), sujeitos
histéricos, trabalho, poder, cultura, meméria e cidadania, além das categorias: homem,
trabalho, revolu¢do, continente, espaco, cotidiaﬂo, relacdes de producio, relagdes sociais etc.
Esses conceitos sdo importantes, na medida em que auxiliam o aluno a realizar uma leitura de

mundo mais critica e reflexiva.

No que tange aos contetidos listados pelos professores em seus planos de ensino, sio

praticamente os mesmos, seguindo a mesma cronologia e divisdo: Pré-histéria, Idade Antiga, -

Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea. Nesse sentido, cabe destacar que em
nenhuma das aulas observadas foram abordados contetidos relacionados com a realidade dos

alunos, havendo apenas algumas contextualizagdes entre o contetddo estudado (passado) e
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APENDICE A — Quadro 01 — Curriculo Formal: Diretrizes e Conceitos dos Documentos Oficiais
Quadro 01 - Curriculo Formal: Diretrizes e Conceitos dos Documentos Oficiais
Parametros Curriculares Proposta Curricular do | Projeto Politico Pedagégico | Projeto Politico Pedagégico | Orientagdes Curriculares
Nacionais (5° a 8° série) ' _EstadodeSC da Escola 1 da Escola 2 para o Ensino Médio
Concepgio de | Historia entendida como | Permitc o entendimento da | Nao faz ¢do as discipli Ap der a lidade na sua|A Histéria adquire seu pleno
Histéria - conhecimento, experiéncia e iedade em suas diversidades | escolares, mas a educagdo de|diversidade e nas dltiplas | sentido = para o  ensino-
pritica social. Contribui, assim, | histérico-culturais, cujas | uma forma geral. di o porais d do | aprendizage quando p
para desenvolver sua formagao | singularidades devem  estar 0s compromissos e as atitudes de | contribuir, com sua
intelectual (do aluno), para | referenciadas tanto no ambito individuos, de grupos e de povos | potencialidade  cognitiva e |-
fortalecer seus  lagos  de | das dimensdes macro-estruturais, na construgiio ¢ reconstrucdo das | transformadora, para que os
identidade com o presepte e com | quanto cotidianas. sociedades. objetivos da educagdo sejam |-
geragdes passadas e para orientar plenamente  alcangados.  [...]
suas atitudes como cidadio no Requer oferecer-lhe condigdes
mundo de hoje. [..] pode para refletiem [os alunos]
favorecer a formagdo. do criticamente sobre suas
estudante como cidaddo, para experiéncias de viver a histéria e
que assuma formas de para identificarem as relagdes
participagdo  social, politica e que essas guardam com
atitudes  criticas  diante  da experiéncias histéricas de outros
lidade atal, aprendendo a sujeitos em tempos, lugares ¢
discernir os limites e as culturas diversas das suas. [...]
possibilidades de sua atuagdo, na ;
pcmlanéncxa ou na
formagio da lidad:
histérica na qual se insere.
1
) e
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- Pardmetros Curriculares Proposta Curricular do | Projeto Politico Pedagégico | Projeto Politico Pedagégico | Orientagées Curriculares
Nacionais (5° a 8° série) ___Estado de SC da Escola 1 ~___daEscola 2 para o Ensino Médio
Conceitos O Ensino e a aprendizagem de | Categorias bdsicas a serem | Oportunizar a apropriagio de | Acredita na importd que a|A como parimetros 0s
Histéria envolvem uma criteriosa | destacadas: tempo, espago, | conceitos a partir da vivéncia do | formagdo dos conceitos cientificos wnccnos bisicos que sustentam o
selecio de dos e d lach socms relagdes  de | aluno. €m na constitnicio ¢ no |conhecimento histérico e podem
que considerem o sujeito, o fato e | produgdo, ia e[ ° desenvolvimento do ser humano. O | articular as préticas dos professores
o tempo. Os PCNs destacam a | identidade. . conceito ao ser trabalhado deve |em sala de aula. Para iniciar o
imp ia da ip do estar inserido em.uma esfera mais | aluno nos processos de ensino—
professor em relagio a cada um ampla,ousqa. lizad di g uma
desses conceitos para definir e mﬂcxio sobre alguns conceitos e
orientar a sua concepgao histérica, procedi do heci
podendo  orientar também na histérico considerados
escolha dos fatos e temas que serio fundamentais. Além disso, €
| trabalhados, os sujeitos que serdo necessdrio  considerar que os
ouvidos ¢ as idéias de tempo que conceitos histéricos s6 podem ser
serdo cogitadas. > entendidos em sua historicidade.
Conteidos Os PCNs orientam para que seja | Sugere temas gerais ou centrais: Estio subordinados 2 Proposta | Séries finais do Ensino | A selegdo dos contetidos faz parte

1

aquelu que sejam relevantes para o
aluno, propiciando-lhe 0
dimensionamento de si mesmo ¢ de
outros mdwintms € gupos em

ST

—Para a 5 série: a diversidade
étnico-cultural de Santa Catarina.

—Para a 6" série: a ocupagio
territorial e os virios conflitos
fundidrios.

—Pama?‘scne a cultura (virias

Esses it

1 n diferentes

POsOg:

qucospmblelm.sanlaisniopodcm
ser explicados somente com base
nos acontecimentos que ocorrem no
presente. E importante que se fagam
questionamentos ao passado para
identificar ¢ analisar relagdes entre
as vivéncias sociais que ocorreram
nolanpo Os contetidos entdo serdo

dos em eixos icos e

- | desdobrados em subtemas,
orientando estudos
i iscipli ca cao de

lacGes  entre i €

oonmxtm histéricos no tempo. A

escolha dos subtemas (conteidos)
caberd ao professor. Os contetddos
deverdo estar articulados com os
lemas transversais.

hictdr

—Para a 8" série: as relagdes
sociais de produgdo.

Para o Ensino Médio, propde como
ponto de partida a “nova ordem
mundial” do ponto de vista do
Brasil e da América Latina,
especialmente a geopolitica da
globalizagio em seus niveis
politico e cultural.

Curricular do estado de Santa
Catarina.

Fundamental: Nao se refere a
conteido pmpriamte dito, mas

de um conjunto formado pela
ptmcupmooomosaberscolar,

deixa claro que “o com as e com as
bisico é que o aluno possa habilidades. Os conteddos nio
comprucndcr a mhdad: na sua podr.m ser trabalhados

e P 1 pa-s nio

dlmcnsées tcnqxxms Propde
csmdos das qusmcs locais,

consumem um fim em si mesmos.
A sclct;ao dos conmidos é

e em diversas fases,

dasdlfcrm;ase 1h entre | p do por um trabalho coleti
das dang e| (S i de Educag dos
permanéncias no modo de viver, de | estados, comunidade  escolar
pensar, de fazer ¢ das herangas | através do Projeto  Politico

legadas por geragdes™.

Ensino Médio: . a  proposta

curricular desse nivel de ensino

esuiembasadanasmnahugoes
1} do

Pedagégico, através do qual serio
especificadas as necessidades e
interesses  daquela  localidade.
Contudo, cabe ao professor ‘a
bilidade da selecdo tltima

Ensino Med:onoBrasucan
especial . nos. PCNs+. Nio faz
mau;aoaconmidn mas cita as

ias a serem trabalhad:

dos contetidos.
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alguns acontecimentos da atualidade (presente), mas as mesmas ficaram apenas caracterizadas
como comentdrios, sem nenhum aprofundamento. Sendo assim, por meio dos contetdos
listados e abordados em sala de aula, perceberam-se evidéncias de que a realidade dos alunos

€ desconsiderada e ainda permanece a existéncia de contetidos somente ligados ao passado.

Quanto a metodologia, os professores demonstraram coeréncia entre o que registraralh
e o que de fato realizam em sala de aula. Porém, nas aulas observadas predominou a aula
expositiva dialogada, havendo poucas excecdes, em que outras atividades foram
desenvolvidas. Sabe-se que hoje, devido aos intimeros avangos tecnolégicos que atraem a -
atencdo dos adolescentes e jovens, ndo é mais aconselhdvel as aulas continuarem quase que
basicamente limitadas a. uma metodologia monétona, com pouca ou nenhuma agdo. Seria
interessante provocar movimento e inqhietag:ﬁo nos alunos, despertar a curiosidade e o
interesse por meio de situagdes de investigacdo, nas quais eles possam participar ativamente

do processo da producio do conhecimento.

Na avaliacdo realizada na prética pelos professores e 0 que consta no projeto politico-

pedagégico das escolas, hd pequenas discordancias, demonstrando que ndo estdo totalmente -

afinados. Apesar disso, jd é possivel visualizar indicios de alguns avancos nessa drea, pois 0s
professores demonstraram interesse em avaliar o aluno de forma continua, e acompanhar o
seu desenvolvimento, apesar de ainda ndo desenvolverem uma avaliagﬁo'formativa, que
possibilitard que, tanto o professor, quanto o aluno se avaliem, permitindo a regulagdo da

aprendizagem.

Além dos aspectos ja destacados, é imporfante considerar outros dois como fatores que
podem influenciar na aprendizagem dos alunos e na qualidade do ensino, que sao: a diferenca
na formacdo dos professores e das redes de ensino em que atuam. Apesar de ndo ter sido
objetivo da pesquisa, realizar uma comparagdo entre as escolas pesquisadas, algumas
considerages se fazem importantes. Sendo assim, no intuito de explicitar o primeiro aspécto,
faz-se necessdrio relembrar a formagdo dos professores, as escolas e as redes de ensino nas
quais trabalham: o professor 1 possui apenas graduacio na drea de Historia e o professor 2
possui graduacdo e especializac@o nesta drea. Ambos trabalham na escola 1, da rede estadual
de ensino. Os professores 3 e 4 possuem a mesma formacdo: graduagdo, especializa¢do e
mestrado na drea de Histéria. Os mesmos trabalham na escola 2, portanto, na rede particular

de ensino. Sendo assim, foi possivel perceber indica¢bes que:
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a) Na escola 1 os professores utilizaram-se de metodologias variadas: interpretagio de
um documento histérico, a Biblia, manuseio e pesquisa em revistas das décadas de 70 e 80,
interpretacdo de um filme sobre a Segunda Guerra Mundial e aulas expositivas e dialogadas.

Na escola 2, houve aulas expositivas e dialogadas, leitura de textos e producio textual.

b) Todos os professores possuiam dominio do conteido apresentado aos alunos,
porém, foi possivel perceber que, com exce¢do do professor 1, os outros demonstraram
possuir conhecimentos complementares ao que foi apresentado, como curiosidades da época,
ilustrando melhor o contexto histérico apresentado, despertando ainda mais o interesse dos

alunos pelo contetdo.

c) ApeéaI da insuficiéncia de recursos materiais apresentados pela escola 1, os
professores demonstraram aproveitar os recursos disponiveis, fazendo bom uso deles. Além
disso, foram criativos, e utilizaram outros materiais disponiveis: a Biblia (os alunos trouxeram
de casa) e as revistas (0 professbr 1 as adquiriu em um sebo, por precos acessiveis). Jd na
escola 2, em que hd uma quantidade maior de recursos disponiveis, os professores nao
demonstraram, durante as aulas observadas, utilizd-los, embora tenham comentado que o
fazem.

A partir das indicagdes especificadas acima, pode-se inferir que no caso dos sujeitos e

escolas pesquisadas, o fator formagdo demonstrou ser decisivo no dominio do conteido no

‘que diz respeito a quantidade de informagdes a respeito de um tema, o que contribuiu para

despertar o interesse pelo contetido por parte dos alunos. Quanto a metodologia, este fator ndo
demonstrou ser relevante, pois ndo foi possivel perceber que a formacio foi preponderante na
escolha da metodologia. Além disso, a quantidade de recursos materiais € pedagdgicos

disponiveis ndo é garantia de que sejam sempre utilizados pelos professores para mudar ou

variar a metodologia de suas aulas, pois na escola 1, onde os recursos sdo mais escassos, 0s

professores conseguiram fazer um bom uso dos recursos disponiveis, utilizando-se de

criatividade e colaboragdo por parte dos alunos.

Sendo assim, como se pdde observar na maioria das vezes, a pratica dos professores,
bem como o que eles registraram nos planos de ensino, € diverso dos documentos que devem
nortear a pritica pedagégica, como os PCNs, a Proposta Curricular do Estado de Santa
Catarina, as OCEM e o projeto politico-pedagégico das escolas. Esse fato ocorre, de acordo
com o que Sacristdn (2000) afirma, porque as prescri¢des ndo sdo suficientes para orientar a
pritica educativa desenvolvida nas escolas, nem o nivel de formagdo dos professores.

Segundo ele, um outro fator que também pode interferir na forma como o curriculo é
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VIANNA, H. M. Pesquisa em educaciio: a observacdo. Brasflia: Plano, 2003.
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colocado na prética, sdo as condi¢des de trabalho que dificultam a realizagcdo do curriculo
prescrito. Além disso, o docente € um sujeito ativo que a sua maneira, coloca o curriculo em
pritica, e pode alterar o seu significado, sendo na acdo que suas finalidades, conceitos e

planos se tornam realidade.

Nesse caso, faz-se necessdrio “apresentar sugestdes para a revisdo da disciplina de
Histéria com foco na metodologia” de acordo com um dos objetivos especificos desta
pesquisa. No entanto, € importante destacar que ndo basta apenas o professor ter completo
dominio do contetiido que vai ensinar, mas também saber como transmiti-lo ao aluno de forma
adequada e competente, para que se efetive uma aprendizagem significativa, e se estabeleca
uma “relacdo entre professor e aluno, a Ciéncia em estudo, os meios, e as formas de

transmissio” (BALDIN, 1989, p. 72).

Nesse sentido, o professor interessado em proporcionar um ensino que cause impacto
no conhecimento dos seus alunos, poderd encontrar maneiras apropriadas para transmitir e
produzir conhecimento. Essa empreitada, portanto, exige dedicacido por parte do docente, e
exige que ele faca uma reflexdo a respeito da metodologia que aplica, para que possa levantar
novas possibilidades. De acordo com Fonseca (2003), a sala de aula ndo é mais o espaco onde
o professor fala e os alunos ouvem de forma passiva, é preciso que o professor busque
permanentemente investigar e despertar a criatividade, a curiosidade e o interesse dos alunos

pelos contetidos da disciplina de Histéria.

~Sendo assim, é interessante que o professor utilize mais de uma metodologia, pois
assim poderd diversificar as suas aulas. Para o aluno, essa variacdo também poderd ser
importante, pois ele poderd aprender o contetido de formas diferentes e compreender de forma
critica a realidade que o cerca. Nesse sentido, a aprendizagem pode ser signiﬁcativa para o
aluno, compreendendo o ensino de Histéria em duas dire¢des, apontadas por Schmidt e
Cainelli (2004, p. 50). Na primeira, “o contetiido precisa ser desenvolvido na perspectiva de
sua relacdo com a cultura experiencial dos alunos e com suas representagdes ja construidas;
na segunda, [...] € necessdrio construir, em sala de aula, um ambiente de compartilhamento de
saberes”. Para que isso se efetive é importante que a forma atual utilizada, em que os
contetidos histéricos sdo trabalhados primeiramente e s6 entdo sdo realizadas tentativas no
sentido de contextualizar com a vida do aluno seja superada, partindo-se da sua realidade, a

fim de que sejam estabelecidas relagdes entre a sua vida e a histéria e ndo o contrério. Ensinar

histéria € estabelecer uma ponte permanente entre o presente € o passado por meio de
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problematiza¢des do conhecimento histérico, deixando de lado a constante reproducdo de

conhecimentos prontos e acabados e sem relacao com a vida do aluno.

Nesse caso, algumas sugestdes e consideracdes fazem-se necessarias:

a) O trabalho por projetos, sugerido por Fonseca (2003), é uma sugestdo metodolégica que
apresenta a possibilidade de desenvolver pesquisas inter e multidisciplinares e estudos
referentes a histéria do aluno, a fim de resgata-las historicamente e relaciona-las a contextos
histéricos mais amplos. Essa perspectiva concilia conhecimento e a¢@o, e permite que se realize
o movimento presente/passado, implicando a busca pelas informagdes, variadas fontes
histéricas, diversifica os temas e amplia a compreensio histérica dos aluﬁos. “Em vez de.
respostas prontas e acabadas, hd o despertar do desejo, do gosto, a imaginacdo e da curiosidade
pela compreensdo da histéria” (FONSECA, 2003, p. 124), sendo essa, uma sﬁgestﬁo que poderd

contribuir para desenvolver um ensino de Historia diferente no nosso pais.

b) Pode-se utilizar imagens, artigos de jornais e revistas, filmes, documentdrios, programas de
TV, quadrinhos, literatura, acontecimentos do cotidiano, as vozes das pessoas e documentos
histéricos que poderdo auxiliar no estudo de varios temas da disciplina de Histéria, € serem
utilizados para iniciar a abordagem de novos conteiidos. E uma metodologia que favorece a
interdisciplinaridade. A utilizacdo de imagens no ensino de Histéria se constitui uma nova
forma de interpretar documentos e possibilita estabelecer relacGes entre o presente € o
passadd, permitindo com que o aluno habitue-se com essas formas que representam O
passado, e desenvolva neles o gosto pela andlise histérica. Além disso, os documentos podem
ser usados para construir uma problémética ou uma hipétese. No entanto, de acordo com
Schmidt e Cainelli (2004, p. 110), é importante que o professor tome alguns cuidados na
utilizacdo desses materiais, “como conhecer o sentido produzido pelas imagens candnicas,
diferenciar o uso das linguagens como recurso diditico e como documento histérico, €

apreender o significado ou a natureza de cada linguagem”.

¢) A utilizag@o de biografias e cronologias de forma diferenciada, no sentido de interroga-las,
sempre privilegiando a investiga¢do no sentido de se construir uma prética reflexiva a respeito

do conhecimento histoérico.

d) Idas a museus: a visita a este local deve ser cuidadosamente planejada, com objetivos
definidos, e que os alunos possam levar um roteiro previamente elaborado e a lista dos objetos
a serem observados. Além disso, € importante que essa atividade seja planejada e preparada

anteriormente no sentido de que apenas os objetos relacionados com o tema estudado é que
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poderdo ser relatados durante a visita. O restante pode ser observado, mas sem 0 compromisso
de fazer anotacdes sobre eles. Dessa forma, o aluno podérzi entrar em contato com peéas que
fizeram parte da €poca estudada, ilustrd-la e trazé-la para mais perto dele. Além disso, dg
acordo com Bittencourt (2004, p. 355) os objetos expostos no museu, como moedas, roupas,
vasos de cerdmica e outros, podem ser transformados em “documentos ou em material
didatico que servirio como fonte de andlise, de interpretacdo e de critica por parte dos

alunos”.

e) Formagio continuada dos professores, como espaco democritico ao acesso de novos
conhecimentos, reflexdo sobre a prética, troca de experiéncias entre os pares e participacdo na
definicdo dos temas/problemas a serem estudados/discutidos pelos professores, nesses
momentos privilegiados de estudo. De acordo com Rheinheimer (2006, p. 123) “€ a partir do
contexto escolar que as problemdticas necessitam ser identificadas para que a formac@o
continua adquira sentido para os que dela participam e possa se configurar como uma politica

de intervengio para a melhoria da prética pedagégica”.

f) Discussdo do projeto politico-pedagégico da escola, contemplando agdes integradas dos
professores no desenvolvimento de atividades interdisciplinares de pesquisa e estudos para

uma aprendizagem mais significativa.

Além das sugestdes mencionadas, hd muitas outras que poderdo fazer parte do
arcabouco de possibilidades metodoldgicas que o professor poderd utilizar. Cabe ao mesmo
ser criativo e escolher aquelas que possam ilustrar melhor o objeto estudado, relaciond-las
com a realidade do aluno e estabelecer ur;na ponte histdrica entre o presente e o passado, por

meio de didlogo entre esses dois tempos.

E importénte também, que o prof/essor de Historia possa abandonar o reprodutivismo
de conhecimentos, negando-se a aceitar as verdades prontas e imutdveis e busqhe
constantemente explicitar o real por meio. da produgz"io do conhecimento histérico, num
processo constante de descoberta e investigacdo em sala de aula, incentivando a prética

interdisciplinar devido a complexidade do objeto que se vai pesquisar.

Assim sendo, € importante destacar que as metodologias podem fazer com que o aluno
perceba os objetivos dos meios de comunicagido, para que se posicione de forma critica diante
das informacdes recebidas diariamente, “desabsolutizando-as e demarcando a sua identidade

de sujeito da prépria existéncia” (KNAUSS, 2004, p. 48).
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Para finalizar, pode-se afirmar que o ensino de Historia € um espago privilegiado que
possibilita a construcdo e reconstrucdo de saberes na formacao de cidadaos conscientes da sua
importancia na histéria. Sendo assim, este trabalho se constituiu um capitulo importante na
histéria desta pesquisadora, que, consciente do seu papel como professora desta disciplina,
buscou aprimorar os seus conhecimentos na area, pretendendo que, de alguma forma, essa
investigacdo possa servir como fonte de reflexdo e de pesquisa, ou como ponto de partida para
a realizacao de outros trabalhos, contribuindo paré a melhoria da qualidade do ensino de

Historia.
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poderio ser relatados durante a visita. O restante pode ser observado, mas sem o cor;lpromisso
de fazer anotagdes sobre eles. Dessa forma, o aluno poderd entrar em contato com pegas que
fizeram parte da época estudada, ilustré-la e trazé-la para mais perto dele. Além disso, de
acordo com Bittencourt (2004, p. 35§j os objetos expostos no museu, como moedas, roupas,
vasos de cerdmica e outros, podem ser transformados em “documentos ou em material
diddtico que servirao como fonte de andlise, de interpretacdo e de critica por parte dos

alunos”.

e) Formagao continuada dos professores, como espaco democritico ao acesso de novos
conhecfmentos, reflexdo sobre a pratica, troca de experiéncias entre os pares e participacao na
definicdo dos temas/problemas a serem estudados/discutidos pelos professores, nesses
momentos privilegiados de estudo. De acordo com Rheinheimer (2006, p. 123) “é a partir do
contexto escolar -que as problemadticas necessitam ser identificadas para que a formacdo
continua adquira sentido para os que dela participam e possa se configurar como uma politica

de intervengdo para a melhoria da prética pedagégica”.

f) Discussdo do projeto politico-pedagégico da escola, contemplando agdes integradas dos -

professores no desenvolvimento de atividades interdisciplinares de pesquisa e estudos para

uma aprendizagem mais significativa.

Além das suéest(”)es mencionadas, hd muitas outras que poderio fazer parte do
arcabougo de possibilidades metodolégicas qﬁe o professor podera utilizar. Cabe a0 mesmo
ser criativo e escolher aquelas que possam ilustrar melhor o objeto estudado, relaciona-las
com a realidade do aluno e estabelecer uma ponte histérica entre o presente e o passado, por

meio de didlogo entre esses dois tempos.

E importante também, que o professor de Histéria possa abandonar o reprodutivismo
de conhecimentos, negando-se a aceitar as verdades prontas e imutdveis e busque
constantemente explicitar o real por meio da producdo do conhecimento histérico, num
processo constante de descoberta e investigacdo em sala de aula, incentivando a prética

interdisciplinar devido a complexidade do objeto que se vai pesquisar.

Assim sendo, € importante destacar que as metodologias podem fazer com que o aluno
perceba os objeﬁvos dos meios de comunicagao, para que se posicione de forma critica diante
das infoxma(}(')es recebidas diariamente, “desabsolutizando-as e demarcando a sua identidade

de sujeito da prépria existéncia” (KNAUSS, 2004, p. 48).
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problematizagées do conhecimento histérico, deixando de lado a constante reproducio de

conhecimentos prontos e acabados e sem relagao com a vida do aluno.

‘Nesse caso, algumas sugestdes e consideragdes fazem-se necessdrias:

a) O trabalho por projetos, sugerido por Fonseca (2003), é uma sugestio metodolégica que
apresenta a possibilidade de desenvolver pesquisas inter e multidisciplinares e estudos
referentes a histéria do aluno, a fim de resgati-las historicamente e relacioni-las a contextos
‘’histéricos mais amplos. Essa perspectiva concilia conhecimento e agdo, e permite que se realize
o movimento presente/passado, implicando a busca pelas informagdes, variadas fontes
histéricas, diversifica os temas e amplia a compreensdo histérica dos alunos. “Em vez de
respostas prontas e acabadas, hd o despertar do desejo, do gosto, a imaginacdo e da curiosidade
pela compreensdo da histéria” (FONSECA, 2003, p. 124), sendo essa, uma sugestio que poderé
contribuir para desenvolver um ensino de Histéria diferente no nosso pais.

b) Pode-scv utilizar imagens, artigos de jornais e revistas, filmes, documentérios, programas de
TV, quadrinhos, literatura, acontecimentos do cotidiano, as vozes das pessoas e documentos
hist6ricos que poderdo auxiliar no estudo de vérios temas da disciplina de Histéria, e serem
utilizados para iniciar a abordagem de no;/os contetidos. E uma metodologia que favorece a
interdisciplinaridade. A utilizagdo de imagens no cnsin/O de Histéria se constitui uma nova
forma de interpretar documentos e possibilita estabelecer relagdes entre o presente € o
passado, permitindo com que o aluno habitue-se com essas formas que representam o
passado, e desenvolva neles o gosto pela andlise histérica. Além disso, os documentos podem
ser usados para construir uma problemdtica ou uma hipétese. No entanto, de acordo com
Schmidt e Cainelli (2004, p. 110), é importante que o professor tome alguns cuidados na

utilizacdo desses materiais, “como conhecer o sentido produzido pelas imagens candnicas,

diferenciar o uso das linguagens como recurso diditico e como documento histérico, e -

apreender o significado ou a natureza de cada linguagem”.

¢) A utilizagdo de biografias e cronologias de forma diferenciada, no sentido de interrogé-las,

sempre privilegiando a investigagdo no sentido de se construir uma prética reflexiva a respeito -

do conhecimento histérico.

‘d) Idas a museus: a visita a este local deve ser cuidadosamente planejada, com objetivos
definidos, e que os alunos possam levar um roteiro previamente elaborado e a lista dos objetos
a serem observados. Além disso, € importante que essa atividade seja planejada e preparada

anteriormente no sentido de que apenas os objetos relacionados com o tema estudado € que
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a) Na escola 1 os professores utilizaram-se de metoddlogiés variadas: interpretacao de
um documento histérico, a Biblia, manuseio e pesquisa em revistas das décadas de 70 e 80,
interpretagdo de um filme sobre a Segunda Guerra Mundial e aulas expositivas e dialogadas.
Na escola 2, houve aulas expositivas e dialogadas, leitura de textos e produgdo textual.

b) Todos os professores possuiam dominio do conteido apresentado aos alunos,

porém, foi possivel perceber que, com excegao do professor 1, os outros demonstraram ‘

possuir conhecimentos complementares ao que foi apresentado, como curiosidades da época,
ilustrando melhor o contexto histérico apresentado, despertando ainda mais o interesse dos

alunos pelo contetido.

¢) Apesar da insuficiéncia de recursos materiais apresentados pela escola 1, os
professores demonstraram aproveitar os recursos disponiveis, fazendo bom uso deles. Além
disso, foram criativos, e utilizaram outros materiais disponiveis: a Biblia (os alunos trouxeram
de casa) e as revistas (o professor 1 as adquiriu em um sebo, ;')or precos acessiveis). Jd na
escola 2, em que hd uma quantidade maior \de recursos disponiveis, os professores nao
demonstraram, durante as aulas observadas, utilizd-los, embora tenham-comentado que o
fazem. ?

A partir das indicagdes especificadas acima, pode-se inferir que no caso dos sujeitos e
escolas pesquisadas., o fator formagdo demonstrou ser decisivo no dominio do contetido no
que diz respeito a quantidade de informagdes a respeito de um tema, o que contribuiu para
despertar o interesse pelo contexido por parte dos alunos. Quanto a metodologia, este fator ndo
demonstrou ser relevante, pois ndo foi possivel perceber que a formacao foi preponderante na
escolha da metodologia. Além disso, a quantidade de recursos materiais e ‘pedagégicos
disponiveis ndo € garantia de que sejam sempre utilizados pelos professores par'a mudar ou
variar a metodologia de suas aulas, pois na escola 1, onde os recursos s3o mais escassos, 0s
professores conseguiram fazer um bom uso dos recursos disponiveis, utilizando-se de

criatividade e colaborag@o por parte dos alunos.

Sendo assim, como se pdde observar na maioria das vezes, a pritica dos professores,
bem como o que eles registraram nos planos de ensino, € diverso dos documentos que devem
nortear a pratica pedag()gica; como os PCNs, a Proposta Curricular do Estado de Santa
Catarina, as OCEM e o projeto politico-pedagégico das escolas. Esse fato ocorre, de acordo
com o que Sacristdn (2000) afirma, porque as prescri¢des nio sio suficientes para orientar a
prdtica educativa desenvolvida nas escolas, nem o nivel de formagdo dos professores.

'Segundo ele, um outro fator que também pode interferir na forma como o curriculo é
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colocado na pritica, sdo as condigdes de trabalho que dificultam a realizacdo do curriculo
prescrito. Além disso, o docente é um sujeito ativo que a sua maneira, coloca o curriculo em

prética, ¢ pode alterar o seu significado, sendo na acdo que suas finalidades, conceitos e

planos se tornam realidade.

Nesse caso, faz-se necessdrio “apresentar sugestoes para a revisdo da disciplina de
Histéria com foco na metodologia” de acordo com um dos objetivos especificos desta
pesquisa. No entanto, é importante destacar que nao basta épenas o professor ter completo
dominio do contetido que vai ensinar, mas também saber como transmiti-lo ao aluno de forma
adequada e competente, para que se efetive uma aprendizagem significativa, e se estabeleca
uma “relacdo entre professor e aluno, a Ciéncia em estudo, os meios, e as formas de
transmissao” (BALDIN, 1989, p. 72).

Nesse sentido, o professor interessado em proporcionar um ensino que cause impacto
no conhecimeiito dos seus alunos, poderd encontrar maneiras apropriadas péu{a transmitir e
produzir conhecimento. Essa empreitada, portanto, exige dedicacio por parte do docente, €
exige que ele faca uma reflexdo a respeito da metodologia que aplica, para que possa levantar

novas possibilidades. De acordo com Fonseca (2003), a sala de aula ndo é mais o espago onde -

o professor fala e os alunos ouvem de forma passiva, é preciso que o professor busque
permanentemente investigar e despertar a criatividade, a curiosidade e o interesse dos alunos

pelos contetidos da disciplina de Histéria.

Sendo assim, € interessante que o professor utilize mais de uma metodologia, pois
assim‘podcré diversificar as suas aulas. Para o aluno, essa variacio também poderd ser
importante, pois ele poderd aprender o contetido de formas diferentes e compreender de forma
critica a realidade que o cerca. Nesse sentido, a aprendizagem pode ser significativa para o
aluno, compreendendo o ensino de Histéria em duas direcdes, apontadas por Schmidt e
Cainelli (2004, p. 50). Na primeira, “o contelido precisa ser desenvolvido na perspectiva de
sua relacdo com a cultura experiencial dos alunos e com suas representagdes ja construidas;
na segunda, [...] € necessdrio construir, em sala de aula, um ambiente de compartilhamento de
saberes”. Para que isso se efetive é iinportante que a forma atual utilizada, em que os
contetidos histéricos sdo trabalhados primeiramente e s6 entao sio rcaliiadas tentativas no
sentido de contextualizar com a vida do aluno seja superada, partindo-se da sua realidade, a
fim de que sejam estabelecidas relacdes entre a sua vida e a histéria € ndo o contrério. Ensinar

histéria € estabelecer uma ponte permanente entre o presente € o passado por meio de
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alguns acontecimentos da atualidade (presente), mas as mesmas ficaram apenas caracterizadas
como comentdrios, sem nenhum aprofundamento. Sendo assim, por meio dos contetidos
listados e abordados em sala de aula, perceberam-se evidéncias de que a realidade dos alunos

€ desconsiderada e ainda permanece a existéncia de conteidos somente ligados ao passado.

Quanto a metodologia, os professores demonstraram coeréncia entre o que registraram
e o que de fato realizam em sala de aula. Porém, nas aulas observadas predominou a aula
expositiva dialogada, havendo poucas excegdes, em que outras atividades foram
desenvolvidas. Sabe-se que hoje, devido aos inimeros avangos tecnoldgicos que atraem a
atencdo dos adolescentes e jovens, ndo € mais aconselhdvel as aulas continuarem quase que
basicamente limitadas a uma metodologia monétona, com pouca ou nenhuma acdo. Seria
interessante provocar movimento e inquietacdo nos alunos, despertar a curiosidade e o
interesse por meio de situacoes de investigacdo, nas quais eles possam participar ativamente

do proccséo da producdo do conhecimento.”

Na avaliacdo realizada na prética pelos professores e o que consta no projeto politico-

pedagégico das escola#; ha pequenas discordancias, demonstrando que nao estdo totalmente

afinados. Apesar disso, jd é possivel visualizar indicios de alguns avangos nessa drea, pois o0s *

professores demonstraram interesse em avaliar o aluno de forma continua, e acompanhar o
seu . desenvolvimento, apesar de ainda nido desenvolverem uma avaliagio formativa, que
possibilitard que, tanto o professor, quanto o aluno se avaliem, permitindo a regulagdo da

aprendizagem.

Além dos aspectos jd destacados, é importante considerar outros dois como fatores que
podem influenciar na apn_:ndizag'em dos alunos e na qualidade do ensino, que sdo: a diferenca
na formagio dos professores ¢ das redes de ensino em que atuam. Apesar de nao ter sido
objetivo da pesquisa, realizar uma comparacdo entre as escolas pesquisadas, algumas
consideragdes se fazem importantes. Sendo assim, no intuito de explicitar o primeiro aspecto,
faz-se necessario relémbrar a formacdo dos professores, as escolas e as redes de ensino nas
quais trabalilam: o professor 1 possui apenas graduagio na drea de Histéria e o professor 2
possui graduagdo e especializacao nesta drea. Ambos trabalham na escola 1, da rede estadual
de ensino. Os professores 3 ¢ 4 possuem a mesma formagdo: graduacio, especializagio e
mestrado na drea de Histéria. Os mesmos trabalham né escola 2, portanto, na rede particular

de ensino. Sendo assim, foi possivel perceber indicagdes que:

.
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5 CONSIDERACOES FINAIS - SUGESTOES PARA A REVISAO DO CURRICULO
DA DISCIPLINA DE HISTORIA /

~ Ao concluir este trabalho de pesqufsa que teve como objetivo “analisar os conceitos
que os professores da disciplina de Histéria estao abordando nas aulas e a metodologia
utilizada para desenvolvé-los”, questdes.importantes foram levantadas a partir da analise dos
dados, juntamente com o referencial teérico que fundamentou esta pesquisa, caracterizando o

ensino de Histéria realizado nas duas escolas pesquisadas.

O ensino de Hist6ria desenvolvido pelos professores, sujeitos da pesquisa, se
caracterizou pelo repasse do “conteddo da histéria da humanidade”. A abordagem destes
contetidos, que seguem a divisdo da histéria de acordo com o “chamado quadripartite
francés”, organizado em uma linha cronolégica na direcdo passado-presente, segundo
Fonseca (2003, p. 90), “enfatiza a idéia de que a histéria tem um inicio, um meio € um fim
determinados; nao hd brechas para as wnﬁngéncias e descontinuidades”,” e podem
impossibilitar a identificagido do aluno com os mesmos, sem cbnseguir relaciond-los com a

sua vida.

O ensino dé Histéria, os conéeitos estruturadores da disciplina, segundo orientagdes
curriculares, abordados pelos professores, se mostraram insuficientes, ou seja, além das
oportunidades que surgiram para abordé-los de uma forma contextualizada, e explicitarem o
seu significado, houve outras em que foram abordados de forma superficial. Em outras
situagdes, os conceitos nem foram mencionados. Nesse caso, foi possivel perceber que pode
haver necessidade dos professores aprofundarem em suas aulas, os conceitos que estruturam a
disciplina, como os de histéria, processo histérico, tempo (temporalidades histéricas), sujeitos
histéricos, trabalho, poder, cultura, memdria e cidadania, além das categorias: homem,
trabalho, revolugio, continente, espaco, cotidiano, relacdes de produgdo, relagdes sociais etc.
Esses conceitos s@o importantes, na medida em que auxiliam o aluno a realizar uma leitura de

mundo mais critica e reflexiva.

No que tange aos contetidos listados pelos professores em seus planos de ensino, sio
praticamente os mesmos, seguindo a mesma cronologia e divisdo: Pré-histéria, Idade Antiga,
Idade Média, Idade Modemla e Idade Contemporanea. Nesse sentido, cabe destacar que em
nenhuma das aulas observadas foram abordados contetidos relacionados com a realidade dos

alunos, havendo apenas algumas contextualizagdes entre o contetdo estudado (passado) e

......C....OOOQQ.".O...'...OQQO..OOQ..O.......‘O‘.O'i




*SOPNAIUOD SOp
ewinn oedares ep apepiiqesuodsar
p Jossojoid oe oaqeo  ‘opmuo)
‘opepieoo;  efenbep  sossarour
9 sopepIssadou st sepeorjroadsd
oe1as [enb op spaene ‘oorofepag
oonjiog oploig op  spAene
IR[0DS9  OpEpPIUNWOd  ‘SOPRISd
Sop oedeonpg op ' SELILIAINAG)
0A112]02 oyreqer) win Jod opuessed
‘SOse]  SBSIOAIP W BpRZI[eAl
9 sopnojuod  sop - oedopes |y

"SOWISAWI 1S W Wj Wi Wanijsuod

oeu stod  ‘Quowuapuadapur
sopeyeqen 198 woapod
OBU  SOPNAUOI SO ‘SIpepI[Iqey

se wod 2 seougledwod se woo
‘1e[09s2 Jaqes 0 wod oedednooard

*BLIOISTH W
sepey[eqen woIes v serougladwod
Se ®JI0 SeWw ‘opnojuod e ogdusw
Ze] OBN ‘+SNDd Sou [eradse
wo 9 [iselg Ou OIPPA oursug
op oedemuiojor eu sepejuode
$203vZI[RUIS SBU  BPRSBqUId . BISO
OUISUD 9P [OAJU 9SSOP IB[MOLLIND
ejsododd e op9y  oursug

; * so03e1a8 10d sepeday
sedueloy sep o Jozey dp ‘resuad
9p ‘IOAIA 9p Opow ou serougueuLed
9 seduepnw  sep  ‘seaymd
ANUu3 sedurY[AWS 3 SLIUIJIP SEp
‘steIpunw 9 SIRUOIdRU  ‘SIRUOISAX
‘steco]  sagisenb  sep  sopmisa
aodorg  srerodwe)  seosudwIp
se[dnynur  seu o QPEPISIAIP
BOS BU Opepreal e Jopuadidwiod
essod ounje o onb 9 oorseq
oisodnssaxd o, onb oo exiop
sew ‘oyip. 9uoweridord opnojuoo

euLRIR)

‘[eanyno 9 oonyjod

SIOAJU  Snes  wo  oedezifeqo|3d
ep eonodoad e ouawperdadse
‘eune] eBOLQWY BP9 [iselg
op ®isiA 2p ojuod op Jeipunw
wapio eaou,, v epnaed ap ojuod
owoo 29doid ‘o1pJA outsug o vred
‘oednpoid ap sreroos

So03e[a1 SB oS 8 B BIRd —
*(S02L101S1Y SOjUdWOW

SQIUAIAJIP W sreinynd seidojodiy
SBLIPA) RIM[NO © :9LIPS ./ B eIed —
- ‘soLprpuny

SOJI[JUOD  SOLIPA SO 2 [BLIOJLIIQ)
ogdednoo © aups 9 © ereg —
"BULIBIE)) BIURS 9P [RINI[NI-001U1

*SIRSIIASULI) SEWId)

SO WO0O SOPR[NONIE IP)Sd OBIIAID
sopnajuod s “Iossajoid oe proqed
(Sopnajuod) Sewalqns Sop  BY[09SI
y ‘odwa) ou SOOLIOISIY SOIXAJUOD
9 SOJUAWIDAUOJE MU  SAOIB[I
ap oednnsuod e o sareurjdiosiprajur
sopmsa OpUBJUILIO
‘sewaqns wo SOpeIqopsap
9 SOONPW) SOXId W sopeziuedio
OBI2S OBIUD SOPNRJU0D Q) ‘odwid) ou
WeIA1I000 anb SIBIJOS SBIOUQAIA SE
anua $aQde[al IeSI[RUR 9 IedlNudp!
ered opessed oe sojudweuonsanb
uredej 95 anb ayuejrodur g "ouasard
ou wa11000 anb sojuawrjUOSE SOU
aseq wod Auawos sopedrjdxe 198
wopod oeu srenje sewajqoid so anb
Iensow wemnpoid sopnejuod SassH
'seaL10)s1y sapepreroduio)

wo, sodmd o sonpjarpur  sonno
9P 9 OWSAUW 1S IP OJUIUWBUOISUIWITP
0 ayr-opuerordoxd ‘ounfe
o0 ered sojueaajar wefds anb sojenbe
OPUBUOIOA[AS ‘SOLIPILIO SOPRUILLIIIIP

ejod opewioy ounfuod wn op | 219J91 IS OBN [BIUdWEpUN, | BJUBS 9P OPEISd Op Ie[noLun)) | SPEPISIAID © 19u9S G B BIed — | wo epeaseq OBIS[ES Bwn EpezI[eal

ayred zej sopnejuod sop oedafes y | oursug op  sreuy saupg | wisodory ' sopeurpiogns  OvISH :STRNU2D No stelad sews) a1a8ng | efos anb ered wejuonio SNDJ SO sopnajuo)
*OPEPIJLIOISIY BNS WD SOPIPUIUD 'SepeIgon oeras

108 wapod 08 SOJLIOISIY SO}AIUOD onb odwo) op sergpr se 9 sopiano

SO onb IeIOpISUOD  OLIBSSAOAU oeas anb soyalns so ‘sopeyeqen

9 ‘ossIp  wgQry  srejudwepuny oeias anb sewa) 2 sojey sop ey[oosd

SOPRIIPISUOD 0011081y BU  Wquie) Jejudlio  opudpod

0JUAWIOAYUOD Op  sojuauiIpasord ‘eor10)s1y oeddaouod ens B IejusLIo

9 $0J190U0) SunF[e 2Iqos OexXa[JoI 9 nurgep ered S0J100U0D  $ISSIP

ewin  9s-a108ns  ‘woFezipuaide ‘opezien)xajuod ‘efos no ‘ejdwe wn epedo e oedejar wa Iossajord

—OouIsu? 9p $0ssa201d soOuU ounye | SIEW BIYSO LWN WO OPLIISUI Te)Sd op oesuaardwod ep - erouenrodur

0 IeIOIUl BIRJ ‘B[NB 3P B[S WO | 9AP Opey[eqes) 1ds OB 0}I90u0d ‘apepnuapt [ & weoelsap SNDJ SO ‘odwdy o

sa10ss9j01d sop seoneid se remonie | O ‘ourwINY I9S OP OJUIUWIA[OAUISIP 9 euowaw ‘oueipnod ‘oednpoid | o ojey o ‘opalns o warprsuod anb :

wopod 9 001I0)SIY OUAWIDAYUOD | OU o oBdIMISUOD  BU W) ‘ounye | 9p  $Q3e[AI  ‘SIBIOS  SIQSB[AI [ SOPNAIUOD I SOPOIMW Op OBII[as

0 wejua)Isns anb sOOISEq SOJIIUOD [ SOIIFIIUAID SOIAIUOD SOP OedeUrIo) | Op BIOUAIA ep ued e s0J0U0d | ‘odedso ‘oduro) SEPLOR]SIP | BSOLIAJID BUWIN WOAJOAUD BLIOISTH

so sonpwegied owoo vusesardy | v onb eoupuodw evu enparoy |op  opdeudorde e reziunpodQ | weres v o seorspq  sewoSae) | op weezipuaide v o outsug O §$03130U0))

OIPIIAl oursuyy o exed 7 ¥105S ©p : 1 €[0S ©p DS 3p opeisy (u13s ,g € ,5) steuopEN

SAIRNOLLINY) SAgdejuaLI() | 0d1303epag 0onrod 0j3loig | 0d13o3epad oonijod 03afoag op JemoLuIny) vysodoag SAIBMILLIN) SOXJIWRIR]

L6




83

B

Um outro fator que dificulta a prética docente é a quantidade de alunos em sala de
aula, que muitas vezes ultrapassa a quantidade indicada na legislagio“, fazendo com que o
professor ndo consiga atender de forma adequada a todos os alunos. E importante considerar
que um dos meios para superar as diﬁcuidades que os professores enfrentam no que diz
respeito a questdo das mudangas que ocorrem e que sao dificeis acompanha-las, € a formagao
continuada desenvolvida dentro do préprio local de trabalho, ou sgja, na escola. Este é um
local privilegiado, que pode possibilitar a realizacdo de trocas de experiéncias entre os pares,
estudos tedricos, podendo-se estabelecer um canal de comunicagdo entre todas as pessoas

envolvidas no processo ensino-aprendizagem, e instituir o que Borba (2001, p. 193) chama de

“possivel vivéncia da cooperagdo, da qualidade e da parceria”, e permitir ao professor sair do

isolamento da sala de aula e visualizar, juntamente com seus colegas, novas possibilidades de
interacdo, aquisicdo de conhecimento e possiveis solugdes para as questdes que surgem todos
os dias, podendo desenvolver um ensino afinado com o presente e adaptado as reais condigoes

dos alunos e da escola.

* 0 artigo 82 da LEl COMPLEMENTAR n° 170, de 07 de agosto de 1998, que prescreve sobre o Sistema
Estadual de Educacao (SANTA CATARINA, 1998) recomenda que: “O Plano Estadual de Educagio articulado
com os planos nacionais ¢ municipais, serd elaborado com a participagdo da sociedade catarinense, ouvidos os
orgdos colegiados de gestdao democritica do ensino, incluido o Férum Estadual de Educagio, d do, nos
termos da lei que o aprovar, contemplar: [...] VII — mimero de alunos por sala de aula que possibilite adequada
comunicagdo e aproveitamento, obedecendo a critérios pedagdgicos e niveis de ensino, da seguinte forma: a) na
educagdo infantil, até quatro anos, méximo de 15 criangas, com atengdo especial a menor nimero, nos dois
primeiros anos de vida e, até os seis anos, miximo de 25 criangas; b) no ensino fundamental, miximo de 30
criangas até a quarta série ou ciclos iniciais e de 35 alunos nas demais séries ou ciclos; ¢) no ensino médio, 40
alunos”. )
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No entanto, o professor nem sempre estd apto phra enfrentar esses desafios, passando a
encontrar muitas dificuldades nessa tarefa. Além das outras questdes levantadas pelo
. professor 3, uma delas merece destaque e que poderd auxiliar o professor a enfrentar os
desafios apresentados, ¢ a f\omlagéo. Segundo ele “o pro[essor tem que estar sempre em
contato com a Jformagdo, ler bons livros, boas revistas [...]. Ele tem que estar em constante
reunido, aperfeicoamento, partiﬁpar de cursos, de congressos, tem que estar ‘antenado™ e
justifica: “porque as mudangas sao muito rdpidas e nossos alunos com todas as midias que
nés temos por ai, eles também captam de uma maneira ou de outra essas mudancas, entdo eu
penso que temos que investir muito no profissional [...] se atualizando, e nao ficar um mero
curhpridor de programas ou de apostilas”. A necessidade de constante forrhagﬁo é lembrada _
também pelo professor 1. Estes profissionais percebem a importéncia de participarem de
constantes momentos de formacdo para acompanhar as diversas inovagdes tecnolégicas que

surgem todos os dias, utilizando-as como aliadas no fazer pedagdgico.

No que tange a estas questdes levantadas pelos professores, Cabrini (2000, p. li)

afirma que

o ‘dildvio’ de informagdes, com que a incorporagdo.e uso das diferentes linguagens
(imprensa, programas de TV, videos, cd-roms), exige uma formagdo continua e
permanente, mas as condigdes concretas (materiais e pedag6gicas) da escola ndo
viabilizam essa prética. Se, por um lado, parecem ter aumentado as exigéncias do
trabalho pedagégico, com o cresci > de publicagdes e a ampliacdo de fontes
alternativas, por outro, nao se concretizaram melhorias efetivas dos recursos
materiais € nas condigdes de trabalho docente.

Nesse sentido, hd uma grande dicotomia entre a situacdo que ora se apresenta aos
professores de Histéria, por meio dos avangos tecnoldgicos que fazem com que cada vez mais
seja necessdrio renovar o ensino dessa disciplina, e as dificuldades com as quais os
professores se defrontam que sdo as condigdes concretas da escola. Em muitas delas, hd
quantidade insuficiente de materiais pedagégicos, como livros, DVDs de filmes e
documentdrios, televisores, maquinas copiadoras, retro-projetores, data-show e compdtadores
(quando possuem). Além disso, em muitos casos, hd falta de espaco adequado para a
instalagdo desses materiais,.em que os mesmos tém que ser levados para a sala de aula quando

utilizados, desperdi¢ando uma quantidade razodvel de tempo em sua instalagio.
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levantada pelo professor 3, pois segundo ele, a mesma “deve ser revista” para que o professor

se sinta mais motivado e possa desenvolver um trabalho com mais qualidade.

Outra questdo levantada foi a falta de tempo enfrentada pelos professores e estd
relacionada a anterior, pois pela necessidade de ampliar os rendimentos, o profissional se
submete a uma jornada de trabalho estafante, impossibilitando a0 mesmo, tempo disponivel
para planejar melhor as suas aulas e realizar leituras. Nesse sentido, o professor 3 ressaltou
que este € um fator que pode prejudicar a qualidade do ensino de Histéria: “nds ndo
conseguimos apenas lecionar em um colégio, a grade é muito pequena, entdo geralmente o
professor de Histb’ria td dando aula em dois, trés cole’gios e isso ai o sobrecarrega com
didrios e isso com certeza influi também na qualidade”. O professor 1 também se referiu a
esta questao: “o prbﬁssional tem que trabalhar sessenta horas, pra trabalhar sessenta horas
ele ndo vai ter tempo de trazer o material, de pesquisar e entrar na Internet pra poder passar
pros alunos e acaba prejudicando”. Pode-se perceber pela entrevista dos professorés, a falta
de perspectiva na carreira do magistério, a insatisfacdo com a situagdo que ora se apresenta,
podendo levar o profissional a se acomodar, deixar de se aperfeicoar, estudar, lutar por novas

perspectivas na profissao, e fazer até mesmo com que alguns a abandonem.

- Dos professores entrevistados, somente o professor 1 pretende deixar de lecionar no
ehsino fundamental e médio, para trabalhar em arquivo histérico. Os outros professores (2, 3,
e 4) afirmaram que pretendem continuar na profissdo. O professor 3 afirmou que gosta muito

da sua profissao e que pensa “que vale muito a pena ser educador nesse pais”.

Quanto aos desafios que a profissdo apresenta, o professor 4 mencionou que “os
desafios que qualquer professor tem |[...] sdo os desafios da educacao |[...] ter clareza do
papel da gente etho educador [...] ndo é uma simples questao sé de gostar do que faz,
mas € uma questdo assim, do compromisso que vocé tem com os alunos”. Dessa forma, cada
vez mais esses desafios estdo aumentando, e estabelecem uma nova configurago ao ensino,
ampliando a responsabilidade dos professores, frente 4 sociedade atual. De acordo com Cunha
(1999, p. 127), :

o professor € hoje posto em cheque, principalmente por sua condigdo de fragilidade
em trabalhar com os desafios da época. Entre eles, talvez os mais significativos
sejam as novas tecnologias de informacdo, a transferéncia de fungdes da familia para

a escola e a légica de produtividades ¢ mercado que estdo definindo os valores da
politica educacional e até da cultura ocidental contemporanea.
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fora trabalhado durante as aulas. Mas, de acordo com Young (1981 apud SACRISTAN, 2000,

p. 181), é comum que isso aconteca, pois sendo

fruto da pressdo de uma sociedade muito marcada pelo conhecimento cientifico e

suas derivagdes na tecnologia, a perspectiva global domi dos proft éa
cientificista, em detrimento de posturas hermenéuticas ou criticas. Acentua-se 0
valor da objetividade, da estrutura interna do conheci e se relegam as

preocupagdes pessoais, a totalidade do ser que conhece, as implicagdes e causas
sociais do conhecimento. Portanto, se pretende avaliar com precisdo, se pede a posse
de conhecimentos acabados, sem relagio com a experiéncia, etc.

Entretanto, hd algumas tentativas por parte dos professores pesquisados em avaliar
além do contetido, embora sejam processos bem iniciais e superficiais. Porém, hd um longo
caminho a percorrer no tocante a melhoria da avaliacdo, que ainda ndo pode ser considerada a
ideal nas aulas pesquisadas de Histéria, pois um ensino de qualidade supde uma avaliagdo
também de qualidade.

4.6 A percepcio e o olhar doé-professores: possibilidades e limitacoes no exercicio da

docéncia

Além das questdes analisadas anteriormente, hd outras que foram possiveis perceber e
que permeiam o ensino de Histéria, embora muitas vezes veladas ou simplesmente deixadas
de lado devido a virias circunsténcias, dentre as quais, a sensa¢do de imobilismo que muitas

vezes se apodera dos professores, diante do poder estabelecido.

Nas entrevistas, os professores sinalizaram algumas quest(')m‘ pertinentes, que de uma
forma ou de outra podem prejudicar a qualidade do ensino, e no caso especifico da pesqujsa,i o
ensino de Histéria. Uma das questdes levantadas pelo professor 1 é a falta de estrutura
(material pedagdgico, incentivo por parte do governo) na'escola. Segundo ele “estrutura
mesmo para o professor trabalhar, incentivo, [...] a valorizagdo para o professor pagar
curso, o acesso a mais livros, [...] ele poderia pesquisar novas fontes para trazer para os
alunos”, levantando entre as questoes, a da falta de disponibilidade financeira para adquirir
livros, o que impossibilita a utilizagio de fontes diversificadas de consulta por parte do
professor e consegiientemente pelos alunos. Nesse sentido também, a questdo salarial, que,
al<‘5m de suprir as necessidades basicas do individuo (professor) e de sua familia, deveria

possibilitar o investimento em si mesmo, profissionalmente. Essa questio também foi

0200000000020 0000000000%00000000000000000000000000
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avalia¢ao baseada em critérios, estando nesse aspecto em concordincia com a escola. Além

disso, pode-se perceber que hd indicativos de que para os professores hd uma grande
preocupagdo em verificar o que o aluno aprendeu e ndo a regulagdo das aprendizagens. Pode-
se perceber, entdo, que os mesmos estdo parcialmente em desacordo com o projeto politico-

pedagégico da Escola 2 (apéndice A) em que a avaliacdo desenvolvida é formativa e

processual, pois menciona que a mesma “possibilita a tomada de decisoes e a melhoria da-

qualidade de ensino, informando as agoes em desenvolvimento e a necessidade de regulagoes

constantes”.

Os PCNs também consideram que a avaliagcdo deve ser processual e continua, pois

ndo deve er ap em determinados momentos do calenddrio escolar. A
avaliacad faz parte do trabalho do professor para diagnosticar quando cabe a ele
problematizar, confrontar, informar, instigar questionamentos, enfim, criar novas
situaces para que o aprendizado acontega. (BRASIL, 2001, p. 40).

Além disso, destacam um aspecto importante da avaliacdo que é o de diagnosticar
quando hd necessidade do professor rever a sua agdo pedagégica em prol do aprendizado dos
alunos. Nesse sentido, Schmidt e Cainelli (2004, p. 149) consideram que

o ato de ensinar pressupde uma intenc¢do consciente do professor no sentido de
ajudar o aluno a adquirir conhecimentos, idéias, conceitos ¢ habilidades; dai ser
fundamental que o professor se perceba responsdvel por garantir que a aprendizagem

do aluno se realize. Nesse sentido, a avaliagdo do professor e do aluno é uma
maneira de estabelecer o grau de eficdcia do ensino e da aprendizagem.

Assim sendo, avaliaqﬁo € um ato ativo em que ¢ atribuido valor aos conhecimentos
édquin'dos pelos alunos durante as aulas e sobre as habilidades que foram mobilizadas para o
desenvolvimento das alividades,vA.va.liar, portanto, € 0 processo em que se atribui um juizo de
valor sobre os atributos db processo a fim de buscar a qualidade dos resultados. Sendo assim,
buscam-se, com base no processo individual do aluno, assim como no da turma, mudangas
para a melhoria da quﬂidade da aprendizagem. De acordo com Perrenoud (1991 apud HADII,
2001, p. 20), € “formativa toda a avaliagdo que auxilia o aluno a aprender e a se desenvolver, ou
seja, que colabora para a regulacdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um

projeto educativo™

E importante considerar que nenhum professor mencionou o cardter diagnéstico e
regulador da aprendizagem referente a avaliagao. Hd indicacdes de que cada professor avalia
0 processo ensino-aprendizagem de uma forma, mas o ponto em comum a todos foi a

preocupacio em avaliar os contetidos, verificar se os alunos haviam feito a assimila¢do do que

~
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prarsng Plano de Ensino Observagio Entrevista
Professor 4 Conceito:  avaliagio  por | Foi realizada uma produgio textual | [...] alguns aspectos do contetido

critérios (criterial). com ita e em dupla, ref [...] pra ver se ele conseguiu se
Instrumentos: Avaliagdo | ao contetido estudado. apropriar de alguns conceitos
escrita, individual sem consulta basicos [...] o foco maior [...] é
e producio textual ‘com como que ele se expressa, [...]
consulta em dupla. : como ele organiza as idéias [...],
Critérios: clareza ¢ coeréncia, .| como é que ele estrutura-o texto
uso da linguagem culta. dele, como é que ele se coloca na

aula numa apresentagio de
trabalho [...] ndo s6 o contetido
emsi[..].

Quadro 7 - Categoria 5: a avaliacdo
Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

Nesta quinta categoria analisada, percebeu-se que hd coeréncia no que diz respeito

¢ . . . Py . g
ao que o professor 1 registrou no plano de ensino, o que ele realiza na pritica e o que

afirmou na entrevista sobre a avaliacdo da aprendizagem. J4 o professor 2 na entrevista,
3 3 ERi FonE L - L % 3

inclui a avaliagdo das habilidades que ndo mencionou no plano de ensino ¢ para as quais,
na prética, ndo sdo criadas situacdes de identificagdo, havendo uma incoeréncia nesse

sentido.

No projeto polit.ico—pcdag(’)giéo da Escola 1 (apéndice A), a respeito da avaliacdo da
aprendizagem, consta que esta deverd acontecer de forma continua, sistemdtica e cumulativa,
utilizando-se diferentes instrumentos avaliafivos (no minimo trés por bimestre, em cada
disciplina) nos quais se observardo algumas competéncias. Sendo assim, hd indicagoes de que
os professores 1 € 2 avaliam de forma um pouco diversa do que consta no -érojeto politico-

pedagégico da escola em que trabalham, pois as competéncias nao sdo mencionadas.

Sobre a avaliagdo, a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina sugere que esta
devera ser processual, partindo de um diagndstico inicial, no qual o professor identificard os
conhecimentos que 0,aluno possui ¢, a partir desses deverd elaborar seu “projeto de curso”, com
a finalidadé de modificar e complementar os conhecimentos que considerar necessarios. Desta
forma, deverd ser realizada a avaliacdo para diagﬂosticar o conhecimento adquirido pelos alu;los

durante o desenvolvimento do projeto de ensino.

Quanto ao professor 3, hd indicacdes de que haja coeréncia entre 0 que registra a
respeito da avaliagdo no plano de ensino, o que realiza em sala de aula € o que afirma
realizar, demonstrando que o mesmo tem uma posigdo definida sobre esse aspecto. O

professor 4 também demonstrou coeréncia na avaliagio que diz realizar ¢ a que

efetivamente pde em pritica. No entanto, ambos os professores ndo avaliam de forma’

processual, 0 que contraria 0 projeto politico-pedagégico da Escola 2, mas realizam uma

r.'.....Q..O......QQ’.\Q.C....O.'CQ.....-Q.Q0.0.QQ...



‘STRUOTOBN] SQIR[NOLLINY) $303LIUSLIQ) ST ‘SOJIA0U0O SO SIGOS BI[NSUOD BIed 2JU0J OWI0D OPeZI[NN 10] :083eAISqO)

"BISUOD EPEN "BJSUOD BPEN "BJSUOD BPEN "BISUOD BPEN eluBpERpI)
"BISUOD BPEN "BJSUOD BPEN "BISUOD BPEN BLIOWId A
‘[eronyaadns ewoy | rerorpredns eurio} op opeyeqen 10g
9p sew ‘Opeyjeqel) ‘0J190U0d O 10§ | 0JIOJUOD ISSH °,SLISIY Sep ‘Sa0IFral
*.d[9 10d operouanjjut | 3ssy ° SIS} sep ‘sooISi[ar sep ‘sojur | sep ‘soju sop ‘seossad Sep ourIpnod "1 10d operouenyjur
19s opod owod odni3d opeurwidlap | SOp ‘seossad sep ourIpiod Op ‘BIffwe) |Op ‘BIiwe} Ep ‘Bsed ep ‘oyfeqen [1es opod owod odnid opeurwialop
wn op soosped SO IerdUANJuUI [ BP ‘BSED BP ‘Oy[eqen op opdeziueSio |op opdezeSio op sewioy sepd|wn  op saoiped so  Ierousnpyur
ojue) opuapod ‘Is 21U WdS[qeIsa | 9p sewiioj sejad BPIMNSUOD WIQUIL] | BPININSUOD  WqUIE) g 'steuejew | ojue) opuapod ‘IS AU WIII[AGRISI
souewny $91s $O onb  s9Q3e[Ar | { 'STRLIOJEW O SLONSHIE $I03LISJIUBW | O - SONSHIE  SQSEISYIUBWI  Op | souewIny $A19s SO anb  s903efar
Sep O Seoon sep opejnsar 0 g, | 9p ojunfuods o seuade 9 ogu vIM[NO V,, [ O)unfuod o seuade 9 opu BIMND V,, [ SEP O SEOON SEp OpEIMNSAI O d,, rvInjmn)
*SOPEPAIO0S Sk 21U ' SOPEPAI00S s * SOPEPAIV0S S8 ANUD
SA03E[2I SBU D SIBID0S SIQ3BWLIO) | ANUD SIOIV[AI SBU 3 SIRIOOS SIQILULIO] | SIQSL[2I SBU d SIBIOOS SI03BULIO)
SESIOAID SBU  SOJLIQISIY ~ SOJI[NS | SLSIOAIP  SBU  SOOLIQISIY  SOJIA[MS | SESISAIP Seu  SOJHQISIy  sojralns * SOOLI0)STY SOYafms
SO anud sapde[al ap 0xa[dwod o g, | 50 anua sagdefar ap oxajdwods o 7, | S0 anua sapdefa1-ap oxapdwos o H,, | S0 anua saodefa1 op oxadwod o g, 1pog
‘seurIoy senno ‘oonod ojmw ‘sewt1oy senno ‘oonod ojmuw
OpUBUOIOUSW ‘, SBOLIOISIY SOPEPIIOOS | OPUBUOIOUIW , SLOLIOISIY SIPEPSIO0S
SESIOAIP SBU SBIIOOB QJUOWBILIO)SIY | SBSIOAID SBU SBJI30R  OJUSWEBILIO)SIY
"[eINI[ND 3 BIMWQUOII ‘[BID0S [ 9 dJuowewoy Jiznpoid op sewoy,, | uowewntoj ziznpoid 9p seuwoy,,
OPEpPISIOAIp eNS  BU  Opeyeqen [sg  opuudjar  os  quowfedound (st opumejer  os  uowpedouud “QJUAWIBWIIO)
Suowiedred 10§  0J190U0O  9SSH | OPRY[EQRN 0] 0JI9JUOD  OSSE | Opey[eqen  10j  O)Aouod  assg | siznpoid ap BuLIOy OWI0d Oy[eqen O oyjeqeay,
p 10ss3j01g € 10853J0.1g T 10ss3j01g 1 10ssajorg 507190U0))
€01

: :
0000000000000 00000000O0CGOOCIOIOIOOGOOOOOOOOTOOIOIOCOIOODONOIOONIYS




77

da avaliagdo, o professor e o aluno verificardo em que ponto esté a dificuldade de aprendizagem

e o que fazer para resolvé-la.

A avaliagio da aprendizagem € a quinta e iltima categoria a ser analisada, como

demonstra o quadro 7 a seguir:
Sujeitos ia Plano de Ensino Obsetvagiio Entrevista
Professor 1 Conceito: processual. Textos elaborados a partir de | [..] tento avaliar a progressdo
Instr " liag fontes histéricas: no primeiro foi | do aluno, ai envolve o
orais, individuais, escritas, | utilizada a Biblia e no outro foram | comportamento, envolve a
coletivas. utilizadas  revistas Veja e | disposi¢do desse aluno, o quanto

Critérios: nada consta.

Manchete das décadas de 70 e 80.
Os alunos também elaboraram um
trabalho de pesquisa em horério
extra-classe ¢ entregaram em sala
de aula para o professor.

ele estd disposto a aprender, o
esforco dele [...] ver se ele
conscgue  progredir  [...] a
habilidade do aluno aprender,
falar e produzir sobre a Histéria,
&

Ci

Instrumentos: textos
construidos a  partir de
dos dados e pesquisad
trabalhos em grupos,
manifestagao oral, participacao
€ atuagdo em sala de aula.
Critérios: nada consta.

Trabalhos em grupo (resolugdo de
exercicios). Relatério do filme.
(todos trabalhos escritos).

Nos dois focos iniciais [...] o
principal é [..] eles tém que
adquirir  conhecimentos sobre
certos conteddos que  sdo
classicos, que sao parte da
cultura universal, mas eles tém
que aprender [...] habilidades ndo
para o mercado de trabalho, mas
para a vida. E principalmen

para a cidadania.

Conceito: avaliagago  por
critérios (criterial).
Instrumentos: avaliagio escrita
(prova/teste), relatério da saida
de campo, relatério dos filmes,
aisas do “bi - <
Critérios: clareza na exposig
das idéias, conexdo das
respostas com as discussoes em
sala de aula; coeréncia, correta

discussoes em sala, clareza na

posi¢ao do acervo, respeito ¢
boa conduta durante a visita aos
museus, correta comparagdo
entre a temitica do filme e as
discussoes em sala, clareza na
exposigdo das idéias do filme,
utilizacdo de uma linguagem
objetiva, postura do aluno
durante a exibicio do filme,

finais e bibliografia. Além da |

Internet deverdo ser consultadas
bibliografias em livros (no
minimo dois) ¢ pontualidade na
entrega. 5

O professor passou no gquadro o
tema para a pesquisa “bimestral”
do quarto bimestre, além do roteiro

[...] esses focos fazem parte, o
que eu penso ser mais importante

para o aluno ¢é interpretar, |

que deveria ser seguido na sua
elaboragdo. Disse também que
além da nota da pesquisa os alunos
teriam mais duas, referentes a
prova bimestral ¢ 3 uma outra
prova. Além disso, especificou os
critérios que seriam avaliados no
trabalho.

[-..] que relagdo ele vai fazer com
as discussdes em sala de aula,
mostrando  que ele estava
“antenado”, que ele selecionou o
contetido.
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concepedo de Historia e de ensino do professor estdo por trds de todas as escolhas que realiza,
ou seja, de acordo com a sua visdo de mundo. Além disso, ele traz consigo, valores, atitudes,
crengas e significados adquiridos ao longo do tempo e que o tornaram como €. O professor, de
acordo com suas caracteristicas préprias de ser, viver, proceder e ensinar transforma o
conhecimento histérico em saberes que os alunos- possam compreender, utilizando vdrias
formas de estratégias e atividades de ensino. De acordo com Sacristdn (2000, p. 208),

as “tarefas formais’, [...] sdo aquelas que institucionalmente se pensam e estruturam

para conseguir as finalidades da prépria escola e do curriculo. [...] Sua complexidade

€ o resultado da prépria complexidade dos fins que perseguem. Fins ricos em

contetidos exigem tarefas complexas; tarefas simples servem apenas para finalidades
simplificadas.

Tanto o professor pode realizar atividades que sirvam para que o aluno se torne critico
e ativo, quanto para tornd-lo alienado e passivo diante dos fatos e da sociedade em que vive.

Tudo vai depender dos objetivos que pretende alcangar e os meios utilizados para tal tarefa.

Portanto, é importante considerar que jia nao é mais possivel um ensino de Histéria
pautado apenas em aulas expositivas, em que o professor (apenas ele) fala € o aluno ouve. Um
ensino em que o conhecimento é repassado e ndo produzido, em zmlas~ monétonas em que 0s
alunos sdo levados a acreditar que existe apenas uma histéria: aquela ensinada pelo professor.
“O trabalho em sala de aula exige um professor em permanente situacdo de investigacdo,
despertando a curiosidade, a criatividade e o interesse pelo ensino que tem como pressuposto
a descoberta” (FONSECA, 2003, p. 121).

4.5 A avaliacdo

A avaliagdo € parte fundamental no processo de ensino e de aprendizagem. Sem ela é
impossivel perceber o quanto o aluno assimilou do conteiido trabalhado e as habilidades
desenvolvidas. anamo, deverd informar o que jd houve de avangos tanto para o professor
quanto para o aluno. Para o professor, informard o quanto o seu trabalho estd surtindo efeito na
aprendizagem dos alunos e o que falta para atingir o objetivo desejado. Ji para o aluno,
mostrard o que ele ji conseguiu atingir e o quanto falta para conseguir. A partir dessas
infmnagﬁes,v comegard o processo de regulagdo no qual, com base nos dados obtidos por meio
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Nesse sentido, para motivar o aluno e fazer com que ele produza conhecimento
referente aos contetidos de Histéria, a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, sugere
que se inicie pela

_ identificagdo de um tema que s6 poderd ser formulado a partir da existéncia do
problema que o referencia. A formulagio do problema supde um exercicio de
recuperacio historiogrifica em suas polaridades (isto é: o historiador cldssico que
estudou o problema ¢ scus desdobramentos criticos) ¢ a elaboragdo de hipéteses que
serao testadas pela pesquisa. Deste modo, o pr:scmc mobiliza o processo de

produgdo deste conhecimento, ji que o historiador s6 recorre ao passado pm
entender ou explicar o presente. (SANTA CATARINA, 1998, p. 160).

Ao se solucionar o problema sugerido pela pesquisa para elucidd-lo, o vivido e o
concebido se reencontram, possibilitando superagdes que levam ao entendimento do que estd
por vir. Para tanto, é necessario sobrepujar o ensino de Histéria que trabalha apenas com. o
repasse de informacGes e superd-lo ao trabalhar com projetos de pesquisa a fim de que as
pessoas possam compreender que sdo “sujeitos da sua histéria” e que o conhecimento
histérico € construido coletivamente. Pretende-se que sejam introduzidos novos temas e que

haja “abertura para novas abordagens sobre as temadticas convencionais” (SANTA

CATARINA, 1998, p. 161), nas quais possam ser consideradas histéricas também as ;

experiéncias vencidas e nio somente as vencedoras como acontece na maioria das vezes, pois
as priineiras podem revelar uma riqueza muito grande a ser pesquisada. De acordo com a
Proposta Curricular, “desta forma, serd possivel viabilizar a interpenetragio de
contetido/forma entre as relagdes estabelecidas no cotidiano da Escola e o‘ conhecimento
produzido universalmente” (SANTA CATARINA, 1998, p. 161). A

Nessa perSpectiva, sdo0 necessdrios o aprendizado e o uso de metodologias que
permitam ao aluno fazer a sintese do contelido apresentado, apropriando-se dos

conhecimentos de forma critica e consciente. Pois, de acordo com Bezerra (2005, p- 42),

Ciente de que o conhecimento histérico é provisério, o aluno terd condigdes de
exercitar nos procedimentos préprios da Histéria: problematizagdo das questdes
propostas, delimitagdo do objeto, exame do estado da questdo, busca de
informacdes, le yetr ) adequado das fontes, percepgio dos sujeitos
histéricos envolvidos (individuos, grupos sociais), estratégias de verificacio e
comprovacdo de hipdteses, organizacdo dos dados coletados, refinamento dos
conceitos, (historicidade), proposta de explicagdo para os fendmenos estudados,
elaboragdo da exposi¢ao, redagdo de textos. Dada a complexidade do objeto do
conhecimento, € imprescindivel que seja incentivada a prética m(crdxscxplmar

Muitas vezes € necessdrio buscar informagdes em outros campos do conhecimento
para complemémé—las, por isso, a prética interdisciplinar é importante. Nesse sentido, a

\
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O projeto politico-pedagégico da Escola 2 (apéndice A), apresenta orientagdes sobre o
uso da metodologia e apresenta como eixo metodolégico “a problematizacdo dos contextos
ligados a vida da crianga” justificando que a interdisciplinaridade pode contribuir para uma
aprendizagem marcada por uma visdo de totalidade, complexidade e globalidade de diferentes
saberes e conhecimentos. No entanto, nenhum dos dois professores (1 e 2) dessa escola,
durante as aulas observadas, realizou questionamentos referentes 2 vida dos alunos. Eles

apenas contextualizaram o contetido, fato mais freqiiente nas aulas do profeséor X

Nas observagdes, todos os professores, em quase todos os momentos, utilizaram-se de
- aulas expositivas e dialogadas. Apesar de o didlogo ser muito importante, assim como a
interacdo entre professor e aluno, somente o uso desse tipo de procedimento, poderd nio
causar o impacto necessdrio para estimular o aluno pelo contetdo apresentado. Nesse sentido,

Nikitiuk (2004, p. 61) ressalta que

0 uso abusivo das aulas expositivas na disciplina Histéria é um fato que merece
reflexdo. O exagero no uso do método contribuird, certamente, para uma visdo de
mundo de baixo senso critico, uma vez que o aluno assume, em sala de aula, a
condi¢do de’objeto a ser moldado. Como o aluno niéo € estimulado a buscar e
construir conheci o Itado serd, possivel a sedi ¢do de rotinas

- marcadas pela passividade intel I. Ndo aprendendo a andar sozinho, tornar-se-4
um alvo fécil para manipulagdes de toda sorte.

Atualmente, ainda ndo sdo muitos os professores que ousam romper com essa velha

forma de ministrar aulas que € a aula expositiva, em que o professor expde o contetido e o
aluno ouve. De acordo com Dmitruk (1998, p. 68)

deve-se considerar dinda que, apesar da historiografia se renovar e de existir hoje

uma pluralidade de perspectivas se opondo 2 ‘voz da Histéria’ (na acepgdo de

Burke, 1992) poucos sao os professores de nosso meio que se aventuram a romper
com uma posmra de ensino cristalizada.

Sendo assim, ao diversificar os procedimentos de ensino, o professor poderd
possibilitar que o aluno se sinta estimulado a adquirir conhecimentos, seja buscando, ou
construmdo Além disso, partir da sua realidade como um melo para realizar
problemauzagoes contextualizando com outras sociedades em tempos e espagos diferentes,
pode ser uma alternativa que pode fazer com que o aluno se identifique com o conteiido.
Dessa forma, poderd ser dada ao aluno a oportunidade de ser um cidadio critico, consciente e

sujeito da sua prépria histéria.
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Professor 3

Procedimentos: aulas teén'cax

Ocmwlidnfm: abordado de forma

dial 1

utilizando textos
assuntos da unidade, saida dt:
€ampo a um museu.

Materiais/Recursos: utilizacio do
livio “O despertar da Eumpa

ivae

Técnicas: aula expositiva ¢ leitura
dos textos pelo professor e alunos.
Materiais: um texto impresso € 0
livro “O desg da Europa”.

mapas, textos. e
filmes eclaboracio de textos
fundamentados -~ nos textos
trabalhados.

Didlogo, ‘aula cxposmva,
questionamentos

comparagdes com a
atualidade.

Procedi: aulas itivas ¢

dialogadas, leitura e estudo’ de

textos, leitura ¢ estudo dirigido,

paqmsa em fontes sobre temas
a0 d

pesqmsasuheoslumscmudo

mapas ¢ mmogmﬁzs‘ fontm
Jjomalisticas,
documentarios.

o do foi abordado de forma
expositiva e dialogada.

Técnicas: aula- expositiva e
dialogada. :
Materiais: um texto impresso.

Articulagdo entre a aula
itiva € o uso de i

(vndeo, obra de arte, mapas) e

também  trabalhos  para

apresentar. -

Quadro 6 — Categoria 4: a metodologia
Fonte: organizado pela pesquisadora — 2007

De acordo com a anilise da metodologia utilizada pelo professor 1 para desenvolver os

contetidos de Histéria, no seu plano de ensino, pode-se inferir que ele nio menciona a

metodologia. J4 na pritica em sala de aula, abordou o contetido de fonha expositiva e

dialogada, utilizando técnicas como interpretagdo de textos da Biblia e manuseio de fontes
histéricas e os seguintes materiais: revistas antigas ¢ a Biblia. Na entrevista, o professor afirmou,
que faz uso de leitura e interpretacdo para que a aprendizagem seja significativa. Sendo-assim, -

pode-se perceber que ele € coerente de acordo com o que afirma realizar e o que realiza na

pritica. O professor 2 também foi coerente de acordo com o que registrou sobre a.

metodologia no plano de ensino, o que desenvolveu na prética € o que afirmou na entrevista.

No projeto politico-pedagégico da Escola 1 (apéndice A) onde os professores 1 e 2

trabalham, n@o hé referéncia sobre a metodologia que os professores de Histéria deverdo

utilizar, o que indica a autonomia da agdo docente para a selegao de metodoldgias adequadas

ao ensino da Histoéria.

Os professores 3 e 4, nas suas pré_ticas, utilizaxﬁm-se de aulas exposiﬁvas dialogadas, o

que ndo contrariou os planos de ensino e nem o que afirmaram nas entrevistas. Entretanto, é

imbortante’ ressaltar, que assim como no caso do professor 2, alguns procedimentos

registrados no plano de ensino, citados por eles, ndo foram realizados provavelmente -

impedidos pelo fator tempo, pois foram observadas somente 10 horas/aula e provavelmente,

nao seria posswel desenvolver todos os procedunentos citados nesse periodo.
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Categorias

Proféssor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

7) Perspectivas na

carreira como
professor de
Historia

Nao pretende continuar sendo
professor do Ensino Fundamental e
Médio “Provavelmente ndo”. Tem
vontade de trabalhar em arquivo e
com pesquisa.

Pretende continuar na carreira.

Continuard a ser professor de
Historia.

Pretende continuar na carreira.

8) Avaliacdo da
aprendizagem -
descricao da pritica

[...] tento avaliar a progressdo do
aluno, ai envolve o comportamento,
envolve a disposi¢do desse aluno, o
quanto ele estd disposto a aprender,
o esforgco dele. [..] ver se ele
consegue progredir [...] a habilidade
do aluno aprender, falar e produzir
sobre a Historia, [...] .

Nos dois focos iniciais [..] o
principal é [...] eles tém que adquirir
conhecimentos sobre certos
contetidos que sao cldssicos, que sdo
parte da cultura universal, mas eles
tém que aprender [...] habilidades
nao para o mercado de trabalho,
mas para a vida. E principalmente
para a cidadania.

[...] esses focos fazem parte, o que
€u penso ser mais importante para o
aluno € interpretar, - relacionar,
comparar, analisar [...], que relagdo
que ele vai fazer com as discussdes
em sala de aula, mostrando que ele
estava antenado, que ele selecionou

o contetido.

[...] alguns aspectos do contetido [...]
a gente observa [...] pra ver se ele
conseguiu se apropriar de alguns
conceitos basicos [...] o foco maior
[...] € como que ele se expressa, [...]
como ele organiza as idéias [...],
como € que ele estrutura o texto
dele, como € que ele se coloca na
aula numa apresentagdo de trabalho
[...] ndo s6 o contelido em si [...].
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