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SANTOS, Matheus Eduardo de Jesus. Luz, Camera, Reflexdo: Geografando o mundo a
partir do cinema. [Trabalho de Conclus&o de Curso]. Santo Antonio de Jesus/BA: UNEB —
DCH Campus V, 2024, 48 p.

RESUMO

O trabalho monografico, intitulado: Luz, Camera, Reflexdo - geografando o mundo a
partir do cinema -, busca discutir como a utilizacdo de filmes e documentéarios no
ensino de Geografia, pode contribuir e desenvolver nos/as alunos/as um olhar mais
reflexivo e critico de sua realidade-mundo. Assim, esta pesquisa tem sua a
relevancia no ambito escolar e académico, pois a educacao tem o papel primordial
em formar futuros cidaddos/as, e a Geografia tem um papel importante neste
sentido. Sendo assim, esta pesquisa utiliza, como recurso metodoldgico,
guestionarios, que foram a principal ferramenta para obter os dados que subsidiam
este trabalho. Destacamos, também, os tedricos que discutem esta teméatica, que
foram imprescindiveis, tendo em vista as contribuicbes tedricas e metodoldgicas
para uma educacgdo mais reflexiva e dindmica. Por fim, os resultados obtidos com
essa investigacdo deixam evidente que o ensino tradicional ainda se faz presente
em muitas salas de aula, apesar dos avancos e mudancas dos ultimos anos,
tornando, assim, as aulas sem contextualizacéo e significacdo para grande parte dos
alunos. Por outro lado, a pesquisa também descreve novos horizontes, com
perspectivas promissoras, fundamentadas na sétima arte (flmes e documentarios)
para um ensino mais dindmico, ludico, (re)significado e cativante da Geografia, ndo
somente para o/a professor/a, mas também para os/as alunos/as da educacédo
bésica.

Palavras-chave: Geografia. Ensino e Aprendizagem. Cinema. Ensino Médio.
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INTRODUCAO

A Geografia, ciéncia que estuda as inter-relacdes entre homem e natureza na
producdo do espaco, ainda possui alguns obstaculos e divisdes internas para que se
promova, de forma plena, a produgdo autdonoma e reflexiva do conhecimento
pelos/as discentes, substituindo de vez o ensino mnemonico, conteudista e

enfadonho que herdou da Geografia tradicional.

Infelizmente, ap0s décadas de discussdes académicas e experiéncias
inovadoras, ainda persiste no ensino basico a presenca deste “ensino” arcaico, com
metodologias que visam a propagacdo de informacdes e a memorizacdo. Na
Universidade, a Geografia ja possui um viés mais reflexivo, estimulando discussées
sobre as diferentes visbes de mundo e interacbes da sociedade com o0 meio

ambiente.

No entanto, nota-se, na educacdo basica, com ressalvas, pois muito se tem
feito em prol de uma Geografia mais progressista e reflexiva, que busca a
construcdo de outras leituras de si, do outro e, especialmente de mundo, que a
Geografia progressista ainda nao é tdo presente quanto deveria ser, pelo contrério,
percebe-se a presenca de uma Geografia conteudista, monétona, decorativa e com
saberes cientificos cristalizados nos livros didaticos, o que nao favorece a reflexdo e

nem outras leituras do aluno em relacdo ao espaco vivido e a realidade global.

Quanto ao emprego dessa Geografia voltada apenas ao livro didatico, surge
uma situacdo preocupante e que tem se tornado habitual dentro da escola bésica,
pois ressurge ou se aprofunda a falta de interesse pela Geografia, por parte de
alguns alunos/as, a partir da imposicao de uma metodologia de ensino ultrapassada,
que os fazem se questionar da seguinte forma: sera que Geografia vai agregar
alguma coisa em minha vida? Como vou utilizar a Geografia no meu trabalho ou no
meu dia-a-dia? S&o questdes que tém surgido nas salas de aula em resposta as
metodologias e concepc¢des de ensino tradicionais ainda postas em pratica por parte

dos/as professores/as.

Questdes desse porte sédo frequentes no cotidiano dos/as professores/as de



Geografia da escola basica, pois se sabe que essa disciplina esta presente
desde o ir pegar café na cozinha até o porqué dos conflitos entre grandes poténcias
mundiais, como EUA e Russia ou China. Porém, para muitos alunos, a Geografia se
limita em apenas saber o que é clima e o que é temperatura, ou apenas saber o que
€ relevo. Nao que ndo sejam conteddos interessantes e necessarios, mas se
encontram descontextualizados e “desumanizados” na sala de aula, ou seja, néo
demonstram as inter-relagfes intrinsecas entre sociedade e natureza. Diante disso
mora um problema que pode ser resolvido com pequenas inovagdes em sala de aula

gue possibilitando gerar outros efeitos na aprendizagem dos/as alunos/as.

Dentro desse contexto, torna-se necessario ensinar a Geografia de outras
formas, ndo somente pelo livro didatico. Assim, temos as diversas linguagens, em
especial, o cinema (filmes), que nos traz a seguinte indagacdo: De que forma os
filmes podem contribuir para o ensino de Geografia, tendo em vista que o cinema
pode propiciar novos olhares e leituras do mundo, com um misto de imagens, sons,

movimentos e enquadramentos?

Diante do exposto, a finalidade desta pesquisa consiste em promover
discussdes que destaquem a educacgéo basica no ambito académico, sob o ponto de
vista do ensino conteudista que ainda persiste no ensino basico, apesar dos
avancos das Ultimas décadas. A discussdo acerca deste assunto torna-se
necessaria no sentido de promover o ensino que traz reflexdo e criticidade ao
aluno/a, tendo na Geografia um importante instrumento, a fim de substituir o ensino
mnemoOnico e arcaico que ainda, infelizmente, se faz presente dentro de muitas

escolas e salas de aula.

Assim, a referida pesquisa busca contribuir na tentativa de demonstrar aos/as
docentes do ensino fundamental e médio, e, também, futuros/as docentes, que é
necessario e possivel escapar deste ensino metddico de Geografia e que ha formas
mais dindmicas que promovem o aprendizado e levam o/a aluno/a a refletir sobre o

gue esta sendo discutido, revelando, assim, a importancia social da Geografia.

A pesquisa tem como objetivo geral discutir como a utilizacdo de filmes e
documentarios nas aulas de Geografia podem contribuir para desenvolver e/ou
ampliar nos/as alunos/as outros olhares e leituras em relagéo a si, ao outro e ao
mundo. E para alcancar esta finalidade a pesquisa apoia-se em discutir 0s
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obstaculos e avancos no ensino e aprendizagem da Geografia ha educacéo basica,
especialmente no ensino médio, além de demostrar a importancia da utilizacdo das
diversas linguagens no ensino de Geografia, a fim de propiciar outras leituras de
mundo, investigar a importancia do cinema, enquanto linguagem que alia som,
imagem, contextos e expressdes, para promover, nas aulas de Geografia, outras

leituras da realidade.

E, por fim, discutir um roteiro metodologico sobre a utilizacdo de filmes e
documentarios nas aulas de Geografia, inclusive com a indicacdo de filmes
analisados pelo Projeto de extensdo Geocine nas escolas — um olhar geografico
sobre filmes e documentérios, coordenado pelos professores Hanilton Ribeiro de
Souza e Luciana Cristina Teixeira de Souza, no DCH Campus V — UNEB (Santo
Antdnio de Jesus/BA).

O arcabouco metodoldgico que esta pesquisa utilizard consiste em
levantamento bibliografico acerca da tematica abordada, para embasamento tedrico
consistente, elaboracdo de uma oficina com discussdes acerca de filmes com
elementos geograficos e que sdo assuntos dentro de sala de aula, entrevistas
narrativas com os/as alunos/as, bem como professores/as e a elaboracdo de um
mini roteiro com nomes de filmes e de que forma podem ser utilizados em sala de
aula, a fim de auxiliar e facilitar o papel do/a professor/a, como também dinamizar a

aulas de Geografia.

A presente pesquisa € composta por trés capitulos, além desta introducdo. O
primeiro dedicado a discussado sobre o ensino tradicional da Geografia, que apesar
de avancos significativos ainda esta fortemente presente nas escolas, como também
discutir como as diversas linguagens podem proporcionar outras leituras da

realidade na sala de aula junto com o ensino de Geografia.

E o segundo capitulo esta voltado para a discussédo acerca do ensino de
Geografia na escola basica, com énfase no ensino médio onde pretende-se buscar
investigar quais sdo 0s avangos e 0s obstaculos presentes no processo de ensino e
aprendizagem, discutir a importancia das diversas linguagens e suas contribuicdes
para 0 ensino na escola basica e por fim discutir sobre a relevancia do cinema
enquanto linguagem que alia 0 som, a imagem, contextos e expressdes dentro das

aulas de Geografia.



E por fim, o dltimo concentra-se em trazer um roteiro de como utilizar filmes e
documentarios, na sala de aula, com o foco nas aulas de Geografia, este roteiro

pode facilmente se inserir no planejamento de qualquer disciplina.
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1. LUZ, CAMERA, ACAO — ENSINO DE GEOGRAFIA, DIVERSAS LINGUAGENS
E CINEMA

1.1 Sinopse

O ensino de Geografia é marcado por reveses, assim como por diversas
possibilidades. Sendo assim, nesse capitulo, a discussédo sera em torno de como o
ensino tradicional, infelizmente, ainda influencia o ensino de Geografia em algumas
salas de aula, refletindo também como as diversas linguagens dialogam com o
ensino de Geografia para fazer outras formas de ensinar e aprender. Por fim, pensar
especificamente em como o cinema pode auxiliar, enquanto estratégia de ensino e

aprendizagem, nas aulas de Geografia.

1.2Parque dos Dinossauros: a Geografia tradicional ainda persiste.

Por muito tempo a Geografia foi taxada apenas como uma disciplina que era
voltada a interpretacdo de questdes fisicas dentro das escolas, ou seja, discussdes
sobre divisdo politica e administrativa dos paises, continentes, hidrografia, clima,
como também dos tipos de solos e suas caracteristicas e com os estudos das
rochas. De fato, a Geografia engloba dentro de si todas essas discussfes, mas o
equivoco acontece quando deixaram apenas essa area da Geografia em evidéncia,
de modo que a Geografia Humana, que busca integrar a sociedade dentro de seus
estudos, perde a relevancia, a partir disto a Geografia escolar ficou com um aspecto
limitante e nada atraente dentro da sala de aula.

7

Diante disto, é possivel iniciar essa discussdo com essa vertente, o
tradicionalismo escolar, que n&o limitou apenas o ensinar e aprender Geografia, mas
também restringiu uma disciplina que é rica em aspectos fisicos da natureza, e por
seguinte ocultou ou invisibilizou, por questdes politicas, as relacdes humanas nas
inter-relacbes com a natureza e na producdo do espaco. Dentro das escolas é
comum ainda encontrar esse tipo de Geografia, a que apenas mostra o conceito, a
gue apenas mostra o conceito, dizendo o que é, sem nenhum tipo de reflexéo, e isso

faz com que o aprendizado fique reduzido a memorizagcdo em sala de aula, n&o cria
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interesse, e apresenta uma disciplina tida como chata e totalmente desnecessaria no

ambito escolar e na vida cotidiana.

A memorizagdo € o que tem se ensinado em algumas salas de aula, talvez
este “assassinato” ndo seja somente com a Geografia em si, € possivel que outras
disciplinas escolares sofram o mesmo mal: ensino tradicional. Essa memoriza¢ao
serve apenas para gerar nota ao final do ano letivo, mas ensinar e aprender
Geografia é bem mais do que mostrar conceitos, ainda mais numa disciplina/ciéncia
presente no nosso cotidiano, e que possui uma relevancia socioespacial. Neto e
Barbosa (2010, p. 161) discutem que: “[...] O ensino de Geografia deve permitir aos
educandos uma analise critica da realidade [...]”. Entado, basta apenas revelar e
reconhecer sua relevancia socioespacial para que outros olhares e leituras de
mundo do aluno comece a ser exercido dentro de sala, descartando a memorizagao

e incentivando a reflexao.

Um ensino enfadonho e decorativo, infelizmente, ainda ocorre, devido a
alguns pontos: o primeiro a se destacar é pela falta de criatividade, € duro falar, mas
€ necessario para (auto) reflexdo, pois muitos professores se rendem ao engesso de
seguir o “cronograma” e nao exploram outras formas de ensinar o conteddo para
seus alunos, ndo se reinventam. Ledo e Ledo (2008, p. 39), reiteram que “[...JUma
Geografia fragmentada produz uma visdo fragmentada e isso enfraquece nossa
disciplina na busca de contato com outras ciéncias [...]". Afinal, para além do diadlogo
com outras disciplinas € possivel que a Geografia possa ser ensinada através da
musica, dos desenhos, de poemas, das dancas e da ideia central desta pesquisa,
através dos filmes e documentarios, que abrem um leque ainda maior com as
riquezas que compdem essas producdes e podem ser trabalhadas de forma ainda

mais contextualizadas e aprofundadas em sala de aula.

Um outro fator que torna claramente o ensino tradicional, € o/a professor/a
gue ndo se preocupa em conhecer sua sala de aula, pois € muito importante que
esse exercicio seja feito em sala de aula pelo simples fato de que ao conhecer sua
turma, é possivel entender a linguagem que mais se adequa aos/as alunos/as, como
Pontuschka, Paganelli, Cacete (2007, p.30) afirmam “[...JOuvir o aluno permite
conhecer as representacfes sociais construidas sobre o mundo, mas precisamos

ensina-lo a questionar e buscar solugbes, ajudando-o a elevar-se a outros
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patamares de abstragdo, a fim de superar o senso comum [...].” Conhecer e se
aproximar dos/as alunos/as faz com que possamos compreende-los melhor. E com
essa compreensdo € possivel tracar estratégias de ensino que envolvam a turma e

contribuam positivamente para o processo de ensino e aprendizagem.

Sem contar que dentro de sala de aula existem muitos “talentos”, também
chamados de habilidades ou competéncias, ocultos e que podem ser utilizados
como aliados ao saber. Com essa visao, talvez, exista na sala um grupo de
alunos/as que gosta de dancar, outro que gosta de musica, outro que gosta de
escrever. E todas essas habilidades é possivel trabalhar Geografia em sala de aula,
através das diversas linguagens, e ainda de forma dinamica, intuitiva, divertida e
claro, reflexiva, superando o ensino tradicional e dando lugar a uma forma de

aprender Geografia mais prazerosa, sem perder a cientificidade.

Nao podemos aqui também associar toda a “culpa” das mazelas do ensino de
Geografia para o/a professor/a, pois existem fatores que também contribuem para
gue o ensino tradicional permaneca, apesar dos avancos progressistas, dentro das
escolas, a exemplo: a falta de estrutura fisica, pois € comum ver escolas que nao
tem o aparato publico como de fato deveria ter. Em muitos casos as entidades
publicas que deveriam auxiliar e manter as escolas sao ausentes e/ou negligentes,
fazendo com que o/a professor/a fique um pouco limitado em sua aula e
contribuindo, mesmo que, em parte, com a permanéncia do ensino tradicional nestes

espacos.

Até mesmo uma coordenacdo escolar pode influenciar nesse aspecto, pois é
junto ao/a professor/a que o planejamento é feito e quando o/a coordenador/a nao
pensa nesse movimento e ainda tira a autonomia do/a professor/a acaba
influenciando nesse movimento que € ensinar “fora da caixa”, fazendo com que o
resultado seja sempre o mesmo. Por isso, Castrogiovanni et. al (2016) trazem a
reflexdo de quem se preocupar no ensino da Geografia em uma escola, tem como
desafio estar sempre se movimentando em busca de caminhos que ajudem os/as

alunos/as a lerem o mundo de outras formas, sob outros angulos.

Um detalhe que ajuda a entender também as causas que faz com que o
ensino enfadonho ainda persista em sala de aula, € o tipo de formacdo que o/a
professor/a teve acesso durante sua graduacdo. Pontuschka, Paganelli, Cacete
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(2007, p.30) pontuam que “[...] As propostas curriculares oficiais das diferentes
instancias — federal, estaduais, e municipais — merecem ser analisadas criticamente
em virtude do papel que exercem na formacao do professor de Geografia em todos
os niveis [...]", uma vez que essa formacgdo ndo é pensada, muitas vezes, de forma
critica ou para o ensino, € bem comum que apenas se transfira contetdos, sem a
ensinar a fazer a transposicdo didatica no momento oportuno em sala de aula.
Conforme Freire (2011), nessa visdo formativa tradicional o/a educador/a é apenas
um/a doador/a de saberes para agueles que n&o dispdem de saber nenhum.

Mesmo diante desse cenario, a Geografia tem obtido avancos desde que se
tornou uma disciplina escolar, sobretudo, em sua forma de produzir conhecimento,
mas a forma como vai ser ministrada em sala tem uma forte relacdo de como ela foi
compreendida pelo/a docente, dando como exemplo, uma formacdo que nao
estimula a pesquisa, a extensdo, a pratica pedagogica e o trabalho de campo na
graduacdo em Geografia, ndo trabalhar essas perspectivas é bastante prejudicial na
formacdo de um/a professor/a. Talvez, seja chocante essa colocacéo para alguns,
mas existem instituicbes que ndo dado o devido valor as diversas praticas
pedagogicas formativas na graduacdo em Geografia, fazendo com que o/a
professor/a seja ainda mais limitado em sua docéncia. Assim, ndo é possivel ensinar
Geografia de multiplas formas, se mesmo dentro da gradua¢édo ndo se obteve esse
exercicio, que deveria ser comum, ja que a Geografia faz, sobretudo, a leitura do
mundo que vivemos, e a falta de contato com essas possibilidades véao interferir
diretamente dentro da sala de aula, uma vez que nem o/a professor/a enxerga o

poder pedagogico que tem em maos ao ensinar Geografia.

1.3 Um sonho de liberdade: as diversas linguagens e o ensino de Geografia

Porqué ndo comecar esta discussao falando da influéncia da internet na vida
cotidiana, e, sobretudo, dentro do contexto escolar, a medida que é visivel nos dias
atuais que a internet vem adentrando e modificando os fazeres, dizeres e leituras de
si e de mundo de boa parte da populacdo mundial. Contudo, ndo podemos afirmar
que isso é a realidade de todos, devido ao fato de que ainda existem pessoas que
ndo tem condicbes socioecondmicas para tal ou até mesmo suporte tecnoldgico

para ter este acesso, mas a discussao aqui ndo € sobre essa questdo e sim a
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internet no contexto educacional, e que hoje, ndo é usada apenas como objeto de
entretenimento, mas como recurso metodolégico educacional, pois, conforme
Rampazzo et al (2014, p. 128), “[...] As tecnologias digitais de comunicagédo e
informacgao invadem a maioria dos setores da nossa sociedade, como na educagéo

escolar, no marketing, nas vendas, no entretenimento, no esporte, entre outros [...]".

Alias, nunca foi somente entretenimento, a internet € usada também para o
uso profissional e educacional também como destacam o autor supracitado. Porém,
no contexto educacional pouco se utilizava a internet, devido a maior parte do
ensino, seja académico, profissionalizante, ou até mesmo na escola basica,
acontecer de forma presencial e terem suas dificuldades que em algumas situacoes
impediam o uso da mesma. No entanto, o contexto de vida vem mudando
constantemente, como destacam Rampazzo et al. (2014, p. 127) “[...] Diante dos
desafios da contemporaneidade, a comunicacdo e a informacédo se expandiram e
contemplam outros recursos [...]”. A pandemia, recentemente enfrentada, deixou
isso bem claro, pois tivemos que fazer uso mais frequente da internet, das imagens,
dos videos, devido ao contato presencial ter diminuido. Dessa forma, dentro do
ensino, a internet passou ser a principal aliada para superar as barreiras geograficas
e sanitarias do COVID19.

Diante dessa presenca cibernética ainda mais influente em sala de aula,
surge ai uma gama de possibilidades pedagdgicas para auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem, claro que aqui ndo existe a afirmativa de que o ensino
presencial deixa de ser valido, ou melhor dizendo, perde a importancia, mas é fato
gue, no momento pandémico, surgiram outras formas de ensinar e aprender para
além da sala de aula fisica. Contudo, além das possibilidades que a internet trouxe a
tona, vieram também as novas ferramentas, que com toda sua forca e seu potencial
fez com que o quadro fosse substituido pela apresentacdo do Power Point e Jam
board, o marcador, pelo mouse, as salas de aulas, pelo Google meet, Classroom,

Microsoft Teams, o Zoom, dentre outros.

Quando falamos de ferramentas, abrimos um leque de possibilidades que
agregam em sala de aula e um ponto aqui entra em questdo, ou melhor uma
oportunidade. E facil perceber que o tradicionalismo ainda esta presente dentro das

salas de aula, e, principalmente, tendo o livro didatico usado como pivo de todo esse
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tradicionalismo, ndo que este recurso tenha que ser deixado de lado, ou ser taxado
como ultrapassado, em hip6tese alguma, mas é uma ferramenta que deve ser usada
no contexto certo e nunca isolada, mas de forma unida aos outros recursos,

ampliando os horizontes que a Geografia pode e deve ocupar.

Muitas vezes, até € proposta uma mudanca, algo que venha de fato agregar
de forma mais dindmica em sala de aula, as vezes, pelos proprios/as alunos/as,
como sugestdao de melhoria da aula. Porém, o engessamento causado pelo uso
excessivo do livro didatico, como muitos/as professores/as fazem, causam
descontentamento em sala de aula. H& professores/as que se engessaram na
mesma forma de planejamento e ndo se permitem planejar em outras O6ticas e
proporcionar novos saberes para dentro de sala de aula, sendo assim o que precisa
mudar/adaptar sdo as formas que sdo construidos esses saberes, a forma de
ensino, as metodologias, a pratica. Nado estd sendo proposto aqui um tipo de
revolucdo radical, nem tampouco alguma obrigatoriedade que deva ser seguida,
mas € notorio o fato de que uma mudanca em sala de aula pode fazer com que o
conteudo em questdo seja visto de uma forma diferente pelos/as alunos/as e, assim,

0s envolverem.

A Geografia tem uma esséncia provocante e essa provocacdo torna-se

necessaria.

“A provocagao é importante porque sacode um pouco nossas certezas de
gue a Geografia € uma disciplina cara aos alunos e/ou que ela é a garantia
de uma leitura complexa, dindmica e criteriosa do mundo, dos espacos por
nés habitados. Ndo negamos que a Geografia tenha essa potencialidade,
mas, poténcia ndo é garantia de sucesso nesta empreitada. (Kaercher,
2016, p. 203).

O fato é que a Geografia tem sua presenca em todos os ambientes, ainda que
nao seja percebida, ela esta 14, e funciona da seguinte forma: se acordamos no meio
da noite, com fome, tracamos um mapa mental que nos leva da cama até a
geladeira, a Geografia esta ali, € um exemplo bem singelo que acontece e, as vezes,
nao percebemos, porém, mas pratico de entender como ela se faz presente até
mesmo Nnos momentos mais simples e que achamos que nao esta. E isso, dentro da
sala de aula deve ser explorado também, de forma simples e pratica, talvez se esse
exemplo fosse dado a um/a aluno/a do 6° ano dos Anos Finais do Ensino

Fundamental, ele j& teria uma noc¢do melhor qual a importancia socioespacial da
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Geografia, ao invés de manda-lo ler apenas o conceito no livro didatico. Assim, essa
praticidade e cotidianidade que a Geografia traz, deve ser exaltada em sala de aula,
aliando ao conteudo trabalhado, sem deixar de lado o cientificismo, mas propor esse
equilibrio que fara grande diferenca na trajetéria escolar dos alunos.

Com as possibilidades que a Geografia traz em termos de ensino para o
processo de aprendizagem, em sala de aula, torna-se necessério se atentar para a
existéncias das diversas linguagens, que, como auxiliadoras, podem ressignificar o
saber geografico, como por exemplo: textos, musicas, poesias, mapas, imagens,
memes, charges, tirinhas, novas tecnologias e programas, novas midias,
propagandas, filmes, documentarios, dentre outros. Cada uma dessas linguagens é
fundamental dentro de sala de aula, como discute Silva (2013, p.32): “[...] No ensino
de Geografia a utilizacdo de imagens tem facilitado como compreenséo de tabelas,
mapas, graficos e fotos que esbogam determinados fendmenos geograficos [...]". E
nem uma delas em nenhum momento se torna ultrapassada nem tdo pouco menos
necessaria que a outra, da forma correta, planejada, contextualizada e
ressignificada, € possivel trabalha-las, deixando claro, mais uma vez, que mesmo
adotando-as ndo € necessario alterar ou deixar de seguir o tdo rigoroso
planejamento, nem deixar o livro didatico de lado, j& que ele € uma das linguagens

também.

Uma outra questao que deixa em evidéncia a presenca do ensino tradicional
em sala de aula, é falta de capacitacdo docente para se trabalhar e utilizar as
diversas linguagens, ora, ainda é possivel encontrar professores/as ensinaram
Nossos pais no passado — e isso ndo € nenhum problema, pelo contrario, € um
orgulho ter o mesmo mestre —, mas o fato € que os/as alunos/as sdo outros, 0s
contetdos evoluiram, e, consequentemente, as ferramentas de ensino também
mudaram. Pode-se dizer que evoluiram significativamente, mas e a forma de
ensinar?! Ser4 que mudou também junto com tais avangos?! Infelizmente, na grande
maioria das escolas e salas de aula, ndo, e aqui existe um problema a ser corrigido,
como salienta Bacich e Moran (2018, p. 395) “[...] a crianga que entra na escola hoje
nao pode encontrar a mesma estrutura pedagogica de quando estudaram seus

avos. [...]"
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Nesse contexto, ndo podemos culpar os/as professores/as quanto a tudo, em
muitos casos nao € oferecido um suporte, um apoio pedagdgico, uma capacitacéo e,
as vezes, até a infraestrutura da escola é insuficiente para que esses profissionais
venham a utilizar destas tecnologias em sala de aula. Porém, como podemos notar,
a internet é recheada de aprendizados, dicas, tutoriais e podem tracar um caminho
para o/a professor/a em sala de aula, facilmente, e fazer com “saia da bolha do
tradicional. O avanco tecnoldgico que a educacgdo passa atualmente ndo € marcado
apenas por pontos positivos, esse uso da tecnologia ainda ndo esta disponivel a
todos. Entdo, nesse sentido, € importante pensar em formas de ensinar que possam
substituir essas novas tecnologias quando as mesmas ainda ndo adentrarem o
espaco em que o/a professor/a se encontra. Nisso, surge, entdo, o que Kaercher
(2009) chama de Geografia do Custo Zero (GCZ), que cria caminhos no ensino e
aprendizagem de Geografia com baixos custos, atuando como alternativa para suprir
essa falta de recursos tecnolégicos, facilitando o papel do/a professor/a, ainda nas
palavras de Kaercher (2009), o mesmo ressalta que essas metodologias podem ser
facilitadoras do processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Geografia:

[...] Porque ndo implicam em gastos extras nem tampouco recursos
tecnolégicos (nada contra eles, mas no geral ndo estdo muito disponiveis
nas escolas publicas do meu estado, da minha cidade). Uma simples folha
xerocada e ja temos, muitas vezes, matéria-prima para belas discussbes e
produgdes. O diferencial ndao é o computador, € dar o ‘clique’ na turma [...].
(Kaercher, 2009, p. 10).

Entdo, por mais que essa realidade nas escolas esteja presente, ndo se pode
deixar ser limitado ao ponto de depender Unica e exclusivamente dessas
tecnologias, pois, a autonomia do/a professor/a em sala de aula é fundamental para
o desenvolvimento de uma pratica pedagogica eficaz e adaptada as necessidades
dos/as alunos/as, embora as tecnologias possam ser ferramentas valiosas no
processo de ensino e aprendizagem, o/a educador/a ndo deve depender

exclusivamente delas para ministrar suas aulas.

1.4 O dia depois de amanhé&: construindo novas Geografias através do cinema.

Ao pensarmos no cinema e refletirmos um pouco sobre o seu contexto, é
possivel notar uma ferramenta que surge historicamente como objeto de diverséao,

lazer e distracéo, e, de fato, realmente essas sao algumas de suas caracteristicas,
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mas nao todas. Pode-se afirmar que o cinema € mais do que tudo, utilizado como
expressdo de arte, em outras palavras, é uma voz que busca gerar um impacto em
quem esta assistindo, seja, por exemplo, um sorriso, uma reflexdo, dentre outros

sentimentos e agoes.

Pois ao falarmos de producéo cinematografica estamos nos referindo a uma
releitura que acontece no mundo real, que vivemos ou queremos transmitir através
de uma producdo, ou também pode ser uma ficcdo, mas sempre usando um
contexto ou género e sendo expresso em arte imagética, com diversos outros
elementos e que também aponta para diversas reflexbes ou até mesmo

entretenimento, nas palavras de Cousin (2012, p. 65):

[...] O mundo em que vivemos é visual e complexo, ndo é a toa que a
televisdo é batizada constantemente de “companheira” e “baba eletrénica.
Compreender o mundo em suas mudltiplas relagbes, em sua dindmica, e
diversidade é necessidade vital para o cidadaol...].

Neste sentido, como a Geografia, enquanto disciplina escolar preocupa-se em
estudar e refletir a realidade, sendo isso possivel em diversas linguagens, dai,
entdo, surge uma oportunidade que € a linguagem cinematogréfica aliada ao ensino

de Geografia.

Para se pensar no cinema como um recurso didatico e uma estratégia
pedagdgica, antes de mais nada, € necessario entender como 0 cinema adentra o
espaco escolar, e neste sentido é possivel ver o cinema aparecendo em dois
momentos, o primeiro, exercendo um papel de figurante, no qual pode até estar na
cena, mas ndo exerce um papel relevante, tendo em vista seu grande potencial, e,
no outro, € quando aparece como coadjuvante, onde tem mais liberdade e seu papel

traz uma maior participagédo na aula.

No entanto, uma coisa é certa nas duas condi¢des: ndo € possivel afirmar que
a linguagem cinematografica adentra a escola sem intencdo, obviamente seria um
equivoco esta afirmacdo, ambos o0s papeis que exerce em sala de aula, existe uma
intencionalidade que pode ou nao contribuir para a leitura de uma realidade ou

realidades presentes na producao cinematografica em questao.

Vejamos, como a linguagem cinematografica aparece como mero figurante
dentro do contexto escolar? Talvez essa pergunta pareca sem sentido, mas o
cinema perde o seu foco quando ocupa um lugar popularmente conhecido como
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“‘quebra-galho”, onde o/a professor/a apenas o vé como um recurso facilitador para
gque o tempo passe, essa pratica se da pelo ndo planejamento ou pelo mau
planejamento da aula. Sendo assim, a valvula de escape é “prender atengcdo” sem
nenhum objetivo curricular solido, ou seja, a ideia € meramente entreter o/a aluno/a,
sem dialogos, sem criticidade, sem reflexdo, sem objetividade e no final quem sabe

uma atividade para nao “passar em branco”.

Isso ainda € bastante comum dentro de muitas escolas, mesmo sabendo que
a producdo midiatica pode possibilitar diversos saberes, ainda que escolhida
aleatoriamente, o que ndo € indicado. No entanto, isso € uma caracteristica da
prépria linguagem cinematografica, como afirma Cousin (2012, p.66) “[...] O cinema
desde sua criagao incorpora aspectos do real [...]". Mas o fato € que ndo houve uma
reflexdo ou até mesmo intencdo por parte do/a professor/a ao escolher aquela
producdo e como ela ira ajudar no ensino e aprendizagem do contetdo estudado em
aula, o saber foi exclusivamente transmitido por parte da prépria producao escolhida
ou realizada pelo/a espectador/a, praticas assim ainda ocorrem na sala de aula e
causam descontentamento no ensino, sobretudo, no de Geografia, uma vez que é
perceptivel ao aluno quando o/a professor/a exerce essa postura em sala de aula

por ndo haver ao minimo uma discussao ao final desta atividade ou posteriormente.

Quando alguma atividade é passada nesses momentos, na maioria das
vezes, € apenas a ficha catalografica da producdo, como o nome do/a diretor/a,
onde se passou O roteiro, quem eram 0S principais personagens, ndo que essas
informacdes ndo sejam importantes, mas como ja foi citado anteriormente, toda
producdo procura passar um dito recado em algum momento de seu enredo. E claro
gue ndo é uma obrigatoriedade de toda producdo trabalhar questbes da Geografia,
mas é possivel refletir sobre conceitos e contetdos geograficos nas entrelinhas
dessas producdes, até porque a Geografia esta presente em todos os momentos e,

sobre isso, Souza e Queiroz destacam:

[...] A Geografia estd no cotidiano, bem como o cotidiano esta inserido na
Geografia, pois produzimos Geografia diariamente, mesmo que de forma
inconsciente, em cada atividade efetuada no espaco geografico: ir ao
trabalho, ou a escola, mapeando mentalmente o caminho (mapas
mentais/localizacdo/orientacdo); fazer compras na feira livre ou
supermercado e perguntar/olhar o rétulo sobre a origem dos produtos
(agricultura/inddstria/comércio/circulagdo e transporte); assistindo a um
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telejornal e observando os mapas apresentados nas reportagens ou na
previsdo do tempo (escala/clima); torcendo pelo time na televisdo ou num
estadio (territério/geopolitica/geoestratégia), dentre outras atividades
cotidianas em que a Geografia se faz presente e pode/deve nos auxiliar na
apreensdo da realidade [...]. (Souza; Queiroz, 2012, p.114).

Assim, é possivel notar que a Geografia consegue ter seu espaco dentro das
producdes midiaticas, ainda que essas nao tenham intencionalidade de transmitir
nenhuma questdo geografica ou até mesmo histérica, mas ao observar e refletir é
possivel sentir a Geografia presente nas diversas questdes que uma producdo
cinematografica pode transmitir em seu enredo, e, ainda nas discussfes de Souza e
Queiroz (2012), isso remete ao fato de que o espaco geogréafico é estreitamente

interdisciplinar e ativamente presente no cotidiano.

Mas, e quando de fato o cinema pode aparecer como coadjuvante junto ao
professor em sala de aula no ensino de Geografia? Talvez o caminho mais 6bvio
para responder essa pergunta seria o fato de que o cinema tem uma linguagem mais
didatica e devido a isso poderia ser um aliado importante nas aulas de Geografia,
principalmente porque a Geografia € uma ciéncia aliada ao ensino imagético, ou
seja, que tem como recurso principal o uso de imagens como instrumento de
aprendizagem, tornando-a um facilitador dentro de sala de aula. Sendo assim, a
Geografia é uma das ciéncias que faz uso da expressao do filésofo chinés Conflcio
“‘uma imagem fala mais do que mil palavras” ou no caso da Geografia, “uma imagem

vale como mil palavras”.

No entanto, para que esse papel do cinema na aula de Geografia seja
proveitoso, € necessario comecar a pensar, primeiramente, no momento de
planejamento das aulas, onde o/a professor/a deve observar como um filme ou
documentario de qualquer espécie se encaixa dentro da tematica proposta em seu
planejamento. Pensar nessas questdes acabam gerando um diferencial em suas
aulas, justamente pelo fato de ter sido refletido e ndo apenas inserido
aleatoriamente, ainda que, todo planejamento seja passivel de mudancas e nem
sempre € possivel seguir tudo que se planeja. Contudo, Souza e Queiroz ressaltam

que:

[...] Sabemos que hoje, diferentemente do que se pensava num passado
ndo tao distante, e também devido as diversidades existentes no universo
de sala de aula, ndo ha uma formula pronta para se ensinar, seja Geografia
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ou outra ciéncia, mas, felizmente, variadas possibilidades de ensino, que
devem ser valorizadas e aplicadas ao cotidiano escolar [...]. (Souza;
Queiroz, 2012, p.111)

Sendo assim, ainda que ndo seja possivel seguir todo o planejamento, é
possivel usar dessas diversidades, como, por exemplo, uma aula de campo na
quadra escolar, uma analise musical, discutir uma imagem, sdo esses e outras
estratégias que podem e devem estar sempre no acervo do/a professor/a como
medidas opcionais, caso ndo seja possivel cumprir o que se propds, inicialmente,
para que dessa forma possa ser alcancado o objetivo da aula, ja que a Geografia é

bastante flexivel nesse ponto.

Quando os filmes sdo escolhidos e inseridos na sala de aula, outro ponto se
levanta automaticamente, o fato de que muitos/as professores/as se sentem
frustrados devido a nao terem disponiveis 0s recursos tecnoldgicos que facilitem
esse momento em sala de aula. Isso € uma realidade encarada por diversos/as
professores/as, ainda que exista outras possibilidades que podem ser usadas, e é
Obvio que o planejamento ndo gira apenas em torno dos filmes, mas, em muitos
casos, essa auséncia acaba dificultando a atividade que o/a professor/a planejou,

gerando um descontentamento.

E compreensivo esse descontentamento que todo o/a professor/a passa em
algum momento em sua jornada, mas uma questdo é importante e precisa ser
destacada: a tecnologia surge como um facilitador, criando diversos caminhos para
auxiliar o ensino e aprendizagem em sala de aula, ainda que nem todos/as os/as
professores/as saibam de fato como manusear essas tecnologias, mas, surge,
entdo, mais uma oportunidade de incluir o/a aluno/a dentro do processo, como
protagonista do seu préprio saber, uma vez que boa parte dos/as alunos/as em sala
de aula, saibam com exceléncia manusear essas tecnologias necessarias, pelo fato
de que eles mesmos estao inseridos dentro desse mundo tecnolégico-informacional

no qual vivemos.
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2. DE VOLTA PARA O FUTURO: NOVOS OLHARES SOBRE O ENSINAR E
APRENDER GEOGRAFIA.

2.1 Sinopse

As escolas brasileiras, de modo geral, vivenciam um cenario que,
diariamente, € marcado por diversos desafios, os/as professores/as, mais do que
ninguém, podem falar com propriedade acerca deste assunto, esta pesquisa,
também se constitui numa forma de apreender como a educacao, na escola publica,
especialmente no ensino médio, contém inimeros desafios metodoldgicos para se

ensinar e aprender, sobretudo, Geografia.

E, dentre esses desafios estda o uso de filmes e documentarios como
metodologia e estratégia pedagdgica nas aulas de Geografia para desenvolver
outras leituras de si, do outro e do mundo. Assim, por mais que haja receio por parte
de alguns/mas professores/as para se introduzir novas tecnologias e diversas
linguagens nas aulas, por conta de infraestrutura, meios tecnolégicos ou falta de

habilidade tecnolégica, deve-se ousar, inovar e arriscar nas aulas.

Sendo assim, um questionamento surge diante da problematica desta
pesquisa, que é entender quais sdo os principais desafios enfrentados pelos/as
professores/as quando se propde a trabalhar a educacéo midiatica dentro das salas
de aula. Nem sempre esses desafios estdo atrelados a questdo de saber usar
equipamentos ou ndo, nao se pode afirmar isto, uma vez que o problema possa ser
mais complexo. A investigacdo, no inicio deste capitulo, se dedicard a este
esclarecimento, assim como também é necessario entender 0s avancos que
marcam este momento atual da educacdo. O momento pandémico vivido
recentemente aprimorou, e muito, os sentidos tecnoldgicos dos/as professores/as,
alguns, talvez, de forma forcada a essa adaptacao, outros ja ndo tanto assim. Desta
forma, também queremos investigar e entender como estd a percepcdo dos
educadores/as frente as novas possibilidades tecnoldgicas dentro das escolas de

ensino medio, em especial nas aulas de Geografia.

Neste viés investigativo, devemos nos atentar para uma outra possibilidade,

pois mesmo nos piores cendrios, a Geografia, ainda assim, é flexivel em diversas
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formas e contextos, e permite ser trabalhada sob diversos angulos e formatos em
sala de aula e fora dela, também. Quando falamos de educac&o midiatica dentro das
escolas, uma outra vertente surge, que € a contribuicdo das diversas linguagens
dentro do ensino de Geografia, como a imagem estatica, a musica, 0 som e,
sobretudo, o objeto desta pesquisa, os filmes e documentérios, se estdo de fato
contribuindo nas aulas de Geografia, fica esse tom de mistério a ser desvendado

nos proximos capitulos.

Contudo, € importante pontuar que as diversas linguagens trazem uma outra
possibilidade importante dentro do ensino. Se analisarmos bem, um ponto relevante
no ambiente educacional € a interdisciplinaridade, que € possivel ser construida, a
medida que um conteudo pode ser abordado dentro do contexto pedagdgico de um
filme ou documentario, unindo o ensino e aprendizagem na construcdo do
conhecimento pelos/as alunos/as, gerando conexdo entre os conteddos e as
disciplinas. Esta € uma vertente que pode ser mais explorada no ensino basico.
Porém, ainda h4 muito o que se explorar para que estas distancias diminuam entre
as disciplinas. Neste sentido, um filme, quando observado e estudado de forma
pedagdgica, traz consigo diversas abordagens em diferentes disciplinas e
contetidos, ndo somente em Geografia. Assim, um dos pilares desta pesquisa €
investigar como vem sendo trabalhado esses recursos/estratégias, se de forma
aliada ou néo, até que ponto tem havido avancos dessa possibilidade metodolégica

no ensino basico.

Som, imagem, lugares, contextos e vivéncias, todos esses atributos podem
ser encontrados em linguagens distintas, mas em filmes, eles estdo unidos,
trabalhando para representar a realidade. Dentro da linguagem cinematografica,
muitos filmes podem conter paisagens urbanas e naturais ao redor do mundo,
culturas, cotidiano e historias, algo que seria quase impossivel de ser trabalhado
com tanta fidedignidade com uma turma de ensino médio em qualquer escola
publica do pais. Porém, no contexto cinematografico, é possivel oferecer este
recurso e diminuir as distancias, promovendo uma viagem reflexiva com os alunos,
sem ao menos sair da sala de aula, oferecendo aos/as alunos/as uma compreensao

maior € mais rica.
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Diante disso, trazendo para a nossa realidade, a sala de aula, quais seriam as
diversas possibilidades que o cinema, linguagem que alia o som, a imagem, as
expressodes, dentre outros elementos, podem ser inseridas de forma propositiva nas
aulas de Geografia, contribuindo para expandir e/ou aprofundar as (re)leituras do

mundo?

O processo metodologico desta pesquisa foi interessante, a comecar pela
escolha do tema, que surge a partir de uma indagacao a fim analisar os conflitos que
a Geografia enfrenta na educacdo basica e como os filmes e documentéarios
poderiam trazer novas formas de interacdo para construcdo do conhecimento
geografico. Logo apés definir os objetivos, foi feita uma revisdo bibliografica com
intuito de apurar ainda mais 0 que investigar, tendo em vista a amplitude desta
tematica. Em outras palavras, as consultas aos autores que sao citados nesta
pesquisa contribuiram para direcionar ainda melhor o olhar investigativo frente a

problematica proposta.

No geral, os autores escolhidos para embasamento metodolégico desta
pesquisa buscam estender a reflexdo, ndo somente aos/as alunos/as ou diversos
leitores, mas, principalmente, professores/as do potencial que as diversas
linguagens podem contribuir para a construgdo do conhecimento nas aulas de
Geografia, em especifico o cinema. Neste contexto, e com todo este embasamento
tedrico-metodolégico, as estratégias e dispositivos metodoldgicos empregados para
atender ao objetivo, também consiste em propor um espago para que os/as
professores/as possam expressar suas indagacdes e, assim, seja possivel refletir
melhor acerca de suas respostas, como também oferecer aos/as alunos/as uma

oportunidade de expor suas percepcdes acerca do assunto.

O marco espacial/temporal desta pesquisa € o projeto de extensdo Geocine
nas Escolas — um olhar geografico sobre filmes e documentarios, coordenado pelos
professores Hanilton Ribeiro de Souza e Luciana Cristina Teixeira de Souza, do
Colegiado de Geografia - DCH Campus V, UNEB, em Santo Antonio de Jesus/BA,
do qual fui monitor por dois periodos. Cabe salientar, que o Geocine, no periodo
pandémico, adotou outra modalidade, que foi o formato on-line, com encontros
guinzenais com estudantes, professores e comunidade do Recdncavo baiano, outros

territdrios da Bahia e, também, de outros estados do Brasil, demostrando que a
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Geografia ndo se limita apenas a sala de aula, como também, mostrando a
importancia de um projeto com esse olhar, sendo possivel ser trabalhado néo
apenas nas escolas, mas nas diversas esferas socioespaciais. Com isso, essa etapa
do projeto de extensao foi importante para propiciar a discusséo e o aprofundamento

de diversas respostas e expressdes para esta pesquisa.

7

Ainda assim, também €& importante destacar que o Colégio Estadual
Democratico Romulo Almeida (2021), em Santo Antdnio de Jesus, como também
seus professores/as e alunos/as, contribuiram nesta pesquisa, no momento do
Estagio Supervisionado em Geografia — Ensino Médio, no total foram 03
professores/as de Geografia e 34 alunos/as de ensino médio que participaram, a fim
de ajudar a apreender como as questbes que sao apontadas na pesquisa que
também fazem parte do cotidiano das aulas e como isso pode, ou ndo, impactar na
dindmica e aprendizado nas aulas de Geografia. Estas respostas foram colhidas
através de questionarios, em que os alunos/as e professores/as puderam se
expressar, de forma esclarecida, consensual e anonima. Dessa forma, garantindo a
liberdade de expressao dos entrevistados, ja que o intuito da pesquisa era estimular
a reflexdo e discutir sobre as possibilidades, avancos e desafios vivenciados
pelos/as protagonistas desta pesquisa, que sao os/as professores/as e alunos/as
que compdem o universo escolar. Assim, usaremos nomes ficticios (titulos de filmes)
para ndo identificar os/as colaboradores/as da pesquisa, a fim de preservar a
identidade daqueles/as que contribuiram para se alcancar os objetivos deste
trabalho, cabe a ressalva que em nenhum momento a pesquisa busca analisar
filmes isoladamente no enredo dos capitulos e subcapitulos, mas contextualizar a

arte do cinema aliada ao ensino e aprendizagem nas aulas de Gegrafia.

2.2 Janela Indiscreta — obstaculos e avancos no ensino de Geografia na
educacdo basica

Inicialmente, o projeto Geocine nas Escolas foi o responsavel para quebrar a
distancia entre os/as alunos/as e professores/as em relacéo aos filmes nas aulas de
Geografia. Diante disso, foi possivel ter as primeiras respostas no enredo da

discusséo acerca do tradicionalismo persistente nas aulas de Geografia.
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Quando investigamos sobre a principal causa do tradicionalismo ainda
permear o ensino de Geografia, a dependéncia do livro didatico foi apontada com
muita frequéncia. Durante o Geocine nas escolas, no formativo virtual, que ocorreu
durante o periodo pandémico, apés a exibi¢cdo e discusséo dos filmes, era elaborado
um questionario virtual, através do Google Forms, que serviu para subsidiar a coleta
de dados para esta pesquisa. Uma das questdes era: “Como a Geografia pode ser
ensinada para além do livro didatico?” Esta pergunta foi inserida na tentativa de
fazer os/as envolvidos/as sugerirem alternativas para superacdo do livro didatico
como recurso que domina e engessa as aulas. Assim, as narrativas/respostas

dos/as colaboradores/as destacam:

[...] Pode ser quebrado através de novas formas de didatica, fazendo com
gue o aluno aprenda o contetdo de forma dindmica. A utilizacdo de filmes,
documentérios, jogos etc [...] (O poderoso Chefdo, Graduando em
Geografia, 2021).

Com base neste relato, e segundo Neto e Barbosa (2010), podemos fazer
uma seguinte observacdo, a falta de dinamismo nas aulas de Geografia € uma
realidade persistente no contexto escolar, na verdade, ndo seria exagero pontuar
que € uma dificuldade enfrentada por todas as areas da educacdo em algum

momento, implicando diretamente na andlise critica dos/as educandos/as.

Em outra resposta, O senhor dos Anéis, estudante do 22 série do ensino
médio sugere o seguinte, “Levando Filmes, musica, teatro, passeando por varios
locais. ” Podemos aqui apreender uma seguinte questdo, a solugcdo para essa
problematica em sala de aula ja esta no consciente dos proprios alunos/as, ou seja,
0S mesmos sabem como lidar com essa falta de dinamismo nas aulas, o que falta,
as vezes, € a interacdo entre professor/a e aluno/a na tentativa de diminuir este
impacto negativo em sala de aula, pode-se sugerir também uma aliada no combate
a esta problematica, que é a inser¢cdo da proposta Geografia do Custo Zero (GCZ2),
discutida por Kaercher (2007), que é a possibilidade de ensinar e aprender
Geografia a um custo totalmente alcancavel, haja vista que essa liberdade, que
ainda nao é totalmente explorada, deixa uma gama de oportunidades de trabalho em
sala de aula para tras. Na verdade, diante do contexto atual enfrentado em boa parte
das escolas publicas, ndo seria exagero afirmar que a proposta da (GCZ) deveria
fazer parte dos planejamentos, ndo somente da disciplina de Geografia, devido a

relevancia para a producao do conhecimento.
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Outro ponto se levanta sobre essa cristalizacao de conteudos, que € a falta de
relacdo entre 0s mesmos e a vida cotidiana. Logo, relacionar os contetdos se torna
uma tarefa dificil para um/a aluno/a que aprende conceitos isolados, produzindo uma
ciéncia fragmentada, conforme Le&o e Ledo (2008), fazendo com que o olhar esteja
voltado apenas ao livro didatico. Contudo, o livro em si é a ferramenta que aponta o
conceito e a principal ferramenta para o planejamento, mas a pratica da relacdo no
cotidiano deve ser feita dinamicamente pelo/a professor/a, independente do que
esteja sendo ensinado, pois, assim, 0 processo de ensino e aprendizagem consegue
alcancar os objetivos propostos no planejamento dos/as professores/as. Ainda sobre
0 questionamento supracitado, Sherek, que também é estudante do 22 série do

ensino médio, destaca o seguinte:

[...] Na minha perspectiva, o ensino tradicional de Geografia muitas vezes
enfatiza a aprendizagem de conceitos isolados, sem conectar os conteddos
com a realidade vivida pelos alunos. Isso pode resultar em uma falta de
compreensdo da importdncia da disciplina para suas vidas e para a
compreensdo do mundo ao seu redor [...] (Sherek, estudante da 2 série do
ensino médio, 2021).

Talvez para um/a educador/a respostas como essa hao passe na cabeca de
um/a aluno/a, mas podemos notar que é um erro pensar assim, pois os/as alunos/as
cada vez mais, notam essa lacuna dentro de sala aula. Reforcando a discusséao,
Vesentini (2004), quando propde que o ensino de Geografia acompanhe a direcéo
da renovacdo, ou seja, ndo privilegie apenas o repasse de conteldos de forma
isolada, mas, também que o raciocinio e a sociabilidade sejam contemplados, entre
outras estratégias. Nenhum/a professor/a quer em sua sala de aula um/a aluno/a
descontente ou desmotivado/a com o conteudo, pois isso gera um “saber morto”, ou
seja, 0 aluno/a até grava, mas ndo aprende, nao relaciona, ndo interpreta, nao
associa a sua realidade, nem consegue fazer uma leitura critica do mundo, vejamos

outra resposta pertinente acerca deste assunto provocante:

[...] O livro didatico é um recurso de acesso ao estudante. Mas cabe ao
professor, utilizar em sala de aula recursos metodolégicos para promover o
ensino e aprendizado dos alunos. Com novas praticas pedagdgicas é
possivel aprender a geografia. Mas para isso o professor tem que sair do
comodismo, do tradicionalismo, que muitas das vezes tornam as aulas
enfadonha e alunos se interesse em participar das aulas [...] (Alemé&o,
Graduando em Geografia, 2021).

O comodismo € de fato um vildo do planejamento, da dinamica em sala de
aula e, até mesmo, da sociedade em si, (Souza e Queiroz, 2012, p. 110) destacam

uma importante reflexdo:
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[...] A crise que afeta as sociedades em todo o0 mundo também se reflete no
ambiente escolar, gerando desesperanca, decepcdo e acomodacdo no
trabalho pedagdégico, ou seja, na formacéo de cidadédos. Isso, infelizmente,
tem ocorrido justamente num espaco onde a esperanca e a possibilidade de
transformacgdo deviam ser as bases para a construcdo de outra realidade
possivel, mais justa e sustentavel. [...]

No passar do tempo, muitos profissionais se acomodam na questao
metodoldgica, ndo somente na educacdo, mas em todas as areas profissionais, 0
risco da acomodacdo é notorio. Contudo, torna-se necessario cursos de
aperfeicoamento para que esses profissionais, independente da area, estejam ativos
em sua profissdo, tendo acesso as novas metodologias e estratégias. Dessa forma,

fazendo regredir essa margem gue € preocupante em todas as areas.

Um/a professor/a quando tem o primeiro momento em sala de aula,
geralmente, na maioria das vezes, comec¢a a todo “vapor’, mas com o passar do
tempo, devido a tantos pormenores e revezes na educacdo, muitos acabam
diminuindo o animo para ministrar aulas. Dessa forma, outro fator nesse passar de
tempo acontece, que é a experiéncia em planejar e ministrar as aulas. Essa
experiéncia acaba fazendo o/a professor/a entrar num estado automatico, tornando
suas aulas cada vez mais involuntarias, e ja ndo se pensa tanto em planejamentos
dindmicos em sala de aula, simplesmente o professor/a chega e da a sua “aula”,

como no “piloto automatico”.

Comodismo e tradicionalismo andam juntos, pois com o tempo as coisas vao
mudando, o ensino muda, os saberes mudam, os conteudos, em parte, mudam, mas
0 método de ensino, muitas vezes e infelizmente, continua o mesmo. Em outra
realidade e em outro momento da escola basica, o livro didatico era basicamente o

anico material disponivel e, na maioria das vezes, ndo estava disponivel a todos/as.

Todavia, em muitos momentos da educac¢do basica, existiu uma divisdo de
livros, que consistia em compartilhar o livro com quem morava mais perto, pois,
assim, nao atrapalhava tanto quando o outro precisasse. No entanto, aquele
contexto de época era dificil, ndo se tinha os recursos tecnoldgicos de hoje,
obviamente néo se tinha muito o que se fazer, mas a reflexdo € que, nos dias atuais,
€ possivel fazer mais, principalmente com tantas experiéncias por parte dos
educadores. Contudo, a resposta de Alemao, traz um enorme desconforto, no que
diz respeito a forma como a educacdo, de forma geral, vem sendo tratada, com viés

de comodismo, falta de infraestrutura e investimento nas escolas, falta de cursos de
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aperfeicoamento e valorizacdo do magistério, dentre outros fatores, fazem com que

o tradicionalismo fique impregnado em nosso meio.

Além disso, devemos colocar a seguinte questdo aqui, ndo podemos e néo é
o foco desta pesquisa, colocar a culpa nos/as professores/as, afinal, também
devemos entender outro desafio desses profissionais, como Kaercher, (2012 p. 118)

coloca:

[...] as vezes propomos a aula em “FM”, e eles a entendem em “AM” (ou
vice-versa): ndo ha ma vontade de nenhuma parte, mas, simplesmente, ndo
nos entendem, ndo ha comunicacéo, ndo ha dialogo. E, sem isso, como
haver ato educativo? Sem didlogo, h& apenas repasse de informacdes. O
gue é pouco.[...]

Entdo, ndo podemos dizer que a culpa é dos/as professores/as, de forma
alguma, tanto o/a professor/a quanto o/a aluno/a séo protagonistas em sua sala de
aula, apenas os papeis se tornam diferentes, porém se relacionam, e um néo existe
sem o outro. Sendo assim, para concluir este tépico, sabemos das dificuldades que
rodeiam as escolas, professores/as e alunos/as. Assim, cabe aqui apenas mostrar
ao educador/a que o tradicionalismo ndo pode e nem deve ser o protagonista em
seu planejamento, mas que € possivel obter resultados, superando o comodismo e

alcancando resultados promissores.

2.3. A Novica Rebelde - As diversas linguagens e a suas contribuicbes no

ensino basico

Podemos trazer aqui uma consideracao inicial, o tempo avanc¢a e, com toda
certeza, os recursos também. De forma geral, a educacao basica comeca, mesmo
timidamente, demonstrar avangos significativos em muitas salas de aula, a partir do
uso das tecnologias midiaticas. Assim, nas palavras de Rampazo et al. (2014), ndo
foi algo que nasceu da noite para o dia, muitos testes foram feitos, acertos e erros,
progressos e, talvez, alguns atrasos, até chegarmos onde estamos atualmente. Com
isso, a sala de aula ganhou e ganha, até hoje, parte desses avancos que temos na

sociedade.

No entanto, no ensino de Geografia, podemos dizer que, hoje, devido as

diversas linguagens torna-se bem mais interativo e intuitivo, se fizermos um paralelo
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com 20 anos atras ou menos, quando as possibilidades ndo eram inUmeras como
atualmente. Tinhamos até recursos, mas ndo acessiveis a todos em sala de aula,
como, por exemplo, ndo era todos que tinha um celular & sua disposicao,
computador era “coisa de rico”, o Google ainda estava recente e nao fornecia nem
metade das funcionalidades de hoje, que auxiliam e muito ao professor/a em sala de

aula.

Antes de aprofundarmos este topico, podemos falar de um avanco muito
explicito que as diversas linguagens trouxeram para 0 ensino basico, como, por
exemplo, a musica, que por mais que nao seja o foco desta pesquisa, ndo podemos
deixar sua significancia de lado, pois em tudo é possivel relacionar a musica ao
ensino, sobretudo, em Geografia. Outro ponto importante que também esté visivel é
a motivacdo dos alunos com o uso das diversas linguagens, por exemplo,
experimente em uma sala de aula, ao fim de uma aula, dizer que na préxima aula;
vocés irdo trabalhar determinada musica escolhida pela sala ou determinado filme,
com certeza, gerara nos alunos uma empolgacdo para a proxima aula. Assim,
percebe-se, que estes sdo estratégias que motivam ainda mais o interesse em sala

de aula e acrescentam dinamismo ao processo de ensino e aprendizagem.

Mas “Qual importancia de utilizar outras linguagens, como a cinematografica,
para ensinar Geografia e outras disciplinas?”, esta outra questéo foi relevante para
entender a percepcdo de professores/as, alunos/as e graduandos/as sobre a

linguagem do cinema nas aulas.

A aula enfadonha é de fato uma aula sem graca, ainda que o conhecimento
seja gerado, torna-se uma aula sem vida, sem perspectiva, sem interacao, a medida
gue somente o/a professor/a fala e os/as alunos/as apenas concordam com tudo ou
nem ouvem, ou seja, ndo ha educacdo, mas repasse de informacdes, conforme
Kaercher (2012) pontua, ndo se tem duvidas e indagacdes, nem mesmo
consideracdes ou algum exemplo prético, e, dessa forma, dentro de si, os/as
alunos/as torcem para que aquela aula “chata” acabe logo. Uma de nossas

colaboradoras, em resposta ao questionamento do paragrafo anterior, destaca que:

[...] Despertam mais ainda o interesse por parte dos alunos, o momento
torna-se mais interessante.|...] (Elektra, aluna do ensino médio, 2021).
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Deve ser uma preocupacdo do/a professor/a entender como esta a dinamica
de suas aulas, independente da disciplina, pois nenhum/a professor/a quer ir para
sua sala sabendo que seu/a aluno/a nao tem interesse nenhum por sua aula, no seu
contetdo. Contudo, o professor/a que aceita essa condi¢cdo, ele/a proprio/a
desqualifica seu trabalho, claro que existem aqueles/as alunos/as que,
independentemente da aula, ndo estdo muito interessados pelo conhecimento.
Porém, cabe considerar que, como foi discutido, se buscarmos as estratégias
corretas para nossas aulas, enquanto educadores/as traremos nossos/as alunos/as
para dentro, ndo somente da sala de aula, mas dentro do contetddo que se pretende

construir e, assim, ofertar outras opcdes de enxergar a realidade.

Atualmente, as imagens desempenham um papel fundamental na sociedade,
em suma, elas sdo responsaveis pela percepcdo, comportamentos e, até mesmo
opinides, dando um exemplo mais claro, quem nunca passou por um outdoor de
supermercado e notou que naquele dia esta havendo uma promoc¢ao de carnes e,
dentro de si, gerou a percepc¢éo de que vocé precisa organizar seu dia no trabalho, a
fim de que, quando voltar, aproveitar aquela promocéo, ou, por fim, quando abrimos
as redes sociais e vemos uma imagem de um/a trabalhador/a sendo assaltado a
caminho do trabalho, gerando o sentimento de revolta ou quando nos deparamos
com um jogo de futebol e, simplesmente, o juiz apita um impedimento e aquela
imagem divide opinides entre os torcedores. Dessa forma, dentro de sala de aula, o
poder que a imagem carrega pode influenciar na percepc¢éo dos/as alunos/as sobre

determinados temas.

Outro ponto é importante a destacar nesta discussao, no que diz respeito a
alunos/as, € que cada um/a tem suas necessidades, seus ritmos e estilos de
aprendizagem, afinal cada aluno/a € um universo diferente, como educadores/as
devemos ter esta percepcdo e sabermos que € importante adotar meios que
facilitem a aprendizagem de todos/as. Desta forma, podemos ampliar a visdo de
mundo que cada aluno/a tem, fazendo com que outras leituras sejam feitas a partir
dos conteudos discutidos em sala de aula, com o apoio da linguagem imagética e

cinematografica.

Malévola (2021), que é professora da rede basica de ensino, traz a seguinte

resposta para a pergunta base deste topico:
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[...] Essas ferramentas facilitam a construcdo de outras linguagens para a
compreenséao do conteudo. [...] (Malevola, professora da rede basica, 2021).

A referida professora salienta uma questdo relevante sobre como a
construcdo de outras linguagens torna-se mais que necessaria em sala de aula,
talvez ndo seria exagero dizer que é praticamente obrigatdrio esse exercicio em sala
de aula. Sendo assim, se partimos do ponto de vista que a educacdo é a arma mais
poderosa que podemos usar a nosso favor, € de suma importancia que essa
construcdo, visando alcancar maior empatia com o outro, proporciona que 0
conhecimento e a educacdo sejam a base para superacdo de muitas mazelas da
sociedade. Todavia, precisamos e devemos ser a ponte destas novas construcoes
dos nossos/as alunos/as, e a imagem e 0 cinema se apresentam COmMO recurso
facilitador na trajetéria do/a educando/a, onde sabemos que é cheia de desafios,

mas que, no fim, é uma série resultados impares.

Antes de mais nada, com o tanto de informacdes, possa surgir algumas
davidas em como utilizar esses recursos em sala. De modo geral, o excesso de
informagdo acaba atrapalhando algumas vezes. Dessa forma, esse excesso de
novidades pode acabar atrapalhando também, da seguinte maneira: imagine um
cenario onde se esteja huma batalha, e ha diversas armas para se usar, 0 excesso
de opc¢bes, muitas vezes, faz com que usemos apenas aquela que temos maior
facilidade em usar, e € como acontece, em muitos casos, dentro da sala de aula.
Entdo, é importante saber o0 que e como usar essas ferramentas imagéticas e
cinematograficas para ndo acabar sendo refém desse excesso e, no final, ndo
alcancar o objetivo da aula, afinal as ferramentas corretas tem o intuito de nos

auxiliar em sala de aula, conforme a resposta da colaborada:

[...] As diversas formas de linguagens, como: filme, masica, jogos, charge,
imagem e etc. Tem por objetivo potencializar o ensino dos contetdos
geogréaficos como também de outras disciplinas. [...] (A pequena sereia
graduanda em Geografia, 2021).

Cabe salientar que € importante que essas linguagens ja facam parte do acervo
metodoldgico dos/as futuros/as professores/as, pois, assim, o tradicionalismo podera
sera deixado de lado e as aulas enfadonhas deixem de existir pouco a pouco e va

mudando a perspectiva dos alunos/as em relacédo a Geografia.

O ensino de Geografia é mais rico do que se imagina, principalmente quando

aliado as ferramentas metodologicas corretas, assim € possivel que a cristalizacéao
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dos contetdos deixe de acontecer nas aulas de Geografia, Colombiana (2021),

futura professora, enfatiza que:

[...] A utilizacdo de novos mecanismos de linguagem aproxima e molda o
assunto para realidade do aluno, tirando foco do livro didatico como Unico
fomentador de disciplina.[...] (Colombiana, graduanda em Geografia, 2021).

Em suas palavras, Rampazzo et. al (2014) traz essa ressalva, de novos
mecanismos que favorecam a informacao em sala de aula, principalmente, tendo em
vista, 0 momento pés-pandémico. E importante, também, fazer uma observacéo,
cada contetdo é Unico e, por mais que esta pesquisa enfatize o uso de filmes, vale
destacar que, talvez, nem todos os contelldos comportem, necessariamente, 0 Uso
de filmes, talvez seja melhor usar charge ou apenas uma imagem, um recurso nao
tornam o outro invalido, € importante adaptar a metodologia para uma melhor
aproximacdo com o conteldo, neste aspecto cabe ao professor/a observar e buscar
alcancar éxito neste quesito.

Contudo, também é importante enfatizar que, por mais que seja
imprescindivel o uso de filmes em sala de aula, cada professor/a pode optar por
outras formas de linguagens, seria contraditorio colocar a linguagem cinematografica
acima das outras no ensino de Geografia, em especifico € possivel adaptacdo
dentro de todas as linguagens, criando um misto de possibilidades que auxiliam o/a
professor/a dentro da sala de aula, a fim de construir novas leituras, novos saberes e

novas visdes acerca do espaco geogréfico.

2.4 2001: uma Odisseia no Espaco - O cinema dentro das aulas de Geografia.

Segundo Fernandes (2024), a histéria dos pais do cinema, que em 1895,
toma forma através dos irm&os Lumiére, desde entdo, torna-se conhecido o cinema,
gue ndo surge como instrumento de educacdo em seu primeiro momento, mas como
uma atracao cientifica que impacta o mundo, principalmente por sua capacidade de

retratar e reproduzir o cotidiano das pessoas de forma realista na época.

No entanto, uma das primeiras obras dos irméos Lumiére retratava a um
homem que estava regando suas plantas e um menino pisa na mangueira fazendo

com gue a agua deixasse de regar a plantacdo e, quando o homem se atenta para
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observar o bico da mangueira, 0 menino solta a agua molhando o rosto do homem.
Tendo em vista as producdes que se tem, atualmente. podemos classificar que esta
producédo foi bastante simpléria e, também, inicialmente, isso foi visto com um tom
de comédia, mas um fato aqui chama atencdo, uma das primeiras producdes
cinematograficas remete, também, a um contetudo geografico, o fato de o homem
estar molhando as plantas na aula de Geografia, caberia a discussdo sobre o
processo de irrigacdo e a preservacdo da flora, no entanto, mesmo sem intencao,
ou, talvez, com intencdo mesmo, € impossivel afirmar com precisdo a

intencionalidade do conteudo da producéao.

Claro que na época em questdo, o cinema estava bem longe da realidade
escolar, a fim de tornar este recurso como facilitador de contetdos, muito menos no
ensino de Geografia. No entanto, ainda que ja fosse possivel observar esta
possibilidade, trazendo esta breve discussdo no questionario da pesquisa,
indagamos: “Na sua opinido qual a importancia dos filmes como instrumento de
ensino na Geografia?” Esta pergunta, que é semelhante a outra supracitada, vem
com o intuito de afunilar ainda mais o olhar do/a professor/a, do/a aluno/a e, até
mesmo do/a futuro/a graduando/a, pois, dessa forma, trazemos maior destaque aos
filmes e documentarios como fomentadores de conteldos nas aulas de Geografia,

para além do livro didatico.

Mulher Maravilha (2021), ainda graduanda, mas com base has suas

experiéncias, destaca um ponto importante:

[...] Esses recursos sdo fundamentais para potencializar o ensino e
aprendizado dos alunos. Uma que os alunos sempre gostam de coisas
novas em sala de aula. Portanto com esses recursos o0s alunos aprendem e
participam mais das aulas. [...] (Mulher maravilha, graduanda em Geografia,
2021).

A questédo principal em seu relato € sobre a participacdo dos/as alunos/as.
Com base nisto, e levando sua experiéncia em consideracdo, podemos notar que o
novo gera movimento em sala de aula, ou seja, tudo o que ndo é habitual, traz uma
perspectiva diferente para sala de aula, fazendo com que o conteudo seja visto com
outros olhos, abrindo um leque de possibilidades diferentes que podem e devem ser

aproveitadas.

Um dos conteudos mais complexos de trabalhar dentro de sala de aula, € o

contexto histérico, em alguns casos, € muito fatigante remeter a antiguidade apenas
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com palavras. No entanto, € neste contexto que se encaixa o0 relato de Mulher
Maravilha, um conteido como este deve buscar alternativas mais ludicas, devido a
essas complexidades, a fim de estimular a participacdo. Obviamente, que ndo € uma
obrigacdo a ser seguida, cada professor/a faz conforme achar melhor, porém, é algo
que traria um diferencial dentro das aulas de Geografia e demais disciplinas. Desse
modo, é importante salientar que filmes e documentarios podem suprir bem essas
possibilidades, aprender sobre contextos histéricos ndo € uma tarefa facil, ndo se
trata da disciplina de Historia em si, mas do contexto historico inserido em cada
disciplina e que, em muitos conteudos, precisam ser contextualizados e trazidos
para a contemporaneidade para melhor compreensdo do que se pretende discutir
com aquele conteldo, pois remete ao passado e com tanta informacédo acessivel
atualmente, em alguns casos, acaba atrapalhando a linha de raciocinio de um/a
professor/a, trazendo até mesmo fake news para as salas de aula. A exemplo da
ideia de que o Brasil foi descoberto por um portugués, quando, na verdade, foi
invadido e colonizado por uma nagao europeia, essas distorcbes podem entrar na
cabeca dos/as alunos/as com bastante facilidade e, por isso, o papel do/a
professor/a é crucial em saber escolher como e o que trabalhar nessas situacoes,

combatendo inverdades no contexto escolar.

As diversidades religiosas, culturais, sociais, politicas, espaciais, econdmicas,
de género, dentre outras, sao temas bastante presentes na sociedade. Desse modo,
a diversidade também est4 na forma de ensino e aprendizagem, em destaque no
ensino de Geografia, h4 multiplas formas de compreender a Geografia, o que muitas
vezes acontece é a falta desta diversidade em sala de aula, se 0 método de ensino
tiver apenas um viés, a forma de ensino sempre vai remeter aguele método, por
mais que, na pratica, ndo seja totalmente desta forma, dando um exemplo mais claro
de como este fato acontece, é que dentro de uma sala de aula, se for passado para
o/a aluno/a que sO se ensina Geografia no livro didatico, ele/a atribuira que so se
aprende Geografia com o subsidio do livro didatico, mas, na realidade, até mesmo

com uma simples imagem é possivel relacionar e aprender Geografia.

Vidva Negra (2021), aluna do ensino meédio, traz a seguinte reflexdo diante

desta tematica:

[...] E primordial a busca de outras praticas tanto para despertar o interesse
por parte dos alunos no tema da aula, como a outros temas relevantes que
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certamente estas outras maneiras trazem [...] (Vitva Negra, aluna do ensino
médio, 2021).

Entdo, com o apoio deste relato, € possivel chegar a um pensamento
importante, se um professor/a colocar um assunto geogréfico, como, por exemplo,
taxa de natalidade e mortalidade, e discutir este assunto através de um filme, uma
charge, uma imagem ou uma musica, gerara saberes diferentes sobre o assunto, a
guestdo de fundo serd a mesma, contudo, a aprendizagem gerada por estas
diferentes formas de ensinar ampliarda a aprendizagem por diversas formas
diferentes. O método de abordagem nao se limita apenas a questdo do conteldo
do/a professor/a, vai além do que se pode imaginar, pois podemos limitar o
pensamento dos/as alunos/as quando passamos este conteudo de uma sé forma.
Desse modo, 0 elemento surpresa quando se utiliza as diversas metodologias de
aprendizagem, ainda que seja voltado a um contetdo, o aprendizado gerado

facilmente superard, provavelmente, as expectativas.

O cinema dentro de sala de aula, obviamente, ndo apenas nas aulas de
Geografia, contribui para um outro fator importante, o trabalho em sala de aula, O
espetacular Homem Aranha (2023), aluno do ensino médio, acerca de filmes e

documentarios nas aulas de Geografia, pontua o seguinte:

[...] A utilizag8o desse material apresenta potencial para o trabalho em sala

de aula, além de contribuir para praticas interculturais criticas, numa
perspectiva interdisciplinar. [...] (O espetacular Homem Aranha, aluno do
ensino médio, 2021).

O trabalho em sala de aula também é um momento importante na
transmissao de filmes e documentarios, na verdade, torna se quase que obrigatoério
estimular esse momento, pois, assim, é possivel compreender como o conteudo foi
confrontado com a realidade dos/as alunos, e, se possivel, criar pontes com o
proximo conteddo a ser trabalhado. Entdo, ndo se trata apenas de um filme para
“‘prender atencédo”, mas de ferramentas que podem influenciar, quando planejadas

corretamente, de forma positiva na formacao dos/as alunos/as.

A Pantera cor de Rosa (2021), aluna do ensino médio, traz uma consideracao
importante e quando se trata de filmes e documentarios em sala de aula, é

necessario este cuidado também:

[...] Os filmes podem apresentar narrativas semelhantes ao contexto real,
podem trazer muitos temas semelhantes ao trabalhado nas disciplinas [...]
(A pantera cor de rosa, aluna da 2 série do ensino médio, 2021).
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Ou seja, 0 seu relato traz a observacdo de que os filmes podem apresentar
narrativas semelhantes, neste contexto € importante pontuar que os filmes ndo tem
a obrigatoriedade de transmitir a realidade do conteudo. Este cuidado torna-se
necesséario pelo fato de que uma producdo cinematografica pode conter visdes
distorcidas acerca de um assunto, e isso também € bastante proveitoso numa
discusséo para quebrar paradigmas e visdes equivocadas que poderiam estar na

cabeca dos/as alunos/as e permitir transmitir o que realmente € necessario.

O conteudo de um filme ndo € uma verdade absoluta, mas uma
representacdo da realidade ou uma obra de ficcdo. Os/as professores/as, quando
utilizarem o recurso cinematografico, devem se preocupar, em sala de aula, em
promover um momento de discussdo pOs-flme, com o objetivo de direcionar
corretamente a (re)construcdo do conhecimento do/a aluno/a. Por esta questdo néo
€ aconselhavel levar qualguer producdo filmica para dentro de sala de sula e
esperar que ela faca o trabalho do professor, a medida que filmes e documentérios,
sem planejamento adequado, seja na preparacao, execucdo e pés-exibicdo, podam
se tornar um problema pedagdgico, ao invés de uma estratégia de ensino

promissora.

De acordo com o Dicio (Dicionario de Portugués Online, 2024), a palavra
“expressao” significa acao de exprimir, de expressar alguma coisa por palavras, por
gestos, pela fisionomia, personificacdo, manifestacdo. Dentro de um filme existem
expressfes corporais, paisagens, som e uma questao real ou ficticia, que se utiliza
de diversas linguagens para ser transmitida ao publico. Dentre as linguagens, duas
se destacam e estardo diretamente ligadas a emoc¢des de todas as pessoas, toda
essa gama de emocdes nos aproxima do enredo do filme, proporcionando
facilmente a assimilacédo do que esta sendo exibido, ressaltando novamente que néo
€ uma obrigacdo da producdo filmica discutir conteidos geograficos em sua
composicdo. Porém, nestas produgbes produzidas no/do e com o0 espago
geografico, contém elementos, conceitos, temas e relacdes socioespaciais que
revelam, de forma implicita ou explicita a Geografia, que produzimos no cotidiano e

nas mais simples relacdes socioespaciais.

Dessa forma, é importante entender que o filme traz informac¢des que podem

promover outras leituras de mundo, ampliando e/ou (re)construindo conhecimentos.
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Outro aspecto que deve ser levado em consideracdo quando um filme for escolhido
para ser trabalhado em sala de aula, é faixa etaria dos alunos, tendo em vista que
nem todo tipo de producao possa ser adequado para turma. O filme escolhido pode
impactar nas emogdes de um/a aluno/a, gerar gatilhos e etc. Assim, este cuidado se
faz necesséario, a fim de evitar qualquer aspecto negativo que algum/a aluno/a
vivencia ou vivenciou. Outra questdo importante € que os alunos possam participar
do planejamento desses momentos, a fim de evitar que o filme ou documentério
escolhido possa ndo interessar e tampouco surtir o efeito pedagogico na construgédo

do conhecimento.

Por fim, no questionario, fora solicitado que os/as professores pudessem
responder quais obstaculos enfrentam na sala de aula quando tentam levar uma
producdo cinematogréafica. Esse questionamento teve como objetivo conhecer os
motivos que nao favorecem esta estratégia metodologica nas escolas, sobretudo,

nas aulas de Geografia:

Primeiramente, Vilva Negra (2021), aluna do ensino médio menciona o

seguinte:

[...] Muitas vezes a falta de recursos, tempo curto da aula e a dificuldade de
se trabalhar estes recursos com algumas turmas.[...] (Vidva Negra, aluna da
2 série do ensino médio, 2021).

E importante que um/a aluno/a tenha isso em mente, pois assim ndo coloca
o/a professor/a como alguém gue nao tenta propor momentos diferentes em sala de
aula, e, de fato, cada professor/a tem sua realidade a ser considerada. Contudo, é
importante que seus alunos/as entendam este contexto que esta presente em varias

escolas da rede publica de ensino.

O tempo em sala de aula é um fator determinante, também, a medida que as
mudancgas proporcionadas com o Novo Ensino Médio (NEM), em que as aulas de
Geografia foram reduzidas, muitos professores se veem com dificuldade de trabalhar
um filme em sala de aula, optando por curtas-metragens?, que também séo uma boa

alternativa para se trabalhar os conteltdos geograficos, mas que possuem um

1 Segundo a ANCINE (2024), Curta-metragem é aquela cuja duragdo é igual ou inferior a quinze
minutos; Média-metragem é aquela cuja duracdo é superior a quinze minutos e igual ou inferior a
setenta minuto e Longa-metragem: aquela cuja duracéo é superior a setenta minutos.
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tamanho relativamente menor. No entanto, em alguns casos, 0 pouco tempo que se
tem para trabalhar um curta ndo seja o suficiente para a compreensao da turma,

podendo, algumas vezes, implicar no alcance do objetivo da aula.

O Justiceiro (2021), futuro professor, ja entende essa complexidade e

responde a pergunta de forma interessante:

[...] Muitas vezes as escolas ndo tém uma estrutura adequada para
trabalhar os filmes com os estudantes, apenas algumas tendéncias
padronizadas de estar sempre trabalhando apenas com o livro didatico. [...]
(O justiceiro, graduando em Geografia, 2021)

A estrutura escolar € uma das partes importantes para que o objetivo do
planejamento seja alcancado com éxito, a medida que, para um filme ou
documentario ser implementado, a escola tem que oferecer apoio tecnoldgico efetivo
para o/a professor/a. Contudo, é claro que a aula ndo deve depender
exclusivamente da escola fornecer esses materiais. No entanto, torna-se muito dificil
trabalhar sem o basico. Por isso, nem sempre é por falta de interesse do/a
professor/a que se perde a oportunidade de trabalhar com recursos midiaticos e,
sim, pela falta de estrutura. Assim sendo, para que este problema seja solucionado
vai além do simples planejamento do professor, envolve, principalmente acdes do

poder publico e da sociedade em relacdo a educacéo publica.
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3.0 O PLANO PERFEITO — GEOGRAFANDO COM FILMES E DOCUMENTARIOS.

A utilizacdo de filmes nas aulas de Geografia pode ser uma ferramenta
poderosa para engajar os/as alunos/as e facilitar a compreensao de conceitos
complexos. Filmes permitem uma contextualizagdo visual e narrativa que pode
enriquecer o aprendizado, tornando-o mais dinamico e interativo. Neste capitulo,
apresentamos um roteiro basico, que pode ser adaptado pelos/as professores/as, a
fim de integrar filmes e documentérios, de forma mais plena e produtiva, nas aulas

de Geografia.

Inicialmente, a selecdo de um filme para fins educacionais deve considerar
ndo apenas a relevancia do enredo, mas também sua capacidade de provocar
reflexdes criticas sobre temas geograficos contemporaneos. Para esta pesquisa,
escolhemos o filme "Nao olhe para cima" (2021), dirigido por Adam McKay. Este
filme, embora seja uma sétira, aborda questdes cruciais relacionadas as mudancas
climaticas, desastres naturais e a resposta da sociedade e dos governos a crise

ambiental e civilizatéria iminentes.

O filme, "Nao olhe para cima" narra a histéria de dois astrénomos, Dr. Randall
Mindy (Leonardo DiCaprio) e Kate Dibiasky (Jennifer Lawrence), que descobrem um
cometa em rota de colisdo com a Terra. Ao tentarem alertar a humanidade sobre o
perigo iminente, enfrentam ceticismo, negacao e apatia, tanto da midia quanto do
governo negacionista e fundamentalista de extrema-direita. A trama explora como a
sociedade moderna reage a alertas cientificos e a maneira como as informacfes sao

tratadas em uma era de desinformacéo, com fake news e sensacionalismos.

Como metodologia de aplicacdo deste filme, primeiramente, € necessario
observar algo importante, primeiramente, é definir claramente os objetivos que se
pretende alcancar com a aplicacédo do filme. No caso de "N&o Olhe para Cima", os
objetivos podem incluir a compreensao das dinamicas de comunicacao cientifica, a
analise das respostas governamentais e sociais para a crise ambiental e civilizatoria,
refletindo sobre a percepgdo da sociedade em relacdo as mudancas climéticas.
Contudo, é importante ressaltar os recursos necessarios que serdo utilizados, como:

disponibilizar uma cépia do filme, ter um projetor de multimidia, sistema de som

41



(caixinhas de som ou semelhantes) e material didatico complementar, como artigos,

reportagens e graficos sobre mudancas climaticas, dentre outros.

Indica-se, também, um bate-papo de contextualizacdo antes da exibicao.
Dessa forma, ler a sinopse do filme para os/as alunos/as, explicando o género
satirico e a relevancia dos temas gerais abordados. Outro ponto importante é propor
perguntas para reflexdo antes da exibicdo, como "Qual é o papel dos/as cientistas
na sociedade?" e "Como as pessoas geralmente reagem a noticias sobre desastres

ambientais?".

Ja na exibicdo do filme, considerar assistir ao flme em partes, dependendo do
tempo disponivel, o filme pode ser assistido integralmente ou em partes, seguidas
de discussfes intermediarias, tudo isso observando a dinamica do tempo. Dessa
forma, é importante também solicitar aos/as alunos/as anotacdao de pontos criticos,
incentivar que anotem momentos-chave e questdes relevantes, impactantes e que

geraram davidas durante a exibigao.

Por fim, na discusséo pos-filme, realizar um debate orientado sobre as principais
questdes geograficas levantadas pelo filme. Perguntas norteadoras podem incluir
"como o filme representa a crise climéatica?" e "quais paralelos podemos tracar entre
a ficcdo do filme e a realidade atual?". Da mesma forma, estimular a analise critica
das respostas governamentais e sociais as crises ambientais apresentadas no filme
e fazer um paralelo com a realidade dos/as alunos. Propor atividades
complementares, estudo de caso: comparar o enredo do filme com casos reais de
resposta a desastres naturais, como a pandemia de COVID-19 ou o aquecimento
global, utilizar artigos académicos, se possivel, e reportagens para aprofundar a

andalise.

Em suma, a integragédo de filmes como "N&o Olhe para Cima” nas aulas de
Geografia pode enriquecer significativamente o aprendizado, proporcionando uma
abordagem multifacetada dos temas geograficos. Ao explorar a reacéo da sociedade
a crises ambientais e a comunicagao cientifica, os/as alunos/as desenvolvem uma
compreensao mais profunda e critica das questdes contemporaneas que afetam

nosso planeta. Este método ndo s6 facilta a construcdo de conhecimentos
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geograficos, mas também estimula o pensamento critico e a conscientizacéo

ambiental
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar o uso de filmes e
documentarios como recursos pedagogicos nas aulas de Geografia, com foco no
ensino médio, buscando entender como estes instrumentos podem contribuir para
gque uma aprendizagem mais critica e até mesmo contextualizada, fugindo do
tradicional e decorativo. Estes objetivos foram alcancados com o apoio dos
questionarios com os professores/as e alunos/as que foram os/as protagonistas

desta pesquisa.

Falando um pouco das entrevistas, de forma geral, foi possivel observar que o
ensino de Geografia, ainda é influenciado pela tradicional pedagogia conteudista e
decorativa. Muitos professores/as ainda adere o modelo tradicional, voltado aos
conteudos e memorizacdo dos diversos conceitos geograficos, sem reflexdo, sem
agucar a criticidade e desconexos da realidade dos/as alunos. E possivel notar
através das entrevistas dos/as alunos/as que a insisténcia nesse modelo de ensino
causa um abismo entre o conteddo que € ensinado e a sua pratica cotidiana, uma
vez que a Geografia estd presente em tudo e no dia-a-dia, da mesma forma,

influencia na compreensao do mundo ao redor.

Todavia, os depoimentos revelam que o uso de filmes e documentarios tem,
de fato, um potencial transformador, ndo somente nas aulas de Geografia, mas de
outras disciplinas também, e ndo seria exagero falar, na vida cotidiana. O fato é que
fica notério, a partir das respostas que os recursos midiaticos podem excitar as
experiéncias como o mundo real, promovendo uma aprendizagem mais leve,

integrada e (re)significativa.

Por tanto, foi destacado que o uso dos recursos audiovisuais tem capacidade
de romper o tradicionalismo, tornando as aulas mais dindmicas e atrativas para
os/as alunos/as. Este movimento em busca de praticas pedagogicas mais
inovadoras foi apontado como essencial para despertar o interesse dos alunos nas
guestdes geogréficas, que antes, devido ao tradicionalismo nas salas de aula, era

tido como assuntos desnecessarios em suas realidades.

Dessa forma, diante das respostas dos/as entrevistados/as, € possivel afirmar

gue os objetivos da pesquisa, foram plenamente alcangados. A investigacdo permitiu
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uma compreensao mais detalhada e atual do ensino de Geografia, na rede basica,
tendo a referida escola como campo de estudo, também foi possivel apontar
caminhos promissores para a introducdo de novas préaticas, como os filmes e
documentarios, pois, estes recursos sao aliados no combate ao modelo mnemaonico

ainda presente nas aulas.

Por fim, a pesquisa reforca a importancia de sempre buscar a inovagdo sem
ala de aula, implementando novas metodologias pedagodgicas, ou talvez, ndo téo
novas assim, mas que de fato, possam quebrar o paradigma do conteudismo
tradicional e que possa valorizar a contextualizacéo e criticidade enunciada em cada
assunto, seja da disciplina de Geografia, ou qualquer outra no ambiente escolar.
Assim como os autores que serviram de base e s&o inspiragcdo para uma educacéo
leve e solida retificam, o caminho para educacdo transformadora depende, em
grande parte, dos/as professores/as buscar adotar praticas que inovem no dia-a-dia
e permitam a compreensdo do mundo, de forma critica e reflexiva. A Geografia,
ensinada dessa forma, torna-se nédo apenas um aglomerado de conhecimentos, mas
uma ferramenta essencial para formacdo de cidadaos criticos/as e conscientes de

seu papel no mundo contemporaneo.
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APENDICE
Apéndice A - Questionario
1. Nome Completo

2. Qual sua Cidade?

3. Vocé é?

0 Aluno

0 Professor

0 Graduando

0 Comunidade Externa
o] Egresso

0 Graduado (Outra IES)
4. Na sua opinido, o que impede o professor de levar filmes para sala de aula?

5. Como podemos quebrar o paradigma de que so6 aprende Geografia e outras

disciplinas, através do livro didatico?

6. Qual importancia de utilizar outras linguagens, como a imagética, a

cinematografica entre outras, para ensinar Geografia e outras disciplinas escolares?

7. Na sua opinido, qual a importancia dos filmes e documentérios como

instrumento de ensino na Geografia e demais disciplinas escolares?

8. Afinal, quais conexdes os filmes podem trazer em relacdo ao ensino de

Geografia e demais disciplinas escolares?
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