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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a histéria ensinada no Colégio Estadual Doutor
Inocéncio Gdes, no periodo que corresponde os anos de 1997 a 2001. A escola encerrou suas
atividades no ano de 2009, mas sua extingdo ocorreu no ano de 2010. Esta pesquisa se orienta
pela necessidade de compreender aspectos da cultura escolar, com €nfase no ensino de Histdria,
considerando a historicidade das praticas escolares. Nesse contexto, esse periodo foi marcado
por mudancas significativas nas politicas educacionais que afetaram a estrutura do curriculo
escolar, criando uma dinamica para a escola e para o conteddo histérico ensinado, influenciado
pelas desigualdades educacionais e pela participacdo crescente do setor privado na educagao.

Palavras-Chave: Ensino de Histéria em Catu. Escola Puablica. Curriculo. Formagdo de

Professores. Politicas Educacionais.



ABSTRACT

This research aims to analyze the history taught at Colégio Estadual Doutor Inocéncio Gées, in
the period that corresponds to the years 1997 to 2001. The school ended its activities in 2009,
but its experience occurred in 2010. This research is guided by need to understand aspects of
school culture, with an emphasis on teaching History, considering the historicity of school
practices. In this context, this period was marked by significant changes in educational policies
that affected the school curriculum, creating a new dynamic for the school and for the historical
content taught, influenced by educational inequalities and the growing participation of the
private sector in education.

Keywords: Catu History Teaching. Public school. Curriculum. Teacher training. Educational

Policies.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa se dedica a estudar a histéria do ensino de Histéria no Colégio Estadual
Doutor Inocéncio Gées, localizado no municipio de Catu-BA, uma institui¢do publica estadual,
que iniciou suas atividades escolares em 1927, e foram encerradas no ano de 2009, sendo extinta
em 2010. A escolha do objeto de pesquisa justifica-se pelo interesse em conhecer a histéria da
disciplina Histéria nas escolas baianas, e desse modo, aprofundar o conhecimento sobre a
histéria ensinada, podendo contribuir para a amplia¢do das discussdes no campo do ensino de
Historia.

Na década de 1990, o Brasil, a Bahia vivenciou uma série de mudangas no ambito das
politicas publicas educacionais, resultado das mobilizagdes e lutas de estudantes e professores
do ensino bdsico e superior, entidades, associacdes, movimentos sociais da sociedade civil, pds-
ditadura civil-militar (1964-1985). Durante a redemocratizacdo, os cursos, programas, projetos
e sistemas de ensino sdo revistos, reconfigurados, reestruturados. Nesse contexto, temos a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio
Nacional N.° 9.394 de 1996 e dos Pardmetros Curriculares Nacionais de 1997/1998. Interessa-
nos nessa pesquisa conhecer as mudancas curriculares ocorridas na disciplina de Histéria no
Colégio Estadual Doutor Inocéncio Goées entre os anos de 1997 e 2001.

O trabalho adota a pesquisa documental e bibliografico dentro de uma abordagem de
carater qualitativo, estabelecendo didlogos e reflexdes com autores que se dedicam a estudar o
ensino de Histdria. A pesquisa qualitativa € um método de investigacao utilizado em diversas
areas do conhecimento. Esse tipo de pesquisa foca em uma compreensdo mais profunda e
detalhada dos fenomenos estudados, explorando questdes que ndo podem ser apenas
quantificadas, mas que precisam de uma contextualizacdo, possibilitando uma compreensao
mais contextualizada dos fendmenos humanos. A pesquisa exige pensamento reflexivo e
tratamento cientifico. Procura dados em variadas fontes, de forma direta ou indireta. (ARNAUT
DE TOLEDO et al, 2001, p.167).

A pergunta que mobiliza o desenvolvimento dessa pesquisa foi a seguinte: Qual o lugar
da Histdria no ensino escolar no Colégio Estadual Doutor Inocéncio Gées? A partir da producdo
tedrica ja existente, a saber: Bittencourt (1992, 2004, 2008, 2012, 2018), Guimaraes (1993,
2009, 2012), Fonseca (2006), objetivamos através das leituras e estudo das fontes entender que
concepg¢do de Histéria nortearam as praticas de ensino de Histdria na referida institui¢do, e

compreender de que maneira as mudangas ocorridas no contexto das reformas educacionais no
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ambito estadual e nacional estdo refletidas no ensino de Histdria, no trabalho docente, no
desempenho dos alunos, e enfim, na organizacdo curricular e cultura escolar.

Importante também fazer um registro sobre o acesso a documentacdo do colégio. Na
transicao da disciplina de Pesquisa Histérica I para Pesquisa Histdrica II, decidi mudar o tema
do meu Trabalho de Conclusdo de Concurso'. Com isso, o primeiro passo foi buscar fontes para
o estudo, localizar a documentacdo. O primeiro lugar para localizar as fontes seria no proprio
colégio. Entretanto, por se tratar de uma escola extinta, comec¢amos pelo Niicleo Territorial de
Educacdo (NTE 18) em Alagoinhas, acreditando que poderia fornecer informacdes sobre o
destino da documentagdo e acervo da instituicao.

O NTE sao estruturas administrativas criadas com o objetivo de descentralizar a gestao
educacional, possibilitando mais proximidade com as secretarias de educacdo e as escolas
estaduais. O NTE 18 abrange as cidades de Acajutiba, Alagoinhas, Apord, Aracds, Aramari,
Cardeal da Silva, Catu, Conde, Crisépolis, Entre Rios, Esplanada, Inhambupe, Itanagra,
Itapicuru, Jandaira, Olindina, Ouricangas, Pedrao, Rio Real e Satiro Dias. Chegando ao local,
informaram que parte da documentacdo estaria no Nucleo Territorial de Educacdo (NTE 26)
em Salvador. Contudo, ainda no NTE, quando me dirigia a saida, a responsavel pelo setor de
documentagdo do nicleo, explicou que a documentacdo se encontrava em Catu, sob a guarda
do Centro Estadual de Educacdo Profissional Pedro Ribeiro Pessoa (CEEP Pedro Ribeiro
Pessoa). Essa experiéncia preliminar da busca das fontes documentais para o projeto de
pesquisa € desafiadora e prazerosa a0 mesmo tempo.

Na cidade de Catu, no Centro Estadual de Educacdo Profissional em Controle e Gestao
do Nordeste Baiano Pedro Ribeiro Pessoa (CEEP Pedro Ribeiro Pessoa), localizei diversos
documentos, dentre eles, livro de Atas, livro das Atividades Complementares (AC), livro de
Registro das Atas do Conselho de Classe dos turnos diurno e noturno, documentos relativos aos
Quadros Curriculares do Ensino Fundamental e Médio. Além do mais, o livro de Ata de
Assunc¢do e Reassun¢ao dos professores e profissionais do ensino, os Cadernos de Registros
contendo informacdes estatisticas sobre o colégio e o Mapa de Aproveitamento. As fontes
estudadas e que norteiam a pesquisa documental dessa pesquisa sdo as Atas de Atividade
Complementar (AC) do ano de 1997 a 2001, Ata de Resultados Finais de 1997 a 2001 e Quadro

Curricular do Ensino Fundamental e Médio.

1 O primeiro projeto de pesquisa foi sobre a atuagdo de Cecilia Meireles como cronista no Didrio de Noticias
(1930-1934). Decidi mudar de tema por conta de um desejo pessoal que foi sendo despertado de aproximar um
tema de pesquisa com a minha 4rea de formagdo. Nesse sentido, foi sendo construido o projeto sobre a histéria do
ensino de Histdria no Colégio Estadual Doutor Inocéncio Gées (1997-2001).
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Também € importante fazer um registro sobre a guarda e as condi¢des do acervo. Os
documentos estavam guardados em dois comodos, parte do acervo estava na sala de arquivos,
e parte, na sala da secretaria escolar, mantidos em diferentes armarios de forma dispersa e

desordenada.

Apesar dos riscos que a modalidade de pesquisa sobre as institui¢des escolares
apresenta, entendemos, ser importante valorizarmos. Tal pesquisa pode suscitar em
qualquer pessoa interesse para os estudos da histéria local e nacional. Neste sentido,
o estudo e seus resultados devem ser significativos, em seu sentido quantitativo e

N

qualitativo no que se refere a garantia da preserva¢do de um acervo de fontes
indispensdveis as pesquisas no campo da Histéria da Educacido brasileira. (SILVA,
2009, p.228).

Com isso, ansiamos que sem 0 armazenamento, conservacao e arquivamento adequado
dos documentos, os registros da histéria do ensino de Histéria do colégio, sejam perdidos.? De
acordo com Maria Elisabeth Blanck Miguel (2007) se tratando do estudo do ensino nas
institui¢des escolares por meio da documentacdo que registra as suas histdrias, percebe-se que
essa nem sempre estard a disposi¢do do historiador organizada em arquivos, e que raramente se
apresenta de forma organizada e que na maioria das vezes, o processo de analise do documento
demanda tempo pela andlise e deslocamento, mas que também trazem a expectativa de
descoberta. Além disso, os acervos das instituicdes escolares exercem importante papel e
contribuem para o conhecimento da histéria da educacio local e regional.

Nesse sentido, corroboro com a concepcao de Silva (2009) quando afirma que se
tratando da producdo do conhecimento em Histéria (e Educacdo), ainda resta muito a ser
realizado, pois o conhecimento do campo/da area exige muita pesquisa, tarefa essa que nao
pode ser de responsabilidade somente de alguns pesquisadores. Ferreira (2018) discute que €
fundamental compreender o lugar e o papel que exerce o ensino de Histéria nos dias de hoje,
pois s6 assim teremos a compreensao de quais sentidos para o ensino de Histéria pretende-se

construir.

Os esforcos no desenvolvimento da pesquisa no campo da historia das Instituicoes,
somente terd sentido desde que se coloque como uma possibilidade de escrever uma
histéria da educacdo brasileira, com pesquisas de qualidade ao levar em conta as
especificidades regionais e locais, num movimento que articule elementos entre o
particular e o geral. (SILVA, 2009, p.228).

2 A fonte documental de investigagdo consta registrado no processo do Didrio Oficial da Bahia n°® 0024399-0/2010
que assegura que o acervo documental do colégio se encontra resguardado no CEEP Pedro Ribeiro Pessoa.
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Dessa forma, para Cerri (2009, p.150) o ensino e a aprendizagem de Histdria, em sua
versao escolar moderna, resultam de um aspecto politico e de um aspecto cognitivo — cientifico,
percebe-se que a histdria do ensino de Histéria ¢ um movimento mais ou menos ordenado de

versoes de um passado comum e de concepgdes de histdria que se associem e se sucedem.

Quando lemos, com Riisen, a Histéria como tempo significado, podemos inferir que
o ensino escolar da Histéria € apenas uma das formas criadas por uma cultura
especifica — a ocidental moderna — para equacionar o problema de constituicio de um
passado capaz de unificar essencialmente os grupos sociais em um corpo politico
unico — na grande maioria dos casos, a nacdo — apesar de suas diferencas (CERRI,
2009, p.150).

A histéria (e seu ensino) €, sobretudo, um processo dindmico e ndo apenas uma colecao
de fatos e datas. Essa perspectiva da histdria € importante para compreender que o passado nao
€ estatico, mas que continuadamente circunda entre o passado e presente, como se analisa no

trecho a seguir:

O ensino de Historia, entdo, € a sintese movel entre as demandas politicas e sociais
por identidade coletiva e orientacdo no tempo, as concepgdes do que seja a teoria e o
método histdricos, e ainda as visdes sobre qual conhecimento do passado € essencial
para ser conhecido e assimilado pelas novas geragdes. (CERRI, 2009, p.150).

O trabalho estd estruturado em trés capitulos. No primeiro capitulo apresento uma
reflexdo sobre o ensino de Histéria como objeto e campo de pesquisa, a legitimidade desse
campo nas associacdes e nos encontros e foruns académicos da drea de Historia, para
compreender as dicotomias e tensdes entre teoria e pratica, ensino e pesquisa, licenciatura e
bacharelado, escola e universidade, campo de construcdes das identidades social e docente.

No segundo capitulo apresento uma discussao sobre a trajetéria da histéria do ensino de
Histéria e o seu processo de disciplinarizacio, e sobre as politicas educacionais da década de
1990 e inicio do século XXI, e os desafios do ensino da disciplina.

O terceiro capitulo dedica-se a analisar a historia do ensino de Historia no Colégio
Estadual Doutor Inocéncio Goées, considerando o contexto historico e as principais mudancas
curriculares do periodo de 1997 a 2001, e os caminhos da histéria ensinada. Em seguida,
apresento as consideracdes finais, onde sintetizo as discussdes que foram feitas no percurso,

retomando a discussao da importancia do objeto de pesquisa da Histéria do ensino de Historia.
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CAPITULO 1 - HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA NA BAHIA COMO OBJETO
E CAMPO DE PESQUISA

Em termos de produ¢des académicas na Bahia, até o fim do século XX, é importante
destacar que tematicas sobre o ensino de Histéria foram pouco discutidas entre os pesquisadores
baianos, apesar da atuacdo e esforcos de pesquisadores e professores da educagdo basica,
professores formadores e pesquisadores das universidades, nos cursos de graduagdo e
programas de pds-graduacgao.

Na década de 1980, as discussoOes e debates sobre o ensino de Historia se intensificaram,
principalmente com a criacdo de féruns académicos, como o Encontro Nacional Perspectivas
do Ensino de Histéria e Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino de Histéria. Esses
encontros foram importantes para a legitimag¢do do campo de ensino de Histéria, permitindo
maiores possibilidades de difusdo dos conhecimentos produzidos pelos pesquisadores, para
além, dos estados de S@o Paulo e Minas Gerais, que se revezam como anfitrides na realizacio
dos foruns, promovendo didlogos entre educadores, pesquisadores e pesquisadores do campo
do ensino de Histdria.

De acordo com Lima et al., (2018), apenas, a partir da década de 1990 amplia-se as
pesquisas no campo do ensino de Historia. Na Bahia, € significativa a contribui¢do do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Ensino de Historia (GEPENH). Igualmente, dos grupos de pesquisa
Historia, Cultura e Sociedade e Formacao, constituidos por professores e alunos de graduacio
e pos-graduacdo da Universidade Cat6lica do Salvador (UCSAL) e Universidade Federal da
Bahia (UFBA). Num levantamento dos trabalhos produzidos no ambito dos Encontros
Estaduais de Histdria, da Associacdo Nacional de Histdria, no periodo de 2002 a 2014, Ferreira
et al., (2018) aponta um niimero reduzido de simpdsios sobre a temdtica do Ensino de Histéria,
bem como menor nimero de trabalhos apresentados sobre o ensino de Histéria, considerando
o total de trabalhos inscritos/apresentados, de modo que hd poucas referéncias ao termo
“’ensino’’, em detrimento da forte énfase de conhecimentos disciplinares.

Outrossim, ainda € incipiente a quantidade de professores da educagdo basica associados
a ANPUH, o que reforca de certa maneira a dicotomia de que aquele que ensina ndo pesquisa,
quando na realidade deveria existir uma proficua relacdo entre ensino e pesquisa. Os

3

conhecimentos disciplinares “e conhecimentos pedagdgicos ndo podem ser dicotomizados na

3 Os conhecimentos disciplinares se referem aos temas especificos da area de Historia.
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formacdo do professor de Historia, embora este tenha sido o modelo predominante nos cursos
de Historia, durante décadas, no conhecido sistema “trés mais um’’. (CAIMI, 2009, p.30).*

A associacdo ainda ndo abarca grande parte dos professores de Histdria sobretudo pela
falta de clareza por parte da categoria docente sobre os objetivos e beneficios de fazer parte da
associacdo. E também um desdobramento das falsas narrativas que foram sendo construidas
sobre a dicotomia entre ensino e pesquisa, fazendo com que se tenha a percep¢do de que a
ANPUH ¢ direcionada somente para pesquisadores académicos do que propriamente para
professores de Historia. Isso pode conduzir para a falsa percepcdo de que a associacdo nao
atende as necessidades ou interesses dos professores que estdo na sala de aula, embora essa
realidade tenha mudado aos poucos.

Nesse contexto, sobretudo os programas de pds-graduacido em ensino de Histdria, tém
evidenciado que a pesquisa conduzida pelos professores de Histdria agrega muito mais valor
ao campo académico, possibilitando novas perspectivas para o campo, e formando professores
ainda mais compromissados com a pesquisa. Para diminuir os riscos de praticismo,
individualismo e modismo, a formacdo do professor reflexivo-pesquisador precisa estar
ancorada em outros pressupostos que nao apenas a reflexdo sobre a prética (CAIMI, 2009,
p-29).

Além disso, ser professor pressupde também que a pesquisa deve fazer parte do
cotidiano da profissdo. No entanto a baixa inser¢do de professores de Histéria, que atuam na
educacdo bdésica afiliados a ANPUH, reforca ainda mais o estigma que precisa ser superado de
que quem da aula ndo pesquisa. Nesse cendrio, importante destacar a criagdo da Associagdo
Brasileira de Ensino de Histéria (ABEH), criada no ano de 2009, quando teve a primeira
assembleia realizada no Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria. A ABEH esta
intrinsicamente ligada aos eventos do Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia e
do Encontro Nacional Pesquisadores do Ensino de Histéria. A ABEH emergiu das discussoes
e articulagcdes que foram desenvolvidas nesses encontros, e agora € responsavel por organizar
€ promover tais eventos.

Ademais, a criagdo do Mestrado Profissional em Histéria (ProfHistéria), que tem

contribuido significativamente para as discussdes no campo do ensino de Historia, ja que a

40 modelo trés mais um correspondeu ao curriculo que vigorou durante muito tempo nos cursos de Licenciatura
em Histéria. O estudante na sua grade curricular tinha trés anos de estudos tedricos nas disciplinas especificas de
Histéria e apenas no ultimo ano do curso tinha contato com as disciplinas pedagdgicas. Essa divisdo contribuiu
para os estigmas existentes entre ensino e pesquisa, teoria e pratica porque o modelo de curriculo que vigorava,
ndo dava a €nfase necessdria para uma formagdo pedagégica que atendesse as necessidades da formagao inicial do
licenciando em Historia.
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atividade de pesquisa académica sobre o ensino constitui sua caracteristica basica, com
objetivos diretamente associadas a melhoria da qualidade da educacdo basica, e particularmente
do ensino de Histéria. Trata-se de um programa de pds-graduagdo stricto sensu, reconhecido
pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Ministério
da Educacdao (MEC), criado em 2014, desenvolvido em rede nacional, com a participacdo de
diversas instituicdes de ensino superior.

Na pesquisa, Ferreira et al., (2011, p.1) realiza um mapeamento das producdes de
Trabalhos de Conclusdao de Curso, dissertacdes e teses de seis instituicdes baianas de ensino
superior do estado da Bahia, produzidos no periodo de 1993 a 2007. A pesquisa revelou a
diversidade de fontes e temas na producdo historiogrifica educacional baiana, destacando a
necessidade de mais estudos apds 2007 para explorar completamente o campo. A seguir segue

o niimero de pesquisas encontradas pelos pesquisadores durante esse periodo.’

Quadro 01 — Numero de monografias, dissertacoes e teses sobre o ensino de Histéria nas universidades

entre 1993 e 2007
Universidades Monografias Dissertacoes Teses
Universidade Catdlica do 06 Nao encontrado Nao encontrado
Salvador (UCSAL)
Faculdade Jorge Amado 02 Nao encontrado Nao encontrado
(UNIJORGE)
Universidade do Estado 01 02 Nao encontrado
da Bahia (UNEB)
Universidade Estadual de 01 Nao encontrado Nao encontrado
Feira de Santana (UEFS)
Universidade Estadual do 09 Nao encontrado Nao encontrado
Sudoeste da Bahia
(UESB)
Universidade Federal da | Néo encontrado 05 02
Bahia (UFBA)
Total: 06 Total: 18 Total: 07 Total: 02

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2024.

A partir dos dados sistematizados, nota-se que de 1993 a 2007 foram encontradas 06
monografias do curso de Licenciatura em Histéria da UCSAL. Na UNIJORGE foram

encontradas 02 monografias do curso de Licenciatura em Histéria. Além disso, na UNEB foram

> FERREIRA, Carlos Augusto Lima. et al. Ensino de Histéria nas Institui¢des de Ensino Superior Baianas:
um relato. Revista Histéria Hoje, 2011.
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encontradas 01 monografia do curso de Especializacio em Metodologia do Ensino, Pesquisa e
Extensdo em Educacgdo da Faculdade de Educacdo e 02 dissertagdes apresentadas no programa
de Pés-graduagdo em Educagdo e Contemporaneidade.

Na UEFS apenas foi encontrada somente 01 monografia apresentada no curso de Pds-
graduacdo em Histdria Social da Bahia do Departamento de Ciéncias Humanas e Filosofia na
linha de pesquisa Historiografia e Ensino de Histdria. Conforme Ferreira et al., (2011, p.8) a
UEFS foi a tnica instituicao que apesar do material da sua biblioteca ser disponibilizado para
consulta e empréstimo, as pesquisas ndo se encontravam disponiveis. Por outro lado, foi
possivel encontré-las no nicleo de documentac¢io dos Cursos de Humanas.

A UESB foi a instituicdo que mais apresentou um ndmero expressivo de monografias
do Curso de Licenciatura em Historia e no Curso de Especializacdo em Histdria Social do
Trabalho. A UFBA apesar de ser a institui¢cdo mais antiga das institui¢des superiores citadas,
ndo foram encontradas as monografias dos cursos de graduacdo em Histdria. Por outro lado, a
Universidade foi a institui¢do que apresentou o maior nimero de teses e dissertacdes no seu
banco de dados nos Cursos de P6s-Graduagdao em Educacao, sendo localizadas 02 dissertacoes
e 02 teses. A UCSAL, UNIJORGE, UESB E UEFS ndo apresentaram dissertacoes e teses nesse
periodo. J4 na UNEB nao foram encontradas nenhuma tese. Dessa forma, o niimero total de
pesquisas encontradas no banco de dados pelos pesquisadores nesse periodo corresponde ao
total de 27 pesquisas.

Além disso, Ferreira et al., (2018) faz uma anélise dos trabalhos académicos publicados
nos anais do encontro da Associa¢cdo Nacional de Histéria (ANPUH-BA): o Encontro Estadual
do Ensino de Histéria. A partir do ano de 2014, nota-se que a crescente discussao dos temas
relacionados ao ensino de Histdria, que pouco apareciam nos simpdsios tematicos anteriores.
No VII Encontro Estadual de Histéria da ANPUH, realizado nas cidades de Cachoeira e Sao
Feliz através da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, pode-se constatar crescimento
das producdes sobre o ensino de Histéria na Bahia, incorporando ainda, teméticas como ensino
de Histéria na educacdo infantil, diversidade e relacdes étnico-raciais e jogos no ensino de

Historia.

Com relag@o aos trabalhos apresentados, em comparagdo aos trabalhos sobre Ensino
de Histéria os nimeros sdo ainda mais expressivos para o mesmo periodo
considerado: dos 1643 (94%) trabalhos apresentados apenas 106 (6%) foram sobre a
temdtica (com percentuais variando de 2% a 6% e 98% e 94%). Apesar desta
discrepancia, nos sete encontros vamos encontrar uma situaciao surpreendentemente
ascendente; ou seja, se no primeiro encontro, no ano de 2002, tivemos apenas um (01)
trabalho apresentado para um total de 47 comunicagdes; no ano de 2014, tivemos 41
trabalhos de um total de 440 comunicacdes apresentadas. Embora ascendente, isto



21

demonstra que a situagdo das apresentagdes sobre Ensino de Historia ainda € diminuta
com um nimero reduzido no contexto dos encontros da Anpuh regional Bahia
(FERREIRA et al., 2018, p.307).

A pesquisa revela que, embora haja um crescimento nas discussdes sobre o ensino de
Historia, ainda prevalecem temas tradicionais da historiografia, refletindo uma dicotomia entre
ensino e pesquisa. Destaca também a necessidade de incorporar novos temas ao ensino de
Histéria, como histéria indigena e PIBID, e promover uma reflexdo continua e permanente
sobre a pratica docente. Além disso, ressalta o papel da (ANPUH-BA) na promocao desses
debates e na consolidacdo da pesquisa em ensino de histdria na regido, como um instrumento
politico de enfrentamento as ameacas a disciplina.

O GT de Ensino de Histéria & Educacdao da Associacao Nacional de Historia, Se¢ao
Bahia em parceria com a Universidade Federal da Bahia (UFBA) organizou o VII Encontro
Estadual de Ensino de Histéria. O evento no ano de 2023, teve como tema (Re)formas
educacionais e Itinerarios (re)formativos: tempo presente, futuros possiveis e Ensino de
Histéria.® Na programacio constam Conferéncias e Mesas redondas, apresentagio de trabalhos
em Grupos de Discussdo (GDs), Oficinas e Minicursos, cujo objetivo era o de consolidar o
movimento, as experiéncias e a produ¢do de conhecimento no campo do ensino de Histdria na
Bahia.” No encontro foram apresentados 06 eixos temdticos, com 20 grupos de discussdes

aprovados, sendo que 14 foram apresentados.®

Quadro 02 — Relacdo dos GD no VII Encontro Estadual de Ensino de Histéria

Grupos de Discussao — GD Quantidade de Temas
por Sessdes
GD 01 — Materiais Didaticos de Histéria: reflexdes e 15
experiéncias de produgdes.
GD 02 — Cultura Visual e Ensino de Histéria: préticas, 15
pesquisas e processos inter(trans) disciplinar.

6 De acordo com a ANPUH no site institucional, na se¢do Bahia, o encontro tem se mostrado espaco privilegiado
de troca de experié€ncias entre pesquisadores e estudantes que interagem nas diferentes atividades que envolve uma
série de esforcos para o fortalecimento do campo.

7 Disponivel em: <https://www.ensinodehistoria2023.bahia.anpuh.org/site/capa>. Acesso em: 11 de Julho de
2024.

8 Eixo 01 — Ensino de Histéria: Cultura, diferenca e cotidiano

Eixo 02 — Histdria em contextos de escolarizacdo: saberes, praticas e experiéncias

Eixo 03 — Linguagens, tecnologias e produgdo de material diddtico

Eixo 04 — Curriculo de histéria e formacdo de professores

Eixo 05 — Histdria da educagdo e do ensino de histéria

Eixo 06 — Cultura histérica e aprendizagem: produgdo, circulagdo e apropriacdo do conhecimento histérico


https://www.ensinodehistoria2023.bahia.anpuh.org/simposio/view?ID_SIMPOSIO=2
https://www.ensinodehistoria2023.bahia.anpuh.org/simposio/view?ID_SIMPOSIO=3
https://www.ensinodehistoria2023.bahia.anpuh.org/simposio/view?ID_SIMPOSIO=4
https://www.ensinodehistoria2023.bahia.anpuh.org/simposio/view?ID_SIMPOSIO=5
https://www.ensinodehistoria2023.bahia.anpuh.org/simposio/view?ID_SIMPOSIO=6
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GD 03 — Formagdao de Professores de Histéria e 16
Curriculo: relag@o entre politicas, experiéncias docentes
e saber historico.

GD 05 — Memodria, Histéria e Historiografia (s): acervos 10
fisicos e digitais em pesquisas e no ensino de Historia:
saberes, priticas e possibilidades de rupturas

decoloniais.

GD 06 — Didatica(s) da Historia: experiéncias de ensino 11
e pesquisa.

GD 07 — Politicas Educacionais e ensino de Histéria: 09
reformas, curriculos e priticas pedagdgicas.

GD 11 — A Histdria nos jogos, os jogos no ensino de 06
Histdria.

GD 12 — Género, Historia e Ensino: embates e combates 09
entre unidade e diferenca.

GD 14 — Histéria da Educacdo na Bahia: do Império a 20
Reptblica.

GD 15 — Religido, Cultura e Ensino de Histéria: desafios 13
e interagdes no cotidiano.

GD 16 — Residéncia Pedagégica como itinerdrio de 16
formacdo de professores de histéria: desafios e

possibilidades.

GD 17 — Dialogos interdisciplinares entre a Educacio 07

Indigena, a Educacdo Escolar Indigena e o Ensino de
Histéria Indigena nas escolas.

GD 18 — Fontes, Linguagens, Materiais Didaticos: 12
experiéncias, producdes e reflexdes nas aulas de
Histdria.
GD 20 — Compromissos com o antirracismo: curriculo 09
prescrito e praticado apds a Lei 10.639/03.

Total de GD’S: 20 Total: 164

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2024.

O quadro a seguir mostra a relagdo de TCCs com relag@o a temadticas sobre o ensino de
Histdria do ano de 2007 até 2023 do curso de Licenciatura em Histéria da UNEB, Alagoinhas.
O resultado mostra que cerca de 10% dos trabalhos apresentados sdo sobre teméticas sobre o
ensino de Histéria. E importante problematizar que o curso tem como base a formacdo de
professores de Histdria, no entanto as temdticas sobre o ensino ainda estdo secundarizadas em
relagdo ao numero total de trabalhos. No entanto, essa realidade vem mudando aos poucos
através das mobilizacOes e atuagdo de professores e alunos que se dedicam ao estudo do campo,

com o objetivo de suprimir as dicotomias que foram sendo construidas.’

Quadro 3 - Defesas de TCC do curso de Historia da UNEB de Alagoinhas dos anos de 2007 a

2023 com relacfo a tematicas de ensino de Historia

°0 quadro a seguir retine dados de TCC’s sobre ensino de Histdria, obtidos no banco de dados do Laboratério de
ensino de Histdria do curso de Licenciatura em Histéria, da UNEB, Alagoinhas.



NOME

TITULO

ANO -2007 a
2023

Célia Maria S. Barreto, Licimére P.C,
Marluce D.S. Aradjo, Sonia Maria O.
Sobrinho.

AS PRATICAS DE LEITURA NO ENSINO DE
HISTORIA

2007

Eliana Pessoa Silva

USOS E DESUSOS DA ICONOGRAFIA NOS
LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA.

2009

Joelson Pinheiro de Santana

A REPRESENTACAO DO NEGRO NO LIVRO
DIDATICO: UMA DISSIMULACAO DENTRO
DA HISTORIA.

2009

Kamilly Dantas Santos

O ZAPATISMO NO LIVRO DIDATICO DE
HISTORIA: UMA ANALISE DA OBRA DE
JOELZA ESTER RODRIGUE, “HISTORIA EM
DOCUMENTO - IMAGEM E TEXTO”

2009

Marinalva Bispo Xavier

NOVA REPRESENTACAO DA AFRICA E DOS
AFRODESCENDENTES NO LIVRO
DIDATICO

2011

Adevaldo de Carvalho Santos

ENSINO DE HISTORIA E CONSTRUCAO DA
CIDADANIA: UM CAMINHO A SER
(RE)CONSTRUIDO

2012

Anna Paula Figueiredo Oliveira

O ENSINO DE HISTORIA E A EDUCACAO
JOVENS E ADULTOS - EJA:
RECONSTITUINDO PRATICAS DOCENTES
ATRAVES DE RELATOS SOBRE
EXPERIENCIA INDIVIDUAIS DE
PROFESSORES DESTA MODALIDADE DE
ENSINO EM ALAGOINHAS-BA (1911-1912)

2012

Lidiane Mendes Sacramento

DILEMAS DE ESTUDANTES NA FORMACAO
DO PROFESSOR DE HISTORIA.

2015

Adailza Martins de Araujo

O ENSINO DE HISTORIA E SEUS
DESDOBRAMENTOS ENTRE  AFRICA,
RUANDA E BRASIL

2017

Tania Sonize Valverde Santos

ENSINO DE HISTORIA E HISTORIA LOCAL:
MEMORIAS E NARRATIVAS DO BARREIRO.

2017

Elha Carlas Marafilhdo Pereira

AFRICA NAS PAGINAS: O CONTINENTE
AFRICANO NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA EM ARACAS.

2017

Grasiele Ferreira do Nascimento

ENSINO DE HISTORIA E DITATURA CIVIL-
MILITAR: OS ESTUDOS SOCIAIS NA
ESCOLA POLIVALENTE DE ALAGOINHAS
(1974-1980)

2018

Palloma Quelle Ramos Rodrigues

IMPLEMENTACAO DO EJA EM
ALAGOINHAS (BA) E A ESTRUTURACAO
DO COLEGIO ESTADUAL DE ALAGOINHAS
— CEA: AS CONQUISTAS DE UMA
EDUCACAO TARDIA.

2018

Danielle Santana dos Santos

ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA EM
ALAGOINHAS: CONTROVERSIAS ENTRE
PRATICAS E DISCURSOS

2018

Aline Anunciacio da Silva

0S POVOS INDIGENAS NO LIVRO
DIDATICO: AVANCOS OU RECUOS EM
RELACAO A LEI 11.645? UMA ANALISE DA
OBRA ESTUDAR HISTORIA (DE PATRICIA
RAMOS BRAICK)

2020
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ALUNOS E PROFESSORES EM
NARRATIVAS DE UMA EXPERIENCIA
FORMADORA DE PROFISSIONAIS
CIDADAOS: UM CATALOGO DE FONTES
ORAIS — 1973- 1996.

Alana Caren Santos Syx de Souza A DITADURA MILITAR NO LIVRO 2020
DIDATICO: UMA ANALISE DOS MANUAIS
ESCOLARES HISTORIA DO ENSINO
FUNDAMENTAL II - 9° ANO

Jadiel Ferreira Roseira CFPA/SENAI — HISTORIA E MEMORIAS DE 2021

Total de trabalhos apresentados: 176

Total de trabalhos sobre o ensino de histéria apresentados: 17

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2024.
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Na Bahia, os dados mostram que apesar dos avancos, ainda € possivel notar certo

desinteresse dos historiadores em relacdo ao estudo e pesquisa do ensino de Histéria, e a

secundarizacdo da questdo do ensino na pesquisa histérica. Logo, pauta-se a necessidade dar

mais visibilidade as pesquisas nos cursos de graduacdo e pds-graduacdo, intensificando os

debates nas associacdes, na Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH), na Associacdo

Brasileira de Ensino de Histéria (ABEH), nas salas de aula, nas escolas e universidades, para

combater a desvalorizacdo do ensino de Historia e desqualificacdo dos professores de Historia.

O Estado da Bahia ndo ficou de fora das movimentacdes que estavam acontecendo no
pais acerca das mudangas de ambito legal sobre a formacao inicial, sobre as disputas
que mobilizavam os debates académicos acerca da separagcdo entre bacharelado e
licenciatura. Alguns trabalhos ddo pistas de que fazer reflexdes sobre a formacao do
professor de Histdria ainda ia render muito e extrapolaria as Diretrizes curriculares.
Desde as mudangas politicas dos anos 80 que possibilitam repensar a formacdo do
professor de Histdria, os embates pelo fim dos Estudos Sociais como Curso Superior
de formacgdo de professores, sempre mobilizaram pesquisadores envolvidos com o
ensino de histdria e seus desdobramentos. Nos anos 90, as reformas educacionais,
especialmente a LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Histéria
deram o tom de novas pesquisas e reflexdes. (SILVA, 2015, p.189).

Dessa maneira, de acordo com o que foi discutido, para Guimaraes (2012) debater o

ensino de Historia no século XXI significa considerar os processos de formacdo que ocorrem

em varios ambientes, envolvendo diferentes individuos e sujeitos, conhecimentos e préticas.

Significa também refletir sobre os projetos de formacao em curso, considerando as tensdes entre

teoria e préatica, pesquisa e ensino, sociedade e escola, Estado e sociedade.
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CAPITULO 2 — HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA: UMA DISCUSSAO
NECESSARIA

A histéria do ensino de Histéria constitui-se como importante tema de estudos no campo
do ensino de Historia. Espera-se que o professor de Histéria tenha conhecimento da
historicidade do ensino de Histéria — os objetivos, os contetidos, os procedimentos didaticos e
metodoldgicos, as praticas pedagdgicas. Entretanto, ainda, € possivel que a histéria da disciplina
seja objeto desconhecido por parte dos historiadores e professores, “por aqueles que pesquisam
ou que ensinam”, segundo Fonseca (2006, p.7). Compreender a trajetéria do ensino de Historia,
nesse contexto, paira como uma necessidade permanente nos cursos de formacgado de professores

de Historia.

A histéria do ensino de Histéria é um campo complexo, contém caminhos que se
entrecortam, que se bifurcam, estando longe de circunscrever-se a formalidade dos
programas curriculares e dos livros escolares. Suas miiltiplas relagdes com as vdrias
dimensdes da sociedade, sua posi¢do como instrumento cientifico, politico, cultural,
para diferentes grupos, indica a riqueza de possibilidades para o seu estudo e o quanto
ainda hd para investigar. (FONSECA, 2006, p. 28).

Para Fonseca ““a histéria do ensino de Histdria e a histdria da disciplina escolar Histéria
se cruzam, entrecortadas pelos debates politico e historiografico e pela producido de material

didatico, sobretudo os livros escolares” (2006, p.12). A autora pontua ainda que:

“A trajetéria da Histéria ensinada nas escolas, ndo corresponde, a da Histéria campo
do conhecimento, mesmo porque durante muito tempo — da Idade Média ao século
XIX —, parte dela confundiu-se com a histéria sagrada (...) que era ensinada nas
escolas onde a influéncia de igrejas cristds era significativa”. (FONSECA, 2006,

p.21).

De acordo com Fonseca (2006, p.22) a presenca de temas de Historia ensinados pelos
jesuitas, entre os séculos XVII e XVIII, de forma alguma pode ser denominado como ensino de
Histéria enquanto disciplina escolar. E, a partir do século XVIII, que a Histéria comeca a
adquirir contornos mais precisos, como saber objetivamente elaborado e teoricamente
fundamentado, e, somente no século XIX alcanga o estatuto cientifico, com procedimentos
metodolégicos e objetivos definidos. “Da Idade Média ao século XVII predominou uma
histéria apoiada na religido e marcada por uma concepcao providencialista, segundo a qual o
curso de histéria humana definia-se pela intervencdo divina” (FONSECA, 2006, p.21). A

historia “profana” sobre a Antiguidade se fazia presente através de textos cldssicos, no estudo



26

do Latim e da Teologia. O contato dos estudantes com a Histéria se dava por meio desses

historiadores da Antiguidade.

O ensino jesuitico tinha como eixos o estudo da Gramaitica, da Retdrica, das
Humanidades, da Filosofia e da Teologia e previa a utilizacdo de um elenco
predeterminado de textos gregos e latinos, entre os quais figuravam autores como Tito
Livio, Tucidides, Xenofonte e Técito. (FONSECA, 2006, p.39).

No século XVIII, no contexto do reformismo inspirado no Iluminismo irdo ocorrer
vdrias reformas motivadas pela retracdo da presenca da Igreja catélica no sistema de ensino,
pela expulsdo da Companhia de Jesus, em 1759. Os curriculos implementados pelos jesuitas
foram substituidos por curriculos mais realistas e pragmdticos, contemplando a ciéncia
moderna, as linguas nacionais e os conhecimentos histdricos e geograficos. Os estudantes irdao
estudar cada vez menos a histdria sagrada, e cada vez mais a histéria da humanidade, a origem
das nagOes, embora como temas para dissertacdes do que uma matéria/disciplina propriamente
dita. Mesmo no contexto da Revolugdo francesa, “a Historia continuaria como elemento
secundario nos curriculos escolares, como ‘“complemento dos estudos classicos ¢ da
aprendizagem do latim” (FURET, s/d, p. 8 apud FONSECA, 2006, p. 23).

As reformas implementadas pelo Marqués de Pombal (1750-1777), ndo deixava de ser
aristocratica, o acesso a educacdo continuava restrito as elites, a formacdo dos quadros
administrativos da burocracia estatal, e “a Histéria apareceria mais definida para os estudos
superiores” (FONSECA, 2006, 42). No inicio do século XIX, quando a educacio passou a ser
vista como competéncia do Estado, que culminou com a organizagdo dos sistemas de ensino
publico, “a Historia como campo de conhecimento, comeca a apresentar maior sistematizagao
em termos de investigagdo e de seus métodos” (Idem, p. 23-24), constituindo-se como Histéria
cientifica, tornando possivel sua escolarizacdo. O processo de transformacdo da Histéria em
disciplina “’ensinavel’” ocorreu primeiro na Franga, no contexto das transformacgdes
revoluciondrias do século XVIII, inserido na luta da burguesia pela educacdo publica, gratuita,
leiga e obrigatéria (SCHMIDT, 2009, p.11).

No Brasil, “a constitui¢ao da Histéria como disciplina acontece apds a independéncia,
no processo de estruturacao de um sistema de ensino para o Império” (idem), e a consolidagdo
de um plano de estudos, somente ocorreu a partir da criacdo do Colégio Pedro II, no Rio de
Janeiro, em 1837, também empenhado na formacao da elite intelectual e politica, com valores
e conhecimentos julgados essenciais para governar o pais. O ensino de Histéria nesse periodo
era fortemente marcado pela histéria e cultura europeia, pela énfase nos grandes feitos politicos

e realizacOes de personalidades notaveis, os herdis da nacdo, da pétria.
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Durante a transi¢do do século XIX para o XX, a Repiiblica instaura o civismo no
ensino, levando, a criag@o de biografias de “homens notaveis” que se debrugaram a
formacao da patria. A afirmacio de identidades nacionais e a legitimacdo dos poderes
politicos fizeram com que a Histéria ocupasse posi¢do central no conjunto das
disciplinas escolares, pois cabia-lhe apresentar as criangas e aos jovens o passado
glorioso da nagdo e os feitos dos grandes vultos da patria (FONSECA, 2006, p.24).

Fonseca (2006) destaca ainda que Colégio Pedro II introduziu o ensino de Histéria ao
longo de suas oito séries, e era considerado modelo para as demais escolas do Império, tendo

seus programas curriculares reproduzidos para o ensino secunddrio. E, que:

Durante a segunda metade do século XIX, vdrias reformas curriculares foram
realizadas, alternando-se a distribuicdo dos contetidos de Histdria (Sagrada, Antiga,
da Idade Média, Moderna e Contemporanea, do Brasil) pelas séries, ou agrupando
contetddos que antes eram dados separado. Assim, a partir das duas tltimas décadas
do oitocentos, as histérias Antiga, da Idade Média, Moderna e Contemporanea
passaram a conformar a Histéria Geral e depois a Histéria Universal. (FONSECA,
2006, p.48)

Podemos observar, a configuragdo do modelo quadripartite. Bittencourt (1990, p. 67
apud Pontes e Nicoli, 2019, p. 67), tratando do curriculo de Histdria, nas primeiras décadas do

século XX, salienta que:

Em matérias como Histéria (...), o desenvolvimento dos sentimentos de nacionalidade,
faziam parte das finalidades explicitas. Nao por acaso, os programas indicavam o
ensino da histdria a leitura da biografia dos grandes homens da vida nacional, visando
a educacdo civica pelos bons exemplos. O enaltecimento da patria e da nacionalidade
perpassava todo o saber histdrico construido para a transmissio nas escolas primdrias,
nas li¢des sobre a independéncia e sobre o império, sobre o descobrimento, e sobre a
formag@o do povo brasileiro. (BITTENCOURT, 1990, p.67).

As diretrizes para o ensino de Histdria e os programas e textos dos livros didéticos
destinados as escolas primdrias e secunddrias, apresentavam uma Histdria politica, nacionalista,
etapista, linear, cronoldgica, sendo definidos pelo Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(IHGB), criado em 1838, com a missdo elaborar a uma histéria nacional, e difundir por meio
da educacdo, precisamente, por meio do ensino de Histéria. (FONSECA, 2006, p.46).

Com a criacdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica, em 1930, constata-se a
centralizacdo das politicas educacionais. A Reforma Francisco Campos (1931), editada no
governo Vargas, promovem a perda da autonomia das escolas na elabora¢do dos programas dos
programas escolares. Em relagdo ao ensino de Histdria, nota-se que a Histéria do Brasil e da

América ganham centralidade. Contudo, se apresenta diluida na Histéria da Civilizacao,

permanecendo uma histéria dos grandes acontecimentos, politica, biografica e episddica,
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destinada a promover uma formagao moral e patridtica, sentimentos de civismo e nacionalismo,
que sdo perpetuados nas décadas de 1940 e 1950. Cumpre salientar que, as Reformas Francisco
Campos e Gustavo Capanema (1942), promovem a restruturacdo e organizacdo do ensino
brasileiro, contudo, mantendo o carater dualista e elitista da educacgao brasileira.

Durante a ditadura civil-militar (1964-1985), o ensino de Histéria foi alvo de especial
atencao dos agentes do governo militar (FONSECA, 1993). Um conjunto de leis, decretos-leis,
atos institucionais, acordos entre o Ministério da Educacdo e Cultura e a Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional (MEC-USAID), impuseram violéncia,
vigilancia, perseguicdo, censura as escolas e universidades, estudantes, professores,
trabalhadores, artistas, enfim, a toda sociedade. O controle da educacdo e a disseminacdo da
ideologia do regime ditatorial, ocorre através medidas, dentre elas, a inclusdo da Educacgdo
Moral e Civica como disciplina obrigatoria, na educagdo basica e educacao superior: Educacdo
Moral e Civica (EMC) para o ensino de 1° grau, a Organizacdo Social e Politica Brasileira
(OSPB) para o ensino de 2° grau, e o Estudo dos Problemas Brasileiros (EPB) para o ensino

superior.

O regime militar, instalado em 1964, s6 fez aprofundar algumas das caracteristicas ja
presentes no ensino de Histéria na escola fundamental e média no pais. No que diz
respeito as concepg¢des de Histdria inerentes a esse ensino, ndo houve grandes
transformacdes, tendo permanecido a heranga tradicional, de longa data, a orienté-lo.
Isso significa que as diretrizes norteadoras dessa concep¢do de Histéria
permaneceram na formagao de milhares de jovens, enfatizando-se os fatos politicos e
as biografias dos ‘’brasileiros célebres’’, entre os quais agora figuravam os principais
personagens do novo regime. (FONSECA, 2006. p.56).

Sob a Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus (Lei n.° 5.692/71), a
Reforma Universitaria (Lei n.° 5.540/68), que vigorou no Estado autoritario, imp0s alteracdes
no ensino de Histdria e na formacao e contratacdo de professores até entdo vigentes no pais
instituiram a obrigatoriedade da disciplina de Estudos Sociais no ensino de 1° grau, a
instauracao da licenciatura curta; promoveram a proletarizacdo dos profissionais da educagao,
a desqualificacdo dos professores de Histéria, a descaracterizacdo da drea das Ciéncias
Humanas, “impondo um ensino diretivo, ndo-critico, no qual a histéria aparecia como uma
sucessao linear de fatos considerados significativos, predominantemente de cardter politico-
institucional, € no qual sobressaiam os espiritos positivos que conduziriam a Historia”
(FONSECA, 2006, p. 58).

Nesse sentido, a relagdo professor e aluno seria marcada pelo autoritarismo, pela

concentracdo do poder e do saber na figura do professor e da autoridade do livro did4tico. Em
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relacdo a organizacdo dos conteidos obedecia a periodizacdo recorrente da Histéria Geral (a
divisdo quadripartite nas Idades Antiga, Média, Moderna e Contemporanea) e da Histéria do
Brasil (as divisdes de Brasil Colonia, Império e Reptblica). “Com a crise do regime militar, no
final dos anos 70, o processo de redemocratizacdo e o advento de possibilidades de se pensar a
realidade brasileira” (idem, p.59), repensar o ensino de Historia — novos programas e propostas

metodoldgicas.

Apesar dos limites histdricos, o cendrio politico brasileiro avanga numa perspectiva

de democratizag@o e tem, no processo constituinte e na aprovagdo da Constitui¢do

Federal de 1988 (CF), processos de retomada do Estado Democratico de Direito,

resultado de lutas histéricas em prol da democracia e justi¢a social. A CF avanca no

alargamento formal da cidadania e dos direitos sociais, entre eles a educacdo. A

dindmica politica segue, contudo, demarcando, para a maior parte da sociedade, uma

cidadania tutelada, restrita e funcional ou de segunda ordem. (DOURADO, 2019, p.7).

Cumpre destacar, as lutas pela democracia nos anos 80, pelo fim das disciplinas da drea

de Educacdo Moral e Civica, dos cursos de licenciatura curtas, e intensa mobilizacdo e
resisténcia a ditadura militar protagonizada por estudantes e professores, associacoes,
movimentos guerrilheiros, sociais e de organizacdo de trabalhadores, sindicatos, advogados,

artistas e intelectuais.

2.1 O ENSINO DE HISTORIA NO CONTEXTO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS
NO FINAL DO SECULO XX AO INICIO DO XXI

A partir do final do século XX, as disputas e as lutas em torno de uma nova politica
educacional produziram novas tensdes e conflitos, conforme Guimaraes (2012, p.10). O direito
a educagdo publica de qualidade na perspectiva da inclusdo e gestdo democratica da escola foi
uma conquista coletiva, resultado da atuagdo de movimentos sociais, dos professores,
movimento estudantil, associa¢des cientificas, da sociedade civil mobilizada.

Na década de 90, o governo ampliou a oferta de ensino fundamental com o intuito de
universalizar a educacdo, com o objetivo de alcangar as metas estabelecida pelo Plano Nacional
de Educacdo (PNE 2001-2010). Apesar da expansdo do acesso a educagdo com mais oferta de
vagas, constata-se que a qualidade do ensino ndo acompanhou esse crescimento, gerando um
descompasso, em decorréncia de muita evasao escolar, abandono e repeténcia.

Do mesmo modo, o Estado comecou a exercer de forma mais extensa a sua funcao
fiscalizadora e controladora das politicas educacionais no Brasil. A nova Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional — LDB/Lei n° 9.394/1996 introduziu mudancas significativas para
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o ensino de Historia, incluindo a énfase na valorizacdo da cultura brasileira e na pluralidade
cultural como principios orientadores do ensino de Histéria. De acordo com a Lei n.°

9.394/1996, através do Artigo 5 diz que:

O acesso a educacdo bdsica gratuita € direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidadao, grupo de cidaddos, associacdo comunitdria, organizacao sindical, entidade
de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder puiblico para exigi-lo (BRASIL, 1996, p.10).

E importante destacar que o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC/1994-
1997/1998-2002), ndo suprimiu as mazelas educacionais existentes no periodo, mas criou
mecanismos de controle e regulacdo dos sistemas educativos, instrumentos para avaliar/medir
o nivel e a qualidade do ensino. O governo em parceria com outras instituicdoes privadas,

atuaram em prol da adog¢do de sistemas de avaliagdo de desempenho, que tinha como proposta

fazer a medicdo da qualidade do ensino por meio de testes padronizados.

O projeto governamental foi orientado pelo centralismo de decisdes, da formulagdo e
da gestdo da politica educacional, principalmente na esfera federal. Pauta-se pelo
progressivo abandono, por parte do Estado, das tarefas de manutengdo e
desenvolvimento do ensino, por meio de mecanismos de envolvimento de pais,
organizagdes ndo-governamentais, empresas ¢ de apelos a “solidariedade” das
comunidades onde se situam as escolas e os problemas. O que resultou em pardmetros
privatistas para o funcionamento dos sistemas de ensino. (FRIGOTTO; CIAVATTA,
2003, p.112).

Para Frigotto e Ciavatta (2018, p.93) o mandato de FHC representa um retrocesso tanto
no plano institucional e organizativo, quanto no pedagdgico porque as tentativas das reformas
educacionais de FHC ndo conseguiram resolver efetivamente os problemas estruturais da
educagdo naquele periodo — de alinhamento a 16gica das politicas neoliberais, resultando numa
educagdo fragmentada, intensificando as altas taxas de evasdo escolar, e o distanciamento e
desigualdades na qualidade do ensino entre escolas publicas e privadas, refletindo a
complexidade de promover uma educacao publica de qualidade em um pais desigual, conforme

se discute a seguir:

Pautada por um discurso de moderniza¢do e racionalizacdo como caminho para a
retomada do desenvolvimento econdmico e adequacdo as novas demandas do
processo de globalizacdo do capital, a reforma proposta contrapde-se ao incipiente
estado de bem-estar social e suas politicas sociais. Perante esse complexo processo de
democratizagdo — diante da ditadura militar — e, a0 mesmo tempo, paradoxalmente,
de minimizacao do papel do Estado no tocante a ampliacdo e consolidacdo de politicas
sociais, é fundamental ressaltar, de um lado, a agenda minimalista para as politicas
publicas e forte processo de privatizacdio em curso e, de outro, o papel e o
fortalecimento de movimentos sociais, de partidos politicos e a efetivagdo de governos
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democrético-populares, sobretudo fundamentados em entes estaduais, distrital e
municipais. (DOURADO, 2019, p.8).

Além disso, de acordo com Bittencourt (1992):

Os anos de 1990 trouxeram, nas entrelinhas, a crise da Histéria [do ensino de
Histdria], e a possibilidade de novos paradigmas tedricos. Mudangas foram propostas
para o curriculo de histéria, numa tentativa de incorporagdo das produgdes
historiogrificas que respondessem com maior adequacdo aos temas mais
significativos da sociedade contemporanea. (BITTENCOURT, 1992, p.134).

Silva (2009) e Fonseca (2006) ponderam que a realidade dos anos 1990 também
almejaram conquistas expressivas, conquistadas no processo de lutas na década de 1980, e,

também, a partir da promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, tais como:

a extin¢do das disciplinas EMC (Educacdo Moral e Civica), OSPB (Organizacdo
Social e Politica) e EPB (Estudos dos Problemas Brasileiros); os cursos superiores de
Licenciatura Curta em Estudos Sociais também, paulatinamente, foram extintos; e, a
partir de 1994, a avaliagdo dos livros didaticos dos quatro anos iniciais do ensino
fundamental. Esse processo foi institucionalizado, ampliado e desenvolvido de forma
sistemadtica nos governos posteriores. Além disso, depois da LDB de 1996 foram
desenvolvidos programas e projetos de formacdo docente pelos governos federal,
estaduais e municipais, com énfase na titulacdo universitiria dos professores das
séries iniciais do ensino bdsico e fundamental. (SILVA; FONSECA, 2010, p. 17)

Para Caimi (2015):

As reformas educativas implementadas no Brasil nos anos 1990 e 2000, notadamente,
também trazem demandas especificas aos professores de Histdria, como, por exemplo,
a incorporagdo de novos temas e conteidos no curriculo escolar, oriundos da
renovagdo historiografica, face ao incremento da produgdo acad€mica na éarea
especifica; o reconhecimento do novo lugar que ocupam os contetdos escolares,
entendidos como meios e ndo como fins em si mesmos, exige que se operem recortes
na vastidao de conhecimentos histéricos disponiveis; as exigéncias de trabalhar com
metodologias ativas do campo pedagdgico, que assegurem maior protagonismo dos
estudantes em seus percursos de aprendizagem, de modo a superar a perspectiva
enciclopedista, verbalista e assentada apenas na memorizacdo do passado que tem
marcado esta disciplina; o uso de metodologias préprias do campo da investiga¢do
historiogréfica, que aproximem os estudantes do oficio do historiador, como o
trabalho com fontes histéricas em sala de aula; a aten¢do a temas que dizem respeito
aos novos sujeitos que adentram a escola, especialmente a diversidade de grupos
étnicos e culturais e as questdes de género, por exemplo. (CAIMI, 2015, p.110).

Ainda de acordo com Silva (2009) e Fonseca (2006, p.17) o texto da LDB n° 9394/1996
“expressa o que da cultura e da Histéria que o Estado brasileiro considerava necessario

2999

transmitir aos alunos por meio da disciplina obrigatéria “Historia””. O texto-documento reitera
a énfase no estudo da Histéria do Brasil, através da triade: “as matrizes indigena, africana e

europeia na formagao do povo brasileiro”, conforme exposto no Pardgrafo 4° do Artigo 26 da
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LDB (LEI n° 9.394/1996). Desse modo, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs),
implantados em 1997, também respondem, oficializando a separa¢do das disciplinas Historia e
Geografia, nos anos iniciais do ensino de 1° grau, atuais anos iniciais do ensino fundamental.

De acordo com Bittencourt (2018) os PCNs se estenderam para todos os niveis de ensino
e sistemas escolares, sobretudo, as escolas das comunidades indigenas e quilombolas, onde se
concretizou a oportunidade de possibilitar a inser¢do de novos contetidos histéricos. O direito
a histéria e cultura Afro-Brasileira e Africana e Indigena. A Lei n° 10.639/2003 e Lei n°
11.645/2008, respectivamente, é resultado de ampla e intensa mobilizacio dos movimentos
sociais negro e indigena, Dessa forma, é necessdrio reconhecer que houve avancgos, mas a
obrigatoriedade e inclus@o no curriculo das escolas publicas brasileiras, ainda constitui um
desafio na educacdo basica e superior, considerando os cursos, os curriculos e projetos de
formacao de professores.

As criticas a0 PCNs sdo necessdrias pelo seu cardter prescritivo, pois propde um
curriculo uniforme para todo o pais, desconsiderando a diversidade cultural, social e econdomica
do Brasil. Cada regido, estado e cidade possui suas préprias especificidades que influenciam
diretamente as necessidades e realidades educacionais locais. Sendo assim, um curriculo
homogéneo e prescritivo nao atende adequadamente as especificidades regionais, deixando de
contemplar conteidos e abordagens pedagdgicas mais pertinentes para determinadas
comunidades.

A proposta dos PCNs ndo leva em conta as limitagdes e desigualdades estruturais das
escolas publicas brasileiras. A histdria da educacdo brasileira é marcada por desigualdades
educacionais, e ainda muitos colégios enfrentaram e enfrentam problemas como falta de
recursos e infraestrutura adequada. Nesse sentido, a aplicacdo de um curriculo padronizado se
torna ainda mais problemadtico, porque a educagdo € multidimensional, e muitas vezes as
necessidades educacionais em termos curriculares nao atendem a determinadas comunidades.
Dessa forma, os PCNs acabam por agravar essas desigualdades ao invés de atenud-las. Para
realmente atender as necessidades dos estudantes e preparar cidaddos para uma sociedade
complexa e em constante evolugdo, é fundamental que os curriculos sejam mais flexiveis,
contextualizados e capazes de se adaptarem as realidades locais e as demandas contemporaneas.
Além disso, € imprescindivel investir na formagdo e valorizacdo dos professores, garantindo
que eles tenham as condi¢des necessdrias para desempenhar seu papel de forma efetiva.

De acordo com Guimaraes (2012) debater o ensino de Histéria no século XXI envolve
considerar os processos de formacao que ocorrem em varios ambientes e as interacdes entre

individuos, conhecimentos e préticas. Significa também refletir sobre as diferentes maneiras
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em que os cidaddos foram educados ao longo da histéria da educacdo brasileira em uma
sociedade complexa, caracterizada por diferencas e desigualdades sociais.

Dessa forma, a escola enquanto instituicdo formativa pode tanto reproduzir quanto
enfrentar essas desigualdades, dependendo de suas politicas educacionais e préticas inclusivas.
Por esta razdo, é importante destacar que a educacao € um ato politico. As decisdes tomadas no
sistema educacional, desde o conteido curricular até os métodos de avaliagdo e as politicas de
inclusdo, sdo fortemente moldadas por valores e ideologias, porque ndo existe projeto de

educagao apolitico.
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CAPITULO 3 — A HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO ESTADUAL
DOUTOR INOCENCIO GOES (1997-2001)

3.1 A HISTORIA DA ESCOLA

O Colégio Estadual Doutor Inocéncio Gées ficava localizado municipio de Catu-BA,
na regido metropolitana de Salvador. A instituicdo escolar traz o nome Doutor Inocéncio
Marques de Aradjo Gobes, politico que em sua trajetdria profissional exerceu a funcdo de
magistrado e politico baiano. O Colégio Estadual Doutor Inocéncio Gées foi fundado na data
de 11 de dezembro de 1927, e inaugurado pelo Governador do Estado da Bahia, Doutor
Francisco Marques de Gois Calmon e o Prefeito Municipal de Catu, Oscar Pereira de Souza
Sobrinho.

O magistrado cursou a graduagdo de Bacharelado em Direito, em meados do século XIX
pela Faculdade de Recife e Sao Paulo. Inocéncio Gées foi Deputado junto a Camara Geral do
Império de 1872 a 1877 e Presidente da Provincia de Pernambuco de 1885 a 1889. Além disso,
atuou como Juiz em Abrantes e Mata de Sdo Jodo. Por ndo ter aderido ao Partido Republicano,
se afastou da politica e se dedicou a atividade juridica, de acordo com Bittencourt (1992).

A instalacdo fisica que pertenceu a sede do colégio estd situada, na Praga Duque de
Caxias, regido de destaque na cidade, onde também se encontra a sede da Prefeitura Municipal
de Catu, a Camara de Vereadores e a Igreja Matriz. Em 31 de maio de 1951 a escola tinha 322
alunos matriculados, com frequéncia média de 190 alunos.!® De acordo com o censo do IBGE
do ano de 1950, a populacdo de Catu era composta por 18.937 habitantes. Durante o seu periodo
de funcionamento, o colégio ofertou o Ensino Fundamental I e II, na etapa escolar conhecido
como 1° grau, desde a sua fundacdo em 1927, e Ensino Médio que comegou a ser ofertado a
partir do ano de 2003. Além de ofertar a modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, (EJA),
chegando a funcionar no turno diurno e no noturno. O colégio atendia alunos que residiam no
centro da cidade, assim como em outros bairros da cidade e também alunos da zona rural.

Para Oliveira (2022) o Estado da Bahia influenciou e interessou os governos do periodo
republicano, de maneira que a elite baiana teve um papel politico importante de defender os
interesses da Bahia na consolidagc@o de novas institui¢des politicas, sobretudo pela ascensao de
politicos baianos ao poder, de modo que o Colégio Estadual Doutor Inocéncio Goes, estd

inserido nesse processo.

10 Dado consta na Ata de 1946 a 1951, p.105.



35

Ao longo dos mais de 90 anos de fundacgdo o colégio foi restaurado vdrias vezes, e desde
entdo, o prédio propriedade do Estado, preservando assim, a sua estrutura e estilo arquitetonico
neocldssico. Tratava-se, no entanto, de um colégio de pequeno porte com apenas quatro salas
de aula, possuindo 554,49 m2 de area total construida, e 783,00m? de area total do terreno, de

acordo com o boletim de cadastro imobiliario.!!

Figura 1: Planta Baixa da escola

Fonte: SEC/BA, 1994

O Colégio Estadual Doutor Inocéncio Gées teve como entidade mantenedora o Governo
do Estado da Bahia. Diante disso, em decorréncia da baixa demanda de matriculas nos dltimos
anos do seu encerramento, o colégio foi fechado no ano de 2009 e extinto no ano de 2010, de
modo que o acervo documental da instituicdo educacional se encontra recolhido atualmente no

CEEP Pedro Ribeiro Pessoa.'?

! Inscrigdo imobilidria n° 01-02-0012-0023
12 Processo encontrado no Didrio Oficial do Estado da Bahia: SIIG n° 0024399-0/2010
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Figura 2: Fachada atual da sede onde foi a escola

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2024.

Dessa maneira, na data de 10 de outubro de 2011, a Prefeita Gilcina Lago de Carvalho
solicitou a cessdo de uso do imével que até o ano de 2009 foi sede do colégio, para entdo servir

como sede da Biblioteca Municipal.'?

A partir de entdo, foi alocado no prédio a Biblioteca
Publica Municipal Conego dos Reis Diamantino, em 22 de dezembro de 2018. No entanto,
desde o ano de 2022, a sede do antigo colégio faz parte do polo da Universidade Aberta do
Brasil da Universidade de Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB,
que até entdo oferta na modalidade de Ensino a Distancia - EAD, o curso de Licenciatura em

Informatica. Atualmente a Biblioteca Municipal estd situada no Centro Administrativo da

cidade.

3.2 0 ENSINO DE HISTORIA E O PLANEJAMENTO DOCENTE NAS PRATICAS DE
ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Decorrente das necessidades de intervencdes pedagdgicas do periodo de 1997, os
professores do Colégio Estadual Doutor Inocéncio Gées comumente alternavam o periodo para
o planejamento a depender da necessidade, a cada semana ou quinzena, para tentar solucionar

o problema da indisciplina e da evasdo escolar que estava ocorrendo na escola e na Bahia,

13 Oficio n° 3898/2011
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sobretudo na EJA cujo rendimento escolar da maioria dos alunos precisava melhorar, conforme

constam nos registros da Ata de Atividade Complementar e Resultados Finais.

As dez horas do dia vinte e trés do més de abril de 1997 os professores juntamente
com os estagidrios citaram sobre o problema da indisciplina na sala de aula,
modificando o plano quando surgisse temas diferentes na aula (sugestdo) e trabalhasse
sobre o tema que surgiu (1997, p.12).

O professor de Historia enfrenta uma série de desafios no exercicio da profissao docente,
dentre muitos, o planejamento e organizacdo de suas aulas. O planejamento é uma etapa
fundamental no processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Libaneo (1990, p.208) o
planejamento é uma forma de programar as acdes docentes, articulando as atividades de ensino,
e pesquisa. O planejamento possibilita que os professores tenham melhores condi¢des de
organizar o conteido de suas aulas e cursos, garantindo que a selecdo e organizacdo dos
conteddos sejam adequados aos diferentes niveis de ensino e modalidade da educagdo basica,
considerando os diferentes anos escolares e publico discente.

No ano de 1997 nas escolas estaduais baianas, inclusive no Colégio Estadual Doutor
Inocéncio Goées houve uma mudanca na nomenclatura da chamada Supléncia I e II, que
posteriormente foi denominada de Aceleracdo. A partir da anélise do Quadro Curricular do
Colégio do Ensino Fundamental, pode-se afirmar que no curriculo, os alunos cursavam a
disciplina de Estudos Sociais, que tinha a carga hordria de 160h, em um total de 720h das
disciplinas, total do curso/ano a ser integralizadas. A partir do ano de 1997, a disciplina de

Estudos Sociais € extinta da grade curricular.

Buscando dar respostas a essa demanda, o Estado da Bahia, por meio da Secretaria de
Educacao, durante a década de 90, implantou o Programa de Supléncia (1993-1997)
e o Programa de Aceleragdo (desde 1998), para o atendimento de jovens e adultos que
ainda ndo haviam cursado o ensino fundamental. A mudan¢a de um programa para o
outro, durante a década de 90, ocorreu em consequéncia de mudancas no sistema
educacional brasileiro decorrentes da necessidade de adequar os principios
educacionais as politicas econdmicas neoliberais as quais direcionaram a aprovacao
da Lei Federal 9.394/96 (LDB) assim como da Lei Federal 9.424/96 (FUNDEF).
(SALES; COSTA; OLIVEIRA, p.117).

No quadro curricular do Ensino Fundamental Aceleracdo I e II do ano de 1999 do
colégio, o ensino médio se mantém, mas com outra nomenclatura na EJA, sendo que o total da
carga horara da disciplina de Historia perfez um total de 280h, sendo a menor carga horaria das
disciplinas ofertadas nessa modalidade. A disciplina de Geografia ficou em segunda posic¢ao,

totalizando a carga horaria total de 480h. A diferenca entre a carga hordria de Geografia e

Histodria sdo de 200h. A carga hordria com todas as disciplinas somou 3.200h. Em termos de
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carga hordria total do curso que foram distribuidas em 200 dias letivos, a disciplina de Histéria
ocupou cerca de 8% da carga hordria total do curso, enquanto Geografia perfez o total de 15%.

No quadro curricular do ensino fundamental regular da 5% a 8 séries nos anos de 1999 e
2000, a disciplina de Histdria ocupa uma carga hordria de 2h semanais, de modo que a carga
horéria semanal de todas as disciplinas, perfez um total de 24h semanais, ocupando em média

8% da carga horaria semanal. J4 no ensino fundamental regular, a disciplina de Geografia

também ocupou cerca de 8% da carga horéria semanal do ensino fundamental.'*

Em relacdo ao ensino fundamental regular, nota-se que teve menos carga hordria no
curriculo de Histéria. E necessério enfatizar que na EJA, a concentracdo das classes populares,
como discute Bonete (2011). Dessa forma, para suprimir a evasao escolar nessa modalidade sdao

necessdrios investimentos que possibilite melhorar a qualidade do ensino.

Constatou-se que o que motivou a implementacdo do Programa de Aceleracdo em
substituicdo ao Programa de Supléncia, segundo depoimento da técnica da
Coordenagdo de Jovens e Adultos, foi a implantacdo do Fundef. Essa decisdo foi
tomada pela Secretaria da Fazenda e pela Secretaria do Planejamento em fungdo de
projecdes feitas em relacdo ao custo/aluno e o impacto na receita do Estado em
decorréncia da implantagdo do FUNDEF. Naquele momento, foi identificada a
existéncia de uma clientela de jovens e adultos, do ensino fundamental, que ndo seria
contemplada dentro das regras estabelecidas pelo Fundef. Para que esses alunos nao
fossem prejudicados, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia foi chamada a
elaborar uma proposta que incluisse o contingente de jovens e adultos dentro das
normas estabelecidas pelo Fundef. (SALES; COSTA; OLIVEIRA, p.124)

Embora tenha havido uma preocupacdo em ofertar mais vagas para os alunos nas escolas
durante o governo FHC, seu governo ndo conseguiu suprimir as questdes concernentes a

qualidade do ensino.

Nao se deve esquecer que, apesar das variagdes nas politicas governamentais, existem
tendéncias gerais que permeiam todos os governos, tendéncias que decorrem de
amplas transformagdes e pressdes sociais. A principal delas € a reivindicacdo de
ampliacdo de acesso a todos os niveis de ensino. Até a década de 1980, tratava-se do
acesso as séries iniciais do ensino fundamental e o analfabetismo ainda era
considerado o maior problema do pais. No final desta mesma década, a preocupagdo
maior era com o aumento de matriculas nas séries finais do ensino fundamental. Nos
anos de 1990, vém a tona, adicionalmente, as questdes da ampliagdo do ensino médio
e da qualidade do ensino. (DURHAM, 2010, p.154).

Sendo assim, € preciso ressaltar que as desigualdades socioecondmicas continuaram a

influenciar significativamente a permanéncia e o desempenho dos alunos, sobretudo as criangas

1% Quadro Curricular do ensino fundamental do colégio, contendo a carga hordria das disciplinas de 1983 a 2003.
Com a ditadura militar o colégio s6 voltou a ofertar a disciplina de Histéria na década de 90, especificamente no
ano de 1993. A histdria foi substituida pela disciplina de Estudos Sociais.



39

e adolescentes de baixa renda que enfrentavam e ainda enfrentam maiores obstaculos para
concluir a educagdo bdsica, resultando em altas taxas de evasdo e baixo desempenho escolar.
Essas desigualdades se manifesta de diversas formas desde fatores econdmicos, sociais, e até
mesmo diferencgas no suporte familiar. O Colégio Estadual Doutor Inocéncio Gées, na sua Ata

de Resultados Finais da Aceleragao I e 1, apresenta dados sobre esse processo.

Dos 36 (trinta e seis) alunos matriculados 08 (oito) foram aprovados, 05 (cinco) foram
conservados e 22 (vinte e dois) abandonaram e 1 (um) foi transferido. (1997, p.3)

Dos 29 (vinte e nove) alunos matriculados 10 (dez) foram aprovados, 17 (dezessete)
desistentes e 02 (dois) foram conservados. (1997, p.4)

Dos 21 (vinte e um) alunos matriculados 10 (dez) foram aprovados, 09 (nove)
desistentes e 02 (dois) foram conservados. (1997, p.5)

Dos 22 (vinte e dois) alunos matriculados (dez) foram aprovados, 11 (onze)
desistentes e 01 (um) foi conservado. (1997, p.7)

Dos 30 (trinta) alunos matriculados 09 (nove) foram aprovados, 01 (um) transferido,

16 (dezesseis) abandonaram e 04 (quatro) foram conservados. (1998, p.8)
15

Dos 25 (vinte e cinco) alunos matriculados 10 (dez) foram aprovados, 10 (dez)
abandonaram e 05 (cinco) desistiram. (2000, p.19).

Dos 92 (noventa e dois) alunos matriculados (39) trinta e nove foram aprovados 34
(trinta e quatro) abandonaram (15) desistiram e 04 (quatro) ficaram conservados. (200,
p.24).16

Os dados apresentados sobre a evasiao na EJA, demonstra que a maioria do publico que
frequenta essa etapa de ensino possui dificuldades em prosseguir com os estudos. Nesse
periodo, a LDB permitiu que alunos de diferentes idades pudessem cursar a EJA. No entanto,
a lei ndo considerou que alunos possuem necessidades educativas diversas, e que essa condi¢ao,
requer um planejamento para que se possa elaborar estratégias de aprendizagens significativas
para os alunos. No entanto, essa diferencga s6 agravou ainda mais as desigualdades educacionais

nessa modalidade de ensino.

A clientela do Curso de Aceleracdo II, a partir da diminuicdo da faixa etdria para
conclusdo em cursos supletivos, ficou, em algumas escolas, mais elitizada. Por isso,
o perfil sécio-econdmico dos alunos que frequentam o Curso de EJA, ensino
fundamental, do Estado da Bahia (com aprovacdo da nova LDB permitindo a
diminui¢do da faixa etdria dos inscritos em tais programas) estimulou a matricula de
alunos, provenientes da classe média, com grande defasagem idade/série, mas
interessados em prestar concurso vestibular (SALES; COSTA; OLIVEIRA, p.125).

15 Ata de Resultados Finais de 1997 a 2001.
16 Ata de resultados finais do Colégio Estadual Doutor Inocéncio Gées do ano de 1997 a 2001.
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Nesse contexto, a EJA e a oferta de supletivos ganharam atencdo especial no governo
de FHC. Foi instituida legalmente no Brasil como modalidade de ensino Fundamental e Médio,
em 1996, com a aprovacdo da LDB, lei n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), destinada aqueles que nao
estudaram na idade escolar propria. A evasdo escolar e a reprovacdo muitas vezes refletiam
problemas estruturais mais amplos, como a qualidade do ensino, condi¢des socioecondmicas
dos alunos e até mesmo questdes sociais. As politicas educacionais nesse periodo buscaram até
avaliar essas questdes, mas a eficicia das medi¢des variou bastante dependendo da regido e das

condig¢des locais.

Falar em Educacdo de Jovens e Adultos € pensar primeiramente como ‘’educacdo de
adultos’’, pois os que frequentam esta modalidade sdo majoritariamente jovens e
adultos trabalhadores que lutam para superar suas condi¢des precdrias de vida
(moradia, saide, alimentagdo, transporte, emprego etc.) que estdo na raiz do problema
do analfabetismo. (GADOTTI; ROMAO, 2007, p.31).

E importante ressaltar que as desigualdades socioecondmicas continuaram a influenciar
significativamente a permanéncia € o desempenho dos alunos, sobretudo as criancas e
adolescentes de baixa renda que enfrentavam maiores obstdculos para concluir a educacdo
basica, resultando em altas taxas de evasdo e baixo desempenho escolar. Entre essas reformas,
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a oferta de supletivos ganharam aten¢do especial, com
0 objetivo de suprimir essas dificuldades, mas ndo considerou os impactos dos cursos de
Aceleracgdo, na qualidade do ensino.

Na base da implementagdo dessas politicas hd um diagndstico claro: os nossos
péssimos indicadores educacionais (analfabetismo, repeténcia, evasio escolar, baixo
nivel de escolariza¢do da maioria da populagdo etc.) decorrem fundamentalmente de
problemas de natureza gerencial. Dessa forma, o Poder Publico no Brasil ndo gasta
pouco em educacdo, gasta mal. Dai a principalidade que tem para essa politica o
"enxugamento" da maquina, a demissdo de funciondrios, a "racionaliza¢do" dos

custos, a privatizacdo, as avaliacdes centradas nos indicadores quantitativos etc.
(VALENTE, 1997, p.02)

No entanto na pesquisa, nota-se a auséncia de disciplinas como Geografia e Historia
nos curriculos desses programas. Antes de 1998 no Colégio Estadual Doutor Inocéncio Gées,
a disciplina de Historia, inexistiu na EJA, na Aceleracdo I e II. Nesse contexto, que os
programas do governo de FHC ndo foram eficazes na solug¢do dos problemas educacionais, mas
os problemas estruturais da educacdo no Brasil antecederam o seu governo. Além disso a
inclusdo de disciplinas como Geografia e Historia na EJA possibilita refletir sobre qual o lugar

do ensino de Histdria no colégio. O governo até investiu em programas de formagdo continuada
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e capacitacdo de professores, mas os resultados nao foram o suficiente pela necessidade de
reformas estruturais mais abrangentes.

As Atas de Atividades Complementares constituem registro histérico do cotidiano da
escola e da pratica de planejamento, podemos através delas conhecer a recep¢ao da LDB e
PCNs na escola. E importante destacar que a Ata diz que a reunido foi realizada com todos os

professores de determinado turno, e ndo pela area de formacao do professor.

Aos trinta e um dias do més de marco de 1998 com a presenga da diretora e todas as
professoras foi distribuido livros da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
para consultas, o jornal do MEC com informagdes proveitosas e a Revista Escola
(p-22, 1998).

Aos vinte e oito do més de abril de 1998 com a presenca da diretora e de todos os
professores do turno vespertino foi comunicado que seria distribuido um texto com
pensamentos para refletir sobre a chegada dos Parametros Curriculares (p.24, 1998).

Aos vinte e sete dias do més de maio de 1998, teve inicio a reunido com a presenga
da diretora e todas as professoras do turno matutino. A diretora comentou sobre temas
que incentivam a leitura sobre os Parametros Curriculares Nacionais. Ambos os temas
da Revista Escola, sugerindo analisar a todos. (p.26, 1998).

As dez horas do dia vinte e trés do més de abril de 1999 a diretora orientou como seria
a sessdo de estudos. Pediu para que fosse distribuido material para ser trabalhado:
Parametros Curriculares, onde as professoras analisaram a quinzena passada, trocaram
17 experiéncias e planejaram para mais uma quinzena (p.50, 1999).'8

A partir do que consta na documentacdo, depreende-se que ndo seria diferente no
Colégio Estadual Doutor Inocéncio Gées, que no registro da Ata de Atividade Complementar
demonstra que houve uma preocupacdo considerdvel diante dessas novas diretrizes que
engendraria uma nova dindmica para a estrutura do curriculo nas disciplinas ofertadas pelo
colégio. Na verdade, é notério que no processo de planejamento dos temas que incluem
atividades que se relacionam com a histéria ensinada, observa-se uma grande énfase na
formacdo da identidade e cidadania desse aluno. Nessa perspectiva, a leitura do documento,
expressamente demonstra que a histoéria ensinada no colégio ndo destoa muito dos objetivos

encontrados nos PCNs, como consta abaixo:

O ensino de Histdria possui objetivos especificos, sendo um dos mais relevantes o que
se relaciona a constituicdo da nocdo de identidade. Assim, € primordial que o ensino

de Historia estabeleca relagdes entre identidades individuais, sociais e coletivas, entre

17 Ata de Atividade de Atividade Complementar do Colégio Estadual Doutor Inocéncio Gées de 1997 a 2001
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as quais as que se constituem como nacionais [...] Dentro dessa perspectiva, o ensino
de Histdria tende a desempenhar um papel mais relevante na formacao da cidadania,
envolvendo a reflexdo sobre a atuac@o do individuo em suas relagdes pessoais com o
grupo de convivio, suas afetividades e sua participacio no coletivo. (BRASIL, 1997,

p-26).

Para Durham (2010) mediante o cendrio monopolizador do governo federal em controlar
todo o sistema de ensino ao utilizar recursos que estados e municipios deveriam executar na
teoria, mas que por vezes nao o executa, tornando o sistema de ensino brasileiro ainda mais

burocratico e centralizador, e o Colégio Estadual Inocéncio Gées discute sobre esse processo:

As dez horas do dia treze de novembro de 1997 a diretora se reuniu com os professores
para comentar sobre problemas atuais: o atual plano do governo, a ansiedade da
proximidade da chegada do final do ano, leitura de uma poesia sobre esperanca para
reflexdo do grupo. Falou também sobre o Dia da Bandeira, dando sugestdo para
trabalhar com entoa¢do do hino. Comentou também sobre o Dia da Consciéncia
Negra, Dia da Misica e festa do final de ano (p.15, 1997).

Apesar das intengdes das reformas de FHC em ‘’modernizar’’ a estrutura do curriculo
de Historia serem consideradas relevantes em alguns aspectos, sobretudo quando engloba a
diversidade cultural brasileira no curriculo, € necessario problematizar que esse periodo foi
marcado por desafios na implementacdo das politicas educacionais, tendo em vista as
problematicas presentes na educagdo brasileira como a falta de recursos, formacao inadequada
de professores, assim como infraestrutura precéria e as desigualdades regionais persistiram e
que consequentemente afetaram a qualidade do ensino em todo o pais, apesar dos crescentes
avancgos e conquistas.

No contexto do colégio pesquisado, o registro dos documentos consta a contribuicao
dos estagidrios no processo de desenvolvimento de ensino e aprendizagem e a dificuldade de
encontrar estagiarios para substituir os professores no momento da AC. Depreende-se a partir

disso que os estagidrios desempenharam um papel significativo em diversas dreas e contextos.

Aos vinte e oito dias do més de abril de 1998 com a presencga da vice-diretora e de
todos os professores do turno noturno foi discutido sobre a falta de estagidrios para
substituir os professores, os alunos ficaram a sés nas salas de aula, tornando dificil
para a vice-diretora controlar cincos salas de aula, quando os professores se
ausentaram para efetuar o planejamento no momento do AC (p.24,1998).

A disciplina de Historia, durante a ditadura militar foi praticamente mitigada do

curriculo escolar. Na década de 90, podemos observar os debates abordagem historiografica do
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ensino de Histdria na perspectiva da Nova Histdria, seus objetos, problemas, métodos. Isso
significa que ao incluir diferentes sujeitos histdricos, adotando abordagens interdisciplinares, a
Nova Histéria questionava a narrativa estabelecida pela Histéria Tradicional, sua perspectiva
linear e nacionalista, exaltando figuras e episddios que corroboravam a ideologia dos
governantes, enquanto censurava temas que sao necessarios para a formacio critica do aluno. '

Na andlise da documentacdo do colégio, através da Ata de Atividade Complementar,
nota-se que houve uma grande énfase de contetidos e atividades com abordagens em datas
comemorativas, como o Dia do fndio, Dia do Folclore, Dia da Bandeira e Dia do Soldado. Dessa
maneira, a integracio das datas comemorativas ao ensino de Histdria deve ser pensada de forma
critica, porque durante muito tempo o conteido da disciplina escolar Histdria, estava
relacionado a datas comemorativas numa perspectiva tradicional. A partir de entdo, com a Nova

Historia se teve a possibilidade de construir uma compreensao mais profunda e contextualizada

do passado.

Conceitos como nagdo, pétria, integracdo nacional, tradicdo, lei, trabalho e herdis
passaram a ser o centro dos programas da disciplina Educagcdo Moral e Civica. Deviam
também marcar o trabalho de todas as dreas especificas e das atividades extraclasse
com a participacdo dos professores e das familias, imbuidas dos mesmos ideais e
responsabilidade civicas. A disciplina Organizagdo Social e Politica do Brasil passou
a ser vinculada a EMC. Desse modo, o ensino de Histéria cujo objeto de estudo era
explicitamente citado no decreto 64.065/71 foi sutilmente vinculado aos principios
norteadores da EMC. (FONSECA, 2012, p. 27).

A presenca de datas comemorativas na disciplina de Histéria no Colégio Estadual
Doutor Inocéncio Gées, possibilita refletir sobre a continuidade e descontinuidade dos
processos histéricos. Afinal, o final do século XX e inicio do XXI, € um periodo em que o
curriculo de Histdria passa por uma revisdo através dos PCNs, mas que essa abordagem
tradicional ainda continua sendo uma realidade nas escolas brasileiras, principalmente no
ensino infantil e fundamental. Em relacdo a datas comemorativas no ensino de Histéria €
necessario repensar e reformular sua integracdo ao curriculo que esteja desvinculado a

perspectiva de ensino tradicional dos seus periodos anteriores.

19 A Nova Histéria pode ser considerada uma abordagem historiogréfica que teve inicio na década de 1970 que
teve a colaboracdo de estudiosos da terceira geracdo da chamada Escola dos Annales. Os historiadores da Nova
Histdria se dedicam a métodos interdisciplinares e abordagens tedricas para analisar contextos mais abrangentes.
Por outro lado, a Histdria Tradicional preconiza narrativas de grandes herdis e seus feitos em uma perspectiva
nacionalista e eurocéntrica dos eventos historicos.
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As quinze horas do dia vinte e um de agosto de 1997 os professores do turno
vespertino com a presenga do vice-diretor para efetuar o planejamento quinzenal da
revista Escola, do més de agosto para ser lida e discutida assuntos sobre cidadania,
patriotismo e datas civicas. Tem sobre a independéncia, comemoragéo sobre o dia do
folclore e programacédo da semana da patria (p.7, 1997).

Em relacdo a abordagem das datas comemorativas no ensino de Histdria, nota-se que
tém sido objeto de discussdes por varios motivos, sobretudo pela sua abordagem tradicional.
Na trajetéria do ensino de Historia, as datas comemorativas estdo presentes no cotidiano da sala
de aula, servindo para demarcar narrativas oficiais e dominantes da histdria, por esta razdao

precisam serem problematizadas.

Aos dez dias do més de novembro de 1998, na presenca da diretora e dos professores
do turno vespertino foi discutido sobre as datas comemorativas tais como:
Proclamacdo da Republica, Dia da Bandeira, da Consciéncia Negra e da Acdo de
Gracas e o Dia da Musica, sugerindo trabalhos para as datas comemorativas, ficando
assim planejado a entoacdo do hino a bandeira com hasteamento, trabalho com a
musica de Edson Gomes para o Dia da Consciéncia Negra. Foi apresentado materiais
para trabalhos, consultando os Pardmetros Curriculares Nacionais, Revista Escola,
Ciéncias Hoje e Nova Coletdnea Pedagdgica. Tendo sido analisado todo material
pelos presentes onde trocaram experiéncias (p.42, 1998).

A partir da andlise do trecho acima, pode-se afirmar que o colégio dava muita €nfase
para a comemoracdo de datas comemorativas, com énfase em festejos civicos. No entanto essa
abordagem frequentemente enfrenta criticas por sua tendéncia a promover uma visao superficial
dos eventos historicos. Embora a discussdo sobre datas comemorativas possa enriquecer o
ensino de Histdria, comumente sdo abordadas nas escolas sem a contextualizacdo critica. A
inser¢cdo dessas datas no ensino de Histéria nas escolas majoritariamente serviu como
mecanismo de poder utilizado pelos regimes politicos, embora também a sociedade civil tenha

participado de alguns desses processos, como se analisa no trecho abaixo:

Na nossa histéria e nas demais historias mundiais, muitas datas transformaram-se em
marcos comemorativos, criando-se rituais para que a sociedade se envolva e participe
de maneira especifica do processo de rememoragdo. O poder governamental, ao longo
da nossa histéria, institui as “datas nacionais” ou as datas oficiais, muitas delas
transformadas em dias especiais — os feriados — para reforgar e consolidar o regime
politico em vigor. O poder religioso ou, dependendo da época, o poder dos
movimentos sociais da sociedade civil também criam suas “datas” e seus rituais para
se comemorar acontecimentos que devem ser — ou sdo — considerados necessarios para
estarem presentes na memoria de grupos sociais, para afirmarem suas identidades. Ao
acompanharmos as datas comemorativas estabelecidas apds a criacdo do Estado-
nag¢do brasileiro, podemos identificar como s3o mudadas, reforgadas, ou
simplesmente desaparecem do calenddrio oficial. (BITTENCOURT, 2012, p.9)
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Conforme Bittencourt (2004) houve uma série de estratégias utilizadas pelo Governo
para impor o patriotismo entre as criancas e adolescentes brasileiros nas primeiras décadas do
século XX, e de como essa prdtica ainda estd presente na cultura escolar das institui¢des
brasileiras. Dessa maneira, no contexto escolar, o culto a bandeira e ao Hino Nacional tornaram-
se parte integrante do conteido educacional, sendo promovidos por autoridades e educadores.

A partir disso, o ensino de Histdria também foi utilizado como ferramenta para construir
tradi¢des nacionais, legitimando a narrativa oficial do pais, enfatizando feitos heroicos e figuras
proeminentes que contribuiram para a formagao da nacao. Para a historiadora tratou-se de uma
construgdo sistemadtica utilizada desde o século XIX, para moldar o patriotismo e a identidade
nacional entre os brasileiros através da educacdo, do militarismo e da promog¢ao de simbolos e
tradicoes considerados fundamentais para a coesdo e unidade do pais, com o objetivo de
consolidar essas “’tradi¢des nacionais’’.

Por outro lado, na anélise da documentagdo do colégio, percebe-se que hd sugestao de
atividades com énfase no trabalho com tematicas que discutem a histéria regional e local, que
€ fundamental para o desenvolvimento dos estudantes desde que seja feita uma abordagem
critica em relacao ao conteudo, proporcionando a compreensdo do mundo e de si, pois promove
sentimento de identidade e pertencimento. A oportunidade de se trabalhar com questdes de
identidade pode ser muito enriquecedora porque possibilita entender a formacgao historica,
cultural e politica do pais. Salvador, foi a primeira capital do Brasil, desempenhando um papel

crucial nos primeiros trés séculos da histéria brasileira.

Aos doze dias do més de margo de 1999, iniciou a reunido com a presenca diretora e
de todos os professores do turno matutino. Foi passado o trecho de uma fita sobre
comunicagdo na escola. Logo apds, foi apresentado o material para trabalho. Revista
Escola de fevereiro com tema: Salvador 1° capital. Sugeriu que planejassem atividades
para os quatrocentos e cinquenta e cinco anos da fundacdo de Salvador (p.46, 1999).

Sendo assim, superar a abordagem baseada na "decoreba" no ensino de Histéria é
fundamental para promover uma compreensao mais profunda e significativa do passado, e um
desafio para os professores de Historia, hd muito tempo. Isso significa que a formacgdo do
professor deve ser continuada de forma a contribuir para a qualidade do ensino, demarcando o
compromisso em possibilitar para os estudantes uma aprendizagem histdrica que colabore com

o processo educativo.

A prépria organizacgdo curricular do curso de Histdria, transmite a dicotomia entre as
chamadas “disciplinas especificas” do curso e as “disciplinas pedagogicas”
necessdrias, fomentando ao falso entendimento de que hé disciplinas sem carater
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pedagdgico, quando a prépria disciplinarizacdo € uma ag¢do pedagdgica. Além disso,
identifica-se uma compreensdo de complementaridade atribuida as “disciplinas
pedagdgicas” em relagdo as demais disciplinas, dando-lhes a falsa impressdo de
irrelevancia para a formacao do académico de Histéria, identificada, na prética, pela
atitude de desinteresse e desprezo dos graduandos as chamadas “disciplinas
pedagodgicas”. (FERREIRA; COSTA, 2015, p.15).

Essa divisdo é comumente presente nos cursos de licenciatura e reflete as diferentes
abordagens e direcionamentos no processo educativo. Nesse sentido, as discussdes em relacdo
a formacao inicial dos professores sdo importantes para suprimir essas dicotomias, como se

analisa no trecho abaixo:

A formacao se faz num espaco de construgdo coletiva de conhecimento sobre o ensino
e a aprendizagem. E que ndo devem ser dissociados em nenhum momento. Mas néo
s6: acima de tudo, precisam perceber como as experiéncias provocam deslocamentos
e aproximagdes € mesmo que se apresentem como espacos distintos, possuem o
objetivo tnico que € a formagao inicial de professores de Histéria. (SILVA, 2015, p.
207).

Apesar da Ata de Atividade Complementar enfatizar a necessidade de se trabalhar com
histéria regional, tendo como base a consulta na Revista Escola, pauta-se aqui, a tendéncia da
histéria ensinada nas escolas brasileiras no periodo de 1997 a 2001, de tratarem o contetddo de
forma mais fatidica, embora ja exista uma preocupacao com a formacao critica desse estudante,
principalmente nos didlogos e encontros de formagio de professores. E também um registro
para demonstrar de que mesmo com as reformas curriculares em torno da estrutura do curriculo,
a histodria tradicional ainda continua sendo uma realidade nas escolas, sobretudo pelas disputas

e relagdes de poder que envolve a selecdo e escolha dos contetdos historicos.

3.3 A REVISTA NOVA ESCOLA NO COLEGIO ESTADUAL DOUTOR INOCENCIO
GOES

A insercdo de praticas empresariais no setor educacional pode abrir caminhos para a
privatizacao da educacgdo publica, a medida que parcerias entre entes publico e privados, entre
outras formas de colaboragdo comec¢am a influenciar decisdes educacionais. Isso pode
comprometer o controle democratico e publico sobre as politicas educacionais, colocando em
risco o principio de que a educacdo é um direito fundamental garantido pelo Estado. O Instituto
Ayrton Senna e a Fundagao Lemann sdo parte dessa desta l6gica empresarial que pode agravar

ainda mais as desigualdades existentes ao tornar a educacio um projeto cada vez mais privativo.
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Por fim, a partir de elementos aqui elencados, procuramos demonstrar de que maneira
Jorge Paulo Lemann vem construindo seu legado para além de suas empresas,
desejando, como evidenciou em sua fala no evento de comemoracao dos 25 anos da
Fundag@o Estudar em 2016, que “os principios da fundacdo sejam adotados pelo pais,
pelo governo (...) e que isso tenha uma grande influéncia no Brasil e culmine com um
presidente brasileiro que venha da Fundacdo e que chame o resto das pessoas”
(LEMANN, 2016). A sua maneira, visa, pois, lastrear todas as esferas da vida social
brasileira com seus principios empresariais. (CARIELLO, 2020, p.9).

A Revista Nova Escola constantemente foi citada na Ata, cujo material estava
amplamente a disposicdo dos educadores que desejassem aprimorar sua pratica no ensino de
Histéria. E importante destacar que ndo encontrei as edi¢des de 1997 a 2001 da Revista Nova
Escola porque no acervo disponibilizado pela instituicdo s6 € possivel encontrar a partir do ano
de 2013. No entanto, € possivel encontrar pesquisas que fazem a anélise critica sobre a Revista
Nova Escola no ensino de Historia, como a pesquisadora Ramos (2009), que em sua tese de
Doutorado faz uma andlise muito abrangente sobre a revista e os impactos para o ensino de
Historia.

Sendo assim, a revista Nova Escola apresenta uma perspectiva idealizada do professor
e da educacgdo, focando majoritariamente em historias de sucesso e encaminhamentos sobre
como ensinar, em forma de prescri¢do apresentando-se como superficial em relagdo a contetido
e forma, conforme Ramos (2009). No entanto, a influéncia do capitalismo sobre esses materiais
educativos levanta questdes acerca do seu objetivo e conteido, como se percebe no trecho

abaixo:

Para poder funcionar como dispositivo de implementacdo do curriculo prescrito,
precisa “fisgar” de imediato a aten¢do do leitor acometido por variedade de midias e
mensagens, fazendo com que este entenda e assimile em curto intervalo de tempo os
modelos de saberes e praticas que infere como ideais. Assim, antes mesmo das
concepgdes, conceitos e propostas, é através de sua materialidade que Nova Escola
procura produzir, impressionar e manter seu leitor. (RAMOS, 2009, p.36).

Contudo, é importante reconhecer que o sistema educacional, assim como outros setores
da sociedade, é fortemente moldado pelo sistema econdmico predominante, que € o capitalismo.
Além disso, o sistema econdmico vigente no Brasil exerce uma influéncia significativa sobre a
producdo e a circulacdo de materiais didaticos, e com as demandas desse sistema, o conteudo
editorial sofre pode sofrer influéncias significativas, favorecendo perspectivas alinhadas aos

interesses econdmicos dominantes em detrimento de analises mais criticas.

Nas ultimas décadas do século XX e na primeira do século XXI, a producdo
historiogréfica e educacional ndo somente se ampliou de forma consistente e
gradativa, como alargou sua presenca na indudstria cultural, incluindo aqui os
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diferentes espagos de producgdo de tecnologias e artefatos, objetos que fazem parte da
cultura contemporanea. Assim, além do Estado e do mercado editorial, a midia
também se faz presente na discussdo sobre o ensino de Histdria, ou seja, sobre o que,
para que e como promover esse ensino aos milhdes de jovens que frequentam as
escolas brasileiras. (GUIMARAES, 2012, p.19-20).

De acordo com Benjamin (1994) a industria cultural pode ser compreendida como a
articulacdo complexa sobre as transformacdes na arte € na cultura em tempos de avanco
tecnolégico mediante as necessidades do capitalismo. Na educagdo, esses processos sao
advindos da inddstria cultural e propagados muitas vezes como ideais a serem alcancados pelos
professores, diminuindo sua capacidade de pensar criticamente e resistir as imposi¢oes do
sistema, fazendo com que consequentemente a qualidade do ensino seja comprometida, se a

Revista Escola ndo for analisada criticamente pelos professores em sala de aula.

A politica de formacdo docente, na segunda década do século XXI, apostou na
‘internalizacdo’ pelos professores do lugar de executores eficazes de tarefas pensadas
alhures, em outras palavras, um professor gerenciado. O capital, obscurecido na
proposicdo, procurou soterrar o pensamento na escola publica brasileira em todos os
niveis. (PEREIRA; EVANGELISTA, p.70)

Além disso, Fonseca (2012) discute que em meados do século XX a logica da
racionalizacdo capitalista foi incorporada nas escolas brasileiras, fazendo com que os
professores e orientadores pedagdgicos perdesse mais autonomia no que tange ao material
didatico, ja que este comecgou a ser oriundo de uma selecao e disputa, fazendo com que esse

material fosse imposto de maneira impositiva ao professor.

No dia dezessete do més de marco de 1998 com a presenca da diretora e todas as
professoras, foi realizado o planejamento, explorando tema da Revista Escola com o
tema: Viva a diferenca abaixo o preconceito (p.19, 1998).

Aos doze dias do més de maio de 1998, com a presenca da diretora Maria Liicia Pinto
Ribeiro, e toda a equipe de professores do turno matutino. A diretora apresentou todo
material com sugestdes para o trabalho para ser lido e discutido. A Revista Escola
com os temas: “’Lei Aurea libertou, mas ndo integrou o negro na sociedade’” — 30
anos depois do grito de rebeldia’’. E também o jornal do MEC com a manchete
“’Riqueza Negra’’, que foi tema gravado pela TV Escola, na cidade de Cachoeira. Foi
também analisada a apostila sobre os ciclos bdsicos de aprendizagem. Sugeriu
também que analisassem o material Integracdo do aluno com deficiéncia na rede de
ensino. (p.25, 1998).

A discussao sobre o Dia da Consciéncia Negra € importante para o ensino de Historia,
sobretudo para reforcar a luta da populacdo afro-brasileira na busca pela equidade, justica,
direitos e reconhecimento. No entanto, para essa data deve ser analisada de forma critica na sala

de aula. A atividade sugere que os professores pensassem em atividades explorando os temas
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da Revista Escola, no entanto, o modelo prescritivo da revista tende a inibir a autonomia do
professor em pensar em uma atividade que possibilite uma aprendizagem significativa

considerando as especificidades do aluno.

Aos nove dias do més de junho de 1998, teve inicio a reunido com a presencga da
diretora e todas as professoras do turno matutino. A diretora comentou sobre a Copa
do Mundo, sugeriu que fizessem um trabalho em todas as séries inspiradas na Revista
Escola do més de fevereiro que traz uma orientagdo como trabalhar com todas as
disciplinas, analisando os temas da revista do més de maio, o corpo humano e
educagdo sexual. Informou as professoras-estagidrias que irdo fazer estdgio na III
unidade de alunas do Colégio Senhora Santana e Colégio Pedro Ribeiro Pessoa (p.27,
1998).

Aos dezoito dias do més de agosto de 1998, teve inicio a reunido com a presencga da
diretora e todas as professoras e estagidrias do turno vespertino. A diretora deu inicio
a reunido comentando sobre o dia do folclore e dia do soldado. Apresentou a Revista
Ciéncias Hoje, com temas alusivos ao folclore como “’vocé€ pensa que berimbau é
harpa: manha e artimanha. Sendo utilizado para leitura o texto “’a origem da
capoeira’’. Para isso fizeram uso dos Pardmetros Curriculares para consultas, ficando
programado para o Dia do Soldado e entoacdo do hino. Estagidrias e professoras
tiveram ddvidas e trocaram experiéncias, seguindo assim o planejamento. (p.34,
1998).

Ao primeiro dia do més de setembro de 1998, a diretora fez uso do Didrio Oficial e
comentou sobre a teleconferéncia realizado no dia vinte e sete de agosto, seguindo o
planejamento foi apresentado material didatico para a pesquisa de trabalho sobre a
Semana da Pétria na Revista Escola. (p.35, 1998).

Dessa forma, a revista Nova Escola tende a reforcar a perspectiva de um professor
“’gerenciado’’, profissional que busca resultados pragmaéticos de um ensino mecanico com
bases em métricas de desempenho, o que pode limitar seu desenvolvimento profissional e sua
capacidade de inovar e possibilitar a apreensdo de conhecimentos significativos na sala de aula,
comprometendo o processo educativo.

Pela influéncia do capitalismo e da industria cultural nas escolas, € nitido que as escolas
vém sofrendo pressdes por parte de empresdrios com interesses comerciais com o intuito de
ajustar seus curriculos e métodos de ensino conforme demandas do mercado capitalista, o que
acaba limitando a autonomia do professor em sala de aula. A seguir segue algumas proposi¢oes
de planejamento que os professores utilizaram no seu planejamento consultando a revista Nova
Escola. Como se observa, a revista induz a um modelo de ensino e aprendizagem que nao
considera as especificidades educacionais do aluno, caracterizado pela superficialidade e
auséncia de andlise critica em relagdo ao contetiido

Dessa forma, analisando a circulagdo da Revista Nova Escola que vigorou nas escolas
publicas brasileiras, e no Colégio Estadual Doutor Inocéncio Gées, sobretudo no Governo de

FHC, a revista demonstra superficialidade em relacdo a conteido e forma, sendo um
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desdobramento da industria cultural que padronizam os produtos culturais, especialmente os
escolares, como mercadoria, € que quando ndo sdo utilizados de maneira adequada na sala de
aula, inibem a autonomia do professor e do estudante em sala de aula. Além disso, a revista ndo
considera as especificidades da educagdo, ja que a l6gica comercial preconiza um produto que
seja distribuido massivamente para que o seu acesso seja mais democrético e alcance o maior
nimero de pessoas.

Além disso, na andlise das fontes nota-se a auséncia de revistas especificas da area de
Historia, pois essas revistas possibilitam aprofundar a discussao sobre a formagao a partir da
relacdo universidade e escola ao publicar artigos, resenhas e ensaios, elas facilitam a
compreensdo de temas mais complexos e detalhados da histéria, de modo que a presenca de
revistas especificas da area HistOria nas escolas pode ser uma alternativa mais interessante para
se trabalhar em sala de aula, porque sdo mais abrangentes em relacio a conteudo e forma, e
também porque as revistas tratam de perspectivas e abordagens historiograficas que comumente

sdo negligenciadas nos curriculos escolares tradicionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na andlise sobre o ensino de Histdria no periodo histérico delimitado dessa pesquisa,
observamos que a disciplina de Histéria, metodologicamente se articula em grande parte com
o ensino tradicional, que enfatiza datas comemorativas, festejos civicos e feitos heroicos. O
ensino de Historia deve possibilitar a formacdo do pensamento critico, que permita os alunos
entenderem suas realidades sociais, culturais, politicas.

A andlise critica da LDB e PCNs e o ensino de Histdria destaca o percurso e os desafios
apresentados para se legitimar uma educacdo de qualidade e equitativa para todos. A influéncia
de fatores econOmicos e sociais e falta de investimento na educacdo sdo os principais
perpetuadores das desigualdades. Nesse contexto, ressalta-se o papel do professor de Histéria
nesse processo, que € fundamental na constru¢do dessa formacdo critica, para que ndo sejam
meros transmissores de conhecimento.

O sistema neoliberal, ao impor suas diretrizes curriculares na educacao publica, tem sido
objeto de criticas contundentes entre os pesquisadores porque no sistema neoliberal o curriculo
escolar muitas das vezes € moldado de acordo com as demandas do mercado, em detrimento de
uma educacdo verdadeiramente emancipadora que leve em consideracio as reais necessidades
do educando. Nesse sentido, a andlise da industria cultural é essencial para compreender os
mecanismos de poder e controle na sociedade contemporanea, e para explorar formas de
resisténcia e transformacio cultural. E crucial que os curriculos sejam reformulados para refletir
e abranger uma ampla gama de perspectivas histdricas, promover habilidades criticas entre os
alunos e encorajar uma compreensao mais profunda e conectada dos eventos passados e suas
implicagdes para o presente e o futuro.

No entanto, desde a redemocratiza¢do do Brasil, o ensino de Histdria cada vez mais tem
enfatizado que a sala de aula seja um espaco que possibilite o aluno a refletir criticamente sobre
a sua propria historicidade. Dessa forma, essa pesquisa contribui para a reflexdo de que as
experiéncias adquiridas em diferentes contextos escolares podem, assim, aprimorar a discussao
sobre a histdria ensinada ao longo do tempo. Dessa forma, a partir do que foi analisado nesta
pesquisa, diante desses desafios impostos pelo sistema, € necessario repensar o papel que o
ensino de Histdria tem desempenhado nas escolas brasileiras, buscando construir alternativas
que legitime a sua funcdo social e critica.

Deve-se, portanto, lutar por uma educagdo brasileira que seja inclusiva e supressora das
desigualdades sociais. Para que possamos melhorar o cenério da educacao brasileira, € preciso

que haja um Governo compromissado com as demandas educacionais, que promova politicas
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educacionais que garantam o acesso ao direito universal a uma educacido de qualidade que
contribua de maneira significativa, no processo de ensino e aprendizagem nos diferentes niveis
de ensino, e que essas politicas educacionais, deem conta de atenuar os indices de evasdo e
reprovacao escolar ao pensar nas especificidades da educacdo, passando a compreender as
particularidades de cada etapa de ensino, seja na EJA, Regular, Educacdo do Campo, Educagdo
Quilombola ou Profissional.

Para tanto, é importante enquanto professores-pesquisadores de Historia, que possamos
priorizar metodologias que proporcionem aos estudantes vivenciarem diversas experiéncias em
suas relacdes politicas e socioculturais, permitindo assim que possam intervir nelas enquanto

agentes historicos.
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