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“A vida é boa por duas coisas: descobrir
matematica e ensinar matematica”

Siméon Denis Poisson



RESUMO

Esta pesquisa monografica apresenta o processo de melhoramento do ensino de matematica no
Brasil, considerando influéncias externas como o Movimento Matematica moderna que repercutiu
mundialmente nos curriculos de matematica, as correntes filosoficas de ensino que, através da
Filosofia, da Filosofia da Educacao e da Filosofia da Educagao Matematica, trouxeram para o método
de transmissao do contelido matematico um carater questionador e investigador. Além de apresentar
as inovadoras propostas metodolégicas brasileiras, que, através dos Par&metros Curriculares
Nacionais, deram um novo rumo ao curriculo de matematica no Brasil. E a influéncia do que citamos
anteriormente é que fez despertar nos educadores brasileiros a necessidade da elaboragdo de
propostas pedagdgicas capazes de transformar o ensino de matematica em algo contextualizado com
a realidade do aluno. Nosso principal foco sdo os dez anos da elaboragdo e implementagédo dos
PCN'’s nas escolas do municipio de Aracatu e o resultado que este material propiciou a educagédo no
pais.

Palavras-chaves: O ensino de Matematica. Reformas Curriculares. Pardmetros Curriculares

Nacionais.



ABSTRACT

This research monograph presents the slow process of improvement of mathematics teaching in
Brazil, considering external influences such as the modern mathematics movement that reflected the
world in the curricula of mathematics, the philosophical schools which, by philosophy, philosophy of
education and philosophy of Mathematics Education, brought to the method of transmission of
mathematical content an inquisitive character and researcher. Besides presenting the innovative
methodological proposals in Brazil, that through the national curriculum standards, gave a new
direction to the curriculum of mathematics in Brazil. And the influence of what is quoted above which
aroused in the Brazilian educators need to prepare pedagogical proposals that can transform the
teaching of mathematics at something in context with the reality of the student. Our main focus is the
ten years of development and implementation of the NCP's schools in the city of Aracatu the result
that this material has provided education in the country.

Keywords: Teaching of Mathematics. Curricular Reform. National Curriculum Parameters.
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1 APRESENTACAO:

A necessidade de se analisar a eficacia e discutir a utilizagao dos Parametros
Curriculares Nacionais no ensino de matematica no Brasil durante estes dez anos é
que fez gerar o nosso objeto de pesquisa.

Os Paréametros Curriculares Nacionais — PCN’s — servem de instrumento de
pesquisa e de orientagdo para o professor abordar de forma diferente e
contextualizada a sua aula. Com relagao ao componente curricular Matematica, os
PCN’s sdo de grande ajuda no que tange o trabalho do professor em sala de aula,
oferecendo-lhe novos instrumentos e maneiras de ensinar os conteudos desta
disciplina tdo abominada pelos alunos pela dificuldade de aprendizagem. Mas este
instrumento tdo valioso ndo tem sido aproveitado pelo professor de Matematica,
principalmente os que lecionam os ultimos anos do Ensino Fundamental, periodo
onde se assimila os principais conceitos matematicos necessarios ao Ensino Médio
e as atividades cotidianas na vida dos estudantes.

Tendo em vista a formagao do professor de matematica atual e os recursos a
ele oferecidos para a realizacdo de tal funcdo e sendo os Parametros Curriculares
Nacionais de matematica um destes recursos, avaliaremos aqui o que influenciou a
criacdo dos PCN’s, que movimento educacional, a partir de quais necessidades,
quais as dificuldades de implantacdo e aceitagdo, se houve beneficios, qual o
impacto no ensino de matematica nas escolas do municipio de Aracatu, foi bom para
o aluno e para o professor. Tais questionamentos tém o intuito de ajudar o professor
de matematica a conhecer melhor este instrumento de ensino. Entendendo estes
pontos, conhecendo sua histéria fica mais facil usa-lo.

A razao para a discussao deste tema € a importancia que os instrumentos,
neste caso os PCN'’s de Matematica, tem na formagao critica e continuada do aluno.
Como os educadores da area nado vém utilizando deste processo auxiliador,
entendemos que esta pesquisa pode explicar o motivo do abandono dos PCN’s de
Matematica. Por relacionar a pratica da sala de aula, os métodos usados pelo
docente e sua consequente reacdo no aprendizado do aluno, compreendemos que

esta discussao acerca deste documento pode influenciar muito na maneira de
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pensar e agir dos professores da area e dos futuros professores que entrardo no
mercado de trabalho.

Esta pesquisa também tem por finalidade acrescentar um conhecimento
maior com relagdo a educacdo matematica, a construgdo do curriculo escolar e a
pratica em sala de aula tanto aos realizadores da pesquisa como aos graduandos do
curso de Licenciatura Plena em Matematica. Serve de base, também, para
pesquisas posteriores e para uma analise da realidade educacional, no que tange os
instrumentos de ensino, das escolas publicas que oferecem o segundo segmento do
Ensino Fundamental.

Nosso trabalho se baseia no desenvolvimento educacional ao longo destes
dez anos do municipio de Aracatu, Bahia. Com mais de quinze mil habitantes e
quarenta e sete anos de emancipagcdo politica, este municipio traz uma
peculiaridade muito interessante para a nossa pesquisa: € um dos poucos
municipios baianos na regido sudoeste a implantar o ensino fundamental de nove
anos em sistema de ciclos de aprendizagem. Com o intuito de levantarmos
informagdes, coletarmos dados estatisticos e verificarmos os desafios, avangos e
retrocessos no ensino de matematica de 3° e 4° ciclo apdés uma década de
Parametros Curriculares Nacionais nas escolas publicas deste municipio, fez-se
necessario a realizagdo de entrevistas e preenchimento de questionarios com
professores, coordenador de matematica e secretaria de educacdo da rede
municipal de ensino. Dessa forma direcionamos nosso trabalho para uma pesquisa
de campo que intenciona analisar as transformacdes curriculares do ensino de
matematica e suas possiveis consequéncias no ambiente escolar.

Este projeto monografico consta de cinco capitulos que tratam,
respectivamente, da histoéria das reformas curriculares do ensino de matematica ao
longo do ultimo século no Brasil e no mundo, dos principios filosoficos e
pedagdgicos fundamentadores dos Parametros Curriculares Nacionais, da estrutura
e organizagdao dos PCN’s de matematica, dos desafios e avangos para a
implementagdo dos PCN’s no municipio de Aracatu e as consideracgdes finais acerca

dessa pesquisa e dos resultados obtidos através dela.
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2 HISTORIA DAS REFORMAS CURRICULARES PARA O ENSINO DE
MATEMATICA NO BRASIL E NO MUNDO

As matérias constantes de um curso. Esta é a definicdo que o dicionario

Aurélio traz para curriculo. Mas ela vai muito além:

Curriculo é uma manifestacdo deliberada da cultura via escola, cuja
esséncia consiste no entrelagamento do desvelar da histéria do eu
individual com o desvelar da histéria do eu coletivo. E um ir e vir (BRASIL,
1989, p.12).

Com essa definicdo mais profunda, podemos dizer que a nog¢ao de curriculo
esta ligada a idéia de ordem, controle do processo pedagdgico e de disciplina, no
sentido de regra de conduta, como nos lembra Saviani (2003, p.25). Ela também nos
lembra que seu surgimento esta inserido no contexto da Reforma Protestante do
século XVI, especialmente vinculada ao Calvinismo. Esta palavra nos € muito
conhecida do ambiente escolar e esta ligada diretamente ao conceito de disciplina,
como ja vimos. E a nogao de disciplina escolar se liga as mesmas idéias de curriculo
e agora se liga também a de matérias de ensino.

Mas né&o podemos confundir curriculo com disciplina escolar, nem suas
histérias durante a evolugao do ensino. Elas percorrem caminhos diferentes.

O relatério “Curriculo da Escola de 1° Grau: Falas e Debates”, emitido pelo
MEC em 1989 traz que uma proposta curricular gira em torno de trés eixos: histérico-
social, epistemoldgico e cotidiano. Segundo este relatorio, o primeiro eixo, que é o
histérico-social, trata do fim da polémica da diversidade de saberes, popular e
elaborado, tratando-os com igual importancia para a educagdo. O segundo,
apresentado como epistemoldgico, reconhece que o componente curricular tem uma
histéria a ser considerada e que o avango do conhecimento possui um ritmo
histérico e que depende da sociedade em que esta inserido. Ja o ultimo eixo, o
cotidiano, trata-se da acgao, do curriculo e suas propostas colocadas em pratica na
sala de aula.

Saviani (2003) apresenta alguns aspectos que € interessante aqui destacar,

pois trata do processo de elaboracdo de um curriculo escolar:
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a) A elaboragdo do curriculo obedece ao estabelecimento de prioridades de
acordo com as finalidades da educacao escolar e o publico a que se destina;

b) A elaboragdo do curriculo consiste numa selegdo de elementos da cultura,
passiveis de serem ensinados/aprendidos na educagao escolar;

c) Ha uma tendéncia na elaboragdo de curriculos, a se seguirem normas,
critérios, modelos mundiais, principalmente quando se trata de curriculos em
ambito nacional, destinados as massas.

E é neste ultimo topico que vamos nos apegar para aprofundarmos no tema
deste capitulo. Analisaremos agora a historia do curriculo de matematica.

Os questionamentos sobre a organizagao do curriculo de matematica ocorrem
em varios paises. A discussao a respeito da maneira como se apresenta elaborado
este curriculo é ampla e ja percorreu muitos paises durante muitos anos e as
mudancas geradas por essas discussdes chegam a sala de aula de forma muito
lenta. Segundo Pires (2000), parece existir uma crenga generalizada de que as
mudancgas curriculares constituem fatores decisivos para a renovagdo e o
aperfeicoamento do ensino de matematica, o que contrapbe a realidade: a
implantacédo dessas reformas ocorre de maneira complexa e como novidades que s6
surtem efeito num dado momento, os professores ndo as conhecem profundamente,
levando-as para o ambiente escolar sem um estudo aprofundado de seus
fundamentos tedricos.

E este problema é tdao velho quanto a dificuldade de o professor ensinar

matematica e do aluno aprender matematica.

Durante o século XIX mais e mais escolas ampliavam seus critérios de
escolha de conteudos e, finalmente, durante o século atual a selecdo de
conteudos para o curriculo deixou de ser unicamente a determinagédo de
matéria programatica para determinado grau de ensino (BRASIL, 1980,
p.13).

Os movimentos de reorientacéo curricular ocorridos no Brasil a partir dos
anos 20 nao tiveram forga suficiente para mudar a pratica docente dos
professores para eliminar o carater elitista desse ensino bem como melhorar
sua qualidade (BRASIL, 1998, p.19).

Nos anos 50 comecgou uma discussdo sobre a necessidade da reforma do
ensino de matematica entre conceituados matematicos franceses e filésofos suicos.
E ja em 1960 o movimento Matematica Moderna surgiu como um dos grandes

denominadores comuns e um dos marcos principais das reformas nos ultimos 35
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anos em todo o mundo, provocando alteragbes no sistema de ensino de paises
como Franga, ex-Unido Soviética, Bélgica, Nigéria, Inglaterra, Estados Unidos, Brasil
e outros (PIRES, 2000, p.10).

A Matematica Moderna ou “Matematica do nosso tempo” trazia ambiguidade
em seu sentido: seria “ensino moderno de matematica ou ensino de matematica
para uma sociedade moderna’(PIRES, 2000, p.20)? Seus promotores lhe atribuiam
trés caracteristicas: “A Matematica Moderna é viva, sua unidade € profunda, ela
constitui uma linguagem universal” (PIRES, 2000, p.21).

Préximo ao fim da década de 60 este movimento tomou mais félego e
acelerou-se em varios paises, principalmente na Franca. O que se discutia dentro do
movimento era “como ensinar matematica para que ela seja util” (PIRES, 2000,
p.11). A preocupagéo era como ter uma matematica util para a técnica, a ciéncia e a
economia moderna. Era para esta visdo que estava voltado o movimento
Matematica Moderna, para o desenvolvimento econémico, técnico e cientifico dos
paises. Ele procurava “aproximar a Matematica desenvolvida na escola da
Matematica como ¢é vista pelos estudiosos e pesquisadores” (BRASIL, 1998, p.19),
possibilitando assim amplas discussdes e reformas no curriculo desta disciplina. Mas
Pires (2000) nos mostra que o fato de a compreensdo de que aspectos sociais,
antropoldgicos, psicoldgicos, linguisticos tém grande importancia na aprendizagem
da matematica trouxe novos rumos as discussdes curriculares. E assim comegou 0s
questionamentos a respeito da validade e contribuicdo do movimento Matematica
Moderna.

O fato de este movimento priorizar um ensino mais abstrato da disciplina
levantou questionamento no que tange a ligagdo da matematica com a vida real. Ele
pregava uma super valorizagdo do conteudo, o uso de uma linguagem mais
complexa em relagcdo a que se usava na epoca nas escolas. No Brasil, este
movimento trouxe muitas mudangas no ensino de matematica, mas, como ja citamos
acima, o excesso de formalizacdes nao estava de acordo, nem no nivel dos nossos
estudantes. Estes ndo tinham como acompanhar este novo curriculo. Ele foi muito
propagado pelos livros didaticos que se diziam atualizado com o ensino moderno,
influenciando muito nas aulas desta disciplina em nossas escolas. S muito tempo
depois € que se veio perceber a inadequacdo promovida pelo movimento

Matematica Moderna.
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Ja no meio da década de 70 o movimento ndo tinha mais a mesma forca. A
reforma pregada por ele “acabou-se traduzindo bem mais por um jargao
impenetravel, um excesso de simbolismo, por austeras abstra¢gdes do que por uma
pedagogia ativa e aberta, como se pretendia” (PIRES, 2000, p.14). Em meio a tanta
polémica e discussao surge, em 1975, nos Estados Unidos um movimento
denominado Back to Basics, em portugués significa volta ao basico, que defendia a
volta do ensino de matematica tradicional, mas este também foi muito criticado logo
que se trataria de um retrocesso no ensino.

Neste periodo no Brasil, durante o governo de Ernesto Geisel em plena
ditadura militar, o Ministério da Educagao juntamente com a UNESCO e outros
orgaos ligados a educacgao langam o documento “Analise dos Principais Problemas
da Educacéao Brasileira”, com data de 1978. Mesmo em uma época tdo conturbada
politicamente, este documento faz criticas severas ao ensino no Brasil, retratando
todo o problema da evasao escolar desde a pré-escola ao ensino médio apontando
causas e consequéncias dos erros cometidos pelo sistema de ensino brasileiro. Ele
deixa claro que a organizagdo do curriculo era estabelecida por érgéos federais
tendo uma parte fixa e outra diversificada, esta cabia a escola fazer as adequagdes
necessarias, desde que nao estivesse em desacordo com as normas prescritas
pelos conselhos federais e estaduais de educagao, tipico da ditadura militar.

Na verdade, o proprio texto traz a inexisténcia desta adequacao dos
curriculos e o problema com os recursos humanos, apontando as principais causas

de evasao escolar e de repeténcia no ensino fundamental de 52 a 82 série da época:

O que se observa é que os curriculos do ensino de 1° Grau, ndo obstante
terem passado por reformulagbes, atualizagbes, ndo conseguiram ainda
atender adequadamente os interesses da sua clientela. A clientela de 1°
Grau é originaria de classes sociais distintas e que, consequentemente,
apresentam-se com niveis culturais diversos. No entanto, os curriculos séo
elaborados de acordo com os valores da classe dominante e das camadas
médias, sendo totalmente estranhos a classe trabalhadora. Desta forma, a
clientela pertencente aos estratos mais baixos, ao chegar a escola recebe
um conteudo curricular contrario, adverso aos ensinamentos até entédo
recebidos durante a sua primeira socializacdo. O uso das palavras, das
frases, do pensamento, das disciplinas adotadas, constitui-se em barreiras
para o devido aprendizado deste tipo de clientela. O resultado desta
"dominagao cultural" apresenta-se nos indices altissimos de repeténcia e
evasao encontrados durante as séries iniciais do 1° Grau...

[...] Quanto aos recursos humanos constata-se que, embora nestes ultimos
anos tenham ocorrido, por parte das autoridades educacionais, incentivos
para a realizacdo de cursos de aperfeigpamento, especializacao,
licenciaturas'(plena, curta) estes ndo foram o suficiente para eliminar a falta
de qualificagdo dos docentes. Apresenta-se ainda significativa a
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percentagem do corpo docente, principalmente na zona rural, que nédo tem a
necessaria formacao profissional. Por outro lado a lenta corregao do perfil
educacional demonstra que o resultado dos treinamentos tem sido
praticamente insignificante.

Deve-se salientar também que os salarios recebidos pelos professores de
1° Grau sao bastante baixos, o que ocasiona serie de problemas. Por
exemplo, a ma remuneragdo acarreta que, por exclusdo, muitos dos
professores abandonem suas fungdes docentes e se engajem em outras
atividades de salarios mais elevados, o que ocorre geralmente, entre os
professores mais preparados. Apresenta-se relevante, também, o numero
de professores ocupados em mais de uma atividade, como conseqiiéncia
também do baixo rendimento obtido como docentes, repercutindo na
duplicagdo de fungbes e na falta de dedicagdo exclusiva ao ensino, ao
estudante (BRASIL, 1978, p. 28 e 29).

O documento destaca ainda como sendo causa para a repeténcia o

[...Jcongestionamento dos programas, decorrentes ao mesmo tempo, da
fixagdo de objetivos de ensino muito numerosos e muito elevados para a
capacidade dos alunos em cada serie escolar, e da exiguidade do curso, em
termos de extenséo e carga horaria (BRASIL, 1978, p.27).

Exatamente o que citamos anteriormente com relagdo a dificuldade de os alunos
acompanharem os conteudos e objetivos propostos pelo Movimento Matematica
Moderna que ainda se fazia presente neste tempo.

Ja em 1980, o National Council of Teachers of Mathematics — NCTM —, dos
Estados Unidos apresentou recomendacdes para o ensino de matematica no
documento “Agenda para Acado” que atribuia como foco para o ensino de
matematica nos anos 80, um papel fundamental a resolucdo de problemas e ao
desenvolvimento da capacidade de realizacdo das operagdes fundamentais, do uso
de computadores e da utilizagdo das aplicacbes a realidade como caminho para a
aprendizagem (PIRES, 2000, p.16). Destacava também, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (1998, p.20), a compreensao da relevancia de aspectos
sociais, antropologicos, linguisticos, além dos cognitivos, na aprendizagem da
matematica, imprimindo novos rumos as discussdes curriculares nao s6 no Brasil,
mas em diversos paises.

A nova proposta baseava-se em varios debates e encontros internacionais
promovidos em torno da Educacdo Matematica, desenvolvendo-se de forma mais
isolada diferenciando do Movimento Matematica Moderna que possuia uma base de
fundamentos comuns. Pires (2000) compara os dois movimentos e destaca no
Movimento Matematica Moderna, o carater explicito de suas intengbes, suas

propostas compromissadas com o progresso técnico e cientifico e com uma base
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cultural voltada para a ciéncia e tecnologia e metas que propunham ensinar a
abstragdo aos alunos. Ja as reformas posteriores se ocuparam mais em ir contra os
objetivos do primeiro movimento do que em esbogar um novo projeto. Apresentavam
indicagdes importantissimas ao melhoramento do ensino da disciplina, mas,
diferentemente do movimento anterior, sem referenciais explicitos, o que tornava as
recomendacodes dificeis de serem concretizadas.

Mas toda essa discussdo em torno dos movimentos enriqueceu as reformas
curriculares acrescentando-lhes um novo olhar e novos objetivos, fez gerar outras
reformas dando novo rumo ao ensino de matematica. Hoje os varios grupos que
discutem estas mudangas formam o que conhecemos por Educagao Matematica.

Acompanhando esta evolucdo na educagcdo mundial o Brasil comecou a
promover pequenas mudancgas internas no ensino e na construcdo do curriculo em
todas as matérias. Novamente se falava em adequacao de curriculo, agora no

governo do presidente Figueiredo:

Ajustar o planejamento curricular aos varios momentos e contextos da
educacgao brasileira € um esforco saudavel, amadurecido e necessario,
desde que o exercicio deste ajustamento ndo seja desencadeado pela Unica
vontade da promocdo de "mudangas" e "inovagbes" desprovidas de
justificativas maiores (BRASIL, 1980).

Mais uma vez a presenga dos vestigios da ditadura esta clara. Mas Ja no fim de seu
mandato e no fim da ditadura militar, em 1985 se iniciou na rede publica estadual de
ensino do Estado de Sao Paulo o processo de elaboragdo das chamadas Propostas
Curriculares para o ensino de 1° e 2° grau. Como em qualquer outro caso, o
processo de implantacdo dessa proposta encontrou barreiras e inumeras
dificuldades, sendo dificil a sua incorporagéo a pratica pedagogica. A matematica

passou a ter dupla fungao no curriculo segundo esta proposta:

[...] ela é necessaria em atividades praticas que envolvem aspectos
quantitativos da realidade, como as que lidam com grandezas, contagens,
medidas, técnicas de calculo e desenvolve o raciocinio l6gico, a capacidade
de abstrair, generalizar, transcender o que é imediatamente sensivel (SAO
PAULO, SECRETARIA DE EDUCACAO, 1986, apud PIRES, 2000, p.50).

A nova proposta pregava que a avaliagdo deve buscar um diagndstico do
processo de aprendizagem do aluno e levantar elementos para corrigir distorgdes

neste processo, diferentemente do que ocorria na avaliagdo puramente quantitativa
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e conteudista. Esse processo permitia observar o progresso do aluno e formar
parametros para o planejamento do professor e aperfeicoamento de seu trabalho em
cima dos resultados obtidos.

Ja no estado de Pernambuco o documento “Subsidios para a organizagao da
pratica pedagogica nas escolas — Matematica” trata da desarticulacdo e
fragmentagao dos conteudos que sao trabalhados na disciplina de matematica sem
contextualizagcdo com o cotidiano dos alunos. E propbde algo semelhante ao
realizado por Sdo Paulo: organizagdo dos conteudos em trés temas articulados —
numero geometria e grandeza — levando em consideracdo a aquisicdo do
conhecimento matematico.

No Espirito Santo também ha uma busca pela inovacédo, mas esta ndo passa
de indicagao de lista de conteudos para bloco de séries e alguns aconselhamento
aos professores. E mantido o ensino tradicional assim também como ocorre em
Pernambuco e na Bahia, onde a proposta convoca os educadores a reverem o papel
discriminatorio e excludente da matematica.

Ja a proposta de mudanca em Minas Gerais provoca muita polémica. Ela
divide as pessoas em cinco grupos, classificando-as quanto a capacidade em
aprender matematica.

As propostas de mudangas curriculares ocorreram em todo o Brasil, foi muito
discutida, obteve alguns sucessos e insucessos, como vimos. Mas, como ficou claro,
ainda ha vestigios fortes do ensino tradicional.

Mas este quadro comegou mudar um pouco mais a partir de 1995 quando a
Secretaria da Educacao do Ensino Fundamental do Ministério da Educacao e do
Desporto coordenou um projeto nacional em que educadores de diversas areas de
ensino discutiram e indicaram diretrizes curriculares para o ensino fundamental no
Brasil. Surgiam os Parametros Curriculares Nacionais.

Pela primeira vez no Brasil todas as escolas publicas teriam a mesma base
de ensino, trabalhariam na mesma dire¢do, nao igual, mas buscando os mesmos
objetivos. Através dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s — ‘o MEC
pretendia contribuir para colocar em pratica acbes que efetivamente garantiam a
implantacdo das mudancgas curriculares necessarias apontadas pelos educadores”
(PIRES, 2000, p.57). O PCN referente ao conteudo de matematica traz a proposta
de um ensino mais democratico, voltado para a formacdo do cidaddo e para a

utilizagado do conhecimento matematico na vida cotidiana.
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3 PRINCIPIOS FILOSOFICOS E PEDAGOGICOS QUE FUNDAMENTAM OS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS.

3.1  Filosofia da Educagao Matematica

No Ensino Médio, aprendemos que Filosofia, palavra de origem grega que
significa amor a sabedoria, € o estudo incessante visando ampliar a compreenséao
da realidade, a relagdo entre o homem e o mundo, a busca interminavel pelo
conhecimento, pela razao e pela sabedoria. A Filosofia é a ciéncia que se baseia em
questionamentos, ndo em respostas. Ela produz no ser humano duvidas que ele
deve querer esclarecer, que o faz refletir sobre sua condicdo, que o faz buscar
respostas, levando-o a novas interrogagdes. Esta € a cara da Filosofia.

Conhecendo a histéria da matematica, conhecemos também um pouco da
historia da Filosofia. A maioria dos antigos e mais famosos matematicos eram
também filésofos. Buscavam entender o mundo e a evolugdo humana através da
ciéncia e de explicagdes racionais e consequentemente acabavam produzindo
conhecimento filoséfico. Mas o que teria haver Filosofia e ensino de Matematica em
nosso contexto atual?

Outras perguntas poderiam dar resposta a esta ja que a filosofia se baseia em
investigacdes: O que é educagao? Para que educar? Como educar o homem atual?
Todas estas perguntas fazem parte de outra filosofia, a Filosofia da Educagédo. A
esta “cabe perseguir interrogagdes basicas sobre o humano e a educagao, na
medida em que trabalha com as questbes concernentes as metas e objetivos da
educacao” (BICUDO, 2003, p.13). Para entendermos a relagdo existente entre o
ensino de Matematica e Filosofia, teremos que analisa-las separadamente.

Como ja foi citado um breve conceito de Filosofia, vamos agora entender o
que seria o pensar filoséfico. Segundo Bicudo (2003) o pensar filosofico caracteriza-
se por ser analitico, critico, reflexivo e abrangente. Dessas caracteristicas a reflexiva
seria a mais ampla, ndo se confundindo com fantasias, com a busca do mundo

coerente, nem com idealizagdes. A reflexao filosofica, segundo o jornalista do site
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UOL educacao e escritor Antonio Carlos Olivieri, deixa ver, revela, mostra, traduz os
valores envolvidos nas coisas, nos acontecimentos e nas acdes humanas. Ela
contribui para o entendimento do conhecimento sobre o mundo, contextualizando os
problemas dentro de seu desenvolvimento histérico e sua relacdo com outras
situagdes. Nunca analisa os problemas isoladamente. Dessa forma a Filosofia leva a
sabedoria, indo além do saber como fazer.

Indo além, chegamos a Filosofia da Educagdo que partiha da mesma
esséncia da Filosofia que estudamos anteriormente, acrescentando-lhe o que é
préprio da educacao. Procedendo da mesma fonte do pensar filoséfico, esta também
possui 0 pensar analitico, critico, reflexivo e abrangente. A reflexdo agora é sobre a
acao de pensar o que seria a educacgao, o papel do educador, as propostas politico-
pedagogicas, como se da a educacgédo e seu significado para o mundo e para o
homem, analisando seu sentido no contexto do mundo atual.

Dentre os questionamentos da Filosofia da Educacéo, existe outro feito por

Olivieri em seu artigo sobre o pensamento filosofico neste mesmo site:

Para que o ser humano é educado? Para o exercicio da liberdade e da
responsabilidade ou s6 para se inserir na ordem estabelecida? Em outras
palavras, a educagéo ocorre para cada homem saber pensar por si préprio
ou para aceitar as regras que outros pensaram para ele?

Para esta pergunta, Bicudo (2003) responde dizendo no que consiste a
Filosofia da Educacao: Interrogar os fins e meios da acdo educadora. E colocar a
pratica educacional do nivel do saber fazer em consonancia com aquela do por que
e para que fazer desse modo. E esse o sentido da pratica refletida.

A Filosofia da Educacéo procede de acordo com os pressupostos filoséficos
que assume. Estes pressupostos sdo as correntes ou linhas em Filosofia da
Educacao que se fazem presentes nas organizagdes curriculares educacionais. As
principais s&o: perenealismo, essencialismo, progressivismo, construtivismo e
fenomenologia. Elas estabelecem uma ponte entre a Filosofia da Matematica e
Filosofia da Educagao Matematica, que veremos adiante.

O perenealismo que tem a ver com o que & perene, ou seja, que dura muitos
anos, é perpétuo, tem suas bases nos fildsofos gregos Platdo e Aristételes. Concebe
a educacdo como transmissao de principios eternos e universais, consistindo mais

em um preparo para a vida do que em uma imitacdo da vida. O essencialismo,
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também como no perenealismo de Platdo e Aristoteles, compartilha a mesma visao
tradicional, considera as idéias ou formas como modelos e realidades verdadeiras
como esséncias, adquirindo a conotacgao de eternas. O professor € o transmissor do
conteudo e o aprendizado envolve esfor¢o e disciplina, aplicacéo e trabalho arduo
(GOMES, 2008, p.78). Diferem no tocante as préprias concepgdes de realidade, de
conhecimento e de valor e as consequentes propostas de variagao curricular. No
essencialismo, segundo Gomes (2008), o conteudo deve ser transmitido
paulatinamente, em uma progressao de conhecimento fundamental e de habilidades
que o estabelecam firmemente em sua tradicao cultural. Mesmo tendo base em
concepgdOes da antiguidade classica, ainda hoje existem curriculos educacionais
baseados nas idéias e no modo de proceder do perenealismo e do essencialismo.

Ja o progressivismo € uma corrente da filosofia da educacdo que se
estabelece no fim do século XIX e metade do século XX trazendo a experiéncia
como sua palavra chave. Traz a polémica da ciéncia moderna e a importancia que a
experiéncia assume para o conhecimento. Sua proposta € “que a educacéo, a luz do
entendimento cientifico do desenvolvimento humano, ocorra enquanto o aluno
experimenta, na pratica, aquilo que deve aprender” (GOMES, 2008, p.78). Gomes
destaca ainda que, nesta corrente, a educagédo ndo € mero preparo para a vida, mas
uma experiéncia de vida, devendo ser diretamente relacionada aos interesses da
crianga. O professor ndo é quem dirige o ensino, mas é quem facilita o aprendizado
do aluno. A transmissao de conteudo especifico ocorre por meio de exercicio de
solugao de problemas e desenvolvimento do pensamento critico. O curriculo deve
fruir daquilo que é entendido como necessario para a vivéncia eficaz na sociedade e
“‘busca trabalhar com os aspectos culturais e plurais da realidade... enfatiza o
conhecimento ao invés do conhecido.” (BICUDO, 2003, p.24). Baseia-se na
cooperagao e na democracia do ensino.

Outra corrente da Filosofia da Educagdo muito conhecida e que esta em
grande desenvolvimento é o construtivismo, que tem em Jean Piaget seu principal
representante. Becker (1994) resume o conceito de construtivismo como sendo uma
teoria, um modo de ser do conhecimento ou um movimento do pensamento que
emerge do avango das ciéncias e da Filosofia dos ultimos séculos. Uma teoria que
nos permite interpretar o mundo em que vivemos. Bicudo (2003) completa este
conceito afirmando ser o ponto central que constitui o centro do curriculo escolar que

assume o construtivismo a crenca na construgdo do conhecimento, da moral, do
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humano, do social. Continua ainda dizendo que esta linha filosdéfica atribui grande
destaque aos aspectos sociais culturais e histéricos que influenciam a construgéao.

A fenomenologia ainda ndo €& uma corrente tradicional da Filosofia da
Educacdo, mas esta em desenvolvimento. Sua esséncia, de acordo com Bicudo
(2003), esta na forma de entender o mundo como sendo sempre e necessariamente
correlato a consciéncia. A realidade trabalhada por esta corrente é a realidade
percebida. A fenomenologia se centraliza na busca do sentido que as coisas do
mundo, que estdo & nossa volta, fazem para nés. “E essa busca de sentido que faz
a diferenca e que se coloca como significativa, principalmente no contexto da
Educacao” (BICUDO, 2009, p.236). Bicudo (2003, p.26) destaca ainda que

[...] a postura pedagdgica decorrente da concepcdo fenomenoldgica
privilegia o dialogo entre sujeitos, busca o sentido que o mundo faz para o
aluno, considerando também o que do mundo as ciéncias dizem, da
destaque a linguagem falada e escrita, trabalhando com a interpretagéo e
com a verdade como decorrente da clareza do que é intersubjetiva e
historicamente construido.

Como foi apresentado acima, cada uma dessas correntes possuem
procedimentos filoséficos diferentes. Da mesma forma como também diferem nos
procedimentos educacionais, na construgao do curriculo escolar e no trabalho com a
constru¢cao do conhecimento do aluno.

Aproximando-nos da matematica, abordaremos agora o tema Filosofia da
Matematica, que se define por proceder conforme o pensar filosofico, por meio de
analise critica, reflexiva, sistematica e universal, ao tratar de temas relativos a regiao
de inquérito da matematica. Bicudo (2003) alerta que a Filosofia da Matematica nao
pretende fazer matematica, este ndo é o seu papel, e sim entender o seu significado
no mundo, a importancia e a construgdo de seu conhecimento. As perguntas feitas
pela Filosofia e Filosofia da Educagéo, vistas anteriormente, direcionam-se nesta
para os objetos matematicos. “Qual a realidade dos objetos matematicos?”, “Os
objetos e as leis matematicas sao inventados, construidos ou sdo descobertos?”

Esses questionamentos sao relevantes para a compreensao da Matematica e
para a definicdo de propostas curriculares. Eles é que determinam a escolha dos
conteudos, atitudes de ensino, expectativas de aprendizagem e indicadores de

avaliagao.
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Os objetos matematicos, na tradicional ciéncia ocidental, sdo tratados como
tendo existéncia real e objetiva, perfeitos e eternos e livres da agdao humana. O

conhecimento destes objetos matematicos tem como base a descoberta.

Essa concepgdo, denominada também de visdo absolutista do
conhecimento matematico, subjaz as correntes mais importantes do pensar
matematico: formalismo, logicismo e intuicionismo, e persiste ainda entre os
matematicos contemporaneos (BICUDO, 2003, p.30).

O que a faz persistir até hoje é a perplexidade que causa a constatagdo da
universalidade, perenidade e objetividade do objeto matematico.

A Fenomenologia expressa outra visdo dos objetos matematicos, estes séo
tratados como idealidades. Essas idealidades n&o tém a caracteristica, em sua

constituicdo, dos objetos ideais platénicos que sao considerados perfeitos e eternos.

E a linguagem que d& sustentabilidade as idealidades, transportando-as na
temporalidade histérica e permitindo que sejam sedimentadas pela escrita e
presentificadas na intencionalidade daquele que as interpreta. A
fenomenologia mostra horizontes possiveis para compreender-se a
matematica e as concepgoes de verdade, certeza, prova e suas respectivas
fundamentagbes (BICUDO, 2003, p.33).

Voltando a pergunta inicial deste capitulo sobre qual a relagao entre Filosofia
e ensino de Matematica, chegamos ao apice da resposta: Filosofia da Educacéao
Matematica. Ela é o trabalho da Filosofia com a Filosofia da Educacéo e a Filosofia
da Matematica, s6 que com uma regido propria de inquérito e procedimentos,
norteando as questdes filosdficas, antes apresentadas, para a area multidisciplinar

da matematica. Dessa Forma,

[...] a Filosofia da Educagcdo Matematica trabalha multidisciplinarmente,
valendo-se de estudos de disciplinas como a Psicologia, a Antropologia, a
Matematica, a Histéria, a Sociologia, enfim, disciplinas chamadas a
comparecer nos temas trabalhados (BICUDO, 2009, p.234).

Conhecendo essas areas da Filosofia aqui estudadas, ja podemos ter uma nogao do
que é e do que traz consigo de cada uma delas a Filosofia da Educagdo Matematica.

Aqui se encaixa a pergunta de Bicudo (2009, p.235) “Filosofia da Educagao
Matematica: por qué?”. Ela responde assim:
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Para manter viva a busca pela compreensdo da realidade onde nos
movimentamos, conhecendo, sendo, existindo com nossos companheiros
de jornada, no mundo-vida, na dimensédo da Educacdo Matematica. Para
que tenhamos modos de “dar-nos conta disso que fazemos”, nao
apresentando tao somente explicagdes e justificativas, mas apresentando
compreensdes refletidas, compreendendo processo e produto em seus
movimentos constituintes de formalizacdo e de permanéncia ao mundo da
educagao matematica e ao mundo-vida, “pronto-a-mao” para ser usado,
reinventado etc.

N&o podemos confundir e nem misturar o sentido de Filosofia da Educagéao
Matematica com Educacdo Matematica. A primeira tem como tema de estudo a
propria analise critica e reflexiva da produgdo em Educagcdo Matematica,
independentemente de ser em nivel de ensino ou pesquisa. A segunda trabalha com
regides, importantes para esta, com especificidades diferentes da primeira como a

etnomatematica, e a sociologia em Educacdo Matematica.

A Filosofia da Educacdo Matematica cabe a andlise critica e reflexiva das
propostas e agdes educacionais no tocante ao ensino e a aprendizagem da
matematica nos diferentes contextos em que ocorrem: nas instituicbes
publicas, nas familias, na rua, na midia (BICUDO, 2003, p.34).

O trabalho com a Filosofia da Educacdo Matematica € feito procurando
articular a teoria e a pratica do ensino de matematica na realidade do ambiente
escolar. Este trabalho analisa os pressupostos e as idéias que compdem o curriculo
desta disciplina buscando harmonizar a pratica de ensino e os ideais filosdficos

propostos pela Filosofia da Educacéao e pela Filosofia da Matematica.

3.2 Concepgdes Atuais Sobre Educacéao

Em contraposi¢ao ao modelo de ensino linear, surgem novas concepgoes de
educacdo em diversas areas para enriquecer o ensino da matematica. Essas
concepgbes trazem novos paradigmas, novas discussdes, novas idéias para a
construcao do curriculo de Matematica.

Um tema muito abordado na elaboragao do curriculo € a interdisciplinaridade.
Ela surge das discussbes do campo de pedagogia em oposigdo ao modelo de

ensino tradicional em que as disciplinas sao trabalhadas de forma isolada, sendo
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responsavel pelo desinteresse dos alunos e pela construgao fragmentada do saber.
A interdisciplinaridade pode ser definida como a interagdo entre duas ou mais
disciplinas podendo considerar a integragdo de metodologias, procedimentos ou
simples troca de idéias como acéo interdisciplinar.

Na matematica, ela vai além do ensino conteudista, normalmente aplicado
pelos professores que lecionam esta disciplina. Propde uma relagdo com o ambiente
em que o aluno esta inserido e com os conhecimentos que sado construidos em
outros componentes curriculares. “A interdisciplinaridade... recupera a idéia primeira
de cultura (formacdo do homem total), o papel da escola (formagdo do homem
inserido em sua realidade) e o papel do homem (agente das mudancas do mundo)”
(PIRES, 2000, p.76).

No trabalho interdisciplinar o comodismo é uma das maiores barreiras. Pires
(2000) destaca que é muito mais facil ensinar o conteudo de forma parcelada que
através de discussdes das idéias com outros professores. Mas ensinar desse novo

jeito ndo significa abolir as disciplinas.

Na construcdo do conhecimento, sempre serdo necessarios disciplina,
ordenagdo, procedimentos algoritmicos, ainda que o conhecimento nao
possa ser caracterizado apenas por esses elementos constitutivos,
isoladamente ou em conjunto (MACHADO apud PIRES, 2000, p.79).

O que fica claro € que ndo ha a necessidade da exclusdo da organizagao através de
disciplinas e sim é necessaria a criagao de condi¢gbes para ensinar Matematica e
qualquer outro componente curricular de forma dindmica relacionado entre si e com
os problemas da sociedade. Para tanto, exige-se uma mudanga de postura dos
profissionais de educagao e a instauragéao do dialogo entre os mesmos.

A Ciéncia pés-moderna também contribui para essas novas concepgdes de
ensino oferecendo a racionalidade, a metafora e a analogia. Essas duas ultimas nao
eram antes destacadas pela histéria da ciéncia. Mesmo que nao fossem antes
importantes para a ciéncia, a metafora e a analogia hoje sdo consideradas recursos
didaticos para os educadores por facilitarem a transmissdo do conhecimento
proporcionando uma linguagem mais acessivel aos estudantes.

A Biologia e a Fisica contribui com a concepcgao sistémica da vida e o

universo como teia. Essa concepc¢ao
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[...] vé o mundo em termos de relagbes e de integragdo: os sistemas sao
totalidades integradas e a abordagem sistémica enfatiza os principios
basicos de organizagdo em vez de concentrar-se em elementos ou
substancias basicas (PIRES, 2000, p.86).

Ja a visdo de um universo fragmentado nao faz mais sentido. Ele & visto como um

conjunto:

Na nova visdo de mundo, o universo é concebido como uma teia dindmica
de eventos inter-relacionados. Nenhuma das propriedades de qualquer
parte dessa teia € fundamental; todas decorrem das propriedades das
outras partes e a consciéncia global de suas relagdes mutuas determina a
estrutura de toda a teia (CAPRA apud PIRES, 2000, p.91).

Outra grande contribuicdo dada ao ensino de matematica vem da Psicologia.
As teorias piagetianas sobre o desenvolvimento da inteligéncia humana e as idéias
de Gardner sobre as inteligéncias multiplas enriqueceram as discussdes a respeito
de como o ser humano evolui em termos de aprendizagem.

Piaget defendia que o conhecimento ndo é algo pronto e acabado e sim algo
que esta em constante construgéo, decorrendo da interagdo do sujeito com o real.
Apresenta a evolugao da inteligéncia humana através de experiéncias com criangas
em diversas faixas etarias envolvendo o raciocinio logico-matematico destas e

afirma que

[...] o fato de a inteligéncia derivar da agéo, interpretagdo esta conforme a
linha da psicologia de lingua francesa ha varias décadas, leva a esta
consequéncia fundamental: mesmo em suas manifestagbes superiores,
onde ela procede gragas aos instrumentos do pensamento, a inteligéncia
ainda consiste em executar e coordenar as agdes, mas sob uma forma
interiorizada e reflexiva. Essas agdes interiorizadas - sempre acobes
enquanto processos de transformacdes - s&o "operag¢des" logicas ou
matematicas, motores de todo juizo ou de todo raciocinio (PIAGET, 1985,
p.36).

Ele acreditava que com essas experiéncias, a partir da Matematica, estava
verificando todo o potencial da crianga, mas na verdade verificava somente sua
capacidade intelectual de evolugcdo com relacdo ao conhecimento matematico.
Como na educagdao o conhecimento privilegiado sempre foi o linglistico e o
matematico, esta teoria de Piaget acabava fazendo com que as outras dimensodes
do conhecimento fossem inibidas.

Contrapondo o pensamento piagetiano, Howard Gardner desenvolve outra

forma de concepgao de inteligéncia: as multiplas. Para ele ndo se pode avaliar o
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conhecimento e capacidade humana considerando somente a linguistica e o
raciocinio l6gico-matematico. NOs, seres humanos, possuimos outras competéncias
que podem se destacar em outros campos do conhecimento. Gardner apresenta as
inteligéncias multiplas em sete dimensdes: linguistica, 16gico-matematica, musical,
corporal-cinestésica, espacial, intrapessoal e interpessoal. Para ele, essas
dimensdes sdo conjuntos de habilidades que o ser humano pode desenvolver ou
ndo. Esses conjuntos de habilidades formam um sistema de inteligéncias que n&o
pode ser verificado de forma geral, pois ndo ha uma inteligéncia geral.

Essa discussao proposta por Piaget e Gardner de como se da a aquisi¢ao do
conhecimento contribuiu em muito para a renovagao dos meétodos de ensino.

No caso do ensino de matematica o que veio a contribuir para o
desenvolvimento desta area foram as varias teorias relacionadas a transmissao do
conhecimento que surgiram do século XIX até os dias atuais e fizeram com que a
matematica se desenvolvesse mais nestes ultimos séculos do que em toda sua
histéria. Como ja falamos sobre elas no capitulo anterior, lembraremos somente a
forca que o movimento Matematica Moderna deu para estes avangos no ensino da
disciplina. Ele trouxe consigo a idéia de conjunto e a de estrutura. Um carater
essencial da nocao de estrutura “consiste no fato de que pode ser concebida
independentemente da natureza dos conjuntos considerados” (PIRES, 2000, p.99).

Pires (2000) lembra ainda que a idéia de estrutura foi menos incorporada e
teve menos forga que a idéia de conjuntos, mesmo tendo sido veiculada pelo
movimento Matematica Moderna. O conceito de estrutura esta associado as nocgoes
de sistema, coeréncia, totalidade, dependéncia das partes com o todo, se tornando
uma teoria muito complexa. Os curriculos formulados a partir das estruturas
matematicas pretendiam fazer de seus alunos pesquisadores, iniciando-os no
caminho da ciéncia. Mas estas idéias nao obtiveram bons resultados no ensino de

matematica devido sua complexidade.

O melhor meio de despertar o interesse por um assunto é tornar valioso o
seu conhecimento, isto é, tornar o conhecimento utilizavel na mente de
quem o adquiriu, em situagcdes apds aquelas em que a aprendizagem
ocorreu (BRUNER apud PIRES, 2000, p.103).
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Partindo para o campo da Comunicagao temos o surgimento da idéia de rede
que pretende anular a linearidade dos conceitos tradicionais. Pires (2000, p.115) traz

algumas comparagdes entre o modelo de rede e o dialético tradicional:

O argumento dialético supde que exista um caminho, e apenas um, para ir
de uma tese a outra. Esse caminho é logicamente necessario desse modo,
o pensamento dialético é unilinear e caracteriza-se pela unicidade e
simplicidade da via; ja a rede caracteriza-se pela pluralidade e
complexidade das vias mediadoras... O argumento dialético transporta, ao
longo da sua linearidade, um tipo univoco de determinagdo, ou seja,
negacgao/oposicdo. Na rede, cada caminho transporta um dado fluxo de
qualquer agao ou reagao... A rede pode ser comparada a uma espécie de
tabuleiro de xadrez, em que pedes possuem igual poder de direito, mas cujo
verdadeiro poder varia segundo sua situagao reciproca, num dado
momento... O argumento dialético em contrapartida ficaria de forma pobre,
submetido a uma luta continua, numa diregdo constante, entre dois pedes
Unicos e equipotentes.

Dessa forma a idéia de rede vem trazer uma nova visdo da construcdo do
conhecimento. Este se desenvolve em varias diregdes e sentidos ora estavel ora
desordenado, mas nunca isolado.

As evolugdes na transmissao do conhecimento matematico também ocorrem
através da informatica, tdo presente em nosso cotidiano e que nao pode esta
afastada do ensino em sala de aula. As novas tecnologias possuem um papel
importantissimo para o entendimento do avango das culturas e das inteligéncias dos

grupos atuais. A partir da informatica surge a idéia de hipertexto:

[...] conjunto de blocos mais ou menos autdnomos de texto, apresentado em
meio eletrénico computadorizado e no qual ha remissées associando entre
si diversos elementos, de tal modo que o leitor pode passar diretamente
entre eles, escolhendo seu préprio percurso de leitura, sem seguir
seqliiéncia predeterminada (FERREIRA, 2001, p.365).

Pires (2000) caracteriza o hipertexto por alguns principios abstratos que
destacam que a rede hipertextual estd em constante construgédo e renegociagao; os
nds de uma rede hipertextual sdo heterogéneos; o hipertexto se organiza em um
mundo fractal; ndo possui unidade organica e nem motor interno; tudo funciona por
proximidade, por vizinhanga; a rede ndo tem centro. A escola esta inserida em um
grande hipertexto sociocultural e precisa adaptar-se.

No campo da Educacdo vao desaparecendo as fronteiras entre as disciplinas

do conhecimento e a idéia de educacgao linear desaparece junto. As novas idéias
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pregam um novo sistema educacional que deve, entre outras coisas, facilitar o
acesso ao aprendiz.

Partindo dessas novas idéias que renovam a educagcdo vamos analisar as
transformacdes ocorridas no a&mbito escolar que abandona a linearidade e segue em
busca da idéia de rede, citada anteriormente.

Os curriculos de matematica nao podem ser tratados como mera organizagao
dos conteudos ainda em forma de listas que seguem pré-requisitos de
aprendizagem. A escola deve ter autonomia para realizar tais mudangas na
elaboracao do curriculo, adequando-se as necessidades locais de seus alunos. O
sentido dado aqui a rede escolar € muito mais amplo do o usualmente atribuido.
Como afirma Pires (2000), a escola € uma unidade dentro da grande teia
educacional, mas ao mesmo tempo também se constitui uma rede que desenvolve
projetos, capacita professores, organiza e prepara alunos, trabalha com a politica do
livro didatico e é responsavel pela formacdo do cidaddo em varios sentidos. E de
sua responsabilidade a inser¢do do aluno no mundo do trabalho, no mundo das
relagdes sociais e das simbdlicas.

A partir dessas responsabilidades é que cada unidade escolar monta sua
proposta educacional, fornecendo a seus alunos instrumentos e conhecimentos que
se relacionem com a vida fora das paredes da escola. Sua atencdo deve esta
voltada para a organizagao interna e distribuicdo de fungbes tomando o cuidado de
nao isolar ou separar as obrigagdes de maneira que inexista uma comunicagao entre
as areas do conhecimento dentro da escola, caso contrario ocorrera 0 mesmo com 0O
ensino em sala de aula, distanciando as disciplinas e os conhecimentos por elas
oferecidos.

O uso das tecnologias no ambiente escolar também acaba provocando este
afastamento. Como falamos antes, eles sao importantissimos para o momento social
e intelectual que vivemos, mas sua utilizacdo necessita de critérios pré-
estabelecidos pela propria organizagéo escolar para que nédo haja uma substituicao
da comunicacdo oral e escrita pela comunicacao eletrénica. O uso de midias nas
aulas de matematica, por exemplo, deve ser feito de maneira diferente do modo
usado pelos estudantes fora da sala de aula. As novas tecnologias devem estar a
favor do ensino, ajudando o aluno a compreender como funciona o0 mundo do

trabalho e como a tecnologia se constitui ferramenta de trabalho.



29

O bem mais valioso que o ser humano pode ter hoje € o conhecimento. Sua
estabilidade social e profissional depende muito dele, por isso os programas
educacionais atuais estao tado preocupados com a carreira de seu estudante, com o
preparo para o mundo do trabalho e o avango tecnologico. Mas “ja ndo basta
transmitir uma heranga cultural, transferir informagdes e conteudos, mas € preciso
prepara-lo para exercer sua capacidade critica e criadora a cada momento” (PIRES,
2000, 134). A disciplina de matematica pode oferecer esta preparagao profissional
exigida hoje. Seu curriculo trabalhado de forma dinamica, destacando o
desenvolvimento do raciocinio légico-matematico, a capacidade de pesquisar,
investigar e resolver situagbes problemas cotidianas e interligado as demais
disciplinas da ao jovem suporte para ingressar no mercado de trabalho.

A maneira como a educacao se da vai muito além do ambiente escolar. A
midia, a televisdo e o proprio ambiente de trabalho se tornaram fonte de
conhecimento. A partir desta visdo a escola deve abrir as discussdes sobre as
concepgbes do conhecimento, da aprendizagem e como transmitir estes
conhecimentos além do espaco escolar. A escola ndo pode ser considerada peca
central do sistema educativo e deve criar raizes que a torne parte de uma rede
maior, incorporando novas relagdes. Diversas propostas pedagogicas tratam dessa
transmissao do conhecimento de formas diferentes cada uma com sua concepcéao
de ensino-aprendizagem: a pedagogia critico-social dos conteudos defende o
curriculo por disciplinas, considerando que nelas é que se pode dar a apropriagao do
conhecimento. Ja as propostas associadas a educacado popular defendem a
organizacado dos curriculos a partir das necessidades e exigéncias da vida social,
considerando a produg¢ao do saber como o mais importante na educagao.

Outro ponto importante € o papel do planejamento na escola. Ele ndo pode
ser mera burocracia para os profissionais da area. Mas Pires (2000, p.139) destaca

que

[...] a indefinicdo quanto as metas a serem atingidas, a descontinuidade nos
programas desenvolvidos a cada mudanga de administragdo, a falta de
previsdo de recursos necessarios, a nao utilizagdo plena dos recursos
disponiveis, a auséncia de um acompanhamento e de uma avaliagdo
sistematicos sdo alguns pontos que evidenciam as mazelas do
planejamento educacional do sistema de ensino em diferentes niveis.
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Ele é essencial para uma boa aula. A partir do planejamento € que o professor
busca atender todas as necessidades de seus alunos, ele se organiza e se prepara
para isto através do planejamento.

A organizagao e distribuicdo das disciplinas também tém grande importancia
para o processo de ensino. Seu significado curricular resulta de como ela se articula
com as demais disciplinas. Entra aqui a questdo da interdisciplinaridade que
apresentamos anteriormente. Principalmente o0 componente curricular de
matematica deve buscar essa integragdo com as demais, ja que sabemos da
dificuldade de nossos alunos em adquirir gosto pela matematica. E “a idéia de rede,
utilizada com o proposito de articular disciplinas no curriculo, traz novas
possibilidades para projetos interdisciplinares” (PIRES, 2000, p.145).

Nesta discussdo ndo podem ficar de fora as questbes que tratam da
avaliagdo. Ela ainda é a grande vila para o aluno, isso porque ainda é usada como
instrumento de puni¢cdo, que serve para verificar quanto o aluno errou. Mas
mudancgas ja comegaram a ser feitas nesta area: em substituicdo as questbes de
multipla escolha, as provas objetivas, aos testes, que era insuficiente para avaliar o
quanto o aluno aprendeu, vém se destacando as auto-avaliagdes, as avaliagbes com
questdes abertas, levantamento de opinides, o respeito ao ritmo de aprendizagem
de cada aluno e suas condigdbes emocionais e de sua interferéncia na
aprendizagem.

Fala-se muito hoje em avaliagdo diagndstica que busca melhorar o
desempenho do aluno nas aulas. Mas ela trabalha com a linha de reparo do que
aluno ainda nao conseguiu aprender, ou seja, fica condicionada aos conteudos
considerados como pré-requisitos para os seguintes, ndo abandonando o modelo
linear onde o conhecimento é construido pouco a pouco seguindo uma corrente. O
que resulta numa obrigatoriedade do aluno de recuperar o que ainda nao aprendeu,
custando-lhe “grandes acréscimos na duracdo de sua vida escolar e, por vezes, até
mesmo aversao ao componente curricular matematica” (PIRES, 2000, p.148).

Para superar esta aversao € necessaria uma mudanca inicial no método de
avaliar o aluno. Polato (2009) traz em seu artigo publicado na Revista Nova Escola a
discussdo a cerca dos métodos atuais de avaliacdo e sugestbes para estas
mudangas: o abandono das provas surpresas, das questdes pegadinhas, das
avaliagcbes imensas e a adeséao a diagndsticos com maior flexibilidade para o aluno,

a trabalhos em grupos, duplas, atividades com linguagem clara, no caso de
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matematica, debate da resolugao das questdes e avaliagdes continuas. Todas estas
formas de diagnosticar precisam ser cotidianas, buscando sempre a adequagéo ao
momento de aprendizagem do aluno.

Todos estes pontos destacados: curriculo, organizagdo escolar, avaliagao,
disciplina, planejamento, todos eles giram em torno de uma busca de qualidade no
ensino de matematica e dos componentes curriculares em geral. Essa qualidade de
ensino ainda ndo € uma realidade predominante no Brasil.

O panorama educacional brasileiro é desolador. Ha um descontentamento
cronico em relagao a prestacao de servicos educacionais por parte dos professores.
Na maioria dos casos isso se deve a falta de valorizacdo do profissional, ja que
muitos educadores responsaveis e compromissados com a educagéo, por ganharem
pouco trabalham até 60h para poderem melhorar as condi¢cdes de vida. Essa atitude
acaba acarretando a vida profissional e emocional dos mesmos contribuindo para a
nao realizacdo de um bom trabalho, por outro lado muitos acreditam que a solugao
para melhorar esse descontentamento € proporcionar melhores salarios aos
educadores. Mas sera que isso proporcionaria o reencantamento pela educacao?

De acordo com Hugo Assmann:

[...] a luta pela revalorizacdo e redignificacdo, salarial e profissional, dos
docentes adquiriu tal prioridade que muitos ja nem se lembram de ancora-la
também no reencantamento do cerne pedagdgico da experiéncia
educacional (1998, p.23).

Poderiamos citar varios problemas que desencantam a educacgao nos dias de
hoje, porém nao seria tdo elucidativo como esse depoimento de um professor de

matematica da 82 série do Ensino Fundamental:

[...]Tenho 33 alunos na sala de aula. Destes, seis sdo assiduos, aprendem,
prestam atencgao, fazem as tarefas escolares; dez sao fisicamente assiduos,
mas nao prestam atencdo, ndo conseguem aprender, nem fazer os
exercicios, seja em sala de aula ou como tarefa de casa; 17 freqientam
poucas as aulas e, quando comparecem, bagungam, nado tém limites,
xingam, desrespeitam e atrapalham os poucos que querem aprender. Na
vida fora da escola sédo jovens que trabalham em diversas fungdes, nao
havendo queixas por parte de seus empregadores. Ndo sei mais o que
fazer[...] (GAVIOLI, 2006, p.2).

E assustador a realidade de perplexidade e despreparo dos professores na

escola, frente as mudancgas trazidas pelo mundo moderno. Essas evidéncias
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merecem uma investigagcao detalhada para conhecermos efetivamente a realidade
na qual o professor esta inserido, levando em conta que a pratica docente pouco
mudou ao longo do tempo e, no entanto os alunos ndo sdo mais os mesmos.
Portanto, a revisao das praticas educacionais € condi¢gdo necessaria para que
possamos proporcionar-lhes educagdo apropriada. E preciso buscar novas
alternativas e estratégias para se compreender a realidade. E necessario criar
diferentes formas de aprendizagem e de ensino com o auxilio da tecnologia, numa
proposta pedagogica que tenha como centro o aluno e suas necessidades de
aprendizado, mas €& preciso mais ainda ser um admirador fiel do ato de educar.

Hugo Assmann faz um apelo:

Esta na hora de fazermos, sem ingenuidades politicas, um esforgo para
reencantar deveras a educagdo, porque nisso estda em jogo a
autovalorizagdo pessoal do professorado, a auto-estima de cada pessoa
envolvida, alem do fato de que, sem encarar de frente o cerne pedagdgico
da qualidade de ensino, podemos estar sendo coniventes no crime de um
apartheid neuronal que, ao ndo propiciar ecologias cognitivas, de fato esta
destruindo vidas (1998, p.23).

Dessa forma,

[...] uma sociedade onde caibam todos s sera possivel num mundo. No
qual caibam muitos mundos. A educagdo se confronta com essa
apaixonante tarefa: formar seres humanos para os quais a criatividade e a
ternura sejam necessidades vivenciais e elementos definidores dos
sonhos de felicidade individual e social (ASSMANN, 1998, p.29).

Percebe-se com isso que é necessario, nds educadores, buscarmos novos
caminhos que tornem as aulas mais praticas e prazerosas. Um dos caminhos é
trazer o universo dos alunos para o contexto educacional, assim estes sentirdo mais
motivados e encontrardo mais sentido em aprender. Destarte ultrapassar a barreira
das apostilas, dos livros e até exercicios e despertar no aluno o interesse pelo
mundo ao seu redor, e educar com inteligéncia e mais, o aluno que tem prazer no
aprendizado sera um adulto bem preparado. Entdo criatividade e ousadia sao
fundamentais na pratica docente, ate porque precisamos deveras mudar essa
realidade da educagao para ndo sermos coniventes com o0 grande numero de

abandono, Como é destacado por Hugo Assmann:

A vida “se gosta”. Por isso os/as educadores/as deveriam analisar de que
forma a vida dos/as alunos/as € uma vida concreta que, em seu mais
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profundo dinamismo vital e cognitivo, sempre gostou de si, ou ao menos
tentou e volta a tentar gostar de si. A ndo ser que a propria educagao
cometa o crime de anular essa dindmica vital de desejos de vida,
transformando os aprendentes em meros receptaculos instrucionais,
pensando apenas na “transmissdo de conhecimentos” supostamente ja
prontos (1998, p.29).

O homem, portanto, ndo deve ser considerado como uma maquina, onde se
armazena as informagdes prontas que foram gravadas ao longo dos anos, como ser
social, precisa saber transformar tais informagcées a fim de poder mudar sua
realidade.

Sabe-se que a educacio é pecga fundamental na vida do ser humano, porem
por si sO, ndo garante emprego a ninguém, mas a falta dela garante a opressao e a
manutengdo da miséria e dos fendbmenos de exclusao social de grande parte dos
brasileiros.

A educacao atual enfrenta varios desafios, um deles é ter como referéncia um
sistema educacional que leve o individuo a aprender a pensar para solucionar
problemas, a questionar, a enfrentar conflitos que provavelmente fara surgir, o

desejo de querer buscar sempre descobrir novos conhecimentos. Dessa forma,

E preciso substituir a pedagogia das certezas e dos saberes pré-fixados por
uma pedagogia da pergunta, do melhoramento das perguntas e do
“acessamento” de informagdes. Em suma, por uma pedagogia da
complexidade, que saiba trabalhar com conceitos transversateis, abertos
para a surpresa € o imprevisto (ASSMANN, 2003, p.33).

Com base nas idéias de Assmann, na escola o professor ensina quando cria
um espaco de convivéncia e desencadeia perturbagdes e questionamentos. Embora
como professor temos uma responsabilidade e um certo propdsito, nossos alunos
nos guiam com seus questionamentos com suas inquietagdes, com suas criticas.
Portanto temos que ter a consciéncia que somos mediadores e nao dono do
conhecimento. E nos transformamos de maneiras diferentes, mas juntos. Esta é a

grande aventura do mestre com o educando.
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Apesar de varias reformas feitas para tentar melhorar o ensino da
Matematica, deparamos com um ensino distorcido da realidade, que leva a maioria
dos estudantes ao fracasso escolar. Tendo em vista este problema os parametros

curriculares nacionais de matematica, exerce um papel importante, pois visam:

A construgdo de um referencial que oriente a pratica escolar de forma a
contribuir para que toda crianga e jovem brasileiros tenham acesso a um
conhecimento matematico que lhes possibilite de fato sua insercdo, como
cidadaos, no mundo do trabalho, das relagbes sociais e da cultura (PCN’s,
1998 p.15).

Assim, os PCN’s busca situar o ensino da matematica no tempo e no espaco,
fazendo com que seja significativo e transformador. Uma vez que traz os seguintes
objetivos para o ensino fundamental, tais como: levar o aluno a compreender e
transformar o mundo a sua volta; fazer observagdes sistematicas de aspectos
quantitativos e qualitativos da realidade; resolver situagdes-problema; comunicar-se
matematicamente; estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes
campos; sentir-se seguro da propria capacidade e interagir com seus pares de forma
cooperativa. Dessa forma, a matematica podera contribuir muito mais para aquisi¢ao

de conhecimentos cientificos e de competéncias que levara a formacgao do cidadao.

[...] é papel da escola desenvolver uma educagéo que nao dissocie escola e
sociedade, conhecimento e trabalho e que coloque o aluno ante desafios
que lhe permitam desenvolver atitudes de responsabilidade, compromisso,
critica, satisfagdo e reconhecimento de seus direitos e deveres (PCN’s,
1998 p.27).

E muito importante refletirmos sobre as praticas de ensino, principalmente de
matematica, ja que atualmente, muitos educadores saem do ensino fundamental
sem dominar as quatro operacgdes. Assim sendo, onde fica a formacao basica para a
cidadania? Onde fica o papel do educador?

Diante desses questionamentos percebe-se que € preciso mudar essa
situacdo alarmante a que chegou o ensino da matematica. Uma vez que para
exercer a cidadania as pessoas precisam no minimo resolver situagdes-problemas
vivenciadas por elas, precisam saber: calcular, medir, raciocinar, argumentar. Dessa

forma,
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Para que ocorram as insergbes dos cidadaos no mundo do trabalho, no
mundo das relagbes sociais, € importante que a Matematica desempenhe,
equilibrada e indissociavelmente, seu papel na formagao de capacidades
intelectuais na estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do raciocinio
dedutivo do aluno, na sua aplicagdo a problemas, situagbes da vida
cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio a construgdo de
conhecimentos em outras areas curriculares (PCN’s, 1998, p.29).

E sabido que o Brasil é um pais das misturas de ragas da diversidade cultural
e consequentemente é muito rico o conhecimento matematico que o0s nossos

educandos ja trazem para a sala de aula, objetivando isso os PCN’s destaca que,

Para desempenhar seu papel de mediador entre o conhecimento
matematico e o aluno, o professor precisa ter um solido conhecimento dos
conceitos e procedimentos dessa area e uma concepgao de matematica
como ciéncia que nao trata de verdades infaliveis e imutaveis, mas como
ciéncia dindmica, sempre aberta a incorporagdo de novos conhecimentos
(PCN’s 1998 p.36).

Os Parametros curriculares de matematica, diferentemente do modo
tradicional apresenta os conteudos organizados em blocos, de acordo s&o citados
abaixo:

a) Numeros e operacgdes (aritmética e algebra);

b) Espaco e formas (geometria);

c) Grandeza e Medidas (aritmética, algebra e geometria);

d) Tratamento da Informacgéo (estatistica, combinatdria e probabilidade).

Em relagao aos conteudos citados, os PCN’s destaca que:

A selegéo de conteudos a serem trabalhados pode se dar numa perspectiva
mais ampla, ao procurar identifica-los como formas e saberes culturais cuja
assimilagdo é essencial para que produza novos conhecimentos. Dessa
forma, pode se considerar que os conteudos envolvem explicagdes, formas
de raciocinio, linguagens, valores, sentimentos, interesses e condutas.
Assim, nesses parametros os conteldos estdo dimensionados ndo sé em
conceitos, mas também em procedimentos e atitudes (PCN’s 1998 p.49).

Dessa forma, fica claro a necessidade de fazer varias conexdes com outras
areas do conhecimento, com os temas transversais e com a realidade. Para que isso
aconteca, os PCN’s recomendam que através de exemplos praticos, mostre que é
possivel interligar os conteudos - numeros, algebra, geometria e medidas - numa
mesma atividade.

Os temas transversais: ética, saude, meio ambiente, pluralidade cultural,

orientagdo sexual e trabalho e consumo, fornece para o ensino da matematica
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muitos elementos, que deve ser tratado em conjunto com colegas de outras
disciplinas, integrando uma equipe interdisciplinar. Assim, faz-se necessario o
desenvolvimento de projetos em que a matematica possa explorar problemas e
fornecer informacdes que possibilite a compreensdo dos temas envolvidos. Diante
disso, exige-se o compromisso de todo o corpo docente.

Ao que cabe a avaliagao, os PCN’s de matematica, destaca que,

Embora a avaliagdo esteja intimamente relacionada aos objetivos visados,
estes nem sempre se realizam plenamente para todos os alunos. Por isso,
constroem-se critérios de avaliagdo com a fungcdo de indicarem as
expectativas de aprendizagem possiveis de serem desenvolvidas pelos
alunos ao final de cada ciclo, com respeito as capacidades indicadas. A
determinacdo desses critérios deve ser flexivel e levar em conta a
progressao de desempenho de cada aluno, as caracteristicas particulares
da classe em que o aluno se encontra e as condigbes em que 0 processo
de ensino e aprendizagem se concretiza (PCN’s 1998 p.56).

Portanto, os PCN’s de matematica buscam um ensino de matematica,
contextualizado e organizado de modo que os alunos reflitam de forma equilibrada
os diferentes tipos de capacidade e as trés dimensdes dos conteudos (conceitos,

procedimentos e atitudes).

4.1  Breve Histérico da Relacdo Matematica X Aluno/Professor

A Matematica se faz presente em nossas vidas de diversas maneiras, as
vezes, explicitamente, outras, de forma imperceptivel, sendo cada vez mais
requerida na sociedade contemporanea na descrigdo, modelagem e resolugédo de
problemas das infinitas areas das atividades humanas. “Da educacgao infantil ao
ensino médio, essa disciplina tem sido considerada capaz de contribuir na formagao
intelectual do aluno” (PAIS, 2006, p.13), mas o estudo da Matematica em sala de
aula sempre foi e ainda é para os alunos uma espécie de tortura. Eles véem a
disciplina como a responsavel pelo seu insucesso na escola, devido a grande
dificuldade que eles encontram em assimilar conteidos considerados complexos e
distantes de suas realidades além de seus altos indices de notas baixas, o que nao

€ uma inverdade.
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Pais (2002) afirma que a formalizagao precipitada do saber escolar através de
uma linguagem carregada de simbolos e codigos, que € o caso da Matematica, séo
uma possivel fonte de dificuldade para a aprendizagem. Mas isto porque os
professores a utilizam, “ha muito tempo, como um instrumento de sele¢cdo” (LARA,
2003, p.9), pois pensam que “os conteudos matematicos sao abstratos e nem todos
tém condigcbes de possui-los” (CARVALHO, 1994, p.15). Essa idéia de Matematica
totalmente abstrata, irreal, pronta e acabada que faz o aluno se distanciar e temer a
disciplina, “é a imposi¢cao autoritaria do conhecimento matematico por um professor
que, supde-se, domina e o transmite a um aluno passivo, que deve se moldar a
autoridade da perfeigao cientifica” (CARVALHO, 1994, p.15).

Abandonando esta visdo que os alunos tém da Matematica e que os
professores pregam, vamos adotar aqui a visdo de D’Ambrésio (1998, p.7) que

afirma e vé

[...] a disciplina Matematica como uma estratégia desenvolvida pele espécie
humana ao longo de sua histdria para explicar, para entender, para manejar
e conviver com a realidade sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario,
naturalmente dentro de um contexto natural e cultural.

Isso significa que o conceito de disciplina de Matematica segundo D’Ambrdsio
esta totalmente distante do que pensam ser os professores e os alunos das nossas
escolas. Ele deseja nos mostrar o que ha de verdadeiro no ensino da Matematica
ou, pelo menos, como ela deveria ser: algo prazeroso, relacionado com o cotidiano
do aluno, intrigante no sentido de despertar a curiosidade para novas formas de se
aprender os conteudos, de aprendizado espontaneo, e facil de por em pratica. E
neste ponto, D’Ambrésio (1998) e Pais (2006) concordam que uma disciplina é util

quando seus conceitos e teorias tém utilidade no seu dia-a-dia.

4.2 PCN’s: Propostas e Beneficios para as Aulas de Matematica

Em meio a inumeras dificuldades de se melhorar a educagdo no Brasil e a
busca por mecanismos facilitadores da aquisicdo do conhecimento, surgem o0s

Parametros Curriculares Nacionais: uma nova diretriz que busca analisar e fazer
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mudangas no método de ensino e nas formas de aprendizagem (TOMAZ & DAVID,
2008). A proposta é de atuar em diversas areas do conhecimento, intencionando
novas perspectivas para o quadro educacional brasileiro, os PCN’s foram
elaborados para servirem de “bussola” para os professores, um instrumento
orientador para a sala de aula.

De maneira inovadora os Parametros Curriculares Nacionais estabelecem

[...] desafios para a educagéo brasileira, em termos da garantia de acesso e
permanéncia dos alunos na escola, de formagao continuada em servigco dos
professores, de melhoria fisica da escola e de introdugdo de recursos
tecnolégicos, sempre contando com o envolvimento e a participagdo da
comunidade (MARTINEZ & BONAMINO, 2002).

Destacando aqui o de Matematica para o 3° e 4° ciclo, que vem trazer para as
escolas uma nova abordagem para as aulas de Matematica: o foco agora é a
realidade do aluno. Nao mais se pode considera-lo como uma folha em branco. “O
fato inconstante € que hoje em dia uma crianca chega a escola com uma
experiéncia, vivenciada e mesmo conhecimento que a tornam absolutamente
diferente das criancas da geragdo anterior” (D’AMBROSIO, 1986, p.92) merecendo
assim um tratamento diferenciado, condizente com a realidade atual. Sendo assim,
os PCN’s elegeram dois principios basicos para o ensino da Matematica: a
contextualizagdo e a interdisciplinaridade. Agora o aluno ndo é um simples receptor
de informagdes e sim um transmissor de conhecimento e o professor, um agente
auxiliador nesta transmissado, na formacado de novas idéias e na busca de novos
dados a respeito do que se deseja aprender.

Quando se trata de alunos de 82 série, estes principios se evidenciam mais
ainda, ja que estamos falando de jovens, concluintes do ensino fundamental,
sedentos por novas perspectivas, preparando-se para ingressar no mercado de
trabalho, mas, ao mesmo tempo, cheio de incertezas quanto aos estudos e a futura
profissdo e quanto ao conhecimento adquirido na escola e sua aplicagdo no campo
profissional. Dessa forma, a interdisciplinaridade seria a solugdo para que as
disciplinas isoladas sejam capazes de compreender a realidade e “responder as
demandas do mercado de trabalho, mas na pratica difunde-se ainda na maioria das
escolas um conhecimento fragmentado, deixando para o aluno estabelecer sozinho
as relagbes entre os conteudos” (TOMAZ & DAVID, 2008, p.13), o que agrava o

quadro de incertezas dos jovens.
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Ja, sobre a contextualizacdo, Tomaz & David (2008, p.14) lembram que “o
ensino da matematica deve estar articulado com as varias praticas e necessidades
sociais, mas de forma alguma se propde que todo conhecimento deva sempre ser
aprendido a partir da realidade dos alunos”. Seguindo a mesma linha de raciocinio,
Pais (2002, p.28) também afirma que “partir da realidade do aluno nao significa
substituir o saber escolar pelo saber cotidiano”. Ele quis dizer com esta afirmacéao
que a contextualizacdo baseada no dia-a-dia do aluno nido deve ser reduzida
somente ao que ele sabe. Ao invés disto o conhecimento matematico trabalhado em
sala de aula deve estar inserido em situacdes préximas do aluno, dando significado
ao que ele aprende através do saber escolar e retornando o mesmo conhecimento
para a aplicaggo no que ele chama de “situacbes do mundo-da-vida”.
Complementando a idéia de ambos, Saviani (2003) figura o ensino como o que deve
contemplar principalmente a expressao, a experiéncia, a vivéncia do aluno,
utilizando seu capital cultural e seu interesse como base do conhecimento, que € a
proposta dos PCN’s.

Sendo a escola um ambiente onde as relagdes sociais sdao mais fortes, a
matematica escolar passa ter o papel de desenvolver a participagao critica dos
alunos e formar cidadaos criticos e responsaveis pela sociedade contemporanea
que exige tomada de decisdes politicas complexas. Mas estas contribuigdes, tanto
da escola como da matematica, ainda sdo muito incipientes. A discussio acerca da
formacéo do aluno cidadao, através da contextualizagao e da interdisciplinaridade, é
apresentada nos PCN’s (1998) chamando a atencdo para uma inadequacédo da
abordagem fragmentada da matematica, ja que o livro didatico, em sua maioria,
acaba pregando os dois principios da matematica de forma artificial, servindo
apenas como ponto de partida para granjear dados numeéricos que serao utilizados
na resolucao de problemas (TOMAZ & DAVID).

Neste momento de mudangas no ensino no Brasil, os PCN’s caracterizam a
matematica como uma forma de compreender e atuar no mundo e o conhecimento
gerado nessa area do saber como um fruto da construgdo humana na sua interagao
constante com o contexto natural, social e cultural. (BRASIL 1998, p.24).

A partir desta caracterizagao, € desenvolvido um trabalho de orientagao para
as aulas de Matematica visando um melhor desempenho dos alunos nesta disciplina
tdo abominada. Os PCN’s propéem uma reorganizagao de objetivos para o ensino

matematico no segundo segmento do Ensino Fundamental, prevendo o que o
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discente precisa extrair da Matematica para sua utilizagdo no dia-a-dia, s6 entédo é
que se relacionam os conteudos a serem estudados, para que estes fagam sentido
para o aluno e tenha aplicacdo na sua realidade.

Mas, para tanto, se fez necessario uma mudanga em todo o curriculo
educacional ja que os Parametros Curriculares Nacionais defendem uma abordagem
dos conteudos organizados do global para o especifico, indo contra a tradicional
forma de organizagdo do trabalho escolar, baseada na constituicdo de disciplinas
isoladas que apresentam os conteudos de forma hierarquizada e “dominada pelas
idéias de pré-requisito, cujo unico critério € a estrutura légica da matematica”
(BRASIL 1998, p.22) que, por sinal, persistem até hoje. Diante dessa dificuldade e
da necessidade de inovagcdo na pratica pedagogica direcionando-a a
interdisciplinaridade, “torna-se um grande desafio para cada unidade escolar
organizar o seu curriculo sem perder a perspectiva interdisciplinar’ (TOMAZ &
DAVID, 2008, p.16). Este problema nao esta concentrado somente nas maos dos
dirigentes escolares, na verdade, € um problema muito mais amplo, ja que a
mudanga no curriculo n&o parte da unidade escolar e sim de setores muito mais

acima desta unidade.

A preocupagao em situar melhor o papel do conteudo no processo de
ensino-aprendizagem (até entdo preterido em favor dos métodos e
processos), faz-se acompanhar pelo empenho em resgatar o papel da
escola como transmissdo de conhecimentos, levando os elaboradores do
curriculo a reconsideracdo do lugar do conhecimento nos programas
escolares (SAVIANI, 2003, p.126).

Com inumeras sugestdes de atividades, materiais didaticos e maneiras
diferentes de se aplicar Matematica para alunos que estdo numa fase de formacéao
comportamental, preocupados em como se inserir no mercado profissional, os
PCN’s relacionam conteudos e vivéncia dos alunos para que eles sintam na
Matematica uma forma de perceber o mundo e de orienta-los nos seus anseios
enquanto jovens transformadores de suas proprias realidades. Considera-se
também a individualidade de cada ser humano, suas dificuldades, seus objetivos,
levando em conta que “nenhum é igual ao outro na sua capacidade de captar e
processar informagdes de uma mesma realidade” (D’AMBROSIO, 1998, p.25).

Os Parametros Curriculares Nacionais pregam a relacao entre teoria e pratica

no ensino de Matematica, para tanto deve existir a interdisciplinaridade nas diversas
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areas do conhecimento trabalhadas nas escolas. Nao mais as aulas de Matematica
devem ser desvinculadas das demais aulas. O trabalho conjunto com as demais
disciplinas proporciona aos alunos uma formagéao cidada, uma postura critica diante
da realidade em que vive. “A matematica é, efetivamente, uma disciplina dinamica,
viva e reage como qualquer manifestagdo cultural, a fatos socioculturais e, por
conseguinte, econdmicos” (D’AMBROSIO, 1986, p.42) ndo podendo ser tratada
como um conhecimento pronto e acabado, incapaz de influenciar nas mudancgas que
ocorrem em sociedade. Relaciona-se em diversos contextos como ética, orientagao
sexual, meio ambiente, saude, pluralidade cultural e trabalho e consumo, que séo os
Temas Transversais apresentados pelos PCN’s, fazendo das aulas de Matematica
um ambiente propicio para as discussdes da vida social dos alunos.

Dessa forma, os PCN’s de Matematica dao sua contribuicdo para melhorar o
nivel do aprendizado dos alunos nesta disciplina passando a enxerga-la como uma

aliada na busca da formacgao profissional, social e cultural.

Se os temas transversais forem tomados como fios condutores dos
trabalhos da aula, as matérias curriculares girardo em torno deles; dessa
forma, transformar-se-40 em valiosos instrumentos que permitirdo
desenvolver uma série de atividades que, por sua vez, levardao a novos
conhecimentos, a propor e resolver problemas, a interrogacdes e respostas,
em relacdo as finalidades para as quais apontam os temas transversais
(BUSQUETS, 2001, p.53).

Os temas transversais € uma proposta que visa segundo os PCN'’s trabalhar
com questdes de urgéncia social.

Para Moraes (2003, p.202) “[...] s&o questdes urgentes que interrogam sobre
a vida humana, sobre a realidade que esta sendo construida e que demandam nao
s6 transformacdes sociais, como também, atitudes pessoais [...]".

Os temas transversais dos novos parametros curriculares incluem Etica, Meio
ambiente, Saude, Pluralidade cultural, Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo.
Eles expressam conceitos e valores fundamentais a democracia e a cidadania e
correspondem a questdes importantes e urgentes para a sociedade brasileira de
hoje e abrange preocupacgodes de todo Pais.

Em relacdo ao tema transversal Etica. os PCN’s, destaca que,

O ensino de matematica muito pode contribuir para a formagao ética a
medida que se direcione a aprendizagem para o desenvolvimento de
atitudes com a confianga dos alunos na prépria capacidade e na dos outros
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para construir conhecimentos matematicos o empenho em participar
ativamente das atividades em sala de aula e o respeito ao modo de pensar
dos colegas. (PCN'’s, 1998. p.30)

Para isso, conforme PCN’s é preciso que o professor valorize a troca de
experiéncias entre os alunos e promova intercambio de idéias respeitando o
pensamento, a producdo e a maneira de expressar do aluno. Além disso, é
importante deixar claro que a Matematica € para todos e ndo apenas para alguns
mais talentosos é importante ainda realizar trabalhos em equipe estimulando a
solidariedade entre os alunos e superando o individualismo.

Outro tema que vem sendo muito discutido por todos os veiculos de
comunicagao € o meio-ambiente e € importantissimo que a escola explore o maximo

esse tema, pois

A questdo ambiental impde as sociedades a busca de novas formas de
pensar e agir, individual e coletivamente, de novos caminhos e de modelos
de produgido de bens, para suprir as necessidades humanas, e relagdes
sociais que nao perpetuem tantas desigualdades e exclusao social, e, ao
mesmo tempo, que garantam a sustentabilidade ecoldgica. Isso implica um
novo universo de valores no qual a educagédo tem um importante papel a
desempenhar (BRASIL, 1998, p.180).

O professor de matematica pode e deve explora-lo em varios momentos da
aula. Veja alguns exemplos que traz o livro de Dante (2004).

a) Coleta, organizagdo e interpretacdo de dados estatisticos, formulagdo de
hipéteses, modelagem, pratica da argumentacgao, etc. sdo procedimentos que
auxiliam a tomada de decisdes sobre a preservacdo do meio ambiente

b) A quantificacao permite tomar decisdes e fazer intervengdes necessarias (por
exemplo, reciclagem e aproveitamento de materiais).

c) Areas, volumes, proporcionalidade e porcentagem s&o conceitos utilizados
para abordar questdes como poluicdo, desmatamento, camada de ozénio,
etc.

Ao se tratar do tema Transversal Salude, de acordo com os PCNs,

As questdes relacionadas a saude no Brasil sdo bastante complexas e
muitas vezes contraditérias. Por um lado, ha informagdes de que a média
de nossos padrdes de saude é aceitavel dentro dos critérios apresentados
pela Organizacdao Mundial de Saude. Por outro existem estatisticas
alarmantes quanto aos indices da fome, da subnutricdo e da mortalidade
infantil em varias regides do pais (PCN’s, 1998. p.31).
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Sabe-se que a saude é um direito de todos, mas esta longe disso se tornar
realidade, portanto de acordo com os PCNs, cabe ao ensino de matematica, a partir
de informacbdes e dados estatisticos relacionados com o tema, fazer o aluno
compreender que saude € produzida nas relagbes com o meio fisico e social,
identificando fatores de risco aos individuos necessitando adotar habitos de auto-
cuidado.

Dante (2004) destaca alguns contextos apropriados para a aprendizagem de
conteudos matematicos, que sao:

a) indices da fome, da subnutricdo e mortalidade infantil em varias regides do
pais e, em particular, naquela em que vive o aluno;

b) Médias de desenvolvimento fisico do Brasil e em outros paises;

c) Razado médico/populagéo e suas consequéncias;

d) Estatisticas sobre varias doencas (dengue, malaria, etc.) e como prevenirem-
las;

e) Levantamentos de dados sobre saneamento basico, condigbes de trabalho,
dieta basica, etc.

O tema transversal Pluralidade cultural trata da diversidade do patriménio
cultural brasileiro, reconhecendo a diversidade como um direito dos povos e dos
individuos e repudiando toda forma de discriminagdo por raca, classe, crenca
religiosa e sexo.

Segundo Dante (2004 p.37):

Valorizar o saber matematico-cultural e aproxima-lo do saber escolar em
que o aluno esta inserido é de fundamental importancia para o processo de
ensino e aprendizagem. A Etnomatematica da grande contribuicdo a esse
tipo de trabalho.

Em relagcdo ao Tema transversal orientacao sexual, ndo cabe ao professor de
Matematica dar orientacdo sexual aos alunos, mas, de modo transversal, podera
propor situagdes-problema, principalmente envolvendo tabelas e graficos, a respeito
de temas sobre os quais os alunos possam refletir.

Veja alguns exemplos que sdo abordados pelos PCNs e que poderao ser
ampliados de acordo com a turma:

a) Estatistica sobre incidéncia de gravidez prematura entre os jovens;
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b) Evolucdo da AIDS nos diferentes grupos (jovens, homens, mulheres,
homossexuais, etc.);

c) Estatisticas sobre doengas sexualmente transmissiveis;

d) Estatisticas sobre preven¢des de doengas sexualmente transmissiveis.

E possivel também trabalhar com estatisticas em situacdes problema que n&o
reafirmem preconceitos em relagdo a capacidade de aprendizagem de alunos de
sexos diferentes, bem como mostrar a diferenga de remuneragéo e cargos de chefia
entre homens e mulheres.

O tema transversal Trabalho e Consumo se dispdem de varias situagdes que
podem se tornar contextos interessantes a serem explorados na sala de aula.

De acordo com Dante (2004, p.37),

[...] o estudo de causas que determinam aumento/diminuicdo de empregos;
pesquisa sobre oferta/procura de emprego; previsdes sobre o futuro
mercado de trabalho em fungdo de indicadores atuais; pesquisas dos
alunos dentro da escola ou comunidade a respeito dos valores que o0s
jovens de hoje atribuem ao trabalho.

Em relagdo ao consumo os PCN's de matematica (1998, p.34) destaca:

E preciso mostrar que o objeto de consumo - seja um ténis ou uma roupa de
marca, um produto alimenticio ou aparelho eletronico etc. - é fruto de um
tempo de trabalho, realizado em determinadas condigbes. Quando se
consegue comparar o custo da producédo de cada um desses produtos com
o prego de mercado é possivel compreender que as regras do consumo sao
regidas por uma politica de maximizagdo do lucro e precarizagao do valor
do trabalho.

As vezes o consumo é apresentado como forma e objetivo de vida,
transformando bens supérfluos em vitais, levando ao consumismo.
A matematica €& importante para a conscientizacdo dos direitos de

consumidor, pois,

[...] para analisar a composicdo e a qualidade de produtos e avaliar seu
impacto sobre a salide e o meio ambiente, ou para analisar a razdo entre o
menor prego/maior quantidade. Nesse caso, situagdes de oferta como
"compre 3 pague 2" nem sempre sao vantajosas, pois geralmente sao feitas
para produtos que ndo estdo com muita saida - portanto, ndo ha, muitas
vezes, necessidade de compra-los em grande quantidade - ou que estédo
com os prazos de validade proximos do vencimento ( PCN's , 1998, p.35).
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De acordo os PCN's, além desses temas, podem ser desenvolvidos os temas
locais, que visam a tratar de conhecimentos vinculados a realidade local. Eles
devem ser recolhidos a partir do interesse especifico de determinada realidade,
podendo ser definidos no ambito do Estado, Cidade ou Escola. Uma vez feito esse

reconhecimento, deve-se dar o mesmo tratamento que outros temas transversais.
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5 PCN’S: DESAFIOS E AVANGOS PARA IMPLEMENTAGAO NO MUNICIPIO
DE ARACATU

Os Parametros Curriculares Nacionais, apés um longo processo de
elaboracdo, debates e analises, foram divulgados em 1998 e distribuidos pelo
Ministério da Educacéo e do Desporto — MEC — para as unidades escolares a partir
de 1999. Este material tinha como objetivo melhorar e tentar homogeneizar o ensino
no pais. Buscando suprir as necessidades educacionais de cada regido, o
documento foi distribuido em todo o Brasil.

Para tentarmos verificar o resultado da implementagdo dos PCN’s nestes dez
anos, realizamos uma pesquisa de campo no municipio de Aracatu — BA com o
intuito de analisar os avangos e 0s retrocessos no ensino de matematica apos os
PCN’s. Aplicamos um questionario constando de seis perguntas abertas a secretaria
de Educacdo do municipio, Ana Célia Alves Oliveira, no dia vinte e nove de
setembro de dois mil e nove, as quatorze horas na secretaria de educagao de
Aracatu. Aplicamos, também, um questionario individual constando de nove
perguntas de multipla escolha e uma pergunta aberta aos professores de
matematica da rede municipal de ensino durante a reunido de planejamento de
matematica e geometria — AC, no dia treze de outubro de dois mil e nove as treze
horas e trinta minutos na sede da Faculdade de Tecnologia e Ciéncias — FTC — de
Aracatu. Dos dezoito professores, somente dez estavam presentes, correspondendo
a 55,5% do total de professores de matematica. Também respondeu a este mesmo
questionario o coordenador da area de matematica, Edielson Rocha de Oliveira. As
respostas do coordenador ndo foram contempladas nos graficos desta pesquisa.
Com base nestes questionarios, obtivemos as informacdes que apresentaremos a
sequir.

No municipio de Aracatu — BA, onde nds realizamos nossa pesquisa, foi
entregue uma colecao para cada professor do Ensino Fundamental I, e um exemplar
correspondente a disciplina lecionada pelo professor do Ensino Fundamental Il. De
acordo com Ana Célia Alves Oliveira, atual secretaria de Educagao do municipio e
professora do ensino Fundamental | na época, os documentos ficaram sob a

responsabilidade dos professores que os receberam. O MEC enviou este material



48

para ser distribuido entre os professores e sdo poucas as escolas do municipio que
ainda possuem em seu acervo este material.

Sendo uma novidade para a educacdo daquele periodo, os Parametros
Curriculares Nacionais necessitariam para a sua implementagcdo, em cada municipio,
um estudo acerca de seus objetivos e propostas. Esta necessidade devia-se ao fato
de que os PCN'’s apresentavam propostas de ensino para eliminar as discrepancias
presentes no ensino de matematica de todo pais, mas para tanto cada regido
deveria basear seu trabalho a partir das novas idéias sugeridas por este documento.
O presente trabalho de pesquisa constatou que nao foi isso que aconteceu na
cidade de Aracatu: Constatou-se que os PCN’s foram entregues sem nenhuma
discussao prévia sobre sua importancia e ndo houve nenhum momento posterior de
capacitagcao para os professores para que estes pudessem usar o material no
planejamento de suas aulas. Com isso, muitos docentes ndo deram a devida
importancia aos PCN’s. Muitos nem os tem mais e como nao houve, no municipio,
uma redistribuicdo do material, os professores que assumiram as salas de aula apos
este periodo nao tiveram acesso a este material.

O municipio vivia nesse periodo uma transi¢gdo, ainda lenta, do ensino
tradicional para a implementacdo das idéias construtivistas. A partir de 2002, a
secretaria de educacdo comecgou a fazer um estudo interno sobre uma maneira de
adequar as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais as salas de aula das
escolas municipais. Entdo as sugestées dos PCN’s comegaram a ser apresentadas
e estudadas nos encontros pedagdgicos com os professores, como €& até hoje
discutido em seminarios de educagao promovidos pelo municipio € nas semanas
pedagogicas que acontecem anualmente. Com base no questionario aplicado aos
professores de matematica da rede municipal de ensino, foi gerado o grafico a

sequir a partir da seguinte pergunta: Vocé conhece os PCN’s de Matematica?
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CONHECE O PCN DE
MATEMATICA

= JA LERAM
m NAO

Grafico 1 — Conhece o PCN de Matematica. Fonte: Alves e Souza, 2009.

Constatou-se que a maioria dos professores ja leram o documento, mas ainda
existe uma percentagem significativa que nao teve nenhum contato com o mesmo.

Como nao houve um treinamento inicial para o trabalho com os PCN'’s,
segundo a secretaria de educagao atual, e apos sua distribuicdo e discussao nos
eventos promovidos pelo municipio também ndo houve nenhuma avaliagdo dos
resultados obtidos com sua implementagcdo, a secretaria de educagdo nao pode
responder com precisao se o trabalho com os Parametros Curriculares Nacionais
obteve o resultado esperado. As avaliagbes que ja foram realizadas no ambito
educacional em Aracatu referem-se ao conhecimento pedagoégico dos professores.
Estas foram realizadas anualmente, mas ndo acontecem mais.

Estas avaliagbes ocorriam pela necessidade da secretaria verificar a
qualificagao dos profissionais que estavam nas salas de aula, ja que o municipio de
Aracatu sempre foi muito carente de professores especializados. Na década de
noventa, a maioria dos professores possuiam somente o antigo magistério, outros so
o ensino médio completo e alguns professores que so6 tinham o ensino fundamental
completo lecionavam nas escolas de primario. Entdo havia por parte dos docentes
uma grande dificuldade em se adaptar ao novo método de ensino, baseado no
construtivismo, e as propostas inovadoras de trabalho, o que dificultava até mesmo
o interesse pelo estudo dos PCN’s.

Nesse periodo de transicdo e de muitas transformagdes no ambito
pedagogico, muitos professores sem a devida preparagdo para as inovagdes

didaticas e metodoldgicas oferecidas pelas propostas construtivistas acabaram
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confundindo os papéis e suas obrigacbes de educador. Como foi relatado pela
propria secretaria de educacdo do municipio, os docentes usavam das idéias
construtivistas, sugeridas e trabalhadas pela secretaria de educacgédo, para promover
uma espécie de educacgao liberal, onde o trabalho era realizado somente com jogos,
o aluno nao era avaliado e ndo havia uma fundamentagdo e nem uma organizagao
do ensino em sala de aula. Os professores deturparam as propostas oferecidas pela
secretaria de educacdo. E muito comum este tipo de acdo, gestores e professores
adotam os modismos pedagdgicos, que lhes sdo apresentados, sem nenhum critério
de seleg¢ao e sem nenhuma preparagao pedagogica para o trabalho, com o intuito de
buscar a renovagao do ensino. E com isso, acabam promovendo a desorganizagao
em sala de aula, a falta de controle dos conteudos trabalhados e uma queda no nivel
de aprendizagem do aluno.

As mudancas nesse quadro de formacdo profissional, em Aracatu,
comecgaram a ocorrer a partir do primeiro concurso publico para professores da rede
municipal de ensino realizado em 1998. Mesmo assim, os docentes que
preencheram as vagas so tinham, no maximo, o magistério.

Com a exigéncia do MEC, através da LDB de 1996, o artigo 87 fixa as novas
regras para a atuagado de docentes em sala de aula no que diz respeito a sua

formacao profissional:

Art. 87. E instituida a Década da Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da
publicagédo desta Lei.

§ 1° A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei,
encaminharg, ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacédo, com
diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a
Declaragao Mundial sobre Educacéo para Todos. [...]

§ 4° Até o fim da Década da Educagdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servigo (Presidéncia da Republica, LDB n° 9394/96, 1996).

Este prazo de dez anos dado aos professores para adquirirem uma formacao
superior ficou conhecido como o decénio da educacao, ou década da educacgao,
passando a valer a partir de 1997 até 2007. Através deste artigo na lei 9394/96
percebemos que o problema existente em Aracatu era comum em todos os

municipios brasileiros da época.
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Comecou, entdo, uma grande corrida em busca do nivel superior. O municipio
estabeleceu parcerias, trouxe faculdades com ensino a distancia, auxiliou os gastos
com a formacgao superior dos professores. Tudo para que seus docentes pudessem
adquirir um diploma universitario. Mas ainda hoje existem professores atuando em
areas diferentes da sua formacéo e professores sem licenciatura. O grafico abaixo
mostra a realidade atual da formacgao profissional dos professores de matematica do
municipio.

FORMACAO PROFISSIONAL

B MATEMATICA

® BIOLOGIA
w MAGISTERIO

Grafico 2 — Formacgao Profissional. Fonte: Alves e Souza, 2009.

Esta realidade n&o é s6 de Aracatu: a revista Nova Escola traz em sua edicéo
de n° 224 uma reportagem intitulada “Formacdo: especialistas fora de lugar”,
lembrando o aumento no numero de professores com nivel superior e a existéncia,
ainda, de professores atuando fora de sua area de formagéo. A pesquisa, realizada

pela revista, com base no Censo Escolar de 2007, traz que

[...] de todos os professores do 6° ao 9° ano, 73,4% tém formagao superior e
licenciatura (a lei d& prazo até 2011 para que todos atendam a essa
exigéncia). Porém, apesar de lecionarem uma disciplina especifica, a
maioria nao tem formacéo ligada ao que ensina. Quase um em cada cinco
se graduou em Pedagogia e ha um numero grande de administradores,
engenheiros e advogados nas salas de aula, segundo o Estudo
(SANTOMAURGO, 2009, p.46).
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O gréafico a seguir é apresentado nesta reportagem como ilustragdo desta

situacgao:
Disciplina ‘ Formacao inicial dos professores de 6° a 9° ano (%)
Tém diploma () Outras Pedagogia Outras
especifico disciplinas areas
26 ArtesVisuais, | 12 24
ARTE Musica e Artes Letras
Cénicas '
44 13
MATEMATICA Matematica Ciéncia
14
GEOGRAFIA Geografia Histéria
LINGUA 36 38 11 15
ESTRANGEIRA  letras{Linqua Estrangeira)  Letras{Lingua Pnrtuguesaj

Grafico 3 — Formacéao inicial dos Profesores do 6° ao 9° ano. Fonte: Revista Nova Escola, 2009.

Como nosso trabalho esta voltado para os PCN’s de matematica do 3° e 4°
ciclo, é possivel fazer uma comparagao entre o quadro de formacao dos professores
deste componente curricular apresentado acima, que se refere a uma realidade
educacional brasileira, e a realidade apresentada pelo grafico da pagina anterior que
trata dos professores desta area no municipio de Aracatu: Como ja foi dito, ainda
existem professores no municipio que nao possuem e nao estao cursando um nivel
superior. Mas o resultado da pesquisa condiz com a necessidade da educacéao atual:
a maioria ja possui licenciatura em matematica. Seguindo o mesmo ritmo dos
entrevistados nacionalmente, uma grande parte dos professores que atuam na area,
em Aracatu, s&o licenciados em Ciéncias Biologicas.

Para a questdo “Como teve contato com os PCN’s?” , o resultado esta
apresentado no grafico abaixo:
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COMO FOI O CONTATO COM OS PCN's

B SEMANA PEDAGOGICA
E AQUISICAO PROPRIA
OUTROS: FACULDADE

Graficn 4 — C.oman fni 0 contatn com ne PCN’e Fante' Alves e Sniiza 2009

Através dos dados acima, podemos perceber que ndo houve, realmente,
nenhum treinamento especifico para a implementacao dos Parametros Curriculares
Nacionais de Matematica. Como a secretaria de educacdo de Aracatu ja havia
declarado, as propostas dos PCN'’s foram abordadas pela secretaria nas semanas
pedagdgicas. E interessante destacar que a maioria dos pesquisados tiveram seu
primeiro contato com os PCN’s no curso de Licenciatura em Matematica. E, como ja
foi falado, o numero de professores que possuem os PCN’s de matematica é
relativamente pouco quando lembramos que, do total de pessoas que responderam
este questionario, 30% nao responderam a esta pergunta, pois nunca tiveram
contato com este documento. Como o contato com os PCN’s de matematica se deu
de varias formas, é possivel que sua implementacao em sala de aula também tenha
ocorrido de maneiras difrentes, ja que o trabalho coletivo sobre as propostas do
documento atingiram a menor parcela dos pesquisados.

Com base no gréfico estatistico apresentado acima, é possivel fazer uma
analise comparativa com o grafico de formagao profissional dos professores de
Aracatu e o grafico apresentado anteriormente sobre o numero de professores que
conhecem os PCN’s de matematica , podemos concluir que os que nao conhecem
os PCN’s, nunca tiveram contato com eles, s&o os que possuem formacdo em
Biologia e no antigo Magistério, ou seja, antes da elaboragdo e divulgacido dos
Paréametros Curriculares Nacionais de Matematica.
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Para minimizar essa disparidade no ensino com relagao a area de formacao,
a secretaria de educagdo do municipio de Aracatu implantou o auxilio de
coordenadores de area para dar suporte aos docentes, tentando assim facilitar o
trabalho daqueles que ndo atuam em sua area de formagéo profissional. Estes
coordenadores possuem formagao especifica na sua area de atuacao.
Contemplando assim também o componente curricular matematica.

Outra agéo desenvolvida pelo municipio, durante a jornada pedagogica 2009,
foi a de preparar oficinas com os coordenadores de area para cada componente
curricular. Assim os profesores, juntamente com o coordenador, montaram o plano
de curso das disciplinas de matematica e geometria, organizaram os conteudos de
acordo com o0 que seria mais interessante trabalhar com os alunos e mais
importante para eles, priorizando, principalmente, a sua adequacgao a realidade do
aluno, deixando de lado a organizagao linear dos contéudos. Com essa maneira de
planejar o ano letivo, a secretaria buscou aplicar ainda mais as propostas dos PCN'’s
na educacao municipal. Contemplando também o ensino de matematica.

De acordo com a secretaria Municipal de Educagéo, ainda foi designado um
coordenador pedagdgico para quase todas as unidades escolares, para orientar os
professores e ajudar na organizagcao de suas aulas, como também auxiliar na
confecgdo de material didatico, como jogos matematicos, por exemplo, no caso da
necessidade do professor de matematica. Além disso, ha o atendimento quinzenal
do coordenador de area do municipio. Este se reune com todos os professores de
matematica e geometria para acompanhar o desempenho dos mesmos e orientar
especificamente sobre sua disciplina. O coordenador oferece suporte pedagdgico e
material didatico aos professores de acordo com as necessidades dos mesmos e da
disponibilidade da secretaria de educacéao, além de cobrar dos professores quanto a
organizacdo e planejamento das aulas para que estas ndo sejam realizadas de
maneira inadequada, prejudicando assim o aprendizado dos alunos.

Com relagdo a utilizagdo do PCN’s de matematica como material didatico,
somente 10% dos professores de matematica o consultam sempre para o
planejamento das aulas, 40% consultam eventualmente e 50% nunca consultam. Ja
a respeito das orientacbes dadas pelos PCN’s, somente um professor deixou de
responder a esta pergunta e a maioria julga as orientagbes como necessarias e

importantes, como mostra o grafico da préxima pagina:
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AS ORIENTAGCOES DOS PCN's DE MATEMATICA

IMPORTANTES, MAS NAO POSSUI TREINAMENTO |
SUFICIENTEPARA ASUAIMPLEMENTAGAO |

1

IMPORTANTES, MAS FORA DA REALIDADE |

NECESSARIAS E IMPORTANTES

Grafico 5 — As orientacdes dos PCN’s de Matematica. Fonte: Alves e Souza, 2009.

Com relagédo as qualidades dos PCN’s de Matematica, os professores elegeram as
propostas metodologicas para o ensino desta disciplina como a qualidade mais
importante, seguida das propostas de conteudo.

O trabalho com os Temas Transversais € pouco desenvolvido pela secretaria
de educacido predendo-se somente as datas comemorativas. Dos professores de
matematica, apenas 40% conhecem os Temas Transversais propostos pelo PCN de
Matematica e somente 10% ja realizaram alguma atividade sugerida por estes.

Mesmo com toda a dificuldade apresentada para a implementacdo e
utilizacdo das propostas dos Parametros Curriculares Nacionais, a Secretaria de
Educacado do municipio de Aracatu analisa estes dez anos de PCN’s de maneira
positiva, destacando o carater norteador adquirido pelos PCN’s, na busca pela
melhoria do ensino no municipio.

Os professores também contribuiram com nossa pesquisa sugerindo, através
da questdo aberta do questionario, novas propostas de trabalho com os PCN’s,
buscando melhor qualificacdo profissional para a implementacdo dos PCN’s de
matematica em sala de aula. Considerando que ndo houve um momento de
capacitagao para o trabalho com o mesmo, e a indisponibilidade deste material para
alguns professores, eles sugerem uma nova distribuicdo de exemplares do
documento, acompanhada de um treinamento eficaz sobre sua importancia,

utilizacdo e adequacao a realidade local.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A discussao em torno da importancia da renovacgao curricular do ensino de
matematica e as influéncias dos movimentos que buscavam fazer desta disciplina
um conhecimento mais proximo do aluno, foram aqui abordadas de diversas
maneiras. Demos destaque ao movimento Matematica Moderna, as correntes
fiolosoficas e a importancia do estudo da filosofia da educagao matematica para que
ficasse claro o papel destes elementos na construcdo das idéias bases dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN'’s.

Abandonar o ensino tradicional e partir para adotar as propostas inovadoras
do PCN'’S nao era uma acgao que poderia ser realizada de imediato. Mas, no Brasil e
no mundo, as queixas dos professores de matematica com relacao a dificuldade de
aprendizagem de seus alunos eram unanimes. A matematica ndo despertava o
interesse dos estudantes, ja que se configurava como algo distante de seu cotidiano.
Era preciso “reencantar a educag¢ao”, em questio, o ensino de matematica.

Com a corrida contra o tradicionalismo na educacéo, e principalmente no
ensino de matematica, os PCN’s surgiram como instrumentos norteadores para a
educacao no pais que buscava novos rumos. Como destacamos neste trabalho, o
caminho percorrido pela educagéo brasileira até alcangar uma organizagao curricular
que pudesse atender a todas as classes em todo o pais, foi longo e ainda nao
terminou.

Como chegamos a esta conclusdo? Quando o nosso trabalho se direcionou
para a pesquisa de campo, podemos perceber este problema: por mais que os
PCN’s de matematica tenham trazido mudancas significativas para o ensino em
nossas salas de aula, ele ainda ndo conseguiu atingir completamente seu objetivo,
que era, através do respeito ao aluno e a sociedade em que ele vive , buscar
equilibrar as diferencas existentes no ensino desta disciplina, deixando de lado a
linearidade e promovendo uma educagao qualitativa, capaz de auxiliar o aluno em
seu convivio em sociedade.

Temos que admitir que o ensino de matematica, hoje, ja € mais flexivel a
realidade dos estudantes, ja existe uma adequacéo, por parte dos professores, dos

conteudos a rotina do aluno em sua localidade. Mas n&do deixou de privilegiar os
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conteudos, as avalicbes quantitativas e o isolamento das demais disciplinas.
Podemos constatar na pesquisa que realizamos que a maioria dos professores de
matematica, em Aracatu, ndo conhecem os Temas Transversais e ndo realizam
nenhum tipo de trabalho interdisciplinar nas escolas em que atuam. Da mesma
forma que ndo fizeram um estudo aprofundado das propostas dos PCN'’s de
matematica e ndo aplicam as sugestdes por eles oferecidos.

Assim, nestes dez anos de Parametros Curriculares Nacionais, a partir da
analise promovida no municipio de Aracatu, o ensino de matematica no Brasil
poderia ter melhorado muito mais. Mas se pensarmos por outro ponto de vista, os
avangos conquistados até agora talvez nao existissem se nado fossem os PCN’s.
Levando em conta os resultados obtidos, a atual situagcado educacional brasileira e as
necessidades da sociedade contemporanea, o nédo surgimento dos Parametros
Curriculares Nacionais poderia resultar em um atraso no desenvolvimento
educacional do pais. Considerando também que este trabalho é apenas uma
reflexdo parcial e que carece de maior aprofundamento e os Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica foram implementados numa esfera nacional,
nao podemos afirmar que estes dez anos sejam suficientes para avaliar o impacto
dos PCN’s na educacao brasileira.

Embora a pesquisa seja um retrato do ensino no pais, em especial do ensino
de matematica, ela aponta também para uma reflexdao sobre o proprio PCN, seus
métodos, sua linguagem, sua propostas de atividades. A pesquisa aponta, também,
para a ineficiéncia governamental na avaliagcdo dos PCN'’s nestes 10 anos: por que o
Ministério da Educagao nao fala mais em Parametros Curriculares Nacionais, nem
na renovacao de suas propostas? Por que nao verifica, também, nos exames
realizados anualmente para avaliar o nivel de conhecimento dos alunos se os
resultados obtidos condizem com as propostas dos PCN’'s? Se o conhecimento
demostrado pelo aluno esta relacionado com o conhecimento que os PCN’s desejam
que o aluno adquira? O que que funcionou e o que nao funcionou? N&o seriam
necessarios programas de acompanhamento e de aprofundamento da propostas
iniciais? Por que nao orientagdes mais precisas sobre a relizagdo de projetos
interdisciplinares? Nao seria mais eficiente oferecer sugestdes de projetos, formas
de elaboracao destes, mais sugestdes de atividades?

Fica como sugestdo para uma préxima pesquisa o elencamento de novas

possibilidades de trabalho com os PCN’s, como a verificagcdo da necessidade de
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renovagao das propostas curriculares para melhor adequar o ensino no pais as
novas tecnologias e ao novo estilo de sociedade que se forma neste novo século: a

sociedade que tem o conhecimento intelctual como ferramenta principal de trabalho.
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8 ANEXOS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH — CAMPUS VI — CAETITE
DISCIPLINA: TCC llI CURSO: MATEMATICA IX SEMESTRE
PROFESSOR ORIENTADOR: MARCIO DE OLIVEIRA D’ESQUIVEL
DISCENTES: JUSSARA RIBEIRO SOUZA

REGINALDO ALVES

PESQUISA DE CAMPO - ENTREVISTA

PERFIL DO ENTREVISTADO
e Nome:
e |dade: Sexo:( )M ()F

e Formacéo profissional:

e Funcgdes que exerce:

e Escola em que atua:

¢ Disciplinas que leciona:

e Carga horaria de trabalho: Tempo de profissao:

QUESTIONARIO - SECRETARIA DE EDUCACAO

1) Ao longo desses anos no trabalho com educac&o, como foi seu contato com os
PCN’s? Conhece o PCN’s de matematica?
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2) Quais foram os programas propostos pela secretaria de educagdo para
implementagdo das orientagdes dos PCN’s no ensino regular do municipio?
Como foi aplicado? Houve avaliagao dos resultados? Com que regularidade sao
oferecidos?

3) Existe ou existiu algum projeto Interdisciplinar desenvolvido pela secretaria de
Educacao na rede de ensino municipal, como ele é ou foi aplicado?
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4) Como sao organizados os planejamentos anuais para o ensino (semanas
pedagogicas) no municipio? Como o ensino de matematica € contemplado

nesses planejamentos.

5) Como sao organizados os planejamentos de Matematica (AC’s) ?

6) Como a secretaria de educacgéo avalia esses dez anos dos PCN’s no ensino de
matematica no municipio?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH — CAMPUS VI - CAETITE
DISCIPLINA: TCC I CURSO: MATEMATICA IX SEMESTRE
PROFESSOR ORIENTADOR: MARCIO DE OLIVEIRA D’ESQUIVEL
DISCENTES: JUSSARA RIBEIRO SOUZA

REGINALDO ALVES

PESQUISA DE CAMPO - ENTREVISTA

PERFIL DO ENTREVISTADO — PROFESSORES MUNICIPAIS

e Nome:
e |dade: Sexo: ()M ()F
e Formacéo profissional:

Funcdes que exerce:
Escola em que atua:
Disciplinas que leciona:
Carga horaria de trabalho: Tempo de profisséo:

QUESTIONARIO:
1) Vocé conhece os PCNs de Matematica?
[ ] sim,jali [ ] sim, ouvi falar [ ] Nao
2) Se sim como teve contato?
D Semana Pedagogica D Treinamento: curso de formagao continuada
D Aquisigao prépria D Internet
D Outros. Especifique:
3) Possui os PCNs de Matematica?

D Sim D Nao D Apenas na escola

4) Ja consultou os PCNs de Matematica para o planejamento de sua disciplina?

D Sim, sempre consulto
D Sim, eventualmente
D N&o, nunca consultei
5) Sobre as orienta¢cdes dos PCNs de Matematica, vocé julga:

D Necessarias e importantes
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D Importantes, mas fora da realidade local
D Importantes, mas nao possui treinamento suficiente para sua implementacao
D N&o acho importante

6) Como vocé julga o impacto das orientagdes didaticas dos PCNs de matematica
no ensino da sua disciplina?
D Otimo, houve mudancas significativas na aprendizagem
D Bom, houve mudangas relativas na aprendizagem
D Regular, houve poucas mudancgas
D Ruim, ndo houve mudancgas

7) Enumere em ordem crescente as qualidades dos PCNs de Matematica que vocé
julga importantes:
D Apresenta propostas metodoldgicas para o ensino de Matematica
D Apresenta proposta de conte
D Apresenta linguagem clara e concisa
D Apresenta proposta clara de trabalho interdisciplinar

8) Vocé conhece os temas transversais propostos pelos PCNs de Matematica para
o trabalho interdisciplinar?
D Sim D Nao

9) Ja fez algum trabalho interdisciplinar a partir das orientagdes dos PCNs de
Matematica?
D Sim, qual?
[ I Nao

10)Que sugestdes vocé daria para um melhor aproveitamento do material oferecido

pelos Parametros Curriculares Nacionais?
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