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RESUMO

O presente trabalho buscou compreender como se deu o desenvolvimento do
ensino da Lingua Inglesa, através das mediacfes tecnoldgicas, nas aulas
remotas de Inglés, durante o contexto pandémico, na Universidade do Estado da
Bahia-UNEB Campus V. De natureza qualitativa, a investigacdo ocorreu por
meio de um questionario de multiplas escolhas sobre as nuances envolvidas no
ensino remoto/online mediado pelas Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacao-TDICs durante a transposicdo das aulas presenciais para 0s
meios ndo presenciais e utilizou como aporte tedrico principal, autores como
Coqueiro e Sousa (2021), Fernandes et al (2020), Goncalves (2020) entre outros.
As questdes respondidas pelos docentes, com base em suas experiéncias com
a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos durante as aulas remotas de Lingua
Inglesa, possibilitaram diversas e diferentes experiéncias a toda comunidade
académica. Os resultados obtidos nos permitem observar que, apesar dos
desafios e dificuldades, o periodo de ensino remoto emergencial trouxe diversos
ganhos, possibilidades, experimentacées e muita aprendizagem de adequacdes
para a forma como podem ser colocados em prética os contetdos curriculares.

Palavras chave: Covid 19; Ensino Remoto Emergencial; Pandemia; Recursos
Tecnoldgicos; TDICs.



ABSTRATCT

This work aimed to understand how the development of English language
teaching took place, through technological mediations, in remote English classes,
during the pandemic context, at the State University of Bahia-UNEB Campus V.
From a qualitative research, the data was collected at a multiple-choice
guestionnaire about some aspects that were involved in remote/online teaching
mediated by Digital Information and Communication Technologies-TDICs during
the period of time from face-to-face classes to non-face-to-face ones and used
as the main theoretical contribution, authors such as Coqueiro e Sousa (2021),
Fernandes et al (2020), Goncalves (2020) among others. Based on professors”
experiences with the use of technological resources during remote English
language classes, the data showed diverse and different experiences for the
entire academic community. The results point that, despite the challenges and
difficulties, the period of emergency remote teaching brought several gains,
possibilities, experimentation and a lot of learning about adaptations to the way
in which the curricular contents can be put into practice.

Keywords: Covid 19, Emergency Remote Teaching, Pandemic, Technological
Resources, TDICs.
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1 INTRODUCAO

Em 2020, o novo corona virus (Sars-Cov2), detectado inicialmente em Dezembro
de 2019 em Wuhan?, na China, atingiu os paises em nivel global. Desde entéo,
0s casos de contaminacdo comecaram a se disseminar rapidamente pelo
mundo, despertando o olhar das autoridades em salude publica para uma

conjuntura que mais tarde viera a ser considerada uma pandemia.

Mediante a essa situacdo sanitéria, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
implementou medidas rigorosas de isolamento social para conter a propagacao
do virus. Os espacos que concentravam um namero consideravel de pessoas e
de certa forma causavam aglomeracdes como templos religiosos, academias,
espacos para shows e os ambientes escolares precisaram interromper suas
atividades por tempo indeterminado, sendo que este Ultimo, os espacos
escolares, apd6s serem interrompidos, solicitaram a adocdo de novas
possibilidades de um replanejamento do ano letivo e adaptac6es metodoldgicas
de ensino, o que resultou principalmente no ensino mediado pelas Tecnologias
Digitais da Comunicacao e Informagéo -TDICs.

Ainda sobre o assunto, € pertinente afirmar que diversos professores e
instituicbes tiveram que reformular o fazer pedagdgico juntamente com suas
metodologias, resultando em novos caminhos para conduzir o ensino, 0 que
viera a ser chamado de Ensino Remoto Emergencial (ERE), que engloba o
ensino desenvolvido através das plataformas digitais, por meios sincronos e

assincronos — o que sera discutido posteriormente.

Dessa maneira, a necessidade do retorno das atividades educacionais se dera
por meio do Ensino Remoto Emergencial, mediado pelas tecnologias digitais,
considerando que, segundo Winheski e Peretti (2020, p.46), “as ferramentas
digitais fomentam e apoiam o ensino e aprendizagem, além de transformar as
praticas pedagogicas, sendo perfeitamente possiveis de serem aplicadas em
sala de aula, tanto no ensino presencial quanto no remoto”, no entanto, faz-se
necessario considerar as nuances envolvidas nas praticas de ensino mediadas

por tais tecnologias.

11 Fonte: Organiza¢do Mundial da Satide www.scielo.br/j/ress/a/B7HqzhTnWCvSXKrGd7CSjhm/?lang
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Nessa perspectiva e considerando o cenario educacional, Fernandes, Isidorio e

Moreira (2020, p.2) apontam que:

Assim, paises implantaram sistemas de ensino diversos para tentar
sanar os impactos da pandemia no ensino/aprendizagem dos alunos,
pois 0os nimeros expressivos do Covid-19 impactaram a educagédo em
diferentes modos e complexidades, principalmente pela diversidade e
assimetria educacional existente em cada pais.

O Brasil esta inserido nessa perspectiva mundial, ao adotar medidas
educacionais emergenciais aprovadas pelo Ministério da Educacdo (MEC).

Contudo, Fernandes, Isidorio e Moreira (2020, p.3) entendem que:

Esta modalidade de ensino diferencia-se do Ensino a Distancia (EAD)
pelo fato que no Ensino Remoto o aluno tem um acompanhamento do
professor de forma sincrona, ou seja, docente e discentes conseguem
através de meios digitais a interacao necessaria para aplicacdo da aula
no horéario das aulas presenciais. Além disso, o aluno possui um
feedback instantdneo do professor da disciplina em tempo real, na
maioria dos recursos digitais utilizados o professor consegue
reproduzir a tela do notebook e variados arquivos de midia, sejam
powerpoint ou videos.

Sendo assim, o replanejamento do ano letivo, através do Ensino Remoto
Emergencial por meio das ferramentas digitais, surgiu como uma maneira de dar
seguimento ao ano letivo e até mesmo evitar um problema que ja ocorria nas

aulas presenciais, que é a evasao escolar dos alunos.

Nesse cenario, surge a necessidade de adaptacdes, inovacdes, reinvencoes e
um Novo recomeco para integrar as tecnologias ao ensino, e considerando as
desigualdades sociais vivenciadas no Brasil, pela qual nem todos os alunos
dispéem de aparelhos tecnolégicos, seja para uso individual ou compartilhado
com familiares, além do precario ou inexistente acesso a internet, tais fatores

geraram diversas dificuldades para a ado¢éo dessa nova realidade de ensino.

Diante das dificuldades elencadas, gestores, professores, pais e alunos tiveram
gue se adaptar a um novo modelo de ensino e, consecutivamente, com as novas
tecnologias, porém, sabe-se que € pertinente considerar alguns pontos

especificos advindos da ado¢do do ensino remoto emergencial, sendo assim,
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surgem diversos problemas e possiveis buscas de solucbes nas esferas
educacionais. Dentre os principais problemas enfrentados na ado¢éao do ensino
remoto, Gongalves (2020, p. 6) afirma que o ano letivo ficou comprometido pois

Nas experiéncias de ensino hibrido, estudantes ficam de fora, séo
excluidos por ndo terem amplo acesso as TDICs. Pais desigual em
relagdo ao acesso tecnologico (além de outras desigualdades),
dificultam o ensino remoto. E muito dificil ensinar de forma remota (as
aulas sdo basicamente baseadas no ensino). Mais dificil que ensinar é
fazer a avaliacdo remota.

Porém, apesar dos problemas e dificuldades advindas da pandemia é possivel
aprender as possiveis licbes que esse mesmo periodo trouxe consigo, dentre
elas, Gongalves (2020, p. 6) aponta possiveis licbes para os problemas citados

acima:

O calendario letivo ndo precisa ser o calendario civil, portanto, mesmo
comprometido o ano letivo ndo esta perdido. Sera que a inclusédo e a
igualdade acontecem, de fato, no presencial? E preciso pensar formas
de ndo deixar ninguém de fora, mas esse & um problema social, ndo
somente educacional. Precisamos melhorar tanto as praticas quanto
as ferramentas de comunicacao, de monitoramento e interacdo com 0s
alunos e entre eles. As aulas devem ser baseadas na atividade do
aluno, é preciso mudar o planejamento/ inverter a légica das aulas. O
problema da avaliacdo ndo é prerrogativa da EAD é da educacao,
precisamos inverter, também essa logica.

Assim, é evidente que 0 momento atipico proporcionado pela pandemia também
gera possibilidades de aprendizagem em meio ao caos, pois, mesmo com uma
possivel volta as aulas presenciais, pressupde-se que a nova normalidade pés-
pandemia, exigira uma flexibilizacdo nos conteados curriculares, dando

prioridade aos conteudos considerados indispensaveis a formacao dos alunos.

Diante desse contexto, por meio da pesquisa, buscou-se compreender como tem
se dado o desenvolvimento do ensino da Lingua Inglesa, através das mediacoes
tecnoldgicas, durante o contexto pandémico, sendo que o ensino presencial e
toda a interacdo professor-aluno, aluno-aluno foram substituidas pelas

mediacdes tecnoldgicas. Tal compreensdo € relevante a medida que

apresentara como foram as experimentacdes tecnoldgicas durante o ensino
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remoto de Lingua Inglesa para docentes que outrora participavam de dinamicas

educativas relacionais presenciais.

Considerando o contexto social e educacional vivenciado na pandemia do novo
corona virus, pode-se afirmar que ocorreram diversas mudancas na vida das
pessoas em varios ambitos, especificamente, no ambito educacional. Por isso,
compreender sobre a importancia das TDICs no ensino remoto torna-se um fator
de grande valia, inclusive para que as experiéncias pedagdgicas desenvolvidas
com éxito, no periodo aqui recortado, possam ser integradas ao cotidiano das

salas de aulas presenciais.

Nessa perspectiva, este estudo esta dividido em 2 se¢Bes, sendo que a primeira
secdo trard algumas concepcdes a respeito do Ensino Remoto Emergencial
implantado durante a pandemia e sobre a EAD, apresentando suas principais
diferencas e semelhancas; além de uma discusséo sobre o processo do ensino
remoto no ensino superior e algumas medidas adotadas pelas instituicbes de
ensino superior para o prosseguimento das aulas mediadas pelas Tecnologias
Digitais da Comunicacao e Informagao.

A secao também trara algumas consideracfes sobre o uso tecnolégico no ensino
remoto, considerando principalmente sua importancia, possibilidades e desafios
para o referido momento de aulas ndo presenciais, visto que a aplicacao de tais
tecnologias em sala de aula, principalmente de linguas, pode influenciar

positivamente tanto o processo de ensino quanto o de aprendizagem.

Ademais, durante a segunda secdo serd discutido sobre o processo de
adaptacdo de muitos professores frente ao ensino remoto mediado pelas
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢édo-TDICs, uma vez que muitos
desses profissionais nao tiveram uma formacéo que contemplasse a utilizacao
desses recursos tecnologicos em sala de aula e, por vezes, estdo aprendendo a

usar sozinhos as TDICs.
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2 DA EAD AO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

A educacdao a distancia (EAD), é uma modalidade de ensino que utiliza recursos
tecnologicos para diversas praticas educacionais. Basicamente essa modalidade
da-se por meio de aulas online, através de plataformas virtuais sendo que,
durante as interacdes, alunos e professores ndo partiiham do mesmo ambiente
fisico, diferente das aulas presenciais, em que alunos e professores integram o
mesmo espaco. Behar (2009, p.27) chama a atencédo que a EAD é “uma forma
de aprendizagem organizada que se caracteriza basicamente pela separacao
fisica entre professor e aluno e a existéncia de algum tipo de tecnologia de

mediatizacdo para estabelecer interacao entre eles”.

Assim, esse modelo de ensino tende a ser considerado como mais moderno,
pratico e de certa forma mais acessivel, numa perspectiva de alunos que se
encontram sem tempo para os estudos. Essa modalidade, principalmente em
cursos superiores, € uma alternativa consideravel devido a possibilidade de
adaptacao e flexibilizacdo de horarios que oferecem aos estudantes, por meio

de variados recursos e plataformas disponiveis na internet.

Em uma breve linha temporaria, a EAD é considerada como uma modalidade da
educacdo mediada por tecnologias e realizada em ambientes virtuais. Contudo,
a EAD néo é algo tdo recente, pois segundo Catapan et al (2008) podemos
evidenciar registros histéricos da educacédo a distancia a partir de 1728, quando
A Gazeta de Boston, em sua edi¢ao de 20 de marco, fez publicacdo do primeiro
anuncio oferecendo curso a distancia; em 1856 - em Berlim, a Sociedade de
Linguas Moderna ofereceu ensino de Francés por correspondéncia; em 1858
também é oferecido ensino por correspondéncia na Universidade de Londres.
Em 1920, na antiga URSS, implanta-se também este sistema de educacédo a

distancia por correspondéncia.

Entdo, podemos evidenciar que a EAD néo é algo tdo recente e que esse sistema
educacional cresce de maneira sistematica, acompanhando o crescimento
tecnologico, e, de acordo com Moore (2008), a educacao a distancia evoluiu ao
longo da historia, podendo ser caracterizada por cinco diferentes geracoes: 12

Geracdao: foi marcada pela comunicacao textual, por meio de correspondéncia;
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22 Geracdo: ensino por radio e televisdo; 32 Geracdo: caracterizada,
principalmente, pela invengdo das universidades abertas; 42 Geragdo: marcada
pela interacdo & distancia em tempo real, em cursos de &udio e
videoconferéncias; 52 Geracdo: envolve o0 ensino e o aprendizado on-line, em

classes e universidades virtuais, baseadas em tecnologias da internet.

Em se tratando do Brasil, segundo Alves (2011), existem registros de que a EAD
tenha surgido no Brasil por volta do século XX. Entretanto, existem dados que
indicam que, a partir de 19042 o Jornal Brasil ofereceu um curso por
correspondéncia para Datilégrafo e, paralelo a esse fato, em 1923, a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro oferecia cursos de linguas. A partir disso, podemos

mencionar alguns fatos histéricos que marcaram a EAD no Brasil.

De acordo com Catapan et al (2008), em 1934, o Instituto Monitor adaptou-se as
novas tecnologias, passou a oferecer videos aulas e apresentar seus cursos
atraves da internet. Em 1941, surge o Instituto Universal Brasileiro (IUB), que foi
de grande importancia em relacdo a cursos a distancia de pequena duracao,
utilizando como suporte para envio de materiais, a correspondéncia que era o
instrumento utilizado para envio dos materiais. A autora Catapan et al (2008, p.
49) aponta que:

O seu método de ensino a distancia envolvia cursos de iniciagdo
profissional em &reas técnicas, sem exigéncia de escolaridade anterior,
por correspondéncia. Seu forte sdo o0s cursos supletivos. Até hoje,
guando a Internet é vista como a principal ferramenta da EAD, o
Instituto ainda opta por transmitir suas aulas por apostilas enviadas
pelo correio. O motivo é o perfil do publico atendido, segundo seus
responsaveis: Sdo0 pessoas na maior parte empregadas, com certa
escolaridade [ensino médio], mas que buscam um registro profissional.

Assim, posteriormente em pouco tempo, o Instituto Universal Brasileiro, criado
primeiramente em S&o Paulo, expandiu-se e ampliou sua estrutura com filiais no
Rio de janeiro e em Brasilia. Em 1959, tem o movimento de Educacéo de Base:
EAD né&o formal no Brasil, que foi um marco na EAD nado-formal que visava a

expansdo de um sistema de escolas radiofénicas nos estados nordestinos. Em

2< https://elmclarrypage.weebly.com/a-histoacuteria-do-ensino-agrave-distacircncia-no-brasil.html>
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1965, houve uma comissdo para estudos e planejamento da Radiodifusao
educativo no Brasil, sendo que no periodo de 1966 e 1974 passam a funcionar
oito emissoras de televisdo educativa, dentre elas temos a Tv educativa do Rio
de Janeiro, Tv Cultural de S&o de Paulo, Tv educativa do Amazona, entre outras.

Esses sdo alguns dos acontecimentos elencados por Catapan et al (2008).

Durante o periodo de 1970, a EAD entrou na pauta de discussdo governamental
brasileira e durante esse periodo o uso da midia televisa ganhou destaque
principalmente porque nesse periodo foi criado a associacdo brasileira de
Teleducacdo, composta de aulas via satélite e complementada por materiais
impressos, porém, sé na década de 90, a EAD ganha mais forca e percorre por
novos caminhos, principalmente devido ao avanco das tecnologias digitais e a
internet, que foi fator primordial, possibilitando o acesso a computadores em
rede. Assim em 1996, ficou estabelecido A Lei de Diretrizes e Bases Nacionais
n° 9.394, de 1996, que orientava, em nivel federal, os percursos da educacéo a
distancia no pais, buscando superar limitacdes de espaco e de tempo por meio

das tecnologias.

A partir dessas consideracfes e dessa progressao histérica acerca da Educacao
a Distancia, posteriormente, o MEC ofertou cursos de licenciaturas e
capacitacbes para professores de escolas publicas, portanto, podemos
evidenciar que foi um percurso longo até chegar aos dias atuais, com diversas
tecnologias e plataformas que estdo interligados ao processo da Educacdo a
Distancia mediado pelas tecnologias digitais. Uma evolucdo consideravel
aconteceu ao passar dos anos, mas que permanece com 0 mesmo objetivo
inicial que é disseminar conhecimento para o0 maior nimero de pessoas com
otimizacao e flexibilizacdo do tempo, 0 que veio a se tornar uma necessidade

para muitos que estéo a procura de cursos ou formacéo em areas especificas.

Faria; Salvadori (2010, p. 16) chamam atencéo para o crescimento de cursos na

modalidade a distancia e apontam o crescimento do mesmo no cenario atual:

A EAD é uma modalidade de ensino que cada vez mais estd se
destacando no cenério atual, principalmente porque se adapta a
diferentes realidades dos alunos que procuram formacdo mediante
este meio. Nao se trata de uma forma facilitada de conseguir titulos,
muito menos de formacéo de baixa qualidade. Trata-se de um sistema
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gue atende as necessidades de um publico especifico e esta atingindo
cada vez mais segmentos.

Nessa perspectiva, pode-se constatar que o objetivo da EAD é oferecer uma
educacdo para além dos meandros escolares, possibilitando a integracdo e
interacdo dos alunos por meios dos recursos tecnologicos que se fazem
presentes nessa modalidade de ensino, tendo como uma de suas marcas

principais a flexibilidade.

Dessa maneira, a EAD, além de proporcionar uma maior flexibilidade aos
adeptos dessa modalidade de ensino, consiste também em um aprendizado
autbnomo por parte dos alunos, o que exigira maior comprometimento e
dedicacao dos estudantes. Coqueiro e Sousa (2021, p. 6) reafirma o que foi dito

anteriormente em relacao aos estudantes virtuais

O estudante virtual possui liberdade em organizar o seu tempo de
estudo de acordo com a sua disponibilidade de horario, ou seja, as
aulas séo gravadas e ele quando muito ocupado pode assisti-la no
periodo de folga dos trabalhos ou nos finais de semana, além de rever
a aula em caso de nédo entendimento do contetido

Assim, a presenca do professor encontra-se separada dos discente, pois as
aulas ministradas pelo docente sdo transmitidas por um estddio ou por uma
plataforma de ensino por meio dos AVAs (Ambientes Virtuais de Aprendizagem),
que sao plataformas com funcionalidades que permitem o compartilhamento de
diversas materiais e ajudam no gerenciamento de conteudo das aulas entre

tutores e alunos.

Considerando todo o percurso histérico da EAD, principalmente no Brasil, até os
dias atuais, em que foi implantado o sistema de Ensino Remoto Emergencial,
faz-se relevante destacar que essas duas modalidades de ensino, apesar de
utilizarem das Tecnologias Digitais da Comunicacdo e Informacéo, diferem-se
em suas abordagens metodologicas. Podemos compreender tais processos em
relacdo a estas modalidades de ensino da seguinte forma que, a EAD é uma
modalidade de ensino que consiste em um processo educativo planejado e
semiestruturado, que segundo Coqueiro e Sousa (2021, p. 5) as aulas se dao da

seguinte maneira:
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As aulas séo transmitidas uma ou duas vezes por semana, ou uma vez
por més (depende da instituicdo, pois existem varios formatos) e o
discente pode optar em assisti-las no polo de sua universidade [...] ou
de sua residéncia. No momento das aulas sincronas (ao vivo) é
possivel interagir com o professor por meio do chat que se encontra na
sua plataforma virtual ou por intervencéo oral ou no momento posterior
pode marcar um encontro na rede para que acontega um bate-papo e
as duvidas sejam sanadas, isso recebe o nome de tutoria online. Além
disso, ha um tutor que disponibiliza o seu e-mail, marca encontros
sincronos, as vezes disponibiliza 0 WhatsApp para que os discentes
enviem duavidas, relatérios e trabalhos para correcdo ou entrega de
atividades avaliativas.

Basicamente esse € o formato da Educacdo a Distancia que, assim como o
ensino remoto emergencial, utiliza-se de diversas ferramentas, cada uma com
suas particularidades para a promoc¢ao e desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos adeptos a essa modalidade de ensino.

Em relacdo ao Ensino Remoto Emergencial foi de certa forma uma modalidade
inesperada e que busca manter os aspectos do ensino presencial. Apesar de
também ter sido planejado até a sua implementacdo nas escolas, essa
modalidade de ensino possui um desenho didatico que difere da EAD,
principalmente se considerarmos as diversas préaticas que foram feitas durante
esse periodo como serd apresentado nas secdes seguintes. Além de
emergencial, pode ser caracterizado também como excepcional, Silva (2020, p.
154), traz algumas consideracfes acerca das praticas remotas que merecem

destaque:

Atualmente, a internet oferece diversas plataformas e ferramentas que
apoiam as praticas denominadas “sincronas”. Neste modelo, a ideia é
gue as estratégias didaticas do ensino presencial possam ser mantidas
sem prejuizos em funcdo do distanciamento dos envolvidos no
processo. Isso é possivel uma vez que as TDICs possibilitardo que
continuem se comunicando utilizando chats, chamadas de voz ou
chamadas de video. S&o exemplos de ferramentas para
videoconferéncia Google Hangouts e Google Meets, Microsoft Teams,
Zoom, Meet etc.

Dessa maneira, podemos evidenciar que existe de fato diferencas entre essas
duas modalidades, principalmente se considerarmos o fator de que, o Ensino
Remoto Emergencial, assim como os autores Coqueiro e Sousa (2021) nos
dizem, € um modelo de ensino que preserva todos o0s principios da

presencialidade, mantendo principalmente os projetos desenvolvidos pelos
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cursos e sem adocdo das funcionalidades desenvolvidas na EAD. Assim,
podemos evidenciar que uma de suas principais aproximacdes sdo as

mediacdes tecnoldgicas.

2.1. ENSINO REMOTO NO ENSINO SUPERIOR

A pandemia do Covid-19 trouxe consigo diversos impactos para toda a
sociedade, em varias esferas, especialmente na area educacional, na qual o
ensino remoto/online emergiu, a partir da necessidade de alternativas
virtualizadas de ensino. Para dar prosseguimento as aulas, nas diversas
instituicbes, fossem elas em nivel basico ou superior, mudancas foram
necessarias, até que as condi¢des favoraveis de uma volta segura, no que tange

a modalidade de ensino presencial, fosse possivel.

Devido ao isolamento social causado pela pandemia e o prolongamento das
medidas de distanciamento fisico-social, diversas pessoas e instituicdes tiveram
gue se reinventar e se adaptar aos mais variados contextos e situacfes. Durante
esse periodo o home office, a adocao de lives e, principalmente, as praticas

educacionais foram palco de reinvencdes, adaptacdes e inovagoes.

Assim, em marco de 2020, a Organizacao Mundial de Saude (OMS) orientou a
substituicdo de aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
perdurasse a situacdo de pandemia da COVID-19. Dessa forma, os sistemas
educacionais foram afetados, dentre eles, escolas da educacao basica, cursos
livres de idiomas e universidades, que precisaram se adequar ao ensino remoto
(virtual) mediado pelas Tecnologias Digitais da Informacdo e comunicacao -
TDICs.

No Brasil, a portaria que dispbe sobre as alteracdes ocorridas nas aulas do
ensino superior — foco dessa pesquisa - é a portaria n° 343/MEC, de 17 de margo
de 2020 (alterada pela portaria n° 345/2020), que autorizou a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em ambientes virtuais, enquanto durasse a situagao
pandémica (exceto praticas de estagios, praticas de laboratério e, para o curso

de Medicina, residéncia).
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Dessa maneira, ficou instituido, no Art. 1:

Em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacéo
e comunicacdo, nos limites estabelecidos pela legislagdo em vigor, por
instituicdo de educacao superior integrante do sistema federal de
ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n°® 9.235, de 15 de dezembro
de 2017. (BRASIL, 2020. § 19).

No paragrafo 2° fica estabelecido que:

Sera de responsabilidade das instituicbes a definicdo das disciplinas
gue poderdo ser substituidas, a disponibilizacdo de ferramentas aos
alunos que permitam o acompanhamento dos conteddos ofertados
bem como a realizacao de avaliagdes durante o periodo da autorizacéo
de que trata o caput. (BRASIL, 2020. § 29).

Posteriormente, foi publicada a Medida proviséria n° 934 de 1° dia de abril de
2020, que estabeleceu normas excepcionais sobre o ano letivo da educacao
basica e do ensino superior decorrentes das medidas para enfrentamento a
situacdo de emergéncia de salde publica. Diante desses diversos atos
normativos, as instituicdes de ensino foram isentas de cumprirem os 200 dias
letivos na educacao basica e 100 dias letivos, por semestre, para as instituicées
de ensino superior. Porém, a carga horaria minima anual, manteve-se como

obrigatéria.

Fernandes et al (2020, p.2) chamam atencao sobre a necessidade de medidas
urgentes para diminuir possiveis danos educacionais, no periodo, como a
“‘evasdo escolar, desigualdade socioecondbmica e defasagem no
ensino/aprendizagem. Neste contexto, a criacdo, em curto prazo, de um sistema

de ensino capaz de dar continuidade no processo escolar fez-se necessario”.

Dessa maneira, buscou-se alternativas para a solu¢do desse problema, fazendo-
se necessaria a criagdo de um plano emergencial, o que levou diversas
instituicées publicas de ensino superior a promoverem politicas assistenciais aos

estudantes, para que pudessem acompanhar as aulas de forma remota.
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A exemplo temos a Uneb?, que ofereceu bolsas em duas modalidades: o auxilio
financeiro no valor de oitocentos reais, para aquisicédo de aparelhos tecnologicos
digitais, e o auxilio conectividade, que era a conce¢ao de acesso moével a internet
por 6 meses ao estudante - através do celular cadastrado pelo discente. Porém,
€ importante ressaltar que, apesar de inclusivas, tais politicas assistenciais
também possuem um carater de exclusao, principalmente por ndo contemplar
toda comunidade académica e sim parte ou até mesmo a minoria dela, uma vez

gue as vagas eram limitadas.

Em se tratando do Ensino Remoto Emergencial na educacéo superior, a
mudanca do ensino presencial para o ensino remoto/online também resultou na
adocao de diferentes medidas para dar seguimento as aulas nas instituicbes de
ensino. Dessa maneira, 0 parecer n°® 9/2020, que orienta a construcdo de
instrumentos para subsidiar o trabalho das instituicbes e professores
principalmente no periodo de realizacdes de atividades pedagdgicas nao

presenciais, recomenda as seguintes medidas a educacao superior:

» adotar a substituicdo de disciplinas presenciais por aulas nao
presenciais;

» adotar a substituicdo de atividades presenciais relacionadas a
avaliagéo, processo seletivo, TCC e aulas de laborat6rio, por atividades
ndo presenciais, considerando o modelo de mediagédo de tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo adequado a infraestrutura e
interacao necessarias;

* adotar atividades nao presenciais de praticas e estagios,
especialmente aos cursos de licenciatura e formagéo de professores,
extensiveis aos cursos de ciéncias sociais aplicadas e, onde couber,
de outras areas, informando e enviando a SERES ou ao érgao de
regulacdo do sistema de ensino ao qual a IES esta vinculada, os
cursos, disciplinas, etapas, metodologias adotadas, recursos de
infraestrutura tecnolégica disponiveis as interagBes préaticas ou
laboratoriais a distancia;

* supervisionar estagios e praticas profissionais na exata medida das
possibilidades de ferramentas disponiveis;

« definir a realizagao das avaliagbes de forma remota
* reorganizagdo dos ambientes virtuais de aprendizagem e outras

tecnologias disponiveis nas IES para atendimento do disposto nos
curriculos de cada curso;

3 https://portal.uneb.br/noticias/2021/09/01/uneb-lanca-edital-para-concessao-de-auxilio-a-

inclusao-digital-inscricoes-de-13-a-17-09/



https://portal.uneb.br/noticias/2021/09/01/uneb-lanca-edital-para-concessao-de-auxilio-a-inclusao-digital-inscricoes-de-13-a-17-09/
https://portal.uneb.br/noticias/2021/09/01/uneb-lanca-edital-para-concessao-de-auxilio-a-inclusao-digital-inscricoes-de-13-a-17-09/
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* realizagcdo de atividades on-line sincronas de acordo com a
disponibilidade tecnolégica;

« oferta de atividades on-line assincronas de acordo com a
disponibilidade tecnolégica;

 realizagdo de testes on-line ou por meio de material impresso
entregues ao final do periodo de suspenséo das aulas; e

« utilizagdo de midias sociais de longo alcance (WhatsApp, Facebook,
Instagram etc.) para estimular e orientar os estudos e projetos
(BRASIL, 2020 p.17).

Essas medidas surgiram como novas possibilidades para o prosseguimento das
atividades das instituicbes de ensino superior, a medida que apresenta novas
diretrizes para a condugcdo das aulas, enquanto esse momento atipico de
pandemia em ordem mundial perdurasse, sendo que a reformulagéo do curriculo

foi algo inevitavel para tal prosseguimento.

Além dessas medidas adotadas para a continuacdo das atividades nas
instituicdes, um outro aspecto a ser considerado em meio ao caos imposto pela
Covid-19 foram as possiveis flexibilizacbes que esse mesmo periodo trouxe
consigo ao ensino. Nesse sentido, Gongalves (2020, p. 6) chama atencdo que

professores de diferentes instituicdes de ensino superior estao:

— Ofertando atividades curriculares, referente as disciplinas tedricas;

— Ofertando atividades extracurriculares (atividades complementares
necessérias a integralizacao dos cursos);

— Desenvolvendo estudo autbnomo por meio de grupos de estudo
virtuais e de trabalho colaborativo, sempre mediado pelas TDIC;

— Ressignificando os conteldos curriculares ao desenvolver projetos
ou praticas com retorno social, por exemplo, alunos de Quimica
produzindo alcool gel para doagéo;

— Melhorando as formas de comunicagao. Na auséncia da exposigcao
oral em aula, a escrita tem sido potencializada, ao lado dos recursos
audiovisuais.

— Usando as TDIC para atividades sincronas (ciclos de palestras, com
espagco para interacdo bidirecional, por exemplo) e atividades
assincronas para orientar estudos auténomos (leitura e andlise de
textos, por exemplo).

Dessa maneira, apesar de ser um momento incomum na esfera educacional,

ressalva-se que, além de ser um momento de flexibilizac6es na educacdo e em
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componentes curriculares, esse periodo também €& palco de grandes

aprendizagens e ressignificacdes na area educacional.

Mediante ao periodo de flexibilizacdes e de criacdo de tais medidas, é pertinente
também considerar alguns impactos que a pandemia provocou em componentes
curriculares especificamente de nivel superior. E um dos principais pontos a ser
considerado sdo as praticas de estagio, principalmente em cursos de
licenciatura, pois, 0s espacos de estagio do professor em formacéo inicial sdo
0s ambientes da educacado basica, mas, com as escolas fechadas, as praticas

de estagios nesses ambientes ficaram inviaveis.

E importante salientar, conforme Souza e Ferreira (2020, p.5), que talvez
estejamos por inserir no dicionario da educacdo o seguinte verbete: “estagio
supervisionado remoto emergencial’. E diante desse “estagio supervisionado
remoto emergencial”’, Souza e Ferreira (2020, p.4) ainda chamam atencéo para

0S seguintes questionamentos:

E possivel a oferta do estagio remoto pelos cursos de licenciatura,
priorizando-se a vivéncia no campo de estagio, a sala de aula da
educacdo béasica? A triade professor formador/professor supervisor/
estagiario € passivel de modaliza¢cbes nesse contexto de formacéo?
Os sentidos atribuidos a profissionalizagéo pelos licenciandos podem
ser reverberados nas proposi¢ées e atividades para suplementacdo do
estagio indicadas pelas instituicdes?

Neste caso, segundo as autoras Souza e Ferreira (2020), o aporte através do
meio virtual é (seria) um direcionamento que oportunizaria esse outro modo de
formacao para a docéncia, em cursos de licenciatura, e ainda chama atencéo
para a diferenca entre os demais estagios e os dos cursos de licenciatura, que a
especificidade da profissdo docente e sua realizacao pode se dar pelos diversos
meios sejam eles, por meio remoto, EAD ou presencial, o que acaba por produzir
conhecimentos nas interacdes professor e estudante para além dos espacgos

escolares tradicionais.

Em se tratando da educacédo béasica, que também foi transposta para os meios
digitais, diversas foram as medidas adotadas que tiveram por objetivo a
implementacédo de novas praticas para o prosseguimento das aulas, sejam elas

através das plataformas digitais e aplicativos que promovem encontros
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sincronos ou seja, em tempo real como o google meet4, zoom® entre outros, ou
até mesmo a elaboracao de atividades impressas para que 0 ensino pudesse
chegar de fato a todos os alunos. Gongalves (2020, p.5) aponta que:

Devido a necessidade de distanciamento social e considerando as
desigualdades de acesso a internet, as praticas de ensino remoto tém
variado muito, indo desde a distribuicdo de blocos impressos de
atividades para serem resolvidas pelos estudantes, em suas casas,
passando por aulas ao vivo, via TV (mantendo o mesmo padrédo das
aulas presenciais) até o uso de plataforma digitais para disponibilizar
materiais e interagir com os estudantes.

Coqueiro e Sousa (2021) fazem ressalvas acerca dos alunos que recebem as
atividades impressas, em relagcdo a possibilidade de os pais instruirem e
orientarem seus filhos durante as atividades ser uma ac¢éo precéria, devido aos
mesmos nao possuirem uma formacao para orientarem seus filhos durante

essas atividades.

Tais aspectos podem ser uma das diversas situacdes para a desmotivacao, pois,
segundo Coqueiro e Sousa (2021, p.10): “se o estudante ndo consegue acessar
todo o material, logo tera um déficit no seu aprendizado, resultando em
desmotivacdo em estudar, em realizar as atividades propostas”. Dessa maneira,
tais fatores podem ser situacdes excepcionais que podem levar a evasao escolar
em tempos pandémico, algo que ja acontecia no ensino presencial e que pode

vir a ser acentuado no Ensino Remoto Emergencial.

Ademais, este periodo de excepcionalidade provocado pela pandemia, mesmo
com todas as implicagOes e flexibilizagdes, configura-se como um momento de
grandes mudancas para o ensino, resultando em novos caminhos e experiéncias
para a conducdo do novo formato de aula, sendo que todo este processo de
adaptacao didatico-pedagogicas, advindo do Ensino Remoto Emergencial, foi

uma das maneiras encontradas para viabilizar o prosseguimento das aulas.

2.2 OS RECURSOS TECNOLOGICOS NO ERE

4 Ferramenta de comunicac3o, desenvolvida pela Google, que permite fazer videoconferéncias.
5 Zoom Meetings é um programa de software de teleconferéncia de video proprietdrio desenvolvido
pela Zoom Video Communications.
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A introducdo do ensino a distancia esta ganhando cada vez mais forca nas
escolas bésicas tradicionais e universidades, sendo que esta € uma
possibilidade de ensino que j& vivencidvamos. Porém, em tempo pandémico de
isolamento social, essa modalidade de ensino passou a ser muito mais utilizada

e tem sido desafiadora para o dia a dia de diversos professores e alunos.

O ensino, que era em sua totalidade presencial, precisou ser transposto para os
meios remotos em ambientes virtuais de duas formas: 1- Sincrono, no qual a
interacdo professor-aluno se da em tempo real, através do meio digital ou da
plataforma escolhida; 2 - Assincrono, que sao as atividades que acontecem sem

a necessidade de uma interagdo em tempo real entre professor-aluno.

Nesse cenario, as Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacéo (TDICs) -
gue correspondem a um conjunto de diversos servi¢cos e equipamentos como 0s
celulares (smartphones), tabletes e computadores - tem desempenhado um
papel fundamental na mediacdo das relacbes, uma vez que a interacdo

presencial e o ensino estdo comprometidos pela pandemia do Covid-19.

Em decorréncia disso, os recursos tecnoldgicos estdo sendo continuamente
inseridos no sistema social e educacional, uma vez que as pessoas Vém
utilizando essas tecnologias como instrumentos eficazes para possibilitar tanto

0 processo de ensino quanto o de aprendizagem.

Em consequéncia dessa excepcionalidade imposta pela pandemia do Covid-19,
diversas instituicdes de ensino tiveram que aderir ao modo nao presencial de
ensino mediado pelas tecnologias digitais. Nessa perspectiva, Casteles (2020),
em seu artigo “O digital € o novo normal”, sugere que a pandemia evidenciou o
gue ja vinha ocorrendo. Viviamos na sociedade digital ainda que ndo tivéssemos
assumido isso, ou seja, esse novo normal que nos é proposto surge da
necessidade de adequar o ensino presencial para 0 ensino nao presencial e,
neste cenario, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo (TDICs)

vém desempenhando um papel de grande valia.

E importante frisar que as TDICs, através de todos 0S Seus recursos e
dispositivos, buscam integrar professores e alunos através de um dos seus
principais meios que € a internet. Esta, contudo, ja exercia esse papel na

educacao a distancia (EAD), uma vez que integrava e potencializava as “novas”
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formas de ensino/aprendizagem, através da interacao virtual, ndo assumindo
mais uma postura de uso alienado pelos seus usuarios, mas, para conectar e

aproximar virtualmente.

Logo, segundo Henrique (2020), a pandemia do Covid-19, que se iniciou no
primeiro semestre de 2020, impactou e alterou muitas de nossas praticas sociais
com o isolamento social fisico. Esta situacdo, desde o inicio da pandemia,
impulsionou diversos professores e instituicbes de ensino a implementarem o
ensino emergencial no formato online, ou seja, integrando a educacdo as
tecnologias digitais que ja permeavam diversos aspectos na vida dos
estudantes.

Sendo assim, o0 ensino remoto/online, tornou-se uma realidade/virtualizada tanto
na esfera da educacéo basica quanto na educacao superior, sendo que, nesta
Gltima, ja existia a modalidade EAD. Contudo, é importante salientar que a
Educacdo a Distancia se diferencia do Ensino Remoto Emergencial, pois, na
EAD, os alunos tem todo um apoio teérico e metodolédgico e o apoio de tutores
de forma atemporal, ao passo que o Ensino Remoto Emergencial pode ser
compreendido como uma excepcionalidade que se assemelha a Educacéo a

Distancia, sem os aportes citados, apenas por ser mediado pelas TDICs.

Nesse sentido, Casteles (2020) comenta que a pandemia colocou a internet e
suas funcbes em evidéncia, mostrando que ela pode servir para se comunicar,
para se relacionar e ndo necessariamente para se isolar ou alienar, mas para se
conectar e aproximar virtualmente, principalmente “quando ameacas como a da
atual pandemia surgiram sobre nossas vidas, podemos nos retirar, adaptar e
recomecar, sempre em direcdo ao abraco, que, € claro, ndo podemos e nem
queremos virtualizar” (CASTELES, 2020, p. s/p).

Nessa perspectiva, Fadine (2016) aponta que a internet, através da interacao
(acao entre os sujeitos mediadas pela tecnologia) e interatividade (acéo entre
sujeito e tecnologia), em especifico no ensino de lingua estrangeira, possibilita o
desenvolvimento de competéncias na lingua alvo, por meio de um maior contato
com a lingua, aprendida em espacos independentes dos muros escolares e das

nacionalidades dos interlocutores.
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De acordo com Takahashi (2000), as TDICs correspondem a um conjunto de
recursos digitais, apoiados em hardware (equipamentos fisicos) e softwares
(produtos logicos), que visam tratar, organizar e disseminar as informacdes

através de variadas formas. Nesse sentido:

As tecnologias digitais facilitam novas formas de pensar e agir sobre o
aprendizado, proporcionando o reconhecimento de interesses e
habilidades individuais e a adocdo da colaboracdo e de maiores
conexdes entre os aprendizes. Por essa razdo, as TDIC na educacgéo
tém se mostrado como uma area com muitas promessas, mas também
com muitos questionamentos e desafios (FADINE, 2016, p. 27).

E fato que a incluséo das tecnologias digitais na educacéo, em geral, ndo esta
isenta de limitagbes e desafios, porém, essas adversidades e dificuldades
também se apresentam como oportunidades para experimentacdes, inovacgoes,
tentativas, erros e acertos que muitos professores estdo tendo com novas

tecnologias e praticas pedagodgicas durante a pandemia.

Relacionando o uso das TDICs ao ensino de idiomas especificamente, Sousa,
Oliveira e Martins (2020) afirmam que essas mediacfes devem despertar e criar
novas propostas no ambiente docente para uma evolucéo continua do processo
formativo, na modalidade presencial ou remota, sendo que o ensino de idiomas
mediados pelas TDICs sempre foi pauta para as mais variadas pesquisas que

tratam da relacdo entre mediacédo tecnoldgica e o ensino de linguas.

A partir disso, Kenski (1998, p. 60) reflete que “as velozes transformacdes
tecnoldgicas da atualidade impdem novos ritmos e dimensdes a tarefa de ensinar
e aprender. E preciso estar em permanente estado de aprendizagem e de
adaptacdo ao novo”. Ou seja, € preciso adaptagdes nas quais os professores
aprendem a ensinar e 0s alunos aprendem a aprender com as novas praticas,
tanto sociais quanto educacionais, uma vez que, de acordo com a compreensao
de Alcici (2014), as escolas estdo sujeitas as mesmas influéncias e

transformacdes que afetam a sociedade como um todo.

Oliveira e Campos (2013) refletem que as TDICs tém influenciado de forma

significativa a educacédo de idiomas estrangeiros como modo de destacar a sua
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importancia ndo apenas para o0 desenvolvimento cognitivo, mas social e

inclusivo. E ainda apontam que:

As tecnologias trazem um mar de possibilidades para utilizagdo no
ambito educacional, entre eles um melhor aproveitamento pedagogico,
de forma a potencializar o processo de ensino aprendizagem.
Podemos encontrar muitas propostas de metodologias, ferramentas e
atividades a serem desenvolvidas pelos alunos na rede interna das
instituic6es e também na internet. (OLIVEIRA; CAMPOS, 2013, p. 55).

Com isso, 0 uso das TDICs, tanto na educacdo quanto nas outras esferas
sociais, vem desempenhando um papel impar e ascendente, uma vez que
apresenta recursos e possibilidades variadas, disponiveis para serem
adequadas a contextos diversos. No entanto, € preciso considerar também as
limitagBes, principalmente de acesso a essa tecnologia, como locais que ndo tem
cobertura de sinal e, portanto, sem acesso a internet; o acesso a esse tipo de
tecnologia exige o uso de aparelhos eletrbnicos, que em suma tem custo

elevado; além de o0 acesso a internet ser pago e, por vezes, instavel.

2.3 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO ENSINO REMOTO

O ano de 2020, que ficou configurado como um momento de diversas mudancas
na vida da populagdo em nivel mundial, principalmente devido as medidas
sanitarias de distanciamento social, gerou grandes desafios para varios setores,
mas, consequentemente, trouxe consigo algumas possibilidades de inovacao.
Tratando-se dos setores educacionais, uma das licbes é a necessidade de
inovacdo, de adequacdo e flexibilizacdo dos conteldos -curriculares as

necessidades do momento.

Surgiram também desafios e dificuldades, como dificuldades de contato e
localizac&o dos responsaveis dos alunos que moram na zona rural; riscos de
contagio com a troca de materiais, apostilas e livros; falta de um ambiente
adequado para as aulas sincronas em casa; falta de aparelhos eletrénicos; e,
em alguns casos especificos, os alunos enfrentaram problemas com as

plataformas a serem adotadas pela instituicdo.
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Os problemas se devem por essas praticas serem novas e pelos alunos terem
pouca ou até mesmo nenhuma familiaridade com esses meios, além do contexto
de desigualdades sociais e acessibilidade que muitos alunos vivenciam, como

bem ilustram Coqueiro e Sousa (2021, p.12):

Assim, percebe-se, também, aumento das desigualdades sociais, pois
0 estudante que nao tem acesso a internet de nenhuma forma ou aceso
precéario, ndo consegue interagir nas aulas e atividades sincronas (e
nem assincrona) para esclarecer duvidas, interagir e responder
atividades. A orientacdo recebida é bastante limitada nos casos
daqueles que recebem materiais impressos e muitos pais ndo detém
formacdo escolar para orientarem seus filhos. Nao ha, de fato,
igualdade de acesso a educacéo.

Em consonancia, Fernandes et al (2020, p. 6) consideram que:

Os desafios perpassam por véarias areas, desde a implantacdo de
recursos tecnolégicos fisicos até a formagéo dos profissionais. Além
disso, os docentes apresentam perfis profissionais diversos, com
niveis diferentes de proficiéncia dos recursos tecnolégicos aplicados a
educacéo.

Nesse contexto, sdo diversos os desafios relacionados ao Ensino Remoto
Emergencial, devido as condi¢des de distanciamento social, tanto para os alunos
qguanto para professores. Nesta situacao, Godoi, Kawashima, Gomes e Caneva
(2020, p.6) apontam para alguns pontos relativos aos desafios enfrentados por

professores dentre eles pode-se destacar:

A adaptacao e flexibilizagdo em relagao a uma nova forma de ensino e
a aprendizagem e utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas para o
ensino, o que gera sentimentos de inseguranga, davidas e sobrecarga
de trabalho; a motivacdo e engajamento dos alunos no ambiente
virtual; as dificuldades enfrentadas pelos estudantes que impactam
também na relacdo pedagégica; as demandas e cobrancas
institucionais.

Os autores chamam a atencéo que este processo repentino de ensino provocou
sentimentos de angustia, inquietacdes, insegurancas, duvidas e sobrecarga de
trabalho para os profissionais da educacdo. E ainda apontam outro desafio
enfrentado pelos professores: engajar os alunos nesta modalidade de ensino,

inédita para este contexto de ensino e aprendizagem.
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Além dos sentimentos provocados nos professores, Nunes (2021, p. 3) faz
consideracdes sobre os sentimentos dos estudantes universitarios, mas que se
aplica nas outras esferas educacionais, ao afirmar que, “apesar de toda a
adaptacdo que as instituicdes fizeram com o objetivo de manter a oferta da
educacado, houve um aumento nos niveis de ansiedade, depressao e estresse
entre os estudantes”, que deve ser considerado como fator pertinente para uma

possivel evasdo desses alunos nos ambientes escolares.

Porém, apesar de todas essas dificuldades e desafios advindos da pandemia,
escolas, professores e todos 0s envolvidos neste processo educacional
buscaram se reinventar para levar o conteldo das aulas, da forma mais
interessante possivel, ao passo que integraram as novas tecnologias como uma

forma de suporte e apoio aos estudantes remotamente.

Somado a isso, Coqueiro e Sousa (2021, p. 12) dizem que:

E evidente que ha empenho significativo das secretarias de educacao,
unidades escolares, professores, diretores, coordenadores que
buscam diversas formas de atingir os estudantes seja por meio da
internet ou mediante atividades impressas [...].

Assim, € nesse processo de reinvencao de praticas pedagdgicas que se constroi
o Ensino Remoto Emergencial, em prol de atender as necessidades
educacionais dos estudantes. O Ensino Remoto/Online abarcou diversos
processos como adaptacéo, descobertas e experimentacdes das utilizacdes de
ferramentas tecnoldgicas, aliando a integracdo das TDICs ao processo
pedagogico. Desse modo, esse processo trouxe consigo a pratica de um ensino
mediado pelos recursos digitais e que vinha sendo experimentado em algumas
praticas docente de modo bem timido ainda, como afirma Casatti (2020, s/p):

Estamos diante de uma oportunidade fantastica porque a pandemia
acelerou um processo, que ja estava em curso, de integracéo entre a
tecnologia e a educacgdo. [...] Podem ser sementes para a
transformacéo digital e cultural tdo necesséria no ensino, unindo
praticas pedagdgicas inovadoras, como o aprendizado hibrido e
metodologias ativas, com tecnologias educacionais inteligentes, que
potencializam as capacidades do aluno aprender e do professor inovar.



31

Logo, para além dos desafios e dificuldades, a pandemia trouxe oportunidades
para as instituicbes e educadores repensarem suas préprias praticas, tanto de
ensino quanto de aprendizagem, integrando as tecnologias a educacdo, mesmo
num contexto de aulas pds pandemia, o que seria basicamente um resultado das

experiéncias e experimentacdes desse periodo.
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3 O PROFESSOR FRENTE AO ENSINO MEDIADO PELAS TDICs

O uso das tecnologias digitas como ferramenta didatica pode contribuir para
auxiliar professores em sua tarefa de facilitar a constru¢do do conhecimento e
adquirir uma nova maneira de ensinar cada vez mais criativa, dinamica,
auxiliando novas descobertas, investigacfes, podendo transformar de maneira
significativa o processo de educacdo e transmissdo de conhecimento para
alunos. Esse panorama educacional, por meio das tecnologias digitais, vem
proporcionando diferentes experiéncias e ampliacbes metodoldgicas para o

ambito educacional.

Nesse sentido, o uso dos meios tecnoldgicos esta cada vez mais presente no
cotidiano educacional, sob diversos aspectos, trazendo consigo infinitas
possibilidades e diversos recursos que podem e estdo sendo agregados ao
ensino, principalmente em um periodo que torna atipico 0S processos

educacionais presenciais como o da atual e ainda vigente pandemia.

Assim, as tecnologias digitais passam a ser um dos meios principais para o
ensino durante o periodo pandémico. E é nesta perspectiva que a formacao
docente continuada vem como uma forma de fornecer assisténcia para que o
professor construa conhecimento sobre as tecnologias, tanto tecnicamente
quanto pedagogicamente, para que haja um melhor aproveitamento e
engajamento dessas tecnologias, ao serem integradas a sua pratica pedagogica.
Dessa maneira a preparacdo dos professores para lidar com tais meios
tecnolégicos passa a ser um ponto relevante, e um dos grandes desafios
consiste em integrar os professores com a cultura digital para o processo de
ensino e aprendizagem, visto que o uso dos aparatos tecnoldgicos direcionados
ao processo de ensino provavelmente nao fizeram parte de sua formacéo

académica enquanto discente.

Destaca-se que os meios digitais permitem o acesso rapido e facil a diversas
novidades, e isso faz com que o professor integre as novas tecnologias digitais
em suas aulas, porém, existe uma série de dificuldades ou até mesmo certa
resisténcia, quando esses professores necessitam utilizar tais meios

tecnologicos, como no contexto do ensino emergencial.
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Gal et al (2019, p. 4) chamam atencao para o que foi citado anteriormente:

Infelizmente a formacgéo de professores, de um modo geral, ainda n&o
os prepara devidamente para um ensino no contexto digital e reflexivo.
Por outro lado, ha profissionais veteranos que apresentam resisténcia,
seja porque ja se estabeleceram na profissdo, ou também por nao
terem recebido esse tipo de formacao e, por isso, necessitarem de um
processo de aperfeicoamento de sua pratica.

Fernandes et al (2020) apresentam um pensamento parecido em relacdo ao da
autora anterior quando relata que diversos sédo os desafios que perpassam por
varias areas, desde a introducéo desses recursos tecnoldgicos até a formacao
desses profissionais, além de muitos docentes apresentarem perfis diversos de
proficiéncia, em relacdo ao uso da tecnologia, em niveis diferentes, em relacao

a utilizacdo desses meios na educacao.

Em relagdo ao Ensino Remoto Emergencial, numa perspectiva direcionada ao
ensino, mais especificamente direcionada aos professores e o uso de meios
tecnoldégicos como a utilizacdo de recursos digitais e aparelhos eletrdnicos como
notebook, elaboracdo de aulas expositivas, compartihamento de midias
principalmente em aplicativos e plataformas em que ndo sé professores mas,
também diversos alunos tiveram que introduzir em suas praticas educacionais
durante o ensino remoto/online sendo que, muitos estdo aprendendo a lidar com
€sses recursos com a propria pratica sem uma base tedrica ou até mesmo

pratica que os direcionassem para fazerem o uso desses recursos.

Assim, Coqueiro e Sousa (2021, p. 11) reforcam as consideracdes anteriores,

principalmente com o cendrio da pandemia da Covid 19, e diz o seguinte:

Outro ponto relevante e urgente é a formacdo docente para o
adequado uso das TDICs no processo de ensino-aprendizagem para
gue a pratica pedagdgica seja significativa, com reflexdo critica das
melhores estratégias e aplicativos a serem utilizadas em cada
contexto. Evidente que o cenéario da pandemia da Covid 19 obrigou
professores a utilizarem a internet, as tecnologias digitais, 0s
aplicativos e programas online, com ou sem formagéo especifica, para
o oficio educacional.

Assim, podemos observar que a utilizagcdo dos meios digitais, apesar de todas

as possibilidades proporcionadas ao ensino, gera desafios no ambiente do
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ensino remoto, principalmente pela rapida adocédo desse modelo de ensino que,
apesar de pensado e estruturado para 0 momento emergencial, ndo trouxe
consigo uma base teodrica/prética tecnoldgica para a comunidade escolar,
especificamente para docentes. Porém, esses profissionais precisaram adequar-
se ao uso desses recursos para dar continuidade as aulas e propiciar um melhor

desenvolvimento durante esse momento peculiar.

Nesse cenario de adaptacdes € importante destacar que além dos desafios,
também houveram varias descobertas, contribuicbes para a comunidade
educacional e licbes que devem ser adotadas por professores, dentre elas,
Goncalves (2020 p. 7) enumera alguns pontos em que h& a necessidade em

desenvolver por parte dos professores:

habilidades para lidar com mudancas; coragem para vencer desafios;
capacidade para inventar novas ideias e produtos; capacidade para
reinventar (a si mesmo e suas praticas), aliada a capacidade de
reconfiguracao de si e dos outros; compreensao sobre a importancia
do tempo, para conversar sobre as mudancas, os medos, as
insegurangas ... tempo para ser humano; compreenséo da importancia
do contetdo necessario ao momento e ndo apenas dos contetdos
curriculares; valorizagdo da Ciéncia e da Educacdo; criacdo de
condi¢cdes otimistas; aperfeicoamento como profissional e como
pessoa.

Durante o periodo em que as relagdes educacionais presenciais passaram por
modificacdes, vimos a importancia das TDICs, sejam elas agregadas ao ensino
ou pelas infinitas possibilidades proporcionadas ao ensino, mas também
devemos considerar que os professores sdo uma das partes fundamentais em

quaisquer acdes e praticas educacionais transformadoras.

Assim, mesmo com todas as dificuldades e desafios elencados, ratificamos que
os professores ndo mediram esfor¢os para inovar e se (re) inventar, agregando
aos seus processos metodoldgicos recursos provenientes da tecnologia mesmo
que a sua aprendizagem para o uso pedagogico de tais recursos tenha ocorrido
de acordo com a sua propria pratica, nos meandros de aulas remotas. Nessa
perspectiva, ressalta-se a importancia do universo empirico aqui recortado, a
saber, as respostas de docentes que vivenciaram o periodo no ERE, numa

universidade publica do nordeste do Brasil.
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4 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Este estudo é fruto de uma pesquisa de campo cujo objetivo esta voltado para o
ensino de lingua Inglesa, durante o contexto pandémico, buscando compreender
como ocorreu o desenvolvimento do ensino da Lingua Inglesa, através das
mediagOes tecnologicas nas aulas remotas, da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) Campus V, uma vez que docentes estdo utilizando as Tecnologias
Digitais da Comunicacéo e Informacao (TDICs) para promover o aprendizado
dos discentes que, outrora, participavam de dinamicas relacionais apenas

presenciais.

Trata-se de uma pesquisa guiada por um estudo de campo que segundo Gil

(2002, p.53), pode ser caracterizada da seguinte forma:

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que néo é
necessariamente geografica, jA que pode ser uma comunidade de
trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade
humana. Basicamente, a pesquisa é desenvolvida por meio da
observacéo direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas
com informantes para captar suas explicacoes e interpretagdes do que
ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente conjugados
com muitos outros, tais como a analise de documentos, filmagem e
fotografias.

Dessa maneira, o estudo de campo permite observar um determinado local ou
situacao, investigando a realidade a qual os envolvidos estdo imersos, ou seja,
examinando uma realidade especifica e, se necessario buscando possiveis

solugdes para um problema especifico.

Esta pesquisa € de natureza qualitativa e busca analisar um fenbmeno no
contexto de uma pandemia, a medida que busca compreender as nuances
envolvidas no ensino remoto/online mediado pelas TDICs, devido a transposicao
das aulas presenciais para 0s meios nao presenciais, possibilitando, assim, um
maior nivel de entendimento das possiveis complexidades envolvidas no

processo de ensino em tempos pandémicos.

A pesquisa qualitativa se da através das variadas formas de coleta de
informagdes que buscam descrever e compreender os fendmenos que ocorrem
em determinados tempo e local. Com isso, Gil (2002) diz que uma das

caracteristicas mais relevantes nesse tipo de pesquisa estd na aplicacdo de
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técnicas padronizadas para coletar os dados, principalmente através de
questionario, diario, entrevista e/ou observacdo sistematica, em relacdo ao

fenbmeno em que seré analisado.

Ainda sobre o assunto, Neves (1996, p. 1) compreende que a pesquisa
qualitativa € “um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam
descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo de
significados”. Nessa perspectiva Godoy (1995a, p.62) enumera um conjunto de
especificidades capazes de identificar uma pesquisa de natureza qualitativa: (1)
o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental; (2) o carater descritivo; (3) o significado que as
pessoas ddo as coisas e a sua vida como preocupacao do investigador; (4)

enfoque indutivo”.

Sendo assim, em vista das consideracdes anteriores, como fonte direta para a
coleta de dados, foi enviado um questionario, por meio do google forms®, para
os professores do componente curricular de Laboratério de Lingua Inglesa da
Uneb Campus V, com o intuito de obter os dados necesséarios. O questionario
enviado aos participantes constou de 19 questdes, estando dividido (sem
conhecimento prévio dos participantes) em trés esferas, com uma questéo extra
para 0s colaboradores fazerem comentarios. As questbes foram assim

organizadas:

e Questbes 1 a 5 — buscou-se compreender qual a importancia das TDICs
no ensino remoto de Lingua Inglesa, durante o contexto pandémico.

e Questbes 6 a 11 - buscou-se compreender como foram as
experimentacdes tecnoldgicas durante o ensino remoto uma vez que, as
aulas foram transpostas para 0os meios remotos.

e Questbes 12 a 18 - buscou-se compreender como deu-se O

desenvolvimento do ensino da lingua Inglesa sincrono/assincrono,

6 No dia 10 de maio de 2022 foi feito contato com todos os docentes que lecionaram o componente
curricular de laboratério de lingua inglesa nos semestres 2021.1 e 2021.2, convidando-os a participarem
desta pesquisa. Apds o aceite, foi enviado aos participantes de pesquisa um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido no qual foi garantido a eles o direito ao anonimato e a escolha de um pseudénimo.
Somente apds estes procedimentos é que o formulario foi enviado aos participantes.
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através das mediagbes tecnoldgicas frente a uma pandemia, nas aulas

remotas da Uneb Campus V.

As questbes continham alternativas de multipla escolha, e cada colaborador
tinha a opcao de escolher apenas uma resposta, enquanto nas questdes abertas
o colaborador era livre para escrever suas impressdes acerca da questédo

proposta.

Formaram o publico alvo do estudo os docentes que atuaram no componente
curricular de Laboratorio em Lingua Inglesa. O colegiado de Letras/Inglés da
UNEB Campus V oferece esse componente como Basico |, Basico I,
Intermediario |, Intermediario I, Intermediario 1ll, Avancado I, Avancado Il e
Avancado lll, ao longo dos semestres do curso. Sendo que, durante o semestre
2021.1, foram ofertadas as disciplinas de Basico I, Intermediario I, Intermediario

Il e Avancado II.

Considerando os indices elevados de contaminacdo, o semestre 2021.2 ainda
foi ofertado na modalidade remota, no qual foram ofertados os componentes
Basico Il, Intermediario 1, Avancado | e Avancado Ill. Assim, o convite de
participacao nesta pesquisa foi feito aos docentes do componente de Laboratorio
em Lingua Inglesa, com projecdo dos dois periodos acima mencionados,

totalizando 4 participantes.
A metodologia utilizada seguiu as seguintes etapas:

e [Fazer contato com os participantes da pesquisa com a carta convite;
e Criacao do formulério de pesquisa no google forms;

e Envio do questionario;

e Coleta dos dados da pesquisa;

e Andlise dos dados da pesquisa.
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5 O USO DAS TDICs E O ENSINO APRENDIZAGEM DE LI: ANALISE DE
DADOS

O uso das tecnologias digitais voltado ao ensino-aprendizagem de idiomas,
especialmente do inglés, proporciona novos ambientes ao processo de ensino-
aprendizagem diferente dos ambientes tradicionais, sendo que as contribuigdes
para 0 processo educacional podem proporcionar um aprendizado mais
dindmico, interativo, além da variedade de recursos que podem ser utilizadas
para enriquecer e inovar ainda mais tanto o processo de ensino quanto o de

aprendizagem.

Com base nesse entendimento Rech (2018, p. 60) reforca o pensamento anterior
e nos diz que:
As tecnologias digitais estdo presentes nas praticas escolares e podem
trazer beneficios pedagdgicos ao serem incorporadas nos métodos de
ensino. Nesse sentido, as tecnologias digitais integradas nas aulas de

inglés como uma nova ferramenta nas praticas pedagégicas podem
trazer ganhos no ensino-aprendizagem da L2.

A autora ainda chama atencao para o fato de que as tecnologias digitais podem
ser de grande relevancia para a aprendizagem de lingua estrangeira,
principalmente devido & quantidade de recursos que a Web oferece aos seus
usuarios. Assim, podemos compreender que as tecnologias agregadas ao
ensino podem ser compreendidas como uma ferramenta capaz de proporcionar
a interatividade online entre os sujeitos, sendo que, quando utilizadas durante o
processo de aprendizagem, a tecnologia pode conectar simultaneamente online,
por exemplo, um aprendiz brasileiro de inglés e um americano, possibilitando as
trocas culturais e proporcionando experiéncias reais na lingua-alvo a qual esse

aprendiz deseja conhecer.

Assim, considerando o objetivo desse trabalho, os dados a seguir evidenciam os
resultados do questionario online enviado aos participantes de pesquisa. E
importante frisar que para as questfes abertas de numero 4, 12 e 19, durante a
analise, serdo considerados para os pseuddénimos: Margaret Smith, participante
1; Blue Lavender, participante 2; Jaborandi, participante 3; e Neto, participante
4.
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1- Durante o contexto pandémico vocé considera as Tecnologias Digitais da Comunicacao e

Informacao - TDICs como um instrumento eficaz em relagao ao processo de ensino?
4 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

O grafico 1 mostra uma divisdo de opiniées, sendo que 50% dos entrevistados
consideraram as tecnologias digitais como um instrumento eficaz aliado ao
processo de ensino, enquanto a outra parte nao teve essa mesma consideracao.
Esse contraste basicamente deve ter se dado devido as dificuldades elencadas
durante a utilizacao de tais tecnologias, se considerarmos a forma imediata com
que esses recursos foram implantados. Entretanto, pode-se afirmar que as
tecnologias digitais desempenharam um papel eficaz e de grande importancia
durante o ensino remoto, principalmente por poder viabilizar novamente, depois
de um periodo sem aulas, as dinamicas relacionais entre aluno-aluno e aluno-

professor por meio das interagdes virtuais.

A partir dessas adaptacdes e transformacdes a nova realidade de ensino remoto
mediado pelas TDICs aliado em compreender o quao eficaz foi a utilizacao
dessas tecnologias durante o ensino remoto de Lingua Inglesa. O gréfico 2
mostra que 100% dos entrevistados consideraram a internet, durante a
pandemia principalmente no ensino remoto/online, como uma ferramenta de
grande relevancia, especificamente por ser um dos meios principais para a
continuacdo das atividades escolares, académicas, entre outros. E como foi
proposto por Casteles (2020), a internet, principalmente durante as atividades
remotas, passou a ser um instrumento eficaz em que as pessoas puderam

conectarem-se e aproximarem-se de maneira virtual.
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2- Vocé acha que durante o contexto pandémico a internet passou a conectar e aproximar

virtualmente?
4 respostas

@ Sim. A internet durante o contexto
pandémico foi uma ferramenta de
grande valia principalmente durante o
ensino remoto.

@ Nio. A internet apesar, de seus diversos
recursos ndo serviu como forma de
aproximar, mesmo que virtualmente.

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

Assim, destacamos que a situacdo pandémica impO6s uma renovagao no fazer
pedagogico, com isso 0 uso das tecnologias tornou-se um instrumento de grande

utilizacao para as aulas. Segundo Silva (2020, p. 11) aponta para o fato de que:

As praticas metodolégicas no sistema de ensino de algumas
instituicbes publicas e privadas brasileiras, no que toca ao ensino
remoto, tiveram que ser submetidas a transformacdes vertiginosas em
carater emergencial no intuito de introduzir as Tecnologias Digitais da
Informacédo e da Comunicacéo (TDICs), com o objetivo de minorar os
efeitos danosos originados por via da Covid-19. No ambito escolar, por
exemplo, o espaco e o tempo foram conjugados em novas categorias
de ensino-aprendizagem, deslocando aluno e professor para o
desempenho de suas atividades em seu recinto.

Aliado a eficacia das TDICs em relacéo ao processo de ensino, foi preciso saber
acerca da internet durante o contexto pandémico, e apesar das aulas presencias
estarem suspensas impossibilitando o contato fisico entre as pessoas foi preciso
saber se a internet possuiu esse carater em aproximar as pessoas virtualmente.
E podemos considerar que durante a pandemia a internet possuiu esse carater
em conectar e aproximar virtualmente promovendo a interacéo entre aluno-aluno
e aluno-professor, ao passo que a aprendizagem dos alunos se dera de maneira
satisfatdria de acordo com as Unicas ferramentas que estavam disponiveis e

poderiam ser utilizadas durante o referido periodo que eram as TDICs.
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3- Como vocé avalia a importancia das Tecnologias Digitais da Comunicagao e Informagao-TDICs

no desenvolvimento do ensino da Lingua Inglesa no contexto pandémico?
4 respostas

@ Pertinente pois, o ensino mediado pelas
TDICs foi a Unica alternativa que
tivemos até que tivéssemos condiges
favoraveis para um retorno presencial...

@ Irrelevante pois, o ensino pelas
plataformas digitais nao substitui as
dindmicas relacionais de ensino
presencial.

Complicado pois, tive muitas
dificuldades em adaptar-me com o
ensino mediado pelas tecnologias.

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

Buscando compreender sobre a importancia dos recursos tecnoldgicos, o grafico
3 evidencia que todos os participantes consideraram as Tecnologias Digitais da
Comunicacdo e Informacdo- TDICs como instrumentos importantes no
desenvolvimento do ensino da lingua inglesa. Este resultado nos mostra que as
tecnologias quando utilizadas voltada para o processo de ensino pode
proporcionar experiéncias significativas em diversos contextos durante esse
processo. E como afirma Silva (2020, p. 11): “As TDICs se revelam, diante de
um grande acervo de recursos digitais, como um conjunto de ferramentas
passiveis de operacbes e combinacbes para estratégias eficientes no

planejamento de aulas”.

A pergunta de namero 4 tinha por objetivo saber o que de mais relevante e
desafiador foi considerado com o uso das TDICs no ensino de lingua Inglesa
durante a pandemia. De acordo om as respostas dadas pelos participantes,
podemos considerar que a utilizacdo das TDICs no ensino de lingua Inglesa
durante a pandemia provocou diferentes impressdes como afirma o participante
1:

Durante a pandemia, consegui dar aula da lingua Inglesa online, mas
senti muita falta das atividades interativas da sala de aula. Em certos
sentidos, trabalhar online foi mais facil pela facilidade de
compartilhar materiais. Acabei explorando os recursos do YouTube
bastante que foram de grande valia, especialmente nas minhas aulas
sobre a literatura. Achei muitas apresentac6es e informacgbes
excelentes que consegui utilizar em minhas aulas.... Entretanto, nas
aulas da Lingua Inglesa, as interagdes virtuais ndo foram téo efetivas
quanto as que acontecem presencialmente.
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Diante do mencionado pelo participante 1, podemos evidenciar que um dos
pontos relevantes foi a facilidade de exploracdo dos recursos disponiveis pelas
TDICs, principalmente em suas aulas de literatura, enquanto desafiador foi a
questao da interacdo virtual durante as aulas de lingua Inglesa. Ainda sobre o
relato do participante 1 e a questdo da interatividade presencial, podemos
destacar o que a autora Silva (2020) nos diz a respeito do processo adaptativo
proporcionado pelas transformacdes do ensino remoto, sendo que a autora
relata que as praticas a distancia podem incidir na qualidade do trabalho e
consequentemente na assiduidade das aulas. Assim, consideramos que esse €
0 ponto que o participante 1 se refere quando afirma que “as interagdes virtuais

nao foram tao efetivas quanto as que acontecem presencialmente”.

Para o participante 2, “desafiador seria manter a atencdo e interesse dos
alunos. Enquanto relevante: seria a possibilidade concreta de conectarmos e
continuar a existir, estudar, trabalhar”. Ja para o participante 3 o uso das TDICs
no ensino de lingua Inglesa durante a pandemia foi “pertinente por ser o meio
disponivel para a circunstancia permitindo a realizacdo do semestre, evitando
maiores prejuizos aos estudantes”. Enquanto para o participante 4, o mais
desafiador foi “a auséncia do olho no olho das aulas presenciais e a minha
prépria dificuldade inicial em lidar com a camera, ja que eu sempre fiz questéo

de abrir a minha imagem”.

Dessa maneira, entendemos que diversas foram as percepcdes dos
professores entrevistados em relacdo a relevancia e desafios do uso das
TDICs e o ensino remoto de inglés. Entretanto, podemos evidenciar que
mesmo diante de varios desafios principalmente em manter a atencédo e
interesse dos alunos e das relagdes interativas se darem de maneiras distintas
no modelo remoto e presencial, os ganhos com a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos e a internet foram grandes e reais principalmente pelo grande
acervo de conteudos disponibilizados na internet que, se bem utilizados,
proporcionardo diferentes combinacdes e estratégias no planejamento de
aulas como nos € proposto com o pensamento de Silva (2020) citado no gréafico
3, quando ela nos fala sobre as possibilidades das TDICs, e como aponta o
participante 1, ao afirmar que a utilizacdo do You tube foi um instrumento de

grande valia.
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Com o intuito de saber se com a experiéncia do ensino remoto os docentes
tém a pretensao de agregar as tecnologias digitais em suas aulas presenciais
quando estas voltarem a acontecer, a imagem a seguir esta voltada para esse
guestionamento e traz as seguintes representacdes em que 100% dos

entrevistados tem uma resposta afirmativa para a pergunta suscitada.

5- O uso das TDICs foi um dos meios para as aulas no ensino remoto. Em caso de uma possivel

volta de aulas presencial, pretende agregar a tecnologia as suas praticas educacionais?
4 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

Assim podemos constatar que todos os professores docentes pretendem
agregar a tecnologia em suas praticas educacionais com o retorno das aulas
presenciais, o que configura que esse periodo nao ficou marcado apenas por
dificuldades, mas por descobertas, experimentacdes, inovacdes e
possibilidades. Desse modo, € possivel afirmar que o ensino remoto/online
causou inseguranca também aos docentes, pois, no grafico 1, vimos que 2
participantes ndo consideravam as TDCs como instrumentos eficazes para o
ensino e que, ao passar pelo processo do ensino remoto, essa percepgao pode

ser alterada, a ponto de eles considerarem usar as TDCs no ensino presencial.

Por conseguinte, o grafico 6 evidencia que 75% dos participantes da pesquisa,
ou seja, 3 dos 4 entrevistados ndo havia lecionado online antes, o que
possivelmente pode ter refletido em uma série de dificuldades em relagéo a
utilizacdo dessas tecnologias no ensino. Mas, como mencionado no paragrafo
anterior em que todos os participantes pretendem agregar as tecnologias quando
as aulas voltarem de maneira presencial, entende-se que as principais possiveis

dificuldades foram superadas, durante o processo do ensino remoto.
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6- Vocé ja havia lecionado online antes?
4 respostas

® Sim
@® Nzo

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

Considerando que anteriormente no grafico 6, 75% dos entrevistados né&o
haviam lecionado online antes, enquanto 25% ja havia lecionado online. Buscou-
se compreender como o0s docentes se sentiram em relacéo a experiéncia dessa
modalidade de ensino e as respostas relatam que metade dos participantes se
sentiram pouco preparados, enquanto a outra metade sentiu-se despreparada

para as experiéncias de ensino remoto/online mediado pelas tecnologias.

7- Como voce se sentiu em relacdo a esta experiéncia de ensino virtual?
4 respostas

® Preparado
@ Pouco preparado
) Despreparado

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

Acerca desse sentimento de falta de preparo, Coqueiro e Sousa (2021, p.11)

apontam para um ponto relevante e que eles consideram urgente que é:

A formacé&o docente para o adequado uso das TDICs no processo de
ensino-aprendizagem para que a pratica pedagdgica seja significativa,
com reflexd@o critica das melhores estratégias e aplicativos a serem
utilizadas em cada contexto.



45

Os autores também salientam que é “evidente que o cenario da pandemia da
Covid 19 obrigou professores a utilizarem a internet, as tecnologias digitais, 0s
aplicativos e programas online, com ou sem formacéo especifica, para o oficio
educacional” (COQUEIRO E SOUSA, 2021, p.12).

Assim, concordando com os autores e, com as informag¢fes do gréafico 7,
entendemos que uma formacgédo docente para a utilizacdo das TDICs, voltada
para o ensino faz-se necessaria e pode contribuir para um melhor desempenho
docente, pois estes se sentiriam mais aptos e seguros ao usar tecnologias
digitais em suas aulas, se tivessem uma preparacao tedérico/pratica para o ensino

em ambientes virtuais, como representado no gréfico a seguir.

8- Sentiu falta de uma preparacao tedrica/pratica para o ensino em ambientes virtuais?

4 respostas

® Sim
® Nizo

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

De acordo com o grafico 8, a maioria dos docentes sentiram uma falta de
preparacao tedrica/pratica para o0 ensino em ambientes virtuais e a ideia de
Coqueiro e Sousa (2021) s6 reforca o pensamento de que muitos docentes
tiveram que aprender a utilizar esses recursos tecnoldgicos com a sua prépria
pratica, por tais meios ndo terem feito parte de sua formacgdo enquanto

graduando ou até mesmo em uma formagé&o continuada.

Porém, apesar de possiveis dificuldades que podem ter sido geradas devido a
essa falta de preparo, 0 momento também foi de ganhos principalmente com as
aprendizagens e experimentacbes proporcionadas por esse periodo. E

considerando essas possiveis dificuldades o grafico abaixo se propde a analisar
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0 quanto a metodologia dos docentes mudou com a transposicdo do ensino

presencial para o Ensino Remoto Emergencial

9- De que maneira sua metodologia de ensino mudou?
4 respostas

@ Com o ensino através das TDICs agora
€ possivel organizar melhor os materiais
a serem trabalhados durante as aulas.

@ Com o ensino através das TDICs agora
estou tendo muito mais trabalho em
elaborar e organizar os conteudos para
as aulas online
N&o houve mudangas significativas em
minha metodologia durante as aulas.

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

De acordo com o grafico 9, podemos observar que 75% dos participantes
acharam gue o ensino através das TDICs impactou sua metodologia de ensino
e estdo tendo muito mais trabalho em elaborar e organizar os contetdos para as
aulas online, enquanto 25% encontrou melhoras significativas e defende a ideia
de que é possivel organizar melhor os materiais a serem trabalhados durante a
aula. Assim, podemos constatar que 0 mesmo periodo de Ensino Remoto
Emergencial mediado pelas tecnologias trouxe diferentes impressfes e emocdes
para os diversos professores, proporcionando diferentes experimentacdes e
utilizacdes das tecnologias aplicadas nas diversas esferas educacionais durante
a pandemia.

A imagem abaixo traz a representacdo das possiveis possibilidades do ensino
remoto virtual sob o ponto de vista dos docentes e, segundo os dados, podemos
notar uma divisdo entre as respostas, sendo que metade dos participantes
concordaram que as tecnologias possuem diversos recursos e possibilidades e
apresentam diversas propostas e atividades a serem desenvolvidas, enquanto a
outra metade concordou que o ensino mediado pelas tecnologias, apesar de
possuir diversas possibilidades, ndo trouxe consigo possibilidades significativas

semelhantes ao ensino presencial.
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10- Quais as possiveis possibilidades do ensino remoto virtual mediados pelas tecnologias
digitais?

4 respostas

@ As tecnologias possuem diversos
recursos e possibilidades, apresentando
varias propostas de metodologias,
ferramentas e atividades a serem
desenvolvidas.

@ O ensino mediado pelas tecnologias
apesar de possuir diversas
possibilidades e ferramentas a serem
desenvolvidas nao trouxe consigo pos...

Nao houve possibilidades relevantes no
ensino remoto mediado pelas TDICs.

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

Cabe assim destacar que o Ensino Remoto Emergencial, apesar de todas
dificuldades e limitacdes durante a pandemia, cumpriu um papel impar, que foi
proporcionar a retomada das aulas, através das mais variadas plataformas on-
line, contato sincrono e assincrono, aplicativos de mensagens, entre outros,
possibilitando assim a interacdo entre as pessoas, uma vez que 0S encontros
presenciais encontravam-se comprometidos sem causar maiores danos as
dindmicas relacionais entre as pessoas, principalmente entre os alunos, uma
vez que ndo tinham o contato fisico mas, os encontros se davam de maneira

online.

11- Quais as possiveis limitagdes do ensino remoto virtual mediados pelas tecnologias digitais?

4 respostas

@ Baixa cobertura de sinal para acesso a
internet, internet instavel, uso de
aparelhos eletrénicos que geralmente
sao caros, e que em muitos casos nem
todos os alunos dispdem do mesmo.

@ As plataformas digitais e a internet
foram considerados como um dos
principais problema.

@ Nao houve limitagdes significativas no
ensino remoto.

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

No grafico 11, buscou-se compreender quais as possiveis limitagdes do ensino
remoto mediado pelas tecnologias digitais e dentre as respostas dos
participantes, 75% consideraram que as possiveis limitagcdes foram a baixa
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cobertura de sinal para acesso a internet, internet instavel, uso de aparelhos
eletrOnicos, que geralmente sdo caros e que, em muitos casos, nem todos 0s

alunos possuem acesso.

Fernandes et al (2020, p.12), em relacdo a questdo da acessibilidade
especificamente no Brasil, afirmam que “ainda permeia desigualdade em
diversos campos sociais e no campo tecnolégico os altos indices sao
demasiados”. Assim, podemos conceber a questdo das desigualdades
tecnolégicas também como um fator agravante que proporcionou limitagdes para

0 periodo de ensino remoto.

Em paralelo, 25% dos entrevistados consideraram as plataformas digitais e a
internet como um dos principais problemas, o que condiz com as afirmacdes de
Fernandes et al (2020, p.12):

Fica evidenciado a dificuldade de professores com os recursos digitais,
principalmente pela forma repentina da implementacdo do ensino
remoto, mas também pela falta de proficiéncia com tecnologias, fato
esse comprovado por diversos estudos, mas com atual cenario
pandémico valida tal vicissitude.

Assim, os 25% dos docentes entrevistados que reconheceram que as
plataformas digitais e a internet foram um dos principais problemas € muito
provavel que tal afirmativa se deva a repentina implementacdo do ensino
remoto/online e a emergente necessidade desses professores na utilizacéo das
tecnologias sem uma preparacao técnica antes, como visto na analise do grafico
8. E que vai de encontro com o que é proposto na analise do grafico 14 numa
perspectiva a saber se os docentes tiveram dificuldades em utilizar as

plataformas digitais, a imagem abaixo nos traz as seguintes representacées

14- Sentiu dificuldades em usar a plataforma de ensino
4 respostas

@ Sim
@® Nao

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1
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Assim, o gréafico acima nos retrata que todos os participantes envolvidos na
pesquisa tiveram dificuldades com a utilizagdo das plataforma de ensino, e isso
provavelmente se deve as particularidades que essa nova modalidade de ensino
trouxe aos professores e a falta de preparacéo tedrica/pratica ja elencadas na
analise 8, em que muitos dos docentes se sentiram pouco preparados ou
despreparados para o ensino em ambientes virtuais, devido as complexidades

gue algumas plataformas de ensino demandam para a sua utilizacao.

A pergunta de numero 12 tinha por objetivo saber quais estratégias/recursos os
docentes precisaram utilizar nas aulas remotas que nao precisavam usar nas
aulas presenciais e qual foi a diferengca de trabalhar com o componente de
laboratorio de inglés no ensino remoto. Vejamos a seguir o relato do participante
1
Na aula presencial, minhas aulas que enfocam a oralidade muitas
vezes seguem um formato de apresentar a linguagem-alvo, praticar
a linguagem-alvo e na fase da producdo mais livre da linguagem-
alvo, fazer atividades comunicativas geralmente em pares. As fases
de apresentacao e pratica ndo foram prejudicadas no modo virtual,
entretanto a parte da producdo foi muito dificil organizar pela
natureza das atividades comunicativas e pela dificuldade do
monitoramento. No modo virtual, € muito mais dificil monitorar
participagcdo em geral e a producao oral. No modo virtual, passei
mais tempo fazendo slides e apresentacdes. O trabalho em pares e
pequenos grupos com o0 monitoramento do professor foi prejudicado,
mas também porque ndo aprendi utilizar este recurso no Teams.
Uma novidade que a pandemia trouxe foi a ampla digitalizacao de
textos e o compartilhamento de textos e livros digitalizados. Isso foi

algo positivo, ja que UNEB sofre uma grande caréncia de materiais
e livros.

O relato do professor 2 revela que os principais recursos que utilizou nas aulas
remotas e que nao utilizava tanto nas aulas presencias foram “Milhdes de livros
e materiais em PDF e Power Point, eu ndo usava isso antes”; enquanto o relato
do professor 3 nos diz que “Houve uma demanda maior de atividades de
envolvimento (warm-ups, videos), por conta do “distanciamento” entre as
pessoas, exigindo um tempo maior para engajamento nas atividades”. Ja o
relato do professor 4 nos aponta que uma das dificuldades de trabalhar com o
componente de Inglés no ensino remoto foi “o gerenciamento dos siléncios nos
primeiros momentos do ensino remoto. Nao ver a turma e apenas lidar, na
maioria das vezes, com as siglas dos nomes dos alunos foi bem dificil no

inicio”.
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Assim, com os diferentes relatos apontados pelos docentes podemos
evidenciar que o periodo de aulas remotas de laboratério de Lingua Inglesa
propiciou a utilizagdo de diferentes estratégias e recursos que ndo eram tao
utilizados nesse componente durante as aulas presenciais. E que houve a
necessidade de tecer diferentes estratégias digitais, por parte dos docentes de
Lingua Inglesa da UNEB Campus V, para que a promocdo do
ensino/aprendizagem da lingua inglesa fosse tdo efetiva quanto no ensino
presencial, sem causar maiores danos aos discentes. Conforme foi relatado
anteriormente pelo participante 1, a ampla digitalizacdo de textos, em especial,
foi algo bastante positivo, contribuindo para suprir a caréncia de livros da

universidade.

Dessa maneira, podemos constatar que apesar das dificuldades no
gerenciamento de algumas atividades praticas orais, as estratégias e recursos
disponiveis utilizados pelos docentes contribuiu para a promocdo da
aprendizagem dos discentes e para a execucdo de aulas mais criativas e
expositivas, em se tratando da utilizacdo de recursos como: You tube, Power
point, materiais em pdf entre outros. Todos esses recursos foram grandes
aliados para a promocéao do aprendizado e exposi¢ao da lingua.

Numa perspectiva de saber quais plataformas digitais estavam sendo
utilizadas pelos docentes para a ministracdo das aulas, conforme o grafico 13,
foi relatado que a plataforma mais utilizada pelos professores foi a plataforma

Teams’, enquanto apenas 1 dos 4 respondentes utilizou a plataforma Zoom.

13- Qual plataforma estéa sendo utilizada durante as aulas sincronas?
4 respostas

@ Google meet
® Teams
Zoom

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

7 Aplicativo de chat e videoconferéncia, que foi disponibilizada pela UNEB.
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Além dessas plataformas citadas anteriormente e utilizadas pelos docentes, de
acordo com Fernandes et al (2020), h&a diversos recursos digitais de grande
potencial, e gratuitos, que de certa forma ajudaria ainda mais nesse processo de
aulas remotas como o You Tube, Instagram e Facebook, com a utilizacdo das

lives.

Mediante todos esses recursos disponiveis e a grande quantidade de aparatos
tecnologicos disponiveis para a utilizacdo e aprimoramento das aulas, dando
enfoque especificamente ao processo de desenvolvimento da aprendizagem dos
discentes, o grafico a seguir representa as diferentes percepcdes a respeito da
aprendizagem das 4 habilidades dos discentes durantes os encontros de aulas

sincronas:

15- Como vocé avalia o desenvolvimento da aprendizagem das 4 habilidades durante as aulas

sincronas?
4 respostas

@ Satisfatdria, os alunos estao
desenvolvendo as 4 competéncias
linguisticas de uma maneira tao
significativa quanto no ensino
presencial.

@ Pouco produtiva, os alunos estdo
participando menos das atividades
sincronas que estao sendo propostas.
Regular, parte dos alunos participam
das atividades que englobam as 4
competéncias durante as aulas.

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

De acordo com o grafico acima, podemos evidenciar que as avaliacdes dos
docentes em relacdo a aprendizagem das 4 habilidades linguisticas durante as
aulas sincronas deram-se de maneira diferentes. Dois dos entrevistados
avaliaram como satisfatorio o desenvolvimento das 4 competéncias linguisticas,
ler, ouvir, falar e escrever, tanto quanto no ensino presencial. Enquanto os outros
dois entrevistados, um avaliou a aprendizagem como pouco produtivo, e o outro
como regular, pois, parte dos alunos participavam das atividades que
englobavam as 4 habilidades. Dessa forma, fica evidente as diferentes
percepcgdes sobre o processo de aprendizagem que os docentes tiveram sobre

o periodo de ensino remoto/online, e como esse processo de aprendizagem
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durante esse mesmo periodo foi distinto para cada aprendiz, principalmente
devido as diferentes e diversas dificuldades que muitos desses alunos tiveram

gue enfrentar e conciliar com suas atividades académicas.

Dessa maneira, além de compreender sobre o processo de aprendizagem dos
discentes, buscou-se entender também sobre o desenvolvimento dos alunos na

realizacdo das atividades assincronas.

16- Como vocé avalia o empenho e desenvolvimento dos alunos na realizacdo das atividades

assincronas?
4 respostas

@ Satisfatéria, os alunos realizam todas as
atividades assincronas o que ajuda na
promog¢é&o da sua propria aprendizagem.

@ Pouco produtivo, os alunos nao
realizam as atividades assincronas
propostas o que compromete a sua
aprendizagem.

Regular, parte dos alunos realizam as
atividades assincronas.

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

E segundo o grafico 16 nos mostra, a avaliacdo feita pelos docentes em relacao
ao empenho e desenvolvimento dos alunos na realizacdo das atividades
assincronas, 75% a maioria das respostas tiveram uma avaliacdo
positiva/satisfatoria, alegando que os alunos realizam todas as atividades
assincronas, 0 que ajuda a promover ainda mais a propria aprendizagem,
enquanto 25% dos respondentes fez uma avaliagdo ressalvando que o
desenvolvimento dos alunos na realizacao das atividades assincronas foi pouco
produtiva, principalmente por ndo realizarem as atividades assincronas, o que

comprometia o desenvolvimento da sua propria aprendizagem.

E como suscitado no pensamento anterior, o periodo pandémico foi marcado por
diversos desafios, principalmente para estudantes que tiveram que se adaptar
ao periodo, lidando com diversas questdes emocionais e, em muitos dos casos,
tendo até mesmo que se expor ao risco de ser contaminado por Covid-19,
principalmente por precisarem trabalhar conciliando suas atividades com o novo

modelo de ensino remoto/online.
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Em se tratando da interacdo em que de certa forma se dava através das cameras
ligadas, surgiu o questionamento se havia resisténcia por parte dos alunos em
ligarem as cameras, e 75% dos docentes entrevistados disseram que os alunos
s6 abriam as cameras em muitos casos quando solicitados, enquanto 25%

apontou que os alunos resistiam e nunca ligavam as cameras.

17- Ha resisténcia por parte dos alunos em abrir a cdmera durante as aulas?

4 respostas

@ Sim, s6 abrem em muitos casos quando
solicitado

@ Nao, os alunos sempre estao de
cameras abertas
Os alunos sempre resistem e nunca
ligam as cameras

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

Quanto ao fator de resisténcia em néo ligar as cameras, este fato esta atrelado
a muito mais do que uma simples resisténcia e sim a certas condicbes em que
muitos desses estudantes se encontraram durante o ensino remoto/online,
sendo que, em muitos casos, fatores como a falta de um ambiente especifico
para o estudo, ou até mesmo a cobertura da internet que, em muitos casos
quando as céameras eram acionadas, interferiam na conexdo e
consecutivamente no acompanhamento das aulas, sédo fatores a serem

considerados devido a essa “resisténcia’.

Sobre a questdo da interacdo respectivamente voltado para aluno-professor
durantes as aulas, o gréfico abaixo relata que apenas um dos participantes da
pesquisa avaliou a interacdo aluno-professor de forma boa durante toda aula,
com cameras e microfones abertos, enquanto os demais analisaram a interagédo
aluno-professor como regular, principalmente por apenas parte da turma

interagir e so ligar as cameras e microfones quando solicitada.
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18- Mediante a transposicao das aulas para os meios virtuais, como vocé avalia a interacao

aluno-professor durante as aulas?
4 respostas

@ Boa, os alunos interagem durante toda
a aula com cameras e microfones
abertos

@ Regular, apenas parte da turma interage
e s6 ligam as cameras e microfones
quando solicitado

Ruim, os alunos nao interagem e
sentem-se resistentes a ligar as
cameras e microfones, sendo que na
maioria das vezes a aula é apenas
conduzida pelo professor com pouca...

Fonte: Pesquisa realizada pelo autor da pesquisa semestre 2022.1

Diversos fatores, de fato, podem contribuir para que a interacdo ndo ocorra de
maneira como esperado e, além dos fatores citados no gréafico anterior, podemos
citar outro fator condicionante que pode levar estes alunos a néo interagirem
como esperado. E sabido que muitos desses estudantes tém que conciliar
trabalho e estudos e durante a pandemia com as aulas remotas esse fator nao
foi diferente, entdo, podemos citar também como um dos fatores para que esses
alunos comprometam sua interacao durante as aulas, € ndo participar das aulas
em seu recinto, mas de muitas vezes terem que participar das aulas durante o

expediente de trabalho.

Ainda sobre 0 assunto, a pergunta de niumero 19 tinha por intuito saber de que
maneira 0 ambiente virtual de ensino foi utilizado para promover o aprendizado
da Lingua Inglesa dos discentes que participavam de aulas presenciais, e
como foi avaliado as experimentacdes tecnoldgicas durante o ensino
remoto/online de lingua Inglesa em sua pratica docente considerando que
outrora os docentes participavam de dinamicas (aulas) relacionais presenciais.
E os relatos dos professores entrevistados mais uma vez mostra, de acordo
com suas percepcdes, o quao diferente foram essas experimentacdes

tecnoldgicas de ensino para cada um.

O Participante 1 nos aponta uma das possibilidades do ensino remoto/online

e a utilizacdo da tecnologia, tendo como ferramenta a internet, e nos diz que:
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Agora me acostumei a fazer mais apresentacbes de slide e
compartilhar materiais pelo slide show, antes minha tendéncia era
para usar apenas 0 quadro e materiais impressos. No espaco onde
trabalho ndo ha internet na sala, desse modo nao aproveito muito
dos materiais do YouTube e outras fontes, ja que tenho dificuldades
em baixar os materiais da internet.

Segundo o relato do participante 2 “Honestamente, os alunos pouco estao
entrando no mundo virtual para treinar e melhorar seu inglés, ndo houve uma
maior adesédo devido a pretensa facilidade de acesso a diversos videos, filmes,
livros online”.

De acordo com a percepc¢ao do participante 3, os desafios propostos pelo ensino
remoto virtual é parte inerente do processo educacional. Vejamos a seguir o que

ele nos diz:

A promocao do aprendizado se deu através de atividades de
conversacgao a partir de provocacdes geradas por videos, textos e
perguntas. As experimentacdes foram muito valiosas por nos
permitirem desenvolver habilidades diante da realidade do ensino
virtual e seus desafios, especialmente por ser parte inerente da
evolugdo do processo educacional. E, como todo processo, acertos
e erros servem igualmente para nos guiar no melhor caminho em
direcdo a uma educacgéo de mais qualidade.

A partir das percepcdes do participante 4, em relacdo as experimentacées

tecnoldgicas no Ensino Remoto Emergencial, nos é apontado que:

Foi preciso tecer uma outra relacdo didatico-pedagégica e
estabelecer uma (des) aprendizagem para absorver esse paradigma.
Nesse sentido, posso dizer que a experiéncia me trouxe para uma
perspectiva de aprendiz, de aprender com esses alunos e sorver
desses conhecimentos digitais que eles ja trazem consigo. Pude, a
partir das aulas remotas, explorar de modo muito mais intenso o
compartilhamento de recursos visuais, além de poder convidar
falantes da LI de outros lugares. O ensino remoto viabilizou outros
encontros e outras possibilidades.

De acordo com a fala e percepc¢des dos participantes, o periodo excepcional do
Ensino Remoto Emergencial trouxe consigo diferentes emocdes, significados,
experiéncias, dificuldades e aprendizagens para os docentes entrevistados.
Mas, como foi pontuado pelo participante 3 em seu relato, foram
“‘experimentagdes valiosas” e importantes, que fazem parte da evolucéo

processual da educacdo. E que o ensino remoto/online através das TDICs
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apesar de todas as dificuldades, por sua vez, acabou mostrando a relevancia do

uso dos meios tecnoldgicos para o ensino. Segundo Silva (2020, p. 14):

Com o uso das TDICs em sala de aula, pode-se ampliar o espaco de
modo criativo, conhecendo ndo apenas o mundo em que se vive, mas
buscando novos conceitos, linguagens e novas formas de expressées
emanadas dessas ferramentas tecnolégicas. Na busca de novas
metodologias de ensino, as TDICs oferecem ferramentas que geram
maneiras diferentes de ensinar.

Assim, com o0 uso das TDICs, como aponta Silva (2020), para além dos
meandros de sala aula, especificamente durante o periodo de Ensino Remoto
Emergencial, essas ferramentas ofereceram diversas metodologias e diferentes
maneiras de ensinar, e Como nos aponta o participante 4, em seu relato anterior,
como ele péde convidar “falantes da Lingua Inglesa de outros lugares, o0 ensino
remoto/online viabilizou outros encontros e outras possibilidades. O que reforca
ainda mais a importancia do uso das TDICs, durante o Ensino Remoto
Emergencial na pandemia, apontando para uma exploragao ainda maior desses

recursos, durante a volta das aulas presenciais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os aspectos evidenciados durante as discussbes e percepcgdes
dos professores entrevistados, as experiéncias durante o Ensino Remoto
Emergencial foram diversas, trazendo consigo possibilidades mas, também
desafios, sendo que tais desafios fazem parte de todo processo de adaptacéo,
principalmente quando estamos lidando com algo novo, assim, como foi a
implementacgéo do ensino remoto/online algo novo e repentino e que foi pensado
e aprimorado para atender as necessidades da comunidade académica durante

o periodo de calamidade publica.

Dessa forma, podemos destacar que durante as aulas de ensino remoto/online
especificamente as aulas de Lingua Inglesa, as TDICs desempenharam um
papel impar e ascendente, possibilitando a comunicacdo, interacdo e
desenvolvimento das aulas durante o contexto pandémico. Durante esse
periodo, tanto os docentes quanto os discentes tiveram que desenvolver as suas

habilidades para o uso de tais meios com sua prépria pratica.

Os encontros que se davam de forma presencial foram transpostos para aulas
em ambiente virtuais de modo sincrono e assincrono, permitindo a execucao
desse novo modelo de ensino. Nessa perspectiva, as TDICs fizeram com que
tanto o processo de ensino quanto o de aprendizagem fossem uma tarefa
possivel de ser executada, em um momento dificil para todos, como foi o da

pandemia de Covid 19.

E mediante dos resultados apresentados e considerando o objetivo deste
trabalho, os dados nos permitem afirmar que o referido periodo foi de muitas
dificuldades, principalmente pelo uso de recursos novos, tanto para docentes
guanto para discentes, sem contar em fatores como desigualdades no campo

tecnoldgico, como foi apontado anteriormente.

Porém, esse mesmo periodo ficou marcado por diversos ganhos, possibilidades,
experimentacbes e muita aprendizagem de adequacdes, principalmente para
forma em que podem ser colocados os contetdos curriculares. Em se tratando

dos dados da analise, é possivel perceber que cada docente obteve suas
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préprias impressdes e sentimentos acerca do periodo de Ensino Remoto

Emergencial.

Assim sendo, este estudo traz uma reflexdo de como foram as experimentacoes
tecnoldgicas, durante o contexto pandémico, caso seja necessaria uma nova
retomada de aulas no formato online, especialmente por discorrer sobre
diferencas e aproximagOes entre o ensino presencial e o Ensino Remoto

Emergencial implantado durante a pandemia.

Diante do exposto, consideramos que apesar de tantos desafios, as aulas
remotas implantadas no ensino emergencial traduziram-se como relevantes no
uso das tecnologias, uma vez que, de acordo com a analise feita no grafico 5,
todos os docentes entrevistados pretendem agregar as tecnologias em suas

aulas presenciais - fato que reforca a importancia da tecnologia aliada ao ensino.

Destacamos também que para os docentes, as experimentacdes tecnoldgicas
foram palco de grandes desafios e descobertas, de varios erros, porém, de
grandes acertos, de varias dificuldades, mas, também de varios ganhos
principalmente o de estar abertos a novos caminhos e novas possibilidades. E
como disse o participante 3 em sua fala “acertos e erros servem igualmente para
nos guiar no melhor caminho em diregdo a uma educagao de mais qualidade”,
assim é importante considerar que quando situacdes como a da atual pandemia
nos afligir, sempre havera espaco para se reinventar e recomecar, e de fato
houve isso durante as experiéncias tecnolégicas dos docentes de laboratorio de

Lingua Inglesa da Uneb campus V.

Ademais, de acordo com a analise feita pode-se considerar também que o
desenvolvimento do ensino da Lingua Inglesa, através das mediacGes
tecnolégicas nas aulas remotas durante o contexto pandémico, deu-se de
diversas formas e com a utilizacdo de varias ferramentas e aplicativos
tecnoldégicos, como a exploracdo de videos no You Tube, exploracdo de
materiais em PDF, entre outros recursos disponiveis na prépria internet. Diante
disso, pode-se afirmar que o desenvolvimento do ensino da lingua Inglesa deu-
se de diferentes maneiras para os docentes, e com diversas oportunidades de

exploracdo dos recursos tecnolégicos que, quando bem aplicadas ao ensino,
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especificamente de linguas, tendem a potencializar ainda mais a aprendizagem

dos alunos.

Assim, mesmo num periodo de ensino téo dificil e desafiador como foi o periodo
de Ensino Remoto Emergencial, pudemos constatar que mesmo com todas as
dificuldades consideradas na analise de dados, a dinamica entre aluno-aluno
nao ficou comprometida, uma vez que os docentes tentaram fazer com que o

ensino e a aprendizagem acontecessem de forma interativa.

E pertinente também afirmar que as estratégias digitais utilizadas pelos docentes
de Lingua Inglesa da UNEB Campus V foram efetivas para a promog¢éo do
ensino/aprendizagem da lingua Inglesa, ao passo que com 0S recursos
disponiveis na internet e a utilizacdo e exploracdo dos mesmos, buscaram
desenvolver as habilidades linguisticas dos discentes de uma maneira
satisfatoria e contextualizada de forma sincrona/assincrona dentro das

possibilidades e recursos que o Ensino Remoto Emergencial disp0s.

Dessa forma, a relevancia desse estudo evidencia-se principalmente por
apresentar aspectos especificos sobre a utilizacdo dos recursos tecnolégicos
para Universidade do Estado da Bahia-UNEB Campus V, sendo que, essa
investigacdo trara ganhos tanto para docentes quanto discentes e para toda

comunidade académica.
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