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RESUMO

O presente trabalho aborda uma analise do uso das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao (TIC’s) na Educacado de Jovens e Adultos (EJA) cujo objetivo foi
analisar, a partir da perspectiva da Educacédo Contextualizada, a pratica educacional
do Repositorio da Escola Municipal Joca de Souza Oliveira, no processo de ensino-
aprendizagem de estudantes da EJA. Assim, adotamos a analise documental para
compreendermos o formato das atividades disponiveis no Repositério e realizagao do
grupo focal com os estudantes a fim de conhecer as dificuldades encontradas nesta
modalidade de ensino. Nesse sentido, direcionamos a questao norteadora como as
Tecnologias da Informagé&o e Comunicagéo (TIC’s) podem colaborar com o processo
de ensino-aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos, numa perspectiva
contextualizada, a partir das atividades realizadas pelo Repositério do Laboratoério de
Informatica, no estudo identificamos a falta de materiais adequados para a EJA, pois
as atividades disponibilizadas no Repositorio eram direcionadas apenas a Educagéao
Infantil. Diante a realidade encontrada e a auséncia de contextualizacdo destas
atividades desenvolvidas, que muitas vezes sao retiradas, sem as adaptacdes
necessarias da Educacéo Infantil para serem utilizadas na EJA propomos reestruturar,
a partir dos fundamentos da Educagao Contextualizada, as atividades armazenadas
no Repositorio destinadas as |, Il e lll etapas da EJA, dessa forma, elegemos o método
dialético como norteador de investigagao para explorar e compreender 0 que acontece
nesta determinada realidade. Apds a analise do estudo foi possivel criar o protétipo
das novas atividades digitais numa perspectiva contextualizada para a EJA e realizar
a entrevista semiestruturada com os estudantes no intuito de confirmar a
aprendizagem significativa através do conjunto metodolégico fundamentado por
alguns dos principios da Educagdo Contextualizada, articulando de forma
interdisciplinar na construgdo do conhecimento e o dialogo das novas imagens
disponibilizadas nas atividades digitais.

Palavras-Chave: Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo. Educagao de Jovens e
Adultos. Educacao Contextualizada.



ABSTRACT

The present work deals with an analysis of the use of Information and Communication
Technologies (ICTs) in the Education of Young and Adults (EJA), whose objective was
to analyze, from the perspective of Contextualized Education, the educational practice
of the Repository of the Joca de Souza Municipal School Oliveira, in the teaching-
learning process of EJA students. Thus, we adopted the documentary analysis to
understand the format of the activities available in the Repository and the realization
of the focus group with the students in order to know the difficulties found in this
modality of teaching. In this sense, we address the guiding question as Information
and Communication Technologies (ICTs) can collaborate with the teaching-learning
process in Youth and Adult Education, in a contextualized perspective, based on the
activities carried out by the IT Laboratory Repository, in the study we identified the lack
of adequate materials for the EJA, since the activities available in the Repository were
directed only to Early Childhood Education. Given the reality found and the lack of
contextualisation of these developed activities, which are often withdrawn without the
necessary adaptations of Early Childhood Education to be used by EJA, we propose
to restructure, from the foundations of Contextualized Education, the activities stored
in the Repository destined to |, Il and Il stages of the EJA, in this way, we elect the
dialectical method as a guiding force to explore and understand what happens in this
particular reality. After analyzing the study, it was possible to create the prototype of
the new digital activities in a contextualized perspective for the EJA and to carry out
the semistructured interview with the students in order to confirm the significant
learning through the methodological set based on some of the principles of
Contextualized Education, articulating interdisciplinary way in the construction of
knowledge and the dialogue of new images made available in digital activities.

Keywords: Information and Communication Technologies. Youth and Adult
Education. Contextualized Education.
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1 INTRODUCAO

Provida de compreensfes e da experiéncia em participacbes de estagios
supervisionados na EJA, durante a graduacdo em Pedagogia na Universidade do
Estado da Bahia — UNEB, Campus lll, surgiu o interesse em compreender a relacéo
das TIC's com a educacdo. No projeto de extensdo “Reflexdes dos Referenciais
Tedricos da Educacdo Contextualizada nos Campi lll da UNEB” e nas participagdes
dos referidos estagios supervisionados, despertou o interesse em buscar melhorias
para essa realidade de ensino, que atende estudantes que, por algum motivo,
deixaram os estudos como segundo plano.

Dessa forma, minhas experiéncias nho mundo académico me motivaram para
desenvolver a presente pesquisa, intitulada de As Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo na Educacdo de Jovens e Adultos: Atividades Digitais Numa
Perspectiva Contextualizada, constituindo como campo de pesquisa a Escola
Municipal Joca de Souza Oliveira, localizada no municipio de Juazeiro — BA.

O presente trabalho trata do uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacgéo (TIC’s) na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) numa escola municipal
de Juazeiro-BA. Intencionamos compreender se de fato acontece a contextualizacao
dos conteldos desse segmento educativo através dos recursos das TIC’s, para, apés
essa observacao, pensar em possiveis contribuicdes através de uma metodologia
embasada na pesquisa-acao.

O momento histdrico contemporaneo se depara com um mundo marcado pelas
tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e exige da propria sociedade a
compreensao de todas essas transformacbes de forma acelerada, e em todas as
areas da vida social, cultura e conhecimento.

Certamente vivemos o panorama que compde o mundo técnico cientifico
informacional que, segundo Santos (2013) a sociedade contemporanea exige uma
nova escola, um novo professor capaz de trabalhar com esse mundo de informacéo e
gue essa nova escola possibilite a formacdo de um novo ser humano, que viva
plenamente esse mundo da comunicacéo.

A educacao entra com a exigéncia para que dé conta dessa inclusao digital,

porém a realidade que percebemos ao abordar a Educacéo de Jovens e Adultos neste
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processo de ensino é a grande dificuldade das transformacdes, pois quando chegam
€ sempre muito depois, ficando a margem pela sociedade.

Por isso, se pensar o mundo com as TIC’s para esse segmento é necessario
primeiramente compreender a proposta de que nao adianta utilizar as tecnologias de
qualguer forma, sem um planejamento prévio, delineando objetivos para serem
alcancados. E preciso que esta proposta seja contextualizada com a realidade desses
estudantes, trazendo o conhecimento local para o global, para que este educando
compreenda essa transformacdo que passa pelo mundo se sentindo pertencente do
seu lugar.

Compreende-se que existe a necessidade de uma reflexdo profunda acerca
dos conteudos de ensino abordados com o0s estudantes, uma vez que se trata de um
segmento educacional bastante especifico; sdo alunos trabalhadores que, em sua
maioria ndo conseguiram completar o ciclo da educacdo bésica na idade
recomendada.

Portanto, o cuidado para que o conteudo esteja de acordo com o0s interesses e
necessidades desses estudantes é de grande importancia. Acreditamos que 0 uso
das TIC’s pode ser um aliado na construcao de uma prética de ensino e que possibilita
0 estudante conectar-se no mundo virtual, com saberes significativos ao seu cotidiano.

Em funcgéo destes conhecimentos do mundo e as constantes transformagoes
da sociedade é que surge a necessidade da escola propiciar situacfes de inovacoes,
acOes capazes de recriar atividades, que possam desenvolver a relacédo entre escola-
sociedade, organizando, assim, 0s conhecimentos que partem do lugar que estéo
inseridos, problematizando uma interacdo que conceba tanto o professor quanto o
estudante como pontos de partida fundamental.

Entre estes conhecimentos, Santos (1988) afirma que reconhecer as relacdes
entre as condi¢cdes de realizacao historica e a nova revolugéo cientifica atribuiu as
ciéncias do homem e da sociedade um lugar ainda mais privilegiado no conjunto de
conhecimentos.

A escola contemporanea tem assumido um papel importante na sociedade, em
constante processo de transformacgfes, sejam nos meios de comunicacdo, seja
também na area de informatica. Neste ambito, Lévy (2010) afirma que é possivel
pensar novas maneiras de conviver com as relagdes entre o ser humano, seu trabalho

e a sua aprendizagem a partir da metamorfose incessante dos dispositivos
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informacionais. Para que os professores consigam atuar nesse cenario de
transformacdes agenciadas pela popularizacdo e uso massivo das tecnologias €
necessario buscar novos caminhos, que possibilitem aos estudantes, aprender os
conteudos que lhes sdo necessarios de acordo com seus contextos.

No Brasil, as Diretrizes Curriculares apresentam Varios processos de
apropriagéo do conhecimento, estabelecendo a necessidade de considerar as tensdes
que traduzem a forma através da qual o jovem visualiza o mundo e suas influéncias
regionais. Dessa forma, o processo de aprendizagem presente na escola tem como
principio trazer para sala de aula todas as diferencas individuais e socioculturais dos
estudantes.

Trazer o contexto em que o estudante esta inserido para o ensino é assumir o
desafio de propiciar a reflexdo critica do seu ambiente local, para que este
compreenda o mundo do agora, dando sentido e situando os conteludos que sao
abordados no cenario escolar.

Dessa forma, os fundamentos e principios da Educacdo Contextualizada
referentes a Interdisciplinaridade na construcdo do conhecimento, a relacdo dos
saberes locais com o global e o dialogo das imagens encontradas nas atividades
digitais, ressignificam a construgao dos saberes dos estudantes da |, Il e Il etapas da
EJA. Oportunizam aos professores utilizarem elementos que dialogam com a
realidade local dos estudantes. Entre alguns desses principios podemos citar a
valorizacdo da cultura local e o atendimento as necessidades educacionais dos
estudantes da EJA como elementos que precisam nortear a pratica cotidiana que se
quer contextualizada.

Pensar a pratica educativa de forma contextualizada propicia ao professor a
reflexdo critica de seu proprio trabalho, possibilitando ao processo de ensino-
aprendizagem discussfes e a producdo de novos conhecimentos, 0 que permite a
valorizacéo dos saberes pelos estudantes. Em consenso, Silva (2011), menciona que
o professor deve encontrar caminhos para o “desvelamento” no processo de ensino e
de aprendizagem, ou seja, 0 docente deve proporcionar aos seus estudantes,
possibilidades de participarem ativamente de todo o processo de ensino.

A pratica contextualizada do ensino possibilita ao professor orientacdo em seu
préprio desempenho pedagdgico, com habilidade e clareza na reflexdo critica, além
de propiciar a valorizacdo de conhecimentos prévios portados dos estudantes e
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adquiridos em seu contexto social e cultural. Silva (2011) ressalta que buscar
estratégias de ensino ou procedimentos didaticos bem planejados disponibiliza aos
momentos de aprendizagem melhores condi¢cdes para avaliar o processo educativo.

Sendo assim, € necessario que se ofertem materiais pedagogicos adequados
a EJA e contextualizado para possibilitar o processo de ensino-aprendizagem de
forma significativa. Nesse ambito, € possivel desenvolver com as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo atividades que contemplem o0s contedudos de
aprendizagem, ofertando a possibilidade de que os estudantes compreendam de
forma critica e reflexiva a producéo de conhecimentos.

Segundo Morin (2011, p. 33), a respeito do conhecimento, afirma que “para
articular e organizar os conhecimentos e assim reconhecer e conhecer os problemas
do mundo, é necesséario a reforma do pensamento. Entretanto, esta reforma é
paradigmética”. Ao levarmos esta discussdo para a EJA, pretendemos atender os
fundamentos e alguns dos principios da Educacdo Contextualizada, debrugando-nos
sobre a interdisciplinaridade na construcdo do conhecimento, a relacdo dos saberes
locais com o global e o dialogo dos materiais didaticos pedagogicos adequados para
a modalidade de ensino que nos propomos pesquisar.

Para subsidiar uma educacdo que possibilite ressignificar os saberes
conduzidos pelos sujeitos que buscam a educacdo como uma melhoria de vida e do
encontro de novas oportunidades, a presente pesquisa nao pretende discutir uma
educacao para Jovens e adultos que promova exclusivamente a formacdo da méo de
obra que a globalizacdo aspira através das tecnologias disponiveis. Pelo contrario, o
intuito maior é conceder o uso das tecnologias a partir de sua contribuicdo para
educacao, valorizando a condi¢céo do ser humano, oferecendo assim, capacidade de
reflexdo critica a respeito do contexto em que este esta inserido, valorizando seus
saberes locais e conhecimentos de mundo.

Na EJA ndo basta apenas atender as demandas que a sociedade
contemporanea exige, € imprescindivel dar sentido ao processo de ensino-
aprendizagem, ressignificando e valorizando os saberes dos estudantes, pois a acéo
contextualizada deve partir do seu contexto local para o global.

Conforme posto, a pesquisa é desafiadora, primeiramente por guardar o intuito
de compreender a interacdo das TIC’s no processo de ensino-aprendizagem.
Segundo, por conceber que os contextos de sala de aula constituem-se importantes
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elementos para o desenvolvimento do processo educativo, porque contribuem tanto
para o professor, quanto, para o estudante. Portanto, provocam questfes que 0s
levam a refletir as demais teméaticas que envolvam a constru¢ao /desconstrucéao de
modelos hegemobnicos e a construcdo/compartilhamento do conhecimento
hegemonizado nas sociedades contemporaneas (PRETTO, 2011).

De acordo com Arroyo (2000), a Educacao de Jovens e Adultos tem que ser
um modelo de educacdo para sujeitos concretos, em contextos concretos, com
histérias, configuracdes concretas e se houver qualquer tentativa de dilui-los em
amplos grupos acaba desfigurando-os. Por isso, € imprescindivel a compreenséo dos
contextos em que o0s educandos estdo inseridos para atender suas reais
necessidades. Assim, para inserir esses estudantes numa educacao contextualizada
partiremos de Lopes (2014, p. 99), que afirma “pensar em uma educacao
contextualizada € algo muito subjetivo que envolve pessoas, pensamento, cultura e o
contexto onde o aluno esta inserido”.

De certo modo, as perspectivas para conceber uma escola que atende as
exigéncias da sociedade contemporanea, propdem primeiramente a necessidade de
conhecer a realidade em que a instituicdo de ensino esta mergulhada, para, assim,
compreender de que forma serd possivel revelar através das TIC's novas
possibilidades para o processo educativo mediante a contextualizacéo da EJA.

Assim sendo, as mudancas surgem nas diversas praticas educacionais,
tornando-se imprescindivel abordar a Educacdo Contextualizada, partindo do
pensamento em que é necessario compreender a insercdo dos saberes que ja foram
construidos por esses educandos no seu convivio social e cultural. Deste modo,
tornando-os significativos no processo de ensino-aprendizagem.

Contemporaneamente, para dar conta do processo de ensino-aprendizagem
significativo e desenvolver um trabalho critico e criativo no ambiente escolar, &
imprescindivel que a escola esteja preparada para receber e fazer uso de tecnologias
digitais, dentre elas, o computador.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa investigou as praticas desenvolvidas
no Laboratorio de Informatica da escola Municipal Joca de Souza Oliveira, no qual
existe um Repositorio, onde sdo armazenadas atividades digitais de aprendizagem de
colaborar nas buscas de atividades direcionadas aos conteldos estudados pelos

estudantes da referida escola. Sao atividades utilizadas a partir de software, mediada
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pelo computador sendo armazenadas no formato digital. Para a dissertagédo tais
atividades s&o denominadas de atividades digitais.

Este repositério foi criado a partir da disponibilidade do software Jclict,
integrante do Linux Educacional (LE) 4.0. Todas as escolas do municipio de Juazeiro-
BA possuem no Laboratério de Informatica este software instalado nos computadores.
A colecgéo de atividades digitais JClic consiste em contemplar todos os conteddos das
atividades de cada turma da escola.

No Software JClic disponibiliza o programa editor chamado por Jclic player
author, a partir dai os articuladores de informética produziram tais atividades que sao
armazenadas neste Repositério digital e compartilharam com os demais articuladores
de outras escolas do municipio de Juazeiro-BA para serem utilizadas no Programa de
execucao JClic.

Contudo, na escola em que se fez o estudo, nado utilizava o editor Jclic player
author para desenvolver novas atividades. O software JClic era destinado somente a
facilitar a localizacdo de atividades para todas as modalidades de ensino, a serem
utilizadas na ida dos estudantes ao Laboratoério de Informética.

A problemética acontece em torno de tais atividades digitais ndo serem
adequadas para o processo de ensino-aprendizagem da turma da I, Il e 11l etapas da
EJA. Vale ressaltar que a continuacdo do uso destas atividades infantiliza o processo
de aprendizagem dos estudantes tornando uma problematica referente a educacéao
descontextualizada.

Os principios discutidos na pesquisa se baseiam na proposta das Diretrizes da
Educacdo para Convivéncia com o Semiarido, defendida pela RESAB (2006): 1)
Direcionar a interdisciplinaridade na construgdo do conhecimento; 2) O dialogo
permanente dos saberes locais com o universal; 3) Materiais didaticos pedagoégicos
ressignificando com os discursos dos conhecimentos.

A proposta foi a partir da reestruturacéo do repositorio digital com a amostra do
prot6tipo? das novas atividades desenvolvidas para a EJA, fossem propostas, no

processo de intervencéo da Pesquisa-Acédo, abordagem de imagens que dialogassem

10 JClic é composto por varios recursos informacionais e desenhados para desempenhar atividades
educativas, & possivel encontrar neste programa atividades agrupadas. O programa € utilizado
diretamente da internet e usa um formato padrao para armazenar os dados, € uma interface bastante
interativa e simples que contribui na utilizacao de atividades no Laboratério de Informatica das escolas.
2 Destina-se a amostra de atividades digitais desenvolvidas com intuito de colaborar o processo de
ensino-aprendizagem da Educacao de Jovens e Adultos.
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com o0s conteudos, apresentando uma maior ligagdo com o cotidiano desses
estudantes, dentro da perspectiva e principios da Educacéo Contextualizada, a fim de
tornar o processo de ensino-aprendizagem significativo da turma multisseriada.
A pesquisa tomou a seguinte questdo direcionadora do estudo: Como as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo podem colaborar com o processo de
ensino-aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos, numa perspectiva
contextualizada, a partir das atividades realizadas com o Repositério do Laboratorio
de Informatica?
Com base nessa questao, foi elaborado o objetivo geral: analisar, a partir da
perspectiva da Educacdo Contextualizada, a pratica educacional do Repositério da
Escola Municipal Joca de Souza Oliveira, no processo de ensino-aprendizagem de
Estudantes da EJA.
Diante da realidade encontrada no inicio da pesquisa, emergiu a necessidade
de realizar em parceria com a comunidade escolar, também a reestruturacdo do
Repositério digital, disponibilizando a opcéo reservada para EJA, a partir da amostra
de atividades digitais numa perspectiva contextualizada. Desta forma, a presente
pesquisa se guia pelos seguintes objetivos especificos:
¢ Analisar os conteudos presentes do Repositério da Escola Joca de Souza Oliveira,
e Reestruturar, a partir dos fundamentos da Educacdo Contextualizada, as
atividades destinadas as etapas I, Il e Ill da EJA, disponiveis no Repositério do
Laboratorio de Informatica da referida Escola;

e Verificar se o processo de ensino-aprendizagem, nas I, Il e lll etapas da EJA,
tornou-se significativo a partir da reestruturacdo do Repositério de atividades.

Para buscar atender ao questionamento e aos objetivos da pesquisa, elegeu-
se a abordagem qualitativa, pois dessa forma se mantém o contato continuo com o
ambiente estudado, o que contribuiu nas transcricbes dos sujeitos que participaram
das entrevistas, além das descricbes de situacbes e acontecimentos influenciados
pelo contexto observado.

A pesquisa se ancorou no meétodo dialético como norteador da investigacéo por
acreditar que a contradicdo € um elemento presente na sociedade, atravées das forcas
gue estdo em constante conflito para se tornarem hegemonicas. Tais contradi¢coes e

conflitos de interesse se fazem presentes no ambiente escolar, porque também nele
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estdo 0s sujeitos que protagonizam suas existéncias no ambito social, politico e
econdmico.

Quanto aos procedimentos metodologicos, seguindo as proposicdes de Tripp
(2005), esta pesquisa se constitui como pesquisa-acao do tipo investigacdo-acao.
Uma proposta de pesquisa-acdo do tipo investigacdo-acao, dira o autor, “é, pois,
diferente de outros tipos de proposta na medida em que uma propor¢do muito maior
dela é mais metodoldgica do que substantiva o que é o contrario de uma proposta de
pesquisa tradicional” (TRIPP, 2005, p. 459).

Precedendo a pesquisa-acao do tipo investigacdo-a¢ao, o estudo adotou outros
procedimentos para coleta de dados e informacdes: a pesquisa documental e a
pesquisa de campo. Nesta ultima, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
estudantes a fim de perceber se o processo de ensino-aprendizagem tornou-se
significativo apés o0 uso das atividades digitais numa compreensao de Educacédo
contextualizada.

A pesquisa documental corroborou com o processo de analise, dos contetudos
armazenados no Repositorio da Escola Joca de Souza Oliveira e a forma como séo
disponibilizados para a modalidade de EJA. ApoOs concluséo da andlise das atividades
disponiveis no Repositério do Laboratério de Informética foi realizado com os
estudantes um grupo focal, problematizando as dificuldades encontradas nesta
modalidade de ensino. Além de averiguar 0os anseios, relatos, vivéncias do contexto
dos estudantes e a necessidade de voltar aos estudos. Este momento foi propicio para
compreender o0 que esse jovem e adulto almeja ao frequentar a escola.

O intuito deste trabalho de colaboracdo foi problematizar as atividades
disponiveis e utilizadas com as referidas turmas da EJA, com finalidade de promover
a reestruturacao do Repositério. Dessa maneira, foi possivel disponibilizar atividades
gue contemplem as palavras geradoras indicadas pelos estudantes no momento do
grupo focal atendendo suas perspectivas e necessidades, partindo, assim, da
contextualizag@o dos contetdos propostos pelo curriculo escolar.

Apds o desenvolvimento das atividades propostas pelo Repositério para o
publico da EJA, foram realizadas entrevistas com os estudantes, com o0 objetivo de
compreender se 0 processo de ensino-aprendizagem passou a ser mais significativo

a partir da utilizacdo das atividades constituidas de forma contextualizadas.
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Assim, pretendeu-se colaborar para a qualidade do ensino, com a finalidade de
trazer tanto para os professores quanto aos estudantes a contribuicdo de novos
percursos metodoldgicos que subsidiem um processo educativo contextualizado a
partir das atividades que sado armazenadas no Repositério Digital do Laboratério de
Informética.

Os procedimentos realizados para elaboracdo das atividades ocorreram apos
a finalizacéo do grupo focal com os estudantes. Para dar inicio ao planejamento das
atividades digitais, foi verificado quais conteddos eram contempladas nos livros
didaticos utilizados pela turma multisseriada. Dessa forma, foi possivel analisar em
que nivel as atividades elaboradas deveriam enquadrar-se.

Os principais autores que fundamentaram esta pesquisa foram: Pretto (2013)
possibilita as discussdes sobre as contribuicdes das TIC’s no processo educativo;
Lévy (2010) ressalta a tecnologias na educacao entre 0s meios e pensamentos a partir
da concepcao do sujeito que interage nessa perspectiva; Freire (2015) a partir de seus
dialogos, corrobora com grande importancia para a conscientizacdo de formar
cidadaos transformadores da ordem social, além do amparo para discutir a educacgao
em EJA; Reis (2011), Martins (2011) e Carvalho (2011) apresentam as possibilidades
da Educacado Contextualizada intensificando o pensamento de valorizar o contexto
nos processos educativos concebendo assim a transformacéo para uma educacgao
significativa; Morin (2011) aborda educacéo e contexto trazendo as perspectivas da
educacao do futuro mediante a compreensdo do pensamento complexo; Gil (2016)
apresenta 0s percursos necessarios para se construir os estudos nas pesquisas da
area de educacao, tratando sobre método, técnicas, instrumentos e abordagens da
pesquisa; Thiollent (2005) e Tripp (2005) oferecem o suporte para realizacdo da
Pesquisa-Ac¢ao do tipo investigacdo-agao.

Esta dissertacdo esta organizada em seis capitulos: este primeiro, onde consta
a introducéo, trazendo algumas nocdes basicas sobre a proposta em que o estudo se
norteia, abordando assim, a questao-problema, objetivos da pesquisa e o0s principais
referenciais tedricos presentes nas fundamentagdes da investigacao.

O segundo, a Metodologia, apresenta o caminho trilhado e o embasamento

tedrico que possibilitou a adocdo do método e seus instrumentos.
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O terceiro capitulo, nomeado como As Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo na Educacao de Jovens e Adultos discutem a importancia das TIC’s na
EJA como possibilidade de promover a escolarizacao para esta modalidade de ensino.

As TIC’s e a construgdo da Aprendizagem Significativa na EJA aborda a
necessidade de contetdos adequados para direcionar o perfil dos estudantes da EJA
e articula os processos de apropriagdo do conhecimento como fator imprescindivel
para discutir o que seja Aprendizagem Significativa.

O quinto capitulo, denominado por “Analisando o Repositério da Escola Joca
de Souza Oliveira e Propondo uma Intervencdo Contextualizada” traz a discussao
acerca do campo de pesquisa abordando os dados disponiveis pela Secretaria de
Educacdo e analise do Repositério da Escola com a proposta da intervencédo das
atividades contextualizadas para a EJA.

No sexto capitulo apresentamos os Resultados da Intervencdo a partir das
Novas Atividades Digitais para a EJA nomeado de “Intervengbes das Atividades
Digitais” discutindo os relatos dos estudantes e sua relacdo no processo de
aprendizagem ap0s a disponibilidade das atividades digitais direcionadas a
modalidade de ensino numa perspectiva contextualizada.

Concluimos as consideraces finais com o que a pesquisa pretendeu alcancar
em desenvolver uma nova possibilidade de melhorar o processo de ensino-
aprendizagem da EJA. Ao desenvolver as atividades digitais numa perspectiva
contextualizada a partir dos principios utilizados em abordar a construcdo dos
conhecimentos de forma interdisciplinar, valorizando os saberes dos sujeitos partindo
do local para o global, foi possivel tornar numa aprendizagem significativa.

Assim, arelevancia do estudo partiu pelas discussfes dos fundamentos de uma
Educacdo Contextualizada defendida pelo Programa de Pé6s-graduagdo Mestrado em
Educacdo Cultura e Territorios Semiaridos (PPGESA). Contribuindo para a
comunidade escolar na perspectiva da aprendizagem significativa e contextualizada,
desenvolvendo um produto como possibilidade de melhorar o processo de ensino-
aprendizagem de uma Educacéo desfavorecida de material didatico adequado para a
modalidade de ensino. Contudo, a pesquisa elencou novas possibilidades para
contribuir na Educacdo de Jovens e Adultos e possiveis perspectivas de futuros

estudos nesta modalidade de ensino.
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Como aperfeicoar o protétipo de atividades direcionadas a Educacao
Contextualizada para os estudantes da EJA e alcancar futuros estudos de programas

em Doutorado numa perspectiva contextualizada.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Tendo em vista a compreensao de que o método é um caminho para explorar
0 que acontece numa determinada realidade, compreender de que forma acontece a
elaboracao e execugao das atividades digitais na turma multisseriada de EJA se torna
imprescindivel. Escolhnemos uma vertente metodoldgica que permitiu compreender o
objeto de pesquisa integrando as diferentes esferas contraditorias do real que, na
concepgao desse método, podem ser representadas pela totalidade e a contradigao.

Assim, esta pesquisa apoia-se a perspectiva do método dialético em que inclui-
se a agao reciproca, na compreensao de que tudo se relaciona. Ocorrendo, a conexao
em que se compreende como um conjunto de processos do objeto com o fenémeno.

Compreendemos também nesse método, a presencga dos contrarios e possivel
de destacar a caracteristica que a contradicdo é inovadora, como se nao fosse
suficiente apenas constatar o carater interno da contradicdo. Sendo necessario
também, destacar que esta caracteristica age entre o que ha disponivel e com o
desenvolvimento do novo. Nesse mesmo sentido, Marconi e Lakatos (2003, p. 101)

defendem:

Para a dialética, as coisas ndo sdo analisadas na qualidade de objetos
fixos, mas em movimento: nenhuma coisa esta “acabada’,
encontrando-se sempre em vias de se transformar, desenvolver; o fim
de um processo € sempre 0 comego de outro.

Situando esse entendimento sobre a luta dos contrarios na sociedade,
entendemos que nao é possivel compreender que existe, por exemplo, a
aprendizagem sobre agricultura sustentavel se n&o existisse a agricultura comercial
(agronegécio). Assim, também se compreende o individuo situado socialmente, e, da
mesma forma, pode-se dizer dos processos educacionais: uma constante luta entre
conteudos novos e velhos, conhecimentos construidos e em construgao, que passam

a gerar um novo conhecimento. Exemplificando, Trivifios (1987, p. 67) afirma:

Os contrarios interpenetram-se, porque em sua esséncia tém alguma
semelhanga, alguma identidade, que se alcang¢a quando se soluciona
a contradicdo, quando se realiza a passagem dos contrarios de um
para o outro. A identidade é importante, mas também o é a diferenca.
Nesta, pode estar a origem da contradicao dialética.
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Nessa perspectiva, entendemos os diferentes elementos sociais como
interligados a uma mesma realidade. E na histdria que os seres humanos agregam e
significam o mundo ao seu redor. Historia, aqui, entendida ndo como a sucessao dos
fatos, mas sim, como luta cotidiana dos homens e mulheres para produzirem suas
condi¢cdes materiais de existéncia na relagdo com a natureza mediada pelo trabalho,
bem como, o modo como os seres humanos interpretam suas relagdes.

A atividade humana concreta detém a primazia do estudo da realidade, pois, é
a partir do concreto que se estrutura o social e o econémico. O pensamento tem
carater social, porque sua atualizagdo € a progressdo de um predicado do homem,
cujo ser €, igualmente, atividade social (ZAGO, 2013).

De acordo com Trivifios (1987, p. 52), “a propria filosofia grega, desde Heraclito,
acreditava na mutabilidade do mundo”. Platdo e Aristoteles também ressaltam o
aspecto contraditério do ser, que € unico e multiplo, imutavel e passageiro. Assim, o
materialismo dialético ressalta, na teoria do conhecimento, a importancia da pratica

social como critério de verdade.

A“Lei da unidade” e da “luta” dos contrarios reflete e fixa o fato de que
ha uma luta entre os contrarios (contrarios caracteristicos dessa ou
daquela formagao material) que se excluem e ao mesmo tempo estao
unidos, e que essa luta em Ultima analise, leva a solugao da dita
contradigao e a passagem da coisa de um estado qualitativo a outro”
(...). A contradicdo € uma interagdo entre aspectos opostos
(TRIVINOS, 1987, p. 54).

Desse modo, ainda conforme o autor, os contrarios no processo de
transformacao sao elementos opostos, porém nao podem existir um sem o outro,
apesar de possuirem algum aspecto essencial que o outro n&o possui, ja que nao ha
possibilidade de conceber a existéncia dos opostos que estdo em interacao
permanente. Assim sendo, nos dedicamos a analise da pesquisa embasada no
materialismo historico dialético como método de estudo. Optamos por uma discussao
inerente a Educacao Contextualizada, a fim de refletir os presentes materiais digitais
descontextualizados para da Educacdo de Jovens e Adultos, considerando as
propriedades existentes do contexto em que os educandos estdo inseridos e que
devem partir da realidade local para o global, possibilitando, assim, novas formas de
transformacao para este cenario educacional.

Conforme o meétodo dialético, para compreendermos a infantilizacdo dos
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conteudos e o formato em que as atividades estdo disponiveis na biblioteca digital,
apresentadas para Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), é imprescindivel analisar as
contribuicdes das Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC’s) no processo de
ensino-aprendizagem desta modalidade de ensino. Portanto, evidenciar a Educacéao
Contextualizada como precursora de didlogo entre o sujeito e seu contexto é
possibilitar uma educacéo significativa no processo de ensino-aprendizagem. Como
cita Martins (2011, p. 47):

A “Educacgdo Contextualizada” se associa aos processos de
rompimento com a narrativa hegeménica [...] ou, se nao isso, pelo
menos associada aos processos de rompimento com as narrativas de
algum modo exdgenas as formas de vida particulares, com as quais,
tais narrativas hegemdnicas nao dialogam a acabam tomando-as
como “outros.

Entdo, o ndo dialogo dos conteudos com o contexto resulta numa educagéao
descontextualizada, insuficiente e, até mesmo, sem sentido para desenvolver o ensino
mediante a realidade dos estudantes. Consequentemente, acaba se tornando em um
erro cometido duas vezes. Sendo a primeira por negar as necessidades existentes
para esta modalidade de ensino e a segunda por persistir no erro em utilizar atividades
inadequadas aos estudantes. Desse modo, o propdsito de trazermos a reflexao
embasada no método dialético, a fim de propor a Educagao Contextualizada, é fruto
da compreensdo da realidade a partir do contexto dos individuos em questao, os
estudantes.

Essa € uma situagdo em que aparece a contradicao discutida no método
dialético, ou seja, o que a escola oferece nao condiz com aquilo que efetivamente os
estudantes precisam em seu processo educativo, que € um conteudo de ensino mais
aproximado das suas necessidades praticas. Tendo em vista a atuacdo dessas
pessoas como cidadaos em varias esferas da vida particular e coletiva. Além disso, a
auséncia de uma educacado libertadora para EJA e um processo educativo
contextualizado vao fortalecer esta educacao libertadora, uma vez que oferece a
possibilidade para o estudante trabalhador rever sua condi¢cao de trabalho enquanto

sujeito de direitos.
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2.1 A CONCEPCAO DO CONTEXTO PESQUISADO COM BASE NO METODO
DIALETICO

O método é responsavel pela objetividade da pesquisa, assim, a partir dele
conseguimos viabilizar uma abordagem mais ampla e fornecer os passos utilizados
para se chegar aos resultados. Dessa forma, a definigdo pelo método dialético nos
possibilitou analisar a realidade a partir dos pressupostos tedrico-metodologico da
pesquisa, além da compreensao do processo investigativo.

Podemos atribuir essa contradi¢do no que foi desenvolvido a partir do que tinha
disponivel no campo de estudo. Pois, as atividades que constavam no repositério
digital da escola eram insuficientes para atender o perfil dos estudantes da EJA que
as utilizam. Atividades estas que estavam direcionadas a modalidade da Educagao
Infantil e, consequentemente, distante do contexto dos estudantes presentes no
processo de ensino-aprendizagem.

Em relagdo ao método dialético, tanto a natureza quanto a sociedade
dependem um do outro e se organizam em reciprocidade. Dessa forma, as discussbes
desenvolvidas nesta pesquisa defendem a Educacdo de Jovens e Adultos numa
perspectiva da Educagao Contextualizada, por reconhecer que o objeto de estudo ndo
poderia ser tratado de forma isolada, fora do contexto em que os estudantes sao
inseridos.

Como objeto, tem-se a analise das atividades e a relacdo dos estudantes com
estas; a propriedade do objeto refere-se a aprendizagem significativa a partir do uso
das TIC’s como facilitador no processo de ensino-aprendizagem da EJA. Sendo
assim, as propriedades podem mudar, ou seja, podem estar sendo desenvolvidas
novas atividades adequadas, atendendo o perfil dos referidos estudantes com
perspectivas da Educagdo Contextualizada reservando a qualidade do objeto de
pesquisa.

A partir dessa reflexdo, questionamos, por exemplo, qual seria a forma
adequada de trabalhar com as tecnologias digitais para que os estudantes dessa
modalidade se apropriassem do conhecimento que pode ser utilizado posteriormente
na sua vida? Que tipo de atividade seria ideal para que estes aprendessem a ler,
escrever, interpretar textos com propriedade e se tornarem leitores/escritores

competentes?
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O método dialético, neste trabalho, dialoga com os procedimentos e as
estratégias desenvolvidas para construcdo de informagbes junto ao publico
pesquisado, sendo estes os estudantes da modalidade EJA, numa escola municipal

de Juazeiro-BA.

2.2 APESQUISA-ACAO DO TIPO INVESTIGACAO-AGAO

E com base nas atividades do Repositério do Laboratério de Informatica da
Escola Joca de Souza Oliveira, destinadas as turmas do |, Il e Il etapas da EJA que
se propuseram a realizacdo da presente pesquisa, de cunho intervencionista. A vista
disto, a pesquisa se define como pesquisa-acao do tipo investigacdo-acdo com base
empirica. Foi concebida e desenvolvida a partir da associacdo da solucdo de um
problema coletivo, focando-se na falta de materiais adequados para a modalidade de
ensino EJA, na qual foram envolvidos os sujeitos de pesquisa e a reflexdo teérica da
realidade.

Thiollent (2005) afirma que, na pesquisa-acao, o pesquisador desempenha um
papel ativo na conducdo da resolucdo dos problemas encontrados, no
acompanhamento e na andlise das acBes desencadeadas pelos problemas. Isto €,
com a pesquisa—acao do tipo investigacdo-acdo a pesquisadora desempenha um
papel ativo na realidade dos fatos observados, partindo da investigacao,
planejamento, acdo, intervencado, descrever os resultados da intervencéo e avaliacao
dos resultados obtidos.

Nessa perspectiva, a intervencéo/acéo desta pesquisadora ocorreu a partir dos
resultados demonstrados pelo grupo focal com estudantes, que proporcionou a
percepcdo dos estudantes matriculados nas turmas em estudo. Foi possivel, a partir
de entéo, problematizar as atividades que eram utilizadas pelos educandos e intervir
de forma que possibilitasse melhoria concreta do problema em estudo.

A reestruturacdo das atividades armazenadas no Repositério do Laboratério de
Informatica ndo partiu dos préprios estudantes, mas, necessariamente, dependeu das
suas perspectivas e expectativas para colaborar no desenvolvimento e objetivos a
serem alcancados por cada uma. O intuito da resolucéo, ou, no minimo, melhoria dos
problemas observados é mencionado por Thiollent (2005, p. 20) os objetivos que
devem ser perseguidos em uma pesquisa-agao do tipo investigacao-acao:
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Contribuir para melhor equacionamento possivel do problema
considerado como central na pesquisa, com levantamento de solucdes
e proposta de acgbes correspondentes as “solu¢des” para auxiliar o
agente (ou ator) na sua atividade transformadora da situac&o. E claro
que este tipo de objetivo deve ser visto com “realismo”, isto €, sem
exageros na definicdo das solucdes alcancaveis. Nem todos
problemas tém solucBes a curto prazo.

Dessa forma, a intervencado de reestruturar o Repositorio da Escola Municipal
Joca de Souza Oliveira foi realizada de maneira colaborativa com a articuladora do
Laboratério de Informatica na intencao de ocorrer a produgcdo de conhecimentos de
forma dinamica / colaborativa.

Além dos caminhos metodoldgicos da pesquisa-acdo do tipo investigacao-
acdo, destacam-se, também, a necessidade de reflexdo acerca do que esta sendo
aplicado, promovido, ou realizado, o que possibilita evidenciar a maneira como 0s
problemas estudados estdo, de maneira conjunta, sendo solucionados. Assim, é
possivel serem apresentados nas “solugdes” ou “explicacdes” as discussoes
realizadas entre os participantes, as avaliagcbes dos resultados da pesquisa e da
correspondente acdo desencadeada. (THIOLLENT, 2005).

Na etapa da verificacdo foi analisado se o processo de ensino-aprendizagem
tornou-se significativo apos a reestruturacéo de forma colaborativa. E diante dessa
perspectiva que a presente pesquisa estrutura seu corpo do estudo, a fim de adequar
as atividades utilizadas de acordo com os perfis dos jovens e adultos no processo de
ensino-aprendizagem.

Na ultima etapa da pesquisa, com intuito de se compreender, se de fato, o
processo de ensino-aprendizagem pode tornar a ser mais significativo a partir da
reestruturacdo de atividades contextualizadas para EJA é que se pretendeu alcancar
a melhoria desta modalidade de ensino.

Tripp (2005, p. 06) relata que a “pesquisa-acdo € proativa com respeito a
mudanca € estratégica no sentido de que € acdo baseada na compreenséo alcangada
por meio da andlise de informagdes de pesquisa”’. Dados sobre efeitos de uma
mudanca durante a observacgao, pois nesta Ultima etapa as técnicas de pesquisa como
observacdo e entrevistas semiestruturadas possibilitaram respaldos para descricao

dos resultados concretos.
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Apos a andlise do Repositorio das atividades, pode afirmar que as atividades
armazenadas néo estavam condizentes aos perfis da EJA, porque foram elaboradas
para suprir a educacao infantil, com imagens infantilizadas e necessariamente ndo ha
uma preocupacao de fato para esta modalidade de ensino que corrobora com o

processo de descontextualizar ao invés de propiciar uma Educacgédo Contextualizada.

2.2.3 APESQUISA DOCUMENTAL

A pesquisa documental é descrita por Gil (2016, p. 46) como muito proxima da
pesquisa bibliografica. Para ele, esta pesquisa se assemelha a bibliografica,
entretanto, “na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas e
dispersas”. No caso especifico deste trabalho, a opcao pela pesquisa documental fez-
se devido a necessidade de avaliar as atividades contidas no repositério digital das
turmas de EJA da Escola Municipal Joca de Oliveira, se estas estavam adequadas ao
publico e atendem as suas demandas especificas de aprendizagem.

As fontes da Pesquisa Documental podem ser diversas, tais como
“correspondéncia pessoal, documentos cartoriais, registros de batismo, epitafios,
inscrigdbes em banheiros, etc.” (GIL, 2016, p. 46). A analise das atividades do
repositorio foi realizada pelos documentos que, mesmo sendo direcionados aos
estudantes, sao acervo da escola, e como tal, entram neste trabalho como pesquisa

documental.

2.2.4 GRUPO FOCAL

A decisao pelo grupo focal partiu da interagdo que se estabelece diante das
trocas efetivas entre os sujeitos, sejam através de suas experiéncias, como também
em seus didlogos, as formas que pensam e o porqué pensam sobre tal assunto.
Segundo Gatti (2005), o grupo focal permite emergir uma multiplicidade das
percepcdes e emogdes de cada sujeito a partir do proprio contexto de interagao
desenvolvida, que permite, assim, a captagdo de significados até dificeis de se
manifestarem.

Como uma das perspectivas e expectativas que os educandos possuiam ao

participarem das aulas no laboratério de informatica, de maneira especifica, e no
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processo-aprendizagem, de maneira geral, o grupo focal foi de grande importancia.
Através das trocas e dialogos ocorridos no agrupamento em foco, foi possivel captar
0s conceitos, os sentimentos, as experiéncias e anseios trazidos por cada estudante
ao buscar a escola mesmo apos tempo distante do ambiente escolar. De acordo com
Gondim (2003, p. 9):

O moderador de um grupo focal assume uma posigao de facilitador do
processo de discussao, e sua énfase esta nos processos psicossociais
gue emergem, ou seja, no jogo de interinfluéncias da formagao de
opinides sobre um determinado tema.

A autora também observa que os grupos focais também podem ser utilizados
para gerar conhecimento necessario para a construgao de instrumentos de medidas,
assim como para a avaliacdo experimental do impacto de produtos em
desenvolvimento e de futuros programas a serem implantados (GONDIM, 2003).

Segundo Gatti (2005), a técnica do grupo focal € empregada com varias
finalidades, em contextos diversificados e para analise de multiplas questbes.
Podendo ser empregadas em fases preliminares de uma pesquisa, com o0 proposito
de apoiar a construgao de outros instrumentos como na busca de aperfeicoamento e
de aprofundamento da compreensao, a partir de dados provenientes de outras
técnicas da pesquisa.

A utilizacdo desta técnica na terceira etapa da pesquisa possibilitou uma
relevante compreensdo no levantamento dos dados parciais, pois, nos relatos
relacionados as historias de vida dos estudantes, as praticas cotidianas escolares e
os fatores que influenciaram nas motivagdes para voltarem a estudar, mesmo apos
um periodo distante da escola, contribuiram como objetivo dessa investigacéo. Gatti
(2005, p. 45) afirma que:

Ha casos em que o grupo focal ndo é utilizado como o principal
instrumento de coleta, mas sim como técnica exploratéria, na etapa
inicial do estudo; por exemplo, para ajudar na escolha do
delineamento final do projeto, ou dos conteldos para a elaboracao de
questionarios, ou de roteiros de entrevistas ou de observagao, os
quais, depois, oferecerdao o corpo central de dados para a pesquisa.
Nesses casos a analise do material do grupo focal estara mais
vinculada a esses objetivos, porém com o enfoque requerido pela
pesquisa como um todo.
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Sendo assim, o delineamento na analise dos dados qualitativos ocorreu
primeiramente pelas historias de vida de cada educando, destacando, desta maneira,
os relatos e opinides de todos os valores subjacentes e diferenciando-as. No momento
da realizagao do grupo focal, utilizou-se a gravacdo em audio e fotografias, que neste
sentido contribuiram para a transcricdo das falas dos estudantes e registros do

momento.

2.2.5 AENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A opcgao pela entrevista semiestruturada se deu pela sua possibilidade de
esclarecer possiveis duvidas e pela aproximagao com os sujeitos da pesquisa. A partir
desse contato, as informacdes puderam ser coletadas com mais precisdo e
objetividade, mantendo também o didlogo com os participantes. Direcionando sempre
que necessario, o diadlogo para assuntos que precisem ser melhor esclarecidos ou
revistos. Para Lakatos e Marconi: “A entrevista e um encontro entre duas pessoas (...)
€ um procedimento utilizado na investigagao social, para a coleta de dados ou para
ajudar no diagnéstico ou no tratamento de um problema social” (1986, p. 70).

Nesse tipo de busca de informacdes, ha a possibilidade de um maior
entendimento entre as partes, uma vez que a presenca do entrevistador pode atenuar
alguma duvida que possa surgir.

Lakatos e Marconi (1986) consideram que a entrevista semiestruturada € mais
flexivel, podendo fazer surgir um questionamento que gera outro, a fim de melhor
haver entendimento sobre determinado aspecto da realidade. Esse procedimento n&o
fica restrito ao roteiro de perguntas elaboradas, podendo gerar novas. O entrevistador,
por estar frente a frente com o entrevistado, pode esclarecer algumas questdes,
repetir perguntas etc. Segundo os autores, esse tipo de entrevista possibilita a
obtencao de dados que podem nao estar previstos no roteiro, surgindo novas nuances
a partir do curso da entrevista.

O objetivo de realizar a entrevista semiestruturada foi poder dialogar com os
estudantes acerca da percepgao de cada um deles do processo de aprendizagem
escolar e como avaliaram as atividades utilizadas na turma. A partir das informacoes
recolhidas através desse instrumento de coleta, foi possivel conhecer as impressdes
dos estudantes sobre a aprendizagem escolar em sua turma e assim propor o

redirecionamento necessario das atividades com base nas suas falas.
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2.3 ETAPAS DA PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa foi dividida em quatro momentos que ocorreram, em sua maioria,
no ambiente do laboratério de informatica da Escola Municipal Joca de Souza Oliveira,
com a utilizagdo do recurso tecnoldgico, o computador. Também foi possivel utilizar
recursos tecnolégicos para coleta de dados, como gravador e camera fotografica para
melhores registros na analise dos dados.

No primeiro momento deste estudo, a partir da pesquisa de campo se fez um
levantamento sobre a oferta do segmento EJA no municipio de Juazeiro-BA e sua
relacdo com as TIC’s. Tivemos como instrumentos a observagdo e a entrevista
semiestruturada. Esse momento possibilitou a definicdo da escola campo de estudo.
Na segunda etapa, através da pesquisa documental, foi realizada a analise das
atividades e conteudos do Repositério Laboratério de Informatica da Escola Municipal
Joca de Souza Oliveira. Nesta etapa, a pesquisa destinou especial atengao para os
conteudos que sao disponibilizados aos estudantes das |, Il e lll etapas da EJA.

Percebemos, neste momento, uma descontextualizacdo das atividades
disponibilizadas para os estudantes, além de um certo desinteresse em ofertar este
tipo de ensino. Dessa forma, uma pesquisa de mestrado poderia contribuir na melhoria
nos matérias e conteudos para esses estudantes. Destinadas a Educacéo Infantil, o
material pedagoégico ofertado aos alunos das |, Il e lll etapas da EJA na escola campo
de estudo trazem imagens infantilizadas, ndo dialogando com o perfil Jovem e Adulto
do publico alvo da EJA — constituindo-se problematica desta pesquisa.

Dando continuidade a pesquisa documental que foi realizada no Repositério,
nosso trabalho se deteve a descricao detalhada das atividades existentes no referido
arquivo, a fim de tecer relagdes entre nosso objeto de estudo e o campo da Educagao
Contextualizada. Considerando a necessidade de vida, o processo de aquisigao do
conhecimento é constituido pela Educacdo Contextualizada como uma forma de
buscar uma vida melhor, conhecer o outro, interagir com o externo, o distinto. Nesse
processo contextual se conquista um significado diferenciado (LINS, 2006).

Na terceira etapa da pesquisa, ocorreu o processo de intervencao, para
Pesquisa-Agao. Como primeiro movimento desta etapa foi realizado um grupo focal
com os estudantes das |, Il e lll etapas da EJA. Os grupos focais tiveram o objetivo de
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verificar as perspectivas e expectativas que os estudantes possuiam ao participarem
das aulas no laboratério de informatica, de maneira especifica, e no processo de
ensino-aprendizagem, de maneira geral.

O grupo focal uma técnica da pesquisa que se desenvolve numa abordagem
qualitativa, o que favorece a coleta de dados por meio da analise das interagdes
pessoais em forma de grupos, no qual se discutem temas sugeridos pelo pesquisador.
Essa técnica permite aos entrevistados explorem suas ideias e opinides de acordo
com a proposta pesquisada, possibilitando o aprofundamento do tema e, mesmo, a
descoberta de novos elementos acerca do objeto de investigacéo (SILVA, 2016).

Freire (2015, p. 148) mostra as possibilidades dessa investigagao:

O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como
se fossem pegas anatdmicas, mas o seu pensamento-linguagem
referido a realidade, os niveis de sua percepcao desta realidade, a sua
visdo do mundo, em que se encontram envolvidos seus “temas
geradores”.

O grupo focal foi primordial para a valorizagao dos saberes, pois ao mencionar,
por exemplo, as palavras “agua”, “Rio Sao Francisco”, os estudantes puderam
enfatizar suas vivéncias, possibilitando ressignificacbes em suas relagbes com o
mundo. Como afirma Freire (2015, p. 96), “é indispensavel ter antes visao totalizada
do contexto para, em seguida separarem ou isolarem o0s elementos ou as
particularidades do contexto”. Partindo dessas perspectivas foi possivel identificar as
demandas dos educandos que buscam a EJA.

Apos o grupo focal, foi realizada, de forma colaborativa, a reestruturagdo do
material a ser disponibilizado aos alunos da turma do |, Il e Ill segmento de EJA da
Escola Municipal Joca de Souza Oliveira. Nesta etapa ocorreu a construgcao de
conteudo e atividades, através da parceria estabelecida com a professora titular da
turma e a articuladora do Laboratério de Informatica.

Na dultima etapa da pesquisa, verificamos o0s resultados da intervencao
realizada, com a inten¢do de mensurar o impacto da reestruturagdo do Repositorio no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos da turmada I, Il e Il etapas de EJA da
Escola Municipal Joca de Souza Oliveira. Nesse ultimo momento, foram realizadas
observacdes e entrevistas semiestruturadas, o que possibilita a descricdo detalhada

dos resultados alcangados.
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3. AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, sdo apresentadas as consideragdes sobre a importancia das
TIC’s na Educacédo, e notadamente, na EJA - seus impactos no processo educativo,
atendendo ao debate que neste trabalho consideramos como necessario. Sao
abordados os estudos de Neto (1999), Bonilla e Preto (2015), Leitdo (2013) entre
outros.

E evidente que a escola precisa estar preparada para formagao dos estudantes,
pois, hdo basta apenas estar equipada com um excelente laboratério de informatica,
com equipamentos de ultima geracgao, € imprescindivel a presenca de profissionais
qualificados, atentos para as Diretrizes da EJA, preparados para valorizar os saberes
dos estudantes e que possibilite uma formacéo critica, assentada no pertencimento
de identidade dos educandos.

Nesse ambito, Paulo Freire (2015) aponta que uma das qualidades essenciais
da autoridade do docente democratico € o dever de revelar, em suas relagdes, as
liberdades dos alunos, para possuir a seguranga em si mesmos. Essa seguranga se
expressa com a firmeza com a qual se decide, atua e respeita as liberdades de cada
um, além de permitir uma reflexdo sobre suas proprias posicdes, constituindo-se
sujeitos que pode se enxergar e entender seu papel no mundo.

A sociedade contemporénea vivencia a tecnologia de forma crescente, como
possibilidade de transformagao do ser humano. No entanto, essa tecnologia também
contribui no capitalismo por decorréncia da globalizagdo, que aumenta
significativamente, em larga velocidade (LEITAO, 2013).

Assim, entende-se que as TIC’s estdo presentes em todos os lugares e no
processo educativo ndo deve ser diferente. Essas tecnologias devem contribuir para
promover uma educacao mais apropriada para os varios niveis e modalidades de
ensino, possibilitando uma melhor formagao dos estudantes, inclusive para lidarem
com o mundo do trabalho.

Assim, é necessario que se discuta, na educacao, a existéncia de um novo
paradigma, que € o ingresso das Tecnologias da Informagédo e Comunicagao, a fim de
colaborar o processo educativo, evidenciando questionamentos com a autonomia

mediante a valorizagao do contexto em que o sujeito esta inserido.
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Segundo Pretto (2013), na passagem do velho modelo de escola para uma
visdo da nova escola do futuro, € indispensavel verificar minuciosamente alguns
aspectos da atual estrutura educacional. Um desses pontos € entender a formagao e
preparagao dos educadores para, assim, chegar mais perto dos estudantes. Dessa
forma, poderemos buscar mais ferramentas para atender as necessidades dos
estudantes, principalmente, aqueles que, por circunstancias da vida, ndao puderam
concluir a educagao formal na faixa etaria esperada. Nesse ambito, considerar pratica
e reflexdo dentro dos contextos destes estudantes possibilita a atuagao livre e

autbnoma desse sujeito.

3.1 A UTILIZAGAO DAS TIC'S NA EJA

Utilizar as TIC’s no cotidiano escolar ndo se trata apenas de pensar no uso do
computador como recurso tecnolégico para as aulas, mas refletir sobre a interacéo e
motivacdo dos alunos e professores. Analisar o ensino mediante as tecnologias da
informacdo e comunicacdo permite questionar e compreender como é possivel
desenvolver uma educacao de qualidade, contextualizada, com base na realidade do
educando, transformando assim numa educacdo significativa para 0s sujeitos
envolvidos.

Considerando que essa transformacdo possibilita valorizacdo dos saberes
locais e o conhecimento de mundo dos estudantes de EJA, este processo € permitido
a partir do contexto em que estéo inseridos. Freire (2015) afirma que ensinar exige
liberdade, ou seja, a necessidade do limite precisa ser assumida eticamente pela
liberdade. Em vista disso, é importante o exercicio do discurso que contemple uma
educacdo humanizadora, para valorizar as agcdes humanas mediante os atos de
liberdade e reconhecimento do seu contexto.

As TIC’s facilitam no fortalecimento do processo de educacédo, conforme
Almeida (2002) afirma. Entre as inumeras possibilidades e beneficios dessas
tecnologias, ha a viabilizagdo da producéo coletiva de conhecimento que permite a
escola torna-se mais atraente e criativa, oportunizando novos significados na
formacdo dos estudantes.

A necessidade maior desta pesquisa, ndo se resume apenas em pensar a

escola com os melhores aparatos tecnolégicos para serem utilizados obrigatoriamente
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nas aulas, a questao vai muito além da utilizacdo em si, propondo-se a agcéo educativa
contextualizada e significativa que pode ser desenvolvida.

A incluséo digital mencionada na sociedade atual caracterizada como acesso
a democratizacdo do acesso as Tecnologias da Informacdo nem sempre estao
disponiveis para os sujeitos da EJA (NASCIMENTOS, et al.,, 2015). E quando
disponivel encontramos ainda de maneira precaria, sem que haja um
comprometimento verdadeiro com a melhoria das a¢cfes educativas. Precisa-se,
tornar uma politica educacional efetiva até como forma de qualificar o trabalho
pedagodgico na EJA.

Essa modalidade de ensino atribuida aos niveis da Educacdo Bésica
reservada a jovens e adultos, que por algum motivo, ndo puderam dar continuidade
aos seus estudos na idade adequada no Ensino basico, Fundamental ou Médio, é
fundamental na melhoria da educac¢do. Regulamentando a oferta da EJA, a Resolugéo
CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000 estabelece que:

Art. 5° Os componentes consequentes ao modelo pedagdgico préprio
da educagao de Jovens e Adultos e expressos nas propostas
pedagdgicas das unidades educacionais obedecerao aos principios,
aos objetivos e as diretrizes curriculares tais como formulados no
Parecer CNE/CEB 11/2000, que acompanha a presente Resolugao,
nos pareceres CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 E CNE 16/99, suas
respectivas resolucbes e as orientagbes proprias dos sistemas de
ensino.

Isso indica uma grande responsabilidade no sentido de que a escola
proporcione ao jovem e ao adulto, matriculado na EJA, a condigao de aprender dentro
dos principios da autonomia. O sistema de ensino nas trés esferas de poder precisa

prover medidas para que essas condi¢cdes acontecam.

Como modalidade destas etapas da Educagao Basica, a identidade
prépria da Educacédo de Jovens e Adultos considerara as situagoes,
os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenga e proporcionalidade na apropriagéo
e contextualizagdo das diretrizes curriculares nacionais e na
proposi¢ao de um modelo pedagdgico proéprio [...].

A EJA tem um perfil bastante especifico que requer um trabalho

pedagogicamente comprometido com uma educacado transformadora. Por isso, as
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TIC’s podem servir como uma das possibilidades de proporcionar a aprendizagem dos
estudantes desta modalidade de ensino.

No entanto, 0 que se tem visto, de maneira geral, nas turmas de EJA, € uma
pratica bastante descompromissada em relacédo a esse segmento. Ha situacées em
que os professores vao atuar com essas turmas apenas para completar carga horéria,
sem nenhuma vinculacdo prévia ou mesmo preparacdo para lidar com as
especificidades dos estudantes de EJA.

Entende-se, entretanto, que o professor de EJA precisa passar por uma
preparacdo especifica, ndo somente para lidar com essa modalidade, mas
principalmente para desenvolver um trabalho satisfatério que proporcione
aprendizagens significativas a esse publico. Percebe-se, no cotidiano das
observacdes, que esse € um elemento ausente para os estudantes, muitas vezes
submetidos a aulas cansativas com conteudos desvinculados da sua idade, contexto
e realidade.

Sobre a utilizacdo das TIC’s, entendemos que elas ndo devem estar presentes
na escola de forma isolada, h4 uma necessidade de contribuir na formacdo dos
educandos, permitindo a relagdo das TIC’'s com a contextualizagdo. Conforme as
Diretrizes da EJA mencionada logo acima, deve ser considerado o perfil do estudante,
proporcionando uma educacdo contextualizada, atendendo suas necessidades e
proporcionando a construcdo de identidade — sendo mais agravante para esses
sujeitos em que muitas vezes tiveram suas identidades despercebidas pela sociedade
por ndo esta inserido numa populacao alfabetizada.

Consciente de que a modalidade da EJA precisa ultrapassar as barreiras que
foram constituidas quando ocorreu o afastamento da escolarizacdo desses homens e
mulheres na idade apropriada, a escola assume um papel primordial na vida desses
sujeitos que antes de tudo desejam se sentir inseridos, sem qualquer receio, na
sociedade informatizada. Eles ndo podem ser tratados como objetos, mas serem
considerados sujeitos capazes de construir e fazer parte de sua proépria historia, em
um mundo em processo de transformacgoes.

E preciso deixar claro, que muitos dos estudantes ja s&o idosos e possuem
certa resisténcia para manusear as tecnologias contemporaneas, como o computador,
por exemplo. A escola precisa ter um olhar atento as diversidades encontradas em

uma sala de aula, para que possa colaborar com o desenvolvimento cognitivo,
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contornando possiveis resisténcias dos alunos, pois o intuito do uso tecnolégico em
sala de aula é usufruir o que as TIC’s tém de melhor, de forma a acrescentar na
educacao.

Neste cenario, a utilizacdo das TIC’s na EJA pode facilitar a insercdo dos
contetdos pedagdgicos aprimorados para os estudantes, além de contribuir com a
permanéncia destes na escola, jA que na EJA ainda h4 o agravante da evasao escolar.
O sistema educacional precisa atender as suas reais necessidades, sejam elas:

sociais, politicas e culturais. Como defende Freire:

E meu bom—senso, em primeiro lugar, o que me deixa suspeitoso, no
minimo, de que nao € possivel a escola, se, na verdade, engajada na
formacdo de educandos e educadores, alhear-se das condicbes
sociais, culturais e econdmicas de seus alunos, de suas familias, de
seus vizinhos (2015, p. 62).

Mesmo com a aceleragdo das comunicagdes virtuais ainda € possivel se
deparar com realidades desfavoraveis para a formacao do educando, principalmente
na modalidade de ensino da EJA. Muitas vezes, os professores precisam alfabetizar,
objetivando uma formacao critica e reflexiva para os estudantes, sem, ao menos, ter
materiais didaticos e paradidaticos adequados para atender as necessidades dos
jovens e adultos. Uma educagao de qualidade €, sem sombra de duvida, um trabalho
que nao exige apenas do educando, mas do educador, da escola e do sistema

educacional.

3.2 AEJA E SUAS PARTICULARIDADES: A MULTISSERIE

A EJA pode ser um espaco de grandes oportunidades de contextualizar o
ensino, devido a multiplicidade dos estudantes. Na escola, onde ocorreu a pesquisa
encontramos turmas multisseriadas com uma diversidade de estudantes, lugar onde
diferentes visdes de mundo e historias de vida se cruzam. O reconhecimento das
diversidades existentes entre os educandos se torna imprescindivel para o processo
educativo, porque contextualizam o conhecimento e ressignificam os seus saberes
prévios.

E desafiante abordar sobre classes multisseriadas para turmas da EJA, porque

a maior parte dos estudos realizados esta direcionada a realidade das escolas
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multisseriadas do campo. Esse formato de classe em que os estudantes de varios
niveis de experiéncia, idade e conhecimento escolar aprendem juntos, diferente da
escola seriada, € um grande desafio para o professor que esta diretamente nestas
turmas de ensino desenvolvendo sua pratica pedagogica.

O sistema regular de ensino vé nas classes seriadas uma maior possibilidade
de aprendizagem, pois os estudantes estariam todos no “mesmo nivel” em cada sala.
Porém, quando alunos em diversas fases do conhecimento sdo colocados em uma so6
turma, correm-se alguns riscos como nao conseguir trabalhar adequadamente com as
demandas especificas destes, pois sabemos que a propria organizagdo do tempo e
do espacgo escolar nao possibilita um acompanhamento mais préximo de cada aluno,
para perceber as necessidades individuais.

Nas turmas multisseriadas, os alunos sao agrupados por diversos niveis de
aprendizagem em uma mesma sala, que por sua vez tem um unico professor
responsavel pela organizagao da série e nivel de cada estudante. O fato de estarem
todos em um unico espago € um dos fatores que causam o desestimulo de alguns,
provocando até o grande indice de evasao. Isso também se deve as metodologias e
evidéncias didaticas adotadas pelos professores, as quais ndo sdo condizentes com
o perfil dos educandos.

Diversificar a pratica pedagdgica nas aulas das turmas multisseriadas é
necessario para nao corroborar com o cansago dos estudantes que buscam a escola
como oportunidade de aprender conteudos para além do ambiente escolar. Por isso
que deve fazer parte do processo de ensino-aprendizagem o contexto em que os
estudantes destas turmas estdo inseridos, como ressaltam Reis e Pereira (2006)

sobre o lugar do contexto numa proposta de educagao que:

E importante frisar que o contexto ndo pode ser o ponto final do
conhecimento, mas o inicio do aprofundamento e da renovagéo dos
conhecimentos e saberes diversos. Nessa compreensdo, o contexto
deve assumir um papel fundamental na constru¢cado da aprendizagem
dos alunos, professores e comunidades, sem que com isso a escola
seja compreendida como “ilha”, isolada do mundo, das coisas e dos
demais saberes e conhecimentos acumulados pela humanidade ao
longo da sua trajetdria (p. 53).

Ao analisarmos as turmas multisseriadas na EJA, percebemos o quanto é
importante caminhar nestas perspectivas de educacao ancorada na contextualizacio

e aprendizagem significativa. Além das formagdes continuadas para os professores
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desta modalidade de ensino, € necessaria a proposta de elaboracido de materiais
didaticos adequados, em que as atividades valorizem os saberes prévios dos
estudantes e ressignifiquem o processo de ensino e de aprendizagem.

Entendemos que a educacgao contextualizada é um processo continuado que
nao pode ser considerada apenas parte dos conteudos presentes no cotidiano da sala
de aula, mas passa também pela organizagdo do tempo escolar, dos objetivos e
projetos para que os estudantes consigam avangar em suas aprendizagens
significativas relacionando o0 mundo com a escola e a escola com o mundo, como € a

ideia primordial de Paulo Freire.

3.3 AS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICACAO COMO
POSSIBILIDADES PARA PROMOVER ESCOLARIZACAO NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

No ano de 1998 foi concluida a primeira etapa do processo de informatizagao
das escolas publicas do Brasil (NETO, 1999). Desse modo, o século XXI trouxe
diversas transformacgdes na sociedade globalizada e no ambiente escolar com a
ampliagdo dos computadores e internet, sendo possivel encontrar diversas
investigacdes para esse paradigma.

Com o passar dos anos, a comunidade escolar foi se adaptando e se
familiarizando com a presencga das TIC’s no ambiente escolar. A principio, houve uma
série de resisténcias, principalmente dos professores. No entanto, como os
estudantes nasceram na geracao digital, houve a necessidade de se buscar novas
formacgdes e a escola se preparar para atender as exigéncias de mundo. O que nao
exclui a dificuldades de algumas escolas em criar intervengdes que possibilitem a
utilizacdo das TIC’s, de forma oportuna para os estudantes.

A presente pesquisa, por sua vez, traz uma realidade diferenciada. Os
estudantes do |, Il e lll etapas da EJA s&o, em sua maioria, idosos, que nao nasceram
na geragao digital e, por isso, podem ter certa resisténcia ao uso de tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem, a exemplo do computador.

Na EJA, como o proprio nome indica, € possivel encontrar perfis e realidades
totalmente distintas na mesma sala de aula, encontramos na turma da |, Il e lll etapas

da Escola Municipal Joca de Souza Oliveira estudantes cuja faixa etaria de 15 a 72
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anos. Pode-se, por exemplo, deparar-se com o jovem, que ja esta habituado com o
uso de novas tecnologias, bem como adulto, da terceira idade, que muitas vezes
nunca teve contato com o computador.

Em vista disso, foi realizada uma revisdo sistematica de artigos e outras
producdes académicas que abordam a tematica da utilizacdo das TIC’s na Educacéao
de Jovens e Adultos, com objetivo de observar se, de fato, seria proveitoso a utilizagéo
dessas tecnologias em turmas da EJA. A partir dessa revisao, € possivel perceber a
superacgao do idoso ao se apropriar e manusear o computador.

Foi constatado também, que a maioria desses estudantes teve contato com o
computador pela primeira vez na escola, pois nao dispde do equipamento em casa.
Quando existe o computador em casa, pertence aos filhos e nunca tiveram interesse
para aprender a utiliza-lo, por ndo considerarem importantes. Estas contribuicbes
foram trazidas por dois pesquisadores, a partir dos quais constituimos nas falas que
segue.

Primeiramente, Curto (2010) que defende que:

Apesar de nao saberem utilizar a maquina, os relatos das professoras
revelaram que alguns dos estudantes possuem um certo
conhecimento sobre 0s usos possiveis dessa tecnologia. A professora
B disse que alguns conteudos trabalhados em sala despertam o
interesse dos alunos de se aprofundarem na tematica. Os estudantes
entdo solicitam as pessoas conhecidas, usuarias do computador e da
internet, que retirem na web mais informacdes sobre o conteudo
estudado (CURTO, 2010, p. 9).

Além disso, Weihmann (2015) afirma que:

E apontado que os alunos da EJA estdo realizando atividades com
foco na utilizagao do mouse, atividades através da plataforma Moodle
e do Facebook, seja através de textos ou de atividades para entregar.
[...] A EJA esta sendo inserida nas Tecnologias de Informagéo e
Comunicagao através de plataformas como, por exemplo, o Moodle e
redes sociais, plataformas que ajudam na integragdo dos alunos.
Também realizam leituras utilizando o computador e, como
ferramentas de aprendizagem e mediadas pelos professores
(WEIHMANN, 2015, p. 7).

Os relatos trazidos por esses autores enfatizam a contribuicdo das TIC’s no
fortalecimento da autoestima dos alunos ao se inserirem no meio da informatizagao,

mesmo nos casos dos educandos que ainda ndo dominam os recursos. E evidente,
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também, o interesse em aprender a manusear tais tecnologias, como forma de
conseguir um melhor emprego. Além disso, os estudantes também respondem
positivamente ao processo de alfabetizagao por conta do teclado, das imagens e sons.
Oportuniza-se, assim, a aprendizagem significativa.

Tomamos como analise desta situacdo, a Escola Municipal Joca de Souza
Oliveira, l6cus desta pesquisa, a qual ja realiza o exercicio de inser¢ao de estudantes
da EJA no mundo da informatizacdo. E necessario, contudo, atender estes educandos
de acordo com suas perspectivas, contemplando-os a partir dos seus perfis, situando-
os enquanto estudantes e cidaddos. Desta forma, € necessario que se discuta a
construgao, o armazenamento e uma possivel reestruturacao de tais atividades. Neste
ambito, Bonilla e Pretto (2015, p. 149) apontam o crescimento da pratica de

desenvolver, colaborativamente, atividades que serao utilizadas em sala de aula.

Temos observado um crescimento, em todo o mundo, da pratica de
construcao de conteudos de forma colaborativa, sendo destaque os
movimentos em torno da filosofia “open”, integrando a¢des e normas
aderentes as estratégias promovidas pelo movimento do acesso
aberto ao conhecimento (open Access), do software livre (open e
freesource), do acesso aberto aos dados brutos de pesquisa (open
data) e as licengas copylete creative commons.

Essa integragao viabiliza um papel de grande importancia para as escolas, na
medida em que ocorre a interagdo de todos que estdo envolvidos para o
desenvolvimento de materiais apropriados, atendendo ao contexto que esse
educando esta inserido. Ha também a possibilidade de diadlogos abertos, que
enfatizem os saberes e a cultura de cada educando, valorizando suas historias, a fim
de conceber uma educagao contextualizada. Freire (2015, p. 45) faz referéncia a
producao, esclarecendo que:

A esperanca de produzir o objeto é tdo fundamental ao operario quao
indispensavel é a esperanga de refazer o mundo da luta dos oprimidos
e das oprimidas. Enquanto pratica desveladora, gnosioldgica, a
educacgao sozinha, porém, nao faz a transformagdo do mundo, mas
esta a implica.

Levando em conta as propostas disponiveis para se desenvolver uma boa
formacao dos estudantes a partir do uso de TIC’s, Bonilla e Pretto (2015) destacam

que, nos ultimos dez anos, a producéo colaborativa de conteudos na internet obteve
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estimulo apds a popularizagao e o crescimento do sistema operacional GNU/Linux e
as demais variedades de aplicativos de edigao disponiveis como os sites Wikipédia,
Digg, Overmundo.

Esses tipos de sites fortalecem as formas de publicagdo, compartilhamento,
organizacdo de informagcbes e ampliam os espagos para a interagdo entre
participantes do processo. Seguindo esta perspectiva, a reestruturagao das atividades
digitais armazenadas no Repositorio da Escola campo de pesquisa deve se dar de

maneira colaborativa e contextualizada.

O uso de materiais paradidaticos contextualizados, tais como:
cartilhas, folders, videos, CDs, DVDs, jogos etc. tem o propésito de
proporcionar um conteudo conceitual e visual diferente dos materiais
didaticos e paradidaticos formais e tradicionais, que por sua vez, ainda
mantém dizeres e imagens calcadas na estereotipia e hostilidade
sobre a natureza semiarida (CARVALHO 2011, p. 191).

Como os educandos desta pesquisa estao localizados no Semiarido Baiano,
no decorrer do trabalho também foram discutidos os esteredtipos aos quais séo
expostos. Contraponto, a perspectiva da educacdo contextualizada promove a
valorizagao dos saberes locais. Assim, busca-se contribuir na potencializagao das
intervengdes colaborativas da comunidade escolar, onde todos precisam estar
envolvidos e participativos.

Na Escola Municipal Joca de Souza Oliveira, o Laboratoério é utilizado por
professores e alunos em atividades que englobam todas as disciplinas, contendo
conteudos como interpretacdo de textos, atividades voltadas para alfabetizacéo,
operagdo matematica, geografia entre outros. As atividades ndo estdo ligadas
diretamente ao Linux Educacional (LE)3, compondo, assim, um banco de atividades
gue podem ser rodadas tanto no LE quanto no Windows.

As atividades estdo organizadas por disciplinas e modalidade de ensino.
Contudo, ndo ha a preocupacéo de desenvolver atividades que contemplem os perfis
dos educandos da EJA, principalmente para al, Il e lll etapas, nas quais os estudantes
estdo em fase de alfabetizacdo. Desta forma, estas etapas de ensino acabam

utilizando os exercicios elaborados para os estudantes da educagéo infantil.

30 Linux Educacional é um projeto do Governo Federal que permite desenvolver o melhor
aproveitamento dos ambientes de informatica nas escolas. O LE busca enriquecer o uso das
tecnologias educacionais, garantindo melhoria de ensino, insergéo tecnoldgica e, consequentemente,
social.
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As turmas, nas quais tém se desenvolvido este estudo, fazem parte,
justamente, das I, Il e Ill etapas da Educacdo de Jovens e Adultos. Desta forma,
analisar os contetudos armazenados no Repositorio do Laboratério de Informética da
referida escola permitira identificar se tais atividades contemplam os fundamentos da
Educacao Contextualizada para a oferta do referido segmento de ensino.

Atualmente, o0s meios de comunicagdo e informagdo avangam
constantemente. Diferentemente do século passado em que as informacdes
demoravam para ser processadas. Com apenas alguns cligues e em poucos
instantes uma noticia é enviada e recebida, por quantos usuarios o remetente
desejar. Some-se a isso, 0 barateamento de alguns produtos tecnoldgicos, o que

alarga o acesso para grande parte da populacao.

3.4 SOFTWARE DISPONIVEL NO LABORATORIO DE INFORMATICA DA ESCOLA
MUNICIPAL JOCA DE SOUZA OLIVEIRA

No Laboratério de Informatica da Escola Municipal Joca de Souza Oliveira tem
instalado em seus computadores o sistema operacional Linux Educacional (LE). O LE
€ um software livre, que busca garantir o melhor aproveitamento dos ambientes de
informatica das escolas, assegurando a inser¢ao das tecnologias no ensino.

O software Linux Educacional ja foi disponivel em 5 versdes, o que mostra seu
aperfeicoamento. Em breve, ficara disponivel a versao 6.0, que sera chamada de
Cardeal, desenvolvida pelo Centro de Computacgéao Cientifica e Software Livre (C3SL)
da Universidade Federal do Parana (UFPR), prometendo aos usuarios novas
categorias e facilidades para suporte e acomodacgao aos técnicos que participam dos
Nucleos de Tecnologia Educacional.

Ainstalacao deste sistema nos Laboratérios das escolas tem sido intensificada
como forma de contribuir com a qualidade do ensino. Porém, é indispensavel rever se
0 que ja vem pronto e acabado contempla as necessidades de todas as modalidades
de ensino. Por isso, é preciso langar um olhar critico e direcionado pelas diferentes
modalidades de ensino, ao que é disponibilizado como tecnologia de contribuigdo para
0 processo de ensino-aprendizagem.

Ensinar e aprender sdo momentos de um processo maior de conhecer e
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reconhecer — o0 estudante se torna realmente educando a partir do momento que
conhece ou vai conhecendo os conteudos, ndo na medida em que o educador
simplesmente deposita nele a descricao dos objetos ou dos conteudos (FREIRE,
2015).

N&o basta colocar o estudante diante de um computador, é imprescindivel
compreender esse universo, superando as dificuldades encontradas na educacéao
para que a inser¢ao das TIC’s na educagao, em especial na EJA, se constitua como
um exercicio democratico, a uma classe trabalhadora que busca a escola com sua
visdo de mundo formada.

O desafio posto a educacao esta pautado pela liberdade de experimentar e
buscar novas formacbes dos professores, na abertura de desenvolver novas
possibilidades pelas redes tecnoldgicas, compartiihando coletivamente as
descobertas de novas formas de aprendizagens para o educando. Assim, podera se
romper barreiras do individualismo e de uma educacéo isolada, para isso € necessario
instituir uma organizagao colaborativa que favoreca a multiplicagdo de ideias, dos
conhecimentos e das culturas (BONILLA; PRETTO, 2015).

A escola organizada é de fundamental importancia para se desenvolver um
trabalho continuo, pois nada adianta construir uma intervencdo com o uso das TIC’s
de forma isolada e aleatéria. Esse processo deve partir do significativo para o
ressignificativo, ou seja, precisa ser participativo e constante. Também é de suma
importancia a observancia do contexto do educando. E primordial iniciar um trabalho
verificando o nivel de relagdo do educando com tais tecnologias, quais habilidades ja
desenvolveu e quais podem ser desenvolvidas.

De acordo com Mercado (2002) as novas Tecnologias da informagédo surgem
como novas possibilidades para a educagédo, além da exigéncia de uma nova postura
do professor, favorecem no desenvolvimento de trabalhos, trocas de informagdes
entre escolas, estados e paises, pois permite fazer as pontes entre conhecimento
tornando um novo elemento de cooperacgao e transformacéao, nas formas de produzir,
conduzir, armazenar e disseminar as informagdes que vem sendo disponibilizadas.

Uma das grandes vantagens das TIC's é a possibilidade de trabalhar
colaborativamente. Essa pratica deve ser motivada no espaco escolar, principalmente
utilizando os recursos do laboratério de informatica. Trabalhar com as TIC’s
explorando suas possibilidades de agregar os estudantes em torno de aprendizagens
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significativas pode ser uma metodologia constante por parte dos professores,
buscando tornar concreto, pratico e proveitoso os conteudos abordados. Para isso ha
um leque muito extenso de possibilidades, falta apenas utilizar a criatividade e
adequar os conteudos as necessidades dos educandos.

Para além do livro didatico, a utilizacdo das TIC’s pode ser um elemento a favor
dos alunos no sentido de aprenderem aquilo que tera sentido para suas vidas. Por
outro lado, os professores também sao beneficiados no sentido da efetivagdo do
processo de ensino e de aprendizagem. Além da constate atualizag&o por parte dos
docentes para utilizar tais ferramentas, € necessario que a escola possa instigar nos
estudantes a pesquisa, trazendo novas formas de uso das Tecnologias da Informagéo
e Comunicacgao.

O livro didatico é importantissimo para construgao de todo processo de ensino-
aprendizagem, mas n&o pode ser adotado como o unico para desenvolver o processo
educativo. Mesmo porque, ainda é possivel encontrar imagens e contextos
estereotipados que n&do contemplam a realidade de determinados locais, como por
exemplo, a regiao semiarida do Brasil.

Partindo dessa realidade, Martins (2006) explica o contexto como o conjunto
de elementos ou de entidades, sejam eles eventos ou coisas, que transmite o
significado de um enunciado, permitindo que o sujeito consciente construa seu
entendimento e dé sentido ao conteudo escolar sobre alguma coisa ou evento a partir
do que se tem contato. O contexto ndo se explica apenas como fisico e objetivo, pois
€ possivel a compreensdo de signos materiais, invisiveis, moveis e componentes de
subjetividades.

Nesta perspectiva, assegurar uma educacao de qualidade mediada pelas TIC’s
€ possivel, trazendo os elementos que podem ser discutidos a partir do contexto do
jovem e adulto, pois eles se apropriam dos discursos que compdem e contemplam
essa educagao e que transmite o seu significado, identificando seu local em relagao
ao mundo. Como afirma Reis (2011), o contexto assume um importante papel no
processo educativo, pois se alarga a partir do entrelace dos diversos saberes que
executam das praticas pedagdgicas, levando ao aprofundamento seus
conhecimentos.

Levando em consideracéo o livro didatico, seu uso se torna indispensavel para
educacdo, mas que ele n&o seja a unica fonte de pesquisas para professores e alunos.
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E importante que o professor se inteire da necessidade de produzir novas
capacidades com o material utilizado em sala de aula e por isso, o uso das TIC’s como
o0 computador, possibilita a utilizagdo de conteudos que partem do contexto que se é
proposto a trabalhar para o entrelace de diversos outros saberes dos educandos.
Promovendo uma reflexao sobre a necessidade de contemplar as diversidades
expostas do jovem e do adulto com o objetivo de preparar e qualificar no processo de
mediagao, surge um pensamento complexo em analisar quais soffwares podem conter
as melhores atividades disponiveis para serem utilizadas pelos estudantes, partindo
do seu contexto que propicie o processo educativo. E com esse questionamento do

pensamento complexo Morin (2008, p. 20) afirma que:

A complexidade apresenta-se com os tracos inquietantes da confusao,
do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza... Dai a
necessidade, para o conhecimento, de por ordem nos fendmenos, isto
é, de selecionar os elementos, de clarificar, de distinguir, de
hierarquizar.

E necessario, selecionar as atividades disponiveis nos softwares de educagéo
para elaborar a construgao de elementos que proporcionem um ambiente educacional
que atenda a essa modalidade de ensino tdo especifica.

Nesse ambito, a reestruturacdo proposta visa corroborar com a relagcédo entre
livro didatico e atividades encontradas nos softwares de educacao, compreendidas
como suporte ao processo educativo. Buscou-se observar, antes, se as atividades
contemplam a Educacdo Contextualizada - conceito este que sera explicitado no
proximo capitulo e que abrange uma compreensdo ampla de educagao cultura e
sociedade.

Nessa proposta, os conhecimentos sao construidos se levando em conta as
experiéncias dos estudantes. Como afirma Morin (2011, p. 36), “0 conhecimento, ao
buscar construir-se com referéncia ao contexto, ao global e ao complexo, deve
mobilizar o que o conhecedor sabe do mundo”. Sendo assim, a contextualizagédo em
todas as modalidades de ensino precisa compreender que os educandos, quando
partem do contexto local de suas vivéncias, aprendem de forma organizada e
significativa, uma vez que partem de um contexto especifico que contempla o todo.
Por isso, surge a ressignificagdo no processo educativo e até mesmo da identidade

do sujeito critico e reflexivo.
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O processo de reestruturagcdo do Repositorio, aqui proposto, péde contribuir
com o uso adequado das TIC'’s; com a qualificacdo do grupo envolvido no processo
de construgcédo das atividades que foram desenvolvidas; com a implementacédo de
novos recursos para o professor no processo educativo; desenvolvimento da visao
critica, criativa, cidada dos envolvidos; promoveu um fortalecimento da comunidade
escolar, na medida em que sado levados em conta seus conhecimentos prévios e

valorizados os saberes locais.
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4. AS TIC’S E A CONSTRUGAO DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA EJA

Neste capitulo, trataremos a respeito da Aprendizagem Significativa como
conceito defendido por Ausubel (1968) e seus desdobramentos, contemplando a EJA.
Ao se discutir a necessidade de métodos e conteudos adequados ao perfil dos
estudantes da EJA em seus processos de apropriagdo do conhecimento é
imprescindivel discutir o que seja Aprendizagem Significativa. Primeiramente, é
preciso considerar que cada pessoa aprende a partir de sua propria experiéncia. A
construgcdo do conhecimento € processual e relaciona-se aquilo que o aprendiz ja
conhece sobre o mundo.

Ausubel (1968), quando trouxe o conceito de Aprendizagem Significativa,
deixou claro que os conhecimentos se constroem sobre uma base anterior. Como
afirmam Moreira e Masini (2001, p. 17), “a ideia central da teoria de Ausubel é a de
que o fator isolado mais importante influenciando a aprendizagem €& aquilo que o

aprendiz ja sabe”. Moreira (2011, p. 03), além disso, afirma que:

Aprendizagem significativa é aquela em que ideias expressas
simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria
com aquilo que o aprendiz ja sabe. Substantiva que a interagdo néo é
com qualquer ideia prévia, mas sim com algum conhecimento
especificamente relevante na estrutura cognitiva do sujeito que
aprende.

Esse conhecimento anterior que possibilita a construgcdo de outro, € chamado
por Ausubel de subsungorouideia — ancora. Subsuncgor, portanto, “€ um conhecimento
especifico, existente na estrutura de conhecimentos do individuo, que permite dar
significado a um novo conhecimento que Ihe é apresentado ou por ele descoberto”
(MOREIRA, 2011, p. 3). Acontece, entdo um processo interativo entre este subsuncor,
e o0 novo conhecimento, onde este, passa a ser ressignificado, ganhando outra
dimensao.

Para Ausubel, os conhecimentos podem ser adquiridos por dois processos:
formacéao e assimilagdo. No caso da formagao de conceitos, esse processo ocorre em
geral com criangas pequenas, em idade pré-escolar. Como explicam Moreira e Masini
(2001, p. 20) ao comecar a frequentar a escola a crianga “ja possui um conjunto

adequado de conceitos que permite a ocorréncia da aprendizagem significativa por
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recepgao’.

Ja a assimilagao de conceito como explica os autores:

€ a forma como as criangas mais velhas, bem como os adultos,
adquirem novos conceitos pela recepg¢ao de seus atributos criteriosos
e pelo relacionamento desses atributos com ideias relevantes ja
estabelecidas em sua estrutura cognitiva (MOREIRA e MASINI, 2001,
p. 20).

A construcdo do conhecimento novo, a partir do ja existente, como explica
Ausubel, representa também o que encontramos em Paulo Freire (2015) quando ele
diz que a leitura do mundo procede a leitura da palavra e vice-versa. Nesse sentido,
quando falamos em turmas de EJA, precisamos ter em mente a importancia de
possibilitar que o processo de aprender seja construido nessa logica. Nao somente
trazendo conceitos distantes da realidade do estudante, muito menos subestimar sua
inteligéncia oferecendo-lhe conteudos aquém do seu conhecimento.

No caso da EJA é interessante oportunizar descobertas propondo desafios.
Problematizando de forma que o préprio estudante seja capaz de descobrir e de
produzir determinadas aprendizagens. Assim, ele ira registrar mentalmente e nao
esquecer do que for significativo e importante para ele. O estudante s6 deixa de
ressignificar conhecimentos e conceitos se estes forem descontextualizados.

No caso da EJA, por se tratar de uma organizagdo peculiar em turma
multisseriada, é preciso que o professor tenha o cuidado de partir sempre de algo
comum e que ja seja conhecido, porém sem subestimar o conteudo de uns em
detrimento de outros. O estudante da EJA, sendo na maioria adultos e até alguns
idosos, tem uma experiéncia de vida que pode ser potencializada num determinado
momento e deve ser considerada no momento da elaboracdo do plano de aula do
professor, assim como das suas atividades.

Conforme afirmou Tavares (2004), quando referimos o conhecimento que
promove a articulagdo entre o ser humano e seu ambiente, permitimos que o ser
humano se conecte com o seu meio cultural promovendo a autonomia. A medida que
o individuo € autdbnomo, a partir da estrutura de conhecimentos, torna-se capaz de
aprender outros conhecimentos assemelhados se apropriando da informacao,
transformando-a em conhecimento.

Existe ainda uma concepgdo que acompanha o estudo da Aprendizagem
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Significativa que € a aprendizagem mecénica, que também €& chamada de
aprendizagem memoristica. Através da Aprendizagem mecanica ndo é possivel
ocorrer a Aprendizagem significativa, pois o0 conhecimento como algo acabado para
ser apenas memorizado. Ao contrario, quando o conceito se transforma em
Aprendizagem Significativa, ele primeiramente passa pelo processo da descoberta.

A aprendizagem por descoberta ou aprendizagem receptiva, leva o estudante
definir os conceitos antes de assimila-los. Para Ausubel (1980), a Aprendizagem
Significativa tem muitas vantagens, sendo que uma delas € que o conhecimento
adquirido significativamente é retido na memaoria por mais tempo, além disso, aumenta
a capacidade de aprender outros conteudos de maneira mais facil.

Entendemos que a maneira como os conteudos tém sido ensinados na turma
multisseriada de EJA que foi o /6cus desta pesquisa ndo contempla o que podemos
chamar de Aprendizagem Significativa, uma vez que sao descontextualizados e nao
refletem a ela demanda dos estudantes. Essa aprendizagem estaria garantida se
houvesse uma aproximagao com a realidade dos estudantes, para que pudesse, a
partir dos conhecimentos ja construidos, haver a compreensao de novos conteudos.
As atividades que podem despertar o interesse em aprender devem esta ancorada no
saber ja adquirido por parte dos estudantes e deve ter uma continuidade, indo além
da “aprendizagem mecanica”.

Esse tipo de aprendizagem deve ser valorizado no sentido de favorecer o
trabalho do professor na EJA, de forma que estes encontrem metodologias e
atividades apropriadas para o perfil dos estudantes, e principalmente possam

aproximar os conteudos da realidade destes de forma contextualizada.

4.1 O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA EJA NUMA PERSPECTIVA
CONTEXTUALIZADA

No processo de ensino-aprendizagem o professor tem a possibilidade, em sua
pratica pedagdgica, de promover o reconhecimento dos saberes e competéncias dos
educandos. Na interacdo, por sua vez, o0 estudante pode transformar seus
conhecimentos, a partir dos didlogos e das atividades desenvolvidas no percurso

escolar.
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N&o existe um processo Unico de “ensino-aprendizagem”, segundo Weisz
(2002), o processo de aprendizagem necessariamente ndo responde ao processo de
ensino, pois sao dois processos distintos, nos quais o de ensino € desenvolvido pelo
professor e o de aprendizagem pelo estudante, os dois se comunicam, porém nao se
fundem. E imprescindivel o papel do professor para aquisicdo de competéncias nos
procedimentos pedagdgicos. E ele quem organiza de forma significativa as situages
gue envolvam as didaticas de ensino.

Nesse ambito, Freire (2015) ressalta que ensinar exige respeito aos saberes
das classes populares, socialmente construidos pela pratica comunitéria, pois neles é
possivel aproveitar as experiéncias que os educandos trazem consigo. O estudante
tem a possibilidade de se expressar e desenvolver-se de acordo com as habilidades
existentes.

Nestas discussdes sobre o exercicio da docéncia, é fundamental a concepc¢ao
de que o processo de ensino de conteldos ndo deve ser da forma tecnicista e
mecanica. Compreender as realidades, as transformacdes, depende do conhecimento
do contexto. A realidade, numa compreensdao transformadora, depende do
conhecimento dos sujeitos e de onde estéo inseridos (SILVA, 2009). Considerando
tais questdes, esta pesquisa apresenta a necessidade da valorizagdo dos saberes dos
educandos, pois, somente assim é possivel o desenvolvimento de uma educacéo de
qualidade que favoreca o ensinar e 0 aprender.

O professor pode compreender o caminho de aprendizagem que o estudante
esta percorrendo, posteriormente identificar através de informacfes e atividades
respondidas por eles o que ja foi conquistado e que pode ser evoluido (WEISZ, 2002).
Neste ambito, a pesquisa pretende alcancar estas compreensdes a partir da
realizacdo do grupo focal com os estudantes, verificando quais sao as suas
perspectivas, anseios e necessidades de buscar a escola.

E possivel identificar as necessidades dos estudantes, o que possibilita o
trabalho colaborativo com a professora e articuladora de informatica de elaboracéo de
atividades que visem a Aprendizagem Significativa e Contextualizada dos estudantes
dos I, Il e Il etapas da EJA na escola campo de pesquisa.

Em funcdo desse dialogo entre professores e estudantes, torna-se papel do
docente organizar situa¢des que propiciem aprendizagens de acordo com a realidade
do educando, e assim, fortalecer o processo de ensino-aprendizagem. E fundamental
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o professor estar atento as complexas producfes dos novos saberes, sendo de suma
importancia compreender que 0s principais sujeitos da escola, que sdo os alunos,
devem fazer parte desse processo, contribuindo para a construcdo de seus
conhecimentos.

Nessa perspectiva, Silva (2011, p.21) afirma que “quanto mais o professor
tomar consciéncia dessa complexidade mais facil serd de encontrar os melhores
procedimentos para facilitar esse processo e alcangar sucesso”. Além disso, Edgar
Morin (2011) defende que a educacao deve promover a “inteligéncia geral”, que seja
capaz de referir-se ao complexo e ao contexto, de forma multidimensional, de dentro
da concepcao global, ou seja, o conhecimento torna-se insuficiente se for transmitido
isoladamente, sendo preciso situar os conteudos em seu contexto.

De acordo com Morin, “o conhecimento, ao buscar construir-se com referéncias
ao contexto, ao global e ao completo, deve mobilizar o que o conhecedor sabe de
mundo” (2011, p. 36). Sendo assim, para que 0s estudantes compreendam o
desenvolvimento da aprendizagem, € preciso que 0 processo de ensino-
aprendizagem esteja inteirado com o contexto do estudante, pois assim, torna mais
significativo e corrobora com a educacéo de qualidade.

Dessa maneira, 0 processo de ensino-aprendizagem pode propiciar o exercicio
da valorizacdo do sujeito e de seus saberes, formulando aptiddo nos diversos
conhecimentos partindo do local para o global. Tais perspectivas sdo indispensaveis
para se pensar nas formacdes do professor. Entretanto, para ndo continuar nos
mesmos discursos de que o professor precisa ter a formacdo continuada e estar
incluso nas formacbes escolares, 0 questionamento maior € se tais formacodes
contemplam, de fato, a educagéo dentro do contexto. Sobre o contexto Martins (2009)

ressalta que:

A Educacdo Contextualizada opta por partir dos contextos, como
universos de sentido, para tematiza-los e reconstrui-los, mas apenas
na medida em que a dire¢do desta ressocializacéo seja a direcao dos
projetos individuais e coletivos que visem a algum tipo de
emancipagéo (p. 32).

Um dos principais fundamentos da Educacéo Contextualizada € de permitir que
a escola se torne um espaco que contempla os saberes locais de seus estudantes.

Esse fundamento é de suma importancia para sociedade, porque a Educacgéo
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Contextualizada permite a formacgéo de cidadéos criticos, autbnomos e reflexivos, de
acordo com as diversidades encontradas em seu contexto. Essa realidade n&o pode
ser considerada como um uno, mas, sim, um espaco diversificado — multiplo de
potencialidades. E a escola, justamente, que corrobora nesse processo como um
espaco privilegiado de trocas de experiéncias, conhecimentos e construgdes de novos
saberes.

De acordo com Carvalho e Reis (2013), a Educacdo Contextualizada permite,
com mais afinco, a valorizacdo da identidade e, consequentemente, contribui na
construcdo da aprendizagem como sujeito ativo, participativo em seu processo de
formacdo. Por isso, tamanha importancia da contextualizacéo no ensino da EJA.

4.2 A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA PARA EJA

Pensar numa educacgédo escolar que responda as necessidades e expectativas
dos estudantes é atender a proposta de contextualizacdo. Entendemos que a proposta
de Educacdo Contextualizada, como tem sido mencionada neste trabalho, faz
referéncia a um conjunto de marcos legais nos quais se assenta. O principio dessa
proposta esta embasado na LDB (1996) que determina a necessidade do processo
educativo escolar a ser desenvolvido de forma a atender as especificidades dos
educandos. Assim também, outros documentos como Resolucdes do Ministério da
Educacdo e os Parametros Curriculares Nacionais também sinalizam a educacéo
relacionada ao contexto onde se encontram os estudantes.

E preciso, primeiramente, defender a perspectiva da Educacio
Contextualizada como facilitadora de respostas aos anseios dos educandos. Em vista
disso, o professor tem o papel importantissimo, uma vez que é através de sua acao
no ambiente escolar que isso se torna possivel.

Por consequéncia, a presente pesquisa dedica-se, na ultima etapa, em
observar como o0s estudantes da EJA respondem ao processo de ensino-
aprendizagem, utilizando algumas atividades que seréo disponibilizadas e construidas
de forma colaborativa reiterando as necessidades dos estudantes.

Neste momento as atividades ja estardo organizadas no Repositério do
Laboratorio de Informatica da escola, atendendo a modalidade de ensino mediante as
perspectivas da Educacdo Contextualizada. Para buscar pressupostos que
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possibilitem a construcdo dessas propostas voltamos ao debate teérico empreendido
sobre a educagéo contextualizada. Neste sentido, Silva (2011, p. 24) destaca que:

Quando se pensa em Educacdo Contextualizada € importante ter
presente que uma das primeiras preocupacdes do (a) professor na
sala de aula deve ser conhecer os (as) estudantes, as suas
experiéncias, entendimento sobre o mundo e as coisas no mundo.

Essa perspectiva deve ser a base da préatica do professor, partindo da
observacao de como os educandos compreendem suas realidades e de que forma se
reinventam como individuo, para a promocdo de uma educacdo que pode ser
chamada de transformadora. Assim afirma Morin (2011, p. 43): “a educacéao do futuro
devera ser o ensino primeiro e universal centrado na condigao humana”. Em

consenso com a fala do autor Morin, Silva (2011, p. 24) afirma:

Quando se pensa em Educacdo Contextualizada é importante ter
presente que uma das primeiras preocupagdes do (a) professor (a) na
sala de aula deve ser conhecer os (as) estudantes, as suas
experiéncias, entendimentos sobre o mundo e as coisas do mundo.

E imprescindivel acdo do professor articulada & da escola, oportunizando a
formacdo social, critica e de qualidade ao educando, ndo distanciando dos
conhecimentos e saberes que estes possuem e trazem consigo. A nova escola precisa
ter o compromisso de favorecer o ensino-aprendizagem dos estudantes de EJA, bem
como o0 empenho na construcdo do sujeito que conceba seu lugar diante o mundo. De
acordo com Néri (2006, p. 97):

Se durante muito tempo o papel atribuido ao professor e a professora
era de transmissor da cultura acumulada pela sociedade, ao longo da
histdria, nos dias de hoje o seu papel se concentra, principalmente, na
reflexdo e andlise dos conhecimentos produzidos dentro e além da
escola. Neste sentido o papel atribuido ao professor a professora na
atualidade é de construir uma educacédo que contemple a diversidade
humana, provocando novos modos de ser, sentir e agir de forma
diferente.

Para atender tais exigéncias, as formacdes para os professores também
precisam partir da concepcgao e perspectivas da Educacdo Contextualizada. Para

além dessas propostas, pode se pensar, ainda, na construcdo de atividades
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adequadas para a modalidade da EJA. Atividades que sejam direcionadas a realidade
desses educandos, possibilitando que estes se sintam incluidos no processo de
ensino-aprendizagem. De acordo com Morin (2011), para conhecer o humano é
preciso, antes de qualquer coisa, situa-lo no universo. Desta forma, todo o
conhecimento construido deve contextualizar seu objeto.

Das diversas dificuldades encontradas nos percursos da modalidade de EJA, é
preciso assumir os principios da contextualizagcéo, ofertando a interdisciplinaridade na
construcdo dos conhecimentos, a valorizacdo dos saberes partindo do local para o
global e o didlogo das imagens estereotipadas. Préaticas estas, que possibilitem a
superacao de todo o tempo perdido fora do ambiente escolar. Para tanto, deve-se
atender as demandas e diversidades encontradas entre os perfis dos estudantes de
EJA, destacando as pluralidades dos individuos, perpassando por suas culturas.

Sobre isso, Morin (2011, p. 50) ressalta que:

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, dos fazeres, das
regras, das normas, das proibi¢cdes, das estratégias, das crencas, das
ideias, dos valores, dos mitos, que se transmite de geracdo em
geracéao.

4.2.1 A EXPERIENCIA DO MUNICIPIO DE JUAZEIRO-BA COM A EDUCACAO
CONTEXTUALIZADA EM EJA

Pensar em Educacdo de Jovens e Adultos é considerar a importancia da
contextualizagdo do ensino como um todo. Nessa direcéo, torna-se imprescindivel
propiciar uma educacao que valorize a cultura, os saberes do povo e o sentimento de
pertencimento do contexto onde vivem e atuam.

Dessa forma, as Diretrizes da Educagdo Contextualizada* - documento
elaborado pela Secretaria de Educacao Municipal de Juazeiro no ano de 2016 —
apresenta orientacbes para o trabalho pedagdgico de professores do municipio
considerando as especificidades do Semiarido brasileiro, em vista de alcangar uma
educacao que fortaleca os saberes dos estudantes dentro de uma perspectiva de

valorizagao e conhecimento sobre a regido e o territério local.

4 Proposta de Educagdo Contextualizada: Construindo Diretrizes Politico — Pedagogicas para o
Municipio de Juazeiro-BA. Elaborada pela Secretaria de Educacgao e Esporte em parceria com o IRPAA
- Maio de 2016.
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Partindo deste intuito é que pensamos no processo de ressignificar e valorizar
os saberes dos estudantes a partir do contexto deste lugar. Uma vez que o municipio
de Juazeiro-BA esta localizado no Semiarido brasileiro e que nos remete a
necessidade de discutir esse contexto em torno dos processos educativos escolares.
Agregando um olhar critico e positivo da regido diante o processo de aprendizagem.

Neste sentido, as Diretrizes da Educagéo contextualizada (SEDUC) propde:

A convivéncia com o semiarido, segundo o IRPAA™, é um processo de
descoberta que leva a construgcdo de um modo de vida onde a
producao se da dentro do contexto ambiental e climatico, respeitando
os saberes e a cultura local, utilizando tecnologias e procedimentos
apropriados, possibilitando, assim, uma boa qualidade de vida e
permanéncia na terra (2016, p. 14).

Sendo assim, torna-se indispensavel a discussdes sobre esta tematica que
propde produzir e fortalecer a educacao escolar, envolvendo a populagédo da regiao
semiarida no propésito de favorecer uma educacdo emancipadora dos homens e
mulheres. Diante deste movimento, pode-se observar que no municipio existem
experiéncias exitosas e construcbes de materiais paradidaticos referente nessa
proposta, porém no caso da EJA ainda é preciso intensificar essa pratica. E para
contribuir com a tematica, propomos a elaboracdo de um material digital direcionado
aos jovens e adultos da EJA favorecendo as demandas proéprias do perfil destes
estudantes.

Ha o diadlogo nas propostas das Diretrizes da Educagéao para a convivéncia com
o semiarido da RESAB, pois apresenta “Garantir investimentos em educagao
contextualizada utilizando metodologias participativas e inclusivas, numa perspectiva
de convivéncia com o semiarido” (2016, p. 16).

Propor novas atividades digitais para a EJA, partindo dos discursos
ressignificados para o Semiarido Brasileiro, significa problematizar a forma de ver o
mundo e 0 ambiente social em que a escola e comunidade estdo inseridas. Neste
sentido, as referidas Diretrizes apresentam um conjunto de elementos que podem
integrar o curriculo das escolas de Educagao Basica, provocando o conhecimento

sobre a realidade local vinculado ao conhecimento mais amplo que compde o curriculo

5 IRPAA - Instituto Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada € uma organizagdo nao
governamental sediada no municipio de Juazeiro-BA. Tendo como meta as discussdes sobre solugdes,
alternativas e construgbes de projetos referentes a Convivéncia com o Semiarido.
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escolar, isso tanto na cidade quanto no campo.

Com o propodsito de consolidar politicas publicas apropriadas a
realidade local, atendendo a demanda da Educagdo para a
Convivéncia com o semiarido, a SEDUC alia sua experiéncia a do
IRPAA, a partir de 2009, para realizar a formagao continuada de
professores e professoras, enfatizando, como principal objetivo, o
debate da Convivéncia com o Semiarido na educacdo escolar
(DIRETRIZES DA EDUCACAO CONTEXTUALZIADA, 2016, p. 16).

Por consequéncia, as escolas e os professores das turmas da EJA precisam
estar inteirados nestas discussdes para incluir no processo de ensino-aprendizagem
conteudos que estejam de acordo com a educacéo contextualizada. E para que isso
ocorra necessariamente é fundamental a formagdes de professores abrangendo a
compreensao da Educacao Escolar no Semiarido brasileiro destinado as turmas da
EJA, atrelada a elaboragédo de materiais adequados que atendam as expectativas
destes estudantes.

Quando propomos uma educacgao que discute o contexto que ndo é somente o
lugar fisico do aluno-sujeito, mas, sim, um contexto que precisa ser visto como ponto

de ancoragem dos processos educativos, Martins nos afirma que:

O contexto ndo é o outro da diversidade. E o horizonte de
possibilidades e de potencialidades que deve ser explorado e
problematizado se n&o quisermos sustentar algum tipo de esnobismo
colorizador, sempre dependente da autorizagdo advinha de algum
“centro de emanacéo dos discursos legitimos” (2009, p. 31).

Conforme posto, precisamos ampliar os estudos no que diz respeito aos
saberes e as praticas desenvolvidas no contexto. Pretendemos chamar atencao
também para a necessidade da elaboragao de materiais didaticos que tenham essa
caracteristica, sendo contraditéria o fato da producdo de materiais serem
desenvolvidas somente na regido do Sul do pais.

Essa pratica corrobora com a descontextualizagdo ao encontramos nas
atividades da EJA, a falta de dialogo dos conteudos e imagens. Estas sdo abordadas
de formas estereotipadas, com conteudos infantilizados e totalmente fora do contexto
ao relacionar a convivéncia com o Semiarido. O que torna do processo educativo a
colonizagao dos saberes.

Nessa perspectiva, a contextualizagdo da EJA vai além da abordagem dos
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aspectos naturais e culturais da regido semiarida brasileira, discutir e problematizar a
falta de materiais adequados para atender as necessidades destas turmas é
desenvolver condi¢des significativas para o processo de ensino-aprendizagem, sendo
assim, um dos primeiros passos seria a elaboragdo destes materiais direcionados
para a EJA.

A escola, enquanto espaco de producédo e disseminagao do conhecimento, tem
um papel importantissimo de criar novas oportunidades e condi¢gbes tanto para o
professor quanto para o estudante reconhecerem o contexto em que estao inseridos.
E para isso, a pratica do professor deve estar sintonizada com a educacio
contextualizada, como é a proposta das Diretrizes elaboradas pelo municipio.

Partindo desta concepgdo, o primeiro caminho é possibilitar formagao
adequada aos professores para que de fato obtenham apropriagédo do conhecimento
da importancia da Contextualizagao da Educacg¢ao no Semiarido Brasileiro. Proveitoso,
também, é repensar formas para trabalhar no curriculo as potencialidades da regido
para transpor a partir da produgcao de materiais direcionados as tematicas e aos perfis
da EJA. Neri (2006, p. 99) afirma que:

O processo de formacgao precisa ajudar professores e professoras a
desenvolver suas capacidades e instrumentos de compreensdo e
transformacao de sua realidade e da realidade dos alunos; leva-los a
agir a partir de uma reflexdo tedrica, que possa construir para a
reconstrucdo da acao pedagogica.

Nesta perspectiva, esse processo formativo docente precisa ser continuo e
sistémico para que de fato possibilite aos professores a qualificacdo adequada para
provocar mudancas positivas na sua pratica de ensino, especialmente se tratando das

turmas multisseriadas do EJA.

E preciso incentivar estes profissionais para produzir seus proprios
instrumentos e discursos. Estimula-los a refletir sobre problemas e as
necessidades de uma pratica condizente com as necessidades dos
alunos, e alunas discutir procedimentos, materiais didaticos
apropriados de referenciais teéricos que respondam as necessidades
dessa pratica e ndo se baseiem em condi¢des idealizadas de trabalho
(NERI, 2006, p. 99).

Por isto, que a discussdo ndo deve apontar somente a falta de materiais

adequados para EJA, este € um ponto primordial para se desenvolver uma
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aprendizagem significativa. Mas, torna-se indispensavel repensar o fazer diario e
refletir sobre como essa pratica pode ser de fato contextualizada emancipadora dos
sujeitos. Essa deve ser uma preocupacao real da formagao docente.

E importante registrar que a formacéo de professores também pode privilegiar
a construgao de materiais adequados para a EJA que favorega o trabalho pedagogico
cotidiano e ajude a estabelecer pontes entre conhecimentos praticos com a ciéncia e
0 saber popular, que sdo elementos necessarios a uma aprendizagem significativa,

como discute Moreira (2011, p. 4):

Aprendizagem significativa ndo é, como se possa pensar, aquela que
o0 individuo nunca esquece. A assimilacido obliteradora é uma
continuidade natural da aprendizagem significativa, porém nao é um
esquecimento total. E uma perda de discriminabilidade, de
diferenciagdo de significados, ndo uma perda de significados. Se o
esquecimento for total, como se o individuo nunca tivesse aprendido
um certo conteudo € provavel que a aprendizagem tenha sido
mecanica, nao significativa.

Tanto a Educacdo Contextualizada quanto a aprendizagem significativa
propdem uma mesma perspectiva referente ao processo de ensino-aprendizagem que
a pesquisa almeja alcangar, pois, quando um conhecimento prévio € valorizado, o
individuo estabelece a compreensao especificamente relevante para aprendizagem
significativa de determinados conhecimentos (MOREIRA, 2011). Para tanto, o
conteudo trabalhado em sala de aula ndo pode estar distante daquilo que o aluno
vivencia e conhece. Um conhecimento novo sera possivel: se tiver algum tipo de
relacdo com aquilo que ja é familiar no aluno.

Diante dessas discussdes compreendemos que o diadlogo referente aos
conhecimentos cientificos entre os conhecimentos de mundo que os estudantes da
EJA trazem consigo, corrobora na interagdo e, consequentemente, na percepcéo de
novos conhecimentos.

De acordo com as Diretrizes da Educagao Contextualizada (2016) “a Educagéao
Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido tem como um de seus pilares o
compromisso com a aprendizagem significativa”. Isto quer dizer que, a aprendizagem
torna-se significativa para o estudante quando ha dialogos entre o conhecimento
prévios de sua cultura, regiao, suas visées de mundo articulados aos conhecimentos
que sao concebidos no ambiente escolar.

Entendemos que conjunto de elementos propostos nas Diretrizes acima
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referidas esta em acordo também com o Plano Municipal de Educacéo (PME), o qual
também tem a preocupacgao de promover um ensino melhor e menos distanciado da
realidade dos estudantes, em todos os niveis e etapas da escolarizagdo. O PME

discute a Educagao Contextualizada ao determinar na meta 2, estratégia 26:

Proporcionar formagao continuada aos educadores de modo que
tenham autonomia para atender a proposta de Educacéo
Contextualizada com o Semiarido, bem como, materiais de apoio
pedagdgico para que a mesma aconteca de forma efetiva, paralela a
vigéncia do Plano De Educacdo Ambiental (PME JUAZEIRO, 2015).

Essa estratégia diz respeito a formagdo de professores como um todo e
acreditamos que possa ser também estendida aos professores de EJA, de forma que
possibilite uma aproximagdo maior com a educagdo contextualizada nessa
modalidade de ensino. Como se pode perceber, os jovens e adultos que estéo fora da
faixa de escolaridade no tempo mais adequado, precisam de outras formas,
conteudos e metodologias para aprender aquilo que pode resultar no seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

O compromisso com a oferta de educagao para jovens e adultos que nao
tiveram acesso a escolarizacdao no tempo recomendado, nos remete, também, a sua
qualidade. E preciso avaliar de que maneira ela esta se dando, se esta ainda utilizando
materiais inadequados e atividades fora da realidade dos estudantes, e de que forma
isso acaba dificultando a aprendizagem e o avango destes para o fim da etapa de
escolarizacao ou a conquista do mercado de trabalho.

Analisando-se o documento de maneira geral, observamos que a Educacgao de
Jovens e Adultos precisa ser contemplada de maneira efetiva em politicas publicas de
ensino, devido a sua importancia, agregando um publico que precisa ser reconhecido
nas suas especificidades também no contexto do Semiarido e no sertdo baiano, seja

no ambiente rural ou urbano.

43 A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA PARA A CONVIVENCIA COM O
SEMIARIDO NA ESCOLA MUNICIPAL JOCA DE SOUZA OLIVEIRA

Conforme as Diretrizes da Educagao Contextualizada (2016) um processo que

se da numa pratica pedagdgica necessariamente contextualizada, permite
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desenvolver nos estudantes algumas habilidades para acessarem informagdes que
possibilitam uma formacao intelectual qualificada para a intervencédo de sua propria
realidade. Compreendendo fatos no nivel e local e ao mesmo tempo no contexto mais
amplo do pais e do mundo. A Educacgao Contextualizada para a Convivéncia com o
Semiarido ndo pode ser localista que reproduz conhecimentos isoladamente, mas,
sim qualificada, possibilitando aos estudantes uma viséo critica acerca do mundo, da
sociedade e do seu papel nessa realidade.

Se a educacdo assumir e valorizar esses conjuntos de conhecimentos,
oportuniza aos educandos a ressignificacdo dos seus saberes, concebendo-os como
sujeitos em formacdo. E inevitavel abordar a falta de materiais adequados e
contextualizados para o processo de ensino-aprendizagem na Educacéo de Jovens e
Adultos. Os livros didaticos “Conhecendo o Semiarido 1 e 2” desenvolvidos pelas
autoras Lins e Pereira (2010) com articulacdo da Rede de Educacdo do Semiéarido
Brasileiro - RESAB ajudam a entender os sentidos de pertencimentos, identidades e
sentimento de estar inserido em seu contexto, ha mesma regido em que a presente
pesquisa se constitui.

Segundo Lins (2011), os livros didaticos nasceram das inquietacdes e desejos
em contemplar as narrativas e as necessidades de transpor, para o material didatico,
a vida que é vivenciada pelos sujeitos envolvidos no Semiarido Baiano, assim como
contribuir com o rompimento do discurso de combate a seca da regido. Para isso,
partiram do pertencimento local e das perspectivas da Educacao Contextualizada.

Entretanto, € preciso compreender que este material esta direcionado para os
4° e 5° Anos do ensino fundamental. Desta forma, ndo beneficia a Educacdo de
Jovens e Adultos, pois as imagens dos livros didaticos séo infantilizadas. Mesmo
obtendo contetdos impulsionadores da Educagdo Contextualizada, elencando a
visibilidade — condicdo do que pode ser visivel referente as coisas concretas, e a
dizibiidade - qualidade do que pode ser expresso através das

palavras. Fundamentando essa concepcao, Martins (2006, p. 43) destaca que:

De qualquer modo contextualizar (e descolonizar, portanto) devera ser
um trabalho de reconstruir visibilidades e dizibilidades instituidas, e de
permitir que os “outros”, excluidos da “narrativa hegeménica”,
recuperem sua palavra e tornem pertinentes suas questoes.
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Nesse caso, a utilizacdo deste material na Educacéo de Jovens e Adultos seria,
justamente, um processo de descontextualiza¢éo, pois ndo ha possibilidades de uso,
por ndo ser compativel a faixa etaria do publico da EJA. Isso ndo ocorre somente nos
livros didaticos e paradidaticos, os conteidos em sites online também estdo voltados,
em sua maioria, para atender a educacao infantil, sejam jogos, atividades para o
processo de alfabetizac&o, producao textual dentre outras.

Se continuar adotando uma pratica pedagogica inadequada e isolada da vida
real dos estudantes, caracterizando as atividades de forma infantilizada, a evasao
escolar, um dos maiores problemas enfrentados pela EJA, continuara ocorrendo
anualmente. Um ambiente escolar no qual o educando se sente fora do seu contexto,
promove o desestimulo, prejudicando seu processo de aprendizagem e favorecendo
a evasao e 0 esvaziamento das salas de aula.

Reconstruir e descolonizar a educagdo sao ainda mais necessarios na
Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que ha a continuidade da educacdo
colonizadora, que visa a promocdo da transposicdo, sem atender as reais
necessidades dos grupos econdmica e socialmente desfavorecidos. Sobre este
aspecto, Freire (2015, p. 243) dira que, “Na verdade, nenhum colonizado, como
individuo ou como nacao, sela sua libertagcdo, conquista ou reconquista sua identidade
cultural sem assumir sua linguagem, seu discurso e por eles ser assumido”.

Assim, nenhum educando se sentira inserido no ambiente escolar se este ndo
propiciar o sentido de experiéncia existencial. Desta forma, tudo que esteja fora da
vida préatica do estudante, torna-se desinteressante. E ndo é o suficiente apenas
utilizar recursos, materiais de forma “adaptada” para a modalidade de ensino EJA,
iSSo gera ruinas as perspectivas do jovem ou adulto que busca a educagcdo como
possibilidade de transformacgé&o para sua vida.

Vale ressaltar que o educando da EJA, ao procurar a escola mesmo apos as
dificuldades enfrentadas na vida, como as faltas de oportunidades, porta o intuito de
reconhecer e fortalecer a sua identidade frente a sociedade. O professor, antes de
tudo, pode identificar essa concepcdo, para compreender de que forma pode
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem no contexto dos estudantes.

O professor precisa despertar, no estudante, o sentimento de pertencimento e

empoderamento sobre sua capacidade de ler o mundo, mas agora com outros olhos,
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redimensionado pelas descobertas, reflexdes criticas e préticas ofertadas pelo
ambiente escolar.

As concepc¢des da interdisciplinaridade escolar e transdisciplinaridade sé&o
parte dos principios da Educacao Contextualizada, e de acordo com Fazenda (2008),
a interdisciplinaridade escolar tem em vista o favorecimento, no processo educativo,
da interacdo dos saberes do professor com os saberes dos educandos, de forma

harmoniosa. Sobre o olhar da interdisciplinaridade Trindade (2008, p. 65) ressalta:

A contextualizagdo sociocultural e histérica da ciéncia e tecnologia
associa-se as ciéncias humanas e cria importantes interfaces com
areas do conhecimento. O carater interdisciplinar da histéria da ciéncia
ndo aniquila o carater necessariamente disciplinar do conhecimento
cientifico, mas completa-o, estimulando a percepcdo entre os
fenbmenos, fundamental para grande parte das tecnologias e
desenvolvimento de uma visa articuladora do ser humano em meu
meio natural, como construtor e transformador desse meio.

A concepcéo da transdisciplinaridade precede a interdisciplinaridade, os termos
ndo se diferenciam, mas se incluem e se complementam. O olhar transdisciplinar
relaciona-se as questdes da complexidade, formacdo autdbnoma, ecoformacao, e
heteroformacdo, proporcionando, assim, a coeréncia, 0 respeito, a humildade
(FAZENDA, 2008). Sendo assim, a discussao do ensino-aprendizagem, perpassada
pela utilizagdo de atividades contextualizadas, fundam-se numa perspectiva
interdisciplinar e transdisciplinar.

Em suma, essa abordagem cientifica propaga o conhecimento de forma que
estimula uma nova concepcdo do mundo real a partir dos elementos perpassados
pelas disciplinas escolares, para isso busca compreender a complexidade da
realidade vivenciada. Logo, a disponibilidade de materiais contextualizados, nessa
perspectiva, valorizam a historia do ser humano, entendendo as transformacoes e
diversidades como processo de aprendizagem ressignificativa, reconstruindo os
saberes e valorizando esses conhecimentos prévios dos educandos.

Para atender essas necessidades, defendemos que é imprescindivel propiciar
uma educagdo de qualidade a partir das perspectivas emergentes da
Contextualizagc&do. Neste ambito, a discussao sobre as TIC’s aponta as possibilidades
ofertadas pelos recursos tecnoldgicos, no caso o computador, aliado fundamental

para o desenvolvimento das atividades que este trabalho propde.
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5. ESTUDO DO CAMPO A PARTIR DA PROPOSTA DE UMA INTERVENGAO
CONTEXTUALIZADA

Neste capitulo abordaremos os dados obtidos junto a Secretaria de Educagao
do Municipio de Juazeiro-BA e o numero de estudantes matriculados, disponibilizados
pela Coordenacao da Escola Municipal Joca de Souza Oliveira.

5.1 DESCRICOES DO CAMPO DE PESQUISA
Segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, o
municipio de Juazeiro — BA tem, aproximadamente, 221.773 habitantes estimados no

ano de 2017.E o grafico abaixo demonstra a quantidade da populagao analfabeta no

referido municipio em 2010.

Grafico 1: Taxa da populag¢ao de Juazeiro Analfabeta
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Fonte: IBGE, 2017.
Organizado por CAVALCANTE, 2017.

Percebemos que ouve uma diminui¢cao da taxa da populacao analfabética do
ano de 1991 a 2010.
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Grafico 2: Taxa da Populagado de Juazeiro Analfabeta com 15 ou mais Anos de
Idade em 2000 - 2010
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Fonte: IBGE, 2017.
Organizado por CAVALCANTE, 2017.

Segundo a Secretaria de Educagdo e Esportes — SEDUC (2016) foram
matriculados no ano de 2016, 551 (quinhentos e cinquenta e um) estudantes na EJA,
sendo 996 (novecentos e noventa e seis) na zona urbana e 555 (quinhentos e
cinquenta e cinco) na zona rural. Estes estudantes estdo distribuidos em 24 escolas,
10 na zona urbana e 14 na zona rural.

A demanda de vagas ofertadas nas escolas atende a procura, pois de acordo
com a normativa de matricula. As escolas do municipio tém capacidade para atender
2240 estudantes, porém apenas 1551 foram matriculados restando cerca de 689
vagas. O quadro abaixo mostra as escolas da zona rural e urbana que atendem as
turmas da EJA.
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Quadro 1: Escolas do Municipio que Atendem os Estudantes da EJA

Zona Rural Zona Urbana
Eleoterio Soares Fonseca Tancredo Neves
Bom Jesus Barauna Maria Franca Pires
02 de Junho Joca de Souza Oliveira
Santo Antonio Paulo VI
Celso Cavalcante de Carvalho Guiomar Lustosa Rodrigues
Graciosa Xavier Donorah Albernaz Mello da Silva
Pontal Mandacaru
José de Amorim Terezinha de Souza
Raimundo da Cunha Leite Argemiro José da Cruz
Atonilha Luz Araujo
Rural de Massaroca
Iracy Nunes da Silva
Raimundo Clementino de Souza
Santa Inés

Fonte: SEDUC, 2016.
Organizado por CAVALCANTE, 2017.

A articuladora® participa do planejamento escolar que ocorre mensalmente
acompanhado pelos professores das turmas, logo, os conteudos que sao trabalhados
em sala sado solicitados pela professora para a articuladora agendar um dia no
laboratério de informatica com tais atividades e, assim, os estudantes as realizam no
computador.

A escola Municipal Joca de Souza Oliveira se caracteriza por um espaco de
médio porte com funcionamento nos turnos matutinos, vespertinos e noturnos.
Localizada na Rua Carlos Drummond de Andrade no Bairro Maringa, area de facil
acesso, proximo ao centro da cidade. Foi inaugurada em 07 de abril de 1970 e
municipalizada em 2004. O ambiente escolar atende atualmente apenas as séries
iniciais do Ensino Fundamental e Educagao de Jovens e Adultos.

6

Articuladora da sala de Informatica € uma funcionaria concursada pelo Municipio, sendo atribuido ao
seu trabalho manter o Laboratério de Informatica aberto e em funcionamento no horario das aulas,
atendendo prioritariamente as turmas agendadas de estudantes com professores.
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Composta por sete salas de aulas, atribuidas as dezenove turmas, uma
secretaria, uma sala da diretoria, uma cozinha e trés banheiros, sendo dois reservados
para os estudantes dos sexos femininos e masculinos € mais um para funcionarios,
além dois patios, um laboratorio de inclusdo digital e uma sala de recursos

multifuncionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Figura 1: Fachada da escola

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

O espaco atende a quantidade de alunos matriculados, porém nao possui
ambientes especificos para as modalidades de esportes. Encontramos no quadro de
funcionarios responsaveis pelo processo educativo, a gestora, vice gestora,
coordenadoras pedagogicas, secretaria escolar, articuladora do laboratério de
informatica e professores, sendo reservada uma professora para atender a turma da
I, Il e lll etapa da EJA. Conforme dados estatisticos, o quadro abaixo demonstra o
numero de estudantes matriculados, reprovados, evadidos e aprovados no ano letivo

de 2016 e alguns dados referentes ao primeiro semestre do ano de 2017.
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Quadro 2: Distribuigao dos Estudantes Apenas da Ll e lll etapas da EJA
ESTUDANTES DA EJA ANO 2016 ANO 2017

(dados até o 1°

Semestre)
MATRICULADOS 112 116
EVADIDOS 14 10
APROVADOS 7
REPROVADOS 5

Fonte: ESCOLA JOCA DE SOUZA OLIVEIRA, 2017.
Organizado por CAVALCANTE, 2017.

No ano de 2016 a escola atendeu 112 estudantes da 12 a 52 etapa, destes foram
realizadas 23 matriculas para a turma da |, Il e Illl etapas no ano de 2016. E 33
estudantes foram matriculados na mesma turma no ano de 2017, obtendo até o
primeiro semestre 10 alunos evadidos.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, a unidade de ensino é
um /ocus de lutas sociais em prol das mudangas necessarias para garantir os
principios igualitarios de cidadania. A partir de tais perspectivas, o ambiente escolar
ancorado por valores, aspiragdes e esforgos coletivos para reestruturar e ressignificar
a identidade escolar, assegurando dessa forma, a unicidade do ensino-aprendizagem.
Neste desafio foi proposto a organizagao do trabalho escolar para gerar resultados
que melhorem a qualidade do ensino.

A partir do inicio do ano de 2017 a SEDUC decretou que todas as escolas do
municipio atenderiam as fases da I, Il e Ill etapa em uma unica turma multisseriada,
sendo disponibilizados ao professor e estudantes da escola a colecao de trés volumes
de livros didaticos atendendo os anos iniciais da alfabetizagao ao ensino fundamental.
Os livros sdo “E bom aprender, edi¢édo renovada — Educacéo de Jovens e Adultos”,
editora PNLD EJA.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s é orientado que nas
turmas multisseriadas sejam estruturadas em grupos para alcangar os mesmos
objetivos. Como os alunos da EJA da |, Il e lll etapas estdo em processo de
alfabetizacdo, é condizente estarem reunidos em uma mesma classe em que a

diferenciagao se dé pela exigéncia adequada ao desenvolvimento de cada estudante.
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Dessa forma, os livros didaticos especificados por trés volumes garantem ao
estudante atender os anos iniciais da alfabetizagdo ao ensino fundamental I. As
tecnologias disponiveis como aparelhos de TV e som, camera fotografica digital, data
show e mais o Laboratério de Informatica constando sete multiterminais, com duas
telas cada, complementam como material pedagogico disponibilizado aos professores

e estudantes da escola.

5.2 ANALISANDO O REPOSITORIO DA ESCOLA JOCA DE SOUZA OLIVEIRA E
PROPONDO UMA INTERVENGAO CONTEXTUALIZADA

A escola Municipal Joca de Souza Oliveira, localizada na Rua Carlos Drummond de
Andrade no Bairro Maringa na cidade de Juazeiro-BA, foi inaugurada em 07 de abril
de 1970 e municipalizada no ano de 2004. A instituicdo funciona nos trés turnos,
atendendo a turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental e Educag¢éo de Jovens
e Adultos. Aturma na qual a pesquisa se realiza abrange os |, Il e Ill etapa da EJA, no
turno Noturno. No ano letivo de 2017, por conta da quantidade de alunos matriculados,
os trés segmentos ficaram juntos, compondo uma unica classe multisseriada.

Pelo menos uma vez por semana, os estudantes de todas as modalidades de
ensino fazem realizam atividades que estdo armazenadas no Laboratério de
Informatica. Para levar os educandos até o Laboratério de informatica, é preciso que
o professor solicite a articuladora de informatica, atividades relacionadas aos
conteudos que estdo sendo abordados em sala de aula.

Dessa forma, a articuladora busca no Repositério uma atividade que contemple
o conteudo, disponibilizando em todos os computadores para que seja realizada,
conjuntamente, pelo professor, o educando e a articuladora de informatica. As
atividades do Repositério estdo ofertadas pelo soffware Jclic’, integrado ao Linux

Educacional.

7 JClic - é um software desenvolvido para a criagéo e avaliagido de atividades direcionadas a educacao.



Figura 2: Esquema do Repositério em que Ficam Armazenadas as Atividades
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Fonte: Imagens do programa JClic, organizado por CAVALCANTE, Q.A, 2017.
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O Repositorio, ilustrado acima, € dividido em dois grupos: Fundamental | e
Fundamental Il, seguidos por op¢des de disciplinas. Em uma simulagéo, se optarmos
pela disciplina Portugués sdo encontradas atividades como, alfabeto |, alfabeto I,
aprendendo as silabas, cantigas, figura e silaba inicial, pontuagéo. A figura abaixo
mostra umas das atividades utilizadas pelos educandos da EJA em processo de
alfabetizacao, o estudante preenche com a letra em que esta faltando para completar

o nome da seguinte figura representado na tela.

Figura 3: Atividade do Repositério

Fonte: Imagens do programa JClic, 2017.

Analisando estas atividades, € possivel perceber o quanto as imagens sao
infantilizadas, ou seja, inadequadas para os alunos, cujos perfis sdo de jovens e
adultos, da EJA.

Paulo Freire (2015) nos deixou como seu grande legado, o suporte para
defender a Educacao de Jovens e Adultos, conduzindo em seus estudos um olhar
além da compreensio: o pensamento em dinamizar a educagao dentro do contexto,
constituindo o educando como ser capaz de ultrapassar os limites de sua realidade.
Afirmando em seu préprio espaco cultural, social, profissional e na participacao
politica de seu pais. Portanto, o paradigma para EJA se consolida a partir da formagao
de educandos criticos e participativos na producdo de conhecimentos para uma
sociedade mais justa.

E possivel afirmar que a EJA, mesmo com seus avangos histéricos, ainda n&o
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tem desenvolvido uma pratica satisfatoria, precisando melhorar em diferentes
aspectos, a comegar na producado de materiais apropriados para o perfil dos jovens e
adultos.

Almeida (2012) relata que, da mesma maneira que o educador é capaz de
elaborar apostilas para determinados conteudos das unidades, selecionar textos para
ilustrar, aprofundar as aulas e até mesmo produzir materiais instrucionais para revisao
e recuperacgao, ele podera ser um projetista que sugere materiais para serem
programados, os quais ele tem propriedade para criticar, mencionar o que falta para
melhorar ou recompor pedagogicamente.

A vista disso, a pesquisa propds analisar as atividades do Repositério da Escola
Municipal Joca de Souza Oliveira, pois nele ha atividades contemplando as disciplinas
de Portugués, Matematica, Geografia e Ciéncias, voltadas principalmente para os
Anos iniciais, como por exemplo, caca-palavras, interpretacao de texto, alfabetizacao,
dentre outras.

A partir da analise realizada, é possivel afirmar que tais atividades nado sao
adequadas para atender os educandos jovens e adultos da modalidade de EJA. Um
dos fatores principais € o fato das imagens infantilizadas nos exercicios disponiveis.

O estudo acontece nos |, Il e Il etapas da EJA. Nesta fase, os estudantes do
Ensino Fundamental | estdo no processo de alfabetizacido. Desta forma, as atividades
que estdo armazenadas no Repositério da escola sdo destinadas, de maneira
especifica, a este publico. Contudo, acabam sendo aplicadas nas turmas de EJA, sem
que haja um processo de contextualizagdo. Assim, estes estudantes acabam nao
sendo contemplados de forma significativa, e, sim, desproporcional aos seus perfis ao
utilizarem atividades voltadas para educacao infantil.

Este armazenamento de atividades do Repositério acontece a partir da troca
de atividades que sédo desenvolvidas pelos articuladores de Informatica do municipio
de Juazeiro-BA, como ja mencionado, e também sio baixadas online pela internet.

Houve a necessidade de disponibilizar atividades apropriadas para os
estudantes da EJA, que enfrentam, nesta modalidade de ensino, uma porcéao de
outros obstaculos. Assim, a reestruturagao do Repositério péde contribuir com a oferta
de uma educacgao de qualidade e significativa a estes educandos.

Todas as turmas da escola tém por direito ao agendamento de um dia por
semana no Laboratério de Informatica para realizagao de atividades direcionadas aos
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conteudos que estdo sendo abordados em sala de aula. O trabalho funciona
primeiramente com a solicitacdo da professora para a articuladora de informatica uma
ou mais atividades direcionadas ao conteudo trabalhado em sala de aula. Apos a
solicitagdo a articuladora de informatica busca no repositério digital, caso nao tenha
algo especifico no acervo é feita buscas em sites ou blogs. Vale ressaltar que é
necessario o funcionamento da internet para disponibilizar atividades online.

Nos computadores do laboratério de informatica tém instalado o Linux
Educacional - LE8, software livre que possibilita aos usuarios entretenimento, diversao,
suporte e desenvolvimento de trabalhos e novas criagdes. No laboratoério da escola a
versao instalada € LE 4.0, que com apoio dos técnicos dos Nucleos de Tecnologia
Educacional foi desenvolvida pela Universidade Federal do Parana — UFPR, e através
do Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Prolnfo® disponibilizaram para
todas as escolas publicas do Brasil.

Partindo desta vertente, o LE é uma plataforma de educacdo que apresenta
todas as disciplinas e possuem um suporte pré-instalado dentro de um dispositivo em
repositorios publicos. Porém, na visao pedagodgica, muito precisaria ser melhorado
para alcancar as necessidades em que os professores buscam para trabalhar as TIC’s
no processo educativo, pois muitos docentes ainda ndao possuem conhecimentos
necessarios sobre o sistema e partes dos estudantes nao utilizam o material
disponivel, tornando-o inativo.

Essa € uma questdo que nos remete a necessidade de haver uma utilizagcao
competente dos recursos tecnolégicos no ambiente escolar, transformando o potencial
educativo destas em aprendizagem para os estudantes como afirmam Carvalho
(2011), Preto (2013), entre outros. H4 uma constante necessidade de que os
professores se atualizem em relagao ao uso das TIC de modo a serem os facilitadores
de uma nova aprendizagem e que esta seja significativa e inovadora (MOREIRA e
MASINI, 2001).

No momento esta disponivel a versdo 5.0 para instalacdo, oferecendo

novidades nos aplicativos e novos recursos de interface e de interagao, que, inclusive,

8Linux Educacional é um projeto do Governo Federal que permite desenvolver o melhor
aproveitamento dos ambientes de informatica nas escolas. O LE busca enriquecer o uso das
tecnologias educacionais, garantindo melhoria de ensino, insergéo tecnolégica e social.

°Prolnfo é um programa educacional criado pela Portaria N° 522/MEC, com intuito de promover o uso
pedagégico das TIC’s na rede publica de ensino fundamental e médio.
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foi desenvolvido com base nas experiéncias dos usuarios. Em processo de testes,
encontramos também a versdo Beta do LE6 que ainda passa por processo de
atualizagdes.

Como o LE ja vem com muitos programas educacionais instalados, o trabalho
realizado pela articuladora da escola adentra principalmente no JClic®. Segundo o
manual para uso do JClic (2010) o software foi criado por Frances Busquest em
Espanhol e Cataldo, podendo ser utilizado nas diversas disciplinas do curriculo
escolar. E uma tecnologia desenvolvida na plataforma Java e tem a opcéo de criaco,
realizacao e avaliagcao de atividades educativas multimidia.

Sendo assim, o JClic disponibiliza a opgao “autor” para o profissional produzir,
realizar a avaliar atividades educativas através de uma interface simples, necessario
e intuitivo, além da possibilidade em armazenar todas as atividades que foram criadas
e sao oferecidas para download. A escola utiliza o sistema como armazenamento de
um repositério digital a partir das atividades que foram disponiveis no JClic, integrado
ao LE mais algumas atividades que foram construidas por articuladores do municipio
de Juazeiro-BA.

No Repositério digital os exercicios estdo divididos por dois grupos:
Fundamental | e Fundamental Il, escolhendo a opcédo do nivel de escolaridade
encontramos as disciplinas de Portugués, Matematica, Histéria, Ciéncias, Geografia
interdisciplinar e Inglés. O conteudo que é disponibilizado no Repositério digital aos
estudantes revela claramente a falta de uma compreensao contextualizada do que se
ensina numa turma para jovens e adultos.

Conforme afirmam Martins e Reis (2004), o ensino ndo pode estar desvinculado
da vida pratica dos estudantes. Seu saber, sua cultura, seus conhecimentos de mundo
devem ser abordados ao tratar-se do curriculo. Nao faz sentido um processo de ensino
onde a vida pratica e os conhecimentos reais dos estudantes sejam desconsiderados
dessa maneira.

Ao analisarmos a janela da disciplina de Portugués, verificamos que constavam
27 barras sequenciadas de atividades voltadas a memorizacéo, leitura, associacio da
letra do alfabeto a palavra ou imagem. As atividades estdo divididas por abas

direcionadas nas opg¢des de conteudos diferenciados. A imagem abaixo demonstra

10JClic é possivel encontrar neste programa atividades agrupadas. E uma aplicagdo de software livre, funciona em
diversos sistemas operacionais como GNU/Linux, Mac OS X, Windows e Solaris.
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como as atividades estao disponiveis.

Figura 4: Demonstracao de Como Estdo Organizadas as Atividades de Portugués

Actividade Ferramentas Ajuda

| & | & | & o o o [ o [
Adjetivos | Alfabetol | Alfabetoll | Aprendendo asSilabas | Artigo Definido e Indefinido || Cantigas | Classificado de Silabas | Digitar o Alfabeto || Ditado
P Ji74 P Pe; P P P P P
Escrever Nome de Animais | Escrever Numeros || Figuras e Iniciais || Figurase Letras || FiguraseNomes | Figurase SilabaFinal | Figuras e Silaba Inicial || Letras Cursivas | MN
e P e 7 e e Pe; P e e
Masculino e Feminino | Nomes Comuns e Proprios | Nomes de Animais || Ortografia | Pontuagdo | SouZ | SeparacdodeSilabas | Sindnimos e Antonimos | Verbos || Vogais

Fonte: JClic, Programa, 2017.

Dentre as atividades armazenadas, encontramos as que possuem o conteudo
adjetivos, contendo dois textos, o primeiro com o titulo “Um conto surpresa”, e o
segundo chamado de “Querido diario”. N&o foi especificado a fonte da histéria do
primeiro, a escrita ndo estava em caixa alta e o objetivo é o educando ler e perceber
os adjetivos selecionando-os com o mouse. Caso fosse selecionada uma palavra que
nao fosse adjetivo, no final, ao clicar na opgao “verificar” € demonstrado na cor azul
as palavras corretas e de vermelho as palavras que nao séo adjetivos.

Tanto as aprendizagens sobre a lingua portuguesa quanto o restante sdo
visivelmente situadas fora da realidade pratica do publico da EJA. Da maneira como
esta claramente expressa no documento das Diretrizes da Educagao Contextualizada
do Municipio (2016), a EJA é uma modalidade de ensino que deve estar dentro da
perspectiva do trabalho docente que aproxime o curriculo da realidade, inclusive

através da formacéao de professores.
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Figura 5: Atividade disponivel no Repositério Digital

[

UM CONTO SURPRESA

el
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Tt

Era uma vez um principe encantado, que vivia em um reino distante. Ele tinha tanto medo de
fudo, que todos o0 achavam medroso. Apesar disso, todas as donzelas queriam se casar com L
ele, porgue diziam gue ele era charmoso.

O rei e a rainha decidiram que seu filho ndo podia continuar daqguele jeito e o mandaram em
uma misséo perigosa: tinha que resgatar uma princesa de um dragéo terrivel.

Covarde como era, o principe até foi em busca da tal princesa, mas bolou um plano perfeito
para nunca mais valtar, ja que tinha certeza de que ndo conseguiria CUmprir o gque seus pais
queriam gue fizesse.

Depois de viajar durante dias, nao conseguia encontrar outro reino. Nao havia uma unica
construcéo pelos lugares pelos quais ele passou. Achou até que teria que voltar para seu antigo
reino, pois ja estava ficando com medo de encontrar algum monstro ou algo parecido.

Para sua surpresa, bem guando estava tendo este pensamento forte, ouviu um som estranho. ||
Parecia um urro de animal. Antes que pudesse comecar a fugir, um dragédo enorme apareceu em
sua frente, cuspindo fogo por todos os lados. O principe ficou assustado. Seu pavor era tamanho,
que ficou paralisado frente & fera assombrosa.

Em guestéo de segundos, um cavaleiro corajoso, sobre um cavalo negro apareceu, com uma
armadura toda branca e uma lanca afiada.

Uma batalha incrivel teve inicio enfre o dragao e o cavaleiro.

O principe ficou admirado com o gue via. A destreza do cavaleiro era tanta, que ndo demarou
a derrotar o grande dragao.

4]

Verificar

Encontre os adjetivos e clique sobre eles.

Fonte: JCLIC. Programa, 2017.

Ao abordamos o contexto da EJA com intuito de contemplar os perfis dos
estudantes em processo de alfabetizacao, € necessario que se reflita a respeito das
atividades. Além disso, as letras precisam estar visualmente mais ampliadas e em
caixa alta, de modo que favoregca a compreensao dos alunos que possuem alguma
dificuldade o que é comum na EJA. E indispensavel também trazer uma linguagem
contextualizada, apresentando um texto informativo dentro do contexto que eles estéao
inseridos, como por exemplo, trazer textos que relacione a cultura local, apresentando
as lendas da cidade de Juazeiro- BA.

Conforme Silva (2011), a aprendizagem nao é uma simples transferéncia de
conteudos, pois, assim, o processo acabaria por ser mecanizado, nao contribuindo
para os estudantes a compreensao do sentido da informac&o. E nessa percepcdo que

a contextualizagdo do ensino € importante para o processo de ensino-aprendizagem
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porque concebe o significado ao conhecimento.

Moreira (2011) ressalta que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e novos conhecimentos. Sendo assim, os
conhecimentos anteriores adquirem novos significados e 0os novos conhecimentos
propiciam significado para o sujeito. Por isso que a contextualizagdo dos conteudos
se justifica em tal importancia para a EJA, visto que a compreenséo significativa dos
conhecimentos parte do contexto em que os estudantes se encontram até a
contextualizagdo da dimenséo social e cultural.

Partindo para a disciplina de matematica, a aba se divide em 17 (dezessete)
atividades relacionadas aos conteudos de formas geométricas, igual e diferente, maior
ou menor, numeros por extenso, unidade de medida, medida de capacidade, tabuada
e adicdo. Dentre estas atividades podemos perceber o ndo dialogo em relagéo a
imagem e o conteudo de algumas que estdo armazenadas, as figuras abaixo séo

exemplos:

Figura 6: Atividade de Matematica sobre Adigao

Fonte: JCLIC. Programa, 2017.
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Figura 07: Atividade Envolvendo o Conteudo de Centena, Dezena e Unidade

£ UDC Identifcar2 [UDC] - Jclic I T

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

Quantas dezenas e unidade de blocos sdo apresentados?

Fonte: JCLIC. Programa, 2017.

Poderiamos dizer que as imagens de fundo nao interfeririam na proposta das
atividades, porém nao ha relacido, de fato, com os estudantes. O que acaba por
dificultar o processo de ensino. Além de ser aleatério quanto a atividade que sera
desenvolvida. Outro exemplo encontrado na disciplina de matematica € sobre o

conteudo maior, menor, diferente ou igual.

Figura 08: Atividade de Matematica sobre Maior, Menor
B tiorcue 7 ercrguaitecd)- v L s o )

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

<0 Arraste o simbolo correto. @ >
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Fonte: JCLIC. Programa, 2017.

Mais uma vez se percebe que sao atividades que ndo dialogam com a proposta
nem o perfil da EJA, sabendo-se que essas imagens de fundo ndo condizem com o
mundo dos adultos que sé&o o publico da EJA, pois sdo personagens infantis. Dessa
maneira, percebemos o quanto as atividades sao distanciadas do contexto real dos
estudantes dessa modalidade de ensino, provocando uma contradigao visivel entre
0s objetivos e os interesses dos mesmos.

Percebemos, assim, que o banco de atividades esta defasado e nao dispde de
mecanismos atrativos para os alunos, o que no fim das contas pode leva-los a se
sentirem desmotivados diante propostas tdo diferentes de sua realidade. Mesmo
utilizando os recursos tecnoldgicos, a escola nao consegue propor uma alternativa
condizente com o perfil dos estudantes, provocando um efeito contrario ao que se
propde. Conforme analisa Lévy (2016), os recursos digitais podem potencializar as
acdes humanas e o trabalho educativo escolar, possibilitando novas aprendizagens.

Diante dessas questdes, € evidente que a tecnologia ndo esta sendo utilizada
a favor das aprendizagens dos estudantes. Essa € uma constatagao que se faz em
todo o decorrer das analises do conteudo do banco de atividades: a utilizagdo dos
recursos tecnolégicos (TIC’s) ndo tem sido suficiente para que a aprendizagem dos
estudantes seja propiciada. Utilizar esses recursos requer um preparo € um proposito
definido que contemple os interesses de quem esta ali para desenvolver
conhecimentos mediados pela tecnologia.

Entendemos também que o repositério de atividades deve ser um espago de
armazenamento de diversas propostas, em que os professores pudessem recorrer ao
preparar uma aula, vindo a enriquecer a sua pratica, coisa que nao é possivel diante
da inadequagao apresentada pelas atividades encontradas.

Esse material poderia ser o apoio necessario para diversificar as aulas e torna-
las mais interessantes, gerando maior interesse e efetivagdo da aprendizagem, de
forma significativa. No entanto, a inadequacdo das propostas denota que séao
atividades que se apresentam com baixo nivel de conteudo. E, portanto, de potencial
pouco propiciador na construgcao de conhecimentos que de fato tenham sentido para

essas pessoas, que na sua maioria, sdo trabalhadores.
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Figura 9: Atividade de Matematica sobre Igual e Diferente
7 IgualDi V' i Diferente] - IClic Q‘ﬂg;gﬂ

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

Y& Clique no simbolo Igual ou Diferente @ >

Fonte: JCLIC. Programa, 2017.

Nas duas dultimas imagens, acima, podemos verificar mais uma vez a
infantilizacdo das imagens, e nao € porque um jovem ou adulto ndo pode ter contato
com imagens de desenhos animados, mas nos referimos ao alheamento da imagem
da atividade em relacdo ao mundo do estudante, em que também ndo sao
direcionados ao trabalho interdisciplinar, estabelecendo entre as demais disciplinas o
conhecimento e sua relagao entre eles.

Na disciplina de Geografia, consta apenas uma atividade que se refere ao mapa
do Brasil, nela encontramos as imagens do ex-prefeito Isaac Carvalho, Ex-governador
do Estado da Bahia Jaques Wagner e o Ex-presidente da Republica Luis Inacio Lula
da Silva. Além disso, na disciplina de Histéria ndo ha nenhuma atividade armazenada.
Vale ressaltar que essas duas disciplinas sao fundamentais para se trabalhar as
propostas das Diretrizes da Educagao Contextualizada do Municipio de Juazeiro-BA.

Na disciplina de Ciéncias, estdo disponiveis os conteudos sobre aparelho
digestivo, célula animal, conhecendo os animais, montando frutas, sentidos e tipos de
animais.

Partindo da consideracdo de que a Educacdo Contextualizada passa pela

interdisciplinaridade, percebemos que ha uma inadequagao na escola, as aulas se
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tornam limitadas e dificultam os estudantes a refletirem sobre o pensar e agir sobre o
local e 0 mundo.

De acordo com Trindade (2008), a histéria da ciéncia possibilita a construgao e
uma compreensdo dinamica da nossa vivéncia harmbnica com o mundo da
informagéo, da compreenséo historica da vida e social produtiva da civilizagdo. Sao
aprendizagens com aspectos criticos de uma participagao da cultura cientifica e que
no mundo atual, envolvido pelas exigéncias de contexto globalizante, é fundamental
repensar as reivindicagdes geradoras do fendmeno interdisciplinar e suas origens.

Nesse sentido, € preciso provocar uma nova ordem do pensar sobre a relagcao
do sujeito e do mundo. Um exemplo que o autor Trindade (2008) aborda é o “saber,
fazer e sentir” estas trés logicas distintas aproxima a interdisciplinaridade das
diferentes perspectivas ao se referir a existéncia de seus diferentes conceitos tedricos
em educacgao. Dessa forma, € necessario que compreenda cada uma dessas palavras
a partir de sua singularidade e depois perceber a complementaridade entre elas.

A interdisciplinaridade inerente a contextualizagdo € um processo que exige
maior cuidado dos professores em sua pratica de ensino e percebemos a sua
auséncia nas atividades armazenadas no Repositério Digital. Além das atividades ndo
estarem fazendo parte da vivéncia do cotidiano dos alunos, elas ndo possibilitam o

dialogo interdisciplinar nas discussdes dos conteudos abordados.

Figura 10: Atividades de Ciéncias - Conhecendo os Animais e as Frutas

@ gato [animais] - JClic N ————
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Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda
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Fonte: JCLIC. Programa, 2017.

Figura 11: Continuagao da Atividade de Ciéncias - Conhecendo os Animais e as
Frutas

$Q Monte a fruta arrastando suas partes @2 =

Fonte: JCLIC. Programa, 2017.

Nessas duas atividades, acima, o intuito € somente dos estudantes montarem
0 quebra-cabega, ou seja, arrastar as partes das imagens para ao lado e montar a
figura completa dos animais e frutas. Nao é disponibilizado nenhum texto informativo
para desenvolver a compreensao do estudante, o que gera uma atividade
desvinculada da realidade, ou seja, sem sentido. Encontramos também a aba com
opgao para atividades interdisciplinares constando duas atividades sobre as regras do

laboratdrio de informatica e folclore.
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Figura 12: Atividades Interdisciplinares

11 [Regrast io] - ICli e (T S|

Eicheiro Actividade EFerramentas Ajuda

Brincar no laboratorio
" ¢ "9 v B9 -
Fonte: JCLIC. Programa, 2017.

Na figura 12 é uma atividade que objetiva os estudantes compreenderem as
regras que precisam ser cumpridas no Laboratério de Informatica. Porém, podemos
analisar o quanto a imagem e a descrigdo do enunciado estdo fora do contexto e sem
nexo para os estudantes da EJA. Dessa forma, retomamos o discurso que estas

atividades nao foram desenvolvidas, com o intuito de contemplar os perfis dos jovens

e adultos.
Figura 13: Atividades sobre o Folclore
EREEEY TR e e e———— e e ol
Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda
O saci-pereré é representado por um menino negro gue tem apenas uma perna. Sempre
com seu cachimbo e com um gorro vermelho que lhe da poderes magicos. Vive aprontando
travessuras e se diverte muito com isso. Adora espantar cavalos, queimar comida e acordar
pessoas com gargalhadas.
M) Clique na minha imagem e conhega um pouco sobre a minha lenda g2 e

Fonte: JCLIC. Programa, 2017.
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Na imagem acima, (figura 13), refere-se ao tema transversal folclore onde o
estudante clica no personagem folclérico e aparece uma descricdo em cada um. Logo
apos, é direcionado para realizar atividade de associagédo do nome do personagem
com a imagem. O que poderia também estar associado ao conteudo s&o as lendas
regionais contadas pelos ribeirinhos do Rio S&o Francisco, além de outros conteudos
que sao mais proximos da realidade dos estudantes.

Esses casos citados chamam a atencado por serem atividades visivelmente
descontextualizadas, caracterizando o que afirma Mercado (2002), a necessidade de
uma nova postura do professor em promover o uso adequadamente pedagdgico dos
recursos das TIC no sentido da aprendizagem efetiva dos estudantes.

Percebemos assim, a contradigdo entre a teoria e a pratica, como ensina o
meétodo dialético, uma vez que a EJA é considerada teoricamente uma modalidade de
ensino apropriada para alunos com idade avancada. O que as atividades demonstram,
no entanto, € que a pratica € contraditoria a teoria, pois estes trabalham conteudos
simplificados e alusivas ao mundo infantil. Percebemos, assim, a auséncia da
orientacao curricular, apesar de nao pretendermos aprofundar seus discursos neste
estudo, compreendemos a sua importancia para propor os fundamentos da Educagao
Contextualizada.

Além da descaracterizacdo da EJA no espago escolar aparecem
continuamente, uma vez que o grupo de estudantes tem demandas, pois sao
trabalhadores, pais de familias, e a escola, embora afirma que se propde a atendé-
las, ndo consegue fazer isso. Em geral, os estudantes sdo trabalhadores,
necessitando de concluir a etapa do ensino basico (ensino fundamental e médio) para
poder ter melhores condigdes de atuar no mercado de trabalho e assim poder atuar
sobre sua realidade para transforma-la. Porém, a escola, que se constitui num espaco
autodeclarado “emancipador” ndao se transforma por dentro para oferecer essa
possibilidade aos estudantes.

Esse aspecto, como mostra o método dialético, revela os mecanismos de
contradicdo entre o papel social da escola como ferramenta de emancipacao dos
homens, mulheres e a realidade, em que é notdria a pratica do ensino desvinculado
da vida dos estudantes, os quais ndo se sentem contemplados com o trabalho
desenvolvido pelos professores, ou seja, a escola deixa de ser um lugar de
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transformagcdo social para promover a reprodugcdo das estruturas que ja sé&o
opressoras na sociedade, como também Paulo Freire (2015).

Dito isto, analisaremos os dados coletados em campo, através dos
instrumentos descritos (grupo focal, entrevista semiestruturada e analise documental),

utilizando o método da Triangulagéo, o qual sera explicado a seguir.

5.3 ITINERARIO DO GRUPO FOCAL

O grupo focal aconteceu com a presenga de 10 (dez) estudantes, para garantir
a confiabilidade e a seguranga da pesquisa, todos participantes assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Porém, a maior participagéo ocorreu
entre 07 (sete) estudantes, porque 03 (trés) sdo portadores de necessidades especiais
(dois com Deficiéncia Intelectual e um com Paralisia Cerebral). Além disso, preferimos
utilizar palavras voltadas ao semiarido brasileiro para nomearmos os entrevistados.
Sendo, assim: Girassol, Mandacaru, Cisternas, Rio Sao Francisco, Umburana,

umbuzeiro, Caatinga, Jurema, Morord, Aroeira do Sertao e Angico.

5.3.1 CARACTERISTICAS DO GRUPO FOCAL REALIZADO NA ESCOLA
MUNICIPAL JOCA DE SOUZA OLIVEIRA

Abordaremos o itinerario do grupo focal como primeiro contato com os estantes
da turma multisseriada da I. Il e Ill etapas da EJA, a fim de perceber as expectativas

destes, buscando possiveis solugdes para o processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 3: Dados Relacionados ao Grupo Focal

Quantidade de participantes | 10 Participantes
Duracgéao (dos dois momentos) | 58 minutos / 50 minutos

Mediador 01 pessoa

Observador 01 pessoa

Sessdes 02 encontros

Objetivo Verificar os relatos de vida e quais as perspectivas

e expectativas dos estudantes em relacdo as aulas
no Laboratorio de Informatica.
Género Feminino e Masculino

Idade Em média de 15 a 80 anos de idade
Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.
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Figura: 14: Sessao do Grupo Focal

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

O grupo focal aconteceu com auxilio de um observador no intuito de registrar
0os momentos através da foto. Foi realizado o grupo focal com objetivo de escuta e
perceber seus historicos de vida e sua opinido referente as aulas do Laboratério de

Informatica.

5.4 DELINEANDO A ETAPA DO GRUPO FOCAL

A pesquisa se sustentou na terceira etapa pelo processo de intervengdo. A vista
disso, foram adotados perspectivas e instrumentos ofertados pela pesquisa-agao.
Como primeiro movimento desta etapa, foi realizado um grupo focal com os
estudantes das |, Il e Ill etapas da EJA.

O grupo focal s6 ocorreu apos a aprovacado do comité de ética, a fim de obter
levantamento de dados construidos com ética, compromisso e responsabilidade no
campo de estudo. Dessa forma, aconteceu a entrega do TCLE aos estudantes
mostrando uma breve apresentacdo da pesquisa, o que se pretendia alcancar e os
beneficios na concluséo da intervencéao através do estudo realizado.

Primeiramente sera apresentado o perfil de cada educando a partir de sua
historia de vida e o motivo de ndo terem concluido o estudo na idade adequada. Foi

de grande importancia conhecer um pouco do perfil de cada um de compreender a
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realidade em termos de alfabetizacdo dos estudantes para que se tornasse possivel
compreender 0s anseios e expectativas desses ao buscarem os estudos, mesmo apos
um tempo distante da escola.

Nao ha a transcricdo das falas dos outros dois participantes, pois estes sao
estudantes portadores de necessidades especiais e ao incentivar a participar do
grupo, um relatou que preferia ouvir. E quando dava opinides, eram mais abrangentes
afirmando, por exemplo, que gostavam muito da escola, demonstrando o interesse
pelas aulas no laboratdrio de informatica, pois é possivel jogar no computador, a idade
entre os dois de 19 a 22 anos do género masculino.

O grupo focal foi importante para reconhecer junto aos educandos qual a
problematica existente nas aulas da EJA, podendo, assim, verificar se os alunos de
fato se interessam por as aulas no Laboratério de Informatica. Além disso, refletir se
eles consideram importantes realizar essa pratica de ensino. Para, a partir de suas
percepcoes de vida, pensar o que pode ser melhorado na escola.

O segundo momento do grupo focal foi norteado palavras geradoras para os
estudantes ler e abordar seus conhecimentos de mundo, estabelecendo, assim, o que
podia ser desenvolvido nas atividades a partir das discussdes apresentadas no grupo.
Dessa forma, as atividades foram construidas conforme o que o programa Jclic

disponibilizou referente a construgéo de atividades.

5.4.1 HISTORIAS DE VIDA DE CADA PARTICIPANTE DO GRUPO FOCAL

Girassol'l. Feminina, 40 anos de idade, dona de casa:

Quando eu era mais nova, minha mae nao podia cozinhar, sé vivia no
hospital cuidando dela e o tempo todinho eu passei cuidado dela, era
assim, eu era casada, junta com um homem e depois que meu marido
morreu ai eu disse que s6 vou cuidar da minha mae, ndo quero mais
nem casar, nem saber casamento, pronto fiquei s6 cuidando de minha
mae, depois que minha mae morreu que eu vir pensar: Meus Deus,
porque eu nao estudei, ai eu tava com vergonha de estudar porque o
povo fica falando, Ha fulano vocé nao sabe ler, uma pessoa ja dessa
idade para estudar depois de velha para aprender ¢ dificil, mas ai eu
disse, vou tentar para ver se eu aprendo nem que seja um pouco e
também eu quero depender de mim, porque eu tenho que saber
andar , depender dos outros ndo, pegar um 6nibus por causa dos

Nomes ficticios dados aos sujeitos participantes da pesquisa, representando alguns dos elementos
encontrados da Regido Semiarida Brasileira.
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outros é ruim demais, eu quero chegar a pegar um Onibus eu sabendo
ler para mim ver as coisas eu sabendo ler. Eu ja morei em Sao Paulo,
passei um ano em Sao Paulo e n&o saia por que eu nao sei ler como
€ que eu ia sair com medo de me perder na rua, ai depois que eu que
cuidei da minha mae, ai meus pais morreram, eu nao tenho méae e
nem tenho pai, ai Deus preparou um casamento pra mim, eu passei 8
anos pra casar de novo. E eu queria um homem que nao tenha
vergonha de mim, porque eu nao sei ler e meu marido, esse que eu
casei saber ler, € eu ndo sei andar sozinha, e também tem homem que
tem vergonha diz, ah eu vou casar com uma mulher que ndo saber ler,
nao sabe nem ir no mercado fazer uma feira so, ai eu vou mais meu
esposo, nés vamos juntos, ele me ensina e diz que € para eu aprender
as coisas, ai digo que vou aprender, porque eu nao saia, so ficava no
hospital cuidando da minha méae e nao tinha tempo para aprender, ai
eu vir meu sobrinho formado e fiquei me perguntando porque eu nao
estudei na idade dele, ai eu disse, meu Deus era para mim também
saber, mas agora eu vou estudar porque eu estou vendo meu sobrinho
formado e é tao bonito ver a pessoa estuda, e sempre as pessoas me
diziam: Girassol, estude, porque ainda ta em tempo de se aprender ai
tinha vezes que eu dizia eu ndo o povo vai ficar mangando de mim na
sala, e eu vou ficar triste, chorar no meio do povo, ai um dia eu decidir
perder a vergonha e voltar a estudar” (2017).

Umbuzeiro. Masculino, 63 anos, aposentado:

Eu nasci e com quatro anos de idade eu perdi minha mae, ai comecei
a trabalhar muito cedo e trabalhava sé para ganhar uma roupa e um
prato de comida, ai quando eu fiquei adulta, fui tomar conta da minha
vida, tive altos e baixos. E quando eu era mais novo eu nao tive apoio
para estudar. Ai depois quando cresci fui morar numa fazenda e
pagava uma hora e meia uma menina para me ensinar ai, foi quando
eu vir comegar a assinar meu nome. Ai depois chegou o topa da
fazenda e estudei duas vezes, mas o interesse também tava bem
pouco, né! Ai eu fiquei, passou uma temporada e no ano de 2012 eu
arrumei essa minha esposa daqui e vir embora para ca e ela ficou
pelejando para eu estudar e para falar a verdade eu nunca tive
coragem de enfrentar, ai quando foi no comego do ano passado eu
comecei a estudar, ai comecei, nao prendi muito coisa nao, mas
algumas coisas eu ja estou desenrolando (2017).

Angico. Masculino, 37 anos - Repositor de depoésito:

Eu parei de estudar ja foi em 1887 porque a gente foi morarno sitio e
ficava distante da Cida para ir estudar, ai a gente so6 tinha interesse
em trabalhar, trabalhar até que fui morar em Pernambuco, Caruaru e
vir morar aqui em Juazeiro, ai arrumei um emprego no varejao e eles
exigiram que eu estudasse, ai me matriculei e estou aqui até hoje, para
ver se desenvolve mais a leitura (2017).

Jurema. Feminino, 47 anos, Doméstica:

Eu deixei de estudar porque meu pai morreu, ai minha mae ficou com
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um monte de filhos e eu ndo pude mais estudar porque precisa ajudar
a criar meus irmaos, depois casei novinha, fui morar com o marido e
larguei a escola. E agora eu voltei a estudar porque meu filho esta
fazendo faculdade de professor de Histdria e ele esta me dando muita
forca, todo dia ele me manda ir para escola, ele me dar muita forga,
antigamente quem dava forca aos filhos eram os pais e hoje quem esta
dando forga sao os filhos aos pais. Eu também estou me apertando
muito, porque eu tenho um negocio de vendas, e eu preciso saber ler
e conta, porque eu me aperto muito para fazer as contas, dar o troco
e isso fez eu me interessar ainda mais nos estudos (2017).

Mororé. Masculino, 32 Anos, Operador de Maquinas pesadas:

Ja faz mais de 10 anos que eu parei de estudar e com as dificuldades
de tirar meus documentos, tirar minha habilitagdo me fez voltar a
estudar e por isso que eu estou aqui tentando aprender novamente o
que eu nao aprendi na minha infancia. E outra, quando eu era mais
novo tive dificuldades de estudar porque meus pais ndo viviam juntos,
ai eu e meu irmao mantinha a casa e nao tinha tempo de estudar, sé
de trabalhar, ai por isso que agora resolvi estudar para tirar minha
habilitagéo (2017).

Umburana. Feminino, 47 anos, Servigos Gerais:

A primeira vez que eu parei de estudar foi por causa do namorado, eu
tinha uns 16 anos e fiquei gravida, ai fui trabalhar e néo estudei mais,
ai passei esse tempo todinho sem estudar, vir estudar agora que meus
filhos ja estdo todos grandes. Quando comecei as professoras
passavam 0s assuntos € eu ndo conseguia acompanhar e acabava
desistindo e assim foi passando o tempo e nao desenvolvi muito nio,
ai agora voltei de novo e dessa vez, eu acho que eu t6 mais disposta,
diminuir mais de faltar, e eu quero aprender, vé se eu aprendo mais
alguma coisa (2017).

Xiquexique, Masculino, 80 anos, aposentado:

A minha vida foi muito castigada (se emocionou neste momento). Eu
sou mestre de obra. Quando comecei a trabalhar, j& comecei a ser
mestre de obra, eu fiz estrada, prédio, viaduto, estagao, rodoviaria,
supermercado, o forum de Juazeiro fui eu que fiz, aquele Caique de
Petrolina fui eu que fiz, ai depois eu fui para Sao Paulo e trabalhei em
muitas firmas, s6 que nessas firmas vocé trabalha ganha o dinheiro e
pronto, ndo tem indenizagéo (2017).

Percebemos, nesses relatos, as tantas dificuldades enfrentadas na vida
contribuiram na decisdo de deixar os estudos como segundo plano, porque a
sobrevivéncia falava mais alto. Trazer para a tematica o historico de vida dos

estudantes é tentar conhecer o perfil de cada um no intuito de contribuir na
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compreensao do contexto e, assim, construir novos conhecimentos através da
realidade investigada envolvendo o processo de aprendizagem.

Inferimos, no decorrer do grupo focal, o quanto a realidade de cada estudante
foi trilhada por caminhos arduos, de lutas e persisténcias. E buscar a escola, mesmo
apos tanto tempo sem estudar, demonstra que eles vém o ambiente escolar como um
local em que ha possibilidades para encontrar melhores condi¢gbes de vida, seja, na
busca de um emprego melhor, ser reconhecido como alfabetizado, saber se
locomover sem dificuldades, se reconhecer na sociedade. Relato do estudante

Umbuzeiro esclarece o que motivou a busca pela escola:

“Como muitos ja relatou aqui, € de vocé sair na rua, ai precisa ir para
loja tal e quando chega 14, vocé n&o sabe ler e ndo sabe a loja que €,
ai tem que pedir informacao, e vocé sabe como &, as vezes um ensina
e outro ja ndo ensina, as vezes um ensina direito e tem aquela histéria
va pra frente eu besta que € mais na frente, e é assim, a gente tem
que saber ler para andar, para legar um transporte, porque vocé so
pega um coletivo se vocé souber ler, para saber pra onde o coletivo
vai’.

Além de enfrentar o problema da exclusao de camadas populares existente em
parte da populagao brasileira que nao teve oportunidade de frequentar a escola
regular, o relato deste estudante demonstra a necessidade de saber ler para se sentir
inserido numa sociedade e também para aprimorar a habilidade comunicativa,
considerando que ler € uma forma de estar em contato entre o sujeito e 0 seu meio
que vive. A fala de Jurema reforga esta discussao: “Quero muito aprender a ler, o que
mais me aperta € a leitura, porque a gente depende dela para tudo |1a fora”.

Também questionamos o que fizeram os estudantes a buscarem a Escola
Minicipal Joca de Souza Oliveira para se matricularem e quais as suas expectativas e
obtivemos respostas de acordo: “Porque a escola esta localizada préximo as
residéncias dos estudantes”. Em relagcdo as expectativas, a maioria almeja se
alfabetizar, para, assim, fazer parte da sociedade letrada poder se locomover. Assinar
algum documento sem necessariamente ter que colocar a digital também faz parte
dos sonhos do alunado. Utilizar um transporte coletivo e oportunizar melhores
condigdes de trabalho. Além de se identificar como nao analfabeto na sociedade
aprendendo os novos saberes da escola.

No decorrer do grupo focal perguntamos se os estudantes se interessavam

quando a professora conduzia as aulas no Laboratério de Informatica. Na fala de
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Girassol, este abordou que:

Eu gostei, aprender um pouquinho, porque vai dos poucos, € preciso
saber mexer no computador, eu nunca tinha mexido na minha vida. A
primeira vez que usei foi aqui e eu gostei (2017).

Nesta fala podemos perceber que, a principio, ha uma dificuldade de manusear
a tecnologia, porém, assim que se constroi essa habilidade motora a estudante se
sente mais confiante e tem interesse. Para os casos de quem ja utilizava o
computador, essa dificuldade de manusear n&o existe, como € a situagdo de Angico:
“Gosto. Meu computador é o celular. Comecei a mexer no computador aqui e sai da
aula como primeiro lugar”.

Neste sentido, o que se propés, foi perceber as expectativas e opinides dos
estudantes e se uso do computador contribuiria como uma tecnologia a ser utilizada
no processo de ensino-aprendizagem da EJA. Percebendo se o ambiente do
Laboratério de Informatica é visto como um lugar que propicia a aprendizagem

significativa e contextualizada. Umbuzeiro esclarece:

Eu gosto de ir pra 13, finalmente fazendo parte das aulas da escola e
se disser pra onde for, eu vou sem me dar mal porque cada tipo de
lugar diferente ali, ja € outro modo de ensinar, ai na computagao pra
mim mesmo pode ser dificil, mas depois pode ser facil, eu espero
aprender mais (2017).

O relato deste estudante demonstra a contribuicdo que o Laboratério de
Informatica tem em uma escola e se o uso do ambiente for explorado continuamente,
torna o ambiente escolar diversificado, com desafios, mas prazeroso no processo de
aprendizagem.

Os relatos como os da estudante Jurema “Sim, tenho muito. Eu gostei muito de
fazer os nomes, trabalhando com as letras, porque assim a gente aprende ainda
mais”. E de Umburana “Ah, é muito bom, eu mesmo queria muito que desenvolvesse
mais aulas assim porque eu acho pouco pra gente que ta aprendendo, seria bom se
fosse mais vezes”.

Conforme as respostas positivas dos estudantes percebemos que de fato eles
gostam de utilizar o computador, mesmo aqueles que nunca tiveram acesso,

interessaram-se porque oportunizam um novo ambiente de aprendizagem, marcado
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principalmente pela interatividade e pela atratividade tornando as aulas mais
dinamicas.

Na visdo dos estudantes a problematica ndo se referia apenas nas atividades
estarem direcionadas a Educacgao Infantil, e sim na troca constante de professores no
decorrer do ano letivo. Até o més de Outubro ja haviam passado quatro professores
na turma. O estudante Angico esclarece que: “A escola € boa, sé que muda demais
de professores e isso atrapalha um pouco”. O relato de Umburana também foi

mencionado que:

O grande problema € a mudanca de professores, muda demais
durante o ano e isso atrapalha muito. Também sinto falta das
professoras acompanhar a leitura junto o aluno, porque antes, nao sei
se foi porque mudou, mas antes quando vocé nao sabia ler as
professoras sempre passavam uma licao para vocé ler todo dia com
ela, e eu sinto falta desse ensinamento, assim, porque tem muitas
palavras que eu entendo, mas outras que eu leio e ndo consigo, nao
sai 0 que esta escrito, ai se tivesse mais leitura era bom demais
(2017).

Umbuzeiro esclareceu que:

Sé nesse ano ja foi trocado quatro professores aqui, € eu acho que
isso atrapalha muito porque cada quem tem um jeito de ensinar, ai
gente comecga a aprender daquele jeito, e depois tem que esquecer
para aprender daquele outro jeito e por ai vai (2017).

Nessa teia de relagdes, o processo de ensino-aprendizagem deve contemplar
0s anseios dos estudantes e compreender as suas perspectivas para ndo causar mais
uma dificuldade, por exemplo, da evasao escolar, um problema tao decorrente na EJA.
E, por essas razbes, foi socializada a opinido dos estudantes sobre as aulas no
Laboratério de Informatica e quais atividades eles tinham maior interesse.

Sobre a questao da turma multisseriada, percebemos que apresentam varios
problemas no tocante a aprendizagem. Sendo assim, é preciso que as afirmagdes que
constam na estratégia 8.16, com o PME em que se pretende “Melhorar o atendimento,
junto a comunidade escolar, acerca da organizagao das classes multisseriadas para
as turmas de Educagao de Jovens e Adultos”. Sejam cumpridas, como forma de tornar
0 ensino voltado aos jovens e adultos mais eficiente e capaz de gerar aprendizagens

para a vida. O fato de o Plano Municipal dar espago a EJA como modalidade de ensino
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e garantir sua importancia ja representa um avango, que, entretanto, deve ser
acompanhado na sua execug¢ao como politica publica

Essa questao traz uma preocupacéo voltada as turmas multisseriadas de EJA
0 que da a entender que ha uma intengcdo da Secretaria de Educacao em trabalhar
para a melhoria da qualidade dessas turmas.

Ao perguntarmos sobre o que eles vivenciam no cotidiano e que gostariam que
fossem visto na escola pararealizar essa relagao do contexto pessoal mais o ambiente
escolar, relatado sobre a convivéncia na sociedade, que dificulta para as pessoas que
nao sabem ler ja que muito depende da leitura, como se locomover, realizar uma

compra, sacar o dinheiro, entre outros. Xique-xique menciona que:

Pra gente aprender, nao falta, tempo, nao falta hora e nao falta minuto,
mas para gente aprender tem que aprender a ler e escrever. Porque
se vocé pega um telefone desse tem que saber onde fica 0s nhomes
para ligar, se vocé vai na rua se perde tem que saber perguntar as
pessoas onde fica o lugar, e sabendo ler vocé pode conversar com os
filhos pela internet, por mensagens, mas o problema é vocé saber ler
e onde ta, € muito importante a pessoa saber ler. Eu ndo aprendi a ler
antes, porque eu so queria saber de trabalhar para criar os filhos, hoje
eu tenho trés filhos formados, o resto s6 ndo se formaram porque nao
quiseram e eu gastava todo meu dinheiro com eles, mas agora que ja
estado todos criados, eu quero aproveitar para aprender a ler e escrever
(2017).

A prioridade a familia e a busca pelo tempo longe da escola, demonstra a
grande importancia que este estudante atribuiu em buscar agora pelo tempo perdido
fora do ambiente escolar. Saber ler e escrever torna-se fundamental aos estudantes
que passaram a maior parte da vida sofrendo preconceitos e dificuldades entre a
relacdo da sua identidade frente a sociedade.

Nestas condi¢cbes, foram norteados em quais os conteudos surgem maior
interesse e que na opinidao de cada um pode contribuir para as vivéncias fora dos
muros da escola. E a maior parte respondeu que prefere os de Portugués, porque
contribui no desenvolvimento da alfabetizacdo e de matematica por ja ter achado mais
facil para aprender.

Dessa forma, o grupo focal também contribuiu para dar percebermos o quanto
os estudantes gostam de estar inseridos no ambiente do Laboratoério de Informatica,
mas que para isso, precisa primeiramente fazer parte continua das atividades

pedagogicas. Ter relagdo como contexto é fundamental para ndo encaminhar
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atividades soltas, sem direcionar um sentido significativo para os estudantes.

De acordo com Gatti (2005) o grupo focal pode ser util para empregar os
processos de intervengao, ou ainda para gerar novas perspectivas de futuros estudos,
pois € uma técnica de levantamento muito rica para capturar formas de linguagem,
expressoes e tipos de comentarios de determinado segmento.

Por ser uma turma multisseriada, encontramos estudantes nos trés niveis de
alfabetizagcéo e cada um possuia um dos livros didaticos de acordo com seu processo
de alfabetizacéo.

Diante dessas analises, observa-se que os estudantes relataram o contato com
a tecnologia (computador) na escola como algo positivo, porém nesses mesmos
relatos também aparece a inadequagdo dos processos pedagodgicos. Alguns
problemas, como a rotatividade dos professores e a organizagao da rotina escolar,
nao favorecem esse tipo de experimentacdo/aprendizagem que também pode ser
mencionado como algo negativo.

O trabalho com grupos focais oferece boa oportunidade para o
desenvolvimento de teorizagdo em campo, a partir do ocorrido e do falado, pois é
possivel considerar relevantes aspectos sociais ou individuais, em fungéo das trocas
efetuadas (GATTI, 2005).

Através dos registros das falas dos estudantes e mesmo do material didatico
impresso € possivel perceber que esses materiais estado descontextualizados, ou seja,
nao correspondem a realidade urbana e rural do Semiarido baiano, nao tratam das
questdes que seriam pertinentes a esses estudantes, trabalhadores urbanos com
vinculos rurais, os quais veem na escolarizacao uma forma de alcancar melhores
condi¢des de vida.

Mediante essa constatacao, pode-se afirmar que ha uma contradicao presente
na proposta educativa da escola (PPP), na missao e valores da unidade escolar, em
que sao colocadas palavras e expressdes que indicam a autonomia e a busca pela
cidadania dos estudantes, e na realidade ha um distanciamento desse obijetivo,
através da utilizagdo de mecanismos ultrapassados de ensino, tais como as atividades
encontradas no repositorio.

Pode-se considerar que a contradicdio como movimento dialético dos
contrarios, se estabelece nessa analise demonstrando uma tendéncia da sociedade

que esta presente na escola: uma sociedade de classes em que a luta dos contrarios
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€ continua, de maneira semelhante essa contradicdo também se encontra no interior
da instituicdo escolar: estudantes de baixa renda lutando para adquirir um
conhecimento para alcangar melhores condi¢gdes de vida num sistema que nao esta

oferecendo a oportunidade de obter o conhecimento de maneira adequada.

5.5 ANECESSIDADE DE ATIVIDADES DIGITAIS CONTEXTUALIZADAS PARA EJA

Considerando o publico da EJA, podemos perceber que estes diferem de uma
crianca e adolescente inserido na escola, pois trata-se de uma modalidade de ensino
em que os estudantes tém caracteristicas peculiares, heterogéneas e que trazem
consigo experiéncias acumuladas sobre si e sobre a vida.

E preciso criar, planejar e produzir atividades didaticas contextualizadas para a
EJA que enfatize a vivéncia dos estudantes e estimule na construgdo da
aprendizagem significativa. E para que isso ocorra € necessario que toda a
comunidade escolar compreenda a causa e, principalmente, reveja os métodos
direcionados da Educacéo Infantil que na maior parte sao utilizados na EJA.

Neste sentido, os principios da Educacao Contextualizada destacam o debate
acerca da necessidade do didlogo das imagens com a permanéncia dos saberes
locais com o universal, construindo os conhecimentos a partir da interdisciplinaridade.
Nestas perspectivas Carvalho e Reis (2013, p. 24) destacam sobre o os fundamentos

da contextualizagao dos saberes que:

Abordando-o como uma escala espago-tempo, do qual o sujeito se
situa no mundo, e compreende que o seu lugar € a referéncia na qual
ele tece o saber sobre si e sobre 0 mundo, ou seja, a partir de sua
vivéncia, produzida pelos referenciais materiais e imateriais.

Compreendemos, assim, que a Educacdo Contextualizada € uma proposta
para consolidar as “novas formas de pensar e agir sobre o contexto escolar e sua teia
de relagdes comunitarias” (CARVALHO, REIS, 2013, p. 23) ancorada por um itinerario
de valorizacao de saberes prévios dos estudantes, favorece a articulagcao de diversos
conhecimentos que sao produzidos dando significado ao processo educativo.

Sendo assim, ndo podemos simplesmente utilizar as mesmas atividades para
todas as modalidades de ensino, pois compreendemos que mesmo estando no

mesmo nivel de aprendizagem as vivéncias destes estudantes s&o unicas,
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particulares. E assim, percebemos o quanto deve ser diferenciada as maneiras de
conduzir as aulas na Educacgao Infantil e na EJA.

Na internet, existe uma variedade de materiais digitais para contribuir na
compreensao de algum conteudo escolhido pelo professor, mas na selegéo precisa
também ter um olhar critico e atento para determinadas atividades que sao
direcionadas exclusivamente para a Educacgao Infantil. Pois, o uso das TIC’s na
educacao nao concebe apenas pela utilizagdo de forma aleatdria, ela acontece de
maneira que facilite o processo de ensino e contribua na aprendizagem do estudante,
além de aproximar a escola do seu contexto.

O termo atividades contextualizadas refere-se ao resultado final do
desenvolvimento das novas atividades digitais numa perspectiva contextualizada. Tal
perspectiva estda ancorada nos fundamentos da educacdo contextualizada que,
segundo Martins (2009, p. 10), o termo contexto é validado para “operar reconstru¢des
possiveis na experiéncia educativa, para nao deixa-la a mercé dos centros de
emanacao dos discursos legitimos”.

Por isso, h& necessidade de elaborar atividades contextualizadas para a EJA é
ter um olhar critico para a inadequacdo das imagens nas atividades que sao
disponiveis para esta modalidade de ensino. Nessa mesma perspectiva, Belmiro
(1999, p. 13) afirma que:

Para se compreender o uso escolar da imagem no suporte livro
didatico, & conveniente refletir, inicialmente, acerca de diferentes
conceituagdes de imagem, a partir de trés grandes eixos que discutem
a natureza de sua constituicao: o primeiro eixo, correntes que tendem
para seu carater de convencionalidade, enfatizando a criagédo de
coédigos proprios; o segundo, correntes que apontam para a
semelhanga da imagem com o dado real, como um espelhamento do
mundo, ou, ainda, um terceiro, que se identifica com a ideia de
conexao fisica, marca luminosa indicada da existéncia do objeto, a
exemplo da fotografia.

O desenvolvimento das novas atividades no programa Jclic parte justamente
em dialogar a imagem apresentada como continuidade do contetdo, assemelhando —
se a jungdo da imagem e o contexto da atividade. A proposta de intervencao €
justamente propor uma amostra de sete atividades que foram elaboradas a partir do

gue sao oferecidos de contetdos nos 3 (trés) volumes dos livros didaticos (Colecao -



102

E bom aprender) disponiveis para a turma multisseriada da | a Ill etapa da EJA.
Ressaltando que o livro surgiu apenas como apoio para verificar os niveis de
contetudos abordados na referida turma multisseriada. Dessa forma, as atividades
elaboradas foram criadas no Programa JClic Author, utilizado na Escola Joca de
Souza Oliveira.

Foi necesséaria a colaboracdo de um programador para criar o designer e
técnica da producdo das atividades. Neste sentido fizemos a parte pedagogica de
planejar e elaborar os contelidos das atividades digitais que foram utilizadas pelos
estudantes da turma.

Compreendemos que o0 professor necessariamente ndo precisa dominar a
técnica da producdo em programas para elaborar as atividades, até porque em sua
formacdo académica nao oferece esse tipo de desenvolvimento. Entretanto o trabalho
€ para acontecer justamente de forma colaborativa, em que cada profissional no seu
exercicio realiza o que Ihe compete a partir de sua formacao.

Digamos que a funcdo dos Articuladores de Informética € precisamente
desenvolver as atividades de acordo com o que é planejado e encaminhado pelo
professor. Cabendo a ambos perceberem se as atividades dialogam com o contexto
dos estudantes e a modalidade de ensino. Bonilla e Pretto (2015) ressaltam que a
incorporacgdo da prética de construcédo de conteudos de forma colaborativa possibilita
o resgate do papel da escola articuladora do didlogo livre e aberto entre saberes e
linguagens, entre contexto local e ndo local.

Dessa forma, a participacdo de todos profissionais inseridos no processo
educativo possibilita a mediacéo e elaboracéo colaborativa de materiais adequados a
cada modalidade de ensino. Propiciando, assim, novos cenarios de aprendizagem de

forma significativa no ambiente escolar.

5.6 PRODUCAO COLABORATIVA DA INTERVENCAO

Neste momento, é discutindo o papel de cada profissional professor (a) e
articulador (a) para tornar a producao colaborativa das atividades como um caminho
para se obter atividades direcionadas a EJA. O “manual para uso do JCIlic” é citado

para fim de melhor compreensédo, sendo referenciado na bibliografia do estudo, a
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disposicéo de futuras pesquisas para elaboragao e criacdo de atividades digitais no
software JClic.

Vale ressaltar que o objetivo ndo foi aprofundar nos discursos técnicos, como,
por exemplo, explicar o passo a passo da codificacdo e configuracdo do programa.
Mas, sim, observar e abordar o que o JClic tem a oferecer para o processo de ensino-
aprendizagem. Compreendendo que o estudo propds a solucdo de forma coletiva,
mediante a problematica encontrada na EJA.

Partindo das possibilidades que o software JClic permite a criacdo de novas
atividades no programa de edicdo “JClic Author”, foi estudado e realizado
planejamentos de como seriam a criagdo de tais atividades para a EJA numa
perspectiva contextualizada. Ndo adentraremos a parte “técnica” detalhada sobre o
desenvolvimento das atividades, pois o objetivo da pesquisa-a¢ao do tipo investigacao
—acao com os fundamentos da producé&o colaborativa propiciou o trabalho da seguinte

forma.

Quadro 4: Representagao das Fun¢oes de cada Profissional no Desenvolvimento das

Atividades
/
4 A (« Concluséo das )
. Analises das Programadora atividades digitais;
atividades | * Realizacdo das
disponiveis * Desenvolveu a parte atividades com os
: técnica e o designer estudades da Escola
* Planejamento e na producdo das
< L proaug . Joca de Souza
elaboragéo das atividades a partir e
o o0 uat Oliveira.
atividades digitais das ideias
numa perspectivas planejadas pela
contextualizada. pesquisadora. Intervencgdo
Pequisadora da pesquisa
N TR J~ J

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.
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Neste sentido, o dialogo na producéo colaborativa propiciou novas perspectivas
enriquecedoras para o ambiente escolar, abordando a autonomia e a formacéao critica
dos estudantes.

Partindo da compreensdao que o (a) articulador (a) de informatica de cada
escola de Juazeiro-BA € o (a) profissional responsavel por possuir os conhecimentos
necessarios de manusear e desenvolver atividades para o programa JClic, pois este
detém das habilidades técnicas informacionais.

E o professor que disp8e das habilidades pedagogicas como realizar plano e
aulas condizentes de acordo com os objetivos que pretende alcangar no processo de
ensino-aprendizagem. Podemos afirmar que a unido das duas habilidades
profissionais professor (a) e articulador (a) possibilitam na criacdo adequada de novas
atividades digitais e consequentemente contribui na producdo de materiais didaticos
direcionados para EJA.

Como afirma Pretto (2011), a producéo colaborativa pode ir muito além, pois
ao incorporar a ideia de uma produgéo “peer-to-peer” do qual refere-se a rede de
computadores permitindo o compartilhamento de dados. Os professores podem
fortalecer a autoria de planejar novos materiais educacionais de acordo com as
necessidades existentes, dialogando de forma intensa com 0s conhecimentos e as
culturas dos estudantes nas escolas. Possibilitando novos elementos para o0s
processos educacionais

Conforme cita o autor, a producéo colaborativa intenciona os conhecimentos e
as culturas dos estudantes, porque o professor da turma participa deste processo
como conhecedor do contexto dos educandos, contribuindo no planejamento dos
contetdos que precisam ser abordados. Assim como, a articulacdo facilita no
processo de utilizacdo do software.

Por isso, este discurso impulsiona na possibilidade de contextualizar o
processo de ensino-aprendizagem por meio do uso das atividades digitais na EJA,
modalidade esta, carente de materiais didaticos. Intencionando, assim, uma possivel
utilizacdo correta dos papéis dos profissionais (professor e articulador) com o
programa JClic, o qual é utilizado pelas escolas que possuem Laboratorio de
Informatica do municipio de Juazeiro-BA.

Através das intervencgdes, constatamos que o JClic tem o programa de edigédo

chamado “Cclic author que permite executar as atividades digitais e permite criar,



105

modificar e testar novas atividades de acordo com a realidade, projetos ou interesses
que podem surgir ao longo do ano letivo. Esta opc¢do esta direcionada aos
profissionais da area, em especial o (a) articulador (a) de informatica da escola que
tem os conhecimentos técnicos para desenvolver com autonomia novas atividades,
caso seja necessario.

Tais conhecimentos relacionados a Tecnologia da Informacdo (TI) estédo
direcionados ao profissional programador, area de conhecimento aos articuladores
dos Laboratérios de Informatica das escolas. Sendo assim, ndo podemos contribuir
com os discursos que o professor precisa ter habilidades em desenvolvimento de
programas, software, plataformas, entre outros, pois sua formacédo académica néo o
habilitou para este fim. Entretanto, seu papel pedagogico € imprescindivel para
concluir com éxito a proposta da producédo das atividades digitais.

Compreendendo que alguns professores terdo mais habilidades que outros,
referente as tecnologias, o essencial € que cada um reconheca as oportunidades
existentes que as tecnologias proporcionam como, dinamizar, motivar e despertar
interesse dos jovens e adultos nas aulas com o uso da tecnologia. Ao se referir, as
atividades utilizadas para a EJA estarem demonstradas de forma infantilizadas, o
autor Belmiro (1999) afirma que a imagem quando é dialogada com o contetudo
possibilita constituir um conjunto de significados do todo social, assim, refletir acerca
de possiveis leituras de imagens pode significar também um dado contexto, pois a
compressdo da imagem, vem trazer a necessidade de explicitacdo de um cdodigo que
propicia estratégias na leitura.

Reiterando a analise realizada sobre as atividades disponiveis no Programa
JClic, das quais nao estdo adequadas para a EJA, pois trazem imagens em que nao
dialogam com o conteudo, tdo pouco é possivel trabalhar de forma interdisciplinar.
Somado a construcdo dos saberes em que os sujeitos partem do local para o global,
houve a necessidade de construir um prototipo para reorganizar o Repositério com
novas atividades digitais a partir dos principios da Educagdo Contextualizada que a

pesquisa pretendeu alcancar.
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5.7 REESTRUTURACAO DO REPOSITORIO DIGITAL

Para iniciar a reestruturacdo do Repositoério digital foi disponibilizada uma pasta
exclusiva para EJA, assim quem for a busca das atividades encontrara no banco de
dados as todas as atividades por modalidade de ensino. As imagens abaixo
demonstram como ficou ap0s a reestruturacao.

Figura 15: Criac8o da Nova Pasta para EJA

R z

Ensino Fundamental | Ensino Fundamental Il Educacgao de Jovens e Aduitos |

-]

Fonte: Programa JClic, organizado por CAVALCANTE. Q. A. 2017.

Clicando na opgéao “Educacéao de Jovens e Adultos I” encontramos cada

disciplina separada por pastas.

Figura 16: Representacao das Disciplinas na Pasta de “Educacao de Jovens e Adultos”

PORTUGUES MATEMATICA CIENCIAS HISTORIA GEOGRAFIA

Fonte: Programa JClic, organizado por CAVALCANTE, Q. A. 2017.

Apbs analise das atividades do Repositorio Digital, compreendemos que seria
melhor nao incluir, pois as imagens ndo dialogavam com o0s conteldos e sempre
remetiam aos assuntos de forma infantilizados. Entdo, devido o tempo da pesquisa,
foi planejada a criacdo de pelo menos uma atividade para cada disciplina, assim
teriamos o protétipo para ser avaliado e futuramente melhorado.
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5.8 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PARA O REPOSITORIO DIGITAL DA EJA

As sete atividades elaboradas como amostra para o Repositério Digital
contemplaram os conteudos das disciplinas de Portugués, Matematica, Historia,
Ciéncias e Geografia. Sendo trés disponibilizadas para a disciplina de Portugués de
acordo com os trés niveis de aprendizagem da turma multisseriada. As atividades
foram planejadas com intuito de dialogar com as imagens e conteddos para néo
cometer o mesmo erro em infantilizar o processo de ensino-aprendizagem condizendo
assim, com a modalidade de ensino.

No software JClic é disponibilizado sete possibilidades para desenvolver

atividades, como é demonstrado pelo Manual para uso do JCclic (2010):

a) Associacfes — Pretendem que o usuéario descubra as relagfes
existentes entre dois conjuntos de informacéo.

b) Jogos de Memodria — Onde temos que descobrir pares de elementos
iguais ou relacionados entre si que estdo escondidos.

c) Explorar, Identificando células e Tela de Informacgdo — que partem de
um unico conjunto de informacéo.

d) Quebra-cabecas (Puzzle) — Planeja a reconstru¢do de uma informacao
que esta inicialmente desordenada. Essa informacdo pode ser gréfica,
textual, sonora ou combinar aspectos graficos e auditivos ao mesmo
tempo.

e) Atividades de resposta escrita — sdo resolvidas escrevendo-se um
texto (uma sé palavra ou frases relativamente complexas).

f) Texto: Atividades de texto — sdo planejados exercicios baseados
sempre nas palavras, frases, letras paragrafos de um texto, onde sera
necessario completar, entender, corrigir ou ordenar. Os textos podem
conter também janela de imagem com contetdo ativo (p. 21).

Partindo das possibilidades disponiveis no software JClic para realizar as
atividades, foi realizado um plano para cada conteddo que se transformaria em
atividade digital para a EJA.

Nesse momento, € importante ressaltar que a maioria das imagens foram
desenhadas pela programadora/designer educacional e as que néo foram, como fotos
e até mesmo os audios foi retirado do site https://pixabay.com/. E um site que
disponibiliza diversos tipos de imagens gratis, nele ndo é preciso dos direitos autorais
para utilizar a imagem. Sobre os sons de algumas atividades, como os das letras, foi
feito uma busca no site https://freesound.org/. Neste é possivel encontrar diversos

sons para ser utilizado.
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Na atividade ABC do Nordeste, seria muito mais atrativa se tivéssemos
conseguido os direitos autorais para utilizar a cancdo na atividade, porém, nao
conseguimos respostas sobre a autorizacdo. E mesmo o intuito ndo esta direcionado
para fins lucrativos, comerciais da atividade, ndo foi possivel utilizar a melodia da
cancdo no programa Jclic. Utilizamos apenas a letra da musica, de forma que esta
ficou referenciada na atividade e pesquisa.

Em todas as atividades planejamos trazer imagens que dialogassem com o
conteudo, e que estes contedudos proporcionassem sempre a valorizacdo dos
conhecimentos prévios. Com objetivo primordial de tornar a construgdo dos
conhecimentos dos estudantes a partir da aprendizagem significativa, em que é
apresentado um determinado conteddo de acordo com a valorizacdo destes
conhecimentos. Assim, o estudante atribui um novo significado ressignificando seu
processo de aprendizagem.

A atividade de Lingua portuguesa sobre o alfabeto teve como objetivo
reconhecé-lo e compreender as diferencas existentes entre algumas letras faladas na
regido do Nordeste. Compreendemos que ndo existe apenas o semiarido rural, mas
neste atividade trouxemos como imagem de fundo elementos encontrados no
semiarido do campo. A imagem de fundo utilizada nesta atividade foi feita pela
programadora/designer educacional. Essa atividade contempla principalmente os

estudantes que estdo no 1° nivel do processo de alfabetizacao.

1° Passo — Os estudantes leem a letra da musica para responder os comandos da

atividade seguinte.



Figura 17: Atividades de Portugués — ABC do Sertao

7 ABC DO SERTAQ [atividade2Portugues] - JCli

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda
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-:-El-gw

"ABC do Sertao"

La no meu sertdo pros caboclo 1&
Tém que aprender um outro ABC
Ojotaéji,oéleélé

O ésse é si, mas o érre

Tem nome de ré
Ojotaéji,0éle élé

O ésse & si, mas o érre

Tem nome de ré

Até o ypsilon |a & pissilone
#JOemeemé ioeneéné
~ O efe é f&, o gé chama-se gué
' Na escola é engracado ouvir-se tanto é
‘NA, be, cé, dé
_F&, gué, 18, mé
Né&, pé, qué, ré

TA A a 74

0|

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

2° Passo: Apos realizacdo da leitura, na pagina seguinte da atividade € solicitado que

os estudantes digitem as consoantes que faltam na tela.
Figura 18: Atividade de Portugués — Parte 2

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

3° Passo: A atividade conclui quando o estudante chega na terceira etapa em que é

solicitado para ouvir o som da letra do alfabeto e logo apds relacionar de acordo com

a letra disponivel na tela.
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Figura 19: Atividade de Portugués — Parte 3

% associa

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

Vale ressaltar que propomos reestruturar novas atividades digitais para EJA, ao
planejar e desenvolver cada uma obtivemos a preocupacgao em trazer novas imagens
como plano de fundo que dialogassem com os conteudos sem ser direcionadas as
imagens infantis.

De acordo com Carvalho (2006) a convivéncia com a regiao semiarida se
apresenta também na busca de redimensionar o lugar dos sujeitos e das imagens
produzidas sobre esta regido onde tem sido marcada na midia como imagens
estereotipadas de areas que representa insustentabilidade econdmica, fome e seca.

Tudo isto ndo é diferente nas imagens encontradas na maior parte dos livros
didaticos, pois as areas semiaridas do Nordeste sdo representadas com imagens
apenas do periodo seco de forma estereotipada. Vale dizer que uma atividade bem
elaborada possui imagens que dialogam com o seu determinado conteudo.

Conforme Belmiro (2000, p. 14) “refletir acerca de possiveis leituras de imagens
pode significar também investigar que padrdoes de visualidade um dado contexto
sécio-historico organiza e conforma”. Ou seja, € possivel constituir a soma entre
conteudo e imagem como conjunto de significados em que um complementa o outro
e torna-se significativo no processo de aprendizagem, porque reflete na propria
realidade do determinado contexto.

A segunda atividade realizada de Portugués era sobre ordem alfabética. O
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objetivo desta abordagem € propiciar aos estudantes a ativagdo de conhecimentos
prévios sobre a ordem alfabética e ordenar as palavras de acordo com letra inicial da
palavra, aplicando os conhecimentos construidos anteriormente em situagdes novas.
E para favorecer a compreensdo do contetdo foi utilizado o género textual “receita'?”

de conhecimento dos estudantes da regido.

1° Passo: leitura e explicacédo com intuito de identificar caracteristicas do género

textual receita culinaria.

Figura 20: Atividade de Portugués — Ordem Alfabética

Explicando o Género

A receita é um género textual que apresenta duas partes bem
definidas — ingredientes e modo de fazer. A primeira parte apenas
relaciona os ingredientes, estipulando as quantidades necessarias,
llindicadas em gramas, xicaras, colheres, pitadas, etc.
l§ No modo de fazer costuma-se empregar uma linguagem direta, clara e
objetiva, pois sua finalidade € levar o leitor ou cozinheiro a obter
sucesso no preparo de prato culinario.

Fonte: Adaptado por Soescola.com

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

2° Passo: ApOs leitura e observacao da estrutura do texto, é solicitado para
selecionar apenas os nomes dos ingredientes da receita.

12 O género textual receita é definido por duas partes — A primeira parte é apresentado os ingredientes
e a segunda é encontrado o modo de preparo.
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Figura 21: Atividade de Portugués — Ordem Alfabética - Parte 2

) Indentificagdo [Ordem Al a] - IClic w

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

P

Cuscuz doce de tapioca

INGREDIENTES

<3 xicaras (cha) de tapioca em gréos (encontrada nos supermercados)
+1/2 kg de agucar (ou a seu gosto)

S -2 vidros de leite de coco

1 pacote de coco ralado

«1 litro de leite fervido, mas ja morno, quase frio

«Leite condensado (para usar como cobertura, se quiser)

" . " 'MODO DE PREPARO
&Em uma vasilha ou pirex, despeje a tapioca e reserve. Misture o leite de coco,
o coco ralado e o acucar ao leite ja fervido e quase frio. Adione essa mistura |~
Verificar Respostas

= ~—— -

L= ¥
1.Seleci os 6 ingredi da receita e depois clique em VERIFICAR RESPOSTAS

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

3° Passo: O estudante conclui digitando os nomes dos ingredientes que

constam na receita, em ordem alfabética.

Figura 22: Atividade de Portugués — Ordem Alfabética — Parte 3

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.
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A terceira e ultima atividade de Portugués desenvolvida para a turma foi sobre
a separacao de silaba com objetivo de ativar os conhecimentos prévios relacionados

a separacao silabica.

1° Passo: Leitura do texto referente a lenda da Serpente da llha do Fogo,

conhecida principalmente pelos moradores da cidade de Juazeiro — BA.

Figura 23: Atividade de Portugués — Separacao Silabica

7 Portugués [EJA_ATIVIDADES] - Ji

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

Lendas da Serpente da llha do Fogo

Ha muitos anos morava na cidade de Juazeire uma familia que tinha uma filha muito bonita, e
ela nem percebia que era possuidora de tdo grande beleza.

Mas certo dia, indo passear e ver o Rio S&o Francisco, ela chegou bem perto das aguas que
naquela hora estavam cristalinas, tal qual um espelhe e que fez a jovem ? Ficou a mirar-se
nas aguas e vendo o seu rosto, sentiu o quanto era bela e ficou e orgulhosa da sua beleza, a
tal ponto que esqueceu da hora, dos pais, da sua casa, e ao badalar do sino, as, dezoito
horas, hora da Ave Maria, ela comegou a sentir estranhas e aos poucos foi se transformando
em uma terrivel serpente, que nadando atravessou o rio e foi se alojar debaixe do morro que
ha na llha do Fogo, que fica em frente a cidade de Juazeiro.

Ha quem diga, que esta terrivel serpente até hoje esta sob o morro com olhos de fogo

olhando para Juazeiro, e presa por trés fios de cabelo de Nossa Senhora das Grotas,

padroeira de nossa Juazeiro, e, se cometerem muites pecados, muitas injusticas sociais, a

serpente se revoltara, e o fio de cabelo podera partir, a serpente se soltara, se transformara
- numa enorme baleia e Juazeiro se transformara numa cédmara de baleia...

:‘_' A serpente da ilha do fogo continua sob o morro olhando Juazeiro com seus olhos de fogo...
Vigiando... Vigiando... E muite bem. Dizem que dois fios do cabelo ja partiram. Resta apenas
um...

LEIA A LENDA PARA RESPONDER AS QUESTOES SEGUINTES i (D eis

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

2° Passo: com objetivo de ler e compreender o texto para responder as
perguntas de acordo com o processo de interpretacdo do estudante, é necessario que

este digite as respostas solicitadas para seguir adiante na atividade.
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Figura 24: Atividade de Portugués — Separacao Silabica — Parte 2

7 Portugués2 [EJA_ATIVIDADES] - JC =

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

NOME COMECADO COM A LETRA A E QUE SE ENCONTRA NO PLURAL:

NOME DA CIDADE ENCONTRADO NA LENDA:

DIGITE O NOME DA LENDA QUE VOCE LEU:

0S NOMES A SEGUIR FORAM CITADOS NO POEMA. COMPLETE-OS COM AS LETRAS QUE ESTAO FALTANDO §) > e

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

3° Passo: nesta etapa o0 estudante precisa digitar as palavras de acordo com a

separacdo adequada das silabas.

Figura 25: Atividade de Portugués — Separacao Silabica — Parte 3

D Cli n I -
Ficheiro Actividade ramentas Ajuda

DIGITE OS NOMES QUE APARECEM ACIMA, SEPARANDO-OS EM PARTES g

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

Na disciplina de Matematica, o objetivo da atividade desenvolvida é de
contemplar de forma interdisciplinar o conteudo de interpretagcao de grafico. Dessa

forma, foi proposto dados simulativos a fim do estudante ler e interpretar informacgdes
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representadas no grafico, comparando a quantidade dos dados em porcentagem.
1° Passo: Leitura e compreensao das informagdes.

Figura 26: Atividade de Matematica — Ler e Interpretar Informagoes

S parte1 [Matemética] -
Eicheiro Actividade Ferramentas Ajuda

I Veja no grafico abaixo, a simulaggo feita referente a quantidade de
uva e manga colhida na regido do Vale Sdo Francisco: I

Porcentagem de frutas transportadas na
regido do Vale do Sao Francisco

=Manga ®Uva

90% 92% 93%
85%
80%
56%

2017 2016 2015 2014

89% 90%

AN g % = I AETRIAE LT E
Observe o graficoe a para responder as questées.

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

2° Passo: A partir da interpretacdo dos dados encontrados no grafico sobre as
frutas, manga e uva que foram plantadas, colhidas e transportadas, os estudantes

digitam a quantidade exata conforme esta representado no grafico.

Figura 27: Atividade de Matematica — Ler e Interpretar Informacdes — Parte 2

Elcheiro Actividade [Ferramentas Ajuda

I Porcentagem de frutas transportadas na regido do Vale do Sao Francisco
ob do as inf do grafi tabela. - » >

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

O conteudo da atividade de Ciéncias representa os direitos e deveres do



116

cidadado. A proposta ¢é interdisciplinar com intuito de abordar a agua e o saneamento
basico, tema direcionado para a educagao ambiental discutindo os direitos e deveres
do cidadao.

1° Passo: é feito primeiro uma abordagem sobre cidadania, dessa forma os

estudantes podem realizar a leitura coletiva e desenvolver as habilidades de
interpretacao.

Figura 28: Atividade de Ciéncias — Direitos e Deveres do Cidadao

|| CONTEUDO [CIDADANIA] - JClic test player ==

CIDADANIA E:

v PARTICIPAR ATIVAMENTE DA VIDA EM COMUNIDADE, EM FAVOR DO BEM COMUM;
v CUMPRIR COM OS DEVERES E EXIGIR OS DIREITOS;

v COBRAR E PROPOR SOLUGOES;

v

DISCUTIR AS MEDIDAS, POLITICAS OU NAO, QUE INTERFEREM NA VIDA DE
TODOS.

As leis brasileiras garantem os direitos das pessoas. Estes séoc alguns direitos dos brasileiros:

IGUALDADE PERANTE A LEI;

LIBERDADE DE RELIGIAO E DE IDEIAIS;
DIREITO A SEGURANGA E A PROPRIEDADE;
DIREITO A INFORMAGAO;

DIREITO A CASA, A ESCOLA E A ALIMENTAGAO:
DIREITO A SAUDE E A FAMILIA;

1 m Iy

[

« » 0 P
2?2 O i 0 0] 20
w:cmaana-nnm.;sﬂ [ [ |

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

2° Passo: Neste momento o estudante clica na opcgao de “dever do cidadao” ou

“direitos do cidadao” relacionando com a afirmacgao disposta abaixo da tela.

Figura 29: Atividade de Ciéncias — Direitos e Deveres do Cidadao — Parte 2
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Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

Em Geografia a proposta foi desenvolver de forma que os conteudos partissem
do local para o global, assim, o contexto em que os estudantes estao inseridos tornam-
se evidentes conforme os conteudos estudados.

1° Passo: Abordagem sobre a regido Semiarida Brasileira, visualizando no
mapa o territdrio semiarido, realizando a abordagem sobre as peculiaridades da
regiao, seguindo da visualizagao do video “ASA Riquezas da Terra” apresentando os

beneficios das construcdes das cisternas.

Figura 30: Atividade de Geografia — Semiarido Brasileiro

4] parte1 [geografial - JClic test player [
- T —
SEMIARIDC BRASILEIRO
O SEMIARIDO BRASILEIRO OCUPA UMA AREA DE 969.589 KM E INCLUI OS ESTADOS
DO CEARA, RIO GRANDE DO NORTE, A MAIOR PARTE DA F'A”RAiBA E PERNAMBUCO, 7
SUDESTE DO PIAUI, OESTE DE ALAGOAS E SERGIPE, REGIAO CENTRAL DA BAHIA E =
UMA FAIXA QUE SE ESTENDE EM MINAS GERAIS, SEGUINDO O RIO SAO FRANCISCO.
(EMBRAPA, 2010).
OBSERVE A REGIAO DO SEMIARIDO BRASILEIRO
CONHECENDO A REGIAO SEMIARIDA LOCALIZADA NO BRASIL BRASIL
Birg
ba -
¢ -
9
- 2 a
Q o 5
[
Fal ~
: ; - ‘ LEIA E ASSISTA O VIDEO COM MUITA ATENGAO PARA RESPONDER AS QUESTOES DA ATIVIDADE 0 0 5”1
Mﬁcwmdnsm-xaﬂj\;z'n‘ [ [ [

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

2° Passo: Apos visualizagcado do video o estudante é direcionado a responder
clicando nas opgdes em que estdo inseridos os textos e digitando a letra “V” para
verdadeiro e “F” quando for falsa. Quando ¢ finalizada esta parte da atividade segue
com o conteudo as regides do Brasil.

Ressaltando que em todas atividades ocorriam a socializagdo dos conteudos
de acordo com as vivéncias dos estudantes, enfatizando seus saberes de mundo para

tornar as aulas mais dindmicas e participativas por todos educandos.
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Figura: 31 Atividade de Geografia — Semiarido Brasileiro — Parte 2

.| OUTRA CONTRIBUIGAO PARA A
A CONSTRUCAO DA CISTERNA |, prop| EMA ENCONTRADO A0 | CONTRIBUI COM A CONSERVACAO | pe)50 SEMIARIDA BRASILEIRA
POSSIBILITA A REDUGAO DO ) DE AGUA. E AUTOSSUFICIENTE 2
: ; CONSTRUIR AS CISTERNAS E O SERIA A CONSTRUGAO DE
CONSUMO DE AGUA POTAVEL NA COM A POSTURA CORRETA :
DESPERDICIO DO RECURSO CISTERNAS TAMBEM NO
PROPRIEDADE E DO CUSTO DE I PERANTE OS PROBLEMAS ; .
NATURAL E NAO FAVORECE NO AMBIENTE URBANO, JA QUE E
FORNECIMENTO DA MESMA EM bty AMBIENTAIS EXISTENTES NO MEIO | et e R e, AMENTE
EPOCAS DE ESTIAGEM. . RURAL. iy

acews tentmvas e

« » 5
?2 0 ek
WMmmmmuempﬁol | [ [q)

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

3° Passo: é dada a sequéncia em que é explicado sobre as regides do Brasil e
0 mapa da América central, logo apds o estudante realiza a montagem do quebra-
cabeca.

Em todas as atividades tivemos a preocupagédo em usar as imagens como
recurso de comunicagao e visualizagéo e, assim, contribuir com os objetivos que cada
atividade pretendia alcangar. Segundo Martins, Gouvéa e Piccinini (2005) a
“transparéncia” da imagem é o0 mesmo que nos remeter as imagens como
comunicagdo mais direta e objetiva do que as palavras, pois a imagem visual se
constitui em uma representagao simbdlica e influenciada por principios que organizam
possibilidades de representagao e de significagdo em uma dada cultura.

Por isso, é possivel acontecer a ressignificagao do leitor a partir da informagéo
que é dada no texto e representada pelo contexto, se ao utilizarmos atividades que
possibilita a construgdo de sentidos e as imagens se dialogam pode ocorrer o

envolvimento ndo somente na linguagem leitora mais também visual.



Figura 32: Atividade de Geografia — As Regides do Brasil — Parte 3
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AS REGIOES DO BRASIL 7

O INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE) E O ORGAO
RESPONSAVEL PELA DIVISAO REGIONAL DO TERRITORIO BRASILEIRO. PARA REUNIR
ESTADOS EM UMA MESMA REGIAO SAO UTILIZADOS CRITERIOS COMO SEMELHANGAS
NOS ASPECTOS FISICOS, HUMANOS, CULTURAIS, SOCIAIS E ECONOMICOS.

MUITAS DIVISOES REGIONAIS DO TERRITORIO BRASILEIRO JA FORAM ESTABELECIDAS
AO LONGO DA HISTORIA, ATUALMENTE ESTA EM VIGOR A DIVISAO ESTABELECIDA NO
ANO DE 1970, QUE E COMPOSTA POR CINCO REGIOES: CENTRO-OESTE, NORDESTE,
NORTE, SUL E SUDESTE.

Fonte: uol.com -Drasil htm= acesso, 30 de Outubro de 2017.

V '
Pl Pal
LEIA COM ATENG;\O E PASSE PARA A PROXIMA ETAPA DA ATIVIDADE

€« »|H

?2 0 i

oo tentivas tenm

ol o] 9

anmmmnamg"m\ | |

[

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

4° Passo: Montagem da quebra-cabega referente a regido do Nordeste.

Figura 33: Atividade de Geografia — As Regides do Brasil — Parte 4

el el

« » o - A
2 @ RESOLVA O QUEBRA CABECA DO MAPA DA REGIAO NORDESTE 0 0 5
lluﬁvu-dwnu-wpio] I | <

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

5° Passo: Abordagem sobre o mapa da América do Sul.
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Figura 34: Atividade de Geografia — Mapa da América do Sul — Parte 5

|4 CONTEUDO FINAL [geografia] - JClic test player. ==

& Pas
MAPA DA AMERICA DO SUL e

COM UMA EXTENSAO DE CERCA DE 17,8 MILHOES DE KMz, A AMERICA DO SUL
COMPORTA 6% DA POPULAGAO MUNDIAL DIVIDIDA EM 12 PAISES E 7 TERRITORIOS.
SAO ELES A ARGENTINA, BOLIVIA, BRASIL, CHILE, COLOMBIA, EQUADOR, GUIANA, I 7
PARAGUAI, PERU, SURINAME, URUGUAI E VENEZUELA E, OS TERRITORIOS DA GUIANA |~
FRANCESA, ILHA DE PASCOA, ILHAS GALAPAGOS, ILHAS GEORGIA E SANDWICH,
FERNANDO DE NORONHA E ILHAS MALVINAS. LIMITA-SE AO NORTE COM A AMERICA
CENTRAL, A LESTE COM O OCEANO ATLANTICO E A OESTE COM O OCEANO
PACIFICO.

Fonte: Info escola <hitps:/www.i ica-di

= Colombia

Acre

“ i

[
el Vel
« » o - sctos tenimvas temm
2 @ ik LEIA E VISUALIZE O MAPA COM ATENGCAO PARA FINALIZAR A ATIVIDADE DE GEOGRAFIA 0 0/ 43
[Actividade em execugao| [ [ [

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

Na disciplina de Historia foram abordados os documentos pessoais de cada
cidadao, com objetivo de reconhecer os diversos documentos de identificagdo pessoal
e suas utilidades.

12 etapa: Ap6s a abordagem sobre a finalidade dos documentos, o estudante é

direcionado a relacionar cada tipo de documento de acordo com sua utilizagao.

Figura 35: Atividade de Geografia —- Documentos Pessoais de Identificagao

) 4 [Histéria] - JClic

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

E um documento indispensavel para exercer
seu direito de votar.

Através dele é possivel abrir contas
bancarias, empresas. E representado o
cadastro da Pessoa fisica, conhecido como

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.
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Figura 36: Atividade de Geografia — Documentos Pessoais de Identificacao - Parte 2

"1 3 [Histéria] - JClic

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

Esse documento é importante, pois identifica
a pessoa junto a previdéncia social e ao
FGTS.

Vit e 100
O THRATONG AACIOUAL

Documento indispensavel para dirigir
veiculos. Caso o motorista ndo seja
habilitado ou nao obtiver esse documento na
P direcdo importara em multas administrativas

- e processo.

S 7 \
i

Sy = $ £
- Ll . 3 - iy
ADOCUMENTAGAO E IMPORTANTE PARA TODO SER HUMANO, POIS SAO COM SEUS DOCUMENTOS PESSOAS QUE PROVA A SUA EXISTENCIA NA SOCIEDADE, ALEM DE EXERCER SEUS DIREITOS £ DEVERES [N
COMO CIDADAO! 2

EMISSAO.

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

Figura 37: Atividade de Geografia — Documentos Pessoais de Identificagao - Parte 3

& 2 [Histéria] - JCli

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

2

/
Vol Cantor Bumlai
§ Ssus + e

Cartéio Nacional de Saude

Consiste em um documento de identidade
necessario para serem atendidos no Sistema
Unico de Saude.

Carteira de Identidade/ Registro Geral, mais
conhecido popularmente como “RG”.

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

Figura 38: Atividade de Geografia — Documentos Pessoais de lIdentificagao - Parte 4

17 5 (Histéria] - JCli

Ficheiro Actividade Ferramentas Ajuda

MINISTERIO DA DEFESA
| CERTFICADO DE DISPENGA

FOoTO OF INCORPORAGAO. ‘ = =
FHE E um documento importante e necessario
A w378 0 para a patria e para o cidadao, apenas os
'i [ JOAD DA SILVA homens possuem.

B Hee

¢

Documento essencial na vida do trabalhador,
nele é registrado o tempo de servigo, auxilio
maternidade, aposentadoria, dentre outros.
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Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

Figura 39: Atividade de Geografia — Documentos Pessoais de Identificagao - Parte 5

Carteira de Identidade/ Registro Geral, mais
conhecido popularmente como “RG”.

Consiste em um documento de identidade
necessario para serem atendidos no Sistema
Unico de Saude.

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

Assim, o prototipo elaborado surgiu com a intengdo de iniciar um material
adequado para a modalidade de ensino e realizar a intervengdo com os estudantes
da turma multisseriada da |, Il e lll etapas da EJA, em que os estudantes em sua
maioria estavam construindo o processo de alfabetizacdo. Partindo do olhar critico em
relagdo ao que tinha disponivel e do que era utilizado a amostra das novas atividades

podem ser melhoradas em estudos futuros.

5.9 CONSIDERAGCOES SOBRE O PROGRAMA DE EDICAO JCIIC AUTHOR

E um programa que tem um Layout'3® na area de trabalho bem customizado
para o desenvolvedor, porque tudo que ha de disponivel em algum momento na
elaboracao da atividade é utilizado. Isso € um ponto positivo, porque o programa
especifica bem as partes quando adiciona as etapas da atividade digital. Entao a area
de trabalho fica bem limpa no decorrer do desenvolvimento da atividade.

Com o manual do JClic em méos e o planejamento do que almeja alcangar, é
possivel encontrar tudo muito rapido por conta do proprio layout, ou seja, o
desenvolvedor consegue identificar com facilidade os botdes que tem na area de
trabalho.

13 Palavra de origem inglesa que significa dizer o design do programa, o que tem disponivel referente
ao esbogo da estrutura fisica de uma pagina seja ela em sites, jornais, revistas, graficos, entre outros.
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Partindo dos tipos de modelos de atividades disponiveis para elaborar, € muito
limitado, como por exemplo, o fundo da atividade ja vem programado um tamanho
padrao, e se caso for preciso utilizar uma imagem maior, ndo € possivel. Entdo para
o profissional que planeja toda a estrutura da atividade n&o € intuitivo, pois é tudo
muito restrito, mesmo colocando uma dimensé&o grande da imagem, ndo é aumentado
o tamanho.

Quando planejamos utilizar o computador, pensamos em querer aproveitar tudo
0 que a tecnologia oferece para potencializar o processo e dinamizar a aprendizagem
do estudante, e, em relacdo as respostas das atividades, podemos perceber que o
estudante fica limitado mais ao uso do teclado, porque sao as opc¢des disponiveis no
programa.

Entdo, precisa muito do planejamento de como a atividade pretende ser
desenvolvida, considerando principalmente o publico que ira realizar., Como a
pesquisa se fez presente na turma em que os estudantes da EJA estavam a nivel de
processo de alfabetizacédo, e sao jovens e adultos, tornou-se favoravel, porque foi
trabalhado muito o uso do teclado reconhecendo as letras do alfabeto, formando
palavras, a utilizagcao do video e dos sons.

Podemos verificar que as atividades sao estaticas, mas houve a preocupacéao
em elaborar de forma que contemplasse os estudantes da EJA. Como por exemplo, 0
uso das imagens personalizadas, dialogando com o conteudo e contemplando os
fundamentos da Educacao Contextualizada. Foi disponivel do uso de sons, sé nao foi

possivel utilizar a melodia da musica “ABC do Sertdo” porque ndo conseguimos obter
o retorno dos direitos autorais, entao, tudo isso contribuiu para o estudante dar sentido
0 seu processo de aprendizagem.

Se utilizado todas as opgdes que tem disponivel no programa, é possivel fazer
com que o estudante se sinta pertencente como sujeito ativo do processo de
aprendizagem. E favoravel o trabalho dos contetdos de forma interdisciplinar, pois,
ao concluir as atividades e realizar a socializacdo, a partir da troca dos saberes
existentes meio social e cultural do estudante favorece na contextualizagdo do ensino
e potencializa o processo de ensino-aprendizagem.

Uma critica a ser feita ao programa que, por muitas vezes, apresenta
problemas sem explicagao, principalmente, no desenvolvimento da atividade. Existem

problemas que ocasionam o mau funcionamento ocorrendo falha operacional ao se
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tratar do software. Também, ao salvar as atividades no DVD para ficarem arquivadas
como amostras, por varias vezes, ao tentar abrir ndo foi possivel, ocasionando erro e
nao é identificado qual tipo de erro ocorreu. Outra questédo, o programa JCLIC esta
disponivel apenas para o Windows 7.

Além disso, algo muito simples que poderia ser melhorado, é a utilizagdo do
“ctrl z” para retornar a agao anterior. Por exemplo, ao digitar a palavra “amei” e por
engano foi digitado a palavra errada, pretendendo corrigir o erro o sistema nao
reconhece. Uma opcéao simples seria o uso do “ctrl z”, porém nao € permitido, porque
nao existe no programa e para quem esta desenvolvendo a atividade é desanimador,
pois é preciso fechar o programa, abrir tudo novamente, para s6 entéo retornar de
onde ficou salvo. Também tem a questdo dos sons, as vezes o programa nhao
responde e ndo sabe se de fato esta salvando a atividade.

Contudo, foi possivel realizar atividades para dialogar a construgdo do
conhecimento dos estudantes de forma interdisciplinar, possibilitando a autdnima, a
criticidade, a valorizacdo dos conhecimentos referentes aos direitos humanos e

valorizando os saberes, ressignificando o processo de ensino-aprendizagem.
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6. INTERVENGOES DAS ATIVIDADES DIGITAIS

Esta etapa da pesquisa iniciou apdés o processo de reestruturacdo do
Repositério digital no intuito de disponibilizar novas atividades como amostra, a partir
dos fundamentos da Educagéo Contextualizada, objetivando atender as perspectivas
dos estudantes da EJA e seus perfis. Sendo assim, foi possivel verificar a intervencao
realizada mediante o processo de ensino-aprendizagem da turma multisseriada,
através da referida proposta em reorganizar o Repositério de atividades digitais para
a EJA.

Nesse contexto, as intervengdes ocorreram do dia 23 de outubro a 08 de
novembro, por motivos das resisténcias encontradas no campo, como também a
mudanga e substituicdo dos professores por motivos pessoais. Devido a estes
contratempos néao foi possivel observar a pratica do professor titular, pois 0 mesmo
havia dado entrada do afastamento médico, ficando como substituta uma professora
da Educacao basica do fundamental |I. Esta contribuiu consideravelmente com o
direcionamento das atividades digitais para os estudantes.

Observamos que através da visualizacdo das atividades, a escola de fato
passou a compreender o intuito da pesquisa de colaborar e contribuir com as
necessidades encontradas na EJA, proporcionando a abertura dos horarios do
Laboratério de Informatica para que a etapa de intervengao pudesse ser concluida
antes do acontecimento do calendario de avaliagbes.

Cada atividade foi realizada em um dia da semana, estando presente a
professora substituta, nos primeiros momentos a presengca da articuladora de
informatica com objetivo de acompanhar a parte técnica, caso houvesse necessidade,
também esteve presente duas discentes da Universidade do Estado da Bahia,
realizando o Estagio Supervisionado | direcionado a observacgéo.

Para dar inicio as intervencdes, sempre no primeiro momento das atividades
digitais, era realizada a abertura considerado o contexto do conteudo e dos estudantes
que estavam presentes. Dessa forma, foi possivel perceber a maior participacao,
interacao e reflexdes dos estudantes conforme o conteudo era abordado. Em
concordancia com “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o

movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2015,
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p. 39).

Referente a proposta interdisciplinar como um dos principios da Educacgao
Contextualizada foi possivel dar sentido e concretude na produgdo dos
conhecimentos. Pois, a contextualizacdo dos saberes dos estudantes frente as
discussdes da valorizagdo, da identidade corroboraram na construgdo de uma nova
concepcgao do local vivenciado.

A contextualizagao dos saberes de forma interdisciplinar nas agdes educativas
potencializa o sujeito para que, este se situe no momento historico dando sequéncia
na sua compreensao a realidade e concebendo novas possibilidades para a producao

de conhecimento. Conforme Carvalho e Reis (2013) ressaltam que:

A Escola torna-se o lugar da descoberta, do fazer-aprender-fazer, pois
os alunos apds um “estudo da realidade” desenvolvem atividades
interdisciplinares, sistematizam o conhecimento adquirido, elaboram e
reelaboram conceitos e depois, ddo retorno a propria comunidade
visitada, que recebe o relatério elaborado pelos alunos, constando
suas impressdes, percepgdes e saberes desenvolvidos (p. 35 e 36).

E justamente, a reconstrucdo dos novos saberes a partir do estudo da realidade
que os estudantes discutem, constroem, desconstroem e finalmente reconstroem os
novos conhecimentos. Nestes momentos, aconteceram sempre apds as discussdes
dos conteudos, partindo da valorizagao das historias dos sujeitos, que propiciou a
oportunidade de serem produtores de suas opinides em diversas concepgoes,

desenvolvendo assim, a criticidade das compreensdes do mundo.

Figura 40: Realizagcao da Atividade de Portugués
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Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

Assim sendo, o papel indispensavel nesse processo era de realizar como ser
pesquisadora a irrecusavel pratica de inteligir e desafiar o estudante, permitindo a
comunicagao e compreensao de todos que estavam envolvidos. No qual, se sentiram
alunos pertencentes do ambiente escolar, participativos, dando sentido e significados

a construcao e dialogo dos novos conhecimentos.

6.1 O USO DAS ATIVIDADES DIGITAIS SOB PERSPECTIVAS DOS ESTUDANTES
DAL, Il E Il ETAPAS DA EJA

A entrevista foi realizada individualmente com 08 (oito) estudantes. Estes
contribuiram de forma imprescindivel com a participacao e resultados desse estudo;
a maior parte destes participou do grupo focal. Dessa forma, nas identificagbes dos
sujeitos da entrevista continuam sendo os mesmos nomes do grupo focal. A principio
foi investigada a opinido referente a utilizagdo das novas atividades digitais no
Laboratério de Informatica, e Imburana-de-cheiro, 67 Anos — Pedreiro e aposentado
respondeu que: “Foi muito importante porque a gente vai pegando mais pratica de
mexer no computador e aprender mais, eu consegui memorizar melhor o alfabeto com
as letras do computador”.

Baseando neste relato, conforme Freire (2015) a participagao de um movimento
constante e de busca torna o aprender como a esperanca a um condimento
indispensavel a existéncia historica. Isto demonstra a possibilidade desse movimento
em uma compreensao que desenvolve, nos estudantes, habilidades no processo de
aprendizagem. Nesse contexto, as falas de duas estudantes reforgcam essa discussao.
“E bom, a gente aprende, porque as vezes o que tem aqui ndo tem |4 na sala, ai entdo

a gente aprende coisas novas” (Mororé, 63 anos, masculino, trabalhador Rural).

Tem hora que eu acho dificil umas coisas, tem hora que nao fica facil
para mim, a da lenda eu achei dificil, mas € bom que assim a gente
aprende, porque ninguém nasceu sabendo e aqui a gente tem a
oportunidade de aprender, a gente tem que aprender aos pouquinhos
que chega la, porque meu sonho é aprender a ler tudo, por isso que
eu estou estudando, eu to me interessando para aprender a ler,
enquanto eu ndo aprender a ler bem eu ndo me sossego, meu sonho
€ chegar para minha familia e dizer que eu ja sei ler os nomes, ler tudo
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para ninguém me chamar de analfabeta, porque eu nao aceito mais
isso em minha vida (GIRASSOL, feminino, 40 anos de idade, dona de
casa).

Observamos que somente os livros didaticos utilizados como unicos recursos
de aprendizagem ¢€ insuficiente para acontecer a dindmica e interagao do estudante e
os conteudos. Pois, a motivagao pelo aprender o novo torna o processo de ensino-

aprendizagem facilitador e oportuno para a assimilagdo dos novos saberes.

Figura 41: Estudantes Realizando Atividade de Portugués sobre Separacgao Silabica

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

Ao questionarmos se o estudante observou alguma diferenga nas atividades,
boa parte respondeu que houve uma melhora em relagdo a compreensao do
conteudo, pois conseguiam realizar as atividades. Conforme a fala de Angico,
masculino, 37 anos, repositor de depdsito: “achei as suas melhor do que as outras,
porque as suas eu consegui fazer, as outras eram mais dificeis de ler e essas dai no
instante a gente tava fazendo”.

Na fala de Angico é mencionada a fonte da letra cursiva e no tamanho pequeno
em que na maior parte das atividades eram disponibilizadas, dificultando para alguns
estudantes enxergar as palavras e concluir as atividades. Entretanto, Umbuzeiro

justificou que:

Pra mim nao teve muita diferenga, mas a maneira que vocé e a
professora ensinaram foi melhor, por isso, foi maravilhoso, por isso eu
peco que volte, porque praticar dessa forma a gente aprende mais. Eu
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sO nao sei se vai ter toda dia como tava tendo, seria bom se tivesse
pelo menos duas a trés, quadro vezes por semana (2017).

Neste relato percebemos que para o estudante ndo houve mudanca referente
ao formato das novas atividades digitais, porém a mediagdo a partir das novas
atividades contribuiu para o processo de ensino-aprendizagem, pois € explicitado na
fala do estudante a preocupacido em relacdo a continuidade desta pratica, em que o
professor antes de solicitar que iniciem as atividades, precisa conduzir, direcionar e
contextualizar as aulas de forma que facilite na compreensao do estudante.

Vale ressaltar que no decorrer da entrevista atribuimos maior énfase nas
perguntas relacionadas as atividades como um todo e ndo somente as mudangas das
imagens. Pois, as novas atividades criadas como protétipo no Jclic, além das
alteragdes das imagens, também foi reestruturada a forma de conduzir as aulas.
Perguntamos a opinido referente as novas atividades, se contribui no processo da

leitura e escrita, Aroeira-do-Sertdo, 52 anos, pescadora esclareceu que:

Ajuda a aprender a ler, ajuda na leitura, conhecer mais, se tivesse toda
semana, duas vezes na semana para a pessoa ler e fazer a atividade
era muito bom, porque ai ajudava a gente mais, na sala a professora
sozinha fica ruim, porque tem muito alunos ai ela vai ter que atender
os alunos tudo e as vezes tem aluno que nao dar conta. Ai quem nao
sabe fica pra tras sem saber aprender nada, e tendo as aulas no
computador toda semana para a pessoa aprender € bom, porque
ajuda a gente, ajuda os alunos a aprender a ler e escrever (2017).

Em seguida temos a fala de Manigoba:

Certeza, porque tudo é com jeito para aprender, como o quebra-
cabeca, eu nunca tinha montado um quebra-cabega, entdo tudo que
faz de novo ajuda a gente aprender mais um pouco. Em algumas
atividades eu estou bem avangado, ja em outra eu t6 bem devagar, e
fazendo mais ajuda a aprender (2017).

Assim, o uso de novas imagens nas atividades foi apenas como um dos critérios
para reestruturacdo das novas atividades e os usos nestas condi¢coes das TIC’s
podem vir a se constituir como parte importante de transformacao, possibilitando
enxerga-las ndo apenas como instrumentos modernos que devem ser implantados na
escola de forma isolada, mas sim com outras perspectivas de disponibilizar meios

para criacao de materiais contextualizados de acordo com a modalidade de ensino.
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Infelizmente, ainda acontece o uso das tecnologias de forma isolada e pontual,
mas o intuito € que estas sirvam tanto para professores quanto para estudantes como
um caminho a ser reorganizado de forma que integre o sujeito na sociedade do
conhecimento. Nao se trata da alcangar uma educagao em que os estudantes seréo
receptores no processo de aprendizagem e nem tdo pouco de incorporar as
tecnologias como instrumentalidades (PRETTO, 2013).

O discurso € justamente abordar o contexto em que todos inseridos no
ambiente escolar passam a ter um novo significado no processo de ensino-
aprendizagem a partir do uso adequado das TIC’s. Percebemos também que a nova
metodologia de conduzir as aulas favoreceram para tornar o processo da
aprendizagem significativa, porque os estudantes demostraram maior interesse e
motivagao nas socializagdes dos conteudos.

As tecnologias precisam ser parte do processo de ensino-aprendizagem nao
apenas como utensilio que, ao longo do tempo fica desinteressante e insignificante,
principalmente para a modalidade da EJA em que deparamos com uma caréncia
grande de materiais adequados. Nessa perspectiva, questionamos qual das
atividades realizadas o estudante gostou e considerou importante para o seu processo

de aprendizagem:

Eu gostei mais do mapa, porque o quebra-cabega a gente tem que
colocar a cabecga para funcionar, e eu gostei porque a gente concluiu
ele até o fim. Sem falar que eu ndo conhecia bem a regiao do nordeste,
porque eu nao sou daqui, mas agora eu ja sei. (Manigoba, 67 Anos,
Pedreiro e aposentado).

Em conformidade, temos também o relato de Angico, masculino 37 anos,
Repositor de depdsito “O mapa, foi muito bom, porque eu ainda ndo conhecia onde
ficava cada lugar e pude conhecer sobre onde a regido fica no mapa”.

Assim, compreendemos que os estudantes, independente de sua idade, se
sentem motivados as atividades que possibilitam desafios para concluir. Dessa forma,
levando em consideragdo o ponto de vista cognitivo, a aprendizagem significativa
torna-se importante quando o aprendiz tem uma visao inicial do todo para diferenciar
e reconciliar significados, critérios, propriedades e categorias facilitando o seu

processo de aprendizagem (MOREIRA, 2011).
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Figura 42: Atividades de Geografia Montando o Quebra-cabega do Mapa - 1

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

Oportunizar uma educacéao critica e de qualidade e tornar a aprendizagem
significativa dos estudantes aliada a uma construgdo de conhecimentos mais
proximos de sua realidade é imprescindivel para os estudantes se sentirem sujeitos
participativos deste processo educativo.

Dessa forma, percebemos o quanto € necessario pensar novas possibilidades
para desenvolver materiais didaticos para EJA, tornando a escola um ambiente de
aprendizagem significativa, contextualizada e que favorega na multiplicagdo de relatos

como da estudante Girassol que esclarece:

A atividade que mais gostei foi a do alfabeto, por que ajudou eu
conhecer as letras do alfabeto. Eu ndo conhecia a letra “H” e ficava s6
me perguntando que letra era essa, ficava s6 na minha cabega a
pergunta que letra é essa? E agora que eu vi a letra no computador e
fiquei s6 assuntando e agora eu ja sei qual é (2017).

O relato desta estudante demonstra a importancia de utilizar materiais didaticos
e paradidaticos que contribuam com sua formagao dos conhecimentos e o contato
direto com as letras do alfabeto através do teclado do computador, mais a insercéo
das imagens desenvolve a melhor compreensao do que vem sendo estudado.

Dessa forma, observamos que no processo de alfabetizagdo o uso do teclado
do computador contribuiu bastante na formacéo e compreensao das palavras, porque

os estudantes estavam em contato direito com o alfabeto a partir do uso do teclado
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do computador.

Nessa teia, foi questionado também em qual atividade o estudante sentiu maior
dificuldade para concluir e a maior parte respondeu que foi a atividade de Portugués
sobre a lenda, em que era preciso ler o texto, compreender e responder, ou seja,
exigindo do estudante a leitura e interpretagdo, pois a intengcdo do uso de uma
tecnologia era justamente ndo mecanizar o processo de aprendizagem, mas tornar
oportuno para desenvolver uma proposta favoravel para o processo educativo.

Contemplando sobre os materiais didaticos pedagodgicos com intuito de
ressignificar os discursos com os conhecimentos a partir da perspectiva da Educagao
Contextualizada foi questionado se as atividades estavam de acordo com a realidade
de vida dos estudantes, seja no ambiente escolar como também na vivéncia do seu
dia a dia. E Mandacaru respondeu que “ajudou a gente aprender mais da nossa
cultura, porque poderia ser mais dificil s6 que eu nao achei dificil porque eu conseguir
participar mais da aula”. Contextualizar o ensino € justamente contribuir na
multiplicagdo destes relatos como da estudante Mandacaru. De acordo com Reis

(2014) nos afirma que:

E preciso substituir um pensamento que ‘isola e separa” por um
pensamento que distingue e une. E preciso substituir um “pensamento
disjuntivo e redutor” por um “pensamento do complexo”, no sentido
originario do termo complexus: o que é tecido junto (p. 142).

Dessa forma é necessario propor novas possibilidades para melhorar essa
modalidade de ensino marcada por grandes dificuldades e uma delas foi a falta de
materiais didaticos e paradidaticos. E preciso garantir uma educagdo contextualizada,
através da aprendizagem significativa em que o jovem e adulto encontre no processo
educativo a ressignificagao envolvendo os seus conhecimentos prévios, a sua cultura
e 0 seu contexto, conduzidos para mais proximos da realidade da vida escolar,
propiciando um estudante mais participativo, critico. Neste sentido, a estudante

Umburana esclarece que:

Eu gosto muito das atividades que fala sobre as lendas, sobre a agua,
porque a agua é muito importante, saber mesmo a histéria da agua,
eu desde quando nasci que meu avo falava das lendas, do nego
d’agua, sobre Rio Sao Francisco também que ta até vazio. [...] Eu
gostei muito do video falando das cisternas, porque eu lembrei quando
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eu era pequena de 12 anos eu morava no lugar chamado Sergipe e 14
nao tinha agua encanada nas ruas, la era assim, nem agua e nem
energia, era tudo escuro e o carro pipa chegava e despejava a agua
no tanque nem grade feito de blocos todo encimentado e era um
tanque muito grande, e ele enchia deixava cheia, trazia dois carros
pipas para encher, ai a gente ia pegar a agua para cozinhar, para
beber, e alguns deles lavavam as roupas no rio, ele bem longe, e eu
lembro que eu ia de pé, ia de manha cedo e s6 chegava de noite
(2017).

Compreender o universo das representagdes, do universo, do simbolismo, da
cultura dos sujeitos inseridos nessa mundaneidade, pelo ecossistema da Caatinga,
pelas disponibilidades das fontes encontradas a partir da representagdo da agua, de
como os sertanejos e a regido semiarida possibilita um cenario unico que elaboram
seus imaginarios, seu lugar no mundo (CARVALHO, 2014). Sao dessas narrativas que
apropria o estudante inserido na regido semiarida tornando-o empoderado de seus
conhecimentos prévios e que precisam estar presentes nos dialogos de

aprendizagem.

Figura 43: Atividades de Geografia Montando o Quebra-cabeca do Mapa - 2

Fonte: CAVALCANTE, Q. A. 2017.

Nos dialogos foi possivel perceber se o processo de aprendizagem tornou
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significativo, conforme o discurso da estudante relatando que:

Quando teve as aulas das cisternas, e também sobre a regido porque
o pessoal fala que a nossa regiao € seca, e eu ndo sou daqui, mas ja
faz uns 30 anos que eu moro aqui e eu vi na aula que é uma regiao
boa, rica, é porque as pessoas que nao sabem valorizar, e os assuntos
foram muito bom para a gente conhecer ainda melhor (UMBURANA,
2017).

Concluimos que a aprendizagem significativa esta presente na Educagao
Contextualizada, pois dar sentido aos conhecimentos prévios e através deles os
estudantes compreendem o seu contexto, passam a enxergar de forma critica os
conteudos, como os novos olhares, tornando-o sujeito participativo e critico de seu
processo de aprendizagem. Atribuindo significado na construgdo dos novos saberes,
compreendendo o universo a partir de seu local.

A partir das atividades digitais desenvolvidas para as turmas da |, Il, e lll etapas
da EJA, mediante o conjunto metodolégico ocorrido durante as intervengdes podemos
finalizar que favoreceu para os principios da Educacdo Contextualizada e
Aprendizagem Significativa tornassem presentes nas socializacbes e abordagens
durante as aulas. Os estudantes demonstraram maiores interesses no decorrer das
aulas ao trazer suas experiéncias e conhecimentos de mundo para dentro do
ambiente escolar, era 0 mesmo que construir uma teia interligando seus saberes

prévios e os novos saberes construidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para concluir essa fase da escrita, as consideracdes finais demonstram a
importancia do desenvolvimento desta pesquisa e seus desdobramentos e a
implementacédo da Educacdo Contextualizada na modalidade de Ensino EJA, através
das Tecnologias da Informagao e Comunicagao.

Com base no que foi posto da questéo norteadora de como as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo podem colaborar com o processo de ensino-
aprendizagem na Educagé&o de Jovens e Adultos, numa perspectiva contextualizada,
a partir das atividades realizadas para o Repositorio do Laboratério de Informatica e a
relacdo com o objeto da pesquisa, no que se refere ao desenvolvimento dessas novas
atividades digitais numa perspectiva contextualizada para a modalidade de ensino da
EJA, foi possivel revelar, na avaliagdo contextualizada como o rompimento da falta de
materiais adequados para a referida modalidade de ensino e também a abordagem
metodoldgica adequada para a EJA.

O estudo alcangou os objetivos propostos demonstrando a TIC’'s como
possibilidade para fortalecer acbes da Educacéo Contextualizada de uma forma mais
vinculada as tecnologias. Como foi possivel a partir do desenvolvido do objeto da
pesquisa, as atividades digitais para EJA numa perspectiva contextualizada
estabelecendo o conjunto da abordagem metodoldgica decorrentes das intervencoes,
foram propicios para a verificacdo do processo de ensino-aprendizagem que tornou-
se mais significativo utilizando as atividades digitais numa perspectiva
contextualizada, pois a aprendizagem significativa dialogou com os fundamentos da
educacao contextualizada.

As atividades didaticas, desenvolvidas a partir do contexto diversificado,
ancorado pelas potencialidades contextuais que possibilitam os diversos saberes
produzidos pelo processo de aprendizagem, objetiva na compreenséo e valorizagao
do dialogo permanente dos saberes dos sujeitos, partindo do local para o global. Além
do que foi proposto, se revelam também a necessidade de re-orientacao do curriculo
escolar para garantir ao jovem e adulto uma Educacéo Contextualizada na construcao

dos novos conhecimentos que reiteram de forma interdisciplinar.
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Portanto, o desafio da pesquisa foi justamente disponibilizar um prot6tipo de
atividades digitais numa perspectiva contextualizada para EJA, a partir do uso das
TIC’s e principios defendidos pelas Diretrizes da Educac¢édo para Convivéncia com o
Semiarido. Tais principios permearam no re-direcionamento da interdisciplinaridade
na construgcdo do conhecimento, apresentando discussbes em torno da
contextualizacdo do pensar para a realidade, favorecendo a formacgao de estudantes
criticos.

Levando em conta as perspectivas, anseios e histérias dos estudantes, foi
possivel corroborar com a aprendizagem significativa por meio dos principios
utilizados da Educacdo Contextualizada devido a juncdo pensada para o contexto
escolar. A novo modo de ensinar potencializou e revelou no processo de ensino-
aprendizagem como condi¢cdes favoraveis para a ressignificacdo das atividades
digitais e da maneira abordada dos conteudos, isto foi realizavel a partir do momento
em que foi levado em conta o que o estudante ja conduzia em sua bagagem de vida,
seu conhecimento de mundo, tornado o ambiente de aprendizagem motivador e
enriguecedor.

A iniciativa e discussdo em torno do desenvolvimento do prot6tipo desperta o
interesse de futuros estudos na area para aperfeicoar o produto e trazer elementos
mais consistentes dos fundamentos da Educacdo Contextualizada, pois estes
favorecem no didlogo permanente entre os saberes local e universal, valorizando os
conhecimentos dos jovens e adultos, que passam dar sentido a construcdo de
conhecimentos, tornando sua aprendizagem significativa.

Almejando melhoria no processo de ensino-aprendizagem da Educacédo de
Jovens e Adultos, modalidade de ensino que, muitas vezes, fica a margem e
esquecida pelas politicas puablicas, ficam as sugestbes para novas pesquisas
referentes a producdo de novos materiais didaticos para EJA, acdes e intervencdes
da RESAB, por ser uma rede que agrega instituicbes, Organizagcdo nao
governamental — ONGS. A Secretaria de Educacdo e Esporte - SEDUC, como
proposta para a Rede do Municipio. A prépria Universidade do Estado da Bahia -
UNEB em seu Curso de Graduacédo em Licenciatura Plena em Pedagogia que atua
com EJA e discute a Educacédo Contextualizada e até mesmo futuros estudos de

programas em Mestrado e Doutorado.
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GRUPO FOCAL - 26 de Setembro de 2017

Escola: Municipal Joca de Souza Oliveira

Participantes: Educandos das Turmas de |, Il e lll etapa da Educacao de Jovens e
Adultos

Mediadora/Pesquisadora: Quécia Aimeida Cavalcante

Obteve um Observador (registros do momento): Nao quis se identificar

Justificativa:
Como técnica da pesquisa qualitativa foi decidido utilizar o grupo focal para alcangar
a primeira etapa do estudo com intuito de verificar as perspectivas e expectativas que

os educandos possuem ao participarem das aulas no laboratério de Informatica.

Roteiro:

Conte sobre a Histoéria de Vida.

Quanto tempo voltou a estudar e porque decidiram voltar a estudar?

Por que decidiram vir estudar na Escola Joca?

O que fez, motivaram a continuar na Escola Municipal Joca de Souza Oliveira?

O que poderia melhorar nas aulas da EJA?

Quais experiéncias, ou conteudos sobre o contexto em que vocés vivenciam fora da
escola e que gostariam que fossem abordados nas aulas da EJA?

A opinido sobre as aulas que acontecem no Laboratério de Informatica.

Falar sobre o contato com o uso do computador, quais as experiéncias vivenciadas a
partir do uso do computador, seja na escola ou no dia a dia pessoal.

Considera importante realizar atividades no Laboratoério de Informatica? Justificar.

Ha interesse nas aulas em que sao realizadas no laboratério de Informatica?

Quais atividades proporcionam maior interesse e motivagdes ao realizar no
Laboratério de Informatica?

Quais conteudos vocés gostariam de vivenciar nas atividades digitais?

Sobre o formato das atividades e das aulas que ocorrem no Laboratério de
Informatica, qual a sugestao que vocés poderiam abordar para mudar algo com intuito

de melhoria?
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PLANO GERAL DAS INTERVENGOES

Escola: Municipal Joca de Souza Olveira

Participantes: Educandos das Turmas de |,1l e lll etapas da Educagao de Jovens e
Adultos, Articuladora do Laboratério de Informatica e Professora
Mediadora/Pesquisadora: Quécia Aimeida Cavalcante

Recursos utilizados: Computador, atividades no Programa JClic

12 Atividade

Disciplina: Portugués

Conteudo: Alfabeto nivel |

Descrigcao: Além da compreensao da presente atividade em diferenciar das letras do
alfabeto que séo faladas entre algumas regides, é essencial entender a estrutura das
silabas nas palavras para saber acentua-las, pois as regras de acentuagcdo estao

ligadas as silabas tonicas das palavras.

Objetivo:

Reconhecer e diferenciar o alfabeto falado na regido Nordeste.

Metodologia:
v Utilizagdo da atividade “Alfabeto” elaborada no programa JClic com a musica
“ABC do Sertao de Zé Dantas e Luiz Gonzaga”.
v' ApOs ouvir a musica, direcionar aos alunos para ler a letra e identificar a
diferenca de algumas letras faladas no Nordeste;
v" Seguindo com a atividade, digitando as letras que faltam no alfabeto;

v" Relacionar o som da letra com a letra do alfabeto.
22 Atividade
Disciplina: Portugués

Conteudo: Ordem alfabética
Descrigao: A atividade objetiva reconhecer a importancia da ordem alfabética como
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forma de organizagcdo das palavras, dessa forma, contribui compreender varias
situagdes que é preciso a utilizagdo da ordem alfabética, como procurar o significado

de uma palavra no dicionario, listas telefénicas, arquivos, dentre outros.

Objetivo:
v Estimular conhecimentos prévios referente ao alfabeto;
v" Ordenar palavras de acordo com a ordem alfabética;

v Aplicar conhecimentos construidos anteriormente em situagdes novas.

Metodologia:
v" Primeiro momento, explicar o género textual receita que sera utilizada na
atividade de ordem alfabética;
v Solicitar que os estudantes sigam o roteiro da atividade, selecionando os
ingredientes da receita “Cuscuz doce de tapioca” e verificar as respostas;

v" Logo apds, orienta-los a digitar os ingredientes em ordem alfabética.

32 Atividade

Disciplina: Portugués
Conteudo: Separagao de Silaba
Descrigao: Associar palavras globalmente, analisando a atividade com intuito de

ativar os conhecimentos prévios relacionados a separacao silabica.

Objetivos:
v" Reconhecer o som das letras pela analise da silaba das palavras;
v Identificar palavras em textos de conteudo (qualquer tipo de palavra)

v" Reconhecer a forma e as posicdes dos dois tipos de letras: cursiva e mailscula.

Metodologia:
v" Primeiro momento, contextualizar sobre as lendas reconhecidas da Cidade de

Juazeiro — BA;
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v" Oportunizar a leitura e interpretacdo do texto — A lenda da Serpente da Ilha do
Fogo;

v" Logo apds, orienta-los no desenvolvido da atividade.

4 2 Atividade

Disciplina: Matematica

Conteudo: Interpretacao e interpretar informacodes

Descri¢ao: Com intuito de se trabalhar aspectos econdmicos das Cidades de Juazeiro
— BA e Petrolina — PE, a atividade tende a trabalhar de forma interdisciplinar. Favorece

na compreensao da interpretacao de graficos.

Objetivos:
v' Comparar quantidade;

v Ler o texto verbal e ndo verbal, compreendendo a mensagem;

Metodologia:
v Primeiro momento, socializar a atividade objetivando a trabalhar a identificagéo
e a interpretagdo de informagdes relacionadas a economia das cidades de
Juazeiro — BA e Petrolina- PE.
v' Computador.
v Propor uma situacao de reflexdo sobre o desmatamento da area ao realizar as

plantagdes de manga e uva, a situagédo do Rio S&o Francisco.

5 2 Atividade

Disciplina: Ciéncias

Conteudo: Direitos e deveres do Cidadéo

Descrigdo: Podemos dizer que a histéria da cidadania, por muito tempo, foi
confundida com as discussdes sobre as lutas pelos direitos humanos. E a tematica
Consiste justamente em trabalhar a criticidade do estudante ao abordar tematicas

sobre os direitos como sujeito ativo na sociedade.
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Objetivos:
v" Reconhecer os direitos e deveres do cidadao;
v" Desenvolver a sociabilidade, realizando debate em sala de aula;
v Discutir o plano de governo referente as propostas para a melhoria do pais;

v’ Estabelecer o didlogo como forma de comunicagéo e resolugao de conflitos

Metodologia:

v' Realizar reflexdes referente a politica do pais, assim como os direitos que
precisam ser garantidos;
v" Propor socializagdo sobre saneamento basico, meio ambiente, educacéo e

saude.

6 2 Atividade

Disciplina: Historia
Conteudo: Documentos pessoais
Descrigao: Tratar sobre suas historias de vida, socializando a necessidade que cada

cidadao ter os documentos pessoais.

Objetivos:
v" Reconhecer a importancia de cada documento pessoal;
v" Conhecer alguns direitos sociais garantidos pela Constituicdo e relaciona-los

com suas vivéncias.
Metodologia:
v" Propor que os estudantes relatem situacdes do seu cotidiano em que fizeram
uso dos documentos.

v Valorizar os saberes, ressignificando o processo de aprendizagem.

7 @ Atividade
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Disciplina: Geografia
Conteudo: As regides do Brasil
Descrigao: Tornar a aprendizagem significativa a partir do pertencimento do seu

contexto, propondo os fundamentos do local para o universal.
Objetivos:
v" Reconhecer as propostas de regionalismos;
v Avaliar a formagao das regides nacionais a partir das herancgas relacionadas ao
meio ambiente e ocupacao territorial.
Metodologia:
v Socializagdo da diversidade do contexto em que o estudante esta inserido;

v' Abordar as grandes potencialidades da regido semiarida, promovendo a

discussao da Educacao para Convivéncia com o Semiarido.
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Pesquisadora: Quécia Almeida Cavalcante

Escola: Municipal Joca de Souza Oliveira

Participantes: Educandos das Turmas de |, Il e |lll etapa da Educacdo de Jovens e
Adultos

Justificativa:

Utiizada como uma das técnicas da pesquisa, a opg¢ao pela entrevista
semiestruturada além da flexibilidade em decompor as perguntas, possibilita que
sejam exploradas outras questdes importantes que podem surgir durante a entrevista,

contribuindo assim com a analise de dados do presente estudo.

Roteiro:

1. Em sua opinido por que é importante aprende a ler e escrever?

2. Qual a sua opiniao ao utilizar as novas atividades digitais no Laboratério de
Informatica da escola?

3. Em sua opinido as atividades digitais contribuiram para seu processo de
aprendizagem?

4. Se sua resposta anterior for positiva, especifique quais foram as contribuigcdes.

5. Em sua visdo, o que é utilizado no computador que mais contribuiu para
desenvolver e melhorar o seu processo de alfabetizagao?

6. O formato da escrita e as imagens encontradas nas atividades digitais, estdo de
acordo com sua realidade?

7. Qual atividade vocé mais gostou? E por qué?

8. Dentre as atividades digitais realizadas, qual vocé sentiu maior dificuldade e o
porqué?

9. O que é disponibilizado na escola e/ou sala de aula e faz com que vocé se sinta
mais motivado para aprender e nao desistir dos estudos?

10. Em sua opinido ao realizar as atividades digitais foi possivel dar sentido/ tornar

significativo seu processo de aprendizagem? Se sim, especificar.



151

Sl UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA

E?‘ DEPARTAMENTODE CIENCIAS HUMANAS — UNEB CAMPUS lII

PROGRAMA DE POS GRADUAGAO MESTRADO MULTIDISCIPLINAR EM
EDUCAGAO, CULTURA E TERRITORIOS SEMIARIDOS - PPGESA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRAOS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS

CONFORME RESOLUCAO NC466/12 Do CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICAGAO

Nome do

Participante:

Documento deldentidaden®:
Sexo: F( )M ()

Data de Nascimento: / /

Endereco:

Complemento: Bairro: Cidade:
CEP:

Telefone: () /()

Il -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULODOPROTOCOLODEPESQUISA: AS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
ATIIVDADES DIGITAIS NUMA PERSPECTIVA CONTEXTUALIZADA

2. ESQUISADORA RESPONSAVEL; QUECIA ALMEIDA CAVALCANTE

Cargo/Fungao: Mestranda do Programa de P6s Graduagao Mestrado em Educagao
Cultura e Territérios Semiaridos - PPGESA
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Il - EXPLICAGOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
O (a) senhor (a) est4 sendo convidado (a) para participar da pesquisa titulada: As
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Contextualizacdo da Educacao de
Jovens e Adultos, de responsabilidade da pesquisadora Quécia Almeida Cavalcante,
Mestranda do Departamento de Ciéncias Humanas — DCH Il Programa de Pos
Graduacdo Mestrado em Educacdo Cultura e Territorios Semiaridos -
PPGESAque tem como objetivo: Analisar as contribuicbes das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo no processo de ensino-aprendizagem na Educacédo de
Jovens e Adultos, a partir da contextualizacdo das atividades didaticas realizadas pela
biblioteca digital do Laboratério de Informética da Escola Municipal Joca de Souza
Oliveira. A realizacdo desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios como
possibilidades de construir materiais didaticos digitais contextualizados para a
modalidade de ensino da EJA. Caso aceite 0 Senhor (a) ser& solicitado para realizar
entrevistas para coleta de dados e participard da gravacao de audio pela Discente
Quécia Almeida Cavalcante da po6s Graduacdo Mestrado em Educacao, Cultura e
Territérios Semiaridos — PPGESA. Devido a coleta de informacdes o (a) senhor (a)
podera se sentir constrangido por ser observado (a) na entrevista. Sua participacao é
voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou remuneracao resultante dela. Garantimos
que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o Sr. (a) ndo serd identificado.
Caso queira, (a) senhor (a) podera a qualguer momento, desistir de participar e retirar
sua autorizagdo. Sua recusa ndo trarA nenhum prejuizo em sua relacdo com a
pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer davidas que o (a) senhor (a) apresentar
serdo esclarecidas pela pesquisadora e 0 Sr caso queira podera entrar em contato
também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. O (a) senhor (a)
receberd uma copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que
poderéo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer

momento.

V. INFORMAGCOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS
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PESQUISADORA RESPONSAVEL_:__Qy_(_'a_g:_i_a_AI_m_e__i_d_a_ Cavalcante

Enderec¢o: Quadra G n° 03 Castelo Branco Telefone: .(74) 98827-3151

E-mail: queciacavalcante@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Edgar Chastinet, s/n - Sd0 Geraldo,
Juazeiro - BA, 48905-680

Comissé&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A
1° SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 -
Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apos ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre os
objetivos beneficios da pesquisa e riscos de minha participagao na pesquisa titulada
“As Tecnologias da Informagédo e Comunicagao na Contextualizagdo da Educagéo de
Jovens e Adultos”,ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob
livre e espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos sejam
apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha
identificacdo n&o seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma

destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora discente

(orientanda)

Assinatura do professor responsavel

(orientador)
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Universidade do Estado da Bahia
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente das normativas que regulamentam a atividade de pesquisa
envolvendo seres humanos e que o projeto intitulado As Tecnologias da Informacio e
Comunicacio na Contextualizacio da Educagio de Jovens e Adultos, sob minha
responsabilidade sera desenvolvido em conformidade com a Resolugdo CNS 466/12,
respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, da ndo maleficéncia, da justica e da
equidade.

Assumo o compromisso de apresentar os relatérios e/ou esclarecimentos que forem
solicitados pelo Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia; de tornar os resultados
desta pesquisa publicos independente do desfecho (positivo ou negativo); de Comunicar ao

CEP/UNEB qualquer alteragdo no projeto de pesquisa, via Plataforma Brasil.

Juazeiro- BA, 11 de Abril de 2017.

‘gméxm ww&x(&am%ﬁk
Ass

tura doTesponsavel pelo projeto



Universidade do Estado da Bahia
Comité de ética em Pesquisa - CEP

DECLARACAOQ DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO
DO PROJETO DE PESQUISA

Declaro estar ciente do compromisso firmado com a execugdo do projeto
intitulado As Tecnologias da Informac¢io e Comunicacio na Contextualizacio da
Educaciio de Jovens e Adultos, vinculado a instituigio Escola Municipal Joca de Souza
Oliveira, que serd desenvolvido na forma apresentada e aprovada pelo CEP da
Universidade do Estado da Bahia sempre orientado pelas normativas que regulamentam

a atividade de pesquisa.

Juazeiro- BA, 11 de Abril de 2017.

Nome do Orientador e da Orientanda Assinatura

Quécia Almeida Cavalcante

Orientanda

Ricardo José Rocha Amorim

Orientador
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Universidade do Estado da Bahia
Comité de ética em Pesquisa - CEP

TERMO DE AUTORIZACAQ INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Autorizo a pesquisadora Quécia Almeida Cavalcante a desenvolver nesta institui¢do o projeto
de pesquisa intitulado As Tecnologias da Infermacio e Comunicaciio na Contextualizacio
da Educaciio de Jovens e Adultos o qual sera executado em consondncia com as normativas
que regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos. Declaro estar ciente
que a instituicdo € corresponsavel pela atividade de pesquisa proposta e dispde da

infraestrutura necessaria para garantir a seguranca ¢ bem estar dos participantes da pesquisa.

Juazeiro- BA, 11 de Abril de 2017.
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Universidade do Estado da Bahia
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

TERMO DE AUTORIZACAQ INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Autorizo a pesquisadora Quécia Almeida Cavalcante a desenvolver nesta instituicdo o projeto de
pesquisa intitulado As Tecnologias da Informacio e Comunicacio na Contextualizacio da
Educagdo de Jovens e Adultos o qual sera executado em consonincia com as normativas que

regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos.

Declaro estar ciente que a instituicdo proponente ¢ responsavel pela atividade de pesquisa proposta €
que sera executada pelos seus pesquisadores, além de dispormos da infraestrutura necessaria para
garantir o resguardo ¢ bem estar dos participantes da pesquisa.

Juazeiro- BA, 11 de Abril de 2017.

Assinatura e carimbo do
responsavel institucional

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da
Universidade do Estado da Bahia, aprovado sob numero da CCAE:
72189317.3.0000.0057 em 29 de Agosto de 2017, consulta disponivel no link
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil.



