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“Umbuzeiro é a drvore sagrada do sertdo. Sécio fiel das rdpidas horas
felizes e longos dias amargos dos vaqueiros. Representa o mais frisante
exemplo de adaptagcdo da flora sertaneja.” (Euclides da Cunha em “Os

sertbes”, 1984)

Umbuzeiro, “Arvore sagrada do Sertao” e simbolo de resisténcia. Foto: Odair Oliveira



As pessoas que amo; as que acreditam que o direito a educacio ndo é
privilégio e as as professoras da Zona Rural de Nova Fatima, dedico este
trabalho.



AGRADECIMENTOS

Agradecer, palavra originaria do Latim gratus, que significa “0 que
agrada ou que reconhece um agrado”. Ao escrever essa que € ultima parte da
tese, reconheco, com lagrimas de gratiddo, as varias maos que me
sustentaram e me sustentam nessa aventura que é a vida.

Assim, agradecer a Deus pelo dom da existéncia e por ter sido
agraciada em nascer de uma mulher extraordinaria: Iracema Brasileiro, meu
farol, minha bussola. Através de Mainha reconheco o apoio fundamental de
toda a minha familia durante todo esse processo, especialmente a Tio Jorge,
que se tornou meu companheiro de pesquisa com quem dividi as viagens de
campo.

A auséncia presentificada foi, sem duvida, sentida por Daniel e por
Dante, amores que preenchem a minha existéncia. Na reta final da escrita, o
companheirismo, a paciéncia ou a falta dela foram fundamentais para que eu
chegasse até aqui. O fato de poder ter gestado, literalmente, uma tese ao
passo que exerco a maternidade foi, sem duvida, o maior desafio encontrado
por mim até hoje. A vocé, Dante, agradeco por me ensinar nas horas de agonia
e angustia diante do tempo da CAPES que ndo é o tempo da vida, a
necessidade de parar, respirar e contemplar a pausa ao te embalar.

Como é o caminhante que faz o caminho, é importante que na
empreitada da caminhada possamos escolher a quem daremos as maos para
conseguirmos chegar ao destino, afinal, o fardo quando é compartilhado torna-
se mais leve. Assim, agradeco ao meu orientador Antonio Dias por compartilhar
comigo o fardo da pesquisa, que desde o Mestrado vem me estendendo a
mao, com a sua postura ética, de cuidado e compromisso com a pessoa
humana.

Nesse caminho agradeco também ao Grupo de Pesquisa Educagédo do
Campo e Contemporaneidade pelos muitos momentos de partilha académica,
assim como agradeco também aos professores do PPGEduc.

As professoras Nacelice Barbosa de Freitas, Gilselia Cardoso de Freitas,
Edite Maria da Silva de Faria e ao professor Avelar Bastos Mutim agradeco

imensamente pelas contribuicées e cuidado com a escrita que ora apresento.



Aos meus amigos, os de perto e dos longe, aos meus colegas de
trabalho, também os de perto e os de longe, gratidao.

As professoras Raizes de Umbuzeiro agradeco a partilha dos saberes
gque me ensinam a ser uma docente mais humana. A Djane e a toda a sua
familia agradeco o apoio e, principalmente, o afeto.

A vocés, retribuo todo o meu agrado.



RESUMO

A presente Tese intitulada “Professoras de Umbuzeiro: a pratica pedagdgica
nas Escolas do Campo do Semiarido Baiano”, desenvolvido no ambito do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade da
Universidade do Estado da Bahia — PPGEduc/UNEB insere-se no debate dos
estudos da Educacdo do Campo e teve por objetivo analisar a prética
pedagogica de professoras que atuam em escolas da zona rural do Municipio
de Nova Fatima, localizado na regido semiarida da Bahia. O estudo buscou
compreender como, através de um fazer pedagdgico calcado na resisténcia,
professoras de escolas do campo desenvolvem praticas de humanizagcdo no
contexto escolar. Para tanto, a metodologia adotada foi a qualitativa, sendo o
estudo de caso a op¢cdo metodoldgica utilizada para compreender o objeto da
pesquisa. Os instrumentos metodoldgicos utilizados foram o diario de campo, a
entrevista compreensiva, as rodas de conversa e a observacgdo participante.
Como articulacao tedrica conceitual concernentes a Educacédo e Humanizacao,
Educacdo do Campo e Formagéo docente recorremos aos estudos de Adorno
(2010), Freire (1981,1992, 1996, 2014) Boaventura de Souza Santos( 2000,
2002), Nascimento (2008), Molina (2004, 2012, 2014) , Hage (2005), Reis
(2011), Caldart (2000,2012), Bogo (2013), Novoa (2017), Arroyo (1982,
2012,2013). Como resultado da pesquisa, identificamos que a humanizacao
presente na pratica pedagogica das “professoras raizes de umbuzeiro” é
composta pela formacéo especifica voltada para a Educacao do Campo; o local
de origem; a insercdo nas acdes e dinamica da comunidade bem como as
condicdes de trabalho docente no contexto da zona rural. Enquanto membros
das comunidades, as docentes sdo genuinamente, na inspiracdo de Gramsci,
intelectuais orgéanicas. Desenvolvem a docéncia tendo como ponto de partida e
de chegada a realidade dos alunos, assumindo papéis concernentes nao
apenas a docéncia, mas, também, como pessoas que buscam contribuir com
as comunidades em que atuam. Assim, ao viverem e produzirem suas
existéncias nas comunidades em que trabalham, as professoras participam de
outros momentos e espacos formativos que ndo o escolar: fazem parte das
Associacbes Comunitérias, organizam festas de padroeiros, se envolvem nos
eventos culturais. Sdo moradoras ativas que vivem cotidianamente a dinamica
social das comunidades.

Palavras - chave: Educacdo do Campo. Humanizacgéo. Pratica docente.



ABSTRACT

The present thesis entitled "Teachers of Umbuzeiro: the pedagogical practice in
the Schools of the Field of the Semi-Arid Baiano”, developed under the Post-
Graduation Program in Education and Contemporaneity of the State University
of Bahia - PPGEduc / UNEB studies of the Field Education and had as objective
to analyze the pedagogical practice of teachers who work in schools of the rural
area of the Municipality of Nova Fatima, located in the semi-arid region of
Bahia. The study sought to understand how, through a pedagogical work based
on resistance, teachers from rural schools develop humanization practices in
the school context. For that, the methodology adopted was qualitative, being the
case study the methodological option used to understand the research object.
The methodological tools used were the field diary, the comprehensive
interview, the conversation wheels and participant observation. As a theoretical
and conceptual articulation concerning Education and Humanization, Field
Education and Teacher Training, we have used the studies of Adorno (2010),
Freire (1981,1992, 1996, 2014) and Boaventura de Souza Santos (2000, 2002).
Molina (2004, 2012, 2014), Hage (2005), Reis (2011), Caldart (2000,2012),
Bogo (2013), Novoa (2017), Arroyo (1982, 2012,2013). As a result of the
research, we identified that the humanization present in the pedagogical
practice of the "umbuzeiro roots teachers" is composed of the specific training
directed to the Field Education; the place of origin; the insertion in the actions
and dynamics of the community as well as the conditions of teaching work in
the context of the rural area. As members of the communities, teachers are
genuinely, in the inspiration of Gramsci, organic intellectuals. They develop
teaching based on the reality of the students, assuming roles concerning not
only teaching, but also as people who seek to contribute to the communities in
which they work. Thus, by living and producing their existence in the
communities in which they work, the teachers participate in other moments and
formative spaces other than the school. This is how they are part of the
Community Associations, which organize patronage parties, engage in cultural
events. They are active residents who live the social dynamics of communities
on a daily basis.

Key - words: Field Education. Humanization. Teaching practice.



RESUMEN

La presente tesis titulada "Profesoras de Umbuzeiro: la practica pedagogica en
las Escuelas del Campo del Semiarido Baiano", desarrollado en el ambito del
Programa de Postgrado en Educacién y Contemporaneidad de la Universidad
del Estado de Bahia - PPGEduc / UNEB se inserta en el debate de los debates
de los estudios de la Educacion del Campo y tuvo por objetivo analizar la
practica pedagogica de profesoras que actian en escuelas de la zona rural del
Municipio de Nova Féatima, ubicado en la region semiarida de Bahia. El estudio
busc6 comprender como, a través de un hacer pedagdgico calcado en la
resistencia, profesoras de escuelas del campo desarrollan précticas de
humanizacion en el contexto escolar. Para ello, la metodologia adoptada fue la
cualitativa, siendo el estudio de caso la opciébn metodoldgica utilizada para
comprender el objeto de la investigacion. Los instrumentos metodolégicos
utilizados fueron el diario de campo, la entrevista comprensiva, las ruedas de
conversacion y la observacion participante. En el caso de las mujeres, la
mayoria de las personas que se dedican a la educacion y la formacion de
profesores, Y en el caso de que se trate de una de las mas importantes de la
historia. Como resultado de la investigacion, identificamos que la humanizacion
presente en la practica pedagodgica de las "profesoras raices de umbuzeiro"
esta compuesta por la formacién especifica orientada a la Educacion del
Campo; el lugar de origen; la insercion en las acciones y dinamica de la
comunidad asi como las condiciones de trabajo docente en el contexto de la
zona rural. Como miembros de las comunidades, las docentes son
genuinamente, en la inspiracion de Gramsci, intelectuales organicos. Se
desarrollan la docencia teniendo como punto de partida y de llegada la realidad
de los alumnos, asumiendo papeles concernientes no sélo a la docencia, sino
también como personas que buscan contribuir con las comunidades en que
actian. Asi, al vivir y producir sus existencias en las comunidades en que
trabajan, las profesoras participan de otros momentos y espacios formativos
que no lo escolar. Es asi como forman parte de las Asociaciones Comunitarias,
gue organizan fiestas de patronos, se involucra en los eventos culturales. Son
moradores activos que viven cotidianamente la dindmica social de las
comunidades.

Palabras clave: Educacion del Campo. La humanizacién. Practica docente.
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INTRODUCAO — INICIANDO A CONVERSA

Essa ciranda ndo é minha s6
E de todos nos

A melodia principal quem tira
E a primeira voz

Pra se dancar ciranda
Juntamos mé&o com méao
Fazendo uma roda
Cantando essa cancgéo

Musica entoada nos encontros da Educagéo do Campo
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Escrever: ato solitario e, ao mesmo tempo, acompanhado de escritas
outras, embrenhadas de leituras e de reflexdes que nos levam ao caminho do
texto. E essa a imagem que se delineia metaforicamente ao escrever a tese,
possivel “se somente se”, através das leituras de mundo a partir do
entendimento de Freire (2001) que somos as somas de outras pessoas. Assim,
compreendo que o fazer académico é ao mesmo tempo solitario e solidario:
solitario na materializagdo da escrita no papel, mas sé é possivel por meio da
solidariedade daqueles e daquelas que contribuem, através de suas praticas,
para a reflexdo da realidade.

E assim que essa tese esta sendo escrita: a partir da solidariedade
pedagdgica das professoras das escolas do campo de Nova Fatima. Sem elas,
a problematizacdo sobre a escolariza¢do e educacao dos povos do campo do
semiarido baiano néo seria possivel.

O titulo da presente pesquisa remete metaforicamente as professoras
das escolas do campo de Nova Fatima a “raizes de umbuzeiro”. O umbuzeiro
cientificamente denominado como Spondias tuberosa, também conhecido
popularmente como “imbuzeiro” € uma frutifera nativa do semiarido brasileiro.
que ocorre por toda a Caatinga, e pertence a familia Anacardiaceae. “Planta do
Nordeste brasileiro, é encontrado nas regides do Agreste (Piaui), Cariris
(Paraiba), Caatinga (Pernambuco e Bahia) e Norte e Nordeste de Minas
Gerais”. (BARRETO, CASTRO, 2010, p. 15) e sua etimologia deriva do tupi-
guarani “y-mb-u”, que significa “arvore que da de beber’ devido a capacidade
de armazenar grande quantidade de agua nas raizes, garantindo sua
sobrevivéncia no periodo seco (SA, 2016). Além disso, destaca-se por sua
importancia socioeconémica, fornecendo frutos e tuberas ricas em agua e
nutrientes, de mdultiplos usos, além de folhas usadas como alimento para os
animais (BATISTA, 2015).

Por adaptar-se a flora da caatinga, a falta de agua e sempre resistente
as estiagens, bem como pela sua importancia para os sertanejos, Euclides da
Cunha o denominou a “arvore sagrada do sertdo”. Em “Os Sertbes”, o

supracitado escritor descreve a resisténcia do umbuzeiro.
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Foi, talvez, de talhe mais vigoroso e alto — e veio descaindo, pouco a
pouco, numa interdecadéncia de estios flamivomos e invernos
torrenciais, modificando-se a feicdo do meio, desinvoluindo, até se
preparar para a resisténcia e reagindo, por fim, desafiando as
secas duradouras, sustentando-se nas quadras miseraveis mercé
da energia vital que economiza nas estacdes benéficas das reservas
guardadas em grande copia nas raizes. E reparte-as com o homem.
Se ndo existisse 0 umbuzeiro aquele trato de sertdo, tdo estéril que
nele escasseiam os carnaubais tdo providencialmente dispersos nos
gue o convizinham até ao Ceara, estaria despovoado. (CUNHA,
1984, p. 22) (grifo nosso)

Assim, o Umbuzeiro € inspiracdo para o povo sertanejo e poetas ao
possuir uma forte representacdo simbdlica de resisténcia e de fartura. O trecho
do poema de cordel, intitulado “Se Umbuzeiro falasse: a peleja entre o
umbuzeiro e o rogador” de Marialvo Barreto [20107?] ilustra esse sentimento.

Se vocé ainda néo sabe
Vou lhe dizer o que é

O umbuzeiro é uma planta
Que na caatinga tem pé
Resistente a toda seca
Sagrado pra quem tem fé

E um simbolo do Nordeste
Onde o sol é de rachar

No tabuleiro e na serra
Em todo lugar estar

S6 existe no sertao
Porque este é seu lugar

E uma moita fechada
Capricho da natureza

Sua sombra é muito fresca
E grande a sua beleza
Umbu é como se chama

O fruto que vai pra mesa

Da caatinga € a rainha

Das plantas que Deus criou
Alimenta rico e pobre
Analfabeto e doutor

E o sabor da sua fruta
Nosso povo consagrou

O sertanejo € quem chama
Sua fruta de imbu

E serve de alimento

Para mico e caititu

Pra bode, cabra e ovelha,
Guara, raposa e tatu

Tem umbu que é bem doce
Como o mel de uma flor

22



Também quando é azedo
Na boca chega dar dor
Faz bode berrar zangado
Relegando seu sabor

Tem umbu liso e redondo
Verde, maduro e inchado,
Grande, médio e pequeno,
Tem até umbu rachado
Tem do carogo miudo

Pra se chupar descascado

A coisa que mais me alegra
E ver umbu “fulorar”

E escutar as abelhas

Com zum-zum-zum a voar
Ver o renovar da vida
Presente neste lugar

Na época das trovoadas
Depois do més de setembro
Sua safra é de fartura
Ainda bem que me lembro
Do chéo forrado de frutas
Em pleno més de dezembro

No sertdo tem o costume
De umbuzeiro dar nome,
Tem pé de umbu da pedra
Da cobra e do vagalume,
Da onga e da vaca seca
Da cacimba e do velame

Tem umbuzeiro de Tonha
De Zé de Sarapiao,

De Zeca de Zé Pretinho
De Rosa e Mané Biao

De Bidé da Gameleira

E de Cosme Gaviao.

[.]

A folha do umbuzeiro

E alimento sagrado

No desespero da seca
Vira comida de gado

E todo bicho que vive
Pelo sertdo embrenhado.

Ao atribuir ao umbuzeiro caracteristicas humanas, o poeta personifica a
planta como sagrada e simbolo para o Nordeste. Assim, o umbuzeiro é mais
que uma arvore presente no bioma do semiarido. E o rei da seca que, com sua

generosidade, presenteia a populacédo do Nordeste com o seu fruto, 0 umbu.
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Barreto e Castro (2010, p.22), ao discorrem sobre a importancia

econdmica e social do umbuzeiro afirmam que

O umbu é considerado um simbolo de resisténcia cultural pelos
agricultores familiares, povos e comunidades tradicionais da regido
semiarida, principalmente pelo significado sagrado e por reservar
agua em suas raizes em periodos de seca. A pratica de coleta dos
frutos € uma atividade cultural passada de geragdo em geragdo e
comeca desde a infancia por influéncia de pais e avés. Os seus frutos
sdo muito utilizados nas areas rurais do Nordeste como base
alimentar e econbmica, complementando a renda geralmente gerada
com o cultivo de culturas de sequeiro, como milho, feijao e mandioca,
e a criacdo de caprinos e ovinos. Os primeiros moradores do sertéo,
os indios, utilizavam as “batatas” dos umbuzeiros para curar doengas
e os frutos para alimentar-se. As “batatas” muitas vezes sao utilizadas
pelos vaqueiros do sertdo para matar a sede nas suas jornadas na
Caatinga. Elas possuem propriedades medicinais e sdo muito usadas
na medicina caseira para o tratamento de diarréias e no controle de
verminose.

Nas fotos 01 e 02 retrata-se o umbuzeiro e sua resisténcia em meio a

aridez da caatinga e o seu fruto, o umbu.

FOTO 01 - UMBUZEIRO EM MEIO AO PASTO SECO.

- "n-, .

Foto: Liliana Peixinho. Fonte: www.gogjle.com.br )
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Foto Eduardo Henrique de S&. Fonte: www.google.com.br

Ao associar as professoras colaboradoras da pesquisas as raizes do
umbuzeiro, quero elucidar a importancia que elas possuem no processo de
educacgéo e escolarizacdo dos sujeitos do campo nas comunidades em que
estdo inseridas. Nesse sentido, a pesquisa que ora apresento emerge de um
contexto de vida delineado pelas escolhas que me levaram a trilhar a Educacao
do Campo como possibilidade contribuir para a formacdo de educadores e a
educacgéo dos povos do campo. Nao € apenas um posicionamento académico
de pesquisa. E um posicionamento de vida: assumo a luta dos povos do campo
a minha caminhada. Acredito no poder da organizacao social dos povos do
campo.

Ao iniciar a apresentacdo do presente trabalho, cujo tema central € a
pratica pedagdgica de professoras de escolas do campo do semiarido baiano,
opto por fazé-lo a partir do relato de uma parte da minha histéria por entender
que “a histéria de vida de cada sujeito € o espago e o tempo onde tal
aprendizagem e sensibilizagdo (inter e multicultural) se processam ou nao”
(Vieira, 1999, p. 153). Nesse sentido, a pesquisa esta na vida e a vida esta na

pesquisa, como sabiamente afirma Nascimento (2017) e toma corpo a partir
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das nossas escolhas e referencias no decorrer do processo de elaboracéo e
sistematizacdo da realidade que se apresenta, cotidianamente.

Ao passo que escrevo, escuto Dante, meu pequeno que da sentido a
minha existéncia balbuciar os seus gritos em forma de linguagem. Assim, essa
escrita € imersa de outras dimensdes que ndo apenas a académica. Agora sou
mae, ndo apenas docente, pesquisadora, doutoranda, aspectos que
influenciam a minha escrita. Ser doutocente, neologismo que traduz
metaforicamente minha labuta em ser estudante de doutorado e exercer a
docéncia em toda a sua dimensdo: pesquisa, ensino, extensao e gestdo me
insere no quadro ndo exclusivo de professores e pesquisadores que
bravamente desenvolvem suas pesquisas em tempos de crises como 0sS
nossos. E o desafio posto cotidianamente, que exige posicionamento

intelectual e politico, como bem afirma Freire (1996, p.32)

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda n&o conhe¢co e comunicar ou anunciar a
novidade.

No entanto, para que a materializacdo dessa escrita fosse possivel, o
“improvavel” para a educagao meritocratica aconteceu comigo, afinal sou,
dentre tantas outras pessoas, um “ponto fora da curva” diante do processo
exploracdo que os povos do campo desse pais estdo imersos. Digo isso
porque, ao ter uma histdria de vida que faria parte das estatisticas relacionadas
a degradacdo social devido ao contexto social, caminhei na contramao do
quadro de desigualdade imposto a populacdo menos favorecida da nossa
sociedade.

Alberto Caeiro', poeta que existu sem matéria fisica propria,
brilhantemente escreveu: “da minha aldeia vejo quanto da terra se pode ver no
Universo. Por isso a minha aldeia é tdo grande como outra terra qualquer,

porque eu sou do tamanho do que vejo e nao, do tamanho da minha altura”

! Heterénimo criado por Fernando Pessoa para ocultar a propria identidade.
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(1997). E como me vejo tem uma forte relagdo de construcdo identitaria com o

“meu ch&o” e minha origem.

FOTO 03 — VISTA AEREA DODISTRITO DE MARIA QUITERIA, FEIRA DE
SANTANA.

Fonte: www.google.com.br

A imagem acima é do distrito de Maria Quitéria, “a minha aldeia”,
localizado no campo de Feira de Santana. Esse foi o lugar que nos acolheu, a
mim e a minha familia. Fizemos o caminho inverso de muitos sujeitos do
campo, pois migramos da zona urbana de Feira para o campo. As populacdes
do campo migram cotidianamente para as sedes dos municipios, para 0s
grandes centros urbanos expulsos por diversas frentes, sejam elas
econbmicas, sociais, crencas relacionadas a uma melhor “oportunidade na
vida”, de obter uma maior escolarizacdo. A maior parte passa a viver nas
“franjas das cidades”, sem acesso a verdadeira cidadania, tendo em vista que
no atual estagio da modernidade, a cidadania ndo é para todos, mas para 0s

“escolhidos.”
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Nasci da “barriga de Iracema” e isso tem um significado enorme, pois
nos momentos de fraqueza volto o olhar para mim mesma e reafirmo: “Vocé
nao saiu de qualquer barriga! Vocé é filha de Iracema! Avante!” E ser filha de
Iracema significa ter como exemplo e sempre no horizonte a imagem da mulher
mais forte e brilhante que conhego. “Mainha” foi a minha primeira professora.
Com ela aprendi desde cedo que pobreza ndo € sinbnimo de fracasso, hem
muito menos de vergonha. Que o estudo e o0 conhecimento eram as
possibilidades de existéncia e de mudanca de vida mais real. Com Mainha,
aprendi desde cedo a entender que a vida € dura, mas as lamenta¢des ndo nos
tiram do lugar.

No contexto que viviamos ndo tinhamos escolha: levantar a cabeca
todos os dias era sempre obrigacdo. Sou a terceira filha de quatro filhos. Dois
homens e duas mulheres criados apenas pela mae, sem a figura presente do
pai. Sim, minha mae criou quatro filhos sozinha, sem rede de apoio de
parentes. Saiu da casa dos meus avOs paternos com quem moravamos com
quatro filhos nas costas, literalmente. Apenas com as roupas do corpo, partiu
para o campo de Feira de Santana. Eramos retirantes, mas fizemos o caminho
inverso de muitos excluidos do campo que migram para as cidades. Eu tinha
um ano e minha irma& mais nova um més de vida, ao passo que meus dois
irmaos tinham cinco e quatro anos, respectivamente. Hoje, ao refletir sobre as
nossas escolhas, admiro cotidianamente a forca da minha méae em criar quatro
filhos, sozinha.

Em Sao José, distrito de Feira de Santana moramos na casa paroquial e
no cartorio até que minha mée conseguisse uma casa de um projeto popular de
habitacdo. Lembro dela carregando por dois quildbmetros as pedras no carro de
mao com o meu irmdo mais velho para que a nossa casa, na época, de dois
comodos fosse construida. Nao havia luz elétrica, agua encanada, transporte
publico. Muitas vezes, ndo havia comida para as trés refei¢cdes diarias. O café
com farinha era o cardapio de todos os dias. A “multimistura”, dada no posto de
saude era o que fortificava e a merenda da escola era a refeicdo mais
esperada do dia.

Para que minha mae trabalhasse, eu e minha irma& fomos criadas na

creche que havia no distrito e meus irmaos, pela idade, freqientavam a escola.
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Passavamos o dia na creche, o que era muito bom, pois |4 tinhamos todo o
cuidado necessario, além das refei¢cdes. Até hoje chamamos de tia as mulheres
que cuidavam de nds. Com a troca de prefeito da cidade, a creche foi fechada
e passamos a freqlentar a escola. Na escola, a hora da merenda era a mais
esperada, afinal ndo teriamos em casa o0 macarrdo com alméndegas que tanto
amavamos comer. E assim fomos crescendo, sendo cuidados pelos vizinhos,
pelas tias da creche nos horérios de trabalho da nossa mae.

N&o lembro de Mainha ter participado de festas dos dias das maes, pois
ela estava sempre trabalhando, mas lembro claramente das vezes em que ela
chegava do trabalho, entrava descal¢ca em casa para ver se tinhamos varrido a
casa, pois ela sempre dizia “Pobre ndo € imundo” e olhava o nosso caderno
para ver se tinhamos feito as atividades da escola. Para ela a escola era nossa
possibilidade de futuro. S6 podiamos brincar a noite depois de termos feito toda
a tarefa. Esse era um ritual sagrado, em que ndo havia negociacdo. Se nao
fazia a tarefa da escola, ndo saia. “Estudem, vocés sao pobres”!, dizia ela em
sua sabedoria. E assim fomos crescendo, tendo como farol a figura de uma
mae forte, rigida, sem tempo para muito “chamego” com os filhos, determinada
nos guiando em direcdo ao que ela chamava de pessoas de bem. E ela dizia e
diz até hoje: Posso néao ter riqueza, mas meus filhos sdo pessoas “de bem”.

Todo o meu processo de escolarizacdo desde a alfabetizacdo ao ensino
meédio foi na escola no campo. No entanto, apesar de sempre ter residido
nesse espaco sociocultural, a Educacdo do Campo ndo se apresentava na
minha vida, pois nas escolas em que estudei ndo havia a discusséo sobre a
escolarizacdo dos povos do campo e suas lutas pela reforma agréaria. Dessa
forma, era uma escola localizada no campo, mas sem vinculacdo
epistemologica e de identidade com os povos do campo. N&o tocava nos
modos de ser e viver das pessoas, nos problemas e potencialidades da
comunidade.

No entanto, nessa mesma escola eu era cuidada pelas professoras e
pelas pessoas que la trabalhavam. Penso que esse cuidado devia-se ao fato
de minha mé&e sempre ter acompanhado nossos estudos, passando
cotidianamente na casa das professoras para saber como estavamos e como

nos comportavamos no decorrer do ano letivo. O fato de a escola que eu
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estudava ser na mesma comunidade em que moravamos facilitava esse
“transitar materno pedagdgico”, afinal as casas das professoras ficavam no
caminho para a nossa casa.

Ao concluir o ensino fundamental |, passei a estudar em outra escola,
dessa vez, maior que a primeira, a Unica do distrito que ofertava o ensino
médio para os estudantes das comunidades rurais. Com uma nova dinamica
pedagdgica, tive que me adaptar a rotina de ter diversos professores e
disciplinas, o que nédo estava acostumada, haja vista que da 12 a 42 série tive a
mesma professora, a minha Pré Rita. Assim como na escola anterior, nessa
outra escola também ndo havia nenhuma discussao sobre o mundo rural. Eram
escolas no campo desenraizadas da sua histéria e de sua gente.

Confesso que antes de cursar o Ensino Médio jamais tinha sonhado e
nem muito menos ouvido falar do ambiente académico que povoaria, mais
tarde, meus “mundos formativos’. Mas foi uma professora que, em uma turma
de 45 alunos de 3° ano do ensino médio, voltou o seu olhar e conseguiu ver em
mim o que eu ainda ndo via: a possibilidade de adentrar a Universidade. Foi
ela, através das suas aulas encantadoras de Lingua Portuguesa que despertou
em mim a vontade de ser professora de Portugués.

Ao terminar o ensino médio e ao prestar o meu primeiro vestibular em
gue nao tive aprovacao percebi que era necessario estudar muito mais, afinal,
a escola ndo me preparou nem para o0 mundo do trabalho nem muito menos
para adentrar os muros da universidade. Assim, precisei fazer curso pré-
vestibular para concorrer em pé de desigualdade em universidade publica com
todos aqueles que tiveram acesso um processo de escolarizacdo mais
“eficiente”. Diante disso, como ndo nos questionarmos sobre o papel da escola
nos dias atuais para a classe trabalhadora? Como ndo pensar em propostas
gue considerem a realidade da vida e dos sujeitos socialmente explorados?

No final de 2004 ingressei na tdo sonhada e distante universidade.
Passei no curso de Letras Vernaculas da Universidade Estadual de Feira de
Santana. Comecava ai a minha trajetdria académica que iria mudar
definitivamente a visdo de mundo e concepcdo de vida. O curso de Letras
exigiu uma rotina de leitura que até entdo ndo exercitava. Assim, tornei-me

uma leitora assidua dos textos teoricos e literarios exigidos pelo curso.
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Encantava-me a historia da formacdo das linguas, de como a linguagem
constitui 0 nosso modo de ser e estar no mundo, tendo como uma das formas
de expresséao a propria literatura.

Através de disciplinas relacionadas a dinamica da linguagem, aos
processos de funcionalidade das elucidacées acerca de como fazemos para
estabelecermos com o outro uma forma de comunicagdo questionava-me o
modo de como o ensino da lingua materna era problematizado nos espacos
escolares. Dessa seara, delineava-se a minha inclinacdo para os estudos
ligados a pratica docente e aos processos de ensino e aprendizagem atrelada
a uma concepcao de lingua que considere as pessoas sujeitos de suas
proprias historias. 1sso despertou o interesse em como articular as categorias
tedricas do curso de Letras com a pratica pedagdgica. Foi entdo que comecei a
ver a graduacdo com outros olhos, pensando e refletindo a formacéo
académica ndo apenas no ambito das teorias, mas também na concretizacdo
dessas teorias na prética.

Ao participar como voluntaria do Projeto de Pesquisa “O Ensino
Pragmatico da Gramatica”, liderado pelo Professor Luciano Amaral Oliveira,
professor do Departamento de Letras e Artes e desenvolvido junto a
professores da Educacdo Basica das escolas de Feira de Santana tive os
primeiros contatos com o universo da formacdo em exercicio da carreira
docente. Além da participacdo na Iniciacao Cientifica, enveredei pela Extenséo
Universitaria na condicao de bolsista.

Assim, em 2007 participei do Programa Nacional de Alfabetizagdo na
Reforma Agraria (PRONERA?) e, em marco de 2008 do Projeto CAT
(Conhecer, Analisar e Transformar) que atua na formacdo de educadores do
campo do semiarido. Nesses dois projetos que atuavam de forma diferenciada
com a formacao docente, me enveredei pela Educacdo do Campo. Apesar de

% 0 PRONERA surge da mobilizago e articulagéo iniciada e liderada pelo Movimento Sem Terra (MST), que envolveu
organismos internacionais, como UNESCO e UNICEF, universidades publicas brasileiras, fruto da mobilizagdo e
articulacé@o de forgcas sociais organizadas da sociedade civil juntamente com érgdos do proprio Estado. Nasce com a
proposicdo de desenvolver agdes educativas em éareas de reforma agraria juntamente com os assentados e
acampados.

Na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), o PRONERA foi ofertado na modalidade de alfabetiza¢&o de
Jovens e Adultos, no periodo de 2005 a 2008 através da parceria entre a Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS), a Fundagao de Apoio a Pesquisa, Ensino e Cultura (FAPEC), o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA),
a Superintendéncia Regional do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréaria (INCRA), Federacdo dos
Trabalhadores na Agricultura no Estado da Bahia (FETAG-BA) e a Pastoral Rural da Diocese de Paulo Afonso. A
FETAG-BA participou efetivamente com assentamentos em 29 cidades da Bahia e da Pastoral Rural foram
contemplados assentamentos e acampamentos em 13 cidades. (MIRANDA, 2017)
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viver no campo, foi através do CAT e do PRONERA que comecei a questionar
o chao onde pisava e as minhas concepc¢des de escola e processos educativos
com as populagdes do campo.

No PRONERA, atuei na formacdo de professores alfabetizadores de
assentamentos ligados a Pastoral Rural e a FETAG (Federacdo dos
Trabalhadores na Agricultura no Estado da Bahia), pensando e elaborando
oficinas pedagdgicas que os auxiliassem na prética pedagdgica no tocante a
alfabetizacdo, numa perspectiva para o letramento, refletindo a respeito da
lingua e de seu funcionamento. Como fruto desse rico periodo como bolsista
do PRONERA, resultou o langamento de um livro fruto do trabalho coletivo
entre professores e bolsistas para apoio pedagdgico dos professores, intitulado
Terra, Trabalho e Educacéo: Aprendendo na diversidade.

Foi entdo, que nesse mesmo periodo, a Pro-Reitoria de Extenséo lancou
o edital para preenchimento de vagas para projetos de extenséo, e dentre eles,
estava o CAT (Conhecer, Analisar e Transformar a Realidade do Campo) que
atua na formacéo de professores da educacdo basica das escolas do campo
do semiarido baiano. Participei do processo de selecdo e fui selecionada para
bolsista da &area de lingua portuguesa. No CAT, a minha relacdo com a
Educacdo do Campo e com a formacédo de professores tornou-se mais intima e
0S questionamentos e inquietacbes no tocante a falta de politicas publicas
efetivas para a Educacdo do Campo se intensificou, fazendo com que eu
pesquisasse e apresentasse estudos em eventos e seminarios que tratassem
de educacéo.

Assim como no PRONERA, no CAT atuei na area de Lingua
Portuguesa, tendo o privilégio de ser orientada pela professora Francisca
Bapstista, mais conhecida como Chica, fundadora do Projeto CAT, integrante
do MOC (Movimento de Organizagdo Comunitaria), incansavel defensora da
educagdo dos povos do campo, com quem aprendi a maxima freireana de
humanizagéo de “ser mais”.

A minha experiéncia nos projetos de extensdo foi extremamente
importante, pois foi através dela que fui estimulada a superar os obstaculos
proprios da graduacéo, pois sabemos que apenas as disciplinas do curso nao

dao conta de uma formacéo abrangente, pois mesmo o curso de Letras tendo
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como principio a triade ensino — pesquisa- extensdo ndo era isso que
encontrdvamos, pois a extensao era preterida em relagdo aos projetos de
pesquisa e estudos relativos a educacao basica. Considero que o contato mais
direto com o conhecimento cientifico atrelado a realidade vivenciada através da
extensdo universitaria marcou de forma significativa a minha escolha por
acreditar na educacao que cumpra, de fato, sua funcéo social.

Devido a minha insergédo tanto na pesquisa quanto na extensao pude
perceber a importancia de dar continuidade ao meu processo formativo, o que
me impulsionou a “adentrar os muros da Pds- Graduagao”.

No mesmo ano em que me formei (2009), inicie o curso de
Especializacdo em Estudos Linguisticos na Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS). Na Especializacdo, pude aprofundar questbes que ficaram
em aberto na graduacdo. Ao passo que era pos-graduanda nesse periodo ja
lecionava a Disciplina de Lingua Portuguesa para turmas de 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental | no municipio de Anguera, o que me permitiu refletir
sobre a minha prépria pratica pedagogica, 0 que resultou a escrita e
apresentacao de dois artigos cientificos tendo como base o processo de ensino
dos discentes que eu lecionava. Foi ai que entendi a premissa de muitos
professores que na graduacdo enfatizavam a necessidade de o professor da
Educacdo Basica ser um constante pesquisador da sua realidade, o que na
perspectiva freiriana pode ser traduzida na acao — reflexdo- acao.

Ao passo que lecionava e estudava, continuei no Projeto CAT como
voluntéaria, fato que influenciou diretamente o meu estudo na pdés-graduacao,
pois ao delimitar o tema de investigacdo académica no ambito da
especializacao, escolhi como proposta de estudo “O professor como agente de
letramento em classes multisseriadas”, articulando os estudos da Linguistica
Aplicada com o debate epistemologico da Educacao. O estudo foi realizado em
uma comunidade quilombola localizado no campo do municipio de Conceigéo
do Coité.

O interesse pelo tema brotou da propria experiéncia enquanto bolsista
de extensado e voluntaria da Iniciagado Cientifica, ao “circular e firmar raizes
académicas nesses dois espagos”, tanto o processo de ensino e aprendizagem

da lingua quanto a formacdo docente nortearam o meu labor académico. O
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desenvolvimento deste trabalho foi primordial para entender mais ainda a
caréncia de estudos envolvendo a realidade das escolas inseridas no campo,
principalmente as classes multisseriadas, pois, apesar de caracterizar a maioria
das escolas localizadas no campo brasileiro, elas séo invisibilizadas e
presentificadas na auséncia dessa invisibilidade. (SANTOS, 2004).

Com as inquietacdes postas pela Especializacdo, em setembro de 2010
fiz a selecdo para aluno regular do Mestrado em Educacgé&o do Programa de
Pos-Graduacdo e Contemporaneidade na Universidade do Estado da Bahia
(PPGEduc/UNEB), em que o foco de interesse e de estudo continuou na linha
da escolarizacdo no meio rural, mas desta vez na perspectiva de analisar a
politica educacional da nucleacdo adotada no municipio de Valente, mais
especificamente o perfil da gestdo educacional diante de tal processo.

No Mestrado, a cada disciplina que cursava, a cada descoberta e
epistemologia educacional desvelada no meu universo de formagéo, percebia o
desafio e a responsabilidade do que eu estava fazendo. A cada discusséo que
aconteciam no ambito das aulas do Mestrado sobre temas como
contemporaneidade, novas utopias, processos formativos excludentes -
parafraseando Alberto Caeiro -, “acreditava que eu era do tamanho daquilo que
via e ndo do tamanho da minha altura”. E foi assim que cursei o mestrado a
partir de 2011 e que fui bolsista da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado
da Bahia (FAPESB), apoio fundamental que me permitiu vivenciar o mestrado
de forma mais intensa e tranquila, pois pude me dedicar ao mestrado
integralmente.

No decorrer do mestrado e ao passo que a investigacdo académica ia se
delineando, participei de eventos cientificos ao apresentar trabalhos na area da
Educacdo e da escolarizacdo dos povos do campo. Assim, nesse periodo, 0
meu labor académico foi tendenciado as escritas relacionadas a area de
Educacéo e ndo apenas na minha area de formacao.

N&o poderia deixar de destacar que a participacado no grupo de pesquisa
Educacdo do Campo e Contemporaneidade, vinculado ao programa de
mestrado e a linha de pesquisa Educacao, Gestdo e Desenvolvimento Local
Sustentavel foi de fundamental importancia tanto para a minha formacao

enquanto docente guiada pela ideia freiana de agdo — reflexdao — agéo, tanto
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quanto para problematizar as questbes da pesquisa que comecaram a me
inquietar, pois foi nesse grupo que pela primeira vez apresentei o que pretendia
desenvolver durante os dois anos de mestrado. Foi também no grupo de
pesquisa que aprofundei leituras sobre estudos considerados subalternos,
como as pesquisas que tinham como foco a escolarizagdo e processos
educativos dos povos do campo.

Em 2012, defendi a dissertacdo intitulada “Comunidades Rurais e
Nucleacdo Escolar: o caso de Ichu e Santa Rita, regido sisaleira da Babhia,
municipio de Valente, BA.”, orientada pelo Professor Antonio Dias Nascimento.
A dissertacdo, que tinha como objetivo compreender o valor da escola para
comunidades rurais que foram excluidas do processo de escolarizacdo me
possibilitou enveredar pelos estudos etnogréficos, realizado ao longo de oito
meses em que estive imersa nas comunidades rurais de Valente, compreendi
que o meu mundo formativo e simbdlico se formava a partir de experiéncias de
outras pessoas que, talvez, nem se dessem conta da importancia da presenca
delas para a minha formacao.

A insercdo na Universidade, sem duvida, nos abre novos horizontes, e
comigo néo foi diferente. A partir da graduacao, comecei a ter minhas primeiras
experiéncias no campo da educacao, tanto como pesquisadora quanto como
professora e, assim, “a docéncia apresentou-se” no meu horizonte.

Grata foi a surpresa ao ser convidada no ano de 2007 para lecionar em
uma escola localizada no distrito de Maria Quitéria, lugar que residi toda a
minha vida. Essa foi a minha primeira experiéncia como docente, que
contribuiu muito para dar seguimento a carreira de educadora. Ao receber a
proposta para substituir uma professora do 5° ano, antiga 42 série, na Escola
Municipal Dr. Francisco Martins da Silva, comecei a ser chamada de
professora. Confesso que a inseguranca de iniciante me fez varias vezes
chegar em casa aos prantos devido as angustias e problematizagfes inerentes
ao processo de ensino/aprendizagem. Foi a partir das minhas experiéncias
como docente que comecei a perceber a importancia de uma formacéo
adequada e continuada para o professor.

A precarizagdo do trabalho docente vivenciada por milhares de

professores do Brasil me foi posta assim que conclui a graduagcao. Ao mesmo
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tempo que lecionava a disciplina de Lingua Portuguesa para turmas de 52 a 82
série do Ensino Fundamental no municipio de Anguera, cidade proxima a Feira
de Santana, a noite ministrava aulas no curso pré-vestibular em Sdo Gongcalo
dos Campos, espaco em que permaneci durante trés anos sem vinculo
empregaticio. Essa precarizacdo insere-se no debate da proletatizacdo do
professor no atual estdgio da sociedade capitalista.

Para Costa (1995, p. 106)., a proletarizagao docente

se articula, basicamente, a partir da idéias de que o trabalho docente
se aproxima do processo do trabalho capitalista. E, as mesmas
categorias utilizadas para exercer a critica do processo de trabalho
fabril séo aplicadas para explicar a transformacgéo dos professores em
trabalhadores proletarizados. Fundamentadamente, no modo de
producéo capitalista, a introducdo da l6gica racionalizadora do capital
resultou em condi¢cdes de trabalho caracterizadas pelo parcelamento
das tarefas, pela rotinizagdo, pela excessiva especializacdo e pela
hierarquizacéo, o resultante disso € a desqualificacdo gradativa do
trabalhador que perde tanto seus conhecimentos quanto o controle de
seu trabalho. Ao ser expurgado da concepc¢do do processo produtivo
e do proprio processo de trabalho, pela separagéo entre concepcéo e
execucao, o trabalhador é expropriado do seu saber e declinam suas
habilidades de oficio. Ao mesmo tempo, sem controle intelectual,
sobre o processo de trabalho, ocorre a erosdo gradativa de sua
autonomia, e ele se torna dependente do controle e das decisdes do
capital. Neste ponto ele, geralmente, é requalificado com bases em
treinamentos para executar apenas tarefas mecénicas de uma fracao
do processo global de producgéo.

Dessa forma, a precarizacdo atrelada a proletarizacdo do trabalho
docente reflete e esbarra na organizacdo social da escola, bem como no
processo de conducéo da escolarizacdo da classe trabalhadora.

No final de 2011, integrei a equipe do Programa de Educacdo do Campo
do Movimento de Organizacdo Comunitaria (MOC) na condicéo de colaborada.
A partir de 2012, passei a ser Orientadora Educacional, inicialmente com 40
horas semanais e carteira assinada. O trabalho no MOC possibilitou
acompanhar mais sistematicamente a formacéo de professores que atuavam
em escolas do campo nos Territérios Bacia do Jacuipe e Sisal. Além de
planejar e ministrar oficinas sobre o fazer pedagogico da primeira etapa da
educacdo basica das escolas, incluindo temas relacionados a Educacéo do
Campo, politicas publicas, atuacdo da sociedade civil, bem como da pratica

pedagogica dos docentes, o contato com diferentes realidades da docéncia me
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propiciou refletir sobre varios aspectos relacionados a fragilidade na formacao
bésica desse mesmo professor no tocante ao ensino.

A minha inser¢do no mestrado abriu possibilidades de sonhar com a
docéncia também na universidade. Em 2011 fiz o tirocinio docente na disciplina
Educacdo do Campo, ministrada pela Professora Doutora Ludmila Oliveira
Holanda Cavalcante no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Feira
de Santana. O estagio docente realizado numa turma do 7° semestre
oportunizou visualizar também outro espaco de formacdo que ndo o da
Educacdo Basica que até entdo tinha mais familiaridade. Através do tirocinio
percebi que, diante da configuracdo atual em que se decreta o fracasso da
escola publica, torna-se urgente, nos cursos de licenciatura, uma formacéo que
problematize os proprios sujeitos da educacdo, bem como do projeto de
sociedade inerente a escolha da pratica pedagdgica do educador.

Assim, a realizacdo do tirocinio despertou mais ainda a vontade de
adentrar a Universidade, mas desta vez como docente. Foi assim que
concomitantemente a atuacéo na formacéo de professores do CAT fiz algumas
selecbes para professor substituto, sendo convocada a assumir a vaga da
selecdo de professora de Lingua Portuguesa de 40 horas que tinha feito no
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), campus
de Camacari e posteriormente no campus de Feira de Santana. Nessa mesma
época fui convocada a assumir a vaga da selecdo do Departamento de
Educacdo da UEFS para ministrar a disciplina Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa, passando a atuar nos cursos de Pedagogia e de Letras.

E como é na caminhada que também se faz o caminho, o caminhante e
o modo de caminhar, é que em 2016 fui aprovada como docente da
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia para lecionar no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias Agrarias do Centro de
Formacéo de Professores em Amargosa (CFP/UFRB). Na referida licenciatura,
pude vivenciar outra forma de contribuir na formacéo de educadores do campo,
pois O curso superior para sujeitos do campo me pde a questionar
cotidianamente: quem educa o/a educador/a que atua com a escolarizacdo dos

povos do campo? A quem interessa a educacao dos povos do campo?
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O processo da insercdo da docéncia no ensino superior deu-se
concomitante ao meu processo de formagdo académica, inicialmente com
realizagdo da especializagéo, depois do mestrado e da entrada no doutorado.
Assim, a pesquisa que agora é apresentada foi gestada nesse contexto real de
vida, no ir e vir das estradas entre Feira de Santana - Salvador — Amargosa —
Nova Fatima, travessias que me trouxeram até aqui.

Deste modo, trazer uma parte da minha historia de vida foi necessario
para refletir sobre o caminhar de um fazer académico articulado com a
docéncia e com o entendimento de que a vida acontece emaranhada com
todas as dimensdes da nossa existéncia: pessoal, profissional, académica,
existencial, pois como bem afirmam Maturana e Varela (2002, p. 28)

estamos num mundo. No entanto, quando examinarmos mais como
chegamos a conhecer esse mundo, descobriremos sempre que nao
podemos separar nossa histéria das acdes — bioldgicas e sociais — a
partir das quais ele aparece para nos.

Pesquisar sobre o fazer docente de professoras de escolas do campo
gue vivem e atuam em um espaco que historicamente foi esquecido e ainda
por vezes o0 €, compreender que nessas praticas o fazer e o saber se articulam
com o cotidiano da vida remete-nos a pensar a docéncia e o seu lugar de
mobilizacdo na construcdo da conscientizacdo de sujeitos situados em tempos
e modos de vida que pulsam possibilidades outras de existéncia.

Para tanto, a pergunta que emerge € “como, através das praticas
pedagdgicas de resisténcia professoras de escolas do campo desenvolvem a
emancipagdo e a humanizagdo no contexto escolar?”. A partir dessa
inquietacdo, o desejo € de analisar o fazer pedagdgico dessas professoras
inseridas em um contexto de docéncia geralmente esquecido e marginalizado
pelas politicas educacionais.

Essas professoras “Raizes de umbuzeiro” brotaram na minha caminhada
desde a minha graduacdo, quando fui bolsista do Projeto CAT e
posteriormente, na minha atuagdo como orientadora educacional pelo MOC e
pela UEFS. Desde entdo, as a¢cdes de acompanhamento pedagogico dessas
professoras suscitavam questionamentos em todas as vezes que me dirigia ao

municipio de Nova Fatima. Percebia em suas praticas uma inser¢cdo muito
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grande com as comunidades em que lecionavam e lecionam até hoje, pois, das
cinco professoras pesquisadas, trés delas lecionam na mesma comunidade
desde que iniciaram a docéncia, o que denota uma forte intimidade com esses
espacos. Assim, nos inquieta saber: as concepcdes de educacdo das
professoras interferem no cotidiano escolar? Quem séo essas professoras?
Quais sao as perspectivas de futuro? O que fazem em suas praticas? A quem
interessa a educacgao exercida por elas? Que escola? Para quem? Em que
medida a pratica das professoras insere as criangas criticamente no contexto
em que vivem?

Questionamentos como esses me motivaram a tentar compreender a
pratica pedagogica dessas professoras “costuradas” com as linhas da
humanizacdo e da insercdo nas questdes das comunidades em que atuam.
Além desses questionamentos intrigava-me o fato de um municipio
considerado pequeno diante da imensidao territorial da Bahia em seus 417
municipios ser referéncia pela UNICEF devido as agdes realizadas em prol de
politicas publicas de educacéo para criancas e adolescentes. Em trés edicdes,
o municipio de Nova Fatima recebeu o selo UNICEF Municipio Aprovado®
(2006, 2008 e 2016). Em 2017 forma inscritos 1.919 municipios do semiarido e
da Amazobnia Legal na edigdo de 2017-2020 e Nova Fatima faz parte dessa
edicao.

A partir disso, delimitamos como objetivos especificos analisar como as
praticas pedagdgicas das docentes inserem-se na dimensdo da Educacdo do
Campo e identificar e analisar como, através das praticas pedagodgicas de

De acordo com o site da UNICEF, “o Selo UNICEF é uma iniciativa para melhorar as condig6es de vida das criangas
e dos adolescentes no Semiarido e na Amazonia Legal Brasileira, areas que concentram o maior nimero de meninos e
meninas em situacéo de vulnerabilidade. A metodologia combina capacitagcdo de atores municipais, aprimoramento dos
mecanismos de gestdo local e mobilizagdo social, com ampla participagdo comunitéria, principalmente dos
adolescentes. A metodologia do Selo inclui Agbes Estratégicas (o que os municipios precisam realizar) e Indicadores
de Impacto Social (os resultados que os municipios precisam melhorar) relacionados aos direitos a satde, educacéo,
protecdo e participacdo social de criangas e adolescentes. Os municipios sdo agrupados, dentro de seus Estados,
considerando suas caracteristicas demograficas e socioecondmicas. Durante cada edi¢cdo do Selo, o UNICEF capacita
gestores e técnicos das secretarias municipais e conselheiros de direitos e adolescentes para qualificar a elaboracéo e
execucdo das politicas publicas e para estimular que elas continuem mesmo apés o fim de cada edicdo. Sao
certificados os municipios que alcancam as pontuag6es minimas tanto no eixo das A¢Ges Estratégicas quanto no eixo
dos Indicadores de Impacto Social, conforme estabelecido no Guia Metodoldgico do Selo. Os municipios certificados
pelo Selo UNICEF passam a fazer parte de um grupo de municipios reconhecidos internacionalmente pelo UNICEF por
seus avangos em favor da infancia e  adolescéncia.”(UNICEF, 2018). Disponivel ~ em
https://www.unicef.org/brazil/pt/where_9763.html
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resisténcia professoras de escolas do campo desenvolvem praticas de

emancipagao e humanizagdo no contexto escolar.

Para tanto, corroboro com o entendimento de Kosik (1976) ao afirmar

que

se a primeira premissa fundamental da histéria € que ela é criada
pelo homem, a segunda premissa igualmente fundamental é a
necessidade de que nesta criacdo exista uma continuidade. A histdria
s6 é possivel quando o homem ndo comeca sempre de novo e do
principio, mas se liga ao trabalho e aos resultados obtidos pelas
geracdes precedentes. Se a humanidade comecasse sempre do
principio e se toda acdo fosse destituida de pressupostos, a
humanidade ndo avangaria um passo e sua existéncia se escoaria no
circulo da periédica repeticdo de um inicio absoluto e de um fim
absoluto (KOSIK, 1976, p. 218).

Diante do exposto e a partir do entendimento de que pesquisar é
relacionar-se com outras escritas que nos ajudam a refletir sobre os fendbmenos
sociais que venho costurando academicamente as minhas reflexdes sobre o
tema em questdo a partir das categorias epistemoldgicas Educacdo e
Humanizacdo elencadas por Freire, Adorno, Bourdieu; Boaventura de Souza
Santos, Nascimento; Educacdo do Campo a partir de Silva, Molina, Hage, Reis,
Caldart, Bogo e Formacdo docente e pratica pedagogica embasados nos
estudos de Arroyo e Névoa.

Para “narrarmos” o caminho percorrido pelas Professoras Raizes de
Umbuzeiro, organizamos a tese em seis partes, sendo que na primeira
introduzimos a pesquisa a partir da minha historia de vida, no segundo capitulo
situamos o locus da pesquisa, com a apresentacdo do contexto historico,
social, econdmico de Nova Fatima e das comunidades. No terceiro capitulo é
apresentado o percurso metodolégico utilizado para compreender as nuances
do objeto investigado. A partir do entendimento de que o estudo insere-se no
debate da Educacdo do Campo, discorremos no quarto capitulo sobre a
Educacao do Campo e suas contradicdes. No quinto capitulo, apresentamos 0s
a organizacdo didatico-pedagdgica das escolas da pesquisa e, no sexto
trazemos para o para o corpo do texto as vozes dos sujeitos que compdem e

dao cor ao estudo. Por fim, as consideragdes finais encerram o texto, mas néo
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fecham a discusséo, pois entendemos que a pesquisa realizada reverbera em

outras direcdes do tema pesquisado.
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CAPITULO 2 - POR ONDE CAMINHA A PESQUISA: O CONTEXTO DE
NOVA FATIMA

FOTO 4: POR DO SOL EM NOVA FATIMA

FONTE: NASCIMENTO, Priscila Brasileiro. S.
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“Por favor, diz-me que caminho devo seguir a partir daqui?”
“Isso depende bastante de aonde queres chegar”, disse o
Gato. Alice no Pais das Maravilhas, Capitulo VI.

Para “seguir no caminho em direcdo ao destino que nos leva a presente
tese”, que é o de compreender o fazer docente das “Professoras Raizes de
Umbunzeiro”, enraizadas em praticas pedagdgicas humanizadoras apresento o
contexto do municipio de Nova Fatima, localizado no interior do semiarido
baiano.

Geograficamente, Nova Fatima localiza-se no Territorio de ldentidade
Bacia do Jacuipe. De acordo com a Secretaria de Planejamento do Estado da
Bahia (SEPLAN) o histérico da territorializacdo foi proposta pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), que, em 2003, através da Secretaria de
Desenvolvimento Territorial (SDT), lancou o Programa Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Territérios Rurais (Pronat®), instituindo cinco
territérios. O programa tinha como objetivo “promover o planejamento e a
autogestdo do processo de desenvolvimento sustentavel dos territérios rurais e
o fortalecimento e dinamizacdo de sua economia” (SEPLAN). No entanto, ao
reconhecer que essa divisdo nédo considerava a diversidade e tamanho do
Estado, atores sociais e gestores publicos articularam-se e propuseram a
revisdo da divisdo anterior, passando de cinco para vinte e seis territérios
rurais. A partir de 2007, a divisdo territorial passou a ser adotada como unidade
de planejamento das politicas publicas do Estado e, com isso, os territorios
rurais passaram a ser denominados de Territérios de Identidade.

Importante destacar que o conceito de territério adotado por tal politica

considera

Territério de ldentidade pode ser definido como um espaco fisico,
geograficamente definido, geralmente continuo, caracterizado por
critérios multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a
sociedade, a cultura, a politica e as instituicbes, e uma populagéo
com grupos sociais relativamente distintos, que se relacionam
interna e externamente por meio de processos especificos, onde se

4 O programa promove 0 apoio institucional ao territério, ofertando assisténcia técnica ao seu processo de articulagéo e
organizacéo do seu colegiado territorial, composto por representacdes do territério, apoio na constru¢éo do Plano de
Desenvolvimento Rural Sustentavel e investimentos nas cadeias produtivas e infraestrutura rural. (SEPLAN,).
Disponivel em http://www.seplan.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=51

43



pode distinguir um ou mais elementos que indicam identidade,
coesdo social, cultural e territorial”. (BAHIA, 2010)

Com isso, a nova organizacao territorial necessitou a criagdo de
conselhos regionais que agregaria representantes da sociedade civil e poder
publico. Assim, em dezembro de 2014 foi publicada a Lei n® 13.214 que dispde
sobre os principios, diretrizes e objetivos da Politica de Desenvolvimento
Territorial do Estado da Bahia, institui o Conselho Estadual de
Desenvolvimento Territorial (Cedeter) e os Colegiados Territoriais de
Desenvolvimento Sustentavel (Codeter’s). De tal modo, o estado da Bahia

passou a contar com 27 Territorios de Identidade®, representados na figura 01.

> 1) Irecé; 2) Velho Chico; 3) Chapada Diamantina ; 4) Sisal; 5) Litoral Sul; 6) Baixo Sul; 7) Extremo Sul; 8) Itapetinga;
9) Vale do Jequiri¢a; 10) Sertdo do S&o Francisco; 11) Oeste Baiano; 12) Bacia do Paramirim 13) Sertdo Produtivo; 14)
Piemonte do Paraguacu; 15 ) Bacia do Jacuipe; 15 16) Piemonte da Diamantina; 17) Semiarido Nordeste II; 18)
Agreste de alagoinhasiLitoral Norte; 19) Portal do Sertdo; 20) Vitéria da Conquista®; 21) Reconcavo; 22) Médio Rio das
Contas; 23) Bacia do Rio Corrente; 24) Itaparica (BA/PE); 25) Piemonte Norte do Itapicuru; 26) Metropolitana de
Salvador e 27) Costa do Descobrimento.
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FIGURA 1: MAPA DOS TERRITORIOS DE IDENTIDADE DA BAHIA
Fonte: Conselho Estadual de Desenvolvimento Territorial (CEDETER 2011)
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No entanto, pelo fato de a organizacdo territorial ser considerada
recente, Flores (2014) afirma que os Territérios de identidade constituem uma
politica que ainda ndo & muito clara para seus habitantes ou até para suas
autoridades administrativas.

Nesse interim estd o Territorio Bacia do Jacuipe composto por 14
municipios: Baixa Grande, Capela do Alto Alegre, Gavido, Ipir4, Mairi, Nova
Fatima, Pé de Serra, Pintadas, Quixabeira, Riachdo do Jacuipe, Sdo José do
Jacuipe, Serra Preta, Varzea da Roca e Varzea do Poco.

Inserido na regido semiarida, o Tl Bacia do Jacuipe esta compreendido
entre duas importantes rodovias do estado: a BR-324 e a BA-052. No trecho
que corta o estado da Bahia, conhecido como rodovia Salvador-Feira, a BR-
324 liga Salvador (BA) a Balsas (MA), atravessando o interior do estado, e no
Tl cruza as cidades de Riachdo do Jacuipe, Nova Fatima e Gavido. Por meio
de ramais estaduais, esta mesma estrada esta ligada a BA-052 (Estrada do
Feijdo), interligando a maior parte dos municipios restantes do territério: Baixa
Grande, Mairi, Varzea da Roca e Sdo José do Jacuipe (BR-407), Capela do
Alto Alegre e Pintadas (BR-349), Pé de Serra (BA-233) e Varzea do Poco (BA-
12 e BA-422).” (BAHIA, 2016)

De acordo com o relatério “Perfil dos Territérios de Identidade”,
publicado pela Superintendéncia de Estudos Econémicos e Sociais da Bahia
(2016), a povoacéao do Territério de Identidade Bacia do Jacuipe iniciou-se no
século XVII, quando o portugués Valério Pereira de Azevedo, conhecido como
o “homem de camisao” recebeu do rei de Portugal a posse das terras do atual
municipio de Ipirhd. Neste periodo houve forte resisténcia dos primeiros
habitantes, os grupamentos indigenas tapuias e tupis. A formacdo das
primeiras vilas teve 0 mesmo contexto das demais situadas nas proximidades
do Rio Paraguacu, uma vez que os afluxos eram a principal fonte de ligacao
entre a capital e o interior do estado.

Portanto, a formagdo do que hoje denomina-se de Territério Bacia do
Jacuipe emerge de um contexto historico de usurpagdo das terras indigenas,
aspecto pouco estudado na realidade das escolas localizadas nas sedes e do

campo dos municipios.
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FIGURA 2 : TERRITORIO DE IDENTIDADE BACIA DO JACUIPE
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s Base Cartografica: 1BGE, 2006,
. 1:661.210 Base Territoral: DETER/SDT/MDA;
A Elaboragao: CGMASOT/MDA, margo/2015.

Fonte: Base Cartogréfica: IBGE, 2006.
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Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica referentes ao ano
de 2010 revelam que a populacdo que habitava este territério era de 237.267
pessoas, sendo que destes, 122.387 (51,58%) residiam nas sedes dos
municipios, ao passo que 114.880 pessoas residiam no campo, 0 que
corresponde a 48,42% da populacdo. Desse total de habitantes, 55.111
pessoas vivem em estado de extrema pobreza, sendo que 0s municipios de
Baixa Grande (25,9%), Varzea da Roca (25,3%) e Quixabeira (25,0%) tinham
em torno de 25,0% de sua populacédo vivendo em situacdo de vulnerabilidade e
pobreza. (IBGE, 2010).

Quanto ao nivel de analfabetismo no periodo analisado, o territério
apresentava uma taxa 24,3%, bem acima da média do Estado, que foi de
16,3% para o ano de 2010. Os dados apresentados nos ajudam a “voltar o
olhar” para a realidade de um territério extremamente carente de politicas
publicas direcionadas ao bem viver das pessoas. Nesse contexto, 0S processos
formativos, organizativos e pedagodgicos desenvolvidos pelos movimentos
sociais e escolas sdo fundamentais para questionarmos qual o tipo de
sociedade e de projeto de desenvolvimento importa para a populacéo, pois €
nesse mesmo territério, aqui assumido como lugar de vida, composto de
indissiocrasias, que comporta 24.190 estabelecimentos da agricultura familiar,
ocupando 63.392 pessoas (IBGE, 2010). Esse dado, mesmo sendo de 2010,
nos diz muito sobre a forca que agricultura familiar agrega na producado da vida
do campo e da cidade e retrata uma parcela do modo de vida dessas
populacdes, 0 que carece questionar, no ambito da discussao da Educacédo do
Campo qual o lugar da agricultura familiar na proposicéo e superacdo de um
modelo econbémico excludente e exploratério de desenvolvimento. A favor de
guem e o que se produz no que conceituamos como agricultura familiar?

Em relacdo aos aspectos geoambientais, o Territério Bacia do Jacuipe
abrange o semiarido, sendo que a bacia hidrografica do Paraguacu incide na
maior parte do territério. Os principais cursos d’agua sao o rio Jacuipe, que da
nome ao Tl e corta a area entre Varzea do Poco/Mairi, Gavido e Riachdo do
Jacuipe/Serra Preta, o rio Congonhas, o rio Paulista e o rio Tocé. Pequena
porcado da bacia do Itapicuru esta inserida no trecho norte do territorio, entre
Véarzea do Poco e S&o José do Jacuipe. (BAHIA, 2016)

48



De acordo com a Superintendéncia de Estudos Econémicos e Sociais da
Bahia (SEl), a vegetacdo do territorio é formada por Floresta Estacional
Semidecidual, Vegetacdo Secundaria, Caatinga e Remanescentes da Floresta
Estacional. E uma éarea de forte antropizacdo, principalmente pela devastacio
indiscriminada da caatinga tomada pelas pastagens. Outros usos da vegetacao
séo o sisal (em Capim Grosso e S&o José do Jacuipe), coco-da-baia e citros
(em Capim Grosso, Quixabeira, Sdo José do Jacuipe e Varzea do Pocgo) e
palma forrageira (em Capim Grosso, Quixabeira e Varzea do Poco) (BRASIL,
1981; 1982; 2012) (BAHIA, 2013).

O territorio também ¢é rico em minerais, sendo que ha uma incidéncia
maior em alguns municipios. Dessa forma, principais ocorréncias minerais em
guantidade de registro sdo: quartzo (em Baixa Grande, Capela do Alto Alegre,
Capim Grosso, Pé de Serra e Riachdo do Jacuipe), granito (em Baixa Grande,
Capela do Alto Alegre, Mairi, Nova Fatima, Pé de Serra, Riachdo do Jacuipe e
Serra Preta) e fosforo (em Capela do Alto Alegre, Capim Grosso, Gavido, Ipira,
Nova Fatima, Pé de Serra e Sao José do Jacuipe). Os principais usos do
quartzo sdo em fundicao, fabricacdo de esmalte, dentifricios, lixas e refratarios;
0 granito é utilizado em ornamentacdo e na construcdo civil, e o fosforo é
aplicado em fertilizantes, pirotecnia e formagcdo de aco. Outros minerais
presentes no Tl sdo vermiculita, grafita, calcio, feldspato, talco, dentre outros.
(BAHIA, 2016).

Destaca-se ainda que ha no territério projetos de assentamento de
reforma agréaria®, sendo cinco no municipio de Ipird e um em Pintadas. No
entanto, percebe-se pouca visibilidade sobre as formas de viver e produzir
nesses espacos, bem como discussdes mais aprofundadas sobre politicas
publicas para melhoria da qualidade de vida das populacfes que habitam os
assentamentos.

Considero importante contextualizar o municipio de Nova Fatima
territorialmente por entender que o que acontece no ambito das escolas
localizadas no campo ndo esta deslocado da realidade mais ampla. E neste
territdrio de vida, imerso de contradicbes que pulsa experiéncias de educacao

gue consideram as formas de ser e viver a partir da realidade das pessoas.

®Em Ipird , os assentamentos séo: 1° de abril Paraguagu, Dom Mathias, Oasis, Sitio Novo, Aldeia. Em Pintadas, h4 o
assentamento de Alagoas. (INCRA, 2014)
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Assim, 0 que torna singular Nova Fatima na dimensao dos outros 416
municipios da Bahia? Através da crénica de Pinto (2016, p.15-16), introduzo a
contextualizacao histérica de Nova Féatima.

O malandro e os frangos’

“‘Em um lugar onde as pessoas mais partem do que chegam e a
monotonia transmite a sensacdo de que as maiores chances de
prosperidade para os habitantes locais estdo no 6nibus que os levam
embora dali, um dia a euforia chegou pela presenca de um homem
gue se identificou como engenheiro de uma grande construtora. Era o
que faltava para mudar a rotina daquela cidade. Finalmente algo de
novo aconteceria.

A esperan¢a renasceu para muita gente com a possibilidade de
instalacdo naquele lugar de um canteiro de obras que iria pavimentar
a rodovia que atravessava aquela cidade, como prometera o
forasteiro.

“Agora vai ter emprego para todos.” Diziam alguns desempregados.
“O comércio vai vender muito mais, como nunca se vendeu por aqui.”
Falavam os pequenos comerciantes, ja pensando no aumento dos
lucros. “Desta vez eu arranjo um homem para casar’, murmuravam as
solteironas, sonhando com os homens que viriam trabalhar na obra.
Por tudo isso aquele homem, o “engenheiro da felicidade” era
festejado por muitos. As mogas queriam namora-lo, os possiveis
futuros sogros o cortejavam. E muita gente, sonhando com um bom
emprego, bajulavam o homem na esperanca dos milhares de
empregos que deveriam ser criados naquela cidade onde o
desemprego condena muitos jovens ao marasmo e falta de
perspectivas de prosperidade, e era por isso que acabavam migrando
para outras regides.

Aonde 0 engenheiro chegava todas as atencfes eram para ele, afinal
ele representava esperanca para diferentes interesses pessoais e
coletivos.

Sobrou para os frangos. Sabe-se que frangos ndo foram poupados,
quando alguém descobriu o dia do aniversario do engenheiro. E que
o homem adorava carne de frango assado e os bajuladores queriam
agradar o aniversariante. “Gente fina, educada e que nos traz o
progresso merece ser tratado como rei”. Alguém dizia entusiasmado,

vendo naquele ato a oportunidade de ser o agente de recursos

7 Crénica de José Antonio Pinto, do livro “Nova Fatima em Historias e Crénicas”, de autoria do mesmo autor.
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humanos do engenheiro e depois se transformar no responsavel pela
tarefa de empregar as pessoas, que no futuro poderiam ainda ser
seus eleitores nas proximas elei¢des, pois naquele lugar toda a acao,
por mais que pareca desinteressada, por detras tem um interesse
politico- partidario.

As mocas oportunistas nestas ocasifes ndo perdem tempo, todas
muito finas e educadas, prestativas e disponiveis, esquecem antigas
paqueras e seus pais, antes valentdes guardides das filhas, de
repente tornam sogros afaveis e educados. Pois foi isto que se
verificou. Ja cansadas de verem os mesmos rapazes, os olhos destas
mogas se voltaram exclusivamente para o nobre visitante, estandarte
de futuro préspero.

Mas a farsa um dia acaba, assim como todo encanto, toda iluséo,
toda falsa felicidade tem fim. Estava tudo muito estranhamente
perfeito para ser verdade. Algo esquisito pairava no ar. Para um
esperto, s6 dois espertos. Assim o que era prosperidade, como
espuma se evaporou no ar quando a policia chegou procurando o
engenheiro. Alguém havia denunciado o sujeito. Logo se percebeu
gue de engenheiro aquele homem néo tinha nada. Era um malandro
graduado na “engenharia da enganagéo e roubo.” Para o desengano
de muitos e alivio de outras potenciais vitimas.

Mascara caida, o malandro foi para a prisdo. As mog¢as voltaram a
cortejar o Zezinho da Venda — que ficara esquecido. Os moradores
do lugar continuaram a ver poeira na estrada de terra. Os ex-futuros
sogros do engenheiro lamentavam o ocorrido e até passaram a ver
qualidades no Zezinho. “Menino educado e trabalhador, que a gente
viu nascer e crescer, esse sim é rapaz de confianga!”, diziam.

Mas, de todos os moradores do lugar, quem de fato estava feliz com
o desfecho desta histéria eram os frangos que restaram e
continuaram vivos a ciscar e namorar as galinhas que agora
respiravam aliviadas. “Eta homem maldito que gosta de carne de
frango, so! Hoje suspiram os frangos que restaram no quintal de dona
Maria da Esperanca, que ainda sonha com o fim do desemprego e o

inicio do progresso do lugar deste belo lugar.” (PINTO, 2016, p.15-16)

A opcédo em “costurar’ a contextualizagdo de Nova Fatima com “as
linhas da literatura” parte da dimenséo que tenho de que a linguagem literaria

nos possibilita refletir o texto académico a partir de outro olhar, em que a vida
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serve de inspiracdo para problematizarmos outras formas de materializacdo da
escrita.

Assim como a rodovia que d& inicio ao enredo da crbnica, 0 mesmo
acontece em Nova Fatima. Sua formacao historica a beira da BR 324 remete
aos anos de 1940, em que mundialmente se vivia 0 espectro da Segunda
Guerra Mundial e, no Brasil, a ditadura do Estado Novo. Desse contexto é que,
localmente, o povoado de Nova Féatima surge, periodo de chegada dos
primeiros moradores, quando se intensifica a busca pelo ouro nas regides de
Jacobina e Campo Formoso. De tal modo, formou-se o povoado de Vila de
Fatima, com suas primeiras casas residéncias, vendas, mercearias, servindo
de pouso para viajantes, motoristas e tropeiros as margens da estrada que
ligava os dois municipios supracitados a capital, além de ser rota entre
Salvador e Juazeiro que, na época, era grande criadora de gado devido ao Rio

Sao Francisco. Pinto (2016), ao estudar a histéria de Nova Fatima afirma que:

Até a década de 1940 a atual BR 324 (Salvador - Jacobina) era
apenas uma trilha de terra batida usada principalmente pelos
vaqueiros que transportavam o gado do interior para 0s
abatedouros da capital. Nas décadas de 1930 e 1940 as novas
descobertas de recursos minerais nas regibes de Jacobina e
Campo Formoso intensificam o movimento da estrada que
passa pelo territério onde nasceu o povoado de Vila de Fatima
(hoje Nova Fatima), em territério do municipio de Riachdo do
Jacuipe. Nessa época, o governo de Landulfo Alves promove a
ampliacdo da estrada que serve de via de acesso entre a
capital e o norte do estado. (PINTO, 2016, p. 12)

A partir da década de 1970, o municipio passa a integrar a rota de
produtores de sisal do interior da Bahia, aspecto que teve importancia para
crescimento do municipio. Segundo Pinto (2016, p. 13), o sisal foi cultivado em

pequenas propriedades

“e seu beneficiamento, feito com técnicas tradicionais, empregava
grande nimero de méo de obra numa regido com poucas alternativas
econdmicas. Assim, o sisal surge como solugcédo para uma regido que
sofre a escassez de recursos hidricos e alternativas de renda para a
populagao rural.”

Nascimento e Ramos (1997) definem o sistema produtivo como
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0 conjunto de atividades produtivas requeridas pela lavoura
do sisal propriamente dita, enquanto  atividade
economicamente hegemonica, e a sua relacdo com as outras
atividades complementares ao cultivo do sisal que se
desenvolvem  paralela e simultaneamente a ele
(NASCIMENTO, RAMOS, 1997, p. 408).

beneficiamento da fibra.

FOTO 5: RETIRADA DA AGAVE SISALANA

LN

Fonte:www.google.com.br

O sisal possui uma forte ligacdo com o desenvolvimento comercial de
toda a regiao Centro-Norte e Nordeste da Bahia e por muito tempo foi fonte de
renda nos longos periodos de estiagem, introduzido na regido a partir de 1938
pelo governador Landulfo Alves como alternativa econdmica, com forte
propdsito de fixar o sertanejo no interior do estado, evitando o éxodo rural.
(PINTO, 2016). A partir do entendimento de que fotografias s&o narrativas

vivas, sequenciamos “as tramas do sisal” até chegar as fabricas de
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FOTO 6: AGAVE DO SISAL CORTADA

-,

Fonte: NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2018

FOTO 7: A AGAVE NO MOTOR DE SISAL
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FOTO 08: A FIBRA DO SISAL FRESCA

Fonte: NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2018

FOTO 9: A FIBRA DO SISAL PRONTA PARA SECAR AO SOL




Fonte: NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2018

FOTO 10 : FABRICA BENEFICIADORA DO SISAL DE NOVA FATIMA

Foto: José Antonio Pinto. Fonte: www.google.com.br

Segundo Pinto (2016), o sisal protagonizou destaque econdémico em
Nova Fatima nas décadas de 1970 e 1980, em que a cidade chegou a contar
com trés batedeiras (ou sisaleiras)®. Na época, mais de 70% das fazendas
tinham campos de sisal, cultivados entre as pastagens para os bovinos e
caprinos ou, ainda, simultaneamente. No entanto, a situacdo atual € muito
diferente das décadas passadas. Diante da desvalorizacdo do produto causada
pelo surgimento da fibra sintética mais econémica que a fibra do sisal, bem
como o envelhecimento dos campos de sisal e esgotamento do solo (PINTO,
2008), a produtividade foi reduzida. Em 2017, o Censo Agropecuério realizado
pelo IBGE apontou que dos 1.124 propriedades rurais do municipio
recenseados, 136 sao destinadas a lavoura permanente do sisal.

Atualmente, a fabrica de beneficiamento de sisal de Nova Fatima
repassa toda a producdo proveniente dos povoados do municipio e das
cidades de Riachdo do Jacuipe, Capela do Alto Alegre e Gavido para
Conceicdo do Coité, que a exporta para a Africa, Canada e Portugal.
Anualmente, a fabrica beneficia 20.000kg de fibras de sisal.

8 Espécie de industria de beneficiamento da fibra do sisal. (PINTO, 2016)
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De povoado para distrito e, posteriormente, cidade, a emancipacao
politico-administrativa aconteceu em 1989. Como estratégia para que Riachdo
do Jacuipe ndo perdesse parte do seu territdrio para oS municipios recém
emancipados (Gavido e Capela do Alto Alegre), o povoado passa para a
condicao de distrito em 1982. Segundo Pinto (2016, p. 62), “entre o ano de
1982 até o ano de emancipacdo (1989), ocorreram constantes ameacas
daqueles que se sentiam prejudicados com a emancipagao de Nova Fatima.”
Com a aprovacdo do projeto de Lei 6320/85 para a que o distrito fosse
emancipado e transformado em cidade, trés plebiscitos foram marcados para
que, finalmente, em 14 de maio de 1989, a populacdo do distrito aprovasse a
criacdo do novo municipio.

Com a intensa movimentacdo no cenario politico brasileiro no ano de
1989 devido a realizacdo da primeira elei¢do direta para presidente apds o fim
da ditadura militar, o municipio de Nova Fatima & emancipado em 13 de junho
de 1989 e em novembro do mesmo ano elege o primeiro prefeito e vereadores
da camara municipal.

Pinto (2016, p. 69) ilustra em uma de suas crbnicas o0 momento da

primeira eleicdo no municipio:

°A origem da expresséo curral eleitoral € do tempo em que o voto era
aberto no Brasil (Republica Velha) e algumas pessoas que detinham
muito o poder politico num territério do interior eram chamados de
coronéis, mesmo sem seres militares. Estes chefes politicos
mandavam capangas para os locais de votagdo, com o objetivo de
intimidar os eleitores e ganhar votos. As regibes controladas
politicamente pelos coronéis eram conhecidas como currais eleitorais.
Nesses locais o coronel oferecia ao eleitor trabalho, dinheiro, moradia
para votar em seus candidatos. E muita gente com medo do coronel,
votava em seus candidatos.

Na primeira eleicdo de Nova Fatima ap6s a sua emancipacéo,
presenciamos uma situacdo bem parecida com um curral eleitoral,
mas no lugar de cercas de arame os eleitores da zona rural eram
presos numa batedeira de sisal pertencente a familia de um dos

candidatos a prefeito.

9 P . N . . .
Croénica intitulada “Eleigao: do curral eleitoral a batedeira, quando o eleitor era tratado como um animal que votava, de

José Antonio Pinto, do livro “Nova Fatima em Histérias e Cronicas”, (PINTO, 2016)
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Logo cedo, na manha da eleigcao varios caminhdes se dirigiam para a
zona rural para trazer os eleitores em caminhdes pau-de-arara. E
assim eram transportados idosos, homens, mulheres e criangas sem
nenhuma dignidade. Sob a chuva ou poeira. Sob um sol escaldante
de fim de primavera, os eleitores eram transportados até uma
batedeira onde os carros entram e as portas eram fechadas.

De |4 ninguém saia. (...) todos tinham que ser “seduzidos” ou
induzidos ou reprimidos pelos chefes politicos que ofereciam dinheiro
e outros beneficios para o pobre coitado, geralmente analfabeto,
votar naquele homem “generoso” que naquele dia dava dinheiro aos
pobres e os transportavam da roga até a cidade para participar da
festa bonita que era o dia da elei¢cdo, quando até a comida de graca

era oferecida. (...)

Através da crbnica, mais uma vez a “arte imita a vida” e com uma
histéria de emancipacdo politico-administrativa muito comum as cidades do
interior da Bahia em que o capital esteve atrelado ao poder politico cidades
experimentaram e experimentam até hoje a marca de um desenvolvimento
excludente e exploratorio.

Com uma populacédo de 7.602 pessoas, de acordo com o ultimo censo
(2010) do IBGE, Nova Fatima possui densidade demografica de 21,73
habitantes por km2 em uma extensao territorial de 349,897 kmz2. A estimativa
populacional indicada pelo IBGE aponta um crescimento populacional para
7.802 pessoas. O municipio limita-se com Riach&o do Jacuipe, Gavido, Capela

do Alto Alegre e Pé de Serra.
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FIGURA 3: LOCALIZAGAO DO MUNICIPIO DE NOVA FATIMA.
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Do montante populacional recenseada em 2010, 5.074 residiam na
sede, ao passo que 2.528 pessoas viviam no campo. No grafico 01

visualizamos essa proporc¢ao.

GRAFICO 01: PERCENTUAL POPULACIONAL DO MUNICIPIO DE NOVA FATIMA -
ANO 2010

O Populagde Urbana

M@ Populagdo rural

67%

Elaboragdo: NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2018

Segundo o IBGE (2010), considerando domicilios com rendimentos
mensais de até meio salario minimo por pessoa, Nova Fatima tinha 48.5% da
populacdo sobrevivendo com essa renda, o que revela a condicdo de
desigualdade vivida pela populacdo. De acordo com o relatério do Ministério do
Desenvolvimento Social (2018), ha no municipio 2.097 familias com renda até
% salario minimo; 1.527 familias beneficiarias do Bolsa Familia, que equivalem,
aproximadamente, a 42,78% da populacdo total do municipio, e inclui 985
familias que, sem o programa, estariam em condi¢cdo de extrema pobreza.

A partir do entendimento de que 0s numeros revelam, também,
realidades que pulsam a partir de um contexto de negacéo, faz-se urgente nos
qguestionarmos: que escola para que populacdo? Qual o papel que a escola

exerce na busca da melhoria das condi¢cdes de vida das pessoas? Sera esse 0
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lugar potencializador de questionamentos sobre o modelo de desenvolvimento
da sociedade?

Ao lancarmos o olhar para o quantitativo de pessoas que residem no
municipio, comparando-o ao estado da Bahia, essas perguntas se embrenham

ainda mais de sentido. Vejamos.

TABELA 1. POPULAGAO DO MUNICIPIO DE NOVA FATIMA POR FAIXA ETARIA

|

Populagao,
(Locali_zagﬁo e 0a3 4as5 6al4 15a17 18a24 25a34 35 anos Total
/ Faixa anos anos anos anos anos anos ou Mais
Etaria)
I
2000 313 171 951 312 561 737 1.396 4.441
Urbana 2007 276 149 811 290 647 779 1.847 4.799
2010 265 167 778 299 619 809 2.137 5.074
2000 212 116 557 187 569 413 1.041 3.095
Rural 2007 144 86 492 170 357 427 1.132 2.808
2010 94 72 384 152 275 379 1.172 2.528
2000 525 287 1.508 499 1.130 1.150 2.437 7.536
Total 2007 420 235 1.303 460 1.004 1.206 2.979 7.607
2010 359 239 1.162 451 894 1.188 3.309 7.602

FONTE: (1) IBGE - CENSO 2000 E 2010 E CONTAGEM 2007; (2) IBGE - 2008, A PREGOS CORRENTES (1 000 R$); (3) INDICE DE DESENVOLVIMENTO HUMANO - PNUD - 2000; (4)
iNDICE DE DESENVOLVIMENTO DA INFAN'CIA - UNICEF - 2004;(5) IBGE - CENSO DEMOGRAFICO DE 2000NOTA: NO RESULTATOTAL DA POPULAGAO, O IBGE INCLUI A
POPULAGAO ESTIMADA NOS DOMICILIOS FECHADOS.

TABELA 2. POPULACAO DO ESTADO DE BAHIA POR FAIXA ETARIA

Populagao.,
(Localizacao O0a3 4a5 6al4 15a17 18 a 24 25a34 35 anos
" Ano . Total
/ Faixa anos anos anos anos anos anos ou Mais
Etaria)

2000 668.245 341.171 1.616.085 629.822 1.357.799 1.393.897 2.762.501 8.769.520
Urbana 2009 598.349 333.176 1.676.677 554.176 1.314.678 1.963.012 3.785.122 10.225.190
2010 598.171 309.964 1.570.516 560.044 1.309.350 1.887.941 3.863.766 10.099.752
2000 384.246  206.912 975.116  327.595 586.874 547.079 1.288.419 4.316.241

Rural
2009 276.768 158.297 843.137 299.333 527.812 695.992 1.670.887 4.472.226
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Populagao.

(Localizacao e O0a3 4a5 6al4 15a17 18a 24 25a34 35 anos Total
/ Faixa anos anos anos anos anos anos ou Mais
Etaria)

2010 243.274  138.087  729.340 260.234  500.930 590.301 1.449.634 3.911.800

2000 1.052.491 548.083 2.591.201 957.417 1.944.673 1.940.976 4.050.920 13.085.761

Total 2009 875.117 491.473 2.519.814 853.509 1.842.490 2.659.004 5.456.009 14.697.416

2010 841.445 448.051 2.299.856 820.278 1.810.280 2.478.242 5.313.400 14.011.552

FONTE: (1) IBGE - CENSO 2000 E 2010 E PNAD 2009. (2) IBGE - 2008, A PRECOS CORRENTES (1 000 R$). (3) INDICE DE DESENVOLVIMENTO
HUMANO - PNUD - 2000. (4) INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA INFANCIA - UNICEF - 2004. (5) IBGE - PNAD 2009

Através da andlise dos dados das tabelas 1 e 2, percebe-se que houve,
em 2010, uma diminuicdo do niamero de pessoas que viviam no campo, tanto
no Estado quanto no municipio. Esse dado revela como o projeto de
esvaziamento do campo, atrelado ao fechamento das escolas localizadas
impacta significativamente no modo de vida das populacdes, pois a escola,
muitas vezes, é a unica “presenca’ do estado na comunidade (NASCIMENTO,
2011). No entanto, ao analisarmos o0 quantitativo de pessoas recenseadas que
vivem no campo, de 35 anos ou mais, Nova Fatima apresenta um crescimento
de 3,53% ao passo que ambito estadual, 0 nUmero de pessoas nessa faixa
etaria diminuiu em 13.24%.

O perfil socioeconbmico de Nova Fatima ndo diverge muito em
comparagao aos outros municipios do interior da Bahia e do Territério Bacia do
Jacuipe, em que sdo eminentemente rurais, com uma economia que gira em
torno da prefeitura, do pequeno comércio e servicos e da agricultura familiar.
Para a SEI*® (2016), o Territério de Identidade Bacia do Jacuipe apresenta uma
homogeneidade no desempenho dos municipios em referéncia ao
comportamento econémico e a estrutura social: predominancia de setor de
comércio e servigos; baixo indice de urbanizacdo; numero reduzido de
habitantes. No Tl Bacia do Jacuipe, o setor de comércio e servicos tem maior
participacdo no valor agregado bruto com 76,2%, seguido pelo setor da
industria com 14,0% e, por ultimo, pela agropecuaria com 9,8%. O PIB do

territorio para o ano de 2013 foi de aproximadamente R$ 1,8 bilhdo,

1% Superintendéncia dos Estudos Sociais e Econémicos da Bahia, vinculada a Secretaria de Planejamento do Estado da
Bahia.
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representando 0,9% do estado, sendo o de Nova Fatima R$ 54 milhdes.
(BAHIA, 2016).

Ainda segundo a propria Superintendéncia, “o comportamento
socioeconémico similar para a maioria dos municipios do territério denota a
facilidade na construcédo e implementacao de projetos para o desenvolvimento
deste”. Dessa forma, compreende-se que a tendéncia do estado é de
desenvolver projetos, ao invés de optar por implementacdo de politicas
publicas juntamente com as populacdes desses municipios.

Dentro da sua dimenséo territorial, Nova Fatima possui 28.960, 561
hectares voltados para a agricultura e pecuaria. As lavouras temporarias
cultivadas séo abdbora, moranga, jerimum, cebola, feijdo, mandioca, melancia,
milho, milho forrageiro, palma forrageira, sendo a maioria da producdo para
consumo proprio. As lavouras permanentes sdo a de sisal, tanto para a folha
guanto para a fibra. Interessante destacar que do montante de propriedades
recenseadas, 1.111 ndo utilizam nenhum tipo de agrotéxico, sendo a adubacédo
organica presente em 151 propriedades. No que concerne a criagcdo de
animais, ha uma predominancia de bovinos (10.614 animais), especialmente
para beneficiamento do leite, seguido de caprinos (1.823), além dos galinaceos
na producédo de ovos.

Segundo o Censo Agropecuario de 2017 havia 1.544 propriedades
agropecuarias™. Deste total, em 1.124 propriedades havia, na producéo, lacos
de parentesco com o produtor, com 2.328 pessoas ocupadas da mesma
familia, em que deste total, 1.420 sdo homens e 878 mulheres na faixa etaria
de 14 anos ou mais. Os numeros nos revelam forte traco da agricultura familiar
na geracao de renda do municipio.

Quando se analisa os dados referentes ao perfil dos proprietarios, o
Censo Agropecuario revela que 628 proprietarios possuem idade entre 30 a 60
anos, desses, 781 sao do sexo masculino, ao passo que as mulheres sao 343.
887 produtores ndo recebem nenhum tipo de assisténcia técnica. Em relacéo

ao crédito rural, apenas 41 proprietarios foram atendidos pelo PRONAF*? no

11 A .

O Censo Agropecudario ndo descreve o tamanho da area.
2.0 Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf) destina-se a estimular a geracéo de renda e
melhorar o uso da méo de obra familiar, por meio do financiamento de atividades e servi¢os rurais agropecuérios e nao
agropecuarios desenvolvidos em estabelecimento rural ou em &areas comunitarias préximas. Disponivel em
https://iwww.bcb.gov.br/pre/bc_atende/port/PRONAF.asp
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ano de 2017, numeros que nos fazem questionar sobre as condi¢cdes desiguais
postas para 0S pequenos agricultores acessarem as formas de crédito
fundiario, o que esbarra de forma contundente no debate da reforma agréria do
pais, bem como no processo proletarizacdo do camponés e insercao do capital
agrario.

Ao analisarmos o perfil de escolaridade dos donos das propriedades
cadastradas no Censo através do grafico 02, observamos que a maioria
frequentou a escola até o ensino fundamental | (o antigo 12 grau), sendo que
apenas a metade desse quantitativo cursou o ensino meédio. Destaca-se ainda
0 numero significativo de pessoas que nunca freqientaram a escola e o baixo

nimero de pessoas que cursaram a EJA.

GRAFICO 2: ESCOLARIDADE DOS AGRICULTORES DE NOVA FATIMA
CADASTRADOS NO CENSO AGRO -2017

300
300 A
B Nunca frequentou a escola
250 - Classe de alfabetizacdo - CA
B Alfabetizacdo de Jovens e
200 |88 Adultos - AJA
170 B Antigo Primario
Antigo Ginasial - médio 12
150 A ciclo
113 M Regular do ensino
fundamental - 12 grau
100 - B EJA e Supletivodo ensino
fundamental
M Ensino médio ou 22 grau
50 -+
B EJA e Supletivodo ensino
4 fundamental do ensino médio
0 M Superior - graduacao

Elaboragso NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2018. Fonte:CENSO AGROPECUARIO, IBGE, 2017.

Para a contextualizacdo da presente tese partimos do entendimento de
gue o itinerario formativo das escolas localizadas no campo do municipio ndo
pode ser analisado isoladamente, pois eclode de relagbes sociais complexas.

Por conseguinte, buscamos analisar o universo do municipio ndo apenas no
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ambito educacional, mas também a dimensdo socioeconOmica a partir dos
dados dos censos demograficos, agropecuério, Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua — (PNAD) Continua e da Educacdo Basica. Mesmo
compreendendo que ha limites de abrangéncia, metodologia de coleta de
dados nos censos e dados oficiais, optamos por utiliza-los ao consideramos
que um “pedacgo” da realidade ¢ ilustrado e nos permite desnudar as condi¢des
de vida da populacdo do municipio.

Desta maneira, o contexto educacional pulsa de uma realidade que
engloba rela¢gdes sociais calcadas na complexidade da vida diaria das pessoas
que, cotidianamente, sao reflexos da dialogicidade presente nos modos de ser
e existir e que latejam nas escolas e no fazer pedagoégico das professoras

raizes de umbuzeiro.

2.1 O contexto social e educacional de Nova Fatima

A histéria do processo de escolarizacdo no municipio de Nova Fatima
data de 1940 e 1950, época em que ndo havia escolas e o ensino era
ministrado na casa das familias. Segundo Pinto (2016), as primeiras
professoras do municipio vieram de outras cidades, eram leigas e exerciam o
magistério sem nenhum embasamento pedagdgico e pouca remuneracdo. A
construcdo da primeira escola publica s6 ocorreu apos dez anos da formacao
do povoado, em 1957. Atrelada a histéria da formacéo religiosa, na década de
1960 é criado pela Igreja Assembléia de Deus o prédio escolar voltado para os
préprios fiéis. A escola, que ofertava o ensino fundamental e era conveniada
com o municipio deixou de funcionar em 1970. Posteriormente, seis anos
depois, em 1976 é criado o Centro Educacional Cenecista Nossa Senhora de
Fatima, inicialmente com as turmas do 6° ao 9° ano e, em 1983 foi implantado
0 ensino médio. A escola era mantida por doacbes da comunidade e o
estudante pagava uma pequena mensalidade (PINTO, 2016).

Com a criacdo do Colégio Estadual Virgilio Francisco Pereira,em 1986,
varios alunos foram transferidos do Centro Educacional para a escola estadual,

0 que gradativamente culminou na extingdo da escola. (PINTO, 2016).
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Atualmente, o municipio de Nova Fatima possui uma escola estadual que
atende os estudantes de todas as comunidades, haja vista que ndo h& escolas
de ensino médio no campo. A primeira e Unica escola que atende aos alunos
do 6° ao 9° no campo fatimense foi construida somente em 2001. Atualmente e
seis na sede do municipio.

Optamos por contextualizar o processo de escolarizagdo de Nova
Fatima situando-o a partir do estado da Bahia por compreendermos que essa
realidade emerge e faz parte de uma totalidade concreta. Nesse interim,
problematizar sobre as condi¢cdes que sdo postas as populacdes do campo na
luta didria ao acesso a educacdo escolar faz-se necessario para
compreendermos 0s processos de humanizacdo e emancipa¢do nas praticas
das professoras do presente estudo.

Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(Pnad Continua) demonstram que a desigualdade na instrucdo da populacdo
tem carater regional, visto que as Regides Nordeste e Norte apresentaram as
taxas de analfabetismo mais elevadas — 8% e 14,5%, respectivamente, para
pessoas com 15 anos ou mais de idade, frente a taxa de 3,5% nas Regifes
Sudeste e Sul e a taxa de 5,2% na Regido Centro-Oeste. Complementarmente,
na Regido Nordeste, 38,6% da populacdo de 60 anos ou mais nao sabia ler ou
escrever um bilhete simples, sendo quase quatro vezes maior que a taxa do
Sudeste para 0 mesmo grupo etéario, 10,6% em 2017. (IBGE, 2017).

Na Bahia, o IBGE indica que a taxa de analfabetismo era de 13,0%,
quase o dobro da média nacional que era de 7,2%. Esse dado revela que no
ano de 2017, a Bahia registrava um total de 1.538.293 pessoas com 15 anos
ou mais que nao sabiam ler ou escrever. Ao exploramos os dados do Censo de
2010 relativos ao municipio de Nova Fatima, os nameros revelam um quadro
de analfabetismo em torno de 26,4% da populacdo com 15 anos ou mais de
idade, ou seja, 1.375 pessoas que nunca freqientaram a escola. Outro dado
que merece destaque € o0 quantitativo de pessoas sem instrugdo ou
fundamental incompleto: 4.732 pessoas, 0 que depreende-se que esse
montante da populacéo fatimense ndo completou os estudos da primeira etapa

do ensino basico.
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Ao analisarmos historicamente o quantitativo de matriculas no estado e
em Nova Fatima através da tabela 03, percebemos que no periodo observado
(2009 — 2017) ha um decréscimo em todas das modalidades de ensino,

principalmente no ensino fundamental e médio.

TABELA 03: QUANTITATIVO DE MATRICULAS POR ANO E MODALIDADE DE ENSINO

Modalidade/Ano Abrangéncia /Matricula™
Pré-escolar Bahia Nova Fatima
2009 316.654 413
2012 271.759 314
2015 264.207 341
2016 265.349 142
2017 269.989 140
Total 1.387.958 1.350
Ensino Fundamental
2009 435.571.801 1.763
2012 2.959.682 1.725
2015 1.816.902 1.299
2016 1.780.827 1.165
2017 1.746.139 1.014
Total 443.875.351 6.966
Ensino Médio

2009 572.570 311
2012 523.350 302
2015 486.028 290
2016 502.770 302
2017 502.538 288
Total 2.587.256 1.493

Elaboracdo NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2018. FONTE: Censo Escolar INEP/IBGE

Ao voltarmos o olhar para a realidade das escolas estaduais da Bahia de
ensino médio que estdo localizadas no campo, € latente a lacuna dessa
modalidade de ensino. Dados do Censo Escolar de 2017 revelam que ha,
apenas, 134 escolas de ensino médio localizadas no campo em todo o estado

da Bahia. A politica adotada pela secretaria Estadual de Educac&o para

"3 Rede publica estadual e municipal
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atender aos estudantes que precisam cursar 0 ensino médio nas zonas rurais
dos municipios tem sido o Ensino Médio por Intermediagdo Tecnoldgica
(EMITEC). A metodologia adotada é da educacao a distancia (EAD), em que 0s
estudantes assistem em salas anexas as escolas sedes, as aulas via satélite
ministradas por professores especialistas localizados em Salvador. Os
estudantes sdao acompanhados por tutores para a realizagdo das atividades.
Essa roupagem de ensino médio estd em vigor no estado desde 2010 e,
atualmente, esta presente em 142 municipios.

Especificamente, no municipio de Nova Fatima, no ano de 2017, o
ensino médio apresentou o seguinte nimero de matriculas: 87 estudantes no
primeiro ano, 89 no segundo ano e 86 no terceiro ano. Analisando-se os dados
referentes a matricula do 9° ano do ano de 2016, verifica-se que ha um
decréscimo de 32,56% se equivalermos o numero de estudantes que saem do
9° e que deveriam matricular-se no ensino médio, ou seja, 32,56% dos
estudantes do 9° ano ou ndo se matricularam no ensino médio ou foram
reprovados.

Perceptivel na tabela 4, os dados do censo escolar de 2017 revelam que
no total de matriculas (1.571), a maior concentracdo € nos anos finais do

ensino fundamental.

TABELA 4: MATRICULAS DAS MODALIDADES DE ENSINO DAS ESCOLAS
PUBLICAS DE NOVA FATIMA

Modalidade de ensino Matriculas
Creche 104
Pré-escola 165
AnNos inicias 142
Anos finais 518
Ensino Médio 262
EJA 218
Educacao Especial 165

Elaboragdo NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2018. FONTE: Censo Escolar/INEP 2017.

Diante dos dados, depreende-se que a etapa da escolarizacdo bésica
nao foi concluida por todos os estudantes matriculados na rede publica de

ensino. A partir da constatacdo de que a maioria dos jovens que cursam O
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ensino médio na sede do municipio € oriunda do campo, nos questionamos:
qué escola para qué educacgédo e juventude do campo? Como demandar
projetos de sociedade para e com a juventude, quando essa mesma juventude
nao tem a sua formacao escolar basica garantida?

Araujo (2017) aponta que

O sistema educacional precisa se organizar de forma a pensar o
jovem reconhecendo que ele proprio sente os efeitos das
transformagBes ocorridas e ainda sofre os efeitos da falta de um
debate consistente sobre a juventude. Tem sido recorrente, nos
debates atuais, a importancia de se tomar a ideia de juventude em
seu plural — juventudes —, em virtude da diversidade de situacbes
existenciais que afetam os sujeitos. (ARAUJO, 2017, p. 47)

Dessa forma, a instrucdo escolar ou a falta dela configura-se em
elemento fundamental na possibilidade organizativa dessa mesma juventude,
tendo em vista a importancia que essa parcela da populacdo tem na

configuracéo social do campo, pois, como ressalta Araujo (2017)

A heterogeneidade das condi¢Bes de vida e trabalho dos jovens que
vivem no meio rural brasileiro resulta em diferentes insercdes
produtivas, de acesso a servicos publicos e diferentes padrdes de
sociabilidade. Esses jovens compartiham os desafios que a
agricultura familiar e os assentados e assentadas da reforma agraria
enfrentam para garantir sua autonomia econdmica e a melhoria das
suas condi¢Bes de vida. Diante da falta de novas oportunidades de
trabalho e renda que marcam historicamente esse setor, alguns
desses jovens migram para as cidades, resultando no
envelhecimento da populagéo rural e na quebra dos mecanismos de
hereditariedade. (ARAUJO, 2017, p. 49)

Logo, na constituicdo dos sujeitos sociais para um novo projeto de
sociedade que considere o ser humano na sua inteireza, cabe uma escola
agregadora, “enraizada e enraizante”, que considere as heterogeneidades
como possibilidade de existéncia.

Para tanto, a partir do Projeto Politico Pedagdgico das Escolas do
Campo, contextualizamos de onde “estas arvores brotam.” Ressalto que
durante a realizacdo da pesquisa de campo acompanhei a elaboracdo do PPP
das escolas do campo, que foi concebido e gestado processualmente, nos

anos de 2015 e 2016. As histérias das comunidades foram sistematizadas a
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partir dos relatos dos moradores das comunidades e, também, do diagndéstico
participativo da Unicafes, que prestava assisténcia técnica de ATER nas
comunidades.

O municipio de Nova Fatima, em sua territorialidade, abriga os povoados
e comunidades de Sao Francisco, Santo Antonio, Sdo Joaquim, Alazao,
Malhadinha, Queijo Cabaca, Tamboril, Pituba, Sinuque, Alto Sereno (Km 85),
Jacuticaba, dentre outras. Como dito anteriormente, a populagdo que vive na
no campo de Nova Fatima é estimada em 2.528 pessoas.

Atualmente, as cinco escolas sao distribuidas nas comunidades de Alto
Sereno, Sao Francisco, Sdo Joaquim, Pituba e Santo Antonio. Ressalta-se que
o fechamento de escolas em Nova Fatima se deu também na sede do
municipio: em 2013 havia sete escolas no campo e seis sede. Em 2018, ha
cinco escolas na sede e no campo, respectivamente. Portanto, o fechamento
das escolas acompanha o cenario do que acontece na Bahia e no Brasil em
relacdo ao fechamento das escolas do campo.

A partir das observacgfes das praticas das professoras, das participacdes
nos planejamentos e reunides pedagodgicas, bem como nas atividades de
elaboracdo de material didatico, buscamos pistas para compreender como as
professoras das escolas do campo de Nova Fatima enfatizam o processo de
humanizacéo juntamente com as criancas.

Voltar o olhar para a pratica docente nos possibilitou, inclusive,
problematizar a visibilidade que essas professoras “raizes de umbuzeiro”
possuem em dois espacos distintos: no ambito da secretaria de educacao pela
gestdo pedagodgica e com as comunidades. O intuito foi de perceber a
capilaridade das praticas das docentes na dimensdo das comunidades através
das falas das maes, pais e avls que entrevistamos.

Para tanto, na proxima secdo, caracterizamos brevemente as
comunidades inseridas na presente pesquisa em suas dimensfes historicas,
sociais, econdbmicas e educacionais com o intuito de compreendermos as

praticas das professoras a partir do “chdao onde pisam.”
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2.1.1 Povoado de S&o Joaquim e a Escola Municipal Claudio Ferreira

Pereira

Os povoados e comunidades de Nova Fatima derivam de antigas
fazendas, bem antes de existir a sede do atual municipio. Assim, as primeiras
comunidades foram surgindo a partir da aglomeracédo das pequenas familias
nos espacos isolados do campo.

Relatos dos moradores mais antigos indicam que a comunidade de Sao
Joaquim surgiu por volta de 1919, quando ainda era chamada de Fazenda
Velha. Com a chegada dos primeiros moradores, o Senhor Félix Vitoriano de
Oliveira e Dona Maria Belmira de Oliveira foi construida a primeira casa. Com o
passar do tempo, os filhos do casal também constituiram familias e passaram a
morar todos na comunidade de S&o Joaquim: filhos, netos e bisnetos.
Moradores de outras fazendas vizinhas foram chegando e agregaram-se a

comunidade, o que promoveu o crescimento do povoado.

FOTO 11: COMUNIDADE DE SAO JOAQUIM.

Fonte: MATOS, R.2018

Ao passo que a comunidade ia crescendo, os moradores sentiram a
necessidade de construir uma escola municipal para seus filhos estudarem,
tendo em vista a disténcia da sede do municipio. Assim sendo, solicitaram ao

poder publico a construcdo da escola que foi construida em 1985. Até a
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construcdo da escola, as criancas da comunidade estudavam na casa do
Senhor José Rodrigues dos Santos. Apds a construcado do prédio escolar, o
nome dado a escola, o qual permanece até hoje, foi em homenagem ao ex

Prefeito Claudio Ferreira Pereira.

FOTO 12: ESCOLA CLAUDIO FERREIRA PEREIRA, POVOADO DE SAO JOAQUIM

il

Fonte: MATOS, R.2018

Dessa forma, a escola do povoado de Sao Joaquim surgiu da luta e
proposi¢do da comunidade. Apos a construcéo da escola, foi erguida, em 1996,
a primeira igreja catolica, o que intensificou as festas em homenagem ao
padroeiro do lugar.

Apbs a construcdo da escola, os moradores sentiram a necessidade de
se organizarem coletivamente para buscar melhorias para a comunidade. Foi
guando decidiram criar a Associagdo dos Pequenos Produtores de Sé&o
Joaguim que teve como um dos fundadores e presidente o senhor Quirino
Ferreira de Oliveira. Com o0 apoio de entidades municipais como o Sindicato
dos Trabalhadores Rurais de Nova Fatima, a Associacao abarcou projetos que
promoveram o desenvolvimento da comunidade, como o Luz para Todos,

Bahia Produtiva, acesso ao crédito através do Garantia Safra, bem como a
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construcdo de cisternas de consumo e producao e o abastecimento de agua
encanada.

Dados da Secretaria Municipal de Saude revelaram que, em 2017, a
comunidade tinha em média 80 familias e 240 moradores, 0s quais sobrevivem
da agricultura familiar, criacdo de gado bovino e animais de pequeno porte, da
renda de aposentados e pensionistas, do trabalho assalariado, da prestagao de
servigos na prefeitura, do comércio local. Essas atividades que movem a vida
das pessoas que residem nas comunidades rurais constituem a pluriatividade
encontrada no campo brasileiro que nos lembra Wanderley (2009). A maioria
da populacdo € associada ao Sindicato dos Trabalhadores Rurais e a
Associacdo da comunidade.

Com trinta e dois anos de existéncia, a escola Claudio Ferreira Pereira
esté localizada no centro do Povoado de S&o Joaquim comecou a funcionar em
1992 com atendimento a alunos de Pré Escola e de 12 a 42 série do ensino
fundamental, além da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A primeira
professora da escola foi Rosalia de Oliveira Santos Silva que, além de ser
responsavel pelas questbes pedagogicas, assumia as questdes
administrativas. Atualmente, atende 09 alunos de 3 a 5 anos de idade, na Pré
Escola, 11 alunos de 6 a 9 anos do Ensino fundamental | de 1° ao 4° anos.
Todos os alunos séo atendidos pelo bolsa familia.

A Escola Municipal Claudio Ferreira Pereira é arejada e tem a seguinte
estrutura fisica: 02 salas de aula, 01 sala multiuso para secretaria e
professores, 01 cantina, 01 banheiro masculino, 01 banheiro feminino, 01
banheiro acessivel, 01 quadra esportiva, 01 area de lazer, 01 cisterna de 52 mil
litros e outra de 6 mil litros. O prédio estd em boas condi¢des, porém faz-se
necessaria a construcdo de 01 sala de acessibilidade, 01 biblioteca e
ampliacdo da cantina.
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2.1.2 Povoado do Alto Sereno e Escola Antonio Machado

A comunidade Alto Sereno, também conhecida popularmente como
Senhorinha, surgiu por volta de 60 anos atrads, quando ainda pertencia ao
municipio de Riachdo do Jacuipe. Localizada nas margens da BR 324, entre
Riach&o do Jacuipe e Nova Fatima, a comunidade do Alto Sereno deriva da
fazenda do Senhor Roque Ferreira, primeiro morador da regido. Depois da
chegada do Senhor Roque chegaram outros moradores, a exemplo do casal
Antdnio (In memorial) e Dona Senhorinha, considerados com um casal
referéncia da comunidade, por sempre estarem a frente dos interesses do
povoado.

A histéria de Alto Sereno é permeada pela religiosidade. Assim, era
costume os moradores tomarem aulas de catequese na casa de Dona
Senhorinha, local em que eram realizadas missas e cultos. Com o passar dos
anos, a comunidade, através do trabalho coletivo, conseguiu construir a Igreja
Catolica. A comunidade catdlica relne-se a cada semana para a celebracao da
palavra ou terco, mensalmente para celebrar a santa missa e anualmente
festejam o padroeiro local, Sdo Benedito, com celebracédo de missas, leildes e
vendas nas barracas da comunidade.

Os moradores consideram como marco importante da comunidade a
criacdo da Associacdo Beneditense. Fundada no dia quatorze de setembro de
mil novecentos e noventa e quatro e sem sede prépria, as reunides eram
realizadas na casa do Senhor Antonio, considerado o propulsor da criagdo da
associacdo. Apos doze anos de existéncia e de trabalhos coletivos, a
comunidade conseguiu construir a sede prépria da associacdo que,
atualmente, ja conta com uma cozinha industrial e carro proprio. Com a criacédo
da sede, foi possivel acessar projetos que contribuiram para o crescimento da
comunidade como a construcao das cisternas de consumo para a populacao,
acesso dos agricultores a assisténcia técnica de ATER, bem como a criagcédo do
grupo de producédo de mulheres. Para a populagdo, a criacdo da associacéo

promoveu mais desenvolvimento para as pessoas da comunidade.
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FOTO 13: ASSOCIAGAO BENEDITENSE DO ALTO SERENO

Fonte: NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2018

Com cerca de 40 familias, a organizacdo socioecondmica da
comunidade gira em torno da agricultura familiar, criacdo de gado bovino e
animais de pequeno porte. Assim como na comunidade de S&o Joaquim, a
pluriatividade esta presente nos modos de vida da populagédo, com a existéncia
de pequenos comércios como mercados e bares. Na sua maioria os moradores
sdo soOcios do Sindicato dos trabalhadores e trabalhadoras rurais e da
associagdo da comunidade.

Séo realizadas na comunidade algumas atividades recreativas,
esportivas, artisticas e culturais, sendo: torneios de futebol e futsal, festa do
carneiro, festa em comemoracdo ao dia das maes, dia dos pais, dia das
criangas, sob a organizacdo da Escola Antonio Machado.

A Escola Antonio Machado, Unica na comunidade, data de 1971, ano de
sua criacdo, época em que 0 povoado era incorporado ao municipio de
Riachdo do Jacuipe. Comecou a funcionar em fevereiro do ano de 1971 com
alunos da pré- escola 12 a 42 série do ensino fundamental, sendo Alzira Ledo

Carneiro a primeira professora. Antes disso, 0s alunos eram atendidos na casa
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de farinha de Seu Luluzinho, morador que doou um terreno para a construcao
do prédio escolar. Durante a sua histéria, a escola obteve duas nomenclaturas,
sendo o primeiro nome dado Escola Municipal José Francisco de S& Teles que
depois mudou para Escola Municipal Antonio Machado em homenagem ao filho
do doador do terreno por a sua vida ceifada em acidente em frente a escola.
Atualmente a escola esté fechada por problemas na estrutura fisica, tendo sido
transferido o funcionamento para uma casa alugada pela prefeitura na propria
comunidade.

Na roda de conversa realizada com as médes durante a pesquisa de
campo, a insatisfagdo em terem mudado a escola de local era latente. Com a
promessa de que a escola seria transferida, provisoriamente para outro local,
para que fosse construido outro prédio mais proximo do centro da comunidade
e adequado as necessidades das criancas e das professoras, as familias
aceitaram a mudanca de local. No entanto, a dita constru¢cdo nao foi realizada
até os dias atuais.

FOTO 14: ALUNOS DA ESCOLA MUNICIPAL ANTONIO MACHADO EM CASA
PROVISORIA EM QUE FUNCIONA A ESCOLA.

Fonte: NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2018
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A estrutura fisica do prédio escolar original € composta de 01 sala de
aula, 01 cantina, 01 banheiro para os alunos, 01 cisterna de 52 mil litros e outra
de 8 mil litros. O prédio estd em péssimas condi¢cdes de uso. Através da
elaboracdo do Plano de Acéo Articulado, a comunidade indicou que €
necessario a construcdo de 01 secretaria, 01 sala de acessibilidade para
atender criancas com déficit e deficiéncia, 01 dispensa, 01 quadra de esporte,
01 patio coberto, 01 cozinha ou ampliagdo da que tem, colocar piso, forro, area
coberta, 01 banheiro para os alunos, construcdo de muro para a seguranca dos
alunos, pois a escola fica as margens da BR 324. Até o ano de 2015, a escola
ndo possuia o documento de doacao do terreno, fato que dificultava acdes de
reforma mais estrutural do prédio. Através do Projeto Cisternas nas Escolas,
desenvolvido pela ASA (Articulacdo do Semiarido Brasileiro) em parceria com o
Movimento de Organizacdo Comunitaria, a escola conseguiu a doacédo do
terreno para que fosse possivel construir a cisterna de 52 mil litros.

Atualmente a escola possui 09 alunos de creche e educacgéao infantil de 3
e 5 anos de idade e 09 alunos de 6 a 09 anos inseridos no ensino fundamental,
organizados em uma turma multisseriada, na qual trabalha-se com a
metodologia do CAT (Conhecer, Analisar e Transformar a realidade do campo)

no turno vespertino.

2.1.3 Povoado de Pituba e Escola Municipal Rui Barbosa

A comunidade de Pituba, de acordo com os relatos dos moradores mais
antigos, possui esse nome devido ao fato de, a partir de uma brincadeira em
uma bodega (bar), em que moradores e visitantes tomavam a cachaca Pitu
resolveram apelida-la com este nome. Originaria da Fazenda Morro de Cima, o
povoado da Pituba também tem suas raizes a partir do aglomerado de familias.
Dessa forma, os primeiros moradores eram constituidos de duas familias: a de
seu José Justiniano, casado com Dona Mercés Maceno de Souza e seus 6
filhos e a familia de Jodo Souza e Dona Filozina Jesus de Souza que tiveram 4
filhos.
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No ano de 1988 os moradores sentiram a necessidade de organizar a
comunidade, quando, entdo foi criada a Associagcao de Moradores. Sem sede
propria, as reunides ocorriam nas comunidades vizinhas de de Morro Baixo e
depois em Pau Branco.

Entdo, no ano de 1997 com aproximadamente 40 soOcios a sede da
associacdo na comunidade foi construida através de mutirdo e em terreno
doado pelo presidente da associacdo Senhor Marcilio Pereira. A partir da
criacdo da sede, a Associacdo passou a contar com parcerias para realizar
atividades voltadas para a comunidade. Na época, através da articulagdo com
a EBDA, a CAR e o0 STTR, os agricultores adquiriram as primeiras cisternas de
consumo, um galpdo e um trator. Atualmente, ha na associacdo o Grupo
Produtivo das Mulheres da Pituba que produz sequilhos e hortalicas através

das cisternas de producéo.

FOTO 15: SEDE DA ASSOCIAGAO DOS PEQUENOS AGRICULTORES DA PITUBA

FONTE: SOUZA, Maria. 2018

Com o crescimento da comunidade, houve a necessidade de construir 0
prédio escolar, pois, antes da constru¢cdo, a escola funcionava na casa da
professora Maria Souza de Matos. Como havia duas turmas e a casa era
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pequena, as aulas aconteciam embaixo de um pé de quixabeira. O primeiro
nome dado a escola foi Simdo José Rodrigues que, posteriormente, passou a
denominar-se Escola Municipal Rui Barbosa, em homenagem ao escritor
baiano. Assim, a construcdo da escola foi um grande sonho realizado na

comunidade.

FOTO 16: ESCOLA MUNICIPAL RUI BARBOSA

.

FONTE: SOUZA, Maria. 2018

Atualmente h4, na escola, uma turma multisseriada composta por 09
alunos 3 e 5 anos de idade da educagéo infantil e no ensino fundamental I, 07
alunos de 6 a 09 anos de idade em que se aplica a metodologia do CAT
(Conhecer, analisar e transformar a realidade do campo), Educacao
Contextualizada.

A Escola Municipal Rui Barbosa possui a seguinte estrutura fisica: 01 sala
de aula, 01 cantina, 01 banheiro para os alunos, 01 cisterna de 52 mil litros e
outra de 15 mil litros, area coberta. O prédio esta em boas condi¢des de uso.

Porém faz-se necessario a construcdo de 01 sala de informatica, 01 sala de
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acessibilidade para atender criancas com déficit e deficiéncia, 01 dispensa, 01
quadra de esporte.

De acordo com os dados da Secretaria de Saude, a populacdo do
povoado é formada 94 familias e 314 pessoas. Desse total, 160 fazem parte da
Associacao. As familias vivem da agricultura familiar, dos pequenos comércios,
da criacdo animais de pequeno porte e de gado. As atividades recreativas,
esportivas, artisticas e culturais sdo muito presentes entre a populagdo que
constantemente promovem torneios de futebol, festa de vaqueiros e
fazendeiros, cavalgada, resgate cultural, festejos da padroeira Nossa Senhora

de Aparecida.

2.1.4 Povoado de Séo Francisco e Escola Municipal Filadelfo Antonino de

Araujo

O Povoado de Séao Francisco, assim como os outros povoados de Nova
Fatima também surgiu de uma fazenda. Os moradores antigos relatam que por
volta do ano de 1954 moravam na Fazenda Gato o senhor Justo, sua esposa
Lucia e seus filhos. H& quatro quildbmetros desta fazenda havia uma fabrica de
requeijao e todas as manhas o senhor Justo tirava leite das vacas para vender
a fabrica. No ano de 1967 o senhor Justo, para ficar mais proximo da fabrica,
construiu a primeira casa que daria origem a comunidade. A partir dai, outras
pessoas passaram a morar no lugar, inicialmente denominada de Fabrico que,
posteriormente passou a ser chamada de S&o Francisco.

Ao fazermos a retrospectiva cronoldgica sobre os fatos importantes que
ocorrem na comunidade, registra-se que a Associacdo dos Pequenos
Produtores Rurais foi fundada em 1987. Em 1988 a energia foi instalada e
Telebahia veio logo apos. A escola da comunidade foi construida em 1991 e
em 2002 foi inaugurada a praga da comunidade.

As 177 familias da comunidade organizam-se economicamente a volta
da agricultura familiar, criagdo de gado e animais de pequeno porte, além de
fabricas de queijo. Em relagcdo ao aspecto cultural, sédo realizadas algumas
atividades recreativas, esportivas, artisticas e culturais, sendo: torneios de
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futebol, festa de vaqueiros, festas juninas com apresentacao de quadrilha, festa
em comemoracao ao dia das maes, dia dos pais, dia das criancas

A Escola Municipal Filadelfo Antonino de Araujo foi inaugurada em
agosto de 1991 com turma multisseriada formada por alunos da pré- escola 12
a 42 série do ensino fundamental. Atualmente, a escola possui duas turmas,
sendo uma de educacéao infantil formada por 11 alunos de 3 e 5 anos de idade,
e outra turma do ensino fundamental I, composta por 14 alunos de 6 a 09 anos
de idade.

Estruturalmente, a Escola Municipal Filadelfo Antonino de Araugjo
possui a seguinte estrutura fisica: 02 salas de aula, 01 sala de informética, 01
cantina, 01 banheiro feminino, 01 banheiro masculino para os alunos, 01
cisterna de 52 mil litros e outra de 16 mil litros, 01 area coberta. Apesar de o
prédio ter boas condicbes de uso, faz-se necessario a construcdo de 01
secretaria, 01 sala de acessibilidade para atender criancas com déficit e
deficiéncia, 01 dispensa, 01 quadra de esporte.

Diante da caracterizacdo da estrutura fisica das escolas, abordaremos,
adiante, a dimenséo social atribuida pelas mées e alunos que ja passaram
pelas escolas. Com isso queremos compreender a “capilaridade das raizes”
das Professoras e de como as pratica docente contribuiu para a humanizacao

no espaco escolar.
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CAPITULO Il - A PESQUISA TOMA FORMA: PERCURSO METODOLOGICO
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“O barro toma a forma que vocé quiser /
vocé nem sabe estar fazendo apenas o que
o barro quer”. (LEMINSK, 1985)

A sensibilidade do poeta brinda a nossa existéncia com possibilidades
de ver o mundo e a vida a partir da linguagem poética. A representacdo do
barro nas méaos do oleiro nos remete metaforicamente a alusédo de se fazer
pesquisa com a profissdo do oleiro, que ao trabalhar com o barro, vai dando-o
forma, guiado pelo movimento e por suas mé&os. Dependendo da textura, da
sua composicdo e caracteristicas, o barro vai adquirindo contornos e como
bem nos lembra Leminsk (1985), ndo é apenas o barro que toma forma, mas o
oleiro também é movido, tocado pelo barro.

Essa relacdo metafdrica da vida com a pesquisa académica nos leva a
refletir que na metodologia ndo € ela que define os passos dados para
compreendermos as questdes da pesquisa, mas € a propria realidade que vai
moldando a metodologia. Assim, ndo € a metodologia que demanda o objeto,
mas o objeto que demanda a metodologia.

Nesse interim, a leitura da realidade observada foi nos dando pistas que
direcionam para um entendimento de pesquisa comprometida com a
possibilidade de compreensédo e apreensdo do mundo engajada com as
pessoas que fazem parte dela. Ndo se pesquisa apenas para perceber a visao
daquele gque pesquisa, mas também para compreender a existéncia do outro,
das pessoas que colaboram nesse processo de constru¢cdo de conhecimento.
Pesquisar sobre educacdo e especificamente sobre o fazer pedagdgico de
professoras de escolas no campo em um municipio no interior da Bahia torna-
se desafiador e, antes de tudo, demonstra a minha esperanca na educacéo
publica dos povos do campo.

Para tanto, a abordagem da pesquisa se deu pelo viés qualitativo, pois,
corroboramos com Brandao (2003) ao afirmar que

Um dos grandes ganhos daquilo a que damos um nome de
pesquisa qualitativa reside no fato de que através dessa
abordagem da busca de conhecimentos confidveis sobre o
mistério da pessoa humana, da sociedade em que ela vive,
da cultura que ela tece e em que se enreda para viver e
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conviver, nos recuperamos a confianca em nés mesmos. O
que estd em jogo ndo é uma pura e simples questdo de
escolha metodolégica. E uma postura ética e
epistemologicamente existencial que de maneira ousada se
reescreve. Posso conversar e entrevistar, posso registrar
dados por escrito a partir de observacdes do que vejo e
0uco, posso conviver com outras pessoas em diferentes
situacdes, e posso fazer desses procedimentos fundados no
dialogo entre pessoas, a porta de dados de minha
abordagem de pesquisa, porque confio em mim. Porque
posso confiar nas pessoas com quem interajo, e porque
aprendo a confiar na qualidade da relacdo que nds
estabelecemos. Se deve ser assim nas salas de aulas, entre
eu e meus alunos, por que ndo pode ser assim a relacédo
entre a pessoa que eu entrevisto e eu? (BRANDAO, 2003, p.
185)

Foi e € com esse olhar que ao conviver com as professoras das escolas
do campo de Nova Féatima que a pesquisa foi tomando forma, assim como o
barro nas maos do oleiro e que, a metodologia, tdo importante nas pesquisas
educacionais, vai se construindo, num devir inerente ao processo de
construcéo e elaboracdo do conhecimento.

Assim como a abordagem qualitativa demandou o objeto estudado, a
opcao pelo estudo de caso deu-se pela particularidade do fen6meno
observado. Nesta seara, recorremos ao aporte tedrico de Meksenas (2001)
sobre o estudo de caso, ao afirmar que

O estudo de caso é definido como um método de pesquisa
empirica que conduz a uma analise compreensiva de uma
unidade social significativa. Andlise compreensiva, pois 0
significado que o0s sujeitos pesquisados atribuem a suas

vidas, aos fendmenos e as relagdes sociais € um dos centros
de atencdo do pesquisador. (MEKSENAS 2011, p. 118)

Nesse processo, refletir sobre os modos de fazer ciéncia nos dias atuais
nos coloca no lugar de questionar sobre como o conhecimento produzido
academicamente pode e deve atingir as pessoas. Diante disso, me coloco

diante dos questionamentos de Garcia (2011) para refletir.

Nossas pesquisas, reflexdes e escritos contribuem para estabelecer
um fértil didlogo universidade-escola ou apenas ampliam o fosso
entre estes dois espacos de escolaridade?. Ser4d que o que
escrevemos ajuda efetivamente as professoras e professores que
estdo nas salas de aula enfrentando todas as dificuldades para que
seus alunos e alunas aprendam? Sera que as pesquisas que
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realizamos contribuem para melhorar a qualidade do trabalho
pedagdgico? (GARCIA, 2011, p.18-19)

Dessa forma, a preocupacdo enquanto professora e pesquisadora que
acredita no potencial da escola publica e seu papel na vida das pessoas,
cotidianamente, nos espacos de formacdo de educadores do campo, essas
perguntas ecoam e povoam a minha pratica pedagodgica. Nesse interim,
precisamos pensar, também, no protagonismo da universidade publica, pois

como afirma Luckesi et al (2012)

N&o queremos uma universidade desvinculada, alheia a realidade onde
esta plantada, simplesmente como uma parasita ou um quisto. Ser
alheia, desvinculada ou descomprometida com a realidade é sinénimo
de fazer coisas, executar ensino, onde o contetdo como a forma néo
dizem respeito a um espago geografico e a um momento histérico

"«

concretos. Em outros termos, é verbalizar “conhecimentos”, “erudigbes”
sem uma paralela visédo do contexto social, real e concreto. (LUCKESI
et al, 2010, p. 54)

Portanto, o fazer académico, ao ultrapassar os “‘muros das
universidades” e pisar o “chdo” da vida concreta adquire contornos e
materializacdo na estrutura social, sendo necessario a indissociabilidade entre
reflexdo epistemoldgica e politica como nos aponta Santos (1985). Assim,
Freire enfatiza que uma das questdes fundamentais no ato de educar é a
“clareza em torno de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra
0 qué, fazemos a educacédo e de a favor de quem e do qué, portanto contra
guem e contra o qué, desenvolvemos a atividade politica” (FREIRE, 2009, p.
23).

Nesse caminho, assim como Luckesi et al (2012)

Queremos produzir conhecimento a partir de uma realidade vivida e
ndo de critérios estereotipados e pré-definidos por situagdes culturais
distantes e alheias as que temos aqui e agora. Nesse contexto a
validez de qualquer conhecimento serd mensurada na propor¢do em
que este possa, ou ndo, fazer entender e mais profundamente a
realidade concreta. (LUCKESI et al, 2010, p. 58)

Deste modo, a realidade concreta que queremos compreender insere-se
e pulsa de modos de vida e formacédo de uma (in)visibilidade produzida de
professoras de escolas do campo através de discursos e narrativas

85



perpassadas ao longo de um processo civilizatério permeado por uma relacao
de colonialidade que perdura no imaginario profundo da cultura da sociedade
(MARTINS, 2011), a légica posta pela escola que adentrou o mundo rural foi a
hegemaonica, l6gica essa que atribui o fracasso escolar ao proprio excluido.

Essa logica caracteriza 0 que Boaventura de Souza Santos (2005)
denomina de sociologia das auséncias, em que a néo existéncia de uma dada
realidade é produzida, partindo da desqualificacdo das experiéncias que ndo se
encaixam na racionalidade hegemonica, racionalidade essa que é demarcada
“‘também em que o tempo instituido se impde em detrimento de outros tempos”,
como nos diz Macedo (2016)

Na contramé&o, compactuamos com o entendimento de Boaventura
(2005) de os sentidos que atribuimos ao conhecimento vinculam-se a nossa

histéria. Nessa mesma direcéo, Zago (2003) aponta que

A pesquisa se volta entdo para dimensdes mais restritas da
realidade social, ao mesmo tempo em que procura manter a
relagdo entre planos macro e microssocial. Ao lado das
condi¢cdes escolares e sociais da populacdo, ndo se podem
ignorar questdes estruturais da sociedade bem como as politicas
educacionais que ainda ndo deram conta de garantir a
democratizacao do acesso ao ensino, em todos 0s seus niveis, e
ao saber escolar. (ZAGO, 2003, p. 289)

E corroborando com essa preocupacdo exposta por Zago (2004) que
este estudo emerge, pois, no caso especifico diversos elementos indicam que
a humanizagdo presente na pratica pedagdgica das “professoras raizes de
umbuzeiro” ndo pode ser tratada em blocos monoliticos: a formacao especifica
voltada para a Educacao do Campo; o local de origem; a insercédo nas acles e
dindmica da comunidade e, num outro plano, as condi¢des de trabalho docente
no contexto rural. Portanto, ao adotarmos a postura de compreender o
fenbmeno da tese como um fendmeno social educacional intercalado com a
vida e formacgéo possibilita-nos refletir a partir da realidade concreta em sua
totalidade.

Sobre a relacédo dialética entre a realidade social e o referencial de apoio

para a materializacao da pesquisa, Zago (2003, p.293) nos adverte que

nao é inoportuno lembrar que a constru¢do de um trabalho de campo
€ sempre uma experiéncia singular e esta escapa freqiientemente a
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racionalidade descrita nos manuais de metodologia. Sendo Unico,
muitas respostas as questfes que se apresentam na fase da coleta
de dados vao sendo encontradas na pratica concreta e na dinamica
gue o pesquisador vai dando ao seu préprio trabalho. Nesse sentido,
ha uma relacdo dialética permanente entre realidade social
identificada no trabalho de campo e o referencial adotado para
interrogar.

Portanto, a interrogacdo que emerge da realidade social ao ser apoiada
em um referencial que ajude a descortinar tal realidade possibilita um maior
grau de problematizagdo sobre o que se pesquisa. Faz-se necessario expor
que a escolha em néo trazermos na presente tese um capitulo exclusivo com
revisdo de literatura surge do nosso entendimento de autoria compartilhada do
fazer da pesquisa ao optarmos por discorremos as categorias teoricas a partir
das falas das professoras. Dessa forma, as categoriais conceituais intercalam-
se com a materializacdo das praticas a partir das narrativas discursivas.

Nessa seara, Becker (1997, p.12) também nos ajuda a refletir sobre a
necessidade de ndo encarcerar a pesquisa em “camisas de for¢ca” e modelos
prontos, tendo em vista que “os principios gerais encontrados em livros e
artigos sobre metodologia sdo uma ajuda, mas, sendo genéricos, nao levam
em consideracdo as variacdes locais e peculiaridades que tornam este
ambiente e este problema aquilo que sdo de modo unico”. Portanto, os
instrumentos para obter os dados relativos somente ganham sentido quando
articulados a problematica de estudo. (ZAGO, 2003).

Ao adentrarmos no campo da pesquisa empirica, inevitavelmente nos
deparamos com preocupacdes de ordem organizativa e de aceitacdo do que
nos propomos a fazer. Para Dauster (1999, p. 2) o trabalho de campo tem
como objetivo “compreender as redes de significado a partir do ponto de vista
do ‘outro’, operando com a logica e ndo apenas com a sistematizacdo de suas
categorias”.

Zago (2003), a partir da sua experiéncia em pesquisas no ambito da

Sociologia da Educacéao elucida que

O pesquisador experimenta, em cada novo estudo, o que acredito
ocorrer mesmo com aqueles mais experientes e habilidosos, uma
certa tensdo. Esse estado é vivenciado especialmente na fase inicial
da coleta de dados, a qual é geralmente acompanhada de muitas
davidas: as decisdes tomadas foram mais acertadas? O roteiro de
guestdes da conta do que se quer estudar? Quem sdo as pessoas-
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chave para fazer parte do trabalho? Elas aceitardo participar do
estudo? “Esses questionamentos tém suas razdes, pois nem todos os
gue pretendemos incluir no trabalho aderem aos objetivos da
pesquisa”. (ZAGO, 2003, p.293)

Logo, por mais que o pesquisador busque seguir um planejamento
anteriormente elaborado, provavelmente ndo ocorrera ipsis litteris, pois o0s
sujeitos sociais que contribuem com a pesquisa, assim como o pesquisador,
possuem modos organizativos de ser e estar no mundo diferenciados, 0 que
significa uma pré disposi¢do, ou ndo, em contribuir para a materializagdo do
texto académico ainda embrionério.

Nesse interim, a intencdo em explicitar sobre os passos dados em
direcdo a materializacao do texto académico que ora se apresenta parte do que
elucida Duarte (2002) sobre o0s instrumentos de pesquisa que nos,

pesquisadores, recorremos. Para autora

Se nossas conclusbes somente sdo possiveis em razdo dos
instrumentos que utilizamos e da interpretagdo dos resultados a que
0 uso dos instrumentos permite chegar, relatar procedimentos de
pesquisa, mais do que cumprir uma formalidade, oferece a outros a
possibilidade de refazer o caminho e, desse modo, avaliar com mais
seguranca as afirmacdes que fazemos. (DUARTE, 2002, p.140)

Deste modo é que a realizacdo da pesquisa foi sendo conduzida com a
utilizagao de instrumentos metodoldgicos que foram “se apresentando” a partir
das condicBes concretas para a materializacdo do fazer académico como o
diario de campo, a entrevista, a observacdo participante e as rodas de
conversa. A seguir, discorremos sobre o uso de tais instrumentos no

desenvolvimento da pesquisa.
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3.1 Intimidades de uma tese: o diario de campo, a entrevista, as rodas de

conversa e a observacao participante

Diario de campo , 06 de novembro de 2017.
Quanto mais eu vejo, mais percebo quanto preciso apurar o olhar...

A intimidade de uma tese envolve dimensdes significativas do fazer
académico. A escolha de um tema de pesquisa exige uma
sensibilidade para o ver e ouvir, principalmente a si mesmo. Por que
pesquisar sobre educacdo em tempos de crise como 0 hosso? Mais
ainda? Por que pesquisar sobre escolarizacdo de povos do campo,
historicamente explorados e relegados ao ‘“refugo” da sociedade? Por
que, entdo, mais ainda, pesquisar sobre as praticas pedagogicas de
professores que lecionam em pequenas escolas localizadas na zona
rural de um municipio no interior da Bahia quase invisivel para o
Estado?Despertei com essas inquietagcbes que povoam 0S Mmeus
pensamentos ultimamente, principalmente pelo fato de estar
gestando uma tese e um pequeno ser ao mesmo tempo que ao passo
que se mexe no meu ventre me alerta: “estou aqui, preciso de ti
também”. Outras inquietagbes véem junto a essas nesse turbilhdo de
pensamentos: Como fazer pesquisa quando o relégio dos prazos e da
vida te lembra o tempo todo o quao escasso e necessario é esse
precioso tempo? Como refletir academicamente quando a
preparacdo, a execugdo das aulas, o fazer docente na universidade
imerso de reunides, comissdes, sistemas de notas, extensao,
pesquisa também te exigem esse tempo? E o malabaris da docéncia
com a pesquisadora o tempo todo em minhas maos. Pois, é assim
gue a visita a escola Claudio Ferreira Pereira no Povoado de Alto
Sereno em Nova Féatima inicia-se no dia 06 de novembro de 2017,
com o despertar reflexivo. Acordo as 5:00 com essa preparagao
mental e em seguida ja desco as escadas pensando no que comer.
Preparar o café, arrumar o lanche para o dia, ligar para o meu tio
Jorge que ird comigo. Nesse processo de pesquisa, a rede de apoio é
fundamental. Tio Jorge faz parte dessa rede. Ele é aquela pessoa
gue ndo mede esforcos para ajudar e € com ele que tenho dividido
ultimamente a tarefa dos deslocamentos e andancas da pesquisa de
campo. Com uma gravidez de risco, as idas e vindas para Nova
Fatima precisaram ser feitas com mais cautela, antes a van, o dnibus
e as 2:30 min de viagem né&o incomodavam tanto. Eu estava sozinha
nesse meu corpo. Agora, sou habitada por uma pessoinha em
construcdo que exige cuidado dobrado com esse mesmo corpo.
Agora sou casa e em breve serei cais, serei porto do meu menino.

Duarte (2002) utiliza a metafora da viagem para remeter ao percurso da
pesquisa. Para a autora, uma pesquisa é sempre, de alguma forma, um relato
de longa viagem empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares

muitas vezes ja visitados. A autora ainda prossegue

Nada de absolutamente original, portanto, mas um modo diferente de
olhar e pensar determinada realidade a partir de uma experiéncia e
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de uma apropriacdo do conhecimento que s&o, ai sim, bastante
pessoais. Contudo, ao escrevermos nossos relatorios de pesquisa ou
teses de doutorado, muitas vezes nos esquecemos de relatar o
processo que permitiu a realizacdo do produto. E como se o material
no qual nos baseamos para elaborar nossos argumentos ja estivesse
la, em algum ponto da viagem, separado e pronto para ser coletado e
analisado; como se os “dados da realidade” se dessem a conhecer,
objetivamente, bastando apenas dispor dos instrumentos adequados
para recolhé-los. (DUARTE, 2002, p.141)

Dessa forma, a partir do entendimento que quando pesquisamos hao
recolhnemos dados é que utilizamos o diario de campo como auxilio reflexivo em
constante movimento.

O diario de campo, na pesquisa qualitativa constitui-se ferramenta
indispensavel no labor académico. As possibilidades discursivas através do
género textual que demanda uma escrita mais pessoal, as reflexdes sobre a
dindmica social e a propria vida sdo materializadas em uma escrita intima entre
aquele que pesquisa e 0 que € pesquisado, ou seja, a pesquisa esta na vida e
a vida esta na pesquisa, como bem afirma Nascimento (2017).

Sobre a utilizacdo do diario de campo na pesquisa Oliveira (2014, p. 71-

72) esclarece que

a pratica do diario de campo como instrumento de registro de
informacdes na/da pesquisa cientifica ainda é recente, embora sua
existéncia, enquanto instrumento de registro de acontecimentos
pelos sujeitos sociais, seja anterior ao uso cientifico. (...) Foi no
século XIX que este dispositivo passou a ser utlizado por
determinadas ciéncias/pesquisadores, principalmente por este ser
um século fecundo para o surgimento de novas ciéncias. Entretanto,
sua utilizacdo nos séculos XX e XXI foi/é feita nos diversos campos
e aspectos de pesquisa que perpassam pela Psicologia, Servigco
Social, Historia, Antropologia, Sociologia, Educac¢éo entre outras.

A existéncia do diario como registro das acdes humanas citadas pela

autora interligam-se com as conquistas de territério e datam do século X.

Os diarios surgem tanto na Europa quanto no Japdo por volta do
século X. Pelo fato de as habilidades de escrita nesta época serem
restritas, os diarios foram inicialmente elaborados por membros de
elites — como o caso da corte japonesa ou do clero anglo-sax&o.
Quando o uso da escrita e 0s meios técnicos se expandiram, 0s
depoimentos escritos regularmente com carater pessoal também se
ampliaram. Assim, por volta do século XVII, inUmeros documentos
desse tipo foram criados, ndo apenas por religiosos e nobres, mas
por cientistas, arquitetos e outros. (ALASZEWSKI, 2006 apud
ZACCARELLI; GODOY, 2010, p. 01)
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Ainda sobre o diario de campo, Macedo (2010) esclarece que além de
ser utilizado como instrumento reflexivo para o pesquisador o diario de campo
é utilizado, geralmente, como forma de conhecer o vivido dos atores
pesquisados, quando a problematica da pesquisa aponta para a apreensao dos
significados que os atores sociais ddao a situacdo vivida. O diario € um
dispositivo na investigacdo, pelo seu carater subjetivo, intimista. (MACEDO,
2010, p. 134)

Dessa forma, a partir do entendimento de que na pesquisa qualitativa os
instrumentos metodoldgicos devem ser um continuum, a utilizagdo do diario de
campo como forma de registro esteve articulada com todos 0s outros
instrumentos. Através do diario de campo, as reflexdes sobre a pesquisa na
volta para casa e para a vida docente fez com que a pesquisa estivesse em
constante movimento de andlise, imersa em um tempo presente e um “vir a ser

constante”. Macedo, ao tratar sobre o tempo na pesquisa esclarece que

Para os “nossos tempos”, uma boa pergunta formativa é: como
devemos habitar e compreender o tempo? E preciso tempo, portanto,
para se transformarem os antigos papéis, se desconstruirem os
conceitos protegidos, o lugar comum, 0s consensos resignados, as
verdades pré-digeridas, as epistemologias hierarquizantes, para
inventar e se autorizar a fazer a critica do império do tempo marcado
qgue, melhor do que ninguém,aprendeu a expulsar o acontecimento.
(MACEDO, 2016, p.44)

Assim, com o desejo de ndo expulsar o acontecimento da pesquisa, Zaia
Brandao (2000, p. 8) afirma que as entrevistas, no trabalho académico,
‘reclama uma atencdo permanente do pesquisador aos seus objetivos,
obrigando-o a colocar-se intensamente a escuta do que é dito, a refletir sobre a
forma e conteudo da fala do entrevistado”. Assim, optamos, no
desenvolvimento da pesquisa pela entrevista sem estruturacdo rigida e
perguntas fechadas nos apoiando nas concepcoes de Brandao (2003). Para o
autor,

Entre quem pergunta e quem responde é importante
dissolver cada vez mais a relacdo de poder que da a quem
pesquisa o direito de saber para si e para seu proprio uso,

aquilo que tem a ver com fracdes de intimidades da vida e
dos imaginarios sobre a vida de pessoas que, por -ndo
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estarem na escola, nem por isso devem ficar & margem do
que ela elabora e propde. Toda pessoa que responde a um
questionario (ou entrevista) torna-se coautora do trabalho de
investigacdo social que o gerou. Que gerou e que vai gerar
ideias sobre ideias, andlises sobre representacées,
interpretacbes sobre modos de ser, sentir e pensar,
complexos teméticos e conceitos geradores. (BRANDAO,
2003, p. 168)

A partir das nossas idas a campo e tendo como intencdo captar os
significados atribuidos as palavras dos sujeitos colaboradores, realizamos as
entrevistas nos contextos sociais em que eles se constituem/iam enquanto
atores sociais e coletivos: na escola, na casa das professoras, na secretaria de
educacao, nas estradas em direcédo as escolas no 6nibus escolar.

Ao considerar que entrevista é trabalho como bem alerta Zaia Brand&o
(2000, p. 08) e, como tal “reclama uma atencdo permanente do pesquisador
aos seus objetivos, obrigando-o a colocar-se intensamente a escuta do que é
dito, a refletir sobre a forma e conteudo da fala do entrevistado”,
especificamente, no presente estudo, utilizamos a entrevista compreensiva a
partir do entendimento de Kaufmann (1996, p.15) ao esclarecer que “cada
pesquisa produz uma constru¢do particular do objetivo cientifico e uma
utilizacdo adaptada dos instrumentos: a entrevista ndo deveria jamais ser
empregada exatamente da mesma maneira.” Portanto, a entrevista, a partir
desse entendimento, ao ser apropriada como parte integrante da construcao da
pesquisa e ndo como técnica exclusivamente mecéanica implica,
necessariamente, uma relacdo de interdependéncia com o0s demais
procedimentos associados ao processo de elaboracdo dos dados. Sua
insercdo no ambito da pesquisa qualitativa possibilita construir a problematica
de estudo em processo e em diferentes etapas.

Zago (2003) esclarece que

A entrevista compreensiva define um modo de fazer pesquisa que
difere do modelo classico, estandardizado: definicdo da probleméatica
em fase inicial, com instrumentos padronizados, totalmente definidos
na fase que antecede a coleta de dados voltados para o teste e
comprovacdo de hipoteses; amostragem tendendo para a
representatividade, com questdes estabilizadas; posicdo impessoal
do pesquisador que, centrado no rigor do método, trabalha com
pouca margem de variagdo de uma entrevista. Na entrevista
compreensiva, 0 pesquisador se engaja formalmente; o objetivo da
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investigacao é a compreenséao do social e, de acordo com este, 0 que
interessa é a riqueza do material que descobre.” (ZAGO, 2003, p.296)

E na riqueza que fomos descobrindo das praticas das professoras do
campo de Nova Fatima fomos percebendo® o quanto de humanizacéo ha em
seus fazeres pedagogicos, dada a capilaridade de suas raizes na vida das
pessoas das comunidades nas quais vivem e trabalham. Dessa forma, a
entrevista compreensiva apresentou-se como instrumento valioso, na medida
em que “inverte as fases da constru¢cdo do objeto: a pesquisa de campo néo &
mais uma instancia de verificacdo de uma problematica preestabelecida, mas o
ponto de partida desta problematizacdo.” (KAUFMANN, 1996, p. 20). E a partir
desse entendimento que a pesquisa é gestada, pois como afirmamos
anteriormente, ndo € a metodologia que demanda o objeto, mas o objeto que
demanda a metodologia.

Para tanto, a entrevista mostrou-se o instrumento metodolégico possivel
para compreendemos a dimensdo da gestdo das escolas do campo do
municipio, especificamente a secretaria de educagdo, a direcdo e a
coordenacao do Departamento das Escolas do Campo de Nova Fatima. Com
as professoras e com as pessoas das comunidades, a roda de conversa foi
delineando-se no decorrer da pesquisa de campo, bem como a observacao
participante da préatica docente através dos momentos de construcao das fichas
pedagogicas, dos momentos de estudo e formacdo e dos planejamentos
coletivos.

Ao passo que realizamos as entrevistas, voltamos o nosso olhar para
observar a realidade ao redor, tendo em vista a relagdo inseparavel entre
entrevista e observacao a partir do aporte tedrico de Zago (2003, p.298), pois,

segundo a autora

A entrevista encontra-se apoiada em outros recursos cuja funcéo é
complementar informacdes e ampliar os angulos de observacéo e a
condicdo de producdo dos dados. Nesse sentido, ndo ha separacéo
entre as duas, uma vez que € no quadro da pesquisa que se define o
gue cabe a cada uma delas.

14 A o ‘. . . . . .

A utilizagdo do gerundio é uma escolha metodoldgica de escrita, pois partimos do entendimento de que a pesquisa deu-se de
forma continua, em processo e ndo de forma imediata. Assim, a escolha pela estrutura lexical foi e é intencional, tendo em vista
que a forma como apresentamos a lingua e a linguagem reflete modos de ser e estar no mundo.
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Na presente pesquisa, essa relacdo de complementaridade entre a
entrevista e a observagao partiu da escolha do local das entrevistas com 0s
gestores que foram a secretaria de educacdo e a itinerdncia no transporte
escolar em direcdo as escolas, pois o local € uma condi¢cdo importante na
producdo dos dados, podendo facilitar ou produzir constrangimentos. (ZAGO,
2003). Dessa maneira, importava-nos compreender a dimensdo da gestéo
escolar em relacdo préticas das professoras e, para tanto, a entrevista e
observacdo em locais distintos nos revelou como as (in)visibilidade dessas
professoras sdo presentificadas nas auséncias discursivas. (SOUZA, 2005)

Na complementaridade do percurso metodolégico e com o desejo de
caminharmos no sentido da maior personalizacdo do trabalho cientifico
(OLIVEIRA, 2008) a roda de conversa emergiu como instrumento capaz de
apurarmos o olhar panoramicamente para as praticas de humanizacdo das
professoras. Foi dessa forma que chegamos as raizes, puxando a cadeira e
abrindo a roda para a prosa, para a conversa. Nesse sentido,

Precisamos de narrativas que contribuam para a compreensao
amplificada do que é e do que pode ser a realidade social na qual
estamos vivendo, escamoteada e tornada invisivel a ‘olho nu’ pelas
normas e regulamentos da cientificidade moderna, da hierarquia que
esta estabelece entre teoria e pratica e dos textos produzidos
segundo tais ditames (OLIVEIRA; GERALDI, 2010, p. 23).

Portanto, a partir de uma dimensao amplificada e dialégica de pesquisa,
inicialmente, tinhamos por horizonte utilizarmos os Circulos de Cultura
Freireano para compreendermos o tema da tese, pois compactuamos com

Meksenas (2007) quando afirma que

Abordar a contribuicdo da teoria de Paulo Freire na questdo das
metodologias da pesquisa empirica implica em refletir acerca da
relacdo que se estabelece entre sujeito e o objeto de pesquisa,
superando a nogdo comum do sujeito que-pesquisa atuando sobre os
sujeitos que-sdo pesquisados, de modo unilateral e vertical.
(MEKSENAS, 2007, p. 02)

No entanto, a utilizacdo dos Circulos de Cultura ndo foi possivel devido a

minha condicdo de “doutocente” em travessia entre Feira de Santana —
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Amargosa - Nova Fatima, tendo em vista a realizacdo dos circulos demandaria
mais tempo nas comunidades.

Diante disso, as rodas de conversa apresentaram-se como possibilidade
metodoldgica a partir de um diadlogo aberto, respeitoso e, principalmente, por
possibilitar narrativas outras, pois como bem nos esclarece Fazenda (2017,
p.20)

Roda, € mandala, é circulo, € movimento que induz e conduz a
produgdo do conhecimento — ndo de um conhecimento qualquer, mas
daquele que se registra, se elabora, se alicerca, se amplia e se
reconstréi. Conhecimento préprio do ser humano que existe, sempre,
em toda a sua vida, tenha ele zero, cinco, dez ou oitenta anos de
idade.

Portanto, ao consideramos o movimento do conhecimento atrelado a
dindmica da vida é que optamos por inserir a roda de conversa na construcao
da pesquisa. A roda de conversa é um instrumento metodolégico que remete
as licdes de Freire sobre a educacéao dialogica. Assim,

Para Moura e Lima (2014)

As Rodas de Conversa consistem em um método de participacdo
coletiva de debate acerca de determinada temética em que é possivel
dialogar com os sujeitos, que se expressam e escutam seus pares e
a si mesmos por meio do exercicio reflexivo. Um dos seus objetivos é
de socializar saberes e implementar a troca de experiéncias, de
conversas, de divulgacdo e de conhecimentos entre os envolvidos, na
perspectiva de construir e reconstruir novos conhecimentos sobre a
tematica proposta. A conversa saiu dos alpendres e chegou a escola
como uma estratégia de ensino, e como caminho natural, alcancou as
pesquisas educacionais. Assim, a roda de conversa ndo é algo novo,
a ousadia é emprega-la como meio de produzir dados para a
pesquisa qualitativa." (MOURA, LIMA , 2014, p. 102)

Dessa forma, a roda de conversa no fazer académico pressupde postura
investigativa de escuta sensivel diante do outro que se apresenta a partir de
uma dimensdo contextual e reflexiva, pautada no dialogo construtor de
saberes. Segundo Santos (2005) a transgressdo metodoldgica repercute-se
nos estilos e géneros literarios que presidem a escrita cientifica. A tolerancia
discursiva é o0 outro lado da pluralidade metodolégica. Na figura 04
representamos a nossa perspectiva da roda de conversa como instrumento
metodoldgico.
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FIGURA 04: RODA DE CONVERSA COMO INSTRUMENTO DE PESQUISA.

Dialogo

Roda de

Conhecimento Reflexdo

conversa

Elaboragdo NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2018

Portanto, ao partir do didlogo, entendemos que a roda de
conversa como instrumento de pesquisa possibilita-nos a vivencia da
pesquisa realmente dialégica em que 0 conhecimento enguanto
atividade reflexiva incorpora os saberes inerentes as pessoas. Em
Branddo (2003, p. 208), encontramos a base para utilizar esse
procedimento metodoldgico:

N&o apenas escutar bem, como uma técnica, mas deixar-se
ouvir, como uma atitude do dialogo. Nao apenas captar com
objetividade o que pronuncia um -objeto de pesquisa, mas
estar ao lado de outro sujeito de vida que me fala enquanto
eu silencio a boca e o coracéo para ouvi-lo inteiramente — as
suas palavras, os seus siléncios. O didlogo que deveria estar
no comecgo e no final de qualquer interacdo, esta além das
metodologias e ndo cabe em qualquer técnica de trabalho.
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Dessa forma, até chegarmos aos momentos das rodas de conversa, 0
caminho percorrido foi o da observagdo da pratica e do modo de vida das
comunidades. Assim, em cada visita buscava apurar o olhar para compreender
as singularidades daquelas pessoas e comunidades. Dessa forma, participei
das devolucbes do CAT, momento em que as criancas e professoras
apresentam o conhecimento socialmente construido em sala de aula a partir da
andlise da realidade captada pela ficha pedagdgica. Também participei das
festas de finalizacdo do ano letivo, das confraternizacdes das professoras, dos
planejamentos pedagdgicos. Minha ida ao municipio era a cada dois meses,
sendo intercaladas com as aulas, as reunides, as participagcdes em comissoes
e orientacdes da UFRB.

As rodas de conversa ocorreram em oportunidades distintas no periodo
de desenvolvimento da pesquisa, especificamente nos periodos do ano letivo,
guiadas por uma-questdo tema, diferenciadas segundo o grupo. Com as
comunidades, a questdo tema elucidou a representacdo da escola para a
comunidade. Dessa forma, iniciamos a conversa com a questdo: O que a

escola representa para a comunidade? Como véem a escola?

Ja com as professoras, partimos do seguinte:
¢ Qual a nossa concepc¢ao de Educagédo do Campo?
e Como eu me vejo enquanto educadora do campo?
e Como eu vejo a relagdo com a comunidade?
¢ Qual o meu projeto de vida?

e Onde desejo que meus alunos estejam futuramente.

O ambiente da roda era a prépria escola. Dispostos em circulo, idosos
sentados nas cadeiras, criangas sentadas no chéo, alguns jovens de pé. Foi
assim que as nossas conversas foram organizadas espacialmente. Diante do
entendimento de que o didlogo pertence ao grupo e ndo ao pesquisador, o
nosso cuidado era de que 0 eixo tematico ndo engessasse a conversa e
impedisse que o dialogo fluisse de forma mais natural possivel. E como as
escolhas sdo essenciais para garantir a discussao do problema da pesquisa,
elas ndo podem impedir o dialogo (CAMPQOS, 2000).
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Para mantermos o anonimato e resguardar as identidades das pessoas
colaboradoras da pesquisa as escolhas lexicais deram-se a partir da
simbologia da caatinga e sua riqueza de flora resistente as intempéries. Assim,
as Professoras Raizes de Umbuzeiro foram denominadas a partir das arvores
emblematicas da caatinga: Professora Quixabeira, Professora Mandacaru,
Professora Angico, Professora Aroeira e Professora Munlugu. Ja, as maes
adjetivamos como Flor de Umbuzeiro, Flor de Mandacaru e Flor de Velame e
as alunas que ja passaram pelas escolas remetemos aos frutos: Ex Aluna
Umbu, Ex Aluna Licuri, Ex Aluna Maracuja do Mato e Ex Aluna Gabiroba.

Na figura 05 representamos imageticamente as pessoas colaboradoras
da pesquisa, em que na base da figura encontram-se as professoras com suas
raizes pedagdgicas, seguidas pelos frutos que foram as ex alunas e as flores,

gque sao as maes que participaram das rodas de conversas.

FIGURA 05: REPRESENTACAO DAS PESSOAS COLABORADORAS DA
PESQUISA

Maes Flor de
Umbuzeiro, Flor
de Mandacaru,
Flor de Velame

Ex alunos: Licuri,
Umbu, Maracuja
do Mato,
Gabiroba

Professoras

Quixabeira

Mandacaru
Aroeira
Angico

Munlugu

Elabora¢&o NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2018

98



Ex Aluna Umbu, € formada em Engenharia Ambiental pela Universidade
Veiga de Almeida no Rio de Janeiro; Ex Aluna Licuri, licenciada em Histéria
pela Universidade do Estado da Bahia, campus de Coité, Ex Aluna Gabiroba,
graduanda do curso de Pedagogia pela Faculdade Regional de Riachdo do
Jacuipe, Ex Aluna Maracuja do Mato, graduada em Pedagogia pela Faculdade
de Riachdo do Jacuipe e p6s graduanda em Educacdo Inclusiva e, também,
em Pedagogia Clinica.

Quanto as Professoras Raizes de Umbuzeiro, apresentamos na tabela

05 a caracterizacao do perfil educativo e formativo.

Tabela 05: Perfil das Professoras colaboradoras da Pesquisa

PROFESSORAS RAIZES DE UMBUZEIRO

Professora Professora Professora Professora Professora
Quixabeira Mandacaru Aroeira Angico Munlugu
Idade
51 anos 41 anos 47 anos 43 48
Formacao académica Magistério Normal Superior Normal Superior Licenciatura Normal
Proformacéo Especializacdo em em histéria Superior
Psicopedagogia
Tempo de docéncia 31 anos 21 anos 31 anos 21 anos 25 anos
Docéncia no campo 31 anos 21 anos 30 anos 8 anos 5 anos
Tempo de docéncia na 26 anos 21 anos 29 anos 4 anos 1 ano
escola que atua
Mora na comunidade Sim Sim Sim N&o N&o
em que atua
Escola que cursou o Pdblica rural Publica rural Publica rural Puablica urbana Puablica
ensino fundamental | | multisseriada multisseriada multisseriada urbana
Escola que cursou o Publica Publica urbana Publica urbana Publica urbana Publica
ensino fundamental Il urbana urbana
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Escola que cursou o

ensino médio

Publica

urbana

Publica urbana

Publica urbana

Publica urbana

Publica

urbana

Elaboracdo NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2018

Assim, todas as professoras que atuam nas escolas do campo sao
oriundas da rede publica de ensino, sendo que trés delas estudaram em
escolas multisseriadas. As professoras que estudaram no campo Sao as
mesmas que residem nas comunidades em que atuam. Séao professoras ha
mais de 20 anos. Em relacédo a formacao, apenas uma professora ndo possui
ensino superior, trés fizeram o Curso Normal Superior pela Faculdade de
Tecnologia e Ciéncias (FTC).

As entrevistas e os dialogos das rodas de conversas foram transcritas
com a utilizacdo do Programa de transcricdo oTranscribe, ferramenta online
que possibilita transcrever as entrevistas através da desaceleracao dos audios.

Para darmos conta de compreender as praticas de humanizacdo
presentes no fazer pedagdgico das professoras Raizes de Umbuzeiro,
lancamos mao, também, da observacéo participante. Para Poupart (2012, p.
217), “misturar-se as atividades cotidianas dos atores, com a ajuda da
observacéo participante, constitui o melhor meio de perceber suas préaticas e
interacdes, como também de interroga-los durante a agdo”, ou seja, a
observacdo participante é realizada em contato direto, frequiente e prolongado
do investigador com 0s atores sociais, nos seus contextos culturais (CORREIA,
2009, p. 31).

Fals Borba enfatiza a singularidade da pesquisa participante ao exigir
daquele que pesquisa a necessidade de um entendimento de pesquisa que
tenha como ponto de partida e de chegada a realidade concreta. Assim

explicita o autor

“a potencialidade da pesquisa participante esta precisamente no seu
deslocamento proposital das universidades para o campo concreto da
realidade. Este tipo de pesquisa modifica basicamente a estrutura
académica classica na medida em que reduz as diferengas entre
objeto e sujeito do estudo. Ela induz os eruditos a descer das torres
de marfim e a se sujeitarem ao juizo das comunidades em que vivem
e trabalham, em vez de fazerem avaliagbes de doutores e
catedraticos” (FALS BORDA, 1981, p.60).
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Dessa forma, com a pesquisa participante foi possivel descer da torre de
marfim com o intuito de compreender as praticas de humanizacdo das
professoras do campo de Nova Fatima, pois a op¢do metodoldgica de pesquisa
estd imbuida ndo apenas o entendimento de ciéncia e de pesquisa, mas
também a compreensdo sobre o0 papel das pessoas que existencializam as
suas vidas cotidianamente contribuem e elaboram formas singulares e plurais
de conhecimento.

Bauman (2004) nos diz “que a experiéncia humana é mais rica do que
qualquer uma de suas interpretacdes, pois nenhuma delas, por mais genial e
‘compreensiva”’ que seja, poderia exauri-la.” Com isso, compreendemos que 0
labor académico ndo dara conta de esgotar o tema posto em questdo, mas
tentou-se, através dos procedimentos metodologicos, apreender um pouco do

contexto que envolve o objeto pesquisado.
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CAPITULO IV — A ESCOLA DO CAMPO EM UM CAMPO DE DISPUTA

Ira chegar um novo dia

Um novo céu, uma nova terra, um novo mar
E nesse dia os oprimidos

A uma s6 voz, a liberdade, irdo cantar

Na nova terra 0 negro néo vai ter corrente

E o nosso indio vai ser visto como gente

Na nova terra o negro, o indio e o mulato

O branco e todos vao comer no mesmo prato

[...]

Na nova terra o fraco, o pobre e o injusticado
Serdo juizes deste mundo de pecado

Na nova terra o forte, o grande e o prepotente
Irdo chorar até ranger os dentes

[...]

Na nova terra a mulher tera direitos

Nao sofrera humilhagbes, nem preconceitos
O seu trabalho todos vao valorizar

Das decis0es ela ira participar

[...]

Na nova terra os povos todos irmanados
Com sua cultura e direitos respeitados
Fardo da vida um bonito amanhecer
Com igualdade no direito de viver

Ira chegar um novo dia

Um novo céu, uma nova terra, um novo mar
E nesse dia os oprimidos

A uma s6 voz, a liberdade, irdo cantar

Musica Ir4 Chegar, da Pastoral da Juventude, cantada nos encontros
da Educacédo do Campo
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Consideramos que o tema da presente tese se insere no debate que
durante muito tempo né&o foi prioridade nem no ambito do Estado Brasileiro,
tampouco despertou o interesse das pesquisas dos centros académicos: a

escolarizacéo e educacao dos povos do campo.

Fazemos a distingdo entre escolarizagdo e educagdo a partir do
pressuposto de que o processo educativo se da nas diversas esferas sociais de
interacdo humana. Como nos diz Paulo Freire (1987; p.39) “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si mesmo: os homens se
educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo”, ou seja, as relacbes de

existéncia e producgéo da vida também sao fontes de processos educativos.

Ao tratarmos da educacdo escolar, percebe-se que o processo de
escolarizacdo, demandado pela sociedade moderna e assumido pela escola
como “tarefa” insere os sujeitos numa outra dindmica de organizagéo social,
oferecendo aos sujeitos as “fichas simbdlicas” (GIDDENS, 1991) necessérias
para adentram os muros das cidades e poderem tocar na desejada vitrine da

cidadania.

As pessoas que vivem no campo brasileiro, durante uma boa parte da
sua histéria, foram desconsideradas como sujeitos coletivos capazes de pautar
e lutar por uma educacao que os contemple enquanto sujeitos de direitos, fato
que pode ser constatado pelas estatisticas educacionais que retratam a

desigualdade de escolarizac&o dos sujeitos sociais do campo.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) do Censo de 2010, a taxa de analfabetismo entre a
populacao de 15 anos ou mais que reside no campo chega a 23,3%, trés vezes
maior do que em areas urbanas, que é de 7,6%, A escolaridade média de
pessoas que habitam no campo € de 4,5 anos, contra 7,8 anos de quem vive
nas sedes dos municipios. Por trds dos dados numéricos, encontramos
encarnado o descaso e a forte presenga de politicas compensatorias que
durante anos foram direcionadas ao rural brasileiro, como € o0 caso da

nucleacédo escolar.
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Ao possuir uma concepgao de formacao urbana, pois “a escola primaria,
enquanto instrumento de construgdo dos Estados modernos, constituiu,
relativamente ao mundo rural, um veiculo de penetracdo de uma cultura urbana
e laica” (CANARIO 2008, p.34) possui uma histéria intimamente atrelada aos
interesses hegemonicos nos primérdios do desenvolvimento industrial e
modernizagdo do pais, que embora eminentemente agrario, “desconhecia e
ignorava” a existéncia cultural e social dos sujeitos do campo.

Na perspectiva em que se apresentava, cabia um modelo de escola que
atribui o fracasso escolar a “deficiéncias culturais” dos (as) proprios
camponeses (as), sendo papel da escola contribuir para a superacdo desse
“déficit cultural” da populagdo do campo (SILVA, 2009). Para tal, a dicotomia
campo/ cidade, criada e mantida pela separacédo trabalho agricola e trabalho
industrial e comercial, contribuia para a construcdo imaginaria de um rural
como lugar de atraso e residual (RIBEIRO, 2010).

Diante das tramas espaciais, culturais e sociais que constituem 0S povos
do campo, a escola foi e € um dos espacos de socializacdo que possui um
valor simbdlico e emblematico, que na concepcdo de José de Souza Martins
(2005) pode ser “uma instituicdo do dialogo cultural ou entdo uma instituicdo
dessocializadora, que mais destréi do que constréi”. Sobre a questdo, Reis
(2011) elucida que

A educacéo rural, enquanto terminologia mais conservadora, numa
visdo que exterioriza e ignora a propria realidade a que se propde
trabalhar, ou seja, é aquela educagdo que gestada no espaco
urbano, leva pronto para o campo um modelo de curriculo, formagéo
de professores, materiais didaticos e valores educativos totalmente
distanciados da realidade concreta em que vivem o0s sujeitos
coletivos do campo e desconsidera 0s seus saberes culturais
diversos. (REIS, 2011, p.51)

Assim, a escolarizacdo dos povos do campo esta intimamente atrelada a
“um cenario de negacao de direitos e de condi¢des de vida, que faz da histéria
do rural brasileiro uma trajetdria socio-politica construida nos bastidores da
relacdo sociedade e estado pautada em silenciamentos, tensionamentos e
buscas” (CAVALCANTE, 2007, p.24).
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A partir da entrada do Brasil no processo desenvolvimentista que
demandou méo de obra que a cidade nao dispunha, (FURTADO, 1964, IANNI,
1988) surge entdo o discurso do urbanismo pedagdgico (SILVA, 2009).
Destarte, na perspectiva do “novo discurso” que se apresentava, a escola
deveria preocupar-se com as questfes da industrializacdo e modernizacao,
entendendo-se que a agricultura passaria por esses processos, nao cabendo,
entdo, uma escola vinculada ao trabalho agricola. Segundo Abrado (1989, p.
98) “a partir da década de 1950, o discurso sociolégico de extingdo do rural
passa a ser hegemoénico dentro e fora da academia, numa perspectiva de que

0 campo € uma visao social a ser superada e nado mantida.”

Nesse processo, a escola assume um papel de reprodutora do discurso
desenvolvimentista. Arroyo (1982), ao se referir a escola rural, nos deixa claro
que o discurso da modernizacdo coloca a escola rural na esfera de um
“abandono relembrado”, pois, a escolarizacao “ofertada” aos povos do campo,
na perspectiva em que se apresentava, possuia um carater instrumental com o
objetivo de molda-lo para servir a l6gica da modernizacéo e industrializacdo do
pais, pois, “na histéria das sociedades ditas modernas, a expansdo da
instrucdo béasica ao povo aparece em parte associada a este processo de
modernizacdo da forca de trabalho a fim de torna-la mais integrada e eficiente
na producao da riqueza” (ARROYO, 1982).

Dessa forma, ha um processo de escolarizacdo que nao serve nem a
favor dos povos do campo, pois esta desatrelada da vida, dos modos de
producéo e relagBes culturais, nem serve para instrumentaliza-los para uma

possivel contratualizacdo (SANTOS, 1999) prometida pelo projeto moderno.

No entanto, a partir da organizacdo dos movimentos sociais do campo,
coloca-se em pauta das discussdes a efetividade dessa escola rural para a vida
das pessoas. E nessa seara que o paradigma da Educacéo do Campo emerge
como possibilidade de ressignificacdo da escolarizagéo dos sujeitos sociais do

campo.

Na tensdo existente entre campo e rural, a “constru¢cdo” de uma
“‘educagao do campo como direito e ndo como esmola”, pauta-se na concepcéo

de uma escola que traga para o seu chéo a diversidade encontrada no campo,
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bem como a concepcédo de formacgao histérica inerente aos que buscam por

uma sociedade mais justa e igualitaria.

A necessidade de uma escola que assuma 0 campo COMO espago
historico de disputa pela terra e pela educacéo (RIBEIRO, 2010), nasce no bojo
das lutas dos movimentos sociais que, ao perceberem que a posse da terra
nao pode estar dissociada de um projeto educacional, comecgaram a reivindicar
e conceber uma escola que contemplasse o universo diverso do campo e um
novo projeto de sociedade. Assim, “as lutas pela construcdo da Educacédo do
Campo carregam as marcas historicas da diversidade de sujeitos coletivos, de
movimentos sociais que se encontram nas lutas por outra educagao em outro
projeto de campo e sociedade.” (ARROYO, 2012, p.229).

Sabe-se que as lutas sociais protagonizadas pelos sujeitos de direitos
constituem formas de organizacdo social e resisténcias diante de varias
hegemonias perpetuadas no decorrer da historia, em que a sobreposi¢do de
saberes, da ciéncia, da inferiorizacdo das diferencas que causa desigualdades

perversas.

Portanto, luta-se ndo apenas pelo direito a escolarizacdo, mas uma
educacdo omnilateral, que nas palavras de Frigotto (2012, p. 265), significa
uma “educacdo ou formagdo humana que busca levar em conta todas as
dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condi¢bes
objetivas e subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento historico”, ou
seja, uma educacao que trabalhe na perspectiva de desenvolvimento integral
do sujeito social.

A Educacao do Campo enquanto direito, por forca dos povos do campo
e através das Iutas empreendidas em busca desse direito pode ser
compreendida nas relacbes imbricadas e conflituosas entre campo, educacéo e
politicas publicas. Neste interim, as concepcoes diferenciadas entre o que a
politica publica representa no corpo dos projetos antagbnicos que estdo em
disputa e que permeiam a luta pela terra e pela educagéo dos povos do campo
ainda precisam ser problematizadas e questionadas, como € 0 caso da

nucleacédo escolar.
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Na tensdo existente entre campo e rural, a “construcdo” de uma
“‘educagao do campo como direito e ndo como esmola” pauta-se na concepgéo
de uma escola que traga para o seu chao a diversidade encontrada no campo,
bem como a concepcdo de formacao histérica inerente aos que buscam por

uma sociedade mais justa e igualitaria.

Caldart (2012), ao abordar a Educagdo do Campo enquanto um conceito
em construcao nos ajudar a entender qual a acepc¢éao de tal perspectiva. Desse

modo, a autora afirma que

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizages, que visa incidir sobre a politica de educacgéo desde os
interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos
a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e
das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre Idgicas de agricultura que tem implicacfes
no projeto de pais e de sociedade e nas concepc¢des de politica
publica, de educacdo e de formacdo humana. (CALDART, 2012, p.
257)

Corroborando com as palavras de Caldart, sabe-se que as lutas sociais
protagonizadas pelos sujeitos de direitos constituem formas de organizagcao
social e resisténcias diante de varias hegemonias perpetuadas no decorrer da
histéria, em que a sobreposicdo de saberes, da ciéncia, da inferiorizacdo das
diferencas que causa desigualdades perversas. Arroyo nos ajuda a refletir
sobre a questéo, ao esclarecer que

Um dos tragcos marcantes da nossa historia social, politica, e cultural
tem sido a producdo de coletivos diversos em desiguais; tem sido,
ainda, a producéo dos diferentes em género, em raga, em etnia, e
também dos trabalhadores do campo como inexistentes, segregados
e inferiorizados como sujeitos da histéria. As tentativas de manté-los
a margem da historia hegeménica e & margem da historia social,
econdmica, politica e cultural tem sido uma constante. (ARROYO,
2012, p. 230)

Imersa e embebida das contradi¢cbes inerentes ao processo de formacéo
historica dos sujeitos que a constituem que a Educacdo do Campo é tecida.
Silva (2009) assevera que a Educacdo do Campo
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nasceu tomando posicdo contra a légica e o modelo de
desenvolvimento gerador de assimetrias sociais, politicas e
econdmicas construidas historicamente no Brasil. O entendimento de
que o campo comporta uma diversidade de agroecossistemas, etnias,
culturas, relacbes sociais, padrées tecnoldgicos, formas de
organizacdo social e politica, e da necessidade de fortalecer uma
ruralidade pautada pela agricultura familiar/camponesa se contrap8e
ao discurso hegeménico da modernizag@o pela urbanizagcdo e pelo
agronegdcio (SILVA, 2009, p. 136)

Portanto, a Educagcdo do Campo ao constituir-se no campo do direito
que, nas palavras de Caldart (2012), possui em si a “consciéncia da mudanga”,
ao possuir caracteristicas atrelada a luta social dos trabalhadores do campo ao
“acesso a educagao combinado com a luta pela terra, pela Reforma Agraria,
pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territério.”

7

Além disso, é interessante destacar que o debate da Educacdo do
Campo enquanto construcdo conceitual em gestacdo foi pautada pelos
movimentos sociais e pelos povos do campo organizados socialmente, 0 que
resultou no surgimento do Movimento por uma Educacdo do Campo nos
meados dos anos de 1990, formado por forcas de diversas naturezas e

abrangéncias que expressam também a diversidade dos povos do campo.

A partir do Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (I ENERA) em julho de 1997 realizado pelo MST, a
Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a Universidade de
Brasilia (UNB), a Organizacdo das Nac¢fes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), além do Movimento de Educacdo de Base (MEB) e do
Conselho Indigenista Missionario (CIMI), comecou-se a pautar com o Estado

brasileiro as demandas educacionais dos povos do campo.

Silva (2009) nos esclarece que antes do | ENERA, existiam espalhados
por todo o pais iniciativas isoladas que ndo se articulavam em redes nem
espacos nacionais. Foi com 0 encontro que essas iniciativas comecaram a ser
dialogadas, com a participacdo de 700 pessoas de 19 estados e do Distrito
Federal, sendo estes professores de escolas de acampamentos e
assentamentos, alfabetizadores de jovens e adultos, educadores, educadoras

da educacéo basica e convidados.
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Em decorréncia desse movimento, realiza-se em 1998, em Luziania
(Goias) a | Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo em parceria entre o
MST, CNBB, UNESCO, UNICEF e UNB com a presenca aproximada de mil
participantes, entidades e educadores que trabalhavam com educacédo basica
no meio rural para intercambio de experiéncias e discussdo sobre politicas
publicas e projeto pedagdgico que pudessem garantir a implementacdo de uma
educacédo basica do campo. (CALDART, 2000, p. 176). No mesmo ano € criado
o PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria), em
vigéncia até os dias atuais, sendo instituido enquanto politica de Educacéo do

Campo, através do Decreto 7.325", de 04 de novembro de 2010.

A realizag&o da primeira conferéncia foi de fundamental importancia para
dar continuidade nas articulacbes, o que culminou na realizacdo em 2002, do
Seminario Nacional por uma Educacao do Campo e, em 2004, a Il Conferéncia

Nacional da Educacdo do Campo também em Luziania.

Luta-se ndo apenas pelo direito a escolarizagdo, mas uma educacgao
omnilateral, que nas palavras de Frigotto (2012, p. 265), significa uma
“educacgao ou formagao humana que busca levar em conta todas as dimensdes
que constituem a especificidade do ser humano e as condi¢cbes objetivas e
subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento histérico”, ou seja, uma
educacdo que trabalhe na perspectiva de desenvolvimento integral do sujeito

social.

Para a assuncao de tal educacado, € necessario interrogarmos sobre os
processos de formacédo da propria escola no mundo rural, bem como entender
em que contexto sociocultural ela se insere e foi/é produzida. Nessa
perspectiva, corroboramos com os estudos de Caldart (2012), em que a autora

afirmar que

Entende-se que a realidade que produz a Educacdo do Campo néo é
nova, mas inaugura uma forma de fazer seu enfrentamento. Ao
afirmar a luta por politicas puiblicas que garantam aos trabalhadores
do campo o direito a educagdo, especialmente a escola, e uma
educagdo que seja no e do campo, 0S movimentos sociais
interrogaram a sociedade brasileira: por que em nossa formacéo

> O Decreto 7. 352, de 04 de novembro de 2010 dispde sobre a politica de educagio do
campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA.
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social os camponeses nao precisam ter acesso a escola e a
propalada universalizacdo da educacdo bdasica ndo inclui os
trabalhadores do campo? Uma interrogacao que remete a outra: por
que em nosso pais foi possivel, afinal, constituir diferentes
mecanismos para impedir a universalizacdo da educacédo escolar
basica, mesmo pensada dentro dos parametros das relacfes sociais
capitalistas? (CALDART, 2012, p. 259)

E a partir de interrogagcdes como estas que a escola comeca a ser
problematizada ndo como uma escola rural, com rancos das oligarquias que
durante anos sobrepujaram os modos de vida das pessoas do campo, mas
como uma escola do campo, em que a palavra campo ndo € apenas mais uma
expressdo recorrente, mas € o modo de afirmar que o campo tem vida, é
dindmico, repleto de pessoas e relacdes diferenciadas, de valores e culturas
que devem fazer parte das entranhas da escola, pois 0s sujeitos que a

constituem assim também o sao: construidos social e historicamente.

A Educacao do Campo enquanto direito, por forca dos povos do campo
e através das Iutas empreendidas em busca desse direito pode ser
compreendida nas relacGes imbricadas e conflituosas entre campo, educacao e

politicas publicas.

No caminhar que se vem trilhando em busca de uma escolarizagéo e
educacao integral para os sujeitos do campo, o desdobramento das lutas
empreendidas em prol de uma escolarizacéo significativa e problematizadora
também se expressam na institucionaliza¢do e na busca por politicas publicas

de educacéo.

Como fruto dessa luta, temos no campo da legislacdo as Diretrizes
Operacionais da Educacdo Basica das Escolas do Campo, a resolucdo
CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002 que representam, no campo do direito, 0
marco de uma vitoria conquistada justamente devido a articulacdo dos sujeitos

sociais do campo.

Ao considerar o campo mais do que um perimetro ndo urbano, mas
como um “campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres
humanos com a prépria producéao das condi¢cdes da existéncia social e com as
realizagdes da sociedade humana” (SOARES, 2001), as diretrizes representam
uma inovag&o no campo do direito & escolarizacdo dos povos do campo. E um
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passo importante que ndo pode ser desconsiderado, fruto da mobilizacdo e

presséo dos que acreditam numa educac¢ao do e no campo.

Assim, a criagao das diretrizes enquanto “normas e critérios politicos,
pedagogicos, administrativos e financeiros que tem fundamentos legais e
servem para orientar a organizagado das escolas do campo” (SILVA, 2009), é o
principal fundamento legal que deve orientar a oferta da educacgéo béasica no
meio rural para a construcdo de uma politica nacional de Educacdo do Campo,
ao tracar ndo apenas 0s principios no campo pedagdgico, mas também as
guestdes concernentes ao financiamento, a formacdo do professor, a gestao
democrética, o material didatico, as organizacdes dos sistemas de ensino com
calendério escolar adequado as realidades geograficas, temporais e espaciais,

O transporte escolar.

Para complementar o exposto nas diretrizes, € aprovado pelo Conselho
Nacional de Educacdo a Resolugdo n° 02, de 28 de abril de 2008, que
estabelece “diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéo Basica do
Campo”. (BRASIL, 2008). Em 2010, foi aprovado o Decreto n® 7. 352, que
dispbe sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA. A propésito, sdo expostos no

decreto os principios que norteiam a Educacdo do Campo, a saber:

Art. 2° S&o principios da Educag¢éo do Campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e
de raga e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de
investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados
para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da
educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condi¢cbes concretas da producdo e
reproducéo social da vida no campo;
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IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com contelidos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicbes
climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacgéo escolar, mediante a
efetiva participagdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo. (BRASIL, 2010)

Ainda, de acordo com tal decreto, entendem-se 0s sujeitos e a escola da
Educacdo do Campo como

| - populacBes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas,
0s pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, o0s assentados e
acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
0s quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e
outros que produzam suas condigBes materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural; e.

Il - escola do campo: aquela situada em érea rural, conforme
definida pela Fundacgéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a popula¢des do campo.

§ 2° Serdo consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a
escolas com sede em &rea urbana, que funcionem nas condi¢des
especificadas no inciso Il do § 1°. (BRASIL, 2010)

Observa-se que os documentos legais reforcam o respeito a diversidade
dos sujeitos sociais, bem como a identidade dos povos do campo sao
consideradas pontos centrais no processo pedagogico. No entanto, ha a
preocupacdo e a luta para que as legislacbes, que sdo frutos de uma
mobilizacdo social passem a existir de fato como possibilidade de direito a
escolarizagdo basica e materializem-se em todos 0s cantos e recantos de um
Brasil rural desigual, principalmente na questdo de oportunidades
educacionais. Cavalcante (2010) nos ajuda a refletir sobre o assunto ao afirmar

que
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O paradoxo, talvez, é que a “educagdo do campo” ao alcangar o
universo retérico e legalista das politicas educacionais brasileiras ja
no século XXI pode ndo estar de fato sendo apropriada pelos
(significativos) pedacos do rural que ndo se encontram em
“movimento” (este rural ainda sob a légica capitalista, muitas vezes
inerte ao mundo de lutas e labutas dos movimentos sociais em
diferentes cantos do Brasil nos dltimos vinte anos). (CAVALCANTE,
2010, p. 550)

Enfim, dialogando com a autora, precisamos reafirmar e reivindicar a
educacdo como direito de todos, sem distingdes de condi¢cbes de atendimento,
acesso e permanéncia, pois, infelizmente ndo é raro encontrar escolas no meio
rural sem estrutura fisica adequada, sem 0s minimos requisitos necessarios ao
funcionamento, como agua encanada e potavel, banheiro, cozinha, biblioteca,
quica quadras poliesportivas, laboratorios de informética, como é promulgado
no inciso 4 do artigo 1° do Decreto 7.352.

§ 4° A educacdo do campo concretizar-se-a mediante a oferta de
formacédo inicial e continuada de profissionais da educacéo, a
garantia de condi¢cdes de infraestrutura e transporte escolar, bem
como de materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios,
biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico
pedagégico e em conformidade com a realidade local e a diversidade
das populagBes do campo. (BRASIL, 2010)

No paradoxo da criagcdo e da efetivacdo das politicas educacionais,
percebemos que em muitos casos a distancia abissal entre o que é promulgado
e 0 que é efetivado demonstra a incongruéncia no acesso aos direitos, aspecto
que demanda dos atores sociais e de direitos a busca cada vez mais

organizada por tais efetivacoes.

Por isso, a importancia da Educacdo do Campo enquanto construcao
politica e pedagogica, para reafirmar aos sujeitos sociais que o acesso a
educacao € inerente ao ser humano, e para relembrar a histéria, como bem nos
diz Cavalcante (2010)

E da histéria da exploragéo agraria que a educagdo do campo pode
situar seus educandos e educandas. Na compreensdo da sua
diversidade socioambiental e organizacional, entre o “campo” dos
ribeirinhos, sertanejos, indigenas, caicaras, quilombolas, ou simples
moradores do rural sem rétulos, muitas vezes situados nas zonas
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fronteiricas e ténues entre um rural urbano e um urbano nédo téo
longinquo, mas ainda assim quase inacessivel em servicos e
privilégios. (CAVALCANTE, 2010, p. 560)

Por isso, reafirmamos a importancia e a ressonancia da luta por uma
educacdo do campo que chegue para todos. Ressalta-se ainda que né&o
estamos desmerecendo, em hipétese alguma, a conquista da Educacao do
Campo no campo dos direitos sociais instituida legalmente, mas apenas
reiterando que o que € promulgado se institua na pratica e na vida real dos
sujeitos sociais do campo em que a escola 0s reconheca como construtores de
conhecimento e que, como nos diz Reis (2011) “traga as marcas de
constituicdo histérica e cultural desses povos, na lida do trabalho com o
processo produtivo e as relacdes politicas e sociais que desenvolvem para
constituir as matrizes pedagogicas da Educacdo do Campo que se faz no
campo” no sentido de que a escola ndo “continue sendo um objeto estranho na
vida das pessoas, algo que ndo toca nas suas condicdes materiais de

existéncia.”

A partir da organizacdo e da luta por acesso a uma escolarizacdo que
seja realmente significativa na vida das pessoas, que considere 0s espacos
sociais, culturais, complexidades e diversidades de ser e existir no processo de
ensino e aprendizagem, é que a Educacdo do Campo insere-se como elemento
fundamente problematizador da formacdo historica social de exploracdo e
expropriacdo dos diversos grupos considerados como subalternos. Dessa
forma, problematizam-se ndo apenas a concentracédo de terra e 0 modelo de
desenvolvimento vigente, mas também o papel da escola e o que ela

representa enquanto construcdo social.

Por isso é que a escola, nas palavras de Caldart (2012)

tem sido objeto central das lutas e reflexbes pedagdgicas da
Educacdao do Campo pelo que representa no desafio de formacgéo
dos trabalhadores, como mediacdo fundamental, hoje, na
apropriacdo e producdo do conhecimento que lhes é necessario,
mas também pelas relagdes sociais e perversas que sua auséncia
no campo reflete e sua conquista confronta.” (CALDART, 2012,
p.262)
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Ou seja, € na propria contradicdo do nao existir existindo que a escola
no campo constitui-se como uma portadora de simbologias para os povos do
campo, que na sua maioria nao tiveram acesso a escolarizacao e, se tiveram,
foram expulsos dos bancos escolares. Nesse sentido, a escola reivindicada
pelos movimentos sociais hdo é apenas para 0S sujeitos que estdo engajados
no movimento, mas para todos aqueles que foram excluidos e oprimidos pelo
modelo exploratorio, agrario, desenvolvimentista industrial urbano e
civilizatorio. A escola reivindicada pelos povos do campo constitui-se vinculada
a vida e ao trabalho, ao modo de ser e fazer dos homens e mulheres forjados
na luta e na labuta do campo socialmente construida e composta por conflitos,

ganhos, perdas e conquistas.

Apesar de estar atrelada a falta e a desvalorizacdo dos sujeitos que a
constituem, a escola localizada no campo foi adquirindo contornos “proprios” de
existéncia que coadunam com a prépria histéria de povos que se constituem na
luta, expressa nos movimentos sociais, que valorizam a vida no campo e que,
mesmo sem acesso a uma escolarizacdo efetiva, clamam por uma escola que
seja para e dos povos do campo, que tenha significado real na vida das

pessoas.

Neste interim, as escolas localizadas nas zonas rurais foram adquirindo
uma posi¢cado emblematica, transformando-se, em muitos casos, em simbolo de
participacdo, construcdo e fortalecimento da prépria comunidade, como é o
caso das escolas estudadas na presente pesquisa. Assim, a escola no meio
rural ndo € apenas um simples prédio formado por blocos, madeira, telhado,
paredes, portas e janelas. Ha lugares, no entanto, mais do que isso, onde a
escola é parte da comunidade, é nela que acontecem 0s eventos organizativos
e festivos, ou seja, a escola passa a ser o lugar de encontro, de interagcéo
social, pois o valor simbodlico da escola esta justamente na particularidade de
reunir as pessoas, pois sem as pessoas € 0s vinculos sociais ela deixa de ser

uma escola e transforma-se apenas em um prédio escolar.

No entanto, a partir do elemento da contradicdo, vemos ainda, nos
dados educacionais, o reflexo nos dias atuais desse processo histérico de
usurpacao de se ter acesso a uma escola de qualidade. Assim, alarmante € o

namero de escolas fechadas no campo brasileiro, estratégia adotada para
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esvaziar o campo. A figura 07, elaborada pelo Férum Estadual de Educacao do
Campo da Bahia — FEEC representa, através da cruz, a morte das escolas por

territério.
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FIGURA 07: MAPA DO FECHAMENTO DAS ESCOLAS DO CAMPO POR
TERRITORIO
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FONTE: Forum Estadual de Educagdo do Campo do Estado da Bahia - FEEC
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Pela figura, os territorios em que ha mais escolas fechadas sdo os

territorios do Sisal, seguido pelo de Vitdria da Conquista.

Josué (2017), ao fazer o levantamento do nimero de escolas fechadas
no Brasil e na Bahia nos revela que em uma década, de 1997 a 2016, 74.550

escolas foram fechadas no Brasil.

TABELA - FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO NO BRASIL, 1997-2016

NUMERO DE ESTABELECIMENTOS f BRASIL (1997-2016)

NIiVEL ANO TOTAL Escolas Escolas Escolas rurais
urbanas rurais fechadas / abertas
em relacdo a 1957

1997 225.520 87.921 137.5595
2000 217.412 100.248 117.164 -20.435
Ed.Basica 2010 194.939 115.551 79.388 -58.211
2013 190.706 119.890 70.816 - BB.783
2016 186.081 123.032 63.043 - 74,550
1897 154.633 31.942 122091 @ .
2000 132.758 31.861 100.897 -21.794
Anos 2010 134.775 62.698 72.057 _50.634
s 2013 125.621 62.171 63.450 - 58.261
2016 118.296 62.726 55.570 -67.121

1597 7.333 6.584 9439
2000 9.802 8.746 1.056 +107
Anos finais 2010 62.570 44.027 18.543 +17.594
2013 20.657 44.263 23.606 +22.657
2016 62.748 43.909 18.839 +17.890

Fonte: Fabio Josué Santos OBSERVALE/UFRE, 2017.

Na tabela, o sinal — indica 0 nimero de escolas que foram fechadas e o sinal +
indica as escolas que foram abertas. Através dos dados, € possivel identificar a
disparidade entre o nimero de escolas que foram fechadas em relagcédo as que foram

abertas. O mesmo acontece em relagdo ao nimero de escolas fechadas na Bahia.
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TABELA - FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO NA BAHIA, 1997-2016

NUMERO DE ESTABELECIMENTOS f BAHIA (1997-2016)

NIVEL ANO TOTAL Escolas urbanas Escolas Escolas rurais

rurais fechadas / abertas

1997 29.389 7.937 21.457| emrelagdoalssy

3000 28.407 8.245 20.161 -1.291

Ed. Basica 2010 20.910 8.035 12.875 - 8.577

2013 19.689 8.345 11.340 -10.122

2016 18.323 8.576 9.747 -11.705

1997 25.197 5.014 200183 .

2000 23.546 4,760 18.780 -1.291

Anos 2010 16.733 4,929 11.854 - 8.329
iniciais

2013 15.350 5.028 10.262 -9.921

2016 13.761 5.131 8.630 -11.553

1997 826 626 40y 00 L.

2000 1.142 927 215 +75

Anos 2010 4.477 2.679 1.798 +1658

finais
2013 4,503 2.673 1.830 +16590
2016 4,133 2.656 1.777 +1637

Fonte: Fabio Josué Santos OBSERVALE/UFRE, 2017

Dessa forma, a conduta de fechamento das escolas no campo faz parte,
como dito anteriormente, da estratégia do capital para exploracdo do territério
camponés. Atrelado ao fechamento das escolas esta a politica de transporte
escolar que envolve a politicagem nas esferas municipais, em que muitas
vezes as condi¢cdes do transporte sdo péssimas, as distancias muito longas,
pois nem todas as criancas estudam na mesma escola, sendo atendidas por
um anico 6nibus, o que significa que muitas criancas demorardo horas para
chegar em suas casas. Além disso, as mas condicdes das estradas fazem com
que muitas criangas adquiram problemas respiratorios pela inalacdo da poeira,
tendo o tempo em que poderia socializar-se com a familia ou brincar sendo

ocupado percorrendo as estradas no transporte escolar.

Assim, se no campo ndo cabe escola, consequentemente, ndo cabe
gente. Como dito anteriormente, 0 que eclode na escola é parte da sociedade.
Dessa forma, € urgente problematizarmos no ambito escolar as formas de
expoliacao e exploragédo que o campo brasileiro e o0 seu povo, cotidianamente e

historicamente, tém sofrido. O Relatério Conflitos do Campo no Brasil,
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produzido pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT) nos revela que o que esta
em disputa no campo brasileiro ndo é apenas o solo, mas a forma de vida do
camponés. De 2008 a 2017, a CPT revela que os conflitos por terra, agua, por
questdes trabalhistas (trabalho escravo e superexploracao), politica agricola e
garimpo aumentou, no campo brasileiro, 22,31%. Quando voltamos “a lente”
para a agua, os conflitos hidricos cresceram de 46 para 197, causados pela
mineracdo e o hidroagronegdcio. Na Bahia, somente em 2016, os conflitos no
campo representam o total de 164, sendo 24 deles por agua e 102 por terra.
Portanto, ao problematizarmos sobre a escola no meio rural nao
podemos desconsiderar as formas de opressdo a que estdo expostos as
populacdes do campo. Assim, a escola do campo, bem como as terras e
modos de vida do rural, sdo territorios em disputa. Eduardo Galeano no livro As
veias abertas da América Latina nos diz que “...] o sistema convoca os
latifundiarios para fazer a reforma agraria e a oligarquia para por em prética a
justica social.” (GALEANO, 2016, p.24). Dessa forma, a existéncia das escolas
no rural brasileiro, ao serem efetivamente escolas do campo, sdo capazes de

apontar as contradi¢des do “sistema”.
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CAPITULO 5 - ORGANIZACAO DIDATICO — PEDAGOGICA DAS ESCOLAS
DO CAMPO DE NOVA FATIMA

Foto: Arrumacao da sala de aula para a devolugdo do CAT.

Fonte: NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2018
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O municipio de Nova Fatima, desde o ano de 2013, possui a lei municipal
0368/2013 que “Define as Diretrizes Basicas da Politica Municipal de Educacao
do Campo”. Fruto da articulacdo da sociedade civi,b do MOC e a UEFS
juntamente com as professoras das escolas do campo e a coordenacdo do
Projeto CAT no ano de 2013, a referida lei constitui um avan¢co no ambito da
politica educacional municipal, ndo apenas localmente, mas, também
regionalmente, pois ha poucos municipios no Estado da Bahia com lei especifica
que resguarda a Educacdo do Campo no ambito juridico.

Dessa forma, a lei 0368/2013 promulga que

Art. 2° — Por politica de educac¢do contextualizada e de educacdo do
campo entende-se o conjunto de diretrizes, principios e normas
orientadoras para as praticas educacionais e pedagdgicas apropriadas
conforme se segue.

Art. 3° — Entende-se por educacdo contextualizada e educacdo do
campo o sistema municipal de ensino instituido em base aos art. 26° e
28° da lei n°® 9394/96 (LDB), da resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de
2002, da resolugéo n° 2/2008 da Camara de educacéo béasica de 2008,
e do decreto lei n° 7.352/2010, que incorporam nos seus curriculos e
noutros instrumentos pedagdgicos temas, questdfes e processos
pertinentes a realidade regional imprescindiveis a dimensdo de
desenvolvimento sustentavel local, tomando esta realidade como ponto
de partida para a construgdo/apreensédo do conhecimento universal.

8UNICO: Sao temas e processos do interesse do desenvolvimento
sustentavel local: a familia, o meio ambiente, o semiarido e a
convivéncia com o mesmo. Agricultura familiar e agroecologia, a cultura
e 0s saberes populares com énfase para aqueles da regido, as
atividades econdmicas, a literatura (Bau de leitura e outros), as etnias e
seu processo historico e atual no Brasil, as relagbes de género de
geracao, as relagdes sociais, a organizagdo comunitaria e social entre
outros. (NOVA FATIMA, 2013)

Assim, a referida lei que institui a Educa¢do do Campo em Nova Fatima
€ embasada em outros marcos legais consagrados na esfera da conquista da
Educacdo do Campo no ambito nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) 9394/92 em seus artigos 24,25 e 26, as Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo, as Diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacéo Basica do Campo (resolugéo n° 2/2008),
bem como o decreto 7.352/2010 que institui a politica de Educacédo do Campo

e 0 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria - PRONERA.
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Portanto, ao acompanhar o cenario nacional referente ao contexto legal da
Educacao do Campo, juridicamente, as escolas tornam-se resguardadas.
Destaca-se que a lei em questao enfatiza que a Educacado do Campo e
Contextualizada devera ser vivenciada em todas as etapas da educacéo basica
municipal:
Art.4 — Por educacdo do campo entende-se o sistema contextualizado
de ensino apropriado a um lugar de vida, onde as pessoas possam,
com dignidade, morar, trabalhar, estudar, ter identidade cultural e
construir suas préprias condicdes de reproducdo através de suas
relacdes com a natureza e com 0S 0Outros.
81 a Educacgdo do campo compreende a educac¢do basica em suas
etapas de educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e
educacéo profissional técnica de nivel médio integrada com o ensino
médio e destina-se ao atendimento as popula¢des rurais (Camara de
educacdo Basica, Res N° 2 de 28 de abril de 2008, Art. 1°);
82: Entende-se por popula¢gBes do campo: os agricultores familiares,
0 extrativistas, 0s pescadores artesanais, o0s ribeirinhos, o0s
assentados e acampados da reforma agréria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta,
0os caboclos e outros que produzam suas condicbes materiais de

existéncia a partir trabalho no meio rural (8 1° Art. 1° Dec. Lei n
7.352 de 4 de Novembro de 2010). (NOVA FATIMA, 2013)

Apesar de as escolas da sede do municipio receberem os estudantes do
campo, no entanto, observa-se que o ensino contextualizado descrito na lei ndo
é ofertado em todas as doze escolas municipais, mas apenas nas escolas das
comunidades observadas na presente tese. Dessa forma, as quatro escolas
que atendem turmas da educacao infantil ao 4° ano tém o CAT como guia
norteador da Educacdo Contextualizada, ao passo que a Unica escola que
além de atender os estudantes da educacao infantil ao 5° ano e do 6° ao 9° ano
nao trabalha o CAT ou outra metodologia voltada para a realidade do meio
rural. Dessa forma, h& dois cenarios das escolas: as que possuem um ensino
pautado na lei municipal da contextualizacdo e uma escola que ndo adere a
metodologia contextualizada. Salientamos que essa escola € a Unica que
oferece o ensino fundamental Il no campo.

Diante desse cenario, consideramos importante compreender 0s motivos
pelos quais essa contextualizagédo e aderéncia, tanto ao CAT quanto ao Bau de
Leitura ndo acontece. Em roda de conversa com as professoras, ouvimos o

seguinte:
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Eles ndo trabalham no CAT porque os professores ndo querem e a
direcdo também. E uma discriminacdo porque pensam assim: “me
jogou no campo eu também ndo fago.” E uma questdo politica
mesmo. Muitas vezes a direcdo ndo apdia e nem da condicdo dos
professores fazerem. Uma escola que recebe alunos de todas as
comunidades e nédo trabalha o CAT. A gente trabalha o CAT na nossa
escola e ai quando vai pra la sente a diferenca porque ndo tem
continuidade com o CAT e estaciona. Al 0s meninos nem tem mais a
oportunidade de ta se expressando. Ai quando chega na sede, é ai
gue ndo vé mesmo. Porque se desse continuidade, os meninos iam

muito mais além. (Professora Aroeira)

Na mesma direcdo outra professora afirma

Cabe a secretaria de educacéo dizer que € pra trabalhar o CAT
ou que a escola apresente outra proposta de educacao
contextualizada pra essa realidade do campo. Ai o proprio
municipio tem a lei e ndo cumpre. O Bau até que trabalham,

mas o CAT ndo. (Professora Angico)

Diante das falas compreende-se que entre o0 instituido e o
institucionalizado ha uma enorme distancia, pois sabemos que mesmo com a
existéncia de uma lei que promulga a contextualizacdo do ensino a partir de
uma pratica pedagdgica que parta da realidade dos estudantes e das
comunidades, sem uma acédo efetiva de acompanhamento pedagogico, apoio
formativo e controle social da sociedade civil a lei é “letra morta.” Além disso,
ha introjetado a postura do trabalho docente no campo como vingancga politica,
nesse caso, politiqueira.

Dessa forma, ndo h& clareza dos agentes publicos de que projeto de
educagdo se quer construir para 0 municipio, o que denota uma fragilidade em
termos de gestdo publica, bem como de falta de articulagdo e pressdo da
sociedade civil para que a aderéncia a uma proposta de Educacdo

Contextualizada nas escolas do municipio torne-se universalizada.
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A formacéo continuada de professores do municipio acontece a partir da
localizagéo da escola. Dessa forma, os professores que atuam na sede e no
campo possuem formacdo continuada em espagos e tempos diferentes.
Apenas na jornada pedagdgica € que todos participam da mesma formacao.

Interessa-nos na presente pesquisa destacar o que promulga a lei
municipal sobre o perfil dos educadores do campo para atuarem nas escolas
de Nova Fatima

Art.7 — O educador do campo devera ter o seguinte perfil: a) Saber
organizar suas acbes de modo a contribuir para a transformacao da
vida da populacdo; b) Demonstrar compromisso ético e politico,
contribuindo para o fortalecimento da democracia; c¢) Buscar
solucdes, em parceria com a comunidade, para os problemas de
educacdo do campo; d) Respeitar a pluralidade politica, religiosa e
cultural; e) Possuir formag¢do adequada de professor pesquisador; f)
Demonstrar aptiddo para a formacdo continuada; g) Garantir uma
pratica pedagdgica de qualidade. (NOVA FATIMA, 2013)

Diante do exposto, cabe refletirmos que o perfil do educador e da
educadora do campo ndo se insere apenas no contexto territorial do campo,
mas também na sede do municipio, pois a maioria dos alunos que estudam nas
escolas da sede sdo oriundos do campo. De acordo com o IBGE (2017), os
limites oficiais a sede e o campo dos municipios, sdo em grande parte
instrumentos definidos segundo objetivos fiscais que enquadram os domicilios
sem considerar necessariamente as caracteristicas territoriais e sociais do
municipio e de seu entorno.

Vale salientar ainda que o municipio de Nova Fatima possui uma sede
fortes tracos rurais, tendo em vista a proximidade da sede com o0s povoados e
o continuum rural-ubano. Portanto, o perfil de educador que é apresentado na
lei ndo incide apenas nas escolas do campo, mas também nas escolas da
sede. No entanto, ao recorrermos ao conceito sociologico de urbano proposto
por Castells (1983) esbarramos na dimensdo politica e subjetiva de maior
importancia social que é atribuida pela populacdo e gestores publicos, o que é
possivel afirmar quando uma escola que esta localizada no campo, mas néo se
vé como parte integrante desse espaco e reproduz no seu cotidiano

pedagogico praticas extremamente urbanocéntricas.
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As Escolas do campo, exceto a escola Roque Dias, trabalham com a
metodologia do Projeto CAT (Conhecer Analisar e Transformar a Realidade do
Campo) que disponibiliza formagdo continuada para Professores e
Coordenadores, além da assessoria de acompanhamento ao processo de
ensino e aprendizagem. As formacdes consistem em oficinas didaticas,
ministradas por professores e estagiarias da UEFS (Universidade Estadual de
Feira de Santana) em parceria com o Movimento de Organizacdo Comunitéria
(MOC) e com Secretaria de Educacéo.

A organizacdo pedagogica das escolas da zona rural tem como eixo
norteador a Ficha Pedagdgica do CAT, instrumento que “suleia” o dia a dia do
professor/a na sala de aula. E através da ficha pedagogica que os contetidos
do cotidiano da vida das comunidades séo articulados com o0s contetudos
curriculares.

No entanto, durante muito tempo, a vida real ficou fora da escola e a
contextualizacdo do mundo e dos modos de produzir esse mundo também
ficaram distantes do fazer pedagogico docente. Tudo se passava como se a
escola e o mundo da vida nédo tivessem relacdo entre si.

Moura (2005, p. 20), ao refletir sobre a escola localizada no meio rural

afirma que

Apesar de todas as caréncias, limitacdo e dificuldades por que a
escola passa, h4d uma coisa que ela vem fazendo muito bem, com
muito sucesso e éxito. Os valores que ela vem ensinando as criancas
e jovens do meio rural é feito de um jeito tdo eficiente, que eles nédo
conseguem esquecer, a ndo ser com raras excegdes. Ela ensina tao
bem, que a licdo se incorpora no inconsciente dos alunos para o resto
da vida.

Foi diante dessa constatacdo que o Projeto CAT surgiu, em 1994, a
partir de pessoas que pensavam o campo como espaco de vida. Em Nova
Fatima, o CAT ganhou “corpo e forma” a partir da reivindicagdo da sociedade
civil através do Sindicato dos Trabalhadores Rurais junto ao MOC em 2003.
Diante disso, a equipe do CAT no municipio era composta por uma
coordenadora geral, a diretora das escolas da zona rural, o corpo docente das
escolas da zona rural, excetuando-se a escola Roque Dias, além da sociedade
civil através da representacdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais, que
fazia visitas as escolas e participava dos momentos de formacdo com a equipe

de Assessoria do MOC e da UEFS.
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De 2009 a 2012 o CAT nédo teve acompanhamento pedagdgico da
coordenacdo municipal e as professoras desenvolviam o trabalho por conta
propria, muitas vezes sem a ficha pedagogica sistematizada. Assim, o trabalho
em sala de aula com a contextualizacdo era realizado mais pela experiéncia e
vontade das professoras do que pelo acompanhamento e apoio pedagogico da
coordenacao municipal.

Enquanto um projeto de extensdo de formacdo continuada de
professores e professoras do campo foi gerado a partir das inquietacées de
docentes da Universidade Estadual de Feira de Santana que também atuavam
no Movimento de Organizagdo Comunitéria. Na época, o MOC desenvolvia um
trabalho com educacdo de jovens e adultos e do campo e foi ai que se
percebeu que aquelas pessoas que eram atendidas pelos processos de
mobilizacdo do MOC se desinteressaram da escola porque ela ndo falava da
vida, das formas de ser e produzir do homem e da mulher do campo, ou seja,
os conteudos da escola eram desvinculados das pessoas e do seu modo de
vida.

Assim, a proposta “Conhecer, Analisar e Transformar” tomou corpo e
efetivacdo no ambito da Universidade e do MOC, com o apoio também de
secretarios de Educacdo dos municipios de Santa Luz, Santo Estevdo e
Valente, alunos dos professores que atuavam na UEFS e no MOC. Apés um
seminario sobre Educacao Rural realizado na UEFS em 1994, bem como do
intercambio de experiéncia com o Servico de Tecnologia Alternativa (SERTA),
de Pernambuco, a parceria entre o MOC, a UEFS e as trés prefeituras
municipais foi institucionalizada e o Projeto CAT nasceu com a proposta de
repensar a escola do campo do semiéarido baiano.

Articulado com o debate da Educagdo do Campo que emergia na
década de 1990, o CAT representa um importante protagonista no processo de
enfrentamento do paradigma da Educagéo rural que era questionado como
inadequado a escolarizacdo dos sujeitos sociais do campo, tanto por ser
indiferente a realidade do campo, como pela orientacdo urbanocéntrica.

Ao basear-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (LDB
9394/96) nos artigos 26 e 28 que esclarecem sobre as especificidades das

escolas localizadas na zona rural, bem como nas Diretrizes Operacionais para
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a Educacéo Béasica das Escolas do Campo, Resolucdo CNE/CEB n° 1. 03/04/
2002 e Resolugdo CNE/CEB n° 2, 28/04/2008, o CAT tem sua atuacdo
alicercada no que é promulgada por tais resolugdes, sobre a Educacao do
Campo como sendo “toda agao educativa desenvolvida junto as populagdes do
campo e fundamenta-se nas praticas sociais constitutivas dessas populacdes:
0S seus conhecimentos, habilidades, sentimentos, valores, modos de ser, de
ver e de produzir e formas de compartilhar a vida”.

Dessa forma, o CAT contribuiu, como associou-se a luta por uma
Educacdo do e no Campo ao se inserir no contexto de formacédo de
professores e professoras do campo do semiarido baiano buscou a insercéo
de elementos das praticas sociais diversas e complexas sobre o modo de ser,
viver e se relacionar com semiarido recolhidas da prépria experiéncia historica
secularmente elaborada pelas suas populaces. Atualmente, o CAT abrange
21 municipios do semiarido baiano dos territorios Bacia do Jacuipe e Sisal

Embora a atuacdo do CAT vise, como fim ultimo, a formacdo dos
educandos dentro da perspectiva de convivéncia com o Semiarido e ndo mais
do éxodo rural, a conducdo de suas acdes se inicia pela formacdo dos
professores e professoras que acontece através de uma equipe de assessoria
formada por professoras e estagiarios da UEFS e membros da equipe de
Educacdo do Campo do MOC. Além disso, os coordenadores pedagdgicos
municipais, também capacitados dentro da mesma perspectiva, ddo sequéncia
ao processo de formacao, atuando mais diretamente com os professores no dia
a dia dos municipios através de um intenso acompanhamento.

Em 2014, com os seus 20 anos de pratica efetiva ininterrupta o CAT
contribuiu com a formagéo de cerca de *°900 professores da rede municipal
presentes em 496 escolas que atendem cerca de 15.000 criangcas. O CAT, ao
longo desse periodo, expressa capilaridade no semiarido baiano, baseando-se
em uma metodologia pautada nos escritos de Paulo Freire. Dai o itinerario
metodolégico do CAT — Conhecer, Analisar e Transformar ter emergido da
triade freiriana Acdo — Reflexado — Acgéo.

“‘Acdo” no itinerario metodoldgico do CAT materializa-se no ato de

Conhecer a realidade das pessoas que fazem a escola acontecer, através de

'® Dados coletados da equipe de assessoria do Programa.
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guestionamentos sobre o real e pesquisas realizadas pelas criancas em suas
familias e comunidades. Dessa forma, cabe a escola se apropriar dos
problemas politicos e sociais que fazem parte da vida das comunidades rurais
e que muitas vezes sdo entendidos como problemas localizados que nao
interferem no trabalho docente. No entanto, preserva-se a consciéncia de que a
escola ndo é uma ilha, isolada do mundo que a cerca.

A partir do entendimento de que a vida acontece “dentro da escola e que
a escola acontece na vida” questionar-se constantemente sobre temas
referentes ao modo como as pessoas vivem, como produzem a sua existéncia,
0 porgue de determinadas estruturas sociais como a concentracdo da posse da
terra e da agua existem; que as pessoas podem vir a tornar-se ativas no
contexto em que vivem. Nesse sentido, a escola atua como possibilidade de
significacdo problematizadora dos atos sociais. Assim se processa a primeira
fase da aplicagdo pratica de metodologia que diz respeito ao “Conhecer”.

Diante dos problemas questionados, na metodologia do CAT, o passo
seguinte é a “Reflexao”, que significa “Analisar” como 0s questionamentos
acontecem, de ontem partem, para que dessa forma os contelddos curriculares
e as areas de conhecimento sejam trabalhados de forma contextualizada e
interdisciplinar. Assim, por exemplo, ao identificar que nas comunidades a
maioria das pessoas consome agua de barreiros, estudam-se as causas disso,
inclusive para entender os estados da agua, a composicdo quimica, higiene,
direito a agua potavel, etc, novas tecnologias alternativas de convivéncia com o
semiéarido e de captacao de agua, enfim, a escola torna o evento cotidiano (que
nao deveria ser, tendo em vista que 0 acesso a agua potavel é um direito) e
traz para o chdo da escola. E assim que a contextualiza¢&o dos contetidos se
torna possivel.

O que fazer diante dos problemas identificados e estudados é o passo
do “Transformar”, momento em que a escola apresenta a comunidade o
resultado do que foi identificado e analisado. E a novamente a “agido” diante
do que foi estudado e problematizado através da devolucdo dos resultados. Ai
nao cabe apenas constatar o que incomoda a comunidade, mas sim pensar em
alternativas para transformar, modificar, debater o que ficou de mais latente

enquanto problema que precisa ser resolvido por todos.
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Dessa forma, todos que fazem parte da escola sdo responsaveis para
entender e construir juntos estratégias de mudanca. E a vida que faz parte do
chdo da escola. Nesse momento também os agentes da aprendizagem séo
avaliados ao considerar o que foi construido no decorrer das pesquisas, bem
como os conhecimentos aprendidos pelas criancas, o fazer docente diante do
tema e a participacdo das familias na ajuda do processo de aprendizagem.

Nesse sentido, Tortajada (2000) traz uma importante contribuicdo sobre

a escola e os processos educativos ao afirmar que:

Se 0s processos educativos tem um caréter continuo e permanente e
ndo se esgotam no ambito escolar, temos de reconhecer que as
aprendizagens que as pessoas realizam ndo se reduzem as
oferecidas na escola. Portanto, o ambiente familiar e social das
pessoas tem uma importancia especial para facilitar e possibilitar a
formacdo. A escola tradicional, baseada no repasse de
conhecimentos académicos e desvinculada da comunidade e do meio
familiar, reproduz o sistema social vigente e ndo permite sua
transformacéo. Nesse contexto, a pessoa ndo pode transformar a sua
realidade, tampouco a realidade social em interagdo com os demais.
(TORTAJADA, 2000, p. 34)

Diante disso, a escola, enquanto constituicdo de I6cus de socialibilidade
precisa ser entendida por aqueles que a constituem como espaco de
possibilidades e ndo apenas de constatacdes, o que implica uma pratica
docente reflexiva e questionadora. Nesse sentido, o Projeto CAT enquanto
umas das alternativas de formacgéo continuada de professores e professoras do
campo do semiarido que atuam em classes multisseriadas busca questionar a
constituicdo e permanéncia da escola do meio rural, bem como a prética
docente a partir do viés da contextualizacdo e dos modos de vida das pessoas
do campo.

No processo de formacdo do CAT, os professores e coordenadores
participam dos Encontros Intermunicipais de estudo, avaliagdo e planejamento
das unidades letivas, oficinas e seminarios tematicos. Os encontros
intermunicipais tem por objetivo intercambiar as experiéncias realizadas pelos
municipios, bem como aprofundar questfées sobre o fazer pedagdgico, politicas
publicas, entraves e avancos da proposta do CAT. S&o realizados 4 encontros

desse tipo por ano, sendo o ultimo de avaliacdo anual. S&o realizadas, ainda,
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visitas de acompanhamento pelos coordenadores e equipe de assessoria
composta por professoras e estagiarios da UEFS e membros da equipe de
Educacao do MOC aos professores e professoras das escolas.

As atividades desenvolvidas no cotidiano da escola, da familia e da
comunidade perpassam por temas escolhidos pelos professores e
coordenadores no primeiro encontro de planejamento intermunicipal. Para
tanto, os professores e professoras constroem a Ficha Pedagogica, um
planejamento coletivo que emerge das singularidades, particularidades e
necessidades reais de cada municipio, 0 que configura uma proposta que brota
dos proprios sujeitos que a constroem e n&o um “pacote pronto” com férmulas
e receitas magicas que sao aplicaveis em qualquer contexto. Geralmente sédo
temas ligados a realidade socioambiental, tecnoldgica, de existéncia e de
convivéncia com o semiarido e que se articulam de forma interdisciplinar com

as disciplinas curriculares.

As fichas pedagodgicas sdo construidas pelos professores nos proprios
municipios, que partir do tema gerador, tem por objetivo articular os
conhecimentos locais aos conteddos curriculares. Assim, constréi-se um
conhecimento localizado, e a partir desse, amplia-se com aquele ja construido

por outros autores e atores.

E através da construcéo e aplicacéo da ficha pedagdgica que os passos
metodoldgicos “Conhecer, Analisar e Transformar” comegam a se materializar,
pois ao construir um material didatico contextualizado, os professores e
professoras exercem a autonomia pedagdgica necessaria a pratica docente. A
ficha pedagogica serve para nortear 0s passos da aprendizagem sem que o (a)
professor (a) sinta-se refém dos livros didaticos que em sua maioria sdo
descontextualizados, com esteredétipos de diversas formas, inclusive sobre o

homem e a mulher do campo.

Ao vivenciar a ficha, as criancas e professores (as) e familias comegam
a desvelar o seu proprio chdo para adentrar outros espacos de conhecimento.
Ha ainda o avaliar, etapa de construgcdo do conhecimento em que se avalia

toda a caminhada percorrida.
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Nessa perspectiva, a escola tende a se tornar um espaco que ultrapassa
os limites da mera escolarizacdo e assume uma outra dimenséo, a do préprio

sujeito como bem afirma Bogo (2013)

Uma escola que faca o sujeito expor o que ha de saber produzido
dentro de si, através da opinido e da experiéncia, para ser
“apanhado” pelas méaos da ciéncia, que esta fora e, ao redor, como
fato qualificador da organizacéo politica, responsavel para reunir as
mediacdes responsaveis pela formacao e consciéncia de classe; é a
escola que o proprio sujeito constréi. (BOGO, 2013, p. 104)

Essa escola construida pelos proprios sujeitos s6 é possivel a partir de
outras dimensdes que ndo apenas as de ordem pedagogica. No
desenvolvimento da proposta do CAT, véarios sdo os empecilhos que o0s
professores e professoras encontram, desde a propria concepcéo de ensino,
de fazer pedagdgico e de escola do campo que cada um tem fruto dos
processos e narrativas formativas, até as questdes de gestdo municipal, como
a concepcdo dos gestores (secretarios de educacdo, prefeitos, diretores
escolares, coordenadores pedagogicos) sobre a escola localizada no meio
rural, os sujeitos que as constituem, o projeto educacional, social e de
desenvolvimento assumido pelo proprio municipio. Assim, a falta de
continuidade que geralmente acontece em tempos de mudancas politicas
provoca uma descontinuidade no processo formativo, tendo em vista a
rotatividade de professores que trabalham nas escolas localizadas na zona
rural.

Além desses fatores, h4 ainda a ndo assun¢do de forma integral da
Universidade diante de um dos projetos de extensdo de maior abrangéncia e
atuacao, o que reflete na pouca aderéncia de professores de diversas areas no
Projeto. Dessa forma, ha uma descontinuidade no processo de formacao e
mobilizacdo da comunidade, o que exige uma postura de reivindicacdo dos
professores e sociedade civil. Por isso, é necessario que essa formacao
docente continuada seja pautada ndo apenas no aspecto pedagdgico, mas
também alicercado no debate da politica e do direito.

Novoa (2009, p. 207), ao problematizar sobre a formagé&o de professores

traz como elemento fundamental o compromisso social no fazer pedagogico.
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Ele afirma que “Hoje, a realidade da escola obriga-nos a ir além da escola.
Comunicando-se com o publico, intervir no espaco publico da educacéo, faz
parte do ethos profissional dos professores.”

Nessa seara, intervir no espaco publico significa também assumir-se
como sujeito reinvindicador de direitos e ndo apenas de constatacdo do que
falta. Para isso, a articulagdo com outros atores sociais é fundamental, pois
sera essa postura que ajudara na efetivagcédo do trabalho docente.

Na proposta do Projeto CAT, essa articulagdo € buscada a partir da
atuacdo dos movimentos sociais, através das associacbes comunitarias e
sindicatos de trabalhadores rurais e professores. Essa relacdo pode ser

representada da seguinte forma

FIGURA 8 : ARTICULACAO DOS ATORES SOCIAIS A PARTIR DO CAT

Elabora¢&o NASCIMENTO, Priscila Brasileiro S. 2017

133



Esses atores sociais sdo conclamados a participar da escola através do
controle social necesséario ao desenvolvimento de um espago como a escola.
Nesse sentido, a sociedade civil organizada participa também das construgcdes
das fichas pedagodgicas, faz visita as escolas e atua nos proprios sindicatos
pautando a Educacdo do Campo como direito.

Assim, através da concepcdo de que a escola ndo existe em sua
plenitude sem a participacdo da comunidade € que a proposta do Projeto CAT
encontra esperanca e campo de atuacdo nas comunidades investigadas na
presente tese, para que através do Conhecer, Analisar e Transformar, as
pessoas sintam-se pertencentes ao lugar onde vivem e produzem as suas
historias.

Essa assuncdo da comunidade pela escola no contexto educacional de
Nova Fatima s6 € possivel pela vivencia e capilaridade das professoras raizes

de umbuzeiro, aspecto que sera tratado a seguir.
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6. “PLANTACOES DE UMBUZEIRO”: experiéncias formativas das

professoras da zona rural

Cartaz do IRPAA — Instituto Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada representando o Umbuzeiro e suas raizes
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O umbuzeiro, na caatinga, representa forca e resisténcia do povo do
sertdo. Sua raiz, na época do cangaco, servia de fonte de agua e alimento e,
para 0s cangaceiros que, ao aquecer o solo do umbuzeiro, deixavam as raizes
mais aquosas. Com a raspagem da casca da raiz utilizando o osso da pa do
boi faziam recipientes para se alimentarem.

Quando floresce, o umbuzeiro embeleza a caatinga e faz rebrotar a
esperanca na alma do sertanejo. Ao remetermos, metaforicamente, a figura
das professoras das escolas do campo de Nova Fatima as raizes do
umbuzeiro, intencionalmente foi com o proposito de representar como as
“‘raizes pedagogicas” das docentes sdo emaranhadas de significados da vida
das comunidades.

Para tanto, necessario foi “escavar as raizes” para compreendermos
como, em suas praticas, a humanizacdo e a emancipacdo se constituem
elementos fundantes. Sobre a potencialidade das narrativas, Macedo (2010)
elucida que

As narrativas de vida dos atores permitem atingir camadas sociais e
estruturas de comportamento que, por suas caracteristicas de
marginalidade e de exclusé@o social, fogem, irremediavelmente, dos
dados adquiridos e elaborados pela ciéncia formal. Dessa
perspectiva, entende-se que, se a esséncia do homem é, na sua
realidade, a totalidade das relacdes sociais, toda prética individual
humana é uma atividade sintética, uma totalizacdo em curso e ativa
todo o contexto social. Assim, a vida, como vida vivida em sociedade,
€ uma prética que se apropria das rela¢des sociais, as interioriza e as
transforma em estruturas psicossocioldgicas. Assim, a ordem
sociocultural estd presente em nossas a¢Bes mais banais. Por
exemplo, em nossos sonhos, em nossas fantasias, artes, obras,
posturas e condutas (MACEDO, 2010, p. 113).

Portanto, ao nos constituirmos como seres da historia e que produzem
historias, a colcha de retalhos da vida é “costurada” com as linhas que nos
constituem como sujeitos concretos, reais, inseridos no tempo historico,
cultural, econémico e social. Dessa forma, ndo ha como desassociar a vida da
docéncia e a docéncia da vida. E o que conseguimos perceber ao escavar as
raizes dessas professoras. Com historias de vida atreladas a docéncia, trés
professoras iniciaram as suas carreiras docentes “na porta de casa”, algo que

era muito comum aos professores e professoras do meio rural.
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Comecei a trabalhar com dezessete anos na casa de meu pai. Na
época, Dete era vereador e meu pai conversou com ele pra que eu
pudesse ensinar na casa dele. Todos sentadinhos ao redor de uma

mesa e os bancos ao lado. (Professora Aroeira)

Eu comecei a trabalhar, a ensinar eu tinha 20 anos e comecei a
ensinar pelo municipio de Pé de Serra em uma fazenda chamada
Jabuticaba. La ensinei cinco anos e depois eu voltei para ensinar no
municipio de Nova Fatima. Quando eu vim para o municipio de Nova
Fatima nao tinha escola e fui ensinar na casa de minha méde. Em uma
sala tive que colocar 32 cadeiras, daquelas cadeiras que tinham o
braco do lado. Naquele momento era tudo apertadinho e depois foi
feito um saldozinho e eu comecei a ensinar no saldozinho. Do
saldozinho, Alex, veio ensinar no saldozinho e néo tinha outra
escola, outro lugar e entdo tinha muita criangas. Af que o pessoal da
prefeitura construiu um galpdo com um plastico preto e eu fui ensinar
debaixo daquela lona preta. Todas as criancas ensopavam de suor
no calor durante a tarde e nesse periodo foi construindo a escola que
hoje esta funcionando. A lona foi se destruindo e ai eu fui para
debaixo do pé de quixabeira com meus alunos. Levava as carteiras
para la e ficava la, na sombra, ou do lado da escola, do lado que tinha
sombra. Depois Alex retornou para Nova Fatima e eu continuo

na sala com os alunos. A primeira professora da comunidade foi eu
mesma, ndo teve outra e continuo até hoje com 0s meus alunos.

(Professora Quixabeira)

Eu comecei a dar aula com 15 anos, na casa da minha mae que era
uma mesa mesmo, as criangas sentavam ao redor, nos bancos, mas
eu ensinava para a minha mae que deu problema nas vistas e nesse
tempo nem “dava aula”, s6 era leitura, ditado, licdo de cor. Mas era
tao diferente. Tinha tabuada, sabatina. Eu trabalhei no lugar da minha
mae quatro anos. O nome era dela, eu trabalhava no lugar dela. Ela
deu problema nas vistas e queria completar o tempo de se aposentar
eu fiquei no lugar dela. Depois eu vim morar aqui nessa comunidade,
trabalhei na garagem e um ano e depois fui para a escola. Na escola
trabalhei 20 anos. Tem dois anos que eu estou trabalhando em uma
casa. E considerado escola o local, mas é uma casa. (Professora

Mandacaru)
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Ao ler os relatos de vida das professoras raizes de umbuzeiro, “numa
voz que testemunha algo que s6 o sujeito conhece” (ARFUCH, 2010, p. 72),
percebemos que tornar-se docente foi e € inerente ao proprio modo de vida
situado em um tempo histérico calcado em formas de pertencimento na
comunidade, inseridas na docéncia, inicialmente, como professoras leigas.

Com a singularidade Unica que a experiéncia carrega, as professoras
Aroeira, Quixabeira e Mandacuru sé&o iniciadas na docéncia ainda no auge da
juventude, com a responsabilidade de serem responsaveis, ainda jovens, pela

escolarizacdo das pessoas das comunidades em que moram até hoje.

“Pra gente estudar andava muito longe, até duas horas a pé. A escola
era longe daqui, ndo tinha escola na comunidade, aqui era tudo
caatinga. A gente ia andando e voltada andando também. Ai quando
eu terminei os meus estudos, passei a dar aula na comunidade
porque ndo tinha escola e as criangas ou ficavam sem estudar ou iam
para longe para poderem estudar. Ai passei a ensinar. Eu dava aula

na casa de mée, na mesa da cozinha”. (Professora Aroeira)

Assim, o relato acima da Professora Aroeira incorpora-se historicamente
a tantas outras realidades de negacdo da escolarizacdo das populacées do
campo, sendo relegada ao acaso durante muito tempo. Deste modo, a
escolarizacdo dos povos do campo esta intimamente atrelada a “um cenario de
negacdo de direitos e de condicBes de vida, que faz da histéria do rural
brasileiro uma trajetéria socio-politica construida nos bastidores da relacdo
sociedade e estado pautada em silenciamentos, tensionamentos e buscas”
(CAVALCANTE, 2007, p.24).

Ao nos debrucarmos sobre os relatos dos caminhos que levaram a
docéncia, eles nos revelam um processo de escolarizagcdo que era muito
comum aos povos do campo, improvisada pela prépria comunidade e nao
como uma politica de Estado. Nessa seara, o debate sobre quem educa o
educador do campo ganha corpo, tendo em vista que essa formagao impacta
significativamente na propria organizacdo dos povos do campo, tornando-se
um objeto de disputa a partir de modelos de desenvolvimento distintos. Sobre

esse aspecto, Hage e Molina afirmam que
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No momento atual, os professores, de maneira geral, estariam sendo
preparados para atuar como intelectuais organicos da nova
pedagogia da hegemonia, sendo submetidos a processos aligeirados
de formacdo, incapazes de oportunizar tempo e espago para uma
formagdo omnilateral, sendo essa perspectiva substituida por uma
formacdo fragmentada, excessivamente focada na pratica,
desprovida de uma adequada fundamentacdo tedrica e, pior,
apartada da necesséria formacédo de valores que devem integrar a
formacao docente. (HAGE, MOLINA, 2015, p. 126)

Diante das respostas na roda de conversa, 0 sentimento sobre o
pertencimento da zona rural surgiu naturalmente. Calei-me e fiquei observando
o didlogo entre as professoras. Duas delas moram na comunidade e uma na

sede.

- Quando eu penso em sair pra algum lugar eu penso em pra
cachoeira, pra um rio, ndo penso em ir pra um lugar como shopping.
Meu marido me chama pra ir na rua de noite, eu ndo sinto vontade.
Eu queria passar o dia na roga, cozinhar uma galinha debaixo do pau,
comer, ir pra casa. (Professora Mandacaru)

- Que roga, rapaz. (Professora Munlugu)

- Eu gosto muito é da tranquilidade. (Professora Mandacaru)

- O siléncio da noite, o escuro, tudo isso me incomoda. (Professora
Munlugu)

Nesse momento, outra professora exclama:

- Hoje toda comunidade tem luz, tem internet, tem televisdo. N&o
vivemos como antigamente ndo, na escuriddo e sem acesso a
nada! (Professora Quixabeira)

- Mesmo assim ndo gosto da roga, gosto do que vem da
roca. (Professora Munlugu)

-Mas pra vir da roca, alguém tem que plantar, tem que viver
la&. (Professora Quixabeira)

-Pra ir pra cidade grande, pra viajar, ai € comigo mesmo. (Professora

Munlugu)

Assim, através do dialogo e das pistas discursivas no contexto das falas,
visivel é a identificagcdo com o campo e o desenvolvimento da pratica docente
quando se trata do espaco rural. Na progresséo da conversa, mais uma vez
outro dialogo atravessa o tema inicial ao ser abordado a questao de pragas nas

hortas das escolas. Vejamos:
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- Comecei a colocar a lona hoje. Da muito sol e a terra é cascalho
vivo. Pra cavar ta ruim demais. O que faco com os meus quiabos? Ta
cheio de cochonilha.

- Eu vi uma reportagem na radio Jacuipe de pulverizagdo natural com
950 ml de 4gua e 50 ml de leite de vaga. E mistura tudo e pulveriza a
tarde.

- Ah, vou fazer.

- Agora que so pode ser a tarde.

- Vinagre de maga com agua. Meio litro de 4gua e duas colheres de
vinagre de maga.

- Eu ia fazer com o Nim, colocar na fusdo, mas nao sabia quanto
tempo era. Hoje fui tirar a terra de uma lera s6 e t6 com os bragos
doendo. Sé na hora do recreio. Terei que cavar mais.

Nesse ponto da conversa, a Professora Munlugu diz:

- Ta vendo Priscila. A conversa € outra realidade, né. Tudo s6 fala ai

de plantio, de roca. Eu ndo entendo é nada. Pra mim, tudo isso ai é

grego.

Enquanto as professoras que moram na zona rural conversavam
espontaneamente sobre as formas de uso de defensivos naturais de combate
as pragas, a frase da professora Munlugu “Pra mim, tudo isso ai é grego”
denota um desconforto contextual. Embora possua uma relagdo com o rural
devido a familia materna e paterna serem oriundos desse espaco e lidarem
com o trabalho no campo, e apesar de, até os 3 anos de idade ter vivido na
zona rural quando passou a residir na sede do municipio, a partir das
observacdes feitas tanto das aulas quanto dos planejamentos, percebemos que
essa fala é carregada de um simbolismo de nao identificacdo com o espaco

rural, visivelmente identificado no trecho abaixo.

Na verdade, eu sei que tudo isso € importante, principalmente quem
tem essa realidade voltada para o campo. Mas infelizmente so t0
trabalhando por que...(risos) principalmente quando tem o conteddo
gue tenho que me aprofundar um pouco, mas eu trabalho em todo
lugar, t6 gostando, apesar de que eles sdo pequenos, tem um mesmo
gue ndo faz nada, tem sete anos e s6 € pra rasgar e fazer o que nao

deve. Nao sei por que rasga. (Professora Munlugu)
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Assim, diante do dialogo, as reticéncias colocadas na frase “Mas
infelizmente sé té trabalhando por que...” representa uma pausa discursiva, de
pensamento que representa o ndo dito, que € a ndo identificagcdo com o campo
e com a realidade das escolas. Para Orlandi, (2007, pag. 14) “as palavras séao,
na verdade, cheias de sentidos a n&o dizer e, além disso, colocamos no
siléncio muitas delas”, ou seja, com o siléncio também se diz. A negagao do
campo discursivamente ndo nega apenas um espaco, mas nega também uma
visdo de mundo, uma forma de vida, nega um modo de ser, de dizer e de
existir.

Dessa forma, a apropriagdo da prépria histéria como descoberta
individual nos coloca diante de questionamentos silenciosos, como bem afirma
Santos (2012)

[...] A velocidade com que cada pessoa se apropria da
verdade contida na histéria € diferente, tanto quanto a
profundidade e coeréncia dessa apropriagdo. A descoberta
individual é, ja, um consideravel passo a frente, ainda que
possa parecer ao seu portador um caminho penoso, a
medida das resisténcias circundantes a esse novo modo de
pensar [...] a partir dai, a discussdo silenciosa consigo
mesmo e o0 debate mais ou menos publico com os demais
ganham uma nova clareza e densidade [...] tais raciocinios
autorizam uma visdo critica da histéria na qual vivemos, o
que inclui uma apreciacdo filoséfica da nossa propria
situacdo ante a comunidade, a nagdo, o planeta, com uma
nova apreciacdo de nosso préprio papel como pessoa.
(SANTOS, Milton, 2012, p. 168).

Portanto, 0 modo como vemos a nossa historia e a identificacdo ou nao

com o espago em que o educador se encontra exerce influencia nos modos de

7

como essa mesma docéncia é desenvolvida. Para Fernandes (2005), é

fundamental um

Compromisso ético/moral com cada e de cada participante de nossas
praticas educacionais, enquanto pessoas humanas, singulares
sociais, que tem necessidades, interesses, desejos, saberes, cultura,
e que merecem respeito, disponibilidade e seriedade de
educadores/educadoras, de entidades, de governos. Este
compromisso tem como uma de suas implicagbes o esforco que
devemos fazer para traduzir em politicas publicas, em relacdes
pedagdgicas e em metodologias de aprendizagem, os demais
compromissos. (FERNANDES, 2005, p. 54)
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Corroborando com Fernandes, partimos do principio de que o fazer
docente requer engajamento social, identificacdo com as pessoas que fazem
parte da escola, entendimento da realidade da vida concreta. Com isso, atraves
de palavras geradoras, a roda de conversa foi sendo conduzida em direcdo a

guestao — tema sobre o entendimento do que era Educacdo do Campo.

- Acho dificil assim. Pra quem ja mora tem mais facilidade porque é
fazendeiro. Toda a vida que trabalho sempre na sede, moro na sede,
acho téo dificil. Vim da zona rural com 3 anos, mas gosto pra passear
mas nem pra morar e passar uma noite eu ndo gosto. Toda a vida. eu
tenho pavor ao escuro. Se eu passar a noite fico entocada ali dentro
de casa. Eu ndo suporto roga,ndo tenho inveja de quem tem

roca. (Professora Munlugu)

Pra mim é contexto e sustento: contexto porque a gente trabalha o
contexto das familias. Busca pra dentro da escola aquilo que eles
vivem e o sustento porgue a partir do momento que a gente comega a
valorizar eles se sentem mais valorizados com aquilo que eles fazem
e passam a produzir mais, a querer fazer mais porque eles ndo estéo
la esquecidos. Ah, quem mora no campo ndo tem produtividade
nenhuma, sabe, ndo tem valor nenhum, por exemplo, é isso que
muita gente fala. A partir do momento que vocé busca e traz eles pra
dentro da escola e da importancia para aquilo que eles fazem eles
vao se sentir mais seguros e vao se desenvolver melhor. Porque é
sustento, se 0 homem do campo ndo plantar a gente ndo vai ter. Eu
lembro que esse ano eu ganhei muito caxixe e maxixe, milho, quiabo,

porque plantaram, né. (Professora Mandacaru)

Conhecimento porque é no campo que também através do CAT, com
o conhecimento do CAT as familias aprenderem a valorizar a horta
qgue muitas familiais do CAT, hoje tem a sua hortinha, mesmo
plantada em vazinho tem a sua hortinha e tudo isso vem do
conhecimento depois que conheceram, analisaram e
transformam. Plantag6es, porque como a gente que mora no campo
tem que fazer uma plantacdo de qualquer coisinha. Choveu, tempo
do inverno, é hora de plantar milho, feijao, abébora, melancia. Eu vou

dizer a vocés, tem no meu quintalzinho, nasceu por ele mesmo um pé
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de abdbora. E sol comecou quente. E eu fui ajeitando, molhando todo
dia e nisso o pé deu seis aboboras. Ja deixei quatro aboboras para a
festa de Nossa Senhora Aparecida, para a quermesse da igreja. Eu
tive tanto quiabo que chegou a perder. Entdo é isso que a gente tem

gue ter. (Professora Quixabeira)

N&o vejo diferenca ndo. Pra mim educacdo do campo é educacédo
contextualizada porque a gente parte da realidade do aluno pra
trabalhar, com a realidade das familias, tanto ensina na sala de aula
guanto ensina pra plantar e eles aprendem muito quando a gente
parte da realidade. Um exemplo mesmo eu tiro l& da escola: a mée
tava falando que com a escola a filha aprendeu a plantar e ja ajuda a
avoé a cuidar dos alfaces e coentros da avé e foi ela que incentivou a
avé plantar o coentro. Isso ja foi incentivo dela. Pra mim isso é
educacdo do campo porque pode até parecer pequeno, mas a gente
sabe que é com pequenas ac¢Bes que eles vdo aprendendo também.

(Professora Aroeira)

Ao considerar a realidade como ponto de partida e de chegada do fazer
docente, as respostas das professoras expressam claramente o lugar de
mundo e de fala de cada uma e, conseqientemente, de como esse
conhecimento influencia e é transposto em sala de aula.

Nesse sentido, para Silva (2010, p.1) a escola

como lécus privilegiado de formacdo da cidadania tem papel
fundamental na compreenséo, pelos (as) estudantes, da realidade na
qual esta inserida, inclusive desmistificando ideias e informagfes que
podem estar equivocadas ou cuja intencionalidade tem esses ou
agueles propositos dependendo dos interesses de classe e que nédo
foram clarificados. E, nesse caso, trata-se de situar historicamente
essa informacéo passada como verdade em determinado momento por
determinados grupos ou pessoas e explicitar 0 mais profundamente
possivel os interesses a ela inerentes.

Para a Professora Aroeira, através da Educagdo Contextualizada é

possivel abordar a realidade concreta partindo do local onde se vive, pois

Se ndo tivesse a educacgdo contextualizada ia trabalhar com coisas
daqui da rua, de outros paises, eles iam ficar deslocados sem
conhecer a comunidade onde vive. Nao que eles precisem soO
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aprender coisas da comunidade, mas partir do conhecimento da
propria comunidade pra conhecer outras coisas também. (Professora

Aroeira)

Dessa forma, ao partir do local onde se vive tendo como horizonte
conhecer outros modos de organizacdo da vida a partir do conhecimento
socialmente construido pela humanidade, permite, tanto ao docente quanto ao
aluno exercer o que Fernando Pessoa (1993) escreve através do heterébnimo
de Alberto Caeiro, em sua poesia nos presenteia “[...] Da minha aldeia vejo
quanto da terra se pode ver do Universo. Por isso, a minha aldeia é tdo grande
como outra terra qualquer, porque eu sou do tamanho do que vejo e ndo do
tamanho da minha altura [...]”

Para Silva (2010), o ato de conhecer é dever ser bussola que direciona o

trabalho pedagogico.

Quando se pensa em educacdo contextualizada é importante ter
presente que uma das primeiras preocupacdes do (a) professor (a) na
sala de aula é conhecer os (a) estudantes, as suas experiéncias,
entendimentos sobre o0 mundo e as coisas no mundo. Seja qual for a
classe a qual pertencam ou o ambiente em que vivem, todos (as)
chegam a escola trazendo um mundo de informag¢8es que ndo pode
ser desconsiderado na  construcdo do  processo de
ensino/aprendizagem. Cabe ao (a) professor (a) construir momentos
na sua préatica pedagogica que fovoregcam a expressao desse saber
prévio e partir dele organizando situagbes que proporcionem um
ambiente democratico onde todos ensinem e aprendam. Esses ja
seriam 0s primeiros passos da contextualizagdo. (SILVA, 2010, p.3)

Diante disso, ao analisarmos a fala da Professora Quixabeira a seguir

compreendemos COmo essa contextualiza(;éo acontece.

Fui para o acude, o campo e motor de sisal, a casa de farinha. As
méaes comentando que 0s meninos nunca tinham visto um motor de
sisal mesmo morando na comunidade, tudo isso é partir da educacao
contextualizada. Até a propria diretora que nunca tinha visto o motor
funcionando. Nao fica sé no bé a b4 do quadro e o livro. Através da
ficha pedagdgica a gente consegue contextualizar, quando vocé
manda a questdo e as familias respondem vocé nédo ta trabalhando
s6 aquilo ali vocé ja ta contextualizando com outra atividade, nas
devolucdes do CAT também, nas visitas de campo as aguadas, as
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caatingas, quando abordamos os costumes e culturas da
comunidade, tudo isso é educagdo contextualizada, é educacdo do

campo. (Professora Quixabeira)

As falas das Professoras Quixabeira e Aroeira carregam, em si,
posicionamentos que se inserem na dimenséo de uma formacao que considera
0 seu espaco de vida como mote de aprendizado. Nesse sentido, Sa e Molina
(2012), a respeito do trabalho pedagdgico da escola do campo nos esclarecem

que

O principal fundamento do trabalho pedagogico deve ser a
materialidade da vida real dos educandos, a partir da qual se abre a
possibilidade de ressignificar o conhecimento cientifico, que ja €, em
si mesmo, produto de um trabalho coletivo, realizado por centenas de
homens e mulheres ao longo dos séculos. (SA, MOLINA, 2012, p.
329)

Diante disso, ao nos relacionarmos com o dia a dia das Comunidades a
partir da observacdo participante e também das rodas de conversas
percebemos que a capilaridade das praticas pedagogicas a partir da Educacao
Contextualizada possuia raizes mais profundas quando estas mesmas
professoras moravam em suas comunidades. Na roda de conversa sobre
vantagens e desvantagens em morar na comunidade em que atuam, as

respostas foram:

A vantagem de morar perto da escola € que vocé conhece a
realidade préximo da escola, se vocé precisar fazer alguma atividade
no seu planejamento a escola ja ta ali, é dificil eu levar uma atividade
da escola pra casa porque a tarde eu vou pra escola e planejo as
minhas aulas e faco tudo ali. Como tem a horta mesmo porque quem
cuida sou eu mesmo. Se eu ndo morasse na comunidade néo teria
como ter a horta. Quando eu ndo molho, as maes molham, mas as
vezes se passam. Se eu precisar de alguma coisa a comunidade ta
rente comigo. A vida toda morei e trabalhei na escola. Em tudo o que
eu precisar eu tenho quem me ajude, se precisar cozinhar, cortar

papel, limpar a escola, ndo tenho queixa. (Professora Quixabeira)

A gente conhece ja as familias, a gente vai de pé e nao espera por

transporte, se a comunidade tiver alguma precisdo a gente ja perto de
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casa, consegue agir mais rapido. Nas devolugbes do CAT mesmo, ja
pensou se eu morasse distante? Tudo seria mais dificil de ser
realizado. Perto de casa nao, qualquer hora eu t6 perto, € bem mais

vantagem. (Professora Aroeira)

No meu caso ja é outra realidade, porque a desvantagem da
distancia, sempre fico dependente de carro, de transporte e as vezes

eu ndo acho na hora que eu preciso. (Professora Angico)

As falas das professoras Quixabeira e Aroeira carregam singularidades
tanto em relacdo ao pertencimento territorial quanto comunitario. No caso da
Professora Angico, morar na sede do municipio e trabalhar na zona rural
possui a desvantagem de sempre depender de um transporte para chegar a
escola. Muitas vezes, quando precisa estar na escola no turno oposto vai com
transporte préprio, pois nem sempre a secretaria de educacao disponibiliza o
traslado.

Trés, das cinco professoras moram nas comunidades, fazem parte da
Associacdo Comunitaria e possuem uma relacdo intrinseca com os modos de
ser e viver do Campo. Além de docentes, sdo lavradoras que no cotidiano da
vida diaria intercalam o trabalho docente com o trabalho rural. Desse modo,
conduzem suas vidas, também, em outro campo do conhecimento que é a
agricultura, que é o trabalho junto ao camponés.

Portanto, possuem uma organicidade que as inserem como intelectuais
organicos (Gramsci), em que partem da sua prépria realidade, vivem na sua
comunidade e produzem conhecimento para que essa comunidade se
transforme tanto intelectualmente quanto organizativamente.

Ressaltamos que apesar de néo residir na comunidade, a Professora

Angico tem uma relacao de confianca com a comunidade, pois

“A gente ja deixa de ser pr6 e passa a ser uma tia. Eles me tratam
como alguém da familia, o carinho que eles demonstram & muito
bom. Apesar de ndo ser da comunidade, tendo ser mais préxima
possivel. Tudo que preciso chamo as mées pra me ajudar. Um dia um
aluno me disse: Pré, quando a senhora chegou aqui a primeira vez eu
pensei: “ essa pro ndo é de confianca, ela nao vai gostar da gente,

essa mulher vai tratar a gente mal”. E agora ndo é nada do que eu
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pensei. Eu aprendo muita coisa com eles, um exemplo € quando a
gente tava trabalhando as arvores nativas, muitas eu ndo conhecia e
eles foram me mostrando. Um exemplo é que o ficus eles chamam de

sempre verde. (Professora Angico)

Diante do exposto acima pela Professora Angico, compreendemos que o
ato pedagogico, enquanto relacéo dialdgica e dialética ocorre a partir da pré-
disposicdo e do entendimento do outro como a extensdo da minha
humanidade.

O dito pela Professora Aroeira “pode até parecer pequeno, mas a gente
sabe que é com pequenas agbes que eles vao aprendendo também” corrobora
com as palavras de Borges (2012, p. 115), ao afirmar que conhecimento
sistematizado e a experiéncia educativa sdo matrizes educacionais que
fundamentam aprendizagens construidas a partir da experiéncia da
comunidade e ndo uma imposicao.

Assim, a fala da professora carrega significados embrenhados de uma
valorizacéo do saber-fazer que pulsa das experiéncias formativas da vida. Para
Bondia (2002, p. 26), o saber de experiéncia se da na relacdo entre o

conhecimento e a vida humana, embora, como esclarece Araujo (2014, p.72)

muitas vezes, “nossas histérias cheguem a ser esquecidas, porque
ndo sdo validadas pelos espacos de formacdo que tém o dever de
nos fortalecer enquanto sujeitos dos contextos a que pertencemos, e
até por n6s mesmos que, na maioria das vezes, nos afastamos do
gue fortalece os nossos principios e perdemos a capacidade de

z

perceber que o que fazemos é grandioso e tem poder de
transformacéo.

Na mesma direcéo, Brandao (1999, p.39) trata como trabalho “[...] tanto
o0 horizonte social e econdmico para o qual “se ensina’, quanto o valor
simbdlico e afetivo da vida camponesa [...] ndo é mais do que um lento
aprendizado do repertorio e da légica das regras da vida cotidiana do lugar, e a
matriz das afeicdes de tais regras passam invariavelmente pelo desejo do
trabalho”, trabalho como principio educativo, que segundo Frigotto (2012,
p.751), trata-se de compreender a importancia fundamental do trabalho como

principio fundante na constituicdo do género humano.
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Assim sendo, se o professor ndo se vé como aquele que € capaz de
potencializar a sua pratica pedagdgica a partir dos conhecimentos da
comunidade, torna-se apenas um reprodutor do conhecimento que deslegitima
o saber dessa mesma comunidade, pois, diante das tramas espaciais, culturais
e sociais que constituem os povos do campo, a escola foi e € um dos espacgos
de socializacdo que possui um valor simbdlico e emblematico, que na
concepgao de José de Souza Martins (2005) pode ser “uma instituicdo do
didlogo cultural ou entdo uma instituicdo dessocializadora, que mais destroi do
que constréi”. Nessa seara, o educador e a educadora do campo carregam em
si a potencialidade da construgdo / desconstrucdo; do enraizamento
/desenraizamento; do pertencimento / afastamento.

Dessa forma, o entendimento do que significa Educacdo do Campo
emerge das proprias praticas docentes. Para Borges (2012)

Os educadores devem refletir sobre o0 modo de vida das comunidades
para compreender melhor a realidade em que estéo inseridas, incluir
0s saberes dominados por elas e promover o consenso entre o saber
popular e o saber cientifico. Essa atitude consciente de valorizacédo
do outro contribui significativamente para a instauracdo e a

construcdo de um processo democrético liderado pela escola.
(BORGES, 2012, p. 114)

Através das observacdes, pude perceber que a propria organizacdo do
espaco escolar refletia essa conduta. Observei também que, nas escolas em
que as professoras moravam na mesma comunidade sempre havia alguma
mae presente e, em trés delas, as mées ajudavam a preparar e servir a
merenda.

Dessa forma, tais praticas se inserem na perspectiva de uma escola que
compreende o lugar da comunidade na sua prépria existéncia e que “pensa a si
mesma no conjunto da comunidade que a circunscreve, certamente, torna-se
portadora de esperanga de constru¢do de um mundo mais justo € humano.”
(NASCIMENTO; HETKOWSKI, 2008), e torna-se, fundamentalmente ligada a
vida das pessoas, significativa e transformadora da realidade circundante. Com
isso, discorremos a seguir sobre como o trabalho pedagdgico das professoras
a partir da metodologia do CAT produz mudanca nas comunidades. Saliento
gue inicialmente ndo havia a pretensdo de abordarmos o ltinerario pedagdgico
do Projeto CAT, no entanto, com a sua presentificacdo em todas as rodas de
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conversa com todos os sujeitos sociais envolvidos na pesquisa, a analise fez-
se necessaria.

Assim, quando Conhecer é essencial, percebemos 0 quanto as raizes
deixadas pelo trabalho pedagdgico a partir do CAT tornam-se profundas.
Nesse sentido, no decorrer do presente texto enfatizamos que a capilaridade
das praticas pedagdgicas das professoras Raizes de Umbuzeiro emana do fato
de essas mesmas praticas serem embebidas de um pertencimento e
envolvimento com as comunidades em que atuam.

Dessa forma, diante dos varios anos de docéncia na mesma
comunidade exercidos pelas professoras, marcas foram deixadas e que,
através das entrevistas e rodas de conversas foram corporificadas
discursivamente através da polifonia das vozes de alunos e maes que
passaram pelas escolas em que as professoras sao docentes.

N&o obstante, as professoras e maes atribuem ao CAT o lugar de onde
foi e é possivel presentificar os conhecimentos que pulsam na dindmica
organizativa das comunidades. Assim, através do itinerario pedagogico do CAT
das perguntas do Conhecer € possivel partir da realidade local para
reconhecer outras realidades através do conhecimento socialmente construido.

As falas sobre o CAT carregam uma particularidade: a de tocar a

realidade. Vejamos:

Analisando o tempo, o CAT é de 2003, a gente vé resultado na
comunidade, a questdo do lixo mesmo as criancas e as familias ja
tem outra consciéncia. Hoje nas casas das familias do CAT ainda
tem as primeiras mudas de arvores frutiferas que foram distribuidas
na escola: pinha, acerola. Eu plantava nesse tempo, todo tempo tive
minha horta, coentro, piment&o e alface. Na escola veio ter horta de
2014 pra ca. Nao tinha horta porque era aberta. Eu tinha meu
plantio em casa, de tomate a pimentdo. Com o incentivo do CAT eu

vim a plantar arvores frutiferas. (Professora Quixabeira)

E pode fazer uma analise nas comunidades que tem o CAT e é
bem trabalhado sdo mais limpas, ndo tem muito lixo espalhado. Eu
vejo la. La tinha uma diferenca de uma familia do Rio de Janeiro
que veio morar na comunidade e vejo a diferenca. Na frente da casa

tem muito lixo, os outros moradores ficam agoniados com aquele
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lixo, enquanto que as outras casas vocé ndo vé o lixo espalhado. E
tudo coletado pra reciclagem que la tem o ponto de coleta para a
reciclagem ou coloca no tonel o que ndo serve pra reciclar. A
guestdo da coleta na comunidade n&o tinha. Foi a partir da
devolucdo do CAT ai viu que tava precisando e a associacdo
juntamente com os moradores foram na prefeitura pedir os tonéis
para a prefeitura se comprometer de fazer a coleta e ai

conseguiu. (Professora Mandacaru)

Freire nos ajuda a problematizar sobre a necessidade de partir do real,
da vida concreta como forma de conhecimento para a superacdo dos
problemas cotidianos. Para ele, “a partir da relacdo do homem com a realidade,
resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriacéo e
decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo que ele mesmo é o fazedor.”
(FREIRE, 1992, p.51)

As professoras atribuem a mudanca de comportamento das
comunidades em relacdo ao lixo pelo trabalho desenvolvido com o CAT. Além
do olhar voltado para as mudancas do dia a dia, a ex aluna Licuri que substitui

a professora quando ela precisa se ausentar nos fala que o CAT

Faz os meninos se encontrarem porque no livro didatico daqui os
alunos da sede de Nova Fatima ndo se encontram, imagine os do
campo e com o CAT tem essa contextualizacdo, do aluno se ver no

conteudo. (Ex Aluna Licuri)

A fala da ex Aluna Licuri emerge a partir de dois pontos de vista: antes
como aluna se sentia muito bem acolhida na escola e hoje como docente
percebe que esse acolhimento decorre muito de como a escola trabalha a partir
da realidade e considera as familias como no processo educativo. Nessa
direcdo, a Mae Flor de Velame enfatiza o lugar da familia no processo de

assuncao da comunidade pela escola e vice versa.

O CAT so6 funciona se a familia tiver inserida. Se o CAT estiver

sendo trabalhado direito a familia participa da escola. Se a familia
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ndo vai na escola significa que ndo esta sendo trabalhado. Vai ser
uma escola como outra qualquer. A participacdo da familia é
importante nessa construcéo da propria identidade da escola porque
essa escola, mesmo mudando de lugar fisico, ela ndo deixa de ser
escola. O CAT proporciona essa juncdo de escola, familia e

comunidade. (M&e Aroeira)

Portanto, a fala da Mae Aroeira reitera a necessidade de integracao da
triade escola — familia — comunidade em um fazer continuun no processo
educativo. Diante disso, a seguir trataremos sobre as marcas deixadas pelas

raizes das professoras.

6.1 Raizes que deixam marcas: a capilaridade das préaticas das
professoras

Ao buscarmos compreender a capilaridade das praticas pedagogicas
das professoras raizes de umbuzeiro nos deparamos com 0s questionamentos
de Antonio N6voa: como saber 0 que aconteceu as criangcas ou aos adultos
com quem trabalhamos? Como avaliar, em longo prazo, as consequéncias da
nossa acdo? (NOVOA, 2017, p.10). Para o autor, nos, professores, vivemos a
mesma angustia pedagdgica quando nos questionamos sobre a ressonancia

da nossa acao enquanto docente. Dessa forma,

Sabemos todos que “a viagem” é a melhor metafora educativa, mas
quase nunca conhecemos as viagens que as pessoas fizeram depois
de as deixarmos. Fica sempre uma interrogacdo, aqui e ali cortada
por algum encontro ocasional com um antigo aluno ou formando, mas

é insuficiente para fazer um balango significativo. (NOVOA, 2017,
p.11)

Nesse interim, consideramos que, no ambito de entendimento da
presente pesquisa que se insere no corpo de trabalhos que acreditam no
potencial de ser e existir das escolas na zona rural foi fundamental seguirmos o

“fluxo das seivas” das raizes das professoras para compreendermos de que
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forma o fazer docente influencia, ou ndo, na escolha por onde caminham os
alunos e alunas que passaram pelas escolas da nossa pesquisa. Ao serem
qguestionadas sobre o lugar da escola da zona rural para a formagédo, as

respostas estdo embebidas de um afeto em relacéo a este espaco.

A escola do campo foi muito importante para o0 meu aprendizado, me
ensinou muito a entender as necessidades e dificuldades que a gente
passava, mostrando que isso ndo era motivo da gente desistir dos
Nnossos objetivos e abaixar a cabeca, apesar das dificuldades que o
interior e as pessoas que moram na zona rural passavam e até hoje
passam, eu acredito que por mais que tenha melhorado ainda
passam por essas dificuldades. O carinho que as professoras da
zona rural tinham para nos ensinar era muito grande e nos
impulsionavam sempre em acreditar que podiamos chegar onde
quiséssemos. A professora sempre teve muito empenho, muito
carinho e dedicagdo, é uma pessoa que me ensinou sempre a nao
desistir. Eu lembro que eu tinha muita dificuldade com matematica e
ela falava que era tdo facil, tho simples e ela me ensinou a
matematica de um jeito simples e hoje eu sou formada em
Engenharia, uma area que é totalmente de Exatas e eu odiava
guando era crianca e ela me ensinou matematica de um jeito
totalmente diferente, entdo eu acho que ter estudado em uma escola
rural e com uma professora que ensina que apesar de qualquer coisa
vocé ndo nunca pode deixar de sonhar foi determinante na minha
formacdo e me fez querer sempre mais, querer sempre crescer,
querer alcancar todos 0sS meus sonhos, mesmo que parecesse
impossivel ou distante demais. Entdo, pra mim, ter estudado na zona
rural foi muito importante e tenho muitos amigos que assim como eu
fizeram faculdade em varias aéreas, o que s6 mostra que as escolas

na zona rural devem ser mantidas. (Ex aluna Umburana)

Importa-nos focalizar a relevancia da fala para refletirmos sobre o
impacto da escola na zona rural causa na vida dos sujeitos sociais. Ghedin

(2012), quase que poeticamente esclarece que

A possibilidade de realizacdo dos nossos sonhos, projetos, utopias
esta diretamente relacionada ao ambiente educacional em que
vivemos. Nesse sentido, a Educacdo, como algo que transporta ao
ensino de disciplinas, ocorre como caminho para estabelecer o
significado e o sentido social do conhecimento como espaco de
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esclarecimento e de atuacdo politica. Isso quer dizer que, se o
conhecimento ndo servir para nos tornar melhores e para melhorar o
mundo em que atuamos, que sentido ele tem? (GHEDIN, 2012, p.36)

Dessa forma, quando analisamos a fala da Ex Aluna Umburana
percebemos o quanto é carregada de uma simbologia do papel da professora e
da escola na construcdo de seus projetos de vida. Na mesma direcdo, a Ex

Aluna Licuri também afirma

Estudei na comunidade desde pequena. Depois tive que ir pra sede,
ainda repeti um ano porque Mainha ndo queria levar pra sede, ai
repeti o ano letivo novamente e fiquei mais um ano na escola. Mainha
fez isso com os trés filhos a ficar um ano a mais, ndo sei se era a
guestdo da maturidade de sair de perto de casa, se era pela
professora ou era por todos esses motivos.

Quando fui estudar na sede senti a falta da professora que néo era a
mesma da comunidade que conhecia a gente desde pequena, 0
cuidado era outro, essa foi a maior diferenca quando eu fui estudar na
sede. S6 sai daqui de Nova Fatima pra fazer o curso de Histéria, na
UNEB de Coité. Eu nunca tive dificuldade de nota, sempre estava
entre as melhores notas, na faculdade também. Atribuo a minha
caminhada a base que eu tive, a minha professora. Hoje sou
professora, seguindo os passos dela. Quando olho pra tras e me vejo
professora na mesma comunidade em que estudei, substituindo a
minha professora, é muito gratificante. Estudei aqui, sai pra me

formar e voltei para trabalhar aqui. (Ex Aluna Licuri)

A escola do campo me fez uma pessoa melhor porque assim, pelo
fato de na época estudar na zona rural eu sofria muito bulling por
guestao de vir da roca, muitos colegas que moravam na sede se
achavam mais inteligentes que os alunos da zona rural e s6 que as
professoras da minha época diziam que os alunos que vinham da
zona rural eram mais preparados, mais desenvolvidos até por
guestdo da professora que alfabetizava certinho, diferente dos
meninos da sede que tinham dificuldade em ler e em matematica. A
gente ndo, quando ia estudar na rua ja sabia fazer tudo. (Ex Aluna

Maracuja do Mato)

Ndo s6 como eu que sou graduada, mas tenho colegas que sdo

engenheiros civis, advogados, professores, farmacéuticos todos que
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sairam da escola da zona rural. Ndo é porque estuda na zona rural
gue nao vai alcancar os objetivos na vida. (Ex Aluna Maracuja do
Mato)

A fala da ex aluna Maracuja do Mato, assim como as outras falas
carregam em si as representacdes sociais acerca do mover-se da zona rural
para a sede do municipio. Esse mover quase diasporico (quando pensamos na
diaspora como um movimento de saida ndo apenas espacial, mas também
subjetiva), nos leva a problematizar sobre a forma com que as escolas
compreendem as diversas matizes dos sujeitos sociais que a compde. Rios
(2008), sobre a chegada do estudante da zona rural para estudar na zona

urbana elucida que

Para muitos alunos e alunas - inclusive para alguns oriundos da
roga - ser da roga significa ser inferior, ignorante, ser de outro
grupo, possuir outra linguagem e, acima de tudo, ser diferente,
sendo esta semiodtica da diferenga construida negativamente por
meio da exclusdo e da marginalizacéo, fruto de todo um processo
historico construido também pela propria instituicdo escolar.
(RIOS, 2008, p.22)

Além disso, a fala da Ex Aluna Licuri “Quando olho pra tras e me vejo
professora na mesma comunidade em que estudei, substituindo a minha
professora, é muito gratificante. Estudei aqui, sai pra me formar e voltei para
trabalhar aqui ” expressa claramente o quanto essa escola foi e é capaz de
mover as pessoas em acreditar no “chdo onde pisa”, no chdo onde pulsa a
vida. Nesse interim, corroboramos com Sa e Molina (2012) quando afirmam

que

a escola do campo pode contribuir para a formacdo de novas
geracbes de intelectuais organicos capazes de conduzir o
protagonismo do trabalhadores do campo em direcdo a consolidacéo
de um processo social contra-hegeménico. Mas esta afirmacéo se faz
a partir do reconhecimento dos limites que a escola, ainda que
transformadora em seus aspectos principais pode vir a ter nos
processos maiores de transformacdo social. (SA, MOLINA, 2012,
p.327)
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Portanto, a assuncdo do papel social na constru¢do de projetos de vida
atrelado a escolarizagcéo dos povos do campo insere a escola a partir do que
trazem Molina e Rocha (2014)

Uma escola que, em seus processos de ensino e de aprendizagem,
considera o universo cultural e as formas proprias de aprendizagem
dos povos do campo, que reconhece e legitima esses saberes
construidos a partir de suas experiéncias de vida; uma escola que se
transforma em ferramenta de luta para a conquista de seus direitos
como cidaddos e que forma os proprios camponeses cCOmo 0S
protagonistas dessas lutas, como os intelectuais organicos da classe
trabalhadora. (MOLINA, ROCHA, 2014, p. 226)

Ao analisarmos mais uma fala, evidencia-se o papel formativo da escola

Estudar na comunidade contribuiu bastante para a minha formacgéao
pois foi essa escola que me socializou com 0s meus colegas e
aprendi a valorizar a minha comunidade. Foi na escola da
comunidade que me preparei para realizar meus projetos de vida
através da qualidade do ensino. Estudei na escola da zona rural até o
9° ano e depois fui cursar o ensino médio na sede. Hoje ingressei na
faculdade e curso Pedagogia e como estudante de Pedagogia
entendo mais ainda a importancia da escola na comunidade pra
crianca e pro adolescente. Quando a gente entra no mundo do
trabalho percebe que a escola é importante pra gente atingir os

objetivos que deseja. (Ex Aluna Gabiroba)

Diante das falas acima fica evidente o quanto uma pratica fundamentada
no respeito e na valorizacdo dos saberes das préprias pessoas que constituem
a escola impacta nas escolhas individuais de cada um. Nesse sentido, a
formacado adquirida na escola foi capaz de mover, recorrendo aos escritos de
Adorno (2010), a “um dinamismo de recusa do existente, pela via da
contradi¢cao e da resisténcia”.

Consideramos que essas pessoas se inserem no ambito da resisténcia
porque o que se V&, cotidianamente, é a necessidade diaria de um apagamento
do protagonismo dos homens e das mulheres do campo através de um projeto
claro e excludente de sociedade e de desenvolvimento que batalha pela
expropriacdo do territdrio camponés. Para isso, é necessario um campo sem
gente e, nesse escopo, um campo sem escola cumpre perfeitamente esse
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papel. Contudo, falas como esta nos colocam diante de praticas que caminham
no sentido de compreender a potencialidade que h& na existéncia da
presentificagdo da auséncia como dito por Santos (2004) dessas escolas na
zona rural.

Apesar de abordamos, através das historias de vida as continuacdes da
trajetoria escolar das alunas que j& passaram pelas escolas da zona rural de
Nova Fatima, tém também, na outra direcdo, estudantes que ndo seguiram
pelas mesmas estradas, dado que a possibilidade de continuarem nos estudos
esbarra também nas condi¢bes materiais de vida, pois segundo as professoras,
muitos alunos deixam de estudar porgue ndo véem perspectiva de crescimento
no proprio municipio. Dessa forma, a saida para outros Estados esvazia o

campo e impacta significativamente na dinamica do desenvolvimento local.

Muitos desistem do ensino médio, vao pra Sao Paulo, Salvador.
Desistem por falta de interesse, acham que n&o tem emprego na
cidade, véem que muitos se formam e ndo tem emprego ai pensam
gue nem vale a pena perder tempo no ensino médio. Ai pensa é em ir
embora sem estudo. Ai depois voltam e falam: tanto que a pro falava
pra eu estudar e eu hoje perdi um emprego porque nao quis concluir
meus estudos. Alguns trabalham de dia e estudam de

noite. (Professora Aroeira)

Diante da fala acima nos cabe refletir que no modelo de
desenvolvimento excludente em que estamos imersos o fracasso € atribuido
individualmente ao ambito do sujeito. Dessa forma, desconsidera-se a
dimenséo da totalidade da realidade concreta em que os outros fatores sociais
também determinam o rumo da vida das pessoas e institui-se a meritocracia
como caminho para todos.

Bauman (2009, p. 677), em entrevista a Alba Porcheddu afirma que

nestes tempos rigorosamente neoliberais, a nocdo de aprendizagem
autogestionada se presta a um discurso que consente ao Estado a
rendncia de sua responsabilidade de fornecer a educagdo de
qualidade que cada cidaddo de uma sociedade democratica tem o
direito de possuir. (BAUMAN, 2009, p. 677),

156



Dessa forma, a renuncia da responsabilidade de um Estado que cada
vez mais se alia ao mercado e torna hibrida a relagdo entre o que é publico,
privado e politico incide na dindmica da organizagdo social. Nesse sentido, a
partir da fala da professora Aroeira, cabe refletirmos a respeito da juventude no

campo. Para tanto, recorremos a Castro quando afirma que

Os jovens estdo indo embora! Essa expressao sintetiza uma imagem
do jovem do campo no Brasil. A juventude do campo ¢é
constantemente associada ao problema da “migragdo do campo para
a cidade”. Contudo, “ficar” ou “sair” do meio rural envolve multiplas
guestdes em que a categoria jovem é construida e seus significados,
disputados. A prépria imagem de um jovem desinteressado pelo
campo contribui para a invisibilidade da categoria como formadora de
identidades sociais e, portanto, de demandas sociais. (CASTRO,
2012, p. 441)

Para as professoras, a falta de perspectiva de uma parcela da juventude

€ visivel também na continuidade dos estudos, pois

Nem todo mundo tem condi¢cbes de fazer uma faculdade, antes aqui
perto ndo tinha. So6 tinha em Feira ou em Salvador, as vezes tinha a
vontade, mas néo tinha a condicdo, nem um parente, uma casa pra
ficar, por isso ndo tinha nem como ingressar na faculdade.

(Professora Quixabeira)

Dessa forma, as professoras atribuem o sucesso ou o fracasso escolar
como responsaveis pelas condi¢des de vida dos alunos que ja passaram pelas
escolas das comunidades. Conquanto, as condicbes objetivas e materiais
exercem papel fundamental para o andamento dos estudos. Ainda sobre a
necessidade de ampliar a reflexdo, Zago (2006), ao analisar as dificuldades de
acesso e permanéncia das camadas populares no ensino superior, enfatiza
trajetérias marcadas pela desigualdade de oportunidades e antecedentes
historicos escolares de estudantes da classe trabalhadora envoltos por uma
formacdo anterior que alimenta a falta de esperanca nos resultados formais
desses sujeitos, provocando baixa autoestima (auto-exclusdo) e posterior
desisténcia. No caso de varios jovens da zona rural, essa desisténcia ocorre
antes mesmo de adentrar o ensino superior ou outras formas de escolarizacéo,

COMo cursos técnicos e profissionalizantes.
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A partir do entendimento de que a contradicdo também faz parte da
construgcdo social dos sujeitos, percebemos o quanto ainda, mesmo com as
formacdes e com a discussdo da importancia e valorizacdo do saber da
comunidade, povoa o imaginario de que a “cidade grande” é o lugar em que as

pessoas tém mais chances de sobrevivem e serem mais sucedidas.

Os que querem seguir em frente e querem alguma coisa na vida sai
pra fora pra trabalhar, véo pra outros lugares como Santo André, Rio
de Janeiro, ja os que nao querem nada da vida ficam por ai sem fazer
nada. Os poucos jovens que ficam querem sair pra estudar. Tem
jovens talentosos que o préprio sindicato poderia organizar um

trabalho de juventude com eles, mas ndo tem. (Professora Angico)

Ao analisarmos a fala é perceptivel o impacto da falta de entendimento
da gestdo municipal sobre que projeto de educacéo e desenvolvimento se quer
para o municipio, pois ndo ha um trabalho efetivo com e para a juventude. Mais
uma vez nos perguntamos: que escola para que populacdo do campo? Como a
escolarizacdo impacta necessariamente na organizacao da vida das pessoas e
no desenvolvimento do municipio? Entendemos que esses questionamentos
pulverizam em outros sujeitos sociais, como o0 Sindicato dos Trabalhadores
Rurais, a propria Associacdo de Professores do Municipio e até os conselhos
municipais de controle social.

Ao conversarmos com a presidente do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais sobre as atividades formativas promovidas pelo sindicato junto as
associacOes, ficou evidente que, apesar de possuir um departamento de
Educacdo do Campo e o representante participar das formacdes promovidas
pelo Movimento de Organizacdo Comunitaria (MOC) através das atividades do
CAT, ndo ha uma continuidade da formacdo com a multiplicacdo e repasse
dessas formacgdes com as associacdes comunitarias dos povoados. Portanto,
h& uma lacuna formativa no processo de organizacdo da sociedade civil. E o

gue explicita a professora.
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A associagdo até o momento se redine mais pra discutir a execugao
de projetos, mas nhada assim pra organizar a comunidade
envolvendo a cultura, os jovens, essas coisas. (Professora

Quixabeira)

Em todas as comunidades em que h& escolas ha associagbes de
agricultores, com o perfil de executar projetos que vem da Secretaria de
Agricultura, como o Bahia Produtiva’’. Em duas delas ha coletivos de méaes
associadas que produzem sequilhos para vender para a merenda
escolar. Contudo, ndo h& uma mobilizagdo a partir de outros temas que
reverberam nas comunidades, como a violéncia alarmante atrelado ao uso de
drogas que tem chegado aos povoados do municipio.

Ainda sobre a capilaridade das raizes das praticas das professoras é
perceptivel como h& o reconhecimento de que, através da sua acao
pedagdgica, ha mudanca nas acbes das familias da comunidade. E o que

explicita a professora Mandacaru

Assim, uma experiéncia boa que eu tive 14, ndo deu continuidade
porque o dono da casa ta doente e a mulher t& com ele no hospital,
mas eu acredito que foi o exemplo da escola. Depois que fez a horta
ali do lado da escola, o pessoal viu 0s coentros, as coisas da horta. A
casa ao lado ndo tem a nada a ver com as familias do CAT e a
mulher tava construindo uma horta também. Olhe, aquilo me deixou
tdo feliz. Pegaram a terra, comecaram a fazer os canteiros e
comegou a molhar. Eu comecei a brincar com o menino: T4 fazendo
uma hora também? Ai ele respondeu: - €. Ai eu respondi: Que bom!
SO que ai o pai adoeceu e tiveram que parar e ndo plantaram nada
ainda. Carregaram a terra, mas comecaram. Aquilo pra mim foi tao
significativo, me senti tdo util por eles terem visto e ta fazendo
também. Ai quando ela passa e eu t6 la na horta molhando eu dou

um moinho de coentro e ela fala:Oh que coisa linda, aqui eu sé corto

1 Projeto do Governo do Estado da Bahia, executado pela Companhia de Desenvolvimento e Agdo Regional - CAR,
empresa publica vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Rural — SDR, a partir de Acordo de Empréstimo firmado
entre o Estado e o Banco Interamericano de Reconstrugdo e Desenvolvimento (Banco Mundial). Por meio do Bahia
Produtiva sdo financiados (sem reembolso) subprojetos de inclusao socioprodutiva e de abastecimento de agua e
saneamento domiciliar, de interesse e necessidades das comunidades de baixa renda da Bahia. Fonte:
http://lwww.car.ba.gov.br/projetos/bahia-produtiva
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a raiz e bato com tudo, porque € natural, até o cheiro € diferente do
que a gente compra na rua. Ja foi um incentivo. (Professora

Mandacaru)

O sentir-se feliz dito pela Professora Mandacaru demonstra o cuidado
que ha na sua acao pedagogica, em que ultrapassa o limite da sala de aula,
pois, segundo ela, “A casa ao lado ndo tem nada a ver com as familias do CAT
e a mulher tava construindo uma horta também”. O fato de a familia ndo ser do
CAT, ou seja, de ter algum estudante que seja envolvido com a metodologia
adquire uma propor¢do maior ainda, pois 0 incentivo partiu da postura da
professora que tocou, de algum modo, a familia vizinha a escola.

Deste modo, no decorrer da pesquisa de campo percebemos o quanto
as escolas representam lugar de aconchego, pertencimento e enraizamento
para as pessoas das comunidades. Essa percepc¢ao decorre tanto das rodas de
conversa com as maes quanto com as ex alunas que ja passaram pela escola.

Visivelmente percebe-se que ndo ha dicotomia na representacdo
imagética e simbdlica entre a figura da professora e da escola, chegando a
haver uma espécie de personificacdo da escola através da corporatura da

professora.

Eu sinto uma sensacdo de gratiddo quando venho pra escola, o
prazer de saber que onde estudei minha filha estd estudando
também. S6 mostra que a escola é realmente boa e importante.
Vocé contar para os nossos filhos a nossa histéria e dizer que
estudei na mesma escola que ela é uma histéria de vida escolar:
minha filha ja estudou na minha escola, a professora da minha filha
ja foi minha professora € muito bonito. Eu ndo vejo essa escola
sem a presenca dessa professora. A gente sabe que ela um dia vai
se aposentar e dar lugar a outra pessoa, mas ela serd sempre a

cara dessa escola. (Mae Flor de Mandacaru)

Nessa mesma direcdo, outra mée reitera

A escola em si, se ndo fosse o professor dedicado nao teria aquele
aconchego de escola. Quando eu estudava ela era uma professora

dedicada a tirar pelas tarefas. Ao comparar com as tarefas da minha
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filha que é aluna dela também e relembrar o que eu vivia com ela
como professora, ver o cuidado e a dedicacdo é de arrepiar. (Mae

Flor de Velame)

Com a escola na comunidade a gente fica mais tranquila e a gente
participa mais, ta sempre aqui. A escola valoriza a comunidade. As
vezes as pessoas chegam aqui e perguntam se tem escola. Dois
centros de aprendizagem é a igreja e a escola. Ja t6 imaginando
como vai ser quando for pra sede, longe da gente, de tudo porque a
escola aqui € uma realizagdo de sonho das méaes por causa da
tranquilidade que € sem precisar colocar no 6nibus. A gente ndo sabe
0 que acontece no 6nibus, ai eu fico com medo. (Made Flor de

Umbuzeiro)

Sinto orgulho de ver a escola na comunidade porque nem todos
optam pelas mesmas coisas e 0S Que optaram por crescer
intelectualmente, de estudarem, de procurar uma profissdo e é um
orgulho vocé dizer que saiu de uma escola do campo, da zona rural,
gue vocé nao perdeu suas bases, sua raiz e que vocé conseguiu

realizar seus propésitos. (Ex Aluna Licuri)

As falas da Mae Flor de Umbuzeiro e Ex Aluna Licuri ilustram o que

afirma Freire (1995) sobre a comunidade e sua importancia no contexto

educativo.

Aprender na comunidade, com ela e para ela, significa usar a histéria
da sua propria regido, exteriorizando a cultura do siléncio. Significa
aprender a engajar-se na sua proépria regido, tornando-se consciente
da situacao socio-politica e lutando para que as sociedades fechadas
sejam transformadas em sociedades abertas... € uma questao de
urgéncia que as escolas se tornem menos fechadas, menos elitistas,
menos autoritarias, menos distanciadas da populacdo em geral. Isso
€ para a educacdo comunitaria uma questdo de fundamental
importancia. (FREIRE, 1995: 12-13).

Diante das falas compreendemos o valor que a escola da zona rural

adquire para as comunidades na constru¢do do processo de escolarizagao,

pois como afirma Araujo (2014) € necessario
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Quebrar essa frieza com limites as vezes tdo demarcados entre
as pessoas e a escola é animador, pois, requer a ousadia de,
entendendo as intencfes de estruturas histéricas para esse
funcionamento, propor o diferente que é tdo mais simples, que
se constréi muitas vezes por meio do dialogo, do sorriso, do
amor, gerando assim processos educativos significativos para os
gue deles participam e em sintonia com o sentido e o contexto a
que se propde. (ARAUJO, 2014, p.73)

Nesse sentido, apesar de ser contraditorio reafirmamos a humanizacéao
no processo formativo, tendo em vista que a educacao €, por via de regra
fundamental, propulsora de praticas sociais que humanizam a existéncia
humana, em tempos de crise como 0s que estamos imersos atualmente,
abordar as formas de humanizacao das professoras raizes de umbuzeiro nos

traz a possibilidade de esperancar, no sentido freireano, pois

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperangar,
porque tem gente que tem esperancga do verbo esperar. E esperanca
do verbo esperar ndo é esperanca, € espera. Esperancar é se
levantar, esperancar € ir atrds, esperancar € construir, esperancgar €
ndo desistir! Esperancar é levar adiante, esperancgar é juntar-se com
outros para fazer de outro modo. (FREIRE, 2014, p.110)

Dessa forma, as praticas de humanizacdo foram eclodindo como
acontecimento na pesquisa (MACEDO, 2016) a cada visita as comunidades e
as escolas. Assim, no fazer da pesquisa, no didlogo constante fui sendo
direcionada de forma nao intencional a voltar o olhar para essas praticas.
Recorrendo ao diario de campo, € possivel perceber como esse olhar foi
direcionado, quando, ao ser convidada a almocar na casa de Professora
Mandacaru fui apresentada a uma aluna de 7 anos que |4 também se
encontrava.

Na cozinha, ao passo em que ela preparava o almoco e eu, sentada na
cadeira observando o didlogo dela com a crianca para que fosse tomar banho,
a professora me diz: “ela fica comigo trés dias na semana para que possa
estudar. A mée trabalha e ndo pode leva-la para a escola. Quando ela faltou
duas semanas seguidas, me agonie e propus que ela ficasse comigo os dias
em que trabalhava. E assim estamos nés”. Imediatamente meu sorriso

claramente esbocou a admiracdo por essa mulher: que professora faria isso?
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Foi a pergunta que me fiz e exclamei. Ela também sorriu. E assim foi a
cumplicidade de uma resposta que nédo precisou ser dita, se fez entendida.
Assim, tanto nas rodas de conversa quanto na observacéo participante
fomos percebendo como a pesquisa-com o acontecimento (MACEDO, 2016)
nos possibilitou ver na ndo resposta que se fez entendida, compreender o
modus faciendi das praticas pedagogicas das professoras raizes de umbuzeiro
tendo no horizonte e como farol a humanizacdo como processo inerente ao
fazer docente. Freire nos ajuda a compreender o processo da humanizagcédo ao

afirmar que

Pois bem; se falamos da humanizacdo, do ser mais do homem —
objetivo basico de sua busca permanente — reconhecemos o0 seu
contrario: a desumanizacdo, o ser menos. Ambas, humanizacao e
desumanizagédo sdo possibilidades histéricas do homem como um ser
incompleto e consciente de sua incompleticidade. Tdo somente a
primeira, contudo, constitui a sua verdadeira vocacdo. A segunda,
pelo contrario, é a distor¢éo da vocacéo (FREIRE, 1969, p. 127)

Conquanto, ao corroborarmos com Freire percebemos essa
humanizacdo no fazer docente ao recorrermos as falas das professoras em

didlogo na roda de conversa

Més passado tinha uma cama la na casa de méae. Eu perguntei na
sala quem queria a cama. Ai B. respondeu: eu quero, Pr6?Tu tem
cama? Eu ndo. Eu durmo com minha irm& com uma cama de solteiro,
nés duas.

- Ai eu disse pra buscar a cama. Uma cama bonitinha. — Ela me
respondeu assim: Mainha vem buscar na carroga amanhd, pro.
Quando ela chegou em casa danou tanto com a méde que a mae
"panhou” a cama de moto. Levou a cama armada na moto e 0
colchdo. Botei um travesseiro, uma almofada, dois leng¢ois. No outro
dia chegou na escola numa alegria. (risos) Sdo duas meninas, cada
uma dorme na sua cama agora. A mée ficou numa alegria, o pai ndo
trabalha, quando acha um trabalhinho é quem trabalha, os avés é que
ajudam em alguma coisa e o bolsa familia. Somente. (Professora

Quixabeira)
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- A gente entra na vida dos danadinhos mesmo. Eu n&o tenho
vergonha de saber da vida ndo. Quando chega sonolento na sala eu
pergunto: j& comeu hoje? Vai pra cozinha comer alguma coisa. Eu
ndo tenho vergonha de ser aberta com o0s meus alunos

nao. (Professora Mandacaru)

Ao lermos as falas das professoras acima percebemos o quanto de

humanidade ha em seus quefazeres pedagdégicos. Assim, quando a Professora

Mandacaru diz “A gente entra na vida dos danadinhos mesmo. Eu n&o tenho

vergonha de saber da vida ndo” compreendemos que, quando a docéncia

ultrapassa a sala de aula e pulsa na vida, a escola assume lugar de

socializacdo além da escolar, sendo utilizada, também, como meio e fim para

outras questdes que sdo inerentes ao dia a dia. Nesse sentido, afirma Cunha

(2009)

As préaticas de socializagdo familiar em um contexto do campo
devem ser pensadas a luz do uso diferenciado que a familia rural faz
do espaco e dos servicos da escola, estabelecendo uma relacdo
intima entre as duas instituicbes - escola e familia, ndo apenas no
que se refere a apropriacao dos saberes escolares, mas também aos
servicos e préaticas que a escola pode oferecer a familia, sobretudo a
mae trabalhadora rural, no cuidado dos seus filhos. (CUNHA, 2009,
p. 217)

A relacéo de cuidado exposta por Cunha na citacao acima é perceptivel,

também, na fala da Professora Aroeira e também pela Mae Flor de Velame.

Eu s6 volto pra casa quando o carro vem do Santo Antonio e leva as
meninas. A mae nado pode ir pegar mais, ai todo dia agora eu espero
pra embarcar eles no carro, ai eu fico preocupada em deixar la na
escola esperando sozinha porque o carro passa tarde e a escola fica
vazia. Ai eu espero o carro passar e s6 chego em casa 13:30. Nao
tenho coragem de deixar s6 e a méde me pediu pra colocar no carro

pra ficar mais tranquila. (Professora Aroeira)

Quéao significativas sado as palavras acima da Professora Aroeira,

revestidas de uma visdo de educacéo a partir do cuidado com o outro: “N&o

tenho coragem de deixar s6 e a mde me pediu pra colocar no carro pra ficar
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mais tranquila” em que a relacdo de confianca mae - professora é
presentificada discursivamente pelo verbo “pedir’, encarnado de uma
significacdo intima que envolve quem pede e quem atende ao pedido.

Consoante a esta interpretacdo, Rossetti — Ferreira elucida que

Admiravel capacidade humana essa de aprender com o0s outros da
mesma espécie e de se adaptar aos mais variados ambientes e
situacdes. Estranho pensar que ela se funde em nossa extrema
imaturidade motora ao nascer, que nos faz depender dos outros por
longos anos. Em contraposicdo, nossa rica expressividade ao nascer,
favorece nossa comunicagdo com 0s outros. Aqueles que nos cuidam
medeiam nossas relacées com o mundo (ROSSETTI-FERREIRA,
2003, p. 10).

Assim, corroborando com a autora supracitada, se as nossas relacoes
de cuidado e de afeto sdo mediadas pela presenca do outro, a premissa do
cuidado é inerente ao fazer educativo.

Sendo assim, 0 processo pedagogico deve partir da compreensao que o

ser humano tem do proprio processo de humanizacéo. Para Freire,

Constar essa preocupacdo implica, indiscutivelmente, reconhecer a
desumanizacgéo, ndo apenas como viabilidade ontolégica, mas como
realidade histérica. E também, e talvez, sobretudo, a partir desta
dolorosa constatagdo que os homens se perguntam sobre a outra
viabilidade — a de sua humaniza¢édo (FREIRE, 2005, p. 32).

E 0 que compreendemos a partir da fala da Mae Flor de Umbuzeiro.

Além dela se preocupar com os alunos ela se preocupa com as
familias em si na escola. Tudo que ela vai fazer ela procura saber da
gente, sempre busca apoio da familia na escola. Sempre se
guestiona se a gente vai aprovar, vai gostar, ela se importa e € isso o
gue mais acho interessante porque ela se importa com a gente. (Mae

flor de umbuzeiro)

Chegou um menino aqui na escola que era tao retado que ninguém
aguentava. Ele estudava na sede, ai no 1° ano a mde mandou pra ca

e mesmo com todas as dificuldades Ela (a professora) foi lutando,
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lutando, acreditando nele e hoje o menino t4& uma pedra de ouro.
Chegou no 3° ano pra ir pro 4° ele queria perder pra ndo ir pra rua
mais, ele ndo queria passar de ano. Ela conversou muito com ele e
acabou indo pra sede. Alias, todos que chegam até o 3° ano pra ir pro
4° quer perder de ano pra ndo sair da escola e ir pra sede. Eles
sentem um amor muito grande pela professora. (Mae Flor de

Velame)

O importar-se, derivado do cuidado, reverbera no fazer docente e torna-
se elemento fundante quando se considera, no fazer educativo, as pessoas
enquanto sujeitos sociais capazes de juntos, promoverem uma escola
alicercada nas préaticas de humanizacéo. Nesse sentido, Freire (1996, p. 159-
160) afirma que

Essa abertura de querer bem néo significa, na verdade, que, porque
professor, me obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira
igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que nao
tenho medo de expressé-la. Significa, esta abertura ao querer bem a
maneira que tenho de autenticamente selar meu compromisso com
os educandos, numa pratica especifica do ser humano. Na verdade,
preciso descartar como falsa a separacdo radical entre seriedade
docente e afetividade. N&o é certo, sobretudo do ponto de vista
democrético, que serei tdo melhor professor quanto mais severo,
mais frio, mais distante e “cinzento” me ponha nas minhas relagtes
com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que devo ensinar. A
afetividade n&o se acha excluida da cognoscibilidade.

Dessa forma, ao ndo assustar-se com a afetividade, como dito por
Freire, assumimos, enquanto educadores que somos, que a existéncia
engquanto docente s6 materializa-se no encontro do educador com o educando
mediatizado pelo mundo e pela dialogicidade calcada na realidade concreta.
Por conseguinte, é possivel compreender a partir de Freire que, reconhecendo
a presenca histérica da desumanizagéo, a vocagado do ser humano é a busca
de sua propria humanizacgdo: a busca do “ser mais”, isto é: “o0 objetivo basico
de sua busca, que é o ser mais, a humanizacdo, apresenta-se-lhe como um
imperativo que deve ser existencializado” (FREIRE, 1969, p. 127).

Para Boff (1999, p.3) “o cuidado serve de critica a nossa civilizagao agonizante

e também de principio inspirador de um novo paradigma de convivialidade.”
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Arendt (1972, p. 243) lembra que “nossa esperanca esta pendente
sempre do novo que cada geragao aporta”. Portanto, para que a nossa
esperanca seja movida pelo verbo esperancar a partir da dimenséo freireana é
necessario que o fazer docente carregue em si o potencial, de através da
educacdo, promover a humanizacdo. Assim, ao recorremos a Nascimento

(2015), ele assevera que

Assumindo-se como verdadeira a premissa de que sdo as acdes
morais que tornam possivel a vida em comum e diante da quase
evidente convic¢do de que a moralidade perdeu o sentido dentro do
arranjo social societario, torna-se urgente a construcéo de horizontes
gue nos ajudem, sobretudo como educadores e agentes sociais de
mudanca, a sonhar com novos caminhos em direcdo a um futuro
mais harmonioso (NASCIMENTO, 2015, p. 1).

7

Assim, fundamental é acreditar no outro do processo educativo.
Considerar o ser humano como 0 ser que precisa aprender para ser sempre
uma passagem e nunca um fim. (GALEFFI, 2016, p. 17). Dessa forma, as
praticas das professoras Raizes de Umbuzeiro nos levam a revisitar a
humanizacdo como forma de existéncia, tendo em vista a nossa imersdo em
uma sociedade fluida e transitoria, em que insistentemente nos vemos diante
da descaracterizagdo dos lagcos sociais calcados no modelo de
desenvolvimento que desconsidera as pessoas no processo educativo e de

transformacao. Assim, segundo Bauman (2010)

No mundo liquido-moderno, a solidez das coisas, assim como a
solidez dos vinculos humanos, é vista como uma ameacga: qualquer
juramento de fidelidade, qualquer compromisso a longo prazo (e mais
ainda por prazo indeterminado) prenuncia um futuro prenhe de
obrigagdes que limitam a liberdade de movimento e a capacidade de
perceber novas oportunidades (ainda desconhecidas) assim que
(inevitavelmente) elas se apresentarem (BAUMAN, 2010, p.40-41)

Portanto, as professoras da presente pesquisa tornam-se figuras que
“ameagam” a forma de organizagdo no atual mundo moderno, quando, através
de suas praticas, reforcam os vinculos com os estudantes e as comunidades
em que vivem e atuam e inserem-se no que Silva e Carvalho denominam de

dimensao estética da experiéncia.
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assumir a posicao de atuar em frente a mutabilidade do mundo sem
garantias de sucesso possibilita a construcdo de novas possibilidades
de existéncia. Isso € o que chamamos de dimensdo estética da
experiéncia, ou seja, aquela que permite ao vivente ultrapassar as
condicdes atuais concretas e vislumbrar rumos diferentes tanto para
si quanto para 0s outros a sua volta a partir de outros parametros que
ndo seja necessariamente referenciar-se por uma racionalidade
instrumentalizada. (SILVA, CARVALHO, 2014, p. 254)

Na mesma direcdo, corroboramos com Bauman em que € necessario
“[...] a busca de uma vida alternativa em comum deve partir da analise de
alternativas as politicas da vida” (BAUMAN, 2009, p.58). Isso implica em “[...]
pensar, tentar e testar um modus vivendi para tornar palatavel a convivéncia e
facilitar a vida. O modo como resolvemos essa necessidade € uma questao de
escolha [...]” (BAUMAN, 2011, p.191).
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CONSIDER-ACOES NAO FINALIZADAS....

“A histéria € um profeta com o olhar voltado para tras: pelo que
foi, e contra o que foi, anuncia o que sera.”
(Eduardo Galeano, 2016, p.25)
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Diego n&o conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadlof, levou-o
para que descobrisse o mar. Viajaram para o Sul.

Ele e o mar estavam do outro lado das dunas altas, esperando.
Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de
areia, depois de muito caminhar, o mar estava na frente dos
seus olhos. E foi tanta a imensidéo do mar, e tanto o seu fulgor,
gue o menino ficou mudo de beleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando,
pediu ao pai:

-Me ajuda a olhar!

Eduardo Galeano (2002, p.15)

Assim como Diego, personagem que ganha corpo através das palavras
de Eduardo Galeano no Livro dos Abragos, precisei de ajuda para olhar o fazer
pedagogico das Professoras Raizes de Umbuzeiro.

Para tanto, retorno ao diario de campo, assim como fiz no inicio da

pesquisa:

Depois de participar durante esses dois dias da devolucdo do CAT, a
saga para voltar para casa se reinicia a espera de 6nibus na pista.
Depois de uma hora esperando e ter pedido dois 6nibus que nao
pararam, consegui pegar uma van. Ao adentrar, percebi que sé havia
apenas um rapaz, o cobrador e motorista. Pensei rapidamente: entrou
ou ndo? Na vontade de chegar em casa e também pelo adiantar da
hora, j& noite, esperando sozinha na pista, entrei e sentei no banco
perto da porta. Cheguei em casa (alivio) com a cabeca povoada de
perguntas: O que essas professoras querem me mostrar? O que elas
guerem que eu mostre a universidade, esse lugar que € tdo distante
do chéo delas? Sera essa pesquisa serd apenas mais uma no site da
Capes? Como posso ajudar no cotidiano dessas professoras? N&o
tenho respostas. Isso me aflige, principalmente por fazer uma

pesquisa de doutorado. (Diario de Campo)

As perguntas feitas no diario de campo ainda estdo comigo, alias, nunca
consegui me desfazer delas. Isso porque acredito que a docéncia, atrelada a
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pesquisa € imersa nesse movimento constante. Ndo deixo de ser docente
guando estou pesquisando, ndo deixo de ser pesquisadora quando estou em
sala de aula ou exercendo as funcdes inerentes ao meu labor académico.
Dessa forma, as perguntas feitas no diario de campo me deixaram em estado
de alerta constante como um letreiro luminoso.

Assim, do mesmo modo que Diego precisou de ajuda para olhar o mar,
eu precisei de ajuda para olhar as praticas dessas professoras, que, ao
exercerem a docéncia na zona rural, lugar historicamente relegado ao descaso
das politicas publicas, dentre eles as educacionais, promovem, em seu
cotidiano, formas de humanizacao a partir do referencial da escola.

Elementos indicam que a humanizacéo presente na pratica pedagdgica
das “professoras raizes de umbuzeiro” ndo pode ser tratada em blocos
monoliticos: a formacado especifica voltada para a Educacdo do Campo; o local
de origem; a insercdo nas acdes e dinadmica da comunidade e, num outro
plano, as condi¢gbes de trabalho docente no contexto da zona rural. Mas, ao
contrario, esses elementos foram considerados articulados e que direcionam o
fazer pedagogico das professoras.

Nosso pressuposto € de que, enquanto membros das comunidades, as
Professoras Mandacaru, Quixabeira e Aroiera sdo genuinamente, na inspiracao
de Gramsci, intelectuais organicas. Desenvolvem a docéncia tendo como ponto
de partida e de chegada a realidade dos alunos, assumindo papéis
concernentes nao apenas a docéncia, mas, também, como pessoas que
buscam contribuir com as comunidades em que atuam. Assim, ao viverem e
produzirem suas existéncias nas comunidades em que trabalham, as
professoras participam de outros momentos e espagos formativos que ndo o
escolar. E assim que fazem parte das Associagdes Comunitarias, que
organizam festas de padroeiros, se envolvem nos eventos culturais, como as
cavalgadas, samba de roda, torneios de futebol. Ou seja, sdo moradoras ativas
gue vivem cotidianamente a dinamica social das comunidades.

Diante disso, consideramos que as professoras Quixabeira, Mandacaru
e Aroeira, ao residirem nas comunidades possuem raizes mais profundas que
as outras duas professoras que moram na sede. Essa premissa parte do fato

de, pelo tempo de exercicio da docéncia na mesma comunidade essas
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professoras ja educaram duas geracdes. Hoje, nas escolas ja estudam os filhos
dos primeiros alunos dessas professoras, ao passo que, as Professoras Angico
e Munlugu possuem menos tempo trabalhando na mesma comunidade, sendo
5 anos e 1 ano respectivamente.

Além disso, através das rodas de conversa, da observacao participante
e, principalmente, ao observar as devolucbes do CAT, pelo fato de as
professoras Angico e Munlungu n&o participarem de outras atividades
formativas nas comunidades em que trabalham, a capilaridade de suas raizes
sdo menos profundas.

Em tempos de crise como o atual estagio em que estamos vivendo, em
que até o exercicio da docéncia € posto a prova, sendo cutucado e em eterna
espreita pela mercantilizacdo da educacao, pela patrulha ideoldgica de projetos
que tentam descaracterizar o papel sociopolitico do fazer docente, as
professoras da presente pesquisa encarnam o “oficio de mestre”, termo
cunhado por Arroyo (2013) ao manterem e produzirem a heranga de um saber

especifico. Nesse sentido, ainda de acordo com autor

Um olhar apenas centrado na histéria das politicas, das normas, dos
regimentos, da divisdo agregada e disciplinar do curriculo e do
trabalho, da incorporacdo dos especialistas, da separacdo entre os
gue decidem, os que pensam e os que fazem, nos levard facil e
precipitadamente a concluir pela eliminacdo de qualquer das
tradicionais dimensBes e tracos do oficio de mestre. Mas cabem
outros olhares que pretendem ser mais totalizantes para perceber
gue os tracos mais definidores de toda agdo educativa resistiram e
perduram. Ha uma resistente cultura docente. (ARROYO, 2013, p.
19)

Dessa forma, ao resistirem e perdurarem através do oficio de mestre, de
serem professoras que, além de lecionarem em espacos rurais, em que muitas
vezes assumem ndo apenas a docéncia, mas também outras funcles
concernentes a secretaria de educacéo, as professoras Raizes de Umbuzeiro
resistem, assim como o Umbuzeiro resiste a seca na caatinga.

Cabe ainda na presente tese a reflexdo sobre como as professoras
nomeiam as suas préaticas. Para elas, a educacéo contextualizada é o termo
conceitual que abarca o fazer docente, norteado pelo itinerario pedagogico do
CAT. O saber da comunidade € contextualizado e transposto como
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possibilidade de problematizar os conteudos curriculares. As formas de
humanizacdo sao incorporadas espontaneamente, sem uma necesséria
reflexdo sobre essa postura. Assim, a humanizacdo no fazer educativo € parte
fundante e, por ser assim, naturalizado, ndo ha a sua incorporacdo
mecanizada.

A dimensdo politica da Educacdo do Campo, enquanto categoria
epistemologica, ndo apareceu nesse fazer pedagogico. A triade educagdo —
politica publica — luta pela terra, base dos principios da Educacdo do Campo
nao sao elementos de discussédo na escola. H4 uma valorizacdo do saber da
comunidade, das formas de vida, da compreenséo do lugar como extensao do
processo de humanidade que compde a existéncia das pessoas que ali estao,
elementos fundamentais no processo educativo. Dessa forma, podemos situar
as praticas das professoras raizes de Umbuzeiro como pré-politicas, em que a
participacdo dos movimentos sociais ainda € incipiente para provocar a
reflexdo sobre o papel desses movimentos no protagonismo da educagao para
0s povos do campo.

Assim, tendo em vista que o municipio possui legislacdo que institui a
Educacdo do Campo como eixo norteador para todas as escolas da rede
municipal, inclusive da sede, € necesséario que 0s movimentos sociais e as
organizacdes da sociedade civil presentes no municipio exercam a necessaria
pressdo social para que, de fato, todas as escolas que recebem os estudantes
da zona rural de Nova Fatima possam exercer o direito de terem acesso a uma

educacao contextualizada a partir do seu chéo.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista com as professoras

|. Perfil docente

1.Nome completo

2.ldade:

3.Natural de Nova Féatima ?

( )ySim ( )Nao

4, Comunidade e Escola

atua?

5Vocé mora na comunidade onde ensina? Se ndo, onde

mora

6.Escola onde cursou o ensino fundamental |

~—~

)Publica municipal () Publica estadual () Privada
( )Urbana ( )Rural ( )Seriada ( ) Multisseriada

7. Escola onde cursou o ensino fundamental Il

( )PUblica municipal () Pdblica estadual () Privada
( )Urbana ( )Rural ( )Seriada ( ) Multisseriada

8. Escola onde cursou o ensino médio

( )Pdblica municipal () Publica estadual () Privada
( )Urbana ( )Rural ( )Seriada ( ) Multisseriada

9. Possui formagdo em nivel superior?

( )Sim ( )N&o ( ) Cursando

Se sim, qual curso ? Ano de conclusao

Instituicéo :

10. Possui p6s-graduacao?
( )Sim () Nao

Se sim, qual curso?

Ano de conclusao

Instituicdo :

11. Quantos anos vocé tem de docéncia?

12. Ha quantos anos vocé atua nas escolas da zona

rural?

que

vocé
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13. H& quanto tempo vocé trabalha na atual escola?

14. Vocé ja ensinou nas escolas da sede?

15. Como é a sua relacdo com a comunidade da escola que vocé atua?

16. Cite facilidades em ensinar na zona rural?

17. Quais as dificuldades em ensinar na zona rural?

18. As familias participam das atividades da escola? Se sim, quais atividades?

19. Para vocé, o que é Educacdo do Campo?

20. Vocé acredita que sua escola desenvolve Educacao do Campo?

21. Quais atividades e a¢des de Educacdo do Campo vocé realiza?

22. Vocé recebe formacao ou curso que envolva a Educacdo do Campo? Se sim,
qgual ou quais?

23. Ha algum tipo de formacao, acéo ou atividade que vocé sente falta para atuar nas
escolas da zona rural?

24. H4 acompanhamento da secretaria de Educagdo no desenvolvimento do seu
trabalho? Se sim, como?

24. Nas suas aulas, vocé estabelece relagdo dos contelddos com a realidade dos
alunos e da comunidade? Se sim, como?

25. Vocé esta conseguindo desenvolver o Projeto CAT na sua escola?

26. Qual a sua opindo sobre o Projeto CAT?

27. Qual ou quais suas dificuldades em desenvolver o CAT?
28. As familias sao envolvidas no Projeto CAT?

29. Sua turma é seriada ou multisseriada?

30. Quiais as facilidades em ensinar uma turma multisseriada?

31. Quais as dificuldades em ensinar uma turma multisseriada?

II. Perfil das familias dos estudantes (colocar a quantidade)

1. Quantas familias vivem da agricultura familiar?

2. Quantas pessoas da familia trabalham no comércio da cidade?

3. Quantas familias tem comercio préprio? Se tem, qual o tipo de comércio?

Outros

4. As familias das criancas possuem terra
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( )Sim ( )Nao

5. Producéo da familia

( ) Milho ( )Feijao ( ) Mandioca
() Outros
() Pecuéria

6. A producao é para consumo proprio?

( )Sim ( )Nao

7. Quantas familias vendem os produtos da roca na feira do municipio?

8. Tem criangas na turma com pessoas analfabetas na familia? Se sim, quem e
quantas? ( )Pai ( )Mae ( )AV6s ( )lIrmdos ( ) Tios

9. Quantidade de estudantes que tém familias que participam da associacdo
comunitaria
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APENDICE B — Questionario com a gestio

Nome completo:

Formacéo:

Idade:

Tempo de docéncia:

J& ocupou outros cargos de gestdo? Se sim, quais?

Ja atuou nas escolas do campo?

Quais conhecimentos vocé considera necessarios para exercer a funcao de
secretéria de Educacéo?

Quais sao os desafios durante esse processo? E os entraves?

Quantas escolas municipais ha no municipio?

Quais programas atendem a formacao dos professores do municipio? Desses,
quais séo direcionados aos professores do campo?

Em relacdo as escolas do campo, ha especificidade na gestao?

De modo geral, como € a relacdo da secretaria com as escolas do campo?

Ha acdes especificas da secretaria para a formacao das professoras?

Como se d& o apoio pedagdgico nessas escolas?

Ha metodologia pedagdgica especifica para as escolas localizadas na zona
rural?

Ha curriculo proprio para as escolas do campo e da sede do municipio?

O municipio possui sistema de ensino proprio?

Qual o piso salarial do professor do municipio?

Ha plano de carreira para os professores municipais?

O professor recebe algum adicional por trabalhar na zona rural?

Para vocé, o que é Educacdo do Campo?

Vocé considera que as professoras da zona rural desenvolvem, em suas

praticas pedagogicas, a Educagdo do Campo?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA
Departamento de Educacéo —Campus |
Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo e Contemporaneidade - PPGEDUC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa
“Professoras Raizes de Umbuzeiro” de responsabilidade da pesquisadora
Priscila Brasileiro Silva do Nascimento, doutoranda do Programa de Pés
Graduacao em Educacao e Contemporaneidade da Universidade do Estado da
Bahia que tem como objetivo compreender como, através de suas praticas, as
professoras das escolas da zona rural de Nova Fatima promovem uma
educacao do campo.

A participacdo nesse estudo € voluntaria e envolve em colaborar
fornecendo-me dados oralmente ou através de entrevistas que serdo gravadas
se assim vocé permitir. Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua
identidade serd mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as
informacdes que permitam identifica-lo(a).

Mesmo nédo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé
estara contribuindo para a compreensdo do fendmeno estudado e para a
producdo de conhecimento cientifico sobre a Educacdo do Campo no
municipio de Nova Fatima, além de cooperar com a formacdo de futuros
professores do campo.

Sua participacdo € voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou
remuneracao resultante dela. Garantimos que sua identidade sera tratada com
sigilo e portanto o Sr(a) ndo sera identificado.Caso queira (a) senhor(a) podera,
a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa
nao trara nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a
instituicdo. Quaisquer duavidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo
esclarecidas pela pesquisadora.

Atenciosamente
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Priscila Brasileiro Silva do Nascimento Local e data
Matricula 081410458
Consinto em participar deste estudo sob livre e espontanea vontade e, como
voluntaria consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em
eventos e artigos cientificos desde que a minha identificagdo ndo seja realizada e
assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra

a via que a mim.

Nome e assinatura do participante Local e data
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ANEXO A - FICHA PEDAGOGICA DO PROJETO CAT

PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVA FATIMA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Projeto de Educacgdo do Campo — CAT 2016
UEFS/Prefeituras Municipais/Movimentos Sociais

EDUCACAO DO CAMPO:
PROJETO CAT — CONHECER, ANALISAR E TRANSFORMAR A REALIDADE E
PROJETO BAU DE LEITURA

WiOMm)gy 2 v

PLANEJAMENTO MUNICIPAL DA EDUCACAO DO CAMPO
FICHA PEDAGOGICA — | e Il Unidade 2016

Tema Anual: A CONSTRUCAO DA CIDADANIA: POLI'TICQ\ DE CULTURA,
ESPORTES E LAZER COMO FERRAMENTA DE INCLUSAO SOCIAL NO
SEMIARIDO”

Coordenacdo da Educagdo do Campo Nova Fatima: Djane Araujo da Silva
Oliveira, ljaildes de Oliveira Novais, Maria Rainildes Carneiro Rios Matos, Maria
Elenildes Evangelho de Jesus

Equipe de Elaboracdo da Ficha Pedagogica do CAT de Nova Fatima: Djane
Araujo da Silva  Oliveira, Ednalva de Oliveira Almeida, Maria Souza de Matos,
Maria Quitéria Silva Carneiro, Rosalia de Oliveira Santos Silva, Liana de Oliveira
Mascarenhas.

Colaboracdo: Priscila Brasileiro.
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Professora, Obrigada pelo seu empenho, compromisso e comprometimento com o
CAT e a Educacgao do Campo!

Fotos de Professoras de Nova Fatima, durante a construcéo da Ficha
Pedagogica

FICHA PEDAGOGICA DO 1° AO 4° ANO
Nova Fatima - 2016

UNIDADES PERIODO N° DE SEMANAS

| ell unidades 07/ 03/2016 a 26/07/2016 17 semanas

Tema Anual: O semiarido e seus aspectos ambientais, politicos, culturais e
sociais: conhecé-lo , analisa-lo e transforma-lo a partir do chao onde eu vivo.

SUBTEMAS: Saude, Esporte, Cultura e lazer na Comunidade.

JUSTIFICATIVA: A convivéncia com o Semiarido é de suma importancia para a
populacdo do campo. Sendo assim, € necessario que o processo educativo realize
acdes que possam contribuir com o desenvolvimento da realidade vivenciada, com o
intuito de que as familias, escolas e comunidades tenham uma vida sustentavel a
partir do chao onde vivem, garantindo, saude, esporte, cultura e lazer para o bem estar
das familias e comunidades.

Assim, diante do tema trabalhado no ano de 2015 sentimos a necessidade de

continuar com a mesma tematica, pois, as questdes levantadas ainda séo recorrentes.

OBJETIVO (os):
e Geral: Refletir sobre satde e educacdo, esporte, cultura e lazer para
despertar nas comunidades a importancia de uma vida saudavel e

equilibrada.

Especificos:
e Identificar e refletir sobre os problemas de saude, que afetam a

populagédo do campo.

e Ajudar os alunos e as familias a compreenderem a importancia da
Cultura do Esporte e do lazer para uma vida saudavel e equilibrada.
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e Buscar estratégias de como melhorar e manter a salude da populacgéo,
incentivando a prevencao de doencas, cuidados com a agua para a
promocao da saude, tendo em vista o desenvolvimento da comunidade

e a qualidade atual e futura de vida da populacéo.

LEMBRETES INICIAIS:

1. Realizar rodas de leituras diariamente utilizando textos de diferentes géneros e
suportes textuais;

2. Criar um ambiente alfabetizador na sala de aula;

3 .Utilizar os livros do PNLD escolhidos pelos professores para o segmento;

4. Trabalhar todos os passos da Ficha Pedagdgica;

5. Planejar as atividades a serem desenvolvidas organizando previamente o0s
recursos necessarios;

6. Utilizar os materiais pedagoégicos disponiveis na escola ou confeccionados tais
como jogos, alfabeto movel, quebra-cabeca, dicionarios, criar dramatizacdes, exibir
videos e utilizar tecnologias integradas a educacdo que tornem as aulas mais
din&micas.

7. Realizar dindmicas de socializacdo e integracao;

8. Realizar trabalhos que envolvam as comunidades;

9. Seguir a estrutura da sequéncia didatica da alfabetizagdo e letramento proposta

para o ciclo da rede que contempla os seguintes momentos: tempo para gostar de ler,
roda de leitura e oralidade, lendo e compreendendo, tempo de aquisicdo da escrita e
escrevendo do seu jeito.

10. Utilizar os livros do Bau de Leitura relacionados ao tema (onde houver) e
diversos livros paradidaticos da escola.

11. Introduzir a ficha pedagogica por meio de uma oficina com a temética anual e o
subtema da unidade.

12. Apresentar a ficha pedagdgica aos pais fazendo uma breve reflexao sobre o tema
anual e o subtema da unidade.

SUGESTOES DE LIVROS DO BAU DE LEITURA:

— viagem ao mundo dos micrébios — Samuel Murgel branco
Revolucéo do Formigueiro — nye Ribeiro

O Homem que Espalhou o Deserto

O Riacho

Alegria Alegria- Carlos Felipe e Gisele Vargas
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PASSOS METODOLOGICOS (1-CONHECER, 2-ANALISAR E 3-TRANSFORMAR)

CONHECER - ANALISAR

CONHECER:

1.Quais os cuidados que sua familia tem para evitar o mosquito Aedes Aegypti

gue transmite a Dengue, Zika ou Chikungunya?
ANALISAR

2.10uvir as respostas do 1.1 e construir um quadro com os tipos de

cuidados.

Familia de Cuidados

A partir dai, trabalhar as causas, primeiros sintomas e tratamentos. Pedir que as
criancas observem ao redor da sua casa se ha recipientes que possam acumular
agua. Fazer uma pesquisa de campo para observar se ha local onde ha agua
parada na comunidade. Depois da pesquisa, discutir com as criancas as formas de
prevencdo dessas doencas. Expor na sala cartazes e panfletos que tratam sobre

essas doencas.

2.2 Pedir que os alunos produzam um texto com ilustracdo em dupla sobre os
resultados da pesquisa. Escolher um dos textos, trabalhar alfabeto, ordem
alfabética, silabas, nimeros e problemas matematicos contextualizados com a
pesquisa realizada, as quatro operac¢fes, vogais, consoantes, nomes proprios e
comum, quantidade, poluicdo, cuidados com a agua, o lixo,meio ambiente; tipos de
familias ( leitura do texto O diario de Lelé, p. 08, segundo ano), escola no passado
e no presente, profissdes. (3° ano, p. 37)

1. 2—-Nasuacomunidade em que tipo reservatdrio encontramos agua?

( )cisterna( )tanque( ) presa( ) cacimbas( )acudes( )

riachos ()
ANALISAR

2.3 Ouvir as respostas do 1.2 e, em equipe, com a ajuda da professora, as criancas
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criardo cartazes com gravuras ou desenhos de como a agua foi e é armazenada,
diferenciando formas usadas na zona rural e na urbana; expor os cartazes; explicar e
deixar para as familias apreciarem. Observar, através dos desenhos, que devem ficar
expostos na sala os tipos de reservatérios existentes na comunidade, compara-los,

observando semelhancas e diferencas e as formas geométricas.

Estudar, a partir dai o nome de cada figura geométrica. ( trabalhar a brincadeira bode
colorido) dando outros exemplos, discutir vantagens e desvantagens de cada forma
geométrica em relagdo a higiene e armazenamento de agua. Trabalhar com medidas
de capacidade e comprimento, criar situacées problemas a partir da quantidade de
agua envolvendo as operacdes estudadas; estados fisicos da dgua, utilidade e ciclos;
clima e rios da regido. Fazer um passeio a aguada que abastece a escola e a
comunidade e localizar a mesma no mapa do municipio, observando a distancia da
aguada para a escola. A partir do passeio feito, comentar quais rios e riachos que ha
no municipio e dai estudar os rios perenes e temporarios. Comentar sobre a
enchente ocorrida no Rio Jacuipe e seus efeitos na cidade de Riachdo a partir de

noticia de jornais.

Sugerir que a turma elabore 10 mandamentos de conservagdo da agua evitando o
desperdicio e a grande evaporacado provocada pelo sol. Trabalhar a musica “Colher a
agua”’ de Roberto Malvezzi “ Gogd” e o video Vida e Alegria no semiarido. (DVD do
CAT).

1. 3 - Suafamilia participa de alguma manifestacao cultural? Se sim,

quais?

( )sambaderoda ( )sambadereis ( )festadevaqueiro( )raspa
da mandioca ( ) festa de padroeiro ( ) quadrilha ( ) romaria ( ) rezas
( ) novena ( ) boiroubado

( )candomblé ( )festadojegue outras( )

ANALISAR

2.3 Ouvir as respostas do 1.3 e construir um gréfico. A partir dai pesquisar a origem
das manifestacbes que os alunos mais participam e elaborar cartazes com
informacdes sobre essas manifestacdes. Trabalhar o conceito de cultura, enfatizando
as manifestagdes culturais mais presentes na nossa regido (livro Campo Aberto —
Cultura) e a independéncia da Bahia. Discutir com os alunos que essas culturas

fortalecem a identidade do nosso municipio, a origem de Nova Fatima, o hino,
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costumes, economia, comidas tipicas. Em seguida, montar com as criangas uma
pesquisa para saber a origem da comunidade com as pessoas mais velhas; na
pesquisa identificar o nimero de pessoas mais velhas, mais jovens, homens,
mulheres e criangcas. Com os dados, construir situacdes problemas envolvendo as
guatro operacdes, maior e menor; construir com o0s alunos as bandeiras das

comunidades.

Resgatar e vivenciar jogos e brincadeiras presentes nestas festas, comentando seu
significado social, como oportunidade de lazer e de encontro das pessoas. Identificar
e comentar o impacto da industria cultural na transformacdo desses costumes e
festas que estdo desaparecendo e com eles os respectivos batuques e sambas,
sendo substituidos por maquinas eletrbnicas e por musicas com letras pejorativas
(paredao, pagodao) por importagbes “elantadas”. Comentar os valores e
contravalores dessas mudancas. Pedir aos alunos que registrem as musicas dessas
manifestacdes culturais, analisando-as. Na sala, juntos, fazerem um livro, coletanea
como resgate da cultura local. Apresentar aos pais e comunidades no dia da
devolugéo e levar uma coOpia na secretaria de Educacao para ser divulgada e trocada

com outras escolas.

1. 4. Quais esportes existem na sua comunidade? Dos que néo existem,

guais vocé acha que deveriam ser praticados?

ANALISAR

2.4 Ouvir as respostas do 1.4 e construir um quadro com o nome dos tipos de
esportes citados. Em seguida, refletir sobre a importancia de praticar esportes para o
bem estar fisico, mental e social. Trabalhar a origem dos esportes olimpicos e os
custos das olimpiadas para a populagdo (valor do ingresso, monumentos, nao
acesso a populacdo mais pobre). Tratar também sobre as paraolimpiadas,
destacando alguns atletas e suas dificuldades locomotoras. Pedir que os alunos em
dupla fagam uma pesquisa sobre diferentes esportes e produzir textos ou frases com
ilustracdo sobre esses esportes. Utilizar os textos para trabalhar pontuacéo, tipos de
frases, acentuacéo, artigo, plural dos substantivos. A partir dos esportes, trabalhar o
corpo humano, 6rgdos dos sentidos, aparelho respiratério, construir uma tabela com
o tempo médio de cada esporte. Utilizar o dicionario como ferramenta de pesquisa de
palavras (1° ano, p. 106). Cada escola ficard responsavel por socializar um tipo de

esporte na sede do municipio na semana do aniversario da cidade, reforcando a
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importancia dos esportes no municipio.

- DATAS COMEMORATIVAS DO | SEMESTRE

Marco

08 — Dia internacional da Mulher

19 - Dia da escola.

21 — Dia internacional para Eliminag&o da Discriminagdo Racial
22 — Dia da agua

27 — Pascoa

Abril

07 — Dia Mundial da Saude

19 — Dia do indio

22 — Descobrimento do Brasil

21 — Tiradentes

24 — Dia Nacional da Familia na escola

Maio
01 — Dia do trabalhador
13 — Padroeira da cidade

Junho

05 — Dia do meio ambiente

13 — Aniversario do municipio.

17 - Feira de ciéncias das escolas do campo

Julho
02 — Independéncia da Bahia
26 —Dia dos avos.

5. DEVOLVER A CAMINHO DO TRANSFORMAR

Promover um encontro entre os pais, professores, funcionarios, alunos, associagoes,
comunidade, poder publico e entidades para apresentar os temas e dados levantados
através das pesquisas e producdes realizadas pelas turmas durante as unidades.
Promover uma exposicdo fotografica/desenhos, maquetes, mostra de videos,
envolvendo a comunidade escolar e local a respeito do subtema estudado.

AplOs apreciacdo dos trabalhos serdo discutidos e feitos os encaminhamentos
concretos para resolucdo dos problemas identificados pelos alunos e comunidade
sobre o subtema trabalhado.

Formar grupos para monitorar os encaminhamentos, definindo prazos e responsaveis,
além de entregar um relatdrio sintese dos encaminhamentos as pessoas e entidades
responsaveis pela realizacdo dos mesmos (Camara de vereadores, prefeito, STR,

associacoes, igreja etc.) Esta etapa deve ser acompanhada por toda a comunidade.
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AVALIACAO DOS IMPACTOS
A avaliacdo é um processo continuo e importante relativo ao trabalho realizado pelo

aluno, professor e comunidade. Por isso, as vivéncias proporcionadas pela ficha

pedagdgica devem nortear as reflexdes sobre os questionamentos que seguem:

nas vivéncias
alunos?

a) Na escola;
b) Na familia;
¢) Na comunidade;

dos

tema da ficha?

2 — Que mudangas a
ficha provocou na
postura do professor
gquanto ao cuidado
com a educacdo
alimentar e saude?

ALUNO PROFESSOR FAMILIA/COMUNIDADE
1 - AplGs a aplicacdo| 1 — O que vocé |1l — O que se verificou de
da ficha, o que mudou | aprendeu  sobre o | mudanca na comunidade apés

a aplicagcao da ficha?

2 - Quais valores foram
fortalecidos na comunidade
com o trabalho desenvolvido
pela ficha?

3- Houve o desenvolvimento
de alguma acdo concreta na
comunidade a partir do
trabalho com a ficha? Quais?

195




ANEXO B- Lei Municipal de Educacéo do Campo de Nova Fatima

ANO. 2013 Prefeitura Municipal de Nova Fatima-BA
DIARIO OFICIAL DO MUNICIPIO DE NOVA FATIMA - BAHIA| PODER EXECUTIVO! ANO. Ill - EDIGAO N° 00232 | 13 DE DEZEMBRO DE 2013

1

A Prefeitura Municipal de Nova Fatima, Estado Da Bahia
Visando a Transparéncia dos Seus Atos Vem PUBLICAR.

LEI N°. 0368/2013

"DEFINE AS DIRETRIZES BASICAS DA POLITICA MUNICIPAL DE
EDUCAGAO DO CAMPO E DA OUTRA PROVIDENCIAS”.

! Versdo eletrdnica disponivel pelo portal www. indap org.br

Aqui a Prefeitura Presta contas
a Populacdo dos seus Atos

Esle documenta fol assinado digitaimente por certficagao ICP-BRASIL

TR
)

Gestor: Amado Moreira da Cunha Leia o Diario Oficial do
Municipio na Internet
Secretario (a) ADM: Edmilson Rios dos Santos -
y Editor: Instituto Nacional de D. em Adm Publica - INDAP ACESSE
DIARIO 0 OFICIAL www.indap.org.br
Nova Fatima - Bahia
B e S S S G e
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LEI N*. 0368/2013.

“DEFINE AS DIRETRIZES BASICAS DA POLITICA MUNICIPAL DE
EDUCAGAO DO CAMPO E DA OUTRA PROVIDENCIAS”,

o O Prefeito Municipal de Nova Fatima, Estado da Bahia, usando das
amb\_ngbes que lhe s@o conferidas por Lei FAZ SABER, que a Camara Municipal aprovou e eu
sanciono e promulgo a seguinte lei;,

Art. .1° = Fica instituida a politica de educagdo contextualizada e de educagdo do campo do
municipio de Nova Fatima nos termos desta lei.

Art. 2° - Por politica de educagao contextualizada e de educagdo do campo entende-se o conjunto

de diretrizes, principios e normas orientadoras para as praticas educacionais e pedagégicas
apropriadas conforme se segue.]

Art. 3° — Entende-se por educagdo contextualizada e educagdo do campo o sistema municipal de
ensino instituido em base aos art. 26° e 28° da lei n°®9394/96 (LDB), da resolugdo CNE/CEB 1, de 3
de abril de 2002, da resolugao n°® 2/2008 da Camara de educagéo basica de 2008, e do decreto lei
n° 7.352/2010, que incorporam nos seus curriculos e noutros instrumentos pedagogicos temas,
questdes e processos pertinentes a realidade regional imprescindiveis a dimensdo de

desenvolvimento sustentavel local, tomando esta realidade como ponto de partida para a
construgio/apreensdo do conhecimento universal.

§UNICO: S&o temas e processos do interesse do desenvolvimento sustentavel local: a familia o
meio ambiente, o semiarido e a convivénda com o mesmo. Agricultura familiar e agroecologia, a
cultura e os saberes populares com énfase para aqueles da regido, as atividades econdmicas, a
literatura (Bau de leitura e outros), as etnias e seu processo historico e atual no Brasil, as relagtes
de género de geragao, as relagdes sociais, a organizagdo comunitaria e social entre outros.

Art.4 — Por educagdo do campo entende-se o sistema contextualizado de ensino apropriado a um
lugar de vida, onde as pessoas possam, com dignidade, morar, trabalhar, estudar, ter identidade

cultural e construir suas proprias condigdes de reprodugéo através de suas relagdes com a natureza
e com os outros.

§1 a Educagdo do campo compreende a educagdo basica em suas etapas de educagéo infanti,
ensino fundamental, ensino médio e educagdo profissional técnica de nivel médio integrada com o

ensino médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais (Camara de educagéo Basica, Res
N° 2 de 28 de abril de 2008, Art. 1°);

§2: Entende-se por populagdes do campo: os agricultores familiares, o extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, os trabalhadores
assalariados rurais, 0os quilombolas, os caigaras, 0S povos da floresta, os caboclos e outros que

produzam suas condigdes materiais de existéncia a partir trabalho no meio rural (§ 1°. Art. 1°, Dec.
Lein 7.352 de 4 de Novembro de 2010).

Art.5°-0 sistema de educagio contextualizada do Municipio de Nova Fatima obedece aos
principios norteadores da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (art. 3):
| —lgualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a ciéncia, a arte e
o saber;

Il - Plurarismo de idéias e de concepgbes pedagogicas;
IV - respeito & liberdade e aprego a tolerancia;

~V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
V1 - gratuidade do ensino publico;

Vii - Valorizagdo do profissional da educagéo escolar;
X:‘i‘lﬂ;o.gestéo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistamas de
IX — garantia-de padr@io de qualidade:
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Xl — incentivo a pesquisa;
Xil- vinculagdo entre a educagéo escolar, o trabalho e as préticas sociais.

Art. 6°- O sistema de ensino de Educagao obedecera aos principios do Decreto Federal n° 7.352:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspeclos sociais, culturais, ambientais, poliicos,
econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

Il —incentivo a formulagéo de projetos politicos pedagogicos especificos para as escolas do campo,
estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de investigagdo e
articulagdo com o mundo do trabalho.

IIl - desenvolvimento de politicas de formagéo de profissionais de educagéo para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigbes concretas da produgdo e
reprodugao social da vida no campo;

IV — Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagégicos com
conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo,
bem como flexibilidade na organizagéo escolar, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigbes climaticas;

V - controle social da qualidade da educag@o escolar, mediante a efetiva participagdo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Art.7 — O educador do campo devera ter o seguinte perfil:
a) Saber organizar suas agdes de modo a contribuir para a fransfomagdo da vida da

populagao;

b) Demonstrar compromisso ético e politico, contribuindo para o fortalecimento da democrada;

c) Buscar solugdes, em parceria com a comunidade, para os problemas de educagdo do
campo;

d) Respeitar a pluralidade politica, religiosa e cultural;

e) Possuir formagao adequada de professor pesquisador;

f) Demonstrar aptiddo para a formagao continuada;

g) Garantir uma pratica pedagogica de qualidade.

Art.8° — A politica de educagdo do campo destina-se a ampliagéo e qualificagdo da oferta de
e_ducagéo basica as populagdes do campo, e sera desenvolvida pelo municipio, de acordo com as
diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagdo e o disposto no Decreto Federal n°
7.352, e devera contribuir para a criagdo de condigdes que levem a melhoria da qualidade de vida
das populagdes;

Art.9° — Os parametros para a organizagdo das turmas deverdo obedecer a faixa etara dos
estudantes, conforme o disposto nos art. 23 e 24 da lei n 9.394/1996;
| - As dasses multisseriadas deverdo agrupar apenas duas séries;
Il - 0 agrupamento de mais de duas séries é permitido somente quando o nimero total de alunos de
todas as séries da localidade for inferior a 15 (quinze) e quando nao for possivel transportar os
S:unog do 4 e/ou § anos para outra localidade proxima.

= O nimero minimo e maximo de alunos das classes seriadas sera definido em obediéncia a
':gsal;g?cogemneme e a realidade local, de modo a n#o comprometer os procedimentos

AR10° — A secretaria municipal de educa i i
@0 dara conhecimento a comunidade, através

g&?fc:anzca:teg:agﬁiﬁae d% C%n;:mo Municipal de Educagéo, das propostas pedagdgicas x

) extualizada e da cagdo do Campo com indicagio de diretri ¥
glﬁoxo:”ogna €metas para o ano subsequente. RN dhetrese, oontaudos,

: oposta pedagogica sera elaborada com a participag8io do co i
! rpo docente e d

Sa't‘eh:nos do artf. 13 da LDB, aproveitando experiéncias |4 comprovadas, a exemplg gﬁﬂ‘?ﬁ
520 A pog —/:nahre Transformar, cujos principios s&o agao-reflexao aglo.

posta pedagdgica devera Incorporar os temas, processos e praticas de maior interasse

o

.- Para odesenvolvimento sustentavel local, ngs termos do § Unico do Art, 3°destn laiadn At 280 e
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§3%A proposla ped'agbg'ca de educago do campo deve incorporar, obrigatoriamente, conteidos e
metodologias apropriados as reais necessidades e interesses dos alunos do meio rural, nos termos
do Art. 28° da LDB;

§ 4° A proposta pedagbgica de que trata esse artigo devera ser apresentada até o dia 31 de
dezembro do ano Civil;

§‘ 5% A'proposta pedagbgica de educagdo do campo devera ser acompanhada e monitorada
sncs;utemahcamenb pelas coordenagbes pedagdgicas das escoas e da secretaria municipal de
educagao.

A.11 - Os recursos didaticos, pedagégicos, tecnolégicos, culturais, e literarios destinados a
educagdo do campo dever3o atender as especificidades e apresentar conteudos relacionados aos
conhecimentos das populagdes do campo, considerando os saberes proprios das comunidades, em
didlogo com os saberes académicos e cientificos e a construgdo de propostas de educagdo do
campo contextualizadas (Art 6° Dec. N°7.352).

Art.12 - A unidade de ensino é assegurada a autonomia para, obedecendo as diretrizes da proposta
pedagoégica, estabelecer prioridades dos temas processos e praticas definidos nos termos § do art.
3°desta lei, como também as estratégias pedagoégicas a serem adotadas.

§ Unico: Entre as estratégias pedagogicas para concretizar o processo de ensino-aprendizagem
com énfase e voltadas para o desenvolvimento local, destacam-se: seminérios, oficinas,
intercAmbios entre escolas e com experiéncias de convivénda com o semiérido, visitas a unidades
de produgdo da agricultura familiar, rotas de aprendizagem, pesquisas sobre a realidade das
comunidades, aulas trabalhadas pelos pais e comunidade, gincanas, entre outras que podem ser
definidas pela Unidade de Ensino, considerando-se que o conteido a ser assimilado pelos alunos
nao se encontra apenas em livros e textos, mas igualmente na vida das pessoas e comunidade.

Art. 13° — Para o suporte técnico a implementagdo da politica de educagdo contextualizada e de
educagio do campo, a Secretaria Municipal de Educag8o, com recursos proprios e/ou em parceria
com 08 meios necessarios para programas de formagdo continuada dos professores,
coordenadores pedag6gicos, gestores e demais profissionais de educagdo.

Art.14° — Os recursos financeiros para o programa de educagéo do campo serdo definidos nas leis
de diretrizes orgcamentarias e Lei Orgamentéria Anual, obedecendo as diretrizes do plano plurianual.

Art.15° — O valor a ser destinado para a execugo do projeto de educagdo do campo serd sempre
observadas as diretrizes orgamentarias do plano plurianual do municipio.

Art.16° - Esta lei entrard em vigor da data de sua publicago, ficando revogadas disposigdes
divergentes contrérias.

Gabinete do Prefeito Municipal de Nova Fétima, Estado da Bahia, em 06 de Dezembro de 2013.
Amado Moreira da Cunha
Prefeito Municipal

Certifico para os devidos fins, que a
presente Lei foi publicada nesta data.

Nova Fatima-BA.

Edmilson Rios dos Santos
Secretario de Administragsio
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