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RESUMO

Este estudo, vinculado a linha de pesquisa Formacdo, Linguagem e Identidades, do Mestrado
Profissional em Educacdo e Diversidade (MPED), da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), Campus IV, trata das brincadeiras que fazem parte da cultura local de Jacobina —
BA, entendendo-as como potencializadoras do processo de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento. Apresenta como objetivo principal identificar as brincadeiras da cultura popular
das comunidades do Itapicuru e Tombador, inserindo-as no contexto escolar e nas praticas
pedagdgicas, através de projeto de intervencdo pedagdgica, criado coletivamente na Escola
Municipal Agnaldo Marcelino Gomes (EMAMG), no municipio de Jacobina — BA. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa pautada nos pressupostos da pesquisa-acao, desenvolvida em trés
etapas, a saber: a) revisdo de literatura das categorias brincadeira, cultura, cultura popular,
identidade, alfabetizac@o e letramento; b) entrevista narrativa com treze moradoras/es das
referidas comunidades e com oito criangas estudantes do terceiro ano da EMAMG, a fim de
conhecer as brincadeiras da histéria local e sua relevancia para a vida delas, e ¢) rodas de
estudos na EMAMG com as/o professoras/or, coordenadoras e diretora, a fim de reflex&o
sobre a importancia das brincadeiras infantis da cultura popular no processo de alfabetizacgéo.
Como embasamento tedrico, levaram-se em consideracdo os estudos dos seguintes autores:
brincadeira: Sousa Rosa, Brainer & Cavalcante (2012), Dohme (2011), Bomtempo e Going
(2012) e Luckesi (2002, 2005); cultura e cultura popular: Geertz (1989) e Santos (2008);
identidade: Hall (2006, 2014), Woodward (2014), Rios (2011) e Castells (2008);
alfabetizacéo e letramento: Cabral e Pessoa (2002), Carvalho (2010), Soares (2014 e 2016) e
Rojo (2009). Apo6s as narrativas dos/as colaboradores/as, identificaram-se doze brincadeiras
como pertencentes a cultura popular de Jacobina: Pia, Amarelinha, Anelzinho, Atirar com
Badogue, Bate Caixdo, Boca de Forno, Boleado, Correr, Esconde-Esconde, Fazer
Brinquedos com Argila, Pido e Pular Corda. Entretanto, detectou-se que essas brincadeiras
ndo fazem parte do contexto da EMAMG, principalmente no Ensino Fundamental, visto que
ainda ndo sdo compreendidas como estratégias na organizacao do trabalho pedagoégico para as
criangas em processo de alfabetizacdo. Ap6s as rodas de estudos, os/as professores/as da
referida escola teceram comentarios reflexivos para o reconhecimento das brincadeiras da
cultura popular local como elemento de aprendizagem da leitura e da escrita na perspectiva do
letramento, apontando a possibilidade de insercdo das mesmas nas praticas educativas, com
base na elaboracdo de um projeto de intervencao pedagogica, a ser aplicado na EMAMG, no
ano letivo de 2019. Através das brincadeiras infantis da cultura popular local, as criangas
criam autonomia e representam suas impressdes sobre seu contexto social. Ao mesmo tempo,
essas brincadeiras fomentam iniUmeras aprendizagens psiquicas, motoras e cognitivas na vida
da crianca, a ponto de possibilitar a apropriacdo do letramento.

Palavras-chave: brincadeiras; cultura popular local; alfabetizacdo; letramento.



ABSTRACT

This study, linked to the Research, Language and Identity line of the Professional Master in
Education and Diversity (MPED) of the Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus
IV, deals with the games that are part of the local culture of Jacobina - BA, understanding
them as potentiators of the literacy process in the perspective of literacy. Its main objective is
to identify the play of popular culture in t+-7/he communities of Itapicuru and Tombador,
inserting them in the school context and in the pedagogical practices, through a pedagogical
intervention project, created collectively in the Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes
(EMAMG), in Jacobina - BA. It is a qualitative research based on the presuppositions of
action research, developed in three stages: a) literature review of the joke, culture, popular
culture, identity, literacy categories; b) narrative interview with thirteen residents of these
communities and with eight children from the third stage of the EMAMG, in order to know
the jokes of local history and the relevance to their lives, and c) study wheels at EMAMG
with the teachers, coordinators and director, in order to reflect on the importance of children's
jokes of popular culture in the literacy process. As a theoretical basis, the studies of the
following authors were taken into account: brincadeira: Sousa Rosa, Brainer & Cavalcante
(2012), Dohme (2011), Bomtempo e Going (2012) e Luckesi (2005); cultura e cultura
popular: Geertz (1989) e Santos (2008); identidade: Hall (2006, 2014), Woodward (2014),
Rios (2011) e Castells (2008); alfabetizacéo e letramento: Cabral e Pessoa (2002), Carvalho
(2010), Soares (2014 e 2016) e Rojo (2009). After the narratives of the collaborators, twelve
jokes were identified as belonging to popular culture of Jacobina: Pia, Amarelinha, Anelzinho,
Atirar com Badogue, Bate Caix&o, Boca de Forno, Boleado, Correr, Esconde-Esconde, Fazer
Brinquedos com Argila, Pido e Pular Corda. However, it was detected that these jokes are not
part of the context of the EMAMG, mainly in Elementary School, since they are not yet
understood as strategies in the organization of the pedagogical work for children in the
literacy process. After the study wheels, the teachers of this school made reflexive comments
for the recognition of the jokes of local popular culture as an element of learning to read and
write in the perspective of literacy, pointing out the possibility of insertion of the same in the
practices based on the elaboration of a project of pedagogical intervention, to be applied in
EMAMG, in the academic year of 2019. Through jokes of the children of local popular
culture, children create autonomy and represent their impressions of their social context. At
the same time, these jokes foster innumerable psychic, motor, and cognitive learning in the
life of the child, to the point of enabling the appropriation of literacy.

Keywords: jokes; popular local culture; literacy; literacy.
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INTRODUCAO

Ando devagar

Porque jé tive pressa

E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte
Mais feliz, quem sabe
S0 levo a certeza

De que muito pouco sei
Ou nada sei

Conhecer as manhas
E as manhas

O sabor das massas
E das macas

E preciso amor

Pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir

Penso que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha
E ir tocando em frente

Como um velho boiadeiro
Levando a boiada

Eu vou tocando os dias
Pela longa estrada, eu vou
Estrada eu sou

[]

Cada um de nds compde a sua historia
Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz

[.]

Cada um de nds compGe a sua historia
Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz

(Almir Sater / Renato Teixeira)

As escolas municipais de Jacobina — BA enfrentam, diariamente, diversos desafios na
tentativa de levar a seus/suas estudantes 0s conhecimentos e competéncias necessarias a sua
aprendizagem e formacdao da vida social. Sobre esses desafios e como contorna-los ou supera-
los, temos a certeza, como dizem 0s compositores, que muito pouco sabemos, pois, no

dinamismo que caracteriza a sociedade contemporanea, tudo muda muito rapido e novas
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demandas surgem a cada dia. No entanto, como escolas, ndo s6 estamos numa estrada que
busca levar as criancas as aprendizagens, as quais podem impulsionar melhorias em suas
realidades, como a escola é a propria estrada ou um trecho muito importante dela e, por isso,
precisamos buscar estratégias para conhecer e superar tais demandas e desafios.

Nesse sentido, reconhecendo que ainda ha muito a saber sobre as realidades da
educacdo, as necessidades, culturas e identidades das/os estudantes, entendendo que a escola é
a estrada por onde trilham aquelas/es que (trans)formam a sociedade, acreditamos que €
urgente que as escolas conhecam as realidades de suas criancas e as respeitem, bem como os
direitos e necessidades de aprendizagens que cada crianga possul.

N&o podemos falar de escola que atende a criangas sem pensar no seu direito a brincar
e aprender. Assim, compreendemos que as brincadeiras podem ser uma forte aliada da
educacdo para levar a crianca um ensino mais contextualizado com sua realidade, permitindo
que elas aprendam aquilo que precisam para serem pessoas letradas na sociedade na qual
estdo inseridas. No universo vasto onde o brincar estd situado, acreditando que todas as
formas de brincar sdo importantes para a vida da crianga, mas, percebendo que nem todas (ou
a maioria) estdo presentes nas praticas escolares, destacamos, nesse contexto, as brincadeiras
que fazem parte da cultura local, em especial as brincadeiras da cultura popular do municipio
de Jacobina, as quais acreditamos poder potencializar as aprendizagens das criangas em fase
de alfabetizagéo.

Muitas brincadeiras da cultura popular, que por décadas fizeram parte da cultura local,
principalmente da cultura da zona rural, do municipio de Jacobina, vém se perdendo ou sendo
substituidas por outras formas de brincar. As criancas ja ndo tém tanto contato em casa ou na
comunidade com muitas dessas brincadeiras que, em sua maioria, sdo/eram feitas
coletivamente.

As brincadeiras em si sdo elementos de grande relevancia na vida da crianga, tendo em
vista 0 seu papel para a formagéo e projecdo infantil na sociedade. Compreendemos que a
cultura local corresponde a todas as manifestacdes culturais que fazem parte do cotidiano de
um determinado lugar, ou seja, que fazem parte de sua historia, a qual € composta por
diversas caracteristicas, proprias do local. N&o necessariamente essas manifestagdes surgiram
no local ao qual ela pertence, mas tomam formas e ganham aspectos proprios daquele lugar.
Nesse contexto, pode estar inserida a cultura popular, a qual pode (ou ndo) ganhar
caracteristicas proprias do lugar. Esta acontece, na maioria das vezes, sem auxilio de

tecnologias industrializadas, pois sdo perpetuadas através da oralidade.
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Dentre as diversas formas de brincar das criangas, existem aquelas que sdo passadas
por geracOes, ensinadas pelos adultos ou por seus pares. Geralmente, essas brincadeiras séo
ligadas a oralidade e acontecem através de movimentos do proprio corpo, ndo precisam de
objetos, e as que precisam ndo sdo, no geral, produzidas pelas inddstrias; sdo artesanais,
construidos pelas proprias criangas ou por algum adulto proximo. A essas chamamos de
brincadeiras da cultura popular, como as brincadeiras de Amarelinha, Esconde-Esconde ou
Jogar Pido, por exemplo. O brincar favorece a crianca o desenvolvimento de diversas
habilidades fisicas, psiquicas, cognitivas e as praticas em sociedade, podendo, inclusive,
desenvolver as praticas sociais de escrita e leitura. Por compreender sua magnitude nessa
perspectiva, este estudo trata da importancia das brincadeiras da cultura popular local no
processo de alfabetizacdo e suas contribuicGes para o processo de aquisicdo/apropriacdo do
letramento das criangas do Ensino Fundamental, com foco nas criancas da Escola Municipal
Agnaldo Marcelino Gomes (EMAMG), escola periférica da cidade de Jacobina.

Ao mesmo tempo em que muitas formas de brincar sdo substituidas (e nao,
necessariamente, por isso), sdo crescentes os problemas enfrentados pelas escolas para
conseguirem alfabetizar suas criancas no prisma do letramento. Dessa forma, tem crescido o
namero de distorcdo entre a série e a idade das criancas, ou ainda, muitas criancas tém
avancado nos anos letivos sem adquirirem os conhecimentos necessarios daquele ano.

As brincadeiras que, por muito tempo, fizeram parte da cultura local, estdo sendo
deixadas de lado e esquecidas, dando lugar, cada dia mais, a insercdo de brinquedos
eletrbnicos e novas tecnologias na vida das criancas. Brincadeiras essas que, em sua maioria,
acontecem individualmente. E cada vez menos comum vermos criangas brincando ou
interagindo com outras nas ruas; porém, nas comunidades rurais, essa interacdo ainda resiste,
mesmo que em menor quantidade, conforme comprovado durante a realizagdo das entrevistas
e observacOes das brincadeiras das criangas nas comunidades do Itapicuru e Tombador. Na
contramao dessa tendéncia a reducdo do brincar coletivo, no espaco escolar, essa interacao
acontece de forma bastante natural e corriqueira, principalmente nos momentos de recreios.
Todavia, a escola ndo contempla as brincadeiras em seu curriculo, levando em consideracdo
0s aspectos tempo, espaco e papel da/o professora/or'. Nesse sentido, torna-se necessario

ponderar sobre o papel das brincadeiras para o desenvolvimento da crianca e em quais

1 oo .

Como as colaboradoras desta pesquisa séo professoras, usaremos esse termo no feminino. Quando usarmos o
termo professores, estaremos tratando de forma geral e ndo das profissionais da EMAMG. Ha somente dois
docentes do sexo masculino na escola. Desses dois, um trabalha com todas as turmas da escola; porém, nao € o
regente de nenhuma delas, pois trabalha ministrando somente aulas de lingua estrangeira. O outro professor
leciona no quinto ano, que ndo esta entre as turmas focadas neste trabalho.
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momentos das praticas pedagogicas elas poderdo ser implementadas de forma a potencializar
0 processo de aprendizagem da escrita e da leitura da crianca como prética social.

E necessario que se pense em estratégias que possam aprimorar 0 ensino nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, para que as criangas concluam esse segmento lendo
(compreendendo) textos de diversos géneros e tipos, em suportes variados e em contextos
sociais distintos, além de escrever textos de géneros diferentes, mesmo com ajustes a serem
feitos na escrita. Acreditamos, nesse sentido, que a insercdo das brincadeiras nas praticas
pedagbgicas da escola pode ser “a chuva” que ajudara nossas criangas “a florirem” para o
mundo da escrita e leitura.

Para tanto, buscamos identificar quais sdo as brincadeiras da cultura popular que
fazem parte do brincar das criancas que estudam na EMAMG, em especial aquelas em fase de
alfabetizacdo e apropriacdo do letramento das comunidades do Itapicuru e do Tombador, a
fim de inseri-las nas praticas pedagdgicas das/os professoras/es da referida escola.
Ressaltamos que nesta dissertacao serdo apresentadas as consideracOes resultantes da pesquisa
desenvolvida durante o Curso de Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade (MPED),
da Universidade do Estado da Bahia, no Departamento de Ciéncias Humanas — (UNEB —
DCH), Campus IV, no periodo de setembro de 2016 a julho de 2018. Apesar de
apresentarmos estes resultados, a pesquisa continuara sendo desenvolvida na EMAMG por,
no minimo, mais um ano letivo; os resultados advindos durante os desdobramentos, ou seja,
posteriormente a defesa, serdo apesentados atraves de producdes cientificas e apresentacdes
em eventos voltados para as questdes tratadas neste estudo.

A pesquisa engendrou da necessidade percebida, na fungdo de professora, a respeito
das dificuldades de aprendizagem das/os discentes, das/os quais uma grande parcela néo
consegue chegar ao final do terceiro ano alfabetizados na perspectiva do letramento. Sendo
assim, por trabalhar, desde 2013, com turmas de terceiro ano do Ensino Fundamental, e
observar que é recorrente a entrada das criancas nesse ano com muitas dificuldades, tais
como: ndo conhecer todo o alfabeto, dificuldade em fazer o proprio nome, quicé ler e escrever
convencionalmente, como esperado para a série e idade; reconhecer a funcdo social de
diversos textos de facil acesso e circulacdo ou uséd-los em seu cotidiano, como ler e
compreender cartazes, propagandas, avisos, bilhetes, entre outros textos comuns ao cotidiano
da crianca ou escrever bilhetes, recados, tomar notas e fazer o uso social da escrita em suas
necessidades diérias, € que surge a ideia de realizar tal investigacdo. Esses problemas vém

aumentando ao longo dos ultimos anos e, consequentemente, muitas criangas chegam ao final
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do ciclo de alfabetizacdo (terceiro ano) ndo tendo todas essas habilidades
desenvolvidas/garantidas, além das proprias/esperadas para seu ano de estudo.

Assim, a necessidade de mudanca e melhorias se mostra evidente e urgente e, por isso,
faz-se necessario investigar sobre as brincadeiras nessa conjuntura, as quais constituem um
direito da crianga. Até porque, essa acao é uma forma de procurar repensar sobre o problema,
com a possibilidade de possiveis encaminhamentos para sané-los ou diminui-los.

Objetivamos com esta pesquisa, principalmente, conhecer e valorizar as brincadeiras
de cunho popular que fazem parte da cultura local de Jacobina — BA, com foco nas
comunidades do Itapicuru e Tombador, inserindo-as no contexto escolar, através de um
projeto de intervengdo pedagogica, a ser desenvolvido na supracitada Unidade de Ensino,
posteriormente.

Para tanto, faz-se necessario discutir conceitos-chave, tais como: cultura, cultura
popular, identidade, brincadeiras, alfabetizacdo e letramento. Primeiro, conhecendo as
brincadeiras que ajudaram a formar a identidade cultural das comunidades do Itapicuru e
Tombador; segundo, analisando como essas brincadeiras podem auxiliar na promocdo do
letramento das criancas em processo de alfabetizacdo; e, por ultimo, construindo,
coletivamente, um projeto de intervencdo pedagdgica, a fim de inserir as brincadeiras
culturais das comunidades analisadas nas atividades pedagdgicas da EMAMG, para a
promocdo do letramento das criancas em processo de alfabetizacao.

E necessario evidenciar que o projeto foi pensado, inicialmente, para ser desenvolvido,
somente, com as turmas do primeiro clico. Porém, quando a proposta desta pesquisa foi
apresentada para as professoras da escola, a equipe entendeu que o tema era pertinente e de
interesse de toda a EMAMG, uma vez que tais problemas ndo findam com o término deste
ciclo. Assim, todas/os professoras/es da EMAMG participaram como colaboradoras/or e
trabalhardo com o projeto de intervencdo criado nas rodas de estudos.

Os desdobramentos da pesquisa, através do desenvolvimento do projeto de
intervengdo pedagodgica, acontecerdo por, no minimo, um ano, devendo se estender e ser
ajustado, conforme a necessidade da Escola pelo tempo que esta julgar necessario. Podendo,
inclusive, ser usado como referéncia para outras unidades escolares, caso estas o julguem
pertinente, uma vez que a proposta de intervencdo tem como base as brincadeiras da cultura
popular das criancas que fazem parte do municipio de Jacobina. E tais brincadeiras podem ser
comuns a outras comunidades e bairros jacobinense, uma vez que algumas delas também

fazem parte da cultura de outros locais, como pdde ser observado nos relatos das/o
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professoras/or colaboradoras/or, que sdo oriundos/as de regides distintas, alguns de outros
municipios, inclusive.

Para que esse quadro de problemas enfrentados pelas escolas possa sofrer alguma
mudanca significativa, de forma que as brincadeiras da cultura popular local auxiliem no
processo de letramento das criangas, promovendo oportunidades para a mediacdo no
desenvolvimento de habilidades motoras, aquisicdo da autonomia, internalizacdo de regras,
construcdo e socializacdo do conhecimento, entre outros, faz-se necessario rever algumas
formas de ensino, com base em outras estratégias metodoldgicas, contextualizando as
atividades e trabalhando de forma ladica em sala de aula, por exemplo.

E imperativa a necessidade de ponderar sobre a importancia da cultura local e das
brincadeiras da cultura popular para a formacdo das criancas para, a partir dai, pensar em
como inserir essas praticas nas aulas, de forma que a cultura local seja valorizada e possa
auxiliar na alfabetizacdo na perspectiva do letramento das criangas do Ensino Fundamental,
principalmente as das séries iniciais.

Para tanto, para a construcdo e embasamento deste estudo foram usados como
referenciais tedricos os seguintes autores: brincadeira: Sousa Rosa, Brainer e Cavalcante
(2012), Luckesi (2002, 2005a, 2005b, 2005c), Kishimoto (2014) e Dohme (2011), cultura e
cultura popular: Geertz (1989) e Santos (2008), identidade: Hall (2006, 2014), Woodward
(2014), Rios (2011) e Castells (2008) e alfabetizacéo e letramento: Cabral e Pessoa (2002),
Carvalho (2010), Leal e Guedes-Pinto (2012) e Soares (2007).

Trata-se de um trabalho de abordagem qualitativa, pautado nos pressupostos de uma
pesquisa-acdo colaborativa, cuja pesquisa aconteceu concomitante a algumas acgdes que, como
numa teia, produzia informacdes para a producé@o de conhecimento da pesquisa e interferia na
realidade estudada. Durante todo o processo de estudos, desenvolvemos agdes, por meio de
rodas de estudos, que culminaram na elaboracdo de um projeto de intervencdo pedagdgica, a
fim de mudar a realidade pesquisada e assim tentar resolver ou minimizar o problema que deu
origem a pesquisa.

Para o desenvolvimento do estudo, organizamos os trabalhos em trés etapas distintas e
a subdividimos em algumas fases: planejamento do trabalho e estudos teoricos, inser¢do no
campo e levantamento de informacdes e construcdo de dados e, por ultimo, analise dos dados
encontrados através dessas informacdes e reflexGes. Essas etapas, apesar de terem uma
organizacao de tempo e espaco definidos, se cruzaram o tempo todo. O inicio de uma etapa
nédo significava, necessariamente, a conclusdo da anterior. Na primeira etapa, foram feitos o

levantamento das categorias mais importantes e uma revisdo de literatura, a fim de identificar
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os trabalhos ja desenvolvidos na area e que tinham relagdo com as categorias deste estudo.
Essa etapa teve seu inicio no final do ano de 2016, logo ap6s o término da reestruturagdo do
projeto de pesquisa e continuou durante o trabalho de campo com a coleta e as analises, pois,
a medida que novas descobertas iam sendo feitas durante as entrevistas, observacdes e rodas
de estudos, nos debrugcavamos novamente sobre novas leituras, as quais poderiam ajudar a
melhor compreender o0 que 0 campo nos mostrava.

A segunda etapa compreendeu a inser¢do da pesquisadora em campo, cuja principal
fonte de construcdo de dados foi através de entrevistas narrativas, observacdo em locus e
realizacdo de rodas de estudos. Essa etapa esta dividida em duas fases distintas. Na primeira,
foram ouvidas as criancas que estudam nos terceiros anos da EMAMG e residem nas
comunidades do Itapicuru e Tombador, para identificar as formas como elas brincam em suas
casas e comunidades, além de alguns adultos dessas localidades.

Para ouvir as criangas, sentamos separadamente com cada uma delas, no ambiente
escolar, onde estas contaram e desenharam suas brincadeiras. Muitas criangas enquanto
desenhavam contaram os detalhes, locais e companhias com as quais brincavam, as regras de
cada brincadeira, como se sentem enquanto brincam e, em alguns casos, alguns dissabores da
infancia, como a falta de tempo ou companhia para brincar. Apesar da riqueza nos dados
construidos durante as narrativas, precisdvamos de mais, por acreditar que somente saber
como essas criangas brincam ndo era o suficiente para identificar se essas brincadeiras faziam
ou ndo parte da cultura local, ou se elas eram novas formas de brincar, por isso, depois dessas
narrativas, voltamos as comunidades para tentar assistir as criancas brincando em alguns dos
locais que elas apontaram durante as entrevistas.

Além disso, entrevistamos algumas/uns moradoras/es das supracitadas comunidades, a
fim de ouvir as narrativas sobre suas memorias acerca das brincadeiras vividas em sua
infancia. Foram narrativas e bate-papos que ativaram muitas lembrancas, algumas boas,
outras saudosas, outras dolorosas, mas essas memorias nos proporcionaram dados
excepcionais e unicos sobre o brincar no municipio de Jacobina. Nessas narrativas, buscamos
entender também como essas brincadeiras aconteciam (se coletivas ou ndo, quais as regras,
entre outras coisas mais relevantes para a dinamica das brincadeiras) e através delas
identificamos alguns casos de colaboradoras/es que ndo puderam brincar durante suas
infancias.

Entdo, durante os dias letivos, trabalhdvamos ouvindo as narrativas das criangas €, nos

sabados e domingos, ouviamos algumas pessoas mais velhas das comunidades. Definimos
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esses dois dias para as narrativas das comunidades por serem o0s dias em que essas pessoas
ndo estavam em suas lidas diarias, principalmente nos trabalhos da roga.

As Dbrincadeiras que fizerem parte da histéria dos adultos entrevistados e
permaneceram no brincar atual das criancas, assim como as brincadeiras que se repetem nas
duas comunidades, em pelo menos um relato de cada comunidade, mesmo que ndo tenha feito
parte do brincar das pessoas mais velhas, foram consideradas como brincadeiras da cultura
local e serviram de base para as rodas de estudos, que aconteceram na segunda fase, com
as/os professoras/es da EMAMG. Ainda sobre o critério de identificacdo das brincadeiras
como pertencentes a cultura popular contemporanea do municipio de Jacobina, eliminamos
aquelas que se repetiram nas duas comunidades nas entrevistas dos adultos e ndo se repetiram
nas narrativas de nenhuma crianca, pois compreendemos que, apesar de terem feito parte da
cultura popular, elas ndao fazem parte do contexto atual e, apesar de compreendé-las como
culturais, nosso objetivo ndo era o de resgatar nenhuma brincadeira que fez parte da cultura e
sim valorizar aquelas que fazem parte do cotidiano das criangas contemporaneas.

Depois, a partir das informacGes coletadas nessa primeira fase do campo, partimos
para a realizacdo da segunda fase, que aconteceu na EMAMG, através de rodas de estudos
com as/os professoras/es, dire¢do e coordenagdo da escola, com base nas categorias de maior
evidéncia da pesquisa. Tais estudos culminaram na criacdo de um projeto de intervengéo
pedagogica, o qual sera inserido nas praticas das/o professoras/or da Unidade de Ensino
durante os desdobramentos desta pesquisa.

Para apresentarmos de forma mais didatica como foram organizadas essas fases,
elaboramos um quadro ilustrativo — Figura 1, que retrata, de forma resumida, essa

organizacao.

Figura 1 — Organizacdo metodologica

PESQUISA-AGAO

ENTREVISTAS
NARRATIVAS E
OBSERVACOES

RODAS DE
ESTUDO

PROJETO DE
INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Fonte: A autora, 2017.
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Todo o estudo foi organizado, nesta dissertacdo, em quatro capitulos, a saber: No
primeiro capitulo, sdo apresentadas informacbes importantes para a compreensdo dos
capitulos posteriores, tais como: 0 contexto da pesquisa: o0 problema e locais onde cada etapa
e fase se desenvolveu; a relacdo entre a pesquisadora e 0s elementos que engendraram esse
trabalho, bem como algumas consideracBes sobre estudos j& existentes sobre os temas
pesquisados. Na verdade, trata-se de um capitulo voltado para justificar o porqué de termos
realizado este estudo. O capitulo apresenta também um memorial sobre a pesquisadora, no
qual se evidencia toda sua trajetoria pessoal, familiar e como professora: de origem da roca,
estudante da rede publica de ensino e ligada ao grupo teatral, fatores que influenciaram para o
seu interesse por esta problematica. E neste capitulo também que apresentamos as
comunidades e a escola, bem como todas/os as/os colaboradoras/es da pesquisa.

No segundo capitulo, discorremos sobre cada uma das categorias da pesquisa. Séo
apresentadas consideracGes sobre abordagens e referenciais tedricos acerca dos temas de
maior relevancia para este estudo. Neste capitulo, discorremos sobre brincadeiras, cultura e
cultura popular, identidade, alfabetizacdo e letramento. O capitulo é organizado em tépicos a
partir de cada uma dessas categorias, as quais sdo abordadas separadamente, porém,
estabelecendo conexdes entre eles e ja apontando algumas reflexdes dos resultados
apresentados no campo.

Nesse sentido, ponderamos sobre as brincadeiras, apreciando sua importancia e a
seriedade que deve ser dada em seu tratamento, considerando-as como elementos
constituintes da cultura local que, por sua vez, € um dos fatores que contribui para a formacéo
da identidade cultural. Para tanto, apresentamos uma breve contextualizacdo tedrica sobre 0s
termos brincadeira, cultura e cultura popular e, em seguida, uma relacao entre brincadeira e
ludicidade e sua importancia para o desenvolvimento da crianga. Logo apds, apresentamos
algumas consideragdes sobre identidade, compreendendo-a como algo subjetivo e dindmico,
que acontece através das relacdes entre o sujeito e as mais diversas manifestacfes sociais e
culturais aos quais ele tem acesso e que ajudam na formacédo do “eu” de cada individuo. O
tratamento desta categoria se da sob a 6tica das brincadeiras. Nesse mesmo capitulo, tratamos,
também, sobre a alfabetizacdo, letramento e alfabetizacéo na perspectiva do letramento, suas
amplitudes e contextos, considerando que ndo se deve trabalhar alfabetizacdo distante do
letramento, sob o viés binario em que somente uma ou outra deve ser abordada. Ao contrario
disso, defendemos que se completam com um Unico objetivo, o de tornar o processo de escrita

e leitura significativo para a crianca. E importante deixar claro que todos esses assuntos s&o
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abordados pensando no contexto das criangas colaboradoras desta pesquisa, as quais estudam
numa escola publica, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ttm em média até onze anos,
sendo a maioria oriunda da zona rural ou de bairros distantes da escola..

No terceiro capitulo, As Regras do Jogo: métodos e técnicas, apresentamos mais
detalhadamente como se deu cada etapa da pesquisa e o plano de atividades, ou seja,
apresentamos a abordagem, o método com seus instrumentos de coleta e andlises de
informacdes. Enfatizamos a importancia das narrativas para a construcdo do corpus, uma vez
que foi através delas que coletamos os materiais para analise e mote para as rodas de estudos,
identificando quais brincadeiras faziam parte da cultura local. Além disso, apresentamos a
pesquisa-acdo como 0 método, a partir do qual desenvolvemos as rodas de estudos e criamos
a proposta de intervencao.

Por ultimo, apresentamos as brincadeiras que fazem parte da cultura popular de
Jacobina, as andlises das narrativas, bem como das rodas de estudos. Neste capitulo, que foi
organizado em trés topicos distintos, apresentamos alguns dados construidos no campo, bem
como nossas reflexdes sobre eles. E nele que mostramos os sabores e dissabores da infancia
de nossas/os colaboradoras/es, principalmente das/os adultas/os das comunidades que
narraram suas historias das infancias, ou do tempo de crianca, j& que muitas/os delas/es
afirmaram ndo ter tido infancia.

Portanto, este trabalho refere-se a conclusdo de um exaustivo trabalho de investigacéo,
no qual foram envolvidos professoras/es, corpo diretivo e estudantes da EMAMG e adultos de
comunidades externas a escola. Um trabalho que exigiu da pesquisadora um ir e vir constante
e que foi se estruturando como uma teia em que um ponto (uma acdo) levava a outro (outra),
numa relacdo de interdependéncia e fortalecimento, mas que ainda ndo se findou, pois suas

acOes e desdobramentos permanecerdo nas praticas da escola.
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1 ALGUNS PORQUES

Prefiro ser

Essa metamorfose ambulante
Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido
Formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opiniédo
Formada sobre tudo

Eu quero dizer

Agora o oposto do que eu disse antes
Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido
Formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opini&o
Formada sobre tudo

[]

E chato chegar

A um objetivo num instante
Eu quero viver

Nessa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opini&o
Formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opinido
Formada sobre tudo

[]

(Raul Seixas)

Vivemos num pais muito rico em suas diversidades culturais. Muitas sdo as
brincadeiras e costumes que fazem parte desse contexto e torna o pais tdo diverso e
contrastante. Muito dessa diversidade, festas, costumes e brincadeiras acontece ou acontecia
coletivamente. Porém, o que se tem visto nos ultimos anos é uma inversdo nas relagdes entre
as pessoas, que estdo cada vez menos em convivio umas com as outras ou em atividades
fisicamente coletivas. Em consequéncia desse movimento, parte da cultura popular local e,
principalmente, muitas brincadeiras antigas tém se perdido ou sido substituidas por novas
formas de brincar e se relacionar.

Paralelamente a essa metamorfose, observamos também uma mudanca na forma como
as pessoas se comportam e agem diante de determinadas situacGes. Tem-se reduzido o tempo
de convivio entre pais e filhos, as criangas tém mais acesso a diversos tipos de tecnologias,

tais como: tevés, computadores, tabletes, celulares, video games, entre outras, dando lugar a
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outras formas de brincar que, na maioria das vezes, acontecem individualmente ou em grupos
virtuais.

Ao mesmo tempo em que € crescente as distorcdes entre anos e idade, os déficits de
aprendizagem e as dificuldades enfrentadas entre muitas criancas para se apropriarem do
sistema alfabético na perspectiva do letramento sdo alarmantes. Segundo Roxane Rojo (2009,
p. 46), “[...] apenas 26% da populacdo brasileira tem dominio pleno das habilidades de leitura
e escrita [...]”. Esse processo de aquisicdo da escrita e leitura deveria ser consolidado, segundo
0 Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), ao final do terceiro ano do
Ensino Fundamental.

N&o queremos pregar que as mudangas e transformacdes sejam algo negativo ou que
precisamos negar as inovagdes tecnologicas que nos sdo apresentadas diariamente. Mas
precisamos ter um olhar atento para ndo termos, como dizia o poeta e compositor Raul Seixas,
em sua cangdo, “aquela velha opinido formada sobre tudo”, que gera conformismoS e
comodismo e, principalmente, que aceita tudo que é proposto ou imposto.

A emergéncia de trazer as brincadeiras como potencializadoras do processo do
letramento para as praticas pedagogicas surgiu exatamente pela inquietude de quem vivencia
o0 dia a dia educacional: a de ndo concordar com a opinido de muitos de que os problemas
enfrentados pela escola é culpa do sistema e que ha pouco a fazer. Surgiu, de forma mais
direta, pela necessidade de diminuir os problemas referentes ao processo de aquisicdo da
alfabetizacdo na perspectiva do letrar, com base no olhar da pesquisadora no seu campo de
atuacdo profissional: professora alfabetizadora da turma do terceiro ano do Ensino
Fundamental, em que se constatam inimeras criancas com dificuldades na compreensao do
sistema alfabético e de seus usos sociais, o que dificulta que consigam terminar 0 ano
alfabetizados nessa perspectiva. E, também, por acreditar que é possivel uma transformacao
na qual nossas criangas, ainda com dificuldade no processo de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, possam metamorfosear e “ganhar asas”, advindas do conhecimento, no mundo
contemporaneo.

Para a inser¢do das brincadeiras que fazem parte da cultura popular nos contextos
escolares, é necessario levar em consideracdo alguns fatores importantes, tais como: a
importancia das brincadeiras na formacéo identitaria do ser humano; as brincadeiras da
cultura popular como promotora da alfabetizacdo na perspectiva do letramento e, também,
elucidar que, na maioria das vezes, sdo representacGes da sociedade na qual a crianca esta
inserida e de suas expectativas diante de tal sociedade; além disso, a escola é, para a maioria

da populacgéo, o principal ambiente de formacéo intelectual, tendo um grande papel social na
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formagc&o do individuo na busca da cidadania plena. E ela quem prepara (ou inicia 0 processo
de preparacdo), através do ensino e desenvolvimento de habilidades importantes, para a
formacéo e atuacdo dos individuos de maneira critica na vida em sociedade. Nesse sentido,
possui grande papel no desenvolvimento da crianca, de forma a influenciar em suas relagdes
com a comunidade e meio no qual ela vive.

A escola pode interferir diretamente na dindmica do local onde esté inserida, bem
como influenciar nos comportamentos das familias cujos estudantes fazem parte, dai a
importancia de se promover uma educacdo de qualidade e contextualizada com a realidade
vivida pelas criancas e suas identidades culturais. A alfabetizacdo na perspectiva do
letramento € uma das formas de promocdo dessa qualidade, uma vez que se trabalha no viés
do uso social da escrita e leitura.

Um dos papéis da escola é ensinar os conteldos necessarios para o desenvolvimento
de suas/seus discentes. Vamos tomar como exemplo a leitura. E papel da escola proporcionar
as criancas uma base de conhecimentos para que elas consigam, sem ajuda externa,
decodificar, compreender, criticar, criar, entre outras tarefas e fungbes que um texto pode
trazer para elas, dependendo de sua maturidade. Porém, muito além de proporcionar
conhecimento académico e formal a suas/seus estudantes, € papel da escola conhecer e
valorizar as culturas locais, bem como das comunidades onde suas criangas estdo imersas,
pois, a escola ndo deve ser compreendida como um local a parte da sociedade. Isso s6 é
possivel se ela tiver a sensibilidade de buscar conhecer tal cultura, transgredindo as barreiras
impostas pelos seus muros, procurando estabelecer parcerias e trabalhando mais proxima as
comunidades onde a instituicdo e suas/seus estudantes estdo inseridos.

Quando o assunto é Ensino Fundamental, é esquecido, no geral, que uma parcela
significativa de seu publico é formada por criangas. Alguns documentos oficiais, inclusive, o
Plano Estadual de Educacdo da Bahia (PEE — BA), estabelecido pela Lei 13.559 de 11 de
maio de 2016, com vigéncia para 0s anos de 2016 a 2026, desrespeitam o direito da crianga de
brincar, quando garantem que esse direito é apenas para aquelas criangas que estudam na
Educacdo Infantil. Esses documentos parecem negligenciar que até os doze anos de idade a
pessoa é considerada crianga, conforme atesta o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).
O PEE — BA, por exemplo, indica nas ac0es previstas para a Educacgéo Infantil, em creches e
pre-escolas, que atende as criancas de até cinco anos de idade, a necessidade de espaco
adequado para o brincar da crianca.

1.10) estimular a criagcdo ou ampliacdo de areas verdes nas instituicGes de
Educacédo Infantil, bem como a garantia de espagos adequados para jogos,
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brincadeiras e outras experiéncias da cultura ludica infantil, promovendo o
respeito as relacBes da infancia com a cultura, o0 meio ambiente e a
educacdo; (BAHIA, 2016, p. 5).

No entanto, 0 mesmo Plano ndo cita em trecho algum nada relacionado a necessidade
da ludicidade e do brincar nas praticas com as criancas a partir dos seis anos, quando estas
ingressam no Ensino Fundamental. E € por perceber esse tipo de incongruéncia, bem como
contradicbes nos documentos oficiais referentes ao processo educativo infantil, que
pretendemos inserir as brincadeiras da cultura popular do municipio de Jacobina nas praticas
que envolvem as criancas do Ensino Fundamental da EMAMG.

Assim, por desejarmos que os direitos de aprender e de brincar das criancas sejam
respeitados, temos, como uma das pretensdes, a de contribuir para estreitar a relacdo entre a
escola e as comunidades. As criancas ja trazem para o espaco escolar manifestacdes e
costumes que compdem sua cultura, porém estas sdo pouco valorizadas, além disso, a
presenca das brincadeiras da cultura popular local, que fazem parte da identidade cultural
dessas criangas, € quase nula nesse ambiente, mesmo nos momentos de lazer.

A segunda etapa da pesquisa culminou com a producdo de um projeto de intervencao
pedagogica que sera desenvolvido por todas as turmas da EMAMG, no ano letivo de 2019,
cujo foco primario € inserir as brincadeiras da cultura popular local nas praticas pedagdgicas,
a fim auxiliar na promocao da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, tendo como um de
seus objetivos secundarios promover essa aproximacdo entre a escola e a comunidade,
trazendo para as praticas pedagdgicas algumas das brincadeiras que fazem parte da identidade
cultural das criangas e que estdo presentes no dia a dia das comunidades, cujos resultados do
desenvolvimento do projeto certamente ecoardo nas comunidades através dos brincares das
criangas e, principalmente, das aprendizagens adquiridas durante o desenvolvimento do
projeto. Esse projeto foi criado com base nas brincadeiras da cultura popular, citadas ou
descritas nos relatos feitos na primeira fase da segunda etapa da pesquisa. Seus
desdobramentos poderdo refletir na forma de brincar das criangas em suas comunidades,
servindo de ponte entre a escola e a comunidade.

Apesar deste trabalho caminhar na perspectiva de inserir as brincadeiras da cultura
local no cotidiano da escola, ele ndo tem como pretensdo preservar ou resgatar algumas
culturas, apesar de ter a ciéncia de que podera alterar as formas de brincar das criancas que
estdo inseridas nesse contexto. O que essa insercdo pretende é tornar a aprendizagem e a
apropriacéo da alfabetizacdo na perspectiva do letramento mais significativa para as criangas.
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As comunidades onde residem as criangas e adultos entrevistados para identificar tais
brincadeiras, Itapicuru e Tombador, sdo, entre as comunidades da zona rural, as que tém
maior quantidade de criancas que estudam na Unidade Escolar. Além disso, elas sdo muito
distantes da escola, de forma que as criangas passam muito tempo no transito para a escola,
algumas saem de casa para a escola muito cedo, demandando de uma atencdo maior, a ponto
da empresa que presta o servico de transporte escolar dispor de uma cuidadora® para as
criancas dentro de dois Onibus durante os trajetos de ida e volta para a escola. Todos 0s anos
no periodo de chuva forte, muitos/as discentes da comunidade do Itapicuru ndo conseguem ir
a escola, pois 0 dnibus ndo chega nos pontos mais distantes, sem pavimentacio ou asfalto®.
Da mesma forma, no periodo dos festejos de S&o Cosme e Damido, as criancgas residentes no
Tombador costumam faltar & aula para participarem dos carurus® que acontecem na
comunidade. Essas duas comunidades estdo entre as quarenta e duas® comunidades e bairros
atendidos pela escola, sendo estas as que mais interferem na dindmica da escola por causa da
grande quantidade de criangas que estudam na EMAMG.

Para que haja uma melhor compreensdo sobre o que estamos tratando aqui e,
principalmente, sobre quem sdo as criancas a quem esta pesquisa visa alcancar, é importante
ter claro em quais espacos este estudo foi desenvolvido, considerando 0 méaximo de aspectos
possiveis, a fim de caracteriza-los, compreendendo sua importancia para a dindmica da
EMAMG, pois sabemos que toda historia ou acdo acontece em determinado lugar, dentro de
um contexto social, econdmico, politico e cultural. Além de conhecer os locais onde a
pesquisa se desenvolveu, € importante conhecer também o trajeto da professora pesquisadora,
uma vez que sua histéria de vida foi um dos fatores principais para o desenvolvimento desta
investigacdo, a qual ajudou a direcionar suas posturas que, por consequéncia, interferem em
sua préatica pedagogica. Esses contextos e apresentacdo das comunidades estdo organizados
nos tépicos seguintes.

Subdividimos essa apresentacdo em trés partes distintas. Na primeira, apresentamos
um pouco da trajetoria estudantil, pessoal e profissional da pesquisadora, que teve sua vida
marcada pela escola publica, oriunda da roca e filha de professores. Na segunda parte,
apresentamos a EMAMG, ldcus da pesquisa; bem como as comunidades e colaboradoras/es.

Por fim, na terceira parte, apresentamos a revisdo sistematica, que compreende um

2 Somente essas duas comunidades, entre todas as atendidas na Unidade Escolar, recebiam, até o inicio da
pesquisa, o cuidado de ter uma adulta responsavel para cuidar das criangas durante seu trajeto de casa a escola.

* Observar uma fotografia que retrata essa situacdo em Anexo A.

* Festa tradicional da regio relacionada a crenca religiosa. Apresenta durante o ritual algumas comidas tipicas e
alguns doces, que sdo servidos somente para as criancas.

5Ver em Apéndice N o nome de todas essas comunidades e bairros.
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embasamento tedrico, a partir dos principais estudos e reflex6es acerca das categorias que sdo
contempladas neste trabalho, a saber: brincadeiras, cultura, cultura popular, identidade,

alfabetizacéo e letramento.
1.1 CAMINHOS JA PERCORRIDOS

Torna-se necessario, antes de aprofundar a compreensdo sobre os locais onde este
estudo foi desenvolvido, apresentar alguns percursos ja trilhados pela pesquisadora®, uma vez
que isso também interfere no seu posicionamento, tanto como pesquisadora quanto como
professora, a fim de facilitar a compreenséo sobre o lugar de onde se fala.

E importante considerar, segundo Eni Orlandi (2001), que assumimos e tomamos
discursos distintos de acordo com o lugar de onde falamos; escolhemos as palavras que vamos
usar, mesmo que inconscientemente, de acordo com o publico para quem elas serdo
direcionadas para atender os objetivos do emissor. Para a escrita deste topico, que tem a
pretensdo de apresentar a minha trajetéria, diferente dos outros topicos e capitulos desta
dissertacdo, valho-me da narrativa, no formato autobiografico, na qual apresento os fatores
que acredito que mais influenciaram a minha formacdo e posturas profissionais e,
possivelmente podem ter interferido em meu olhar no momento de organizacao e analise das
informacdes obtidas durante o processo de pesquisa, bem como na forma como esta
dissertacdo esta apresentada.

Acredito que nos estamos em constante (trans)formacdes. Cada decisdo que tomamos
e cada fato acontecido conosco, cada perda ou vitdria que engendra nossa historia, nos conduz
a determinados comportamentos e ajudam a tragar aquilo que somos. Se dizemos sim ou néo,
se resolvemos ficar onde estamos, se ousamos, falamos, reivindicamos ou néo, é porgque nossa
historia de vida, crencas e valores nos levam a tomar essas decisées que, por sua vez, vao se
acrescentando em nossa histéria, num ciclo virtuoso e continuo. N&o pretendo aqui falar sobre
esses conceitos, muito pelo contrario, trago-os somente para elucidar minha crenca em que
nossas escolhas falam um pouco sobre nés e mostram um pouco quem verdadeiramente
somos, portanto, somos também um reflexo do que fazemos. E assim, deixar claro os
caminhos que percorri até 0 momento em minha vida pessoal, profissional e estudantil, os

quais me trouxeram a essas inquietagdes da pesquisa.

6 - . . - S , x

Por se tratar de um topico autobiografico, cujo objetivo principal é apresentar toda a relacdo pessoal e
profissional entre pesquisadora e objeto de pesquisa, usaremos, apenas neste topico, a primeira pessoa do
singular, trazendo um carater mais intimista e, por vezes, menos formal.
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Sou filha de trabalhadores rurais, que por um tempo também foram professores da
roga. Assim, vivi parte da infancia na zona rural e, mesmo depois de ir morar na cidade, nunca
perdi o vinculo. Fui alfabetizada numa escola da roca, em uma classe multisseriada, onde
minha primeira professora foi a minha mae que me ensinou da alfabetizacdo (chamado na
época de ABC) a 12 série. Nesse periodo, 0s meus pais eram ambos professores, chamados de
leigos. Mainha ensinava durante o dia para as criangas e adolescentes e painho, que durante o
dia trabalhava na roca, ensinava a noite para adultos ndo alfabetizados. Portanto, desde muito
cedo, tive contato com esse universo da educacdo e do ensino, tendo meus pais como primeiro
exemplo de professores e incentivadores dos estudos.

Além de ensinar, eles sempre foram bastante engajados em movimentos sociais e
religiosos’. Por causa disso, cresci em meio a movimentos sindicais e politicos e,
consequentemente, possuia em casa um ambiente onde os jornais e noticidrios tinham sempre
uma importancia muito grande. Até 0os meus nove anos, ndo tinha televisdo e livros de
literatura ou ficcdo em casa, pois nossas condi¢des financeiras ndo nos permitia ter. Porém, o
acesso a revistas, folhetos e jornais, relacionados aos movimentos religiosos e sociais, era
constante.

Apesar dos poucos recursos financeiros e falta de acesso a brinquedos industrializados,
as brincadeiras entre os irmdos, vizinhos e até com painho e mainha eram muito constantes,
faziamos gangorras e balango no quintal, meu irmdo construia casinha com palhas de Ouricuri
para brincarmos, painho contava histérias de reis, rainhas e princesas quase todas as noites,
mainha brincava de lagarta pitada, fazia bonecas de pano e, sempre que podia, a familia
estava toda junta, brincando. Reunir a familia para brincar, é algo que ndo se perdeu com o
passar do tempo, até hoje, sempre que podemos, nos reunimos para brincar, rir e contar
historias.

Um fato muito marcante em minha memoria é a transicdo da minha familia para a
residéncia na cidade, em 1991, quando passei a estudar em uma escola que, para mim, era
gigante (tinha quatro salas de aula) e absurdamente longe da minha casa (no maximo 400m de
distdncia), com uma imensidao de gente e um professor estranhos — como eu chorava! E por
ultimo e tdo importante quanto as demais lembrancas, tenho marcado o cuidado de mainha
qguando eu saia ou chegava da escola. Todos os dias antes de sair ela dizia: “vai com Deus!” e
sempre quando chegava ela perguntava “o que aconteceu hoje na escola?”, além de perguntar

também que atividades tinha feito e o que a professora ensinara. Como eu estudava pela

Venho de uma familia de catélicos atuantes em movimentos e pastorais ligadas a Igreja.
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manhd, a tarde ela sempre sentava para ajudar-me na licdo de casa, as de matemaética
normalmente era painho quem ajudava, por ter muito mais afinidade. Meus pais sempre foram
0s maiores incentivadores para que os filhos estudassem e, por isso, acompanhavam de perto
todo 0 nosso desenvolvimento na escola.

Nos primeiros anos de escola, ndo recebiamos gratuitamente os livros didaticos e era
notoria a preocupacdo de painho no inicio do ano para comprar os uniformes, materiais
escolares e os livros didaticos. Estes sempre eram usados — passdvamos dias apagando as
atividades que ja estavam respondidas antes de comecarem as aulas e lendo as estdrias que 0s
livros traziam, ansiosos pelo inicio das aulas.

Desde muito cedo precisei trabalhar, iniciei aos quatorze anos (antes vendia revistas e
ja tinha uma renda, mesmo que muito pequena). O primeiro trabalho fora de casa foi como
empregada domeéstica e baba. Com esse trabalho, consegui fazer meu primeiro curso — de
informética — além de custear todo 0 meu estagio do magistério. Ao concluir o ensino médio,
comecei a trabalhar no comércio e, simultaneamente, participava de organizagdes sociais
vinculadas a Igreja catolica: fui lider da pastoral da crianca, catequista, depois integrante e
coordenadora do grupo de jovens, além de participar de um grupo teatral, o Arteatro®. Nesse
grupo, comecei a ter contato com a escola de uma outra forma, pois seus participantes tinham
como filosofia trabalhar a arte pela educacdo, promovendo oficinas nas escolas a partir de
algumas manifestacdes culturais do municipio. Foi com essa proposta - que infelizmente nédo
durou muito tempo - que comecei a me apaixonar pelas relacdes e manifestacdes culturais.

Ingressei na universidade em 2005 para o Curso de Licenciatura Plena em Geografia,
pela UNEB — Campus IV. Nesse periodo, ia e vinha todos os dias de Véarzea do Pogo para
Jacobina, e nesse processo migratorio pendular tdo caracteristico de nosso pais — trabalhava
durante o dia numa cidade e estudava a noite em outra.

Durante os estudos na graduagdo, percebi uma afinidade ao estudar as questdes
voltadas para identidades e culturas, entdo, no quarto semestre, defini que iria fazer meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) sobre algumas identidades culturais do municipio de
Vérzea do Poco. Quando encontrei, de fato, o recorte de estudo, comecei a pesquisar sobre a
interferéncia das tecnologias na negagdo da identidade cultural no municipio de Varzea do
Poco. Usei duas manifestacOes culturais da roca: a casa de farinha que, muito além de um
lugar de onde muitas familias tiravam seu sustento, era o lugar onde aconteciam 0s encontros

e as pessoas se conheciam, pagueravam e namoravam; e 0 boi roubado, que era uma

8 Grupo Teatral sediado no municipio de Varzea do Pogo, local de onde minha familia teve origem e onde morei
entre os anos de 1997 e 2006.
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manifestacdo marcada pelo principio da ajuda ao préximo, onde acontecia um mutirdo
surpresa, organizado pelos vizinhos, regado por muita comida e musicas, mas que com 0
passar dos anos, deixou de acontecer no municipio. No TCC, eu tentei entender porque uma
delas deixou de existir e outra mudou completamente sua configuracédo (as casas de farinha) e
como as chegadas de algumas tecnologias influenciaram nesse processo. Precisei conversar
com Vérias pessoas, entre elas alguns idosos, para entender as relagGes existentes entre as
pessoas suas lidas e identidades. Essa foi uma experiéncia impar, pois ouvi relatos incriveis de
pessoas que passavam dias nessas labutas, que muito além de trabalhos eram manifestacdes
culturais que ajudavam a formar a identidade daquelas pessoas, e o descreviam com o brilho
nos olhos de quem vivia feliz e se identificava realmente com aqueles afazeres do passado.

Durante o primeiro ano da graduacdo, trabalhei como assistente pedagogica na
Secretaria Municipal de Educacdo de Véarzea do Poco — BA. Neste periodo, eu tive meu
primeiro contato profissional com a Alfabetizacdo como educadora (mesmo que ndo sendo
diretamente em sala de aula), atuando nas escolas que atendiam das 1% & 42 séries® e na Unica
creche da sede do municipio. Participava junto com as professoras™® de seus planejamentos e
formacdes e, nesse periodo, comecei a entender a importancia do trabalho contextualizado e
da ludicidade para a criacéo de sentidos e aprendizagem das criangas.

Em 2008, ainda durante a graduacdo, prestei concurso publico para a Prefeitura
Municipal de Jacobina para professora das séries iniciais do Ensino Fundamental e fui
aprovada. Trabalhei a maior parte do tempo na mesma escola, a Escola Yéda Barradas
Carneiro que, recentemente, teve seu nome modificado para Escola Nubia Maria Mangabeira
Guerra. Nela, atuei como professora Ensino Fundamental | — sempre em turmas do primeiro
ciclo —, do Ensino Fundamental 1l — com disciplinas diversas —, como coordenadora
pedagdgica — area onde me especializei. Fui escolhida pelos colegas como representante dos
docentes no colegiado escolar e eleita presidente do colegiado pelos demais membros. Logo,
nessa escola, comecaram minhas inquietacGes, ao perceber a dificuldade de muitas criancas
em consolidarem algumas aprendizagens, principalmente no que concerne a escrita e leitura,
por isso, buscava trabalhar sempre na sala de aula com projetos e atividades que pudessem
promover uma aprendizagem mais significativa para os/as discentes.

No inicio de 2015, a escola passou por uma reorganizagdo das turmas e fechou — com

0 intuito de permanecer somente com os Ultimos anos do Ensino Fundamental — as turmas do

% Nesse periodo ainda ndo tinha sido implantado o Ensino Fundamental de nove anos.
10 x . .

Naquelas escolas ndo haviam professores. Os poucos que trabalhavam com o Ensino Fundamental | atuavam
na zona rural.
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ciclo de alfabetizacdo da escola Nubia Maria. Eu e mais quatro colegas de trabalho, junto com
nossos/as discentes, fomos transferidos para a Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes,
onde atuo agora e este projeto esta se desenvolvendo.

Como além de inquieta com as dificuldades das criancas na aprendizagem, que nao
cessaram como um passe de magica com a troca de escola, sempre me identifiquei muito com
0s estudos acerca das identidades e culturas. Comecei também a observar como eram as
brincadeiras deles na hora do recreio e percebi que nenhuma brincadeira antiga, ou que fez
parte da minha infancia, por exemplo, costumava estar presente nos momentos de recreacdo
das criangas. Dai surgiu o interesse em pesquisar sobre as culturas locais, tendo as
brincadeiras como recorte, e sua interferéncia na aprendizagem da crianga em processo de
alfabetizacdo sob o viés do letramento.

Portanto, esta que vos fala ndo é apenas professora de uma escola publica. Sou filha de
ex-professores de escola publica e tive toda minha trajetoria estudantil e académica na escola
publica, engajada em movimentos sociais. Quando comecei a trabalhar como professora, no
ano de 2008, e sempre no ciclo de alfabetizacdo, percebi um grande problema — o qual nés
professoras/es costumamos dizer que é a base formativa para as criangas seguirem sua jornada
de estudo: alfabetizar as criangas, inserindo-as no processo de letramento. Partindo dessa
percepcdo, comecei a observar 0s comportamentos das criancas e quais caminhos poderia
trilhar para que esse processo pudesse ter 0 suCesso necessario, ou seja, que as criangas
conseguissem chegar ao final do ciclo de alfabetizacdo letradas. Percebi que a escola caminha
com um certo distanciamento da cultura local e que as brincadeiras dificilmente sdo inseridas
em atividades pedagégicas ou direcionadas pela escola. Acredito que através da educacao
podemos formar uma sociedade melhor e por isso luto para que essa educacdo seja de
qualidade.

Toda crianca gosta e tem o direito a brincar, assim como também tem o direito de
aprender. A escola, como agente capaz de transformar e melhorar a realidade onde esta

inserida, pode e deve ser a promotora desses dois direitos.

1.2 DE “QUEM” ESTAMOS FALANDO?

Nesse topico, tratamos a escola, metaforicamente, como um ser, compreendendo-a em
toda sua dindmica e complexidade. Apresentamos em suas especificidades as relagdes entre
ela e as comunidades, que também compreendem espacos de desenvolvimento deste estudo.

Além disso, apresentamos o perfil das/os colaboradoras/es que participaram da pesquisa.
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Primeiro, trata-se do lugar onde atuei como professora efetiva desde o ano de 2015;
segundo, é uma escola localizada na zona periférica do municipio de Jacobina, h&a mais de seis
quildmetros de distancia do Centro — e considerando que estamos tratando de uma cidade de
médio porte, essa é uma distancia tida como muito longa; terceiro, é atendido um publico
grande de muitas comunidades da zona rural, junto com as criangas de diversos bairros da
cidade.

Estamos falando da Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes, que é considerada
de médio porte. Essa escola atende, em 2018, 642 criancas matriculadas entre Educacdo
Infantil e o quinto ano do Ensino Fundamental**.

O espaco escolar é organizado da seguinte forma'% dois pavilhdes, um anterior a
2015, onde ficam a secretaria, diretoria, uma sala pequena para as/os professoras/es, uma sala
que foi equipada para funcionar como laboratdrio de informatica, mas que ja ndo tem mais 0s
computadores e, atualmente, funciona como sala de coordenacdo, cantina, refeitdrio, cinco
salas de aula (quatro dessas funcionam com turmas de Educacdo Infantil), dois banheiros
femininos e dois banheiros masculinos, um péatio pequeno coberto com bancos de cimento
junto a duas paredes e um pétio pequeno aberto, onde fica a Unica arvore da escola. Todos 0s
filtros com agua da escola ficam nesse pavilhdo, numa area externa, proxima ao refeitorio. O
segundo pavilhdo, inaugurado em 2015, tem sua altitude um pouco mais baixa que o anterior,
onde fica a entrada da escola, 0o acesso para o0 outro patio é feito por duas rampas de
aproximadamente um metro e meio de altura, separado por um portdo grande de ferro. Por
essa divisdo clara e bem marcada entre os dois pavilhdes, as criancas costumam se referir a
eles como o patio de baixo ou o péatio de cima, ou la/aqui embaixo e l&/aqui encima, em suas
falas corriqueiras. Neste pavilhdo ndo ha area descoberta acessivel as criangas. Ha um pétio
grande com um palco a frente, trés banheiros femininos e trés masculinos (dois adaptados
para cadeirantes), um almoxarifado, uma guarita e nove salas de aula (todas atendendo as
criancas do Ensino Fundamental). Apesar de ter recebido todo mobiliario e materiais, a escola
ndo possui biblioteca, limitando o acesso das criangas aqueles livros que suas/seus
professoras/es tém em sala de aula, para a formacao do cantinho da leitura, quando os tém.

Como a Unidade Escolar atende a criancas de idades muito diferentes, na tentativa de
reduzir o numero de acidentes provocados, nos momentos de recreio, a escola resolveu
restringir o0 acesso das criangas nos espagos. Assim, as/os estudantes que tém suas atividades

no pavilhdo de baixo s6 podem ter acesso ao outro para beber agua e fazer seu lanche, ou em

W vser quadro com a distribuicdo das turmas e criancgas por turmas em Apéndice Q.
12 Algumas fotografias da escola podem ser visualizadas no Anexo B.
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algum caso extremo, como conversar com alguem da secretaria ou dar algum recado. Da
mesma forma, as criancas que estudam no pavilhdo de cima ndo descem para o patio maior,
exceto as segundas-feiras, para cantar o hino nacional, em eventos coletivos com toda a escola
ou para alguma necessidade especifica®.

A escola teve seu tamanho fisico mais do que dobrado no ano de 2015 e na mesma
proporcdo aumentou a quantidade de estudantes e profissionais. Atualmente, trabalham na
EMAMG dezesseis professoras/es. Dessas, uma se afastou da sala de aula para assumir a
direcdo da Unidade e duas outras trabalham 20h como professoras e 20h como vice-diretoras
da escola, todas foram eleitas diretamente pelos membros da instituicdo (pais, estudantes e
servidores) no ano de 2016 para um mandato de quatro anos.

A equipe de profissionais conta também com duas coordenadoras pedagdgicas, das
quais uma atua diretamente coordenando os trabalhos das professoras da Educacao Infantil e a
outra atua com as/os professoras/es do Ensino Fundamental. Das/os profissionais de apoio, a
escola dispde de uma secretéria que ndo pertence ao quadro efetivo de funcionarios, uma
agente administrativa e sete agentes de portaria, que dividem as responsabilidades sobre
portdo referente ao controle na entrada e saida de pessoas, limpeza da Unidade e
armazenamento, preparo e distribuicdo do lanche para as criangcas. A maioria das/os
profissionais da escola, como pode ser observado no Apéndice O, possui graduagédo, no caso
das/os professoras/es. E entre os agentes de portaria, 42% possui curso técnico especifico para
a area que atua. Os profissionais da Unidade Escolar costumam apresentar uma preocupacao
no sentido de estar sempre buscando estudar e se atualizar para o trabalho. Das/os
profissionais atuais, além da pesquisadora que cursa o mestrado, ha outros profissionais
estudando, um agente de portaria cursando o ensino médio, a agente administrativa no final
do curso de graduacdo e duas professoras cursando especializacBes, além dos cursos de
formacdo em exercicio proporcionados pelo Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com
0 municipio.

Um dado que merece destaque sobre as/os profissionais da escola € em relacdo ao
distanciamento que a maioria da equipe tem do bairro que sedia a Unidade Escolar. De
todas/os essas/es profissionais que atuam diariamente na EMAMG, somente duas residem no
bairro da Catuaba, uma professora e a agente administrativa; trés servidoras/es residem em

outros municipios: a coordenadora, uma professora e um agente de portaria; trés agentes de

13 Essa separacgdo, quando adotada, parecia ser tdo urgente, reduzindo de forma tdo significativa os problemas
provocados pelos acidentes durante os recreios que, somente agora, na escrita desta descricdo, € que percebemos
0 quanto nossos alunos sao segregados, diariamente, de forma arbitraria, ndo tendo seu direito respeitado de ir e
vir livremente dentro da propria escola.
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portaria residem na zona rural de Jacobina e as/os demais servidores residem, em sua maioria,
nos bairros préximos ao centro da cidade. Portanto, cerca de 93% dos profissionais que atuam
na escola, assim como um percentual significativo de seus discentes, fazem um movimento
pendular de ir e vir para a escola somente para trabalhar, ndo construindo, assim, uma relacéo
mais proxima com o bairro onde a escola esta situada.

Assim como seu quadro de profissionais é marcado, principalmente, por pessoas que
residem longe da escola, as criancas que ali estudam chegam de diversas localidades distintas.
Apesar de ficar na sede da cidade de Jacobina, situada do Bairro da Catuaba, seu publico rural
é bastante significativo, 37% de seus estudantes vém de comunidades rurais ou povoados. Das
criangas que estudam na EMAMG, somente 42% residem no bairro que sedia a escola. A
Unidade atende, além da demanda local, a de outros quatorze bairros distintos, tais como
Nazaré, Lagoa Dourada, Jacobina Il, Jacobina 1V, Ladeira Vermelha, Pedra Branca, Caeira,
Inocoop, Anadissor, entre outros que podem chegar a uma distdncia de mais de seis
quilémetros da escola, além de criancas oriundas de vinte e sete comunidades rurais e
povoados do municipio como as comunidades de Alagoinhas, Jenipapo, Pau Ferro, Barrocéo,
Angico, Cachoeira dos Alves, Tombador, Canavieira, Itapicuru, Jabuticaba, Barro Branco,
Velame, Pau Ferro etc.™.

Pensando nessa diversidade de publico atendida pela referida Unidade de Ensino, na
importancia da interagdo entre as criangas e das brincadeiras para suas vidas e, observando
gue essas criancas, no geral, interagem todas juntas na hora do recreio, ndo havendo nenhuma
separacdo quanto as localidades onde moram ou turmas em que estudam (isso ja acontecia na
escola onde eles estudavam anteriormente e permanece atualmente na EMAMG) foi que
propomos fazer um estudo sobre as formas de divertimento existentes (ou que existiram) nas
comunidades onde uma parte dessas criancas esta inserida. Esses divertimentos acontecem
por meio de brincadeiras e jogos integrantes da cultura dessas comunidades.

Por perceber que ndo haveria condigdes de pesquisar, em tdo pouco tempo, essas
manifestacbes que fazem parte da cultura local de todos os quarenta e dois bairros e
comunidades atendidos pela escola, sentimos a necessidade de reduzir, inicialmente, a
guantidade de comunidades observadas. Para isso, optamos por desenvolver as entrevistas
narrativas para identificar as brincadeiras que fazem parte da cultura popular em dois

povoados que pertencem a comunidades da zona rural do municipio.

14 Observar a quantidade de estudante de cada bairro e comunidade no Apéndice N.
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Como estratégia para elegermos em quais, das inimeras comunidades atendidas pela
escola, irfamos desenvolver a primeira etapa da pesquisa, usamos como critério de eleicao trés
fatores distintos, os quais interferem diretamente no cotidiano da escola e, por consequéncia,
nas praticas pedagdgicas da professora pesquisadora: primeiro, a quantidade de criangas que a
escola recebe dessas comunidades — optamos pelas comunidades que enviam o maior nimero
de criancas para a Unidade Escolar e, desta forma, interferem mais diretamente na dinamica
desse espaco —; depois, consideramos a distancia existente entre elas, o que pode trazer dados
sobre as brincadeiras das culturas locais mais diversos; e, por ultimo, consideramos a
quantidade de estudantes de cada comunidade que ja foi atendida diretamente, na sala de aula,
pela professora pesquisadora, o que fez eliminar a comunidade do Barro Branco, que, apesar
de ter uma quantidade significativa de criancas estudando na escola, durante os oito anos de
trabalho da professora no municipio, somente duas criangas dessa comunidade estudaram em
suas turmas, ao contrario das comunidades do Itapicuru e Tombador, que em todas as turmas
do turno vespertino nas quais a professora atuou, durante os dez anos de atividade, sempre
teve pelo menos duas criancas dessas comunidades compondo seu publico.

Com base nesses critérios, definimos o foco em duas comunidades que, juntas,
totalizam mais de 24% das criancas que estudam na EMAMG e residem nas vinte e sete
comunidades rurais atendidas pela escola. Comunidades essas que interferem bastante na
dindmica e nos cotidiano da escola, as comunidades: Itapicuru e do Tombador.

A comunidade do Tombador € situada a 19 km da Escola e a comunidade do Itapicuru
fica a uma distancia de aproximadamente 15 km da Unidade de Ensino. Para melhor
compreensdo sobre a localizacdo da escola e das comunidades onde as criangas moram,
elaboramos um mapa, apresentado na Figura 2, que mostra a distancia entre as comunidades
do Itapicuru e Tombador e a Escola em questdo e a distancia entre as duas comunidades entre

Si.
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Figura 2 — Mapa da distancia entre a Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes e as
comunidades do Itapicuru e Tombador

Localizagao da Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes e dos Povoados de Itapicuru e
Tombador no Municipio de Jacobina - Bahia
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Nem todas as criangas que vém para a EMAMG nos transportes escolares dessas
comunidades residem nos povoados, representados no mapa através dos pontos vermelhos.
Muitas ainda se deslocam mais para chegar até o Onibus e retornar para casa, até dois
quilémetros a mais. As criangas fazem diariamente um movimento migratorio pendular, vém
e voltam, numa viagem que dura em média trinta minutos (do ponto onde pegam o énibus e a
escola) para vir e mais trinta minutos para retornar. Apesar da via de acesso ser toda asfaltada,
para os dois povoados (depois dos povoados para suas casas as criangas precisam percorrer
por estrada de ch&o o restante do percurso) as estradas sdo muito sinuosas, sem acostamento e
com muitas descidas de serras, 0 que torna as viagens sempre perigosas. O acesso para a
comunidade do Itapicuru, por exemplo, ndo pode ultrapassar 40km/h na maior parte do
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trecho, e tem sempre um fluxo alto de veiculos devido as empresas presentes nas
comunidades. Ambas as comunidades possuem economias e tragos culturais distintos e por ter
um alto nimero de criangas que estudam na escola interferem diretamente no seu cotidiano.

Além da distancia grande entre as duas comunidades, outro fator marcante entre elas é
em relacdo a sua importancia para a economia do municipio. A comunidade do Itapicuru teve
durante toda sua histdria a economia baseada no garimpo de ouro e agricultura, atualmente ela
fica proxima a sede local da empresa mais importante para a economia do municipio, a
empresa multinacional Yamana Gold, que trabalha com a exploracdo de ouro. Do outro lado,
a comunidade do Tombador além de ter sua economia baseada na agricultura também tem
forte atuacdo em pedreiras de arenito, fica a margem da BR 324 e recebeu, recentemente, uma
fabrica de torres edlicas, que tem influenciado na dinamica do local.

Apesar do potencial econémico das duas comunidades, sua populacdo pertence, no
geral, a classe de baixa renda e suas criangas estudam nas escolas publicas do municipio.
Muitos desses estudantes tém muita dificuldade de se apropriarem do sistema de escrita e
leitura, principalmente na perspectiva do letramento; ndo tém acesso a livros fora da escola e
tem limitacdo para brincar nas ruas, em suas comunidades, devido ao grande fluxo de veiculos
oriundos da instalacdo das grandes empresas nas comunidades ou em suas proximidades.

Grande parte dos/as discentes da escola, principalmente os do Itapicuru e Tombador,
estudava, até o fim do ano de 2014, na Escola Municipal Nubia Maria Mangabeira Guerra,
que se localiza no Bairro da Jacobina I, a pouco mais de um quilébmetro de distancia da
escola atual, onde eu trabalhava. No inicio do ano letivo de 2015, com a ampliacdo da
EMAMG, as turmas do ciclo de alfabetizagdo — primeiro, segundo e terceiro anos — da escola
Nubia Maria foram fechadas e nos, professoras, junto com nossos/as pupilos, fomos
transferidas/os para a escola onde a pesquisa foi desenvolvida.

Como mencionado anteriormente, muitas das comunidades atendidas pela escola sdo
muito distantes entre si, algumas sao localizadas em pontos tdo opostos do municipio que as
criancas que estudam na EMAMG e vivem nessas comunidades nunca se veem ou tém
contato em outro momento do convivio social além daqueles proporcionados no ambiente
escolar. Além da distancia, observamos também que as criancas tém costumes e tracos
culturais e religiosos muito distintos, o que interfere diretamente no cotidiano da escola, no
comportamento das criangas, nas suas formas de brincar e em seus ritmos de aprendizagem.

Foi pensando nessa diversidade e observando que muitas criancas, inclusive das do
Itapicuru e Tombador, mesmo antes da mudanca de escola, tém tido grande dificuldade em se

apropriarem do sistema alfabético; constatando que uma parcela significativa delas tem
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avancado nos anos letivos sem se apropriar das competéncias basicas do processo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento; observando, também, que as criancas, no geral,
interagem independentemente do local onde moram ou da turma/série em que estudam; e,
também, percebendo que as brincadeiras que fazem parte da cultura popular ndo costumam
ser inseridas no cotidiano e praticas da escola, nem nas brincadeiras livres das criancas, € que

identificamos a necessidade de fazermos este estudo.

1.2.1 Um pouco mais sobre as comunidades

Jacobina é conhecida como a “Cidade do Ouro” e € cortada pelos rios Itapicuru e Rio
do Ouro, o qual desemboca no Itapicuru logo na entrada principal da cidade. A “Cidade do
Ouro” teve, durante quase toda sua historia, a marca do garimpo de ouro em suas terras. Por
séculos, essa exploracdo aconteceu de forma artesanal. Muitos vieram para a cidade atraidos
pelo sonho da exploracdo do ouro, assim a cidade comecou a ser formada, principalmente, as
margens dos Rios do Ouro e Itapicuru, onde o mineral era encontrado mais facilmente. O ouro
e a agricultura sdo a maior fonte de renda do municipio, o primeiro é responsavel pela
migracdo de pessoas de diversos estados do pais para a cidade. Atualmente, o garimpo
artesanal foi proibido no municipio e todos os direitos relativos a exploracdo do subsolo
jacobinense € reservado a empresa canadense Yamana Gold. No municipio, sua sede fica na
comunidade do Itapicuru, onde desenvolvemos uma parte das entrevistas e onde uma parcela
de nossas/os colaboradoras/es residem.

A comunidade é rodeada de serras, tem cachoeiras e uma paisagem admiravel. Porém,
apesar de toda sua riqueza natural e econdmica, a comunidade mingua a cada dia. As
condicBes de vida e salde sdo precarias, inclusive, alguns moradores mais velhos relataram
sobre os constantes problemas de salde da populagdo, gerados pela poeira causada pelas
explos@es das rochas, as quais ocorrem por conta da busca do mineral precioso.

A mineradora comprou a maioria das terras que rodeiam a comunidade, na ultima
década. Comprou todas as casas do povoado da Canavieira e as demoliu, ha pouco mais de
um quilémetro do Itapicuru. Tal povoado foi extinto, restando agora apenas os quebra-molas
no asfalto que cortava o lugar e as arvores frutiferas que havia nos quintais das casas. O
povoado do Itapicuru é formado por apenas uma avenida pavimentada, que da acesso a
mineradora, e duas ruas perpendiculares sem pavimentacao, por onde ndo conseguimos passar
de carro num dia chuvoso. Na avenida, ha somente um lado completamente habitado; no

outro, poucas casas €, na maioria dos espacos, ndo ha construcdes, ha mangueiras e outras
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arvores cercadas com placas avisando que a &rea pertence & Yamana Gold e é proibida a
entrada de pessoas ndo autorizadas. A comunidade tem um pequeno parque, proximo a um
grande terreno da mineradora, com poucos brinquedos de madeira que, segundo moradores,
foi construida pela mineradora.

As familias da comunidade, em sua maioria, vivem da agricultura, tém baixa renda e
pouca escolaridade. Grande parte dessas pessoas ndo estudou e poucas possuem 0 ensino
médio completo.

Durante a pesquisa de campo, enquanto caminhavamos pelo povoado, vimos nas ruas
somente dois bares e uma lanchonete, ndo havia pessoas andando pelas ruas, tampouco havia
criangas brincando nas ruas ou na praca. A Unica situacdo de brincadeira entre as criancas da
comunidade gue conseguimos presenciar aconteceu na rua sem calcamento, por onde carro
ndo passa: trés meninas brincando com bonecas na escada em frente da casa de uma delas.

Seguindo o mesmo padrdo de grande importancia para desenvolvimento econdémico
para 0 municipio e infimo para a comunidade local, encontra-se, distante do Itapicuru, a
comunidade do Tombador, que fica a 19 km da EMAMG e mais de 34 km da comunidade
anterior.

A comunidade tem um povoado pequeno como sede, o qual tem somente uma quadra
pequena de futsal, sem arquibancada ou cobertura e é formada por apenas trés ruas paralelas
pavimentadas. A comunidade tem como principal fonte de renda a agricultura e pecuaria,
além da extracdo artesanal de arenito para confeccao de paralelepipedos e afins. Os moradores
se organizaram e fundaram uma cooperativa, Cooperativa de Extracdo Mineral do Tombador
e Regido (CMTR), para ajudar com as questdes legais referentes a essa extracgao.

A comunidade do Tombador, apesar de pouco valorizado localmente, localiza-se numa
formacdo geologica reconhecida e estudada nacionalmente por suas caracteristicas
especificas. Desde o inicio do século passado, suas serras sdo fontes de estudos, existem,
inclusive, pesquisas e teses de doutorado sobre sua formacdo. Além da propria formacéo
Tombador™, que permite um estudo detalhado sobre os periodos geolégicos, onde pode-se
encontrar exposto, a olho nu, camadas de sedimentares, segundo Lilian Born (2012), com
idade mesoproterozoica — seus arenitos sdo formados por sedimentagdes ocorridas a mais de

um milhdo de anos e encontram-se perfeitamente preservados —, nos arredores da comunidade

15 A comunidade do Tombador recebe esse nome por estar localizada exatamente na Serra do Tombador, parte
mais alta da formac&do geoldgica do Tombador, que se estende pelos municipios de Jacobina e Mirangaba. Tal
formacao localiza-se na porcdo nordeste da Chapada Diamantina e passa por diversos municipios da regido.
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podem ser encontradas grutas com pinturas rupestres e cachoeira, o que torna a comunidade
de uma riqueza natural Unica e de uma beleza especifica, singela e encantadora.

Atualmente, o Tombador tem ganhado maior evidéncia econdmica no cenario mundial
por causa da construcao da fabrica de Torres Eolicas do Nordeste (TEN) préxima ao povoado.
Segundo o jornal O Correio 24 horas, houve um investimento aproximado de noventa e dois
milhdes de reais para a implantacdo da TEN no local. O Tombador tem um potencial
altissimo para a producéo desse tipo de energia, considerada energia limpa. Atualmente esta
em andamento a implementacdo projeto Zeus, que poderd ser o maior parque edlico da
América Latina, com capacidade, segundo o jornal exame, de gerar mais de 676 megawatts de
energia.

Apesar de toda essa exploracdo nos arredores do povoado, as familias da comunidade
ainda ndo gozam de nenhum beneficio oriundo de tal desenvolvimento. A maioria dos adultos
tem baixa escolaridade, em média até a antiga 42 série do Ensino Fundamental, e ndo sdo
enquadrados entre os profissionais que trabalham na referida empresa. Nas entrevistas, 0s
moradores mais velhos relataram que, com a chegada da TEN, o trecho da BR-324, que passa
no povoado, ganhou um fluxo muito maior de veiculos, trazendo com esse movimento
violéncia e medo, que os impede de deixar seus filhos sairem como antes, uma vez que alguns
comecaram a ser vitimas de assaltos nos Gltimos meses, fato que, segundo eles, nunca havia
acontecido antes.

Em ambas as comunidades, os moradores mais velhos, em suas narrativas, falaram de
brincadeiras e formas de brincar que, mesmo com a distancia e a auséncia de contato entre
eles, se repetiam nos dois locais. Principalmente, a noite, quando ndo havia energia elétrica
em nenhuma das duas comunidades. Como exemplo, o brincar de roda, tio comum nas

narrativas da maioria das/os colaboradoras/es adultos das duas comunidades.

1.2.2 Nossas/os colaboradoras/es

Para o desenvolvimento da pesquisa, contamos com a ajuda de indmeras/os
colaboradoras/es em fases diferentes e para fins distintos. Na primeira fase, para identificar as
brincadeiras que faziam parte da cultura popular de Jacobina, entrevistamos vinte e uma

pessoas, entre elas 0ito™® criancas que residem nas duas comunidades, todas estudantes do

16 . . . . . ,

Ao todo havia nove criangas nas duas turmas residentes nas comunidades do Itapicuru e Tombador. Porém,
uma delas, a Unica que estuda no terceiro ano e ndo mora na sede do povoado (reside na roga, ha quatro
quilémetros de distancia), mas ainda na mesma comunidade, ndo quis colaborar com a pesquisa. Em todos os
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terceiro ano do Ensino Fundamental. Destas, quatro criangas residem no Itapicuru: Ana
Jalia'’, de oito anos, que mora com seu pai, sua mae e um irm4o mais velho, e teve esse ano a
realizacdo de um sonho, sua primeira festa de aniversario; Luna, oito anos, que mora com 0
pai, a mde e uma irma mais nova; Mario, que também tem oito anos e mora com o pai, a mée
e um casal de irméos mais velhos — seus dois irm&os foram alunos da pesquisadora quando
estudavam no terceiro ano —, e Beatriz, que tem a mesma idade dos colegas anteriormente
citados e mora com sua mae, seu pai e um irmdo mais velho, o qual também ja foi aluno da
pesquisadora quando estudava no terceiro ano. Beatriz é vizinha de Ana Julia e, além de
estudarem juntas, sdo melhores amigas e brincam juntas sempre que podem.

Além dessas criancas, colaboraram também aquelas que residem no Tombador e
estudam na referida série: Paulo, que tem dez anos e mora com seu pai, sua mae e mais seis
irmaos, dos quais dois sdo ex-alunos da pesquisadora; Luiza, nove anos, mora com o pai, a
mde e dois irm@os mais novos; Marcelo, de oito anos, que mora com sua mée e a avo; e Vitor,
que tem nove anos e reside com seu pai, sua mae, dois irmaos e uma irma mais novos. Vitor
tem dificuldade com a diccédo e de se relacionar com os colegas na escola. Segundo ele, ndo
tem muitos amigos. Nesta fase, ainda, foram entrevistados quatorze adultas/os entre quinze®® e
cento e treze anos de idade, todas/os pais ou mées que viveram a infancia no municipio de
Jacobina e tém vinculo direto (pai, mée, irma, avé ou avd) com criangcas que estudam na
EMAMG. Entre as/os adultas/os, sete residem na comunidade do Tombador, a saber.

Sr. Fabio, que tem quarenta e um anos, agricultor e membro da cooperativa que regula
a extracdo de arenito na comunidade, ele ndo tem mais filhos crianca e ainda ndo tem netos;
D. Alice que tem quarenta e um anos, reside com seu esposo, o Sr. Fabio, e seus filhos que ja
séo adultos, ela trabalhou em casas de familia desde os oito anos de idade, por isso seu tempo

para brincar foi 0o minimo possivel, segundo ela, seu casamento foi o que lhe trouxe a

contatos a crianga sempre se mostrava interessada em colaborar, porém, depois de todo processo de aproximagao
com o campo, de ja ter conversado com ela varias vezes, inclusive para combinar nossa ida a sua residéncia para
pedir a autorizagdo de seus pais, confirmando endereco e pegando o contato dos pais, fomos a sua residéncia
para conversar com seus pais e pedir a autorizacdo para realizar a entrevista com a menor, visita na qual s6
estava presente o pai, que ciente e esclarecido, autorizou a participacdo da crianga. Depois de ter conversado
com o pai e recebido sua autorizacdo, retornamos a escola e conversamos com a crianga para, a partir disso,
iniciar a entrevista, nesse momento percebemos seu desconforto para falar. A crianga ndo quis, ou ndo conseguiu
falar nenhuma palavra sequer. Depois de um tempo em siléncio total, perguntamos-lhe se ela ndo queria nos
contar sobre como eram suas brincadeiras e a crianga balangou a cabeca dando sinal negativo e assim,
respeitando sua vontade, ndo insistimos e finalizamos o trabalho com esta crianca.

17 A fim de preservar 0 anonimato e sigilo sobre as fontes, todos os nomes dos colaboradores sao ficticios, em
consonancia com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado por elas/eles, conforme
modelo em Apéndice G.

18 Apesar dessa idade ainda ndo ser considerado adulto no Estatuto da Crianga e do Adolescente, a colaboradora
ja leva uma vida de adulta, é casada e tem uma filha de dez meses. Por isso a incluimos aqui no grupo dos
adultos entrevistados.
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liberdade e lhe permitiu sair das casas dos outros para ter sua prépria casa; D. Cida, quarenta
e um anos, tem um neto crianca, reside com seu esposo e a filha mais nova que estd
concluindo o Ensino Fundamental, esta também foi ex-aluna da pesquisadora nos primeiro e
segundo anos de Ensino Fundamental; Sr. Lauro que tem quarenta e oito anos, esposo de D.
Cida, que a conhece desde a infancia, quando ja brincavam juntos; D. Daiane, quarenta anos,
ela nédo teve a oportunidade de estudar quando era crianga, assina 0 nome com dificuldade,
mora com esposo e filhos jovens e adultos, ainda ndo tem netos. Durante a narrativa, ela falou
com emocdo e defendeu com afinco alguns programas sociais do governo federal que
mudaram sua realidade. D. Daiane € mais uma brasileira que teve sua infancia roubada pela
necessidade de trabalhar, que ndo brincou e ndo teve histdrias de brincadeiras para nos contar
em sua narrativa; D. Ester, que tem quarenta e nove anos, ndo nasceu na Bahia, mas veio para
0 Tombador ainda crianca, ela mora com o esposo e um filho adolescente, de seus seis filhos,
trés (todos do segundo casamento) sdo ex-alunos da pesquisadora, D. Ester ndo estudou e é
agricultora; E Patricia, filha de D. Ester, que tem quinze anos, ¢ mde de uma menina de dez
meses e divide suas manhas entre cuidar da casa e da filha e estuda a tarde no 6° e 7° anos do
Ensino Fundamental.

Dos moradores do Tombador, D. Cida, Sr. Lauro e D. Alice, assim como a maioria
dos moradores adultos da comunidade sé estudaram até a quarta série do Ensino
Fundamental. Nesta comunidade, ndo conseguimos entrevistar nenhum idoso, pois todos 0s
gue conseguimos conversar ndao viveram a infancia no municipio de Jacobina, alguns vieram
de outros estados, outros dos municipios circunvizinhos, todos relataram que vieram morar no
Tombador j& adultos, depois de casados.

Ao contrario dos adultos da comunidade do Tombador, no Itapicuru, conseguimos
encontrar pessoas de varias idades diferentes, a maioria quase que absoluta nasceu e viveu la
por toda sua vida. Foram seis as/os colaboradoras/es desta comunidade, a saber.

D. Conceigdo, oitenta e trés anos, nascida na comunidade onde sempre viveu,
lavradora aposentada, mas ainda atuante, ndo estudou, foi abandonada pela mae quando era
crianga e atualmente mora com ela de quem cuida, tem dois netos que moram proximos a sua
casa; D. Marcelina, cento e treze anos, ndo estudou, tem dois bisnetos e mora com sua filha D.
Conceicdo, conversar com D. Marcelina foi muito emocionante, por se tratar de uma senhora
tdo idosa, lucida e ativa — a encontramos, em uma visita logo apds a sua narrativa, sentada
numa cal¢cada um pouco alta tirando ouricuri — Sua narrativa ndo foi longa e lhe reativou
muitas memorias angustiantes, pois todos aqueles que brincaram com ela ja ndo estdo mais no

plano material, depois de poucos minutos de histdrias, sua narrativa foi interrompida pelo
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choro e precisou ser encerrada; D. Carla que tem trinta e sete anos, foi criada pela avo e
brincava muito de garimpar quando era crianca, e pegava ouro de verdade! Tem trés filhos
jovens e adultos, dos quais dois s@o ex-alunos da pesquisadora, € uma neta que estuda na
EMAMG, ela é a Unica das pessoas que colaboraram nessa fase da pesquisa que concluiu o
Ensino Médio e trabalha como cuidadora das criangas no transporte escolar do Itapicuru para
a EMAMG,; Sr. Pedro, tem setenta anos, estudou somente até a segunda série, sempre morou
na comunidade € agricultor, mora com sua esposa e tem quatro netos dos quais dois ja foram
alunos da pesquisadora e estudam na escola; Sr. Jodo que tem cinquenta e dois anos e muitas
historias da infancia para contar, ele é pai de Ana Julia, estudou até a quarta série, é agricultor
e sempre viveu na comunidade. Mora com sua esposa e dois filhos; E, D. Margarida,
cinquenta e seis anos, filha de indios. E mae de D. Carla, mas néo a criou. Sempre viveu na
comunidade e teve uma infancia dificil, relatou com énfase do seu sonho nunca realizado de
ter um bolo de aniversario. D. Margarida estudou, assim como a maioria das/os
colaboradoras/es dessa fase, até a quarta série e também néo teve tempo de brincar.

Além das/os colaboradoras/es das comunidades, criancas e adultos, que nos deram
informac@es e nos permitiram identificar as brincadeiras que fazem parte da cultura popular
de Jacobina, também contamos com a colaboracdo das/os professoras/es, coordenadoras e
direcdo da EMAMG nas rodas de estudos para a construgcdo do projeto de intervengéo
pedagogica. Inicialmente tinhamos planejado fazer o projeto somente com as/o professoras/or
do primeiro ciclo, fizemos a primeira roda com elas e a diretora para apresentar toda a
proposta de trabalho. Depois dessa apresentacdo, a direcdo da escola, junto com a
coordenacdo, nos chamou e manifestou o desejo das demais professoras em participarem do
projeto e solicitou que expandissemos os estudos para toda a Unidade Escolar.

Portanto, nossas/o colaboradoras/or dessa fase da pesquisa que, inicialmente,
acreditdvamos que seriam no maximo nove pessoas, entre professoras/or do primeiro ciclo,
diretora e coordenadora, subiu para quatorze professoras/or, das/o quais/al nove participaram
efetivamente das rodas de estudos™ e construcdo do projeto, a saber:

a) Joice, professora alfabetizadora das criancas do primeiro ciclo, sempre trabalhou e estudou
em escolas publicas, ensina hd 17 anos, durante a infancia teve relagdo direta com uma das

comunidades onde parte desta pesquisa foi desenvolvida. Essa professora ingressou na rede

19 Nem todas as professoras conseguiram estar presentes em todas as rodas de estudos por ndo terem quem
ficasse com suas/seus discentes. As rodas foram todas realizadas nos momentos de Atividades Complementares
ou sabados letivos, mas houve casos dos estagiarios, que ficam com as criangas para as/o professoras/or
planejarem, faltarem e elas ndo poderem fazer o planejamento da semana e, consequentemente, ndo poderem
participar das rodas de estudos.
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municipal ainda com o curso de magistério, hoje, ela é pedagoga com especializacdo em
psicopedagogia e, segundo ela, esta frequentemente estudando sobre assuntos relacionados ao
seu trabalho;

b) Clara, que € professora alfabetizadora, ensina hd 17 anos, sempre na rede publica onde
também estudou. Essa professora trabalha na EMAMG ha dez anos, j& atuou como
coordenadora pedagdgica, ela entrou na rede municipal ainda com ensino medio — magistério
— e atualmente é graduada em pedagogia. Clara disse estar sempre lendo sobre assuntos
relacionados a educacdo, pois gosta de inovar em suas aulas;

c) Marcos, professor ha 21 anos, é professor alfabetizador e atua na escola hd 6 anos,
atualmente trabalha em dois municipios diferentes. Marcos é cigano. Comecou a lecionar com
0 curso de magistério, é graduado em historia e especialista em ensino de historia e da cultura
afro-brasileira e africana. O professor sempre trabalhou e estudou na rede publica, estd sempre
estudando sobre assuntos relacionados & educac&o e ja atuou como Vice diretor de escola. E
um defensor da sua cultura e do direito da crianca cigana a educacéao formal,

d) Marta, trabalha com a educagdo ha 23 anos. Desses, treze anos foram dedicados a rede
privada e dez a rede publica onde também estudou. Reside em outro municipio e trabalha no
municipio de Jacobina ha somente dois anos, é graduada em pedagogia, especialista em
psicopedagogia e em gestdo escolar e mestra em pesquisa em educacdo, Marta disse que
sempre se mantem atualizada sobre os assuntos em educacgéo, ela costumar participar de
palestras e seminarios relacionados a pesquisa em educacgédo sempre que possivel;

e) Larissa, professora ha 17 anos, desses 14 anos trabalhou na rede particular e 5 anos na
publica onde sempre estudou, é pedagoga com possui duas especializacdes, em
psicopedagogia e em alfabetizacdo e letramento. Larissa viveu a infancia numa comunidade
quilombola localizada em outo municipio, ela disse que sempre esta estudando assuntos
relacionados a educacdo porque o municipio estd sempre disponibilizando formagdes
continuadas como o PNAIC, antes de trabalhar em Jacobina ela também ja atuou em
programas como o Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) e na Casa da
Crianca, em Miguel Calmon — BA,;

f) Gabriela, professora ha dez anos, trabalha na EMAMG héa quatro, sempre atuou e estudou
na rede publica de ensino, é pedagoga e especialista em psicopedagogia, a professora viveu
sua infancia em Jacobina e disse que atualmente ela raramente consegue estudar sobre os
assuntos relacionados ao seu trabalho, ela s6 consegue fazer isso na escola, nos momentos de
AC;
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g) Agata, professora alfabetizadora e da Educacéo Infantil, ensina ha 15 anos desses somente
3 na rede publica, sempre estudou em escolas publicas, comegou a trabalhar na rede
municipal com graduacdo em educacao fisica, mas tem o curso de magistério que lhe habilita
a ensinar na Educacao Infantil e Ensino Fundamental I, disse que sua especializacdo esta em
andamento e que seus estudos sobre os assuntos relacionados ao trabalho sdo pouco
frequentes, a professora viveu a maior parte de sua infancia em outra regido do estado da
Bahia;

h) Jaqueline, é professora ha 18 anos, também ja trabalhou na rede privada e sempre estudou
na publica. Ingressou no concurso publico com magistério, é graduada em pedagogia e tem
especializacdo em psicopedagogia e em gestdo escolar. Jaqueline disse que estuda mais
guando surge as necessidades, mas que infelizmente nem sempre ela consegue colocar em
pratica aquilo que aprende. Ela viveu sua infancia toda na cidade de Jacobina;

i) Lidia, professora ha 22 anos, sempre com seu tempo dedicado ao ensino na rede publica,
onde sempre estudou também, ela ensina nesta escola ha quatro anos, ingressou na educagao
com curso de magistério e agora € graduada em pedagogia. Lidia viveu toda sua infancia em
Jacobina e estuda sobre assuntos relacionados ao seu trabalho semanalmente;

j) Elisa atua na escola ha quatro anos, j& trabalhou como vice diretora e coordenadora
pedagogica, antes de ingressar na rede municipal ela j& ensinou na rede privada. Quando ela
ingressou na rede publica ja tinha especializago. E graduada em pedagogia e especialista em
psicopedagogia e em Educacdo Infantil. Viveu sua infancia em Jacobina e costuma estudar
sobre assuntos relacionados ao seu trabalho diariamente;

k) Cecilia, ingressou na rede municipal de ensino assim que comecamos a desenvolver esta
pesquisa. E professora alfabetizadora, sempre estudou na rede publica e ainda ndo possui
graduacdo. Viveu sua infancia em outra regido do estado da Bahia;

I) Aline, professora ha 23 anos, alfabetizadora da EMAMG ha quatro anos, ensinou na rede
privada a maior parte de seu tempo. Estudou o Ensino Fundamental na rede publica e o Médio
na rede privada, tem o curso medio com magistério. Viveu uma parte da sua infancia no
estado de S&o Paulo e a outra na Bahia;

m) Virginia, professora ha 23 anos, sempre se dedicou ao ensino na rede puablica, onde
tambeém sempre estudou. Trabalha na escola ha cinco anos. Quando ingressou na rede de
ensino tinha o curso de magistério. E graduada em letras e especialista em letramento.
Costuma estudar semanalmente assuntos relacionados ao trabalho. Viveu sua infancia na roca,

até 0s nove anos em outro municipio da regido e a partir dessa idade, em Jacobina;
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n) Miriam, professora ha quatro anos, sempre estudou e atuou como professora da rede
publica de ensino. Trabalha na EMAMG ha pouco menos de um ano com a Educacgéo Infantil.
E pedagoga, com graduacdo em Historia. Possui duas especializacdes, em psicopedagogia e
educacdo contemporanea e novas tecnologias. Diz gostar de estar sempre se aprimorando,
mas hoje ndo se dedica tanto quanto antes por causa da correria do dia a dia.

Todas/os essas/es colaboradoras/es foram fundamentais durante o processo para a
identificacdo das brincadeiras que fazem parte da cultura popular de Jacobina — BA, bem
como para o0s estudos e elaboracdo do projeto de intervencdo pedagdgica que ira inserir tais
brincadeiras nas préaticas pedagdgicas da EMAMG. Sem a participacdo delas/es a realizacdo
deste trabalho n&o teria a solidez e riqueza apresentadas nesta dissertacéo.

1.3 CAMINHOS TRILHADOS POR OUTROS

Sabemos que a preocupagdo em estudar sobre brincadeiras, cultura, cultura popular,
identidade, alfabetizacdo e letramento sempre estiveram presentes no meio académico,
sobretudo nas ultimas décadas. Inclusive, os estudos sobre letramento sdo os mais recentes
entre eles, principalmente no Brasil. Porém, apesar do grande esforco em compreender sobre
esses elementos, tdo presentes na vida humana na contemporaneidade, ainda persistem muitas
indagacGes em torno deles, como o desrespeito a forma como as brincadeiras sdo tratadas, o
crescente nimero de criangas que ndo conseguem compreender o sistema alfabético e seus
usos, o desconhecimento sobre culturas populares e sua valorizacdo, principalmente das
comunidades interioranas, entre outros tantos, o que tem impulsionado novos estudos na
tentativa de ajudar na solucdo ou apontar possiveis caminhos para diminuir tais evidéncias.
Seria inocente e até desrespeitoso com aqueles que ja pesquisaram esses temas, se
desconsiderassemos suas contribuicfes até 0 momento atual.

Pensando nisso, realizamos uma pesquisa acerca da importancia das brincadeiras para
0 processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, entendendo-as como parte da
cultura popular local, com base numa consulta ao Banco de Teses e Dissertagdes da
Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), conforme descrito
no Quadro 1, a fim de construir a revisdo sistematica sobre o0 assunto.

Para tanto, delimitamos os estudos feitos em niveis de mestrado e doutorado, por se
tratar de investigacbes do mesmo nivel académico ou superior e por considera-las
contribuicGes relevantes para este estudo. Como estudamos sobre as relagdes existentes entre

brincadeira da cultura local, alfabetizacéo e letramento, focando, dentro das as brincadeiras
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da cultura local as da cultura popular, tratadas aqui como brincadeiras da cultura popular
local, ndo nos interessou estudar os trabalhos que ndo trouxeram esses temas de forma
relacionada. Porém, ainda assim, os consideramos separadamente para se ter uma nogéo de
cada uma dessas categorias, relacionando-as ao nosso objeto, conforme detalhamos no
Quadro 1. Desta forma, priorizamos as pesquisas que apresentaram as supracitadas variaveis

de maneira correlatada.

Quadro 1 — Revisdo Sistemética: quantitativo de pesquisas realizadas nas areas de Ciéncias
Humanas, Educacdo e Ensino-aprendizagem

Filtro 1 Filtro 2 Filtro 3 Filtro 4
ANO GRANDE AREA DE AREA DE AREA DE
Palavras-chave / Sem CONHECIMENTO CONHECIMENTO CONCENTRAGAO
Categorias filtros = —5 —r
2013 a CIENCIAS EDCUCAGAO EDUCACAOZ; ENSINO
2016 HUMANAS E APRENDIZAGEM
Alfabetizacdo 4711 1668 979 813 429
Letramento® 3495 | 1719 560 485 286
Brincadeiras 1269 389 260 185 130
“Cultura local”* 745 263 100 45 23
“Alfabetizagao - 188 91 67 58 40
letramento”
“Letramento — 0 0 0 0 0
cultura local”?*
“Letramento — 0 0 0 0 0
brincadeiras”
“Brincadeiras — 0 0 0 0 0
cultura local”
“Brincadeiras — 0 0 0 0 0
alfabetizagdo”
"Alfabetizacgo - 0 0 0 0 0
letramento -
brincadeiras -
cultura local"

Fonte: A autora, 2017.

Inicialmente, fizemos um levantamento sobre o andamento das pesquisas concernentes
a cada uma das categorias a serem analisadas neste trabalho, definindo como recorte temporal

0s estudos realizados entre os anos de 2013 e 2016, considerando que os realizados

20 Mesmo depois de inserir o filtro Educacdo na Area de Conhecimento, quando partimos para a Area de
Concentracdo, o termo se repetia, por isso ele aparece nos dois filtros.
2L 0 filtro Educacdo na Area de concentracio aparece varias vezes. Para os termos Alfabetizacéo e Letramento,
o filtro se repete trés vezes; para 0s demais termos repete somente uma vez.

Para as categorias letramento e cultura local ndo consta no banco de dados a opcéo do filtro Ensino e
agrendizagem, como nas demais categorias.
23 Usamos aspas nas buscas com mais de uma palavra para truncar a pesquisa e garantir que sé fossem
apresentados os trabalhos que tivessem todos os termos.
%4 Do cruzamento dessas duas categorias ha apenas uma pesquisa desenvolvida, porém, anterior ao prazo usado
como referéncia. Essa pesquisa foi realizada no ano de 2011, na plataforma Capes acusa que o trabalho €
“anterior a Plataforma Sucupira”, o que ndo permite acesso ao teor da pesquisa ou ao seu resumo.
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anteriormente a essa data ndo estdo disponiveis para consulta no Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes e Plataforma Sucupira. Dos estudos anteriores a 2012, as informagdes
encontradas sao apenas pontuais: o titulo da pesquisa, autor, data de publicacao e instituicdo
vinculada. Esses dados por si s pouco trariam acréscimos a nossa pesquisa, uma vez que ndo
ha detalhes sobre os métodos, as abordagens, os recortes e as contribui¢cdes sociais. Desta
forma, tornaram-se de pouca relevancia.

Consultamos as categorias de interesse nos titulos deste estudo, como pode ser
observado no Quadro 1. Cada categoria por vez, somente para termos um quantitativo dos
estudos, no geral, sobre cada tema e, depois, afunilamos para as relacdes entre elas. Em todas
as buscas, registramos primeiro a quantidade geral de trabalhos com o termo buscado, em
seguida aplicamos quatro filtros para direcionar as buscas para as pesquisas na mesma area a
qgual atuamos. O primeiro filtro aplicado foi em relacdo ao periodo de tempo, sé
conseguiamos ter acesso aos trabalhos que foram registrados na plataforma a partir do ano de
2012. Por isso, eliminamos o0s trabalhos anteriores a esse ano, uma vez que ndo conseguiamos
acessar seu conteido®.

Posteriormente, foi aplicado o filtro referente a grande area de conhecimento,
direcionando a busca somente para os trabalhos ligados as Ciéncias Humanas. Nesse filtro, o
namero de trabalhos, em todas as categorias, apareceu de forma bastante significativa; o
terceiro filtro aplicado diz respeito a &rea de conhecimento, concentrando as buscas na area de
educacdo, que é o foco da nossa pesquisa. O ultimo filtro aplicado foi o de éarea de
concentracdo. Neste, optamos por inserir duas areas de concentracdo — educacao e ensino e
aprendizagem, pois em nossa pesquisa tratamos das brincadeiras da cultura local como
potencializadoras da aprendizagem. Dessa forma, tais filtros nos apresentaram todos o0s
trabalhos que tiveram como foco essas categorias, na mesma perspectiva estudada.

Assim, procuramos saber primeiro quantos trabalhos, em nivel de mestrado e
doutorado, foram feitos nesse periodo sobre alfabetizacdo. Depois de encontrar o total geral,
inserimos filtros?® até chegar o mais préximo possivel do nosso foco, que sdo os trabalhos
voltados para 0 ensino e aprendizagem das criangas, j& que objetivamos ponderar sobre a
insercdo das brincadeiras nas praticas escolares, a fim de melhorar a aprendizagem das

criancas em alfabetizacdo. Seguimos a busca com as categorias isoladamente, na seguinte

%° Nao conseguimos acesso a maioria dos trabalhos completos. Em alguns trabalhos ndo tinham link disponivel
para baixar e em outros aparecia a mensagem de erro: “! A importagdo do CV Lattes estd em aprimoramento”.
“Erro — Pagina ndo encontrada”. Fizemos a busca em dois periodos distintos, no inicio de abril e em junho de
2017, nos dois periodos o problema persistiu.

26 s filtros estao descritos nas colunas do Quadro 1.
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ordem: letramento, brincadeiras, “cultura local”, “alfabetiza¢do — letramento”, “letramento
— cultura local”, “letramento — brincadeiras”, “brincadeiras — cultura local”, “brincadeiras
— alfabetizacdo” e “alfabetizag¢do — letramento — brincadeiras — cultura local”. Observamos
que existem muitos estudos sobre essas categorias, porém, ainda ndo ha nenhum estudo que,
no titulo, faca essa relacdo entre elas.

A partir da leitura dos resumos dos mais de oitocentos trabalhos encontrados no Gltimo
filtro (alguns trabalhos se repetiram em mais de uma das categorias pesquisadas), percebemos
qgue a maioria delas se concentram nas regies sul e sudeste do pais. Essas pesquisas ja
permitem delinear alguns dados relevantes no campo: a) € muito grande o numero de
pesquisas voltadas para a formacdo de professores; b) quanto a categoria letramento, uma
parcela significativa dos trabalhos volta-se para analisar o PNAIC e suas contribuicdes para as
praticas pedagdgicas; c) é evidente a preocupacdo de muitos pesquisadores quanto as
avaliagcbes na educacdo, principalmente quanto as avaliagdes externas e seus impactos nas
praticas dos docentes; d) também percebemos uma atencdo dada para a educacdo de pessoas
portadoras de necessidades especiais, principalmente os surdos; e) a maioria dos trabalhos que
trata sobre as brincadeiras tem sua abordagem voltada para a Educacdo Infantil ou ensino da
Educacdo Fisica; f) nas pesquisas que tratam do letramento é grande o foco na Educacdo de
Jovens e Adultos.

Entre os resumos das teses e dissertacdes cujos focos se aproximam do que estudamos
aqui, s6 conseguimos ter acesso ao texto na integra de nove®’ trabalhos sobre alfabetizag&o;
trés sobre letramento e uma sobre os dois temas juntos. Ndo conseguimos ter acesso a
nenhum trabalho completo sobre cultura local ou brincadeiras. Apesar de ndo ter conseguido
acessar os trabalhos completos, as leituras dos resumos nos indicam o direcionamento que a
maioria delas tem. Podemos inferir que h4 uma preocupacdo entre os pesquisadores sobre a
dicotomia entre alfabetizacdo e letramento, os textos que falam de seus significados
apresentam a alfabetizacdo mais entendida como o dominio do sistema grafico e todos
entendem o letramento na perspectiva das praticas sociais, sendo que para esse ultimo é dado
0 tratamento tanto do termo no singular quanto no plural, o que conota o sentido de
letramentos multiplos.

Quanto as pesquisas voltadas para a cultura local, seus resumos apontaram para uma
diversidade de abordagens, desde a cultura do campo a linguagem oral e curriculo escolar.

Apenas um dos resumos nesse filtro apresenta claramente sua percepcdo de cultura,

2" Todas as referéncias destes trabalhos est&o disponiveis para consulta em Apéndice A.
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entendendo-a como algo amplo, porém, vista, de forma geral, como dicotomizada entre
cultura erudita e letrada oposta a cultura popular. Dos trabalhos sobre esse tema, apenas um
trata diretamente da cultura infantil, tendo o cinema como foco, mas fora do contexto escolar.
Nenhuma das pesquisas sobre essa categoria trata das brincadeiras ou as menciona em seus
resumos.

Jé& na categoria brincadeiras, percebemos que hd uma quantidade de trabalhos voltados
para 0 ensino. Essas pesquisas tratam como as brincadeiras como importante para o
desenvolvimento da crianca, porém, esses estudos sdo muito mais voltados para o ensino da
Educacao Infantil. As criangas a partir dos setes anos de idade, sdo negligenciadas nesses
estudos, como se as brincadeiras ndo tivessem igual importancia para suas vidas. Entre esses
estudos, somente sete tratam das brincadeiras das criancas nesse segmento. Desses, um &
voltado para as criancas do primeiro ano, que compreendia ao Ultimo ano da pré-escola antes
da implementacdo da Lei 11.274/06 que amplia o ensino fundamental. Outros dois desses
trabalhos tratam as brincadeiras sob a perspectiva da educacdo fisica. Somente uma pesquisa
aborda as brincadeiras como elemento da cultura, mas foca a escola como uma “guardia”
dessa cultura que ndo a deixa se perder.

Apesar da importancia desses trabalhos, observamos que nenhum deles trata das
brincadeiras que fazem parte da cultura local como potencializadoras da aprendizagem da
crianga. Tratar das brincadeiras, da alfabetizacdo e do letramento, por si s6 ja é muito
importante, pois esses temas sao bastante complexos e abrangentes. Buscamos nessa pesquisa
transcender esses estudos fragmentados ou isolados. Pretendemos identificar as brincadeiras
da cultura popular que fazem parte da cultura local do municipio de Jacobina, inserindo-as no
cotidiano escolar e analisando como a cultura local, através das brincadeiras, podem
potencializar a apropriacdo da alfabetizagdo, na perspectiva do letramento. Sabemos que 0
que pretendemos é algo complexo e grande, mas acreditamos que podemos, a partir desta
pesquisa, contribuir para a melhoria de algumas praticas escolares, estabelecendo um diélogo
entre a cultura local e o ensino, potencializando a aquisic¢éo da alfabetizagéo na perspectiva do
letramento das criangas do terceiro ano do Ensino Fundamental da escola onde os trabalhos

serdo desenvolvidos.
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2 QUESTOES PARA PENSAR: ALGUMAS CONCEPCOES SOBRE
BRINCADEIRAS, CULTURA, CULTURA POPULAR, IDENTIDADE,
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Eu fico com a pureza

Da resposta das criancas
E a vida, € bonita

E é bonita

Viver

E ndo ter a vergonha

De ser feliz

Cantar e cantar e cantar
A beleza de ser

Um eterno aprendiz

Ah meu Deus!

Eu sei, eu sei

Que a vida devia ser
Bem melhor e sera
Mas isso ndo impede
Que eu repita

E bonita, é bonita

E é bonita

[]

E avida

E avida o que é?

Diga la, meu irmao

Ela é a batida de um coragéo
Ela é uma doce iluséo

Eh! Oh!

E avida

Ela é maravilha ou é sofrimento?
Ela é alegria ou lamento?

O que é? O que €?

Meu irmdo

H& quem fale

Que a vida da gente

E um nada no mundo

E uma gota, é um tempo
Que nem da um segundo

Ha quem fale

Que é um divino

Mistério profundo

E o sopro do criador

Numa atitude repleta de amor

Voce diz que é luta e prazer
Ele diz que a vida é viver
Ela diz que melhor é morrer
Pois amada néo é

E o verbo é sofrer

Eu s6 sei que confio na mocga
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E na moga eu ponho a forca da fé
Somos nos que fazemos a vida
Como der, ou puder, ou quiser

Sempre desejada

Por mais que esteja errada
Ninguém quer a morte

S0 saude e sorte

E a pergunta roda

E a cabeca agita

Eu fico com a pureza

Da resposta das criancas
E a vida, € bonita

E é bonita

Viver

E néo ter a vergonha

De ser feliz

Cantar e cantar e cantar
A beleza de ser

Um eterno aprendiz

Ah meu Deus!

Eu sei, eu sei

Que a vida devia ser
Bem melhor e sera
Mas isso ndo impede
Que eu repita

E bonita, é bonita

E é bonita.

(Gonzaguinha)

Neste capitulo, trataremos sobre as categorias que ddo sustentacdo a este estudo:
brincadeiras, cultura, cultura popular, alfabetizacdo e letramento. O préprio titulo proposto
para este trabalho E hora de Brincar! As brincadeiras como potencializadoras na
apropriacao do letramento nos convida a um estudo acerca delas. Por isso, apresentamos um
breve estudo teodrico sobre tais categorias e alguns de seus desdobramentos. Para melhor
organizacdo e compreensdo do capitulo, apresentamos dois subcapitulos, que trazem outros
topicos interligados ao estudo.

As brincadeiras das quais o titulo se refere sdo aquelas que fazem parte da cultura
local das comunidades do Itapicuru e do Tombador, no municipio de Jacobina — BA,
conforme dito anteriormente. Nesse sentido, torna-se necessario, ao tratar sobre brincadeiras
que fazem parte da histéria de um determinado lugar, de sua cultura, uma reflexdo acurada
sobre os termos brincadeira, cultura e cultura popular, apresentados a seguir, no primeiro
subcapitulo.

Brincadeiras aqui sdo entendidas e tratadas considerando toda sua importancia para a

vida da crianca. Nesse sentido, chamamos a atengédo para a forma como corriqueiramente as
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pessoas as desmerecem ou desvalorizam, tratando-as como se fossem algo sem importéncia e
sem seriedade, ou ainda, considerando que para ser sério precisa ser rigido e sisudo. E comum
ouvirmos pessoas chamando a aten¢do de outras dizendo: “vocé esta achando que estou
brincando?” ou “vocé esta brincando com coisa séria!”. Estas sdo frases/jargdes bastante
comuns e que colocam as brincadeiras numa posi¢cdo de inferioridade ou como algo sem
valor.

Por isso, e por entendermos a importancia das brincadeiras, chamamos a atencdo para
esse tratamento que elas vém recebendo ao longo do tempo e argumentamos sobre sua
importancia para a formagdo da crianga. Nao abordamos, neste estudo, todas as formas de
brincar presentes na vida da crianca. Focamos aquelas que fazem parte da cultura popular
local e que promovem na vida infantil diversas e significativas aprendizagens. Assim, ao
falarmos sobre as brincadeiras da cultura local, abrimos um tdpico para explanar sobre o que
entendemos acerca de cultura e cultura popular, que estdo, nesse caso, diretamente ligados a
nossa concepcgéo de brincadeira.

As culturas referem-se a uma dimensdo complexa e dinamica da vida humana que
interfere na forma de ser das pessoas, hum processo muatuo de formacdo e transformacao,
onde ao mesmo tempo em que €é (trans)formada ela (trans)forma aqueles que fazem parte de
seu contexto. Conhecé-las, em sua complexidade, implica em conhecer também um pouco
sobre as historias daqueles que a fazem. Nesse sentido, ao estudar sobre as culturas que fazem
parte da histéria local do municipio de Jacobina, atraves das brincadeiras, estamos estudando
também um pouco da histéria do municipio.

Da mesma forma que apresentamos algumas concepcdes sobre brincadeiras como
elemento da cultura, o termo letramento € tratado aqui, relacionando-o ao processo de
alfabetizacdo. Entendemos que a alfabetizagdo seja o processo de aquisi¢do e apropriacdo da
escrita e leitura, considerando que, ao apropriar-se, a pessoa alfabetizada é capaz de escrever e
ler criticamente, ndo apenas transformando em cddigo escrito aquilo que ouve ou pensa e em
fala aquilo que esta escrito, mas dando sentido a ambos. Esses codigos, por sua vez, para
terem sentido de fato, precisam estar inseridos num contexto histérico, cultural e social. Os
usos da escrita e leitura nesses contextos sociais se dé@o por meio do letramento. Assim, diante
da complexidade que ambos os termos trazem, impera a necessidade de ponderarmos sobre
eles nesse estudo.

E necessario considerarmos que é papel da escola conhecer e valorizar a cultura de sua

comunidade. A Lei n°® 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
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fala sobre o0 assunto. No seu artigo 26, refere-se aos curriculos do ensino fundamental e médio
— neste estudo interessa-nos apenas o ensino fundamental —, da seguinte forma:

[...] devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (BRASIL, 1996, p. 12).

Quando diz parte diversificada, podemos compreender que as caracteristicas do lugar,
da cultura local e do seu publico estdo comtempladas, bem como o uso das brincadeiras da
cultura popular no ambiente escolar, podendo estas serem consideradas no curriculo da
escola.

Nesse sentido, a presenca das brincadeiras da cultura popular, que fazem parte da
cultura local no cotidiano das escolas de Ensino Fundamental, atendendo as necessidades das
criancas é extremamente importante, pois muito além de um elemento cultural, elas fazem
parte do ser infantil e constituem um direito delas. Além disso, podem ser contextualizadas e
inseridas na escola com uma proposta bem definida: potencializar o seu processo de
aprendizagem.

Ja temos o conhecimento, de acordo com Luckesi (2005a, 2005c¢), Dohme (2011) e
Bomtempo e Going (2012), sobre a influéncia das brincadeiras para o desenvolvimento da
crianca, como por exemplo a brincadeira de Amarelinha, que ajuda a crianga a desenvolver o
equilibrio, a ter nocdo de espaco, impulso e forca, além de promover uma relacdo
interpessoal, ja que a brincadeira é feita em grupos. Da mesma forma, a brincadeira de se
esconder ajuda a desenvolver outras habilidades, como noc¢do de espaco, contagem numeérica,
destreza em ocultar-se, controle de respiracdo etc. A maioria dessas brincadeiras acontece
coletivamente, o que também ajuda a desenvolver a oralidade entre as criancas, respeito ao
tempo e espaco do outro, e a habilidade de trabalhar em grupo. Todas essas habilidades, entre
outras tantas, sdo desenvolvidas na criangca sem que elas percebam, pois ndo sdo esses 0s
objetivos das brincadeiras. Quando as criangas brincam em seu espaco natural, seu Unico
objetivo é a diversdo proporcionada por essa atividade. A brincadeira, segundo Edda
Bomtempo e Luana Going (2012), tem como finalidade a prépria brincadeira, pois essa
atividade, além de proporcionar todas as aprendizagens a crianca, proporciona, acima de tudo,

0 prazer por brincar.
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2.1 BRINCADEIRA E COISA SERIA!

Quando falamos em crianca, devemos pensar em todo o seu contexto e suas vivéncias
e comportamentos. Pensar num ser como um todo, complexo e pensante, capaz de produzir
suas proprias relacbes com o meio. Portanto, quando pensamos em educacao para a crianga e
sua formacdo, ndo é possivel dissocié-la das atividades ludicas que fazem parte de seu dia a
dia e de seu comportamento como acontecia ha décadas, pois as atividades ludicas, tais como
as brincadeiras, sdo elementos proprios do cotidiano infantil.

E comum ouvirmos tratar os termos brincadeiras, ludico e jogos sem uma
diferenciacéo, como se fossem sempre uma coisa S0 ou se tivessem 0 mesmo conceito. Tizuco
Kishimoto (2014), por exemplo, em toda sua obra, usa o termo jogo para se referir a todas as
formas de brincar das criancas. E certo que sdo coisas que estdo interligadas entre si, dirfamos
até que um esta contido no outro, que formam subconjuntos dentro de outro conjunto maior,
quando uma pessoa estd jogando com o simples objetivo da diversdo ela estd brincando, mas
nem sempre temos um jogo quando se esta brincando. Por exemplo, quando uma crianca esta
brincando de casinha, com bonecas ou carrinhos, simulando uma situacéo cotidiana qualquer,
nesse momento temos toda a profundidade do brincar, toda doacdo e imersdo da criangca na
atividade, ela se diverte durante a atividade, mas ndo existe uma regra a seguir durante a
brincadeira, ndo ha, necessariamente, uma ordem nas a¢des, ninguém ganha a brincadeira, ela
sO termina quando as criancas ndo querem mais brincar daquilo.

Compreendemos que as brincadeiras sdo um conjunto de atividades que tém como
principal objetivo a promogéo da diversdo a quem brinca, elas podem ser livres e inventadas
por aqueles que a brincam, pode acontecer com o uso de brinquedos ou ndo. No conjunto das
brincadeiras temos 0s jogos que tem regras pré-estabelecidas, nos quais costuma acontecer
algum tipo de competicdo entre os participantes. As brincadeiras, em toda sua amplitude, tém
0 poder de proporcionar a crianga situagdes imaginarias, que, segundo a autora, potencializa a
experiéncia da crianga, no momento do brincar a crianga “é mais do que é na realidade,
permitindo-lhe o aproveitamento de todo seu potencial” (KISHIMOTO, 2017, p. 52),
enquanto brinca a crianga vive, no mundo fantastico do brincar, situacbes desafiadoras que lhe
permite numa vivéncia de entrega total muita diversio e aprendizagens. E por
compreendermos que o termo brincadeira traz consigo uma carga semantica mais abrangente
que optamos de falar em brincadeiras em vez de jogos.

A partir desse entendimento, compreendendo que ludico € uma forma de experiéncia

interna do individuo, normalmente associada as atividades que s@o prazerosas e descontraidas,
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que pode promover o desenvolvimento ou aprendizagens com leveza, a0 mesmo tempo que
pode ser compreendido como algo ainda mais amplo que a brincadeira, capaz de englobar
diversos elementos da vida humana, tais como: musicas, dancas, poesias, brincadeiras, jogos,
entre outros. A ludicidade compreende mais um estado do individuo do que uma atividade,
ela surge através de comportamentos e atividades ludicas.

Dentro dessas atividades, estdo as brincadeiras, que entre outras, as estimulam a
criatividade e a imaginacdo e que tém como principal fim, em termos gerais, propiciar
descontracdo e prazer. As brincadeiras sdo formas de diversdo, normalmente leves, muitas
vezes sem regras, conduzidas pelo faz de conta e imaginagéo, de forma leve e divertida. Uma
das formas de brincar é através de jogos, que sdo brincadeiras com regras anteriormente
definidas; alguns com regras ja existentes previamente; outras inventadas pelos jogadores na
hora, mas sempre, segundo Vania Dohme (2003), com estratégias que englobam objetivos e
regras, um ambiente e um tempo de duracdo, que normalmente é até alguém ou algum grupo
conseguir alcangar o objetivo. No entanto, ndo nos limitamos a tratar somente de jogos,
englobamos em nossos estudos uma variedade de brincadeiras que fazem parte da cultura
popular de Jacobina, com suas caracteristicas, regras e historias ligadas a elas.

Outra caracteristica dos jogos, em sua maioria, € a competicdo. H& sempre um
objetivo claro, uma meta a ser alcancada e cada jogador precisa dispor de suas habilidades e
criar meios de vencé-lo. Os jogos normalmente acontecem entre pares — uma pessoa ou grupo
competindo com outro e normalmente ha um vencedor.

Para representar as relacGes entre o ludico, as brincadeiras e 0s jogos, entendendo-as
como uma estando inserida na outra, como um conjunto matematico ou conhecido como

diagrama de VVenn?, apresentamos a Figura 3:

Figura 3 — Relacéo entre ludico, brincadeira e jogo

ATIVIDADES LUDICAS

BRINCADEIRAS

Fonte: A autora, 2017.

28 . x . . . - .

Os diagramas de Venn sdo usados em diversas areas do conhecimento com o proposito de organizar
visualmente dados e informac6es, permitindo que eles sejam vistos de forma clara, estabelecendo relacfes e
comparando informacfes ou dados. Os diagramas recebem esse nome em homenagem ao seu criador, 0
matematico John Venn que adaptou a criacdo de Leonard Euler e, por isso, muitas vezes tais diagramas sdo
chamados de Diagrama de Venn-Euler. Informacdes disponiveis em:
https://www.lucidchart.com/pages/pt/diagramas-de-venn-online, http://historiaddv.blogspot.com.br. Acesso em:
26 ago. 2017.


https://www.lucidchart.com/pages/pt/diagramas-de-venn-online
http://historiaddv.blogspot.com.br/
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Dessa forma, podemos afirmar que todo jogo e toda brincadeira ¢ uma atividade
ludica, porém nem toda atividade ludica é uma brincadeira ou um jogo. Uma cantiga de ninar
é algo ludico, mas ndo € uma brincadeira ou jogo, da mesma forma se brinca de jogar gude,
essa se compreende como uma brincadeira, porque promove a descontracdo, alegria, mas que
tem o espirito de competicdo, logo é um jogo e também uma brincadeira, enquanto que
brincar de casinha ou de escolinha sdo somente brincadeiras, que ndo tém competicéo e,
portanto ndo séo jogos.

Para esta pesquisa, optamos pelo termo brincadeiras, compreendendo que 0s jogos
estdo contidos nelas. E sempre que nos referirmos a atividades ludicas, estaremos fazendo
alusdo as atividades prazerosas, no geral, ndo somente (mas também) aos jogos ou
brincadeiras.

O professor Cipriano Carlos Luckesi (2005a) chama a atencdo para a forma como a
brincadeira comumente ¢é tratada, principalmente pelos adultos, como uma acéo
desqualificada, sob uma visdo moralista que a considera algo negativo. Nessa perspectiva, a
brincadeira ndo pode estar presente em atividades sérias. Para ele, “[...] esse juizo moralista
cotidiano infantiliza o ato humano de brincar, tipicamente criativo, a0 mesmo tempo em que
desqualifica a infancia” (2005a, p. 1). Quando uma pessoa, principalmente ao reclamar outra,
diz que a brincadeira acabou ou que ela esta brincando com coisa séria, essa pessoa esta
dando um sentido pejorativo a brincadeira e, principalmente, desvalorizando esse ato que é
tdo importante para a formacdo e amadurecimento da crianca.

Durante as entrevistas narrativas também conseguimos perceber esse tratamento que
desqualifica a brincadeira, a colocando numa posi¢do de inferioridade ou até vagabundagem.
As brincadeiras, historicamente, sempre foram tratadas como algo sem valor ou até mesmo
ruim. Por muito tempo elas foram consideradas como coisa de quem ndo tem o que fazer, de
guem era vadio, isso pode ser observado, nas entrevistas narrativas de duas colaboradoras,
uma de cento e treze anos e outra de oitenta e trés, D. Marcelina (113 anos) lembrou muito
pouco de suas brincadeiras ela falou com saudade, cantou algumas cantigas de roda e nos
disse que “vadiava pouco, né? que era dentro da roca trabalhando mais meu pai, minha mée,

nesse tempo” * (MARCELINA, 113 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018, grifo nosso),

2 Acreditamos, de acordo com Marcuschi (2001), que é impossivel transformar a forma de um depoimento, do
oral para escrito, sem que haja nenhum tipo de perda ou modificacdo no que foi dito. O autor chama esse ato de
transcodificacdo, pois esse ato ndo configura na transcricéo de algo que ja foi escrito de um lugar ou suporte para
outro, é sim a transformagdo do cédigo, de sonoro para escrito, nessa transformacao ha, em muitos casos, uma
retextualizagdo onde as expressdes e, em alguns casos, até as ideias podem ser manipuladas. Tentamos em nossa
transcodificacdo manipular o minimo possivel o que foi expresso por nossas/os colaboradoras/es, por isso
fizemos somente pequenos ajustes linguisticos (em alguns fonemas para o padrdo culto da escrita,
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com saudades ela afirmou o quanto era bom vadiar. Da mesma forma, falando da infancia, D.
Conceicdo disse que ndo brincou durante a infancia e, mais uma vez o termo vadiar aparece
como sinénimo de brincar “tava todo menino vadiando e eu tava no pildo torrando café”
(CONCEICAO, 83 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018, grifo nosso), o termo aparece
também na letra de uma cantiga de roda, com o mesmo significado de brincadeira.

O termo vadiar originou do latim vagativus, que significa andar sem destino, algo que
era proprio de quem ndo tinha o que fazer, por isso a palavra tem hoje, no geral, o sentido de
vagabundagem e irresponsabilidade. Ambas nos apresentaram o termo vadiar, em suas
narrativas como sinénimo de brincar, porém, apesar da carga semantica que a palavra carrega,
a forma como elas falavam ndo demostravam que elas acreditassem que brincar fosse algo
ruim, tanto que uma falou com saudade e outra reclamou e lamentou ter ndo ter conseguido
fazé-lo quando era crianca. Logo, acreditamos que o uso do termo como sinénimo de
brincadeira seja uma construcdo da sua época, considerando que ambas viveram em periodos
em que a infancia era pouco respeitada, e as crian¢as ndo eram vistas como pessoas dotadas
de saberes, cultura, em formacdo e com necessidades de cuidados diferentes dos cuidados
dedicados aos adultos, um periodo em que a infancia era apagada, cujos rangos permanecem
até os dias de hoje, como observamos nos usos de alguns termos como este ou em construcdes
que desvalorizam o ato de brincar como as apresentadas por Luckesi (2005a).

Entendemos que a brincadeira € uma forma de agir ludicamente e com criatividade.
Para Ester Rosa, Margareth Brainer e Ticia Calvacante (2012, p. 9), “[...] o brincar se
caracteriza essencialmente pela invencdo”, ¢ quando a crianga comega a construir sua propria
independéncia e relacdes com o mundo. Luckesi (2005a, p. 2) afirma que “[...] o brincar ¢
esse agir criativo no espaco potencial de todas as possibilidades, que sdo infinitas, e a sua
consequente expressdo objetiva, que traz ao cotidiano criativamente uma dessas

possibilidades”. Através das brincadeiras e do imagindrio, as criangas comecam a estabelecer

principalmente nos gerindios e vogais ano/ando, eno/endo, o/u e e/i), porém mantivemos sempre as ideias, as
palavras e expressfes usadas pelas/os colaboradoras/es. As pausas mais longas durante as falas ou paradas para
tentar lembrar de algo sdo representadas nos textos por meio de reticéncias. Outro elemento que usamos nas
transcricdes foi termos ou expressdes entre colchetes, fizemos isso sempre que as/os colaboradoras/es falavam
algo retomando alguma ideia anteriormente citada, mas que ndo estava clara na fala daquele trecho, a fim de
tornar a citagdo clara para a/o leitora/or. As expressfes fisicas como sorrisos, choros ou gestos foram
apresentados nas transcodificacfes escritas entre parénteses.

As citacOes dessas narrativas aparecem de trés formas distintas no texto: com os nomes das pessoas em negrito
seguido de dois pontos e hifen antes da fala de cada colaboradora/or, quando a citagcdo é de alguma roda de
estudos e apresenta a fala de mais de uma pessoa; com o nome da/o colaboradora/or entre parénteses no final,
guando a citagdo é da fala de apenas uma pessoa; e com a idade apés o nome da/o colaboradora/or quando se
trata de alguém das comunidades (preferimos usar esse recurso devido a diversidade de pessoas entrevistadas,
entre oito e cento e treze anos) para facilitar a compreensao sobre de quem é fala no momento da leitura. Todas
essas citaces aparecem em italico para distinguir das citagdes dos referenciais tedricos.
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relacdo com o mundo exterior e seu eu, ajudando a compreender os papéis dos adultos,
representar os discursos externos e construir seu préprio pensamento. Assim, o ato de brincar
potencializa o desenvolvimento integral da crianca, pois muito além de ser uma atividade
ludica, que traz prazer e estimula a criatividade, a brincadeira contribui para o
desenvolvimento de diversas habilidades, como corporais, sociais, afetivas, cognitivas, entre
outras, que sdo de extrema importancia, ndo apenas na infancia, mas em toda a vida adulta.

No geral, quando pensamos em brincadeiras, costuma vir a cabeca criancas que ja
possuem uma certa independéncia para se locomover sozinhas. Porém, essa é uma Vvisdo
bastante limitada e reduzida das brincadeiras e seus significados na vida. Cleide Batista
(2012) trata exatamente dessa questdo, mostrando a importancia desse elemento da ludicidade
para a construcdo da independéncia dos bebés e explanando sobre algumas possibilidades de
brincar em sala de aula com eles. Para essa autora, as brincadeiras dos bebés de deixar o0s
objetos cairem, esconder-se, entre outras, sdo estruturantes € “tém a capacidade de promover
as articulagdes necessdarias para a constitui¢do do sujeito” (BATISTA, 2012, p. 66). Também
¢ através das brincadeiras que os bebés comecam a se projetar para um espaco mais amplo e
afastar-se do corpo materno, comecando assim a construir um caminho onde eles mesmos
assumem o papel de sujeito. Dessa forma, a brincadeira é também um meio por onde a crianga
comeca a se apropriar do préprio corpo.

Batista (2012) afirma que “[...] brincar € um sintoma constituinte na infancia, € uma
resposta da crianca a estrutura. E a forma que a crianca tem de comecar a tecer ativamente
uma rede singular de representagdes a partir daquilo que a marcou” (BATISTA, 2012, p. 67-
68), as brincadeiras sdo assim representacGes da sociedade onde a crianga esta inserida,
daquilo que ela experimenta, observa ao seu redor. Corroborando com essa ideia de
brincadeira relacionada ao meio onde esta inserida, Kishimoto (2014) trata das brincadeiras
no Brasil ao longo de sua historia, trazendo exemplos do brincar das criangas indigenas, das
criancas dos engenhos de aclcar, das criancas negras filhas/os de escravos, das criangas
pobres e das criancas ricas e fazendo algumas consideracfes sobre as origens de algumas
delas. A autora deixa claro em suas abordagens que as formas de brincar das criangas séo, na
maioria, reproducdo daquilo que elas veem/viam em seu meio. Era comum filhos de donos de
engenho brincar de moer cana-de-agucar, assim como também era comum as criangas
indigenas brincarem simulando cacas e outras coisas comuns do dia a dia. Muitos/as
colaboradores/as da pesquisa relataram brincar ou ter brincado de, por exemplo, escolinha,
fazendinhas etc. O que eles/elas ndo sabiam era que o que parecia ser s6 uma forma de

divertimento tinha muitos outros significados sociais, historicos e identitarios por tras, que
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ajudavam no desenvolvimento fisico, cognitivo e motor. E essa é a graca! As aprendizagens
ocorrem de forma inconsciente, isso parece estar muito claro na compreensdo das/os
professoras/es da EMAMG, conforme podemos observar no trecho do dialogo entre algumas
professoras, ocorrido em uma das rodas de estudos.

Marta: — A gente ndo tem essa consciéncia...

Clara: — Hoje que a gente € adulto a gente consegue ver essa aprendizagem.
Joice: — A gente, quando crianca, pode até ter essa aprendizagem, mas a
gente ndo tem essa consciéncia.

Clara: — Acho que quando crianca ele ndo vai brincar dessa forma, ele vai
brincar como o brincar. Agora nds hoje, se n6s formos parar pra analisar, a
cada brincadeira a gente consegue tirar dela algum contetdo, alguma coisa
(MARTA et al. Rodas de estudos Il e 111, Jacobina, 2018).

As aprendizagens ocorridas durante o brincar devem acontecer, como discutido pelas
professoras, de forma inconsciente e natural. No momento da brincadeira, a criangca ndo deve
pensar ou se preocupar com nada além de brincar. Esse deve ser um momento onde ela esta
dedicando toda a sua atencdo e empenho a ocasido, estando na brincadeira corpo e mente,
inteiros e livres. Normalmente, é assim que as criangas costumam brincar, elas parecem
mergulhadas, ficando completamente imersas naquela acdo, dando a impressdo, algumas
vezes, de estarem desconectadas do mundo ao redor. Nessa imersdo, elas conseguem
aproveitar a brincadeira por completo. Quando “[...] a crianga brinca, sua brincadeira tem a
profundidade de quem se dedica a construir e cuidar do mundo, 0 mundo que é significativo
para si, na idade e nas circunstancias metafisico-evolutivas que estd atravessando”
(LUCKESI, 2005c, p. 01). E nessa profundidade e imersdo ocorridas durante os atos de
brincar que diversas habilidades s&o desenvolvidas nas criangas, tornando a brincadeira um
momento de amalgama, onde ndo ha distingdo entre diversdo e aprendizagens ocorridas. O
foco da crianga neste momento é somente a diversdo, onde ela se entrega por completo —
corpo e alma.

Luckesi (2005b), ao falar sobre a relevancia do ato de brincar para a vida da crianga,
afirma que essa acdo é tdo importante que pode evitar o desenvolvimento de algumas doencas
na vida da pessoa que brincou durante a infancia, e que por conta disso podem proporcionar
uma vida mais saudavel. Batista (2012, p. 68) diz que

O brincar é universal, facilita o crescimento e, portanto, a saude, conduz a
relacionamentos grupais, € uma forma de comunicagdo consigo mesmo e
com os outros; tem um lugar e um tempo muito especial, ndo sendo algo s
‘de dentro’, ‘subjetivo interno’, ou so6 ‘de fora’, ‘objetivo externo,” mas se
constituindo justamente em um espaco potencial entre o0 eu e 0 ndo eu, entre
0 mundo interno e o externo, que justamente vao se formando, & medida que
o0 brincar se desenvolve de forma criativa e original.
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A ludicidade é fundamental para a vida de qualquer pessoa, principalmente na
infancia, pois a partir dela se comeca a construir a identidade do individuo, suas relagdes
sociais, a descobrir 0s espacos e objetos, desenvolver habilidades fisicas e psiquicas, enfim,
através das atividades ldicas se propicia o desenvolvimento mais completo do individuo.

As brincadeiras, assim como as demais atividades lidicas, ocorrem dentro de um
contexto social onde a crianca esta inserida, seja ha comunidade, em casa ou na escola, as
brincadeiras costumam refletir as realidades conhecidas pelas criangas, bem como seus
contextos, Beatriz (uma de nossas colaboradoras) narra uma situacdo de brincadeira que
consegue exemplificar claramente essa relacdo. Ela descreve que, as vezes, quando estd
brincando de boneca, sai para a cidade e deixa as filhas em casa, e quando volta, traz uma bala
e da para que elas dividam entre si: “/...] eu pego é... o papel assim, tem papel de bombom la
no chao ai eu boto uma pedrinha e enrolo e boto na bolsa e digo que é bombom, ai quando
chega em casa eu falo — toma um bombom pra vocés duas dividir [...]” (BEATRIZ, 8 anos,
entrevista narrativa, Jacobina, 2018). Esse pequeno trecho da narrativa consegue nos mostrar
que Beatriz conhece contextos onde a mde deixa os filhos em casa enquanto vai a cidade
resolver alguma coisa, ou a realidade onde os filhos sdo incentivados a dividirem o que tém.
Essas duas agdes representam contextos sociais vividos ou conhecidos por ela que refletem
em seu brincar.

As criangas ndo nascem conhecendo as formas de brincar, elas copiam, inventam ou
transformam as brincadeiras através das suas descobertas, observacBes, imaginacdes ou
criatividades. Para que o processo de criacdo ou aprendizagem das brincadeiras aconteca, a
crianga precisa de um ambiente propicio e de estimulos para tal. Normalmente, esses
estimulos, sobretudo para as brincadeiras que s&o transmitidas de geracdo em geracao, através
da oralidade, ocorrem principalmente na familia e em suas relagdes sociais, com outras
criancas e adultos. Nesse contexto, onde as brincadeiras séo transmitidas entre as pessoas,
passando de uma geracdo para outra, categorizamos como um elemento da cultura de um

povo, que pode, inclusive, interferir na formacéo identitaria do individuo.

2.1.1 Brincadeira também é cultura

E comum o entendimento de que a cultura de um local ou povo é formada por varios
costumes, entre eles estdo as brincadeiras, que sdo de fundamental importancia para a
formacgdo identitaria do individuo. Sdo varios os estudos sobre o que é cultura e suas

percepcOes. Ela pode ser compreendida como sindnimo de estudo académico e formacao
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intelectual, até elemento tradicional de um povo. Por conseguinte, ha diferentes compreensdes
acerca do assunto. Para contextualizar e compreender o porqué de tratarmos as brincadeiras
como elemento da cultura local, faz-se necessario que sejam feitas algumas consideractes
sobre o que entendemos por cultura e cultura popular, esta ultima ampliada para cultura
local.

A cultura € algo complexo, formada pelo individuo, a0 mesmo tempo em que ela o
forma. O antropdlogo Clifford Geertz (1989) a define como algo essencialmente semidtico.
Ele compara cultura a teias de significados feitas pelo homem nas quais ele mesmo esta
amarrado. Entende-a como uma ciéncia interpretativa, que ndo esta pronta ou que possa ser
experimentada, mas que procura por um significado.

N&o distante deste ponto de vista, para o também antropo6logo e cientista social José
Santos (2008), cultura ¢ algo amplo e complexo. “Ao discutirmos sobre cultura temos sempre
em mente a humanidade em toda sua riqueza e multiplicidade de formas de existéncia”
(SANTOS, 2008, p. 7). Para o estudioso, quando falamos de cultura, estamos aludindo a todas
as relacOes entre as pessoas, desde seus agrupamentos até as caracteristicas mais especificas,
“cultura diz respeito a humanidade como um todo e ao mesmo tempo a cada um dos povos,
nagoes, sociedades e grupos humanos” (SANTOS, 2008, p. 8), nesse sentido, ele afirma que,
como sdao muitas e variadas, conhecer sobre as culturas implica também em conhecer sobre 0s
sentidos de cada realidade cultural. Esta preocupagdo, por sua vez, tem-se tornado mais
comum na contemporaneidade.

Da mesma forma como o termo cultura é carregado de significados e muitos deles
diversos e divergentes, quando ganha adjetivos, as divergéncias podem ficar ainda mais
evidentes. Antonio Arantes (2012) apresenta algumas oposi¢cdes encontradas sobre o
entendimento de cultura popular, que pode ser entendida, por um lado, como elemento de
afirmacdo de classes e luta contra a dominagdo hegemonica, posta pelo processo global
capitalista. Por outro, como algo de pouco valor, desprovido de conhecimento e de bom gosto,
que causa estranheza. Em alguns casos, a cultura popular também é entendida como algo
referente & tradicdo, tendo uma perspectiva mais rigida, como se elas ndo sofressem
alteracdes.

Se a cultura, como um todo, € marcada pelo dinamismo, como podemos conceber a
cultura popular fora dessa conjuntura? As culturas populares sdo carregadas de saberes do
povo, sdo aquelas que ndo existem por vinculagdo as midias, a elite ou producdes de massa;
ao contrario, seus saberes costumam passar por geracGes, transmitidos oralmente pelo

convivio entre as pessoas. Porem, elas ndo sdo estanques, esses saberes vdo incorporando
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novos saberes e novas caracteristicas, de acordo com as necessidades impostas pela realidade
vivida por seus atores.

As realidades culturais, assim como ndo séo inertes, ndo acontecem pelo acaso. Elas
seguem uma ldgica interna, esta relacionada aos contextos onde sdo produzidas, por isso elas
fazem sentido para aqueles que a vivenciam. Os costumes e tracos culturais de um povo ou
grupo de pessoas sempre fazem sentido para aqueles que estdo inseridos naquele contexto, e
SO sdo substituidos ou deixados quando, diante de seu contexto, se faz necessario. Tendo essa
compreensdo, estudar as culturas, buscando compreender essas relagcdes de sentido das coisas,
dentro de uma determinada realidade social, pode ser um fator importante para combater
alguns preconceitos. O estudo da cultura pode ter uma funcdo muito maior que meramente
conhecer, compreender e descrever as relacdes e manifestacdes culturais. Ha também uma
funcdo social que ultrapassa os muros da valorizacdo, promovendo, principalmente, a
compreensdo sobre o outro.

Santos (2008), tratando cultura como algo amplo e capaz de caracterizar uma
populacdo, afirma que existem duas formas bésicas de relacionar as diferentes culturas. Uma
através da hierarquizacdo, onde se estabelecem critérios de comparacgédo entre elementos das
culturas comparadas. A outra, negando essa possibilidade de comparagdo, quando se
organizam sob vieses completamente distintos. Nesse segundo caso, ele pondera que para
avaliar uma cultura é necessario subjuga-la sob critérios estabelecidos com base em outra.

Ambas apresentam equivocos. Uma porque nem sempre € possivel estabelecer
comparacg0es, outra porque as analises sempre partem da base de alguma cultura, muitas vezes
alguma hegemonica ou predominante, o que torna a andlise relativa. Essas duas formas de
pensar sobre as culturas podem gerar preconceitos, pois ndo buscam a compreensdo da
historia humana em que aquela cultura est4 inserida e s6 “[...] se pode propriamente respeitar
a diversidade cultural se se entender a insercao dessas culturas particulares” (SANTQOS, 2008,
p. 16). O estudo das culturas e suas transformacfes sdo essenciais para gerar a compreensao
sobre 0s percursos que as trouxeram até sua atual compreensdo, assim, pode-se entender o
porqué de seu dinamismo, suas mudangas, inser¢do de novos elementos e até “abandono” de
algumas.

N&o se deve, mesmo dentro de uma sociedade fechada ou isolada, estudar uma cultura
por si sO. Ela precisa sempre ser entendida a partir de um determinado contexto, pois as
dindmicas daquela sociedade — tais como economia, religido, movimento migratério, politica

— interferem no fazer e existir de cada manifestacao.
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Para estudar as culturas, segundo Santos (2008), existem duas perspectivas mais
comuns, na primeira, observam-se as caracteristicas gerais e mais abrangentes de um povo e,
na segunda, preocupa-se, principalmente, com o0s conhecimentos e maneiras como se
manifestam na vida social. As duas formas, no entanto, partem de visbes que tentam
generalizar, buscando os pontos em comum entre uma a maioria das pessoas envolvidas no
processo.

Na segunda concepgdo, ha uma énfase maior no conhecimento e dimensdes
associadas, estando ligadas a uma esfera da vida social. Observando por essa perspectiva,
podemos afirmar que entre os conhecimentos que sdo manifestados por um povo estdo, além
das crencas e ideais, as brincadeiras e formas de brincar e tudo o que envolve essa dimenséo
das atividades humanas, principalmente do publico infantil.

Apesar de podermos identificar as brincadeiras dentro dessa perspectiva de estudos, é
necessario ter claro que ambas sofrem o risco de ver a cultura como algo estanque, uma vez
que buscam encontrar tracos caracteristicos que as distingam e identifiquem. Nao entendemos
cultura assim; as culturas sdo dindmicas e construidas historicamente de forma coletiva entre
as pessoas, em suas convivéncias e por isso sao dinamicas.

Dessa forma, para compreendermos as culturas, é preciso aprofundar os estudos a fim
de entender a realidade onde ela acontece. Nesse dinamismo que a sociedade vive, na qual as
culturas sédo formadas e transformadas, observamos que as formas de brincar das criangas
estdo mudando. Ndo se veem mais criancas brincando de Roda, Cirandas, Amarelinhas, entre
outras brincadeiras que, outrora, eram tdo comuns. Ao contrario, é cada vez mais frequente
vermos criangas com jogos de video game, assistindo filmes e desenhos televisivos ou
brincando na internet.

Podemos observar que a cultura ndo € algo inerte, conforme constata Santos (2008, p.
47).

O fato de que as tradi¢cdes de uma cultura possam ser identificaveis ndo quer
dizer que ndo se transformem, que ndo tenham sua dindmica. Nada do que é
cultural pode ser estanque, porque a cultura faz parte de uma realidade onde
a mudanca é um aspecto fundamental.

Ao contrario, ndo é possivel que uma sociedade que estd em um dinamismo constante,
em contato com coisas novas tenham sua vida social manifestada sempre da mesma forma,
logo as culturas humanas, assim como a propria humanidade, sdo dinamicas. Para Stuart Hall
(2006, p. 14), “as sociedades modernas sdo, portanto, por definicdo, sociedades de mudanca

constante, rapida e permanente”, essas mudancas refletem em sua forma de agir, assim como
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nas formas de brincar das criangas, uma vez que a brincadeiras sdo também uma forma de
representacédo das percepgOes da crianga acerca de seu meio.

Nesse sentido, ndo podemos pensar em nenhum elemento cultural, como as
brincadeiras, desconsiderando esses contextos de transformacdes. Kishimoto (2014) fala que
as brincadeiras folcléricas e tradicionais fazem parte da cultura popular, séo elementos que
guardam muito da histéria de seu povo. Para ela, essa “cultura nio oficial, desenvolvida,
sobretudo pela oralidade, ndo fica cristalizada. Esta sempre em transformacéo, incorporando
criagdes anonimas das geragdes que vao se sucedendo” (KISHIMOTO, 2014, p. 13). Essas
transformacdes, no entanto, ndo séo regras, algumas permanecem com sua estrutura inicial,
enquanto outras vao se transformando com o passar do tempo ou de um lugar para outro.

Sdo inmeras as brincadeiras que fazem parte da cultura popular e muitas delas se
repetem em varios lugares diferentes do globo; porém, as formas como essas brincadeiras
acontecem, seus nomes e significados variam de um lugar para outro. Nos depoimentos das/os
professoras/es colaboradoras/es, identificamos, por exemplo, que a mesma brincadeira recebe
trés nomes diferentes de acordo com o lugar ou a cultura de cada um deles. A brincadeira de
pega-pega, como é conhecida pela maioria das professoras, era conhecida com o nome de
picula pelas duas colaboradoras que viveram a infancia em Salvador — BA e bila-bila pelo
professor que pertence ao povo cigano. Ha indicios, ainda dando exemplos, que a brincadeira
de pipa, segundo Kishimoto (2014), que surgiu por uma necessidade dos adultos como
estratégias militares que, com o passar do tempo, se transformou num divertimento infantil.
Da mesma forma, inUmeras brincadeiras como o Pido, jogos de Gude, Amarelinha, que ja
existiam em outros locais antes da colonizacdo do Brasil, foram trazidas para cd pelos
primeiros portugueses e sofreram transformagdes. Poderiamos melhor definir como
adaptacGes as realidades de cada época ou povo, pois como elemento da cultura, as
brincadeiras precisam fazer sentido para quem brinca, assim muitas das brincadeiras que
identificamos como pertencentes a cultura popular de Jacobina ndo sdo exclusivas dessa
localidade, a maioria delas se repetem em outras realidades distintas, com suas peculiaridades
e nomes, mas mantendo as principais caracteristicas, fazendo sentido para cada crianga que
brinca de acordo com 0s contextos sociais que elas vivem.

Quando falamos da necessidade de identificar as brincadeiras que fazem parte da
cultura local do municipio de Jacobina, entendemos esse dinamismo, que € proprio da
sociedade contemporénea e compreendemos que muitas brincadeiras sdo adaptadas,
transformadas ou “abandonadas” por causa do processo constante de transformagdo pelo qual

a sociedade passa. Essa identificacdo das brincadeiras ndo busca venerar as culturas que
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fazem parte do passado, porque entendemos que nelas ha reflexo das experiéncias vividas por
geragdes. Assim, 0 que se busca com este estudo ndo é colocar uma cultura ou experiéncia
sobre a outra, estabelecendo comparacGes, ou fazer o que Arantes (2012) denuncia em seu
estudo, que é desconsiderar as diferencas entre as culturas, tratando-as como iguais ou
considerando uma superior a outra. Tampouco pretendemos mensurar qual a melhor para o
desenvolvimento da crianca, se € que isso seria possivel. O que pretendemos, entdo, é
entender como inserir as culturas populares, que se manifestam através das brincadeiras, no
cotidiano escolar, e observar como elas podem auxiliar no processo de alfabetizacdo da

crianga na perspectiva do letramento.

2.1.2 Identidades: algumas consideracoes

O termo identidade é carregado de varios e complexos significados que podem estar
ligados tanto a pessoas individualmente quanto a grupos e até nacdes. Nas ultimas décadas,
seu estudo tem recebido maior foco devido ao que Hall (2006) chama de “crise de
identidade”, configurada na fragmentacdo do individuo contemporéneo, caracterizada pelas
mudangas estruturais que vém transformando a sociedade. O conceito de identidade vem
sendo discutido em diversas areas das ciéncias sociais e organiza¢fes sociais nas ultimas
décadas. Assim, este é tratado sob diferentes vieses e perspectivas, porém, a grande maioria
delas concordam em criticar, segundo Hall (2014), a ideia da identidade unificada, nata e
integral. Ao contrario disso, entendemos, coadunando com a compreensdo de Manuel Castells
(2008), que a identidade ¢ “a fonte de significado e experiéncia de um povo” (CASTELLS,
2008, p. 22), sendo construida e reconstruida, através dos significados e ressignificados que
sdo dados pelas pessoas as coisas e experiéncias.

Atualmente, quando se pensa em identidade, costuma-se pensar pluralmente, pois 0s
individuos carregam varias e distintas identidades, tanto as mais pessoais quanto as de grupo
ou nacdo. Elas ndo sdo estanques, pois novas identidades sdo forjadas a todo momento no
mundo social e cultural.

Kathryn Woodward (2014) afirma que as identidades podem ser marcadas por meio
de simbolos: elementos, objetos ou marcas recebem uma carga de significados, ou seja, séo
significantes que estdo relacionados a uma determinada identidade, por exemplo, uma
bandeira — ela pode se relacionar a uma cidade, estado ou pais e representa-lo.

Da mesma forma, as identidades sdo consideradas como relacionais, elas ndo séo

formadas por si s6, mas em relacdo a outra coisa ou grupo. Nesse sentido, elas sdo marcadas
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pelas diferencas ou pela negacdo do outro, pois ho momento que é considerada, pode-se
observar que o individuo se identifica com algo ao mesmo tempo que se distancia de outra(s)
coisa(s). Nesse sentido, as brincadeiras que fazem parte da identidade cultural de um
determinado lugar estdo relacionadas a identificacdo e sensacdo de pertencimento daqueles
individuos desse lugar com tais formas de brincar. Dessa forma, as brincadeiras que fazem
parte da identidade cultural podem variar de um lugar para outro, tanto nas proprias
brincadeiras como em suas caracteristicas especificas como nome, algumas regras etc.

Os estudos acerca das identidades podem divergir de acordo com a percepgdo e
corrente epistemolégica. Existem duas perspectivas, segundo Woodward (2014), sob as quais
as identidades s&o mais discutidas: a essencialista, que a entende como um conjunto cristalino,
imutavel e compartilhado por todos; e a ndo essencialista, que a entende por meio de
diferencas ou semelhancas e esta sucessivel a mudancas. Observamos com os estudos acerca
do assunto, que a sua evidéncia é gerada principalmente por causa do dinamismo que a
sociedade contemporanea vive. Nesse sentido, a perspectiva que tem ganhado mais destaque e
aceitacdo no meio académico € a “ndo essencialista”, pois essa a considera como algo em
construcdo e transformacdo — fluida, que ndo esta pronta, posta e imutavel. Segundo Castells
(2008, p. 23), “[...] do ponto de vista socioldgico, toda e qualquer identidade € construida”, ela
vale-se das relagBes socioculturais e histéricas como base para seu processo de construgdo.
“[...] Vale-se da matéria-prima fornecida pela historia, geografia [...], pela memdria coletiva e
por fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e revelagdes de cunho religioso” (CASTELLS,
2008, p. 23), ou seja, as identidades ndo sdo forjadas a partir de uma Unica manifestacdo ou
caracteristica, ela é transdisciplinar, permeia todas as esferas da vida e é formada pelas
relagOes existentes entre as pessoas nesses lugares, tempos, acoes, crengas etc.

Ao contrario da perspectiva essencialista, Jane Rios (2011), convergindo com o
pensamento de Castells (2008) e Woodward (2014), defende que as identidades sdo
produzidas atraves dos vinculos sociais, impostas por meio das relagdes de poder. Essas
identidades sdo afirmadas por meio dos discursos, nas falas e siléncios. Para a autora

Como construcao social e discursiva, a identidade é uma ficcdo, uma ilus&o,
um pertencimento inventado e, sobretudo, um efeito de poder em que
alguém pode falar em nome do outro, dizer quem é o outro, estabelecer o seu
regime de verdade (RIOS, 2011, p. 138-139).

Nesse sentido, a escola, através dos discursos e siléncios dos professores formam, ou
ajudam a formar identidades, podendo afirmar, fortalecer ou reprimir 0s processos de

identificacdo das criangas com aquilo que deve ser intrinseco da infancia, o brincar. Quando
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um professor diz que ndo pode brincar, que estd falando sério e ndo brincando, a brincadeira
passa a ser percebida como algo inferior, ruim, que deve ser deixada de lado.

Nessas relacdes de poder, ha sempre uma identidade que é tida como ponto de partida
e é considerada melhor do que a(s) outra(s), tidas como as certas. Assim, as identidades sao
classificadas, separadas entre si. Nesse sentido, acontece o que Cixous, citado por Woodward
(2014), afirma que nessa relacdo uma ¢ entendida como “a norma e o outro ¢ o ‘outro’”
(WOODWARD, 2014, p. 51), colocando algumas identidades como superiores a outras. Esse
€, no entanto, um risco que pode gerar ou alimentar preconceitos sobre o diferente e sobre o
outro.

Neste estudo, ndo temos a menor pretensdo de classificar ou estabelecer nenhum tipo
de ralacdo que adjetive alguma identidade. Acreditamos que as identidades estdo em processo
constante de formacédo e transformacdo junto com seus sujeitos e, comungamos com Rios
(2011), quando esta afirma que as identidades sdo “[...] pontos de apego temporarios as
posic¢Oes-de-sujeitos” (RIOS, 2011, p. 140) e sdo socialmente construidas, mas, além disso,
acreditamos que também podem ser construidas individualmente, através da relacdo pessoal
de identificacdo com as coisas e culturas. Assim, se as identidades sdo construidas através das
relacfes pessoais ou grupais, por meio da identificacdo, do sentir-se proximo, como definir
uma identidade como certa ou melhor do que outra? Nesse sentido, acreditamos que cada
identidade e cada cultura fazem sentido para aqueles que a experienciam, sem uma
qualificacdo que possa mensurar ou classifica-las em um ranking.

A globalizacdo é um fendmeno que contribui para a fluidez das identidades, reforca as
relacbes de poder, ajuda a formar novas identidades e produzir resultados distintos, em
diferentes locais, sobre as identidades. Ela “envolve uma interagcdo entre fatores econémicos e
culturais, causando mudancas nos padrdes e consumo, as quais, por sua vez, produzem
identidades novas e globalizadas” (WOODWARD, 2014, p. 21), em oposi¢do a esse
movimento de mudancas e transformacfes nas estruturas politicas, econdmicas, culturais e
identitarias surge uma preocupacdo e organizacdo das minorias no sentido de colocar em
relevo e fortalecer as identidades locais ou de grupos minoritarios. E preciso, segundo Hall
(2014), pensar o sujeito

em sua nova posicao [...] no interior do paradigma. Parece que é na tentativa
de rearticular a relacdo entre sujeitos e praticas discursivas que as questdes
da identidade — ou melhor, a questdo da identificacdo, caso se prefira
enfatizar o processo de subjetivacdo (em vez das praticas discursivas) e a
politica de exclusdo que essa subjetivagdo parece implicar — volta a aparecer
(HALL, 2014, p. 105, grifo do autor).
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Nesse contexto, defendemos que as identidades das criancas, que muitas vezes sdo
excluidas ou tidas como inferiores ou sem importancia, devem ganhar um papel de maior
destague nos ambientes onde elas estdo incluidas, precisam ser reconhecidas e valorizadas,
principalmente nos espacos escolares da educacgéo basica que sdo, no geral, constituidos para
esse publico e onde eles sdo a maioria quase que absoluta.

Assim como as percepcOes de identidades sdo diversas, os individuos ndo possuem
somente uma identidade. Segundo Hall (2006, p. 13),

[...] @ medida em que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente.

Nesse sentido, a sociedade contemporanea ndo possui mais um ponto central no qual
suas identidades sdo construidas como se acreditava ha poucas décadas. Esses pontos sdo
maultiplos e, as vezes, até divergentes. Dessa forma, as diferentes identidades de um individuo
podem entrar em conflito, seja por necessidades pessoais ou por normas sociais. Assim, séo
assumidas as identidades tidas como mais adequadas para cada momento. Um exemplo de
conflito de identidade é quando uma mae precisa lidar com um problema do filho em seu
horério de trabalho. Nesse exemplo, pode-se estabelecer um conflito entre essas suas duas
identidades, a materna e a profissional; ou quando uma crianga precisa escolher entre uma
determinada brincadeira — que é prdpria das identidades infantis — ou resolver uma atividade
extra classe enviada pela escola, esse € um momento cuja identidade pessoal entra em conflito
com a identidade socialmente imposta — a de estudante. No momento de conflito interno de
identidades, o individuo precisa escolher, principalmente as criancas. Logo, a “voz adulta”
orienta e/ou exige-lhe um posicionamento sobre sua identidade. Esses conflitos sdo exemplos
de fatores que colaboram para a existéncia da “crise de identidade”, diriamos “crise de
identidades”, as quais Hall (2006) se referiu.

Segundo Castells, h4 uma diferenca latente entre identidade e papel, que precisa ser
considerada e que, muitas vezes geram confuséo, para ele, em

[...] termos mais genéricos, pode-se dizer que identidades organizam
significados, enquanto papeis organizam fungdes. Defino significado como a
identificacdo simbdlica, por parte de um ator social (CASTELLS, 2008, p.
23, grifo do autor).

Muito além da mera necessidade imposta pela obrigacdo exigida pela funcdo de
estudante, como no exemplo anterior, que pode ser considerada como um papel, a identidade
é forjada pela relacdo com a qual a crianca faz com esse papel de estudante, de brincante, de

filho, de morador de determinado lugar, através dos significados, que sdo pessoais e que sdo
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construidos através da vivéncia com tais fazeres/seres. Nesse sentido Castells (2008) afirma
que as identidades “constituem fontes de significados para os proprios atores, por eles
originadas, e construidas por meio de um processo de individualizacdo” (CASTELLS, 2008,
p. 23). Essa compreensdo coaduna com o pensamento de Hall (2014) ao afirmar que as
identidades acontecem por meio da identificacdo pessoal entre do sujeito com determinada
manifestacdo ou coisa.

Existem convencgdes socialmente postas que estereotipam algumas identidades, porém,
0 que se pode observar € que elas ndo sdo Unicas e nem se manifestam da mesma forma em
todos que fazem parte de um grupo. Nesse sentido, as identidades se dao, de acordo com Hall
(2014), pelo processo de identificagdo do sujeito com objeto existente. Essa identificacdo
acontece de acordo com seus significados e relacGes sociais vividas pelo sujeito. Ele afirma
que o conceito de identificacdo, apesar de preferivel ao de identidade é pouco desenvolvido
nas teorias sociais e culturais. A identificagdo “pode ser, sempre, sustentada ou abandonada”
(HALL, 2014, p. 106) essa dinamica ocorre devido aos sentidos e significados que sdo dados
pelos individuos as coisas, que podem mudar com o tempo. Por acreditar que as identidades
sdo formadas através dessas relagdes subjetivas entre 0s sujeitos e suas culturas é que fazemos
inferéncia esse termo neste trabalho. Precisamos, no entanto chamar a atengdo para um risco
de mé interpretacdo nesse conceito. Ao afirmar que acreditamos que as identidades séo
formadas pelas relagdes e significados, que se ddo também pelo processo de identificagcdo, ndo
qgueremos, de forma alguma, afirmar que elas sdo volateis. Ao contrario, as identidades sédo
processos subjetivos que ajudam a ancorar o individuo na formacdo de seu ser, elas ndo
existem para justificar o passado, mas para dar uma ideia de seguranca no presente e apontar
possibilidades para o futuro.

Ao dizer que as identidades podem ser abandonadas, ndo significa necessariamente
dizer que elas podem ser extinguidas. Podemos, nessa perspectiva, apontar inimeras que
brincadeiras, como a Amarelinha, que persiste hd décadas e ja foi abandonada por tantas
pessoas para as quais ela deixou de fazer sentido e adotada por tantas outras para as quais um
sentido até entdo ndo latente passou a existir. As brincadeiras fazem parte da identidade da
crianga, “quando eu era menino, falava como menino, julgava como menino; mas depois que
eu cheguei a ser homem feito, dei de mao as coisas que eram de menino” (CORINTIOS 13 -
11, p. 742), quando a infancia passa, essas identidades que sdo préprias da fase séo
abandonadas, mas ndo sdo extinguidas.

Outras, no entanto, quando deixam de fazer sentido por completo para aquela

comunidade ou grupo podem caminhar para o abandono total ou ressignificacdo. Existem
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diversas brincadeiras que fizeram parte das relac6es sociais de muitas criancas de outrora das
comunidades pesquisadas que deixaram de fazer sentido para as criangas contemporaneas.
N&o faz mais sentido, por exemplo, juntar todas as criangcas na rua para brincar de roda a
noite, como antigamente: antes a noite era escura, as brincadeiras aconteciam sob a luz da lua,
como a luz da lua produzia uma claridade mais limitada que as luzes elétricas as brincadeiras
eram limitadas, brincar de roda era uma das poucas opgdes que tinha, ndo precisava de muita
iluminacdo. Atualmente, com a chegada da energia elétrica, abriu-se um leque de
possibilidades, dentro de casa ndo € mais escuro, logo pode-se brincar de outras formas, isso
ndo eliminaria, por si s6, o sentido do brincar de roda de outrora, mas logo ap6s a chegada da
energia, chega também a essas comunidades grandes empresas multinacionais e com elas
aumenta o fluxo de veiculos e de pessoas desconhecidas, aumenta a violéncia nas
comunidades, agora sim, essa brincadeira passa a perder o sentido e passa até a ser uma forma
de exposicdo das criangas, as ruas calmas e de meia luz de outrora passam representar um
risco e as criangas comecam a perder a identificacdo que antes tinham com essa forma de
brincar, logo, ela vai perdendo o sentido, deixando de existir.

As construcbes e desconstrucbes das identidades ndo acontecem por acaso, elas
sempre sdo historica e socialmente (re)construidas, num movimento continuo, as quais sdo
marcadas pelas relagdes sociais e de poder. Elas se ddo também pela diferenca em relagédo ao
outro, pela oposicdo entre aquilo com o que se identifica e o que ndo se identifica e, nesse
caso, pela negacdo. Algumas brincadeiras, por exemplo, fazem parte da identidade cultural
das comunidades pesquisadas, outras ndo. Sdo negociadas e assumidas de acordo com 0s
interesses e necessidades, o que evidencia a afirmacdo de que cada individuo possui inimeras
identidades.

Entendemos que a escola deve ser o lugar onde o respeito e a valorizagcdo das
manifestacdes locais ocorrem, bem como o respeito as diferencas e individualidades de cada
estudante. Considerando

a relevancia da escola na vida dos individuos, as praticas discursivas ocupam
um lugar importante no desenvolvimento de sua conscientizagdo sobre suas
identidades e a dos outros. As identidades sociais construidas na escola
podem desempenhar um papel relevante na vida dos individuos quando estes
se deparam com outras praticas discursivas nas quais suas identidades sdo re-
experienciadas ou re-posicionadas (RIOS, 2011, p. 15-16).

Nesse sentido, a escola deve ser compreendida como um espaco de afirmacdo e
garantia dos direitos das criancas e de liberdade de expressédo cultural. Sendo assim,
considerando que as brincadeiras sdo elementos cruciais para a formagdo da identidade da
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crianga, bem como para seu desenvolvimento fisico, psiquico e, principalmente, social, pois a
maioria das brincadeiras da cultura popular de Jacobina acontece nas relagGes sociais e
interacdes entre as criancgas, defendemos que deva ser garantida, nas praticas pedagogicas das
escolas que atendem ao puablico infantil, a presenca dessas brincadeiras culturais.

Essa compreenséo, no entanto, vem de encontro ao que afirma em seu estudo. Para
essa autora, a escola ndo se constitui, em suas praticas diarias, como um espago garantido para
a afirmacdo ou valorizacdo das identidades. Em suas reflexdes sobre suas praticas como
professora no inicio do seu trabalho, afirma que os préprios estudantes acreditam que quando
a aula comeca “[...] € hora de calar, mas ndo calar por calar... calar as vozes, os saberes, as
identidades que estavam ali [...]” (RIOS, 2011, p. 15), quando a aula inicia, é hora de parar de
brincar, de falar e ser sério. Nessa compreensao, as criangas “obedientes” param de brincar e
vao, aos poucos, deixando e tendo ceifado o que € proprio de crianga, essencial para seu
desenvolvimento, o brincar.

E necessario que haja uma compreens3o, por parte da escola, de que a brincadeira €,
muito mais do que um simples momento de lazer. No brincar, a crianca esta inteira na acao,
portanto a relacdo de identificacdo entre o sujeito brincante e a brincadeira costuma ser
intensa e, por isso mesmo, tdo complexa e importante para a formacao do eu da crianca, pois é
por meio das brincadeiras que as criangas constroem suas relagdes com o mundo ao seu redor.

Hall (2014) defende que a “concepgdo de identidade n&o assinala aquele nucleo
estavel do eu que passa, do inicio ao fim, sem qualquer mudanca, por todas as vicissitudes da
historia” (HALL, 2014, p. 108), esse eu pronto ndo existe, pois as pessoas estdo sempre em
processo de formacdo, transformacdo, vivendo novas experiéncias que vé@o construindo,
paulatinamente, seu eu, seu ser e, consequentemente, suas identidades. Ele afirma que usa o
termo

identidade para significar o ponto de encontro, o ponto de sutura, entre, por
um lado, os discursos e as praticas que tentam nos ‘interpelar’ nos falar ou
nos convocar para que assumamos nossos lugares como 0s sujeitos sociais
de discurso particulares e, por outro lado, 0s processos que produzem
subjetividades, que nos constroem como Sujeitos aos quais se pode ‘falar’.
(HALL, 2014, p. 111-112, grifo do autor).

Entendendo que a escola se constitui num lugar de educacdo formal, que tem
demandas socialmente impostas, que os discursos dos professores e seus agentes sao
formadores/transformadores de identidades e, principalmente, que as identidades das criangas
s&0, na maioria das vezes, silenciadas dentro do espaco escolar, para dar espaco a disciplina, a

formalidade, ao tempo para aprender o que o curriculo e expectativas do mercado impde se
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percebe latente a necessidade de ouvir essas criancas e deixar as vozes de suas identidades
falarem dentro da escola, que € também seu lugar, e ganharem espaco no fazer pedagogico

das unidades de ensino.

2.2 ALFABETIZAR OU LETRAR?

Quando falamos sobre o processo de aprendizagem das criangas nas séries iniciais e
seu desenvolvimento, ainda € muito comum algumas davidas sobre o significado dos termos
alfabetizacdo e letramento, sobre suas relagbes e importéncia para a formagdo leitora da
crianca. Afinal, esses termos sdo sindnimos? O que devemos fazer, alfabetizar ou letrar?
Alfabetizacéo e letramento sdo dependentes um do outro? E possivel alfabetizar sem letrar ou
o0 contrario? N&o trataremos aqui, especificamente, das relacdes entre os dois termos. Nosso
foco é tentar compreender como as brincadeiras podem ajudar a melhorar na aquisicdo da
alfabetizacdo através do letramento. Porém, para que haja uma melhor compreensdo sobre a
perspectiva a qual nos ancoramos para tratar de alfabetizacé@o e de letramento, apresentamos
uma breve consideracdo acerca dos termos e suas relacdes, de acordo com as correntes
tedricas sob as quais 0s entendemaos.

Esses questionamentos ainda s&o muito comuns entre muitos professores porque o
termo letrar e letramento ainda é relativamente novo no contexto educacional brasileiro. Ndo
temos aqui nenhuma pretensao de esgotar tais duvidas acerca do que é cada um desses termos,
ao contrario, ao abordar tais categorias, trazemos uma perspectiva dentre as tantas existentes,
da qual pode haver controvérsia. Para essa discussdo, abordaremos o tema sob a luz das
compreensdes de Soares (2014, 2016), Maciel e Lucio (2009) e Rojo (2009).

As reflexdes sobre a alfabetizacdo a partir da perspectiva do letramento, segundo
Maciel e Lucio (2009), ¢é algo bastante recente, principalmente no Brasil. Isso justifica um
pouco dessa “inconclusdao” e, em alguns casos, até divergéncia acerca dos significados para os
termos. Segundo Rojo (2009), o conceito de letramento surgiu nos meios académicos,
primeiro fora do Brasil, na tentativa de fazer uma distingdo entre as competéncias que
envolvem a leitura e a escrita de seu impacto social. O dicionario Aurélio (2016) traz as duas
palavras com um significado bastante parecido. Nele, alfabetizagdo corresponde a agédo de
ensinar e propagar o ensino da leitura, e letramento é entendido como o conjunto de
conhecimentos de leitura e escrita adquiridos na escola, referindo-se a capacidade de
interpretar o que se escreve. Os dois termos referem-se as aprendizagens adquiridas na escola

e, mesmo de uma forma bastante sucinta, essa definicdo dos termos ja nos mostra uma



78

diferenca, que o letramento é algo maior e mais amplo, enquanto a alfabetizacéo restringe-se
ao ensinamento do ato de ler e escrever. Ou seja, 0 letramento vai além da aquisicdo do
codigo escrito, ou seja, é ler e escrever, compreendendo e interpretando nas relagdes sociais.

Na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada na Tailandia em 1990
(UNESCO, 1990), o termo alfabetizacdo é entendido como algo que levara ao individuo a
possibilidade de adquirir novos conhecimentos. Ela é tratada ndo como um fim em si mesmo,
mas como um meio — através da escrita e leitura — que serve de base para que o individuo
alcance outras habilidades vitais; € vista como “capacidade necessaria em si mesma”, ou seja,
indispensavel para o alcance de outros conhecimentos. Numa anélise sobre a Conferéncia,
Maciel e Lucio (2009, p. 14) concluem que “[...] esta explicita a ideia de que a aprendizagem
da leitura e da escrita se torna um instrumento que permitira ao individuo ter acesso a
informacdo e criar novos conhecimentos”. Nesse contexto, os termos em discussao,
alfabetizacéo e letramento, t€ém espago de “protagonistas”, pois ¢ por meio da alfabetizagdo e
do letramento que o individuo se apropriard de habilidades que permitirdo adquirir diversos
conhecimentos ao longo de sua vida. Nesse sentido, Rojo (2009, p. 107, grifos da autora)
afirma que um “[...] dos objetivos principais da escola € justamente possibilitar que seus
alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) na vida da cidade de maneira ética, critica e democrética”.

O acesso a leitura da a pessoa esse papel de protagonista, tornando-o capaz de se
posicionar criticamente diante das demandas impostas pela sociedade. Ao ponderar que
“nada em educacdo nunca ¢ neutro e nossa tarefa ¢ justamente a de fazer escolhas e
encaminhamentos conscientes” (ROJO, 2009, p. 121), torna-se necessario que a escola
promova nao somente a apropriacao do codigo alfabético a seus/suas discentes, mas amplie ao
maximo as possibilidades de escrita e leitura das criangas, para que, muito além do que esta
posto diretamente nos textos, eles possam dar os significados de acordo com suas vivéncias e
se posicionar criticamente.

Dessa forma, coadunamos com a compreensao de Rojo (2009), quando ela afirma que
“[...] trabalhar com leitura e escrita na escola hoje € muito mais que trabalhar com a
alfabetizacdo ou os alfabetismos: é trabalhar com os letramentos multiplos, com as leituras
multiplas — a leitura na vida e a leitura na escola” (ROJO, 2009, p. 118). Assim, a autora deixa
claro, para iniciar essa reflexdo, sobre uma das questdes apresentadas no primeiro paragrafo,
que os termos alfabetizacéo e letramento néo sdo sinbnimos, apesar de ambas pertencerem ao
campo da educacdo e relacionarem as aprendizagens comuns como ler e escrever. Esses

termos sdo distintos e tem significados diferentes e abrangéncias distintas. E sobre essa
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distincdo entre os termos e suas abrangéncias que desenvolveremos os estudos nos tépicos a

sequir.
2.2.1 Um dialogo sobre alfabetizacao e letramento

Nos ultimos anos tem sido diversos, e até fervorosos, os debates acerca do que é
alfabetizacdo, principalmente quanto a sua abrangéncia. De certo, esses debates tém como
objetivo contribuir para sanar os problemas, que nao sdo poucos, enfrentados nesse processo.

E um absurdo que estejamos chegando ao fim do século, fim de milénio,
ostentando os indices de analfabetismo, os indices dos que e das que, mal
alfabetizadas, estdo igualmente proibidos de ler e de escrever [....] e que com
isso tudo convivamos quase como se estivéssemos anestesiados (FREIRE,
2001, p. 10).

Apesar desse “desabafo” ter sido registrado por Freire ainda no século passadoso,
mais especificamente em 1993, os problemas permanecem, sdo ampliados e, em alguns casos,
mudam apenas de formato.

Analisando os dados obtidos através do relatorio Programa Internacional de Avaliacao
de Estudantes (PISA), do ano de 2000, Rojo (2009) apresenta uma reflexdo sobre a situacédo
de leitura dos jovens brasileiros. Situacdo extremamente preocupante! Entre os jovens na
faixa dos 15 anos de idade que frequentam a escola, a maioria mal consegue encontrar
informacdes explicitas no texto ou compreender sua ideia principal, muito menos estabelecer
conexdes entre as informacdes trazidas no texto e seus conhecimentos prévios obtidos por
meio de outras experiéncias de leitura ou social.

Passados quinze anos, essa realidade se agravou um pouco mais, Vvisto que a avaliagcdo
realizada em 2015 — com um formato completamente diferente do analisado por Rojo (2009),
exigiu, além de habilidades de leitura, conhecimentos basicos do uso de computadores, fator
que ainda é um desafio para muitos estudantes de baixa renda que ndo tenham acesso a essa
tecnologia em suas casas e escolas.

Os dados mostraram que 0s brasileiros continuam, em sua maioria, com nota abaixo
dos 50% de aproveitamento. Dos jovens avaliados, 51,15% estéo classificados nos niveis dois
e trés (a avaliacdo classifica os estudantes em sete niveis de leitura, o0 maior é o nivel 6,
seguido em ordem decrescente dos niveis 5, 4, 3, 2, 1a e 1b). Os niveis de leitura, de forma
geral, exigem do avaliado a identificacdo da ideia central do texto, o significado de

determinadas palavras no contexto da oracéo, realizacdo de inferéncias simples. E importante

%0 Anoem que o texto usado na apresenta¢do da obra foi publicado.
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ressaltar também que os textos avaliados nesses niveis sdo textos simples do cotidiano,
ligados a leituras pessoais e de lazer, com baixo nivel de dificuldade. Nas questBes mais
complexas, que envolvem textos de ordem puablica ou ocupacional, que ndo fazem parte, no
geral, do cotidiano dos jovens nessa idade e que exigem mais habilidades como lidar com
informagdes desconhecidas, recuperar informacbes e fazer analise critica do texto, a
quantidade de acertos dos brasileiros caiu drasticamente. Somente 8,33% conseguiram ficar
nos niveis 5 e 6, sendo que neste Gltimo o percentual foi de pouco mais de 1%. Esses numeros
assustadores mostram que os brasileiros estdo saindo da infancia, entrando na juventude,
concluindo o Ensino Fundamental, sem se apropriarem por completo do sistema de
alfabetizacéo na perspectiva do letramento.

Com a ampliacdo das demandas impostas a sociedade, principalmente por meio da
globalizacdo e a inser¢do constante de novas tecnologias no cotidiano, crescem também as
dificuldades de se inserir e acompanhar essas necessidades, principalmente no contexto
escolar. Nessa perspectiva, a sociedade contemporanea tem cada vez mais a necessidade de
estar em contato com a escrita e leitura, precisa processar, compreender e lidar com
informacdes distintas e de fontes variadas.

[...] nos cabe agora, nos primordios deste seculo XXI, enfrentar [...] dois
problemas: evitar a exclusdo escolar e tornar a experiéncia na escola um
percurso significativo em termos de letramentos e de acesso ao
conhecimento e a informacdo — o0 que temos chamado, bastante
genericamente de ‘melhorar a qualidade do ensino’ (ROJO, 2009, p. 23).

O Brasil tem formado, nos Gltimos anos, leitores medianos incapazes de fazer leituras
nos seus diversos ambitos, de todos os tipos de textos e contextos. E preciso que seja feita
uma reflexdo sobre a causa desse problema: esta somente no/a estudante? os métodos que
usamos em sala de aula sdo falidos? as abordagens de leitura dos professores sdo adequadas?
0 que estamos fazendo de diferente para mudar essa realidade? As pessoas tém acesso a
escrita e leitura no ambiente escolar e fora dele?

Coadunamos com a inquietude de Freire (2001), ao falar do absurdo de termos
chegado ao final do século XX com nimeros tdo altos de analfabetos no Brasil, nUmeros esses
que se arrastam neste inicio do século XXI. E urgente que sejam criadas acdes capazes de
transformar esses dados e reduzir ou zerar esses numeros, por isso, compreendendo a
importancia da escola como uma das agentes com maior responsabilidade para a promocao da

5531

inclusdo, principalmente da crianga, nesse “mundo das letras””" a fim de que elas possam ser

31 . . . . -
Quando usamos esse termo nos referimos aos diversos contatos possiveis com a palavra escrita no cotidiano
de uma pessoa. Desde os livros até os mais variados suportes tecnologicos, perpassando também pelos cddigos e
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capazes de manipular o alfabeto de todas as formas possiveis, como uma ferramenta tanto
para compreender 0 que escreveram quanto para escrever 0 que pensam, € que a necessidade
desse estudo se torna relevante e ganha sentido. Argumentando sobre esse papel da escola no
processo de alfabetizacdo, Rojo (2009) afirma:

Entendo a alfabetizacdo como a ‘agdo de alfabetizar, de ensinar a ler ¢ a
escrever’, que leva o aprendiz a conhecer o alfabeto, a mecanica da
escrita/leitura, a se tornar alfabetizado. Embora algumas pessoas se
alfabetizem fora de escola, a escola € a principal agéncia alfabetizadora e a
alfabetizacdo, enquanto processo de ensinar a ler e escrever, € uma tipica
pratica de letramento escolar (ROJO, 2009, p. 10, grifo da autora).

Nosso objetivo aqui ndo é entrar no mérito de quem estd certo sobre as discussoes
acerca das delimitacdes e significados sobre a alfabetizacdo, ao contrario, nossa preocupacao
€ com 0 processo em Si e com seu uso no cotidiano das pessoas. Por isso, ndo vamos nos
concentrar nos niveis de leitura pelos quais as criancas passam durante o processo de
aquisicdo do sistema alfabético. Acreditamos que toda leitura sé faz sentido pela sua
necessidade e, para que este sentido aconteca, ela precisa estar ligada, mesmo que
indiretamente, ao contexto social daqueles para quem ela é destinada, por isso a importancia
de falarmos sobre o letramento, uma vez que este trata exatamente dos usos sociais da escrita
e leitura.

Porém, ndo podemos falar do processo de alfabetizacdo sem (re)conhecer um pouco
do que ja se discute sobre ele, tampouco sem o delimitar, por isso, faz-se necessario que seja
apresentado uma breve abordagem sobre alguns estudos acerca do assunto.

Para Magda Soares (2016), na década 1980, havia um movimento de tentar “atribuir
um significado demasiado abrangente a alfabetizacdo, considerando-a um processo
permanente, que se estenderia por toda a vida, que ndo se esgotaria na aprendizagem da
leitura e da escrita.” (SOARES, 2016, p. 15). Nessa perspectiva, tanto a aquisi¢do e dominio
da lingua oral e escrita quanto seu desenvolvimento sdo compreendidos como alfabetizag&o.
Assim, 0s mestres e doutores, bem como os professores que ajudam a crianca a ser
alfabetizada ainda estdo em processo de alfabetizagdo. A autora chama a atencdo para o fato
de que é necessario diferenciar um processo do outro, ou seja, uma pessoa esta alfabetizada
guando tem o dominio da lingua oral e escrita. Esse dominio, por sua vez, pode ser ampliado
durante toda a vida da pessoa, num processo ininterrupto de desenvolvimento.

Ao contrario do termo letramento, que somente nas Ultimas décadas teve sua origem

no cenario educacional brasileiro, o termo alfabetizacéo ja faz parte de nosso contexto ha

imagens que estdo inseridas no contexto das pessoas (como os de ligar e desligar os aparelhos eletrénicos ou do
telefone) e que tem um significado e importancia nas suas lidas diarias.
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muito tempo e vem sendo amplamente discutido ao longo da historia. Segundo Soares (2014),
até meados da década de 1980, enquanto alguns paises europeus se preocupavam com 0S Us0S
das aprendizagens ja adquiridas da escrita e leitura, no Brasil, as atencdes ainda estavam
voltadas para acabar com o problema do analfabetismo. Foi somente quando esse cenario
comegou a mudar no pais, que surgiu, com a nova realidade, a preocupagdo com essas pessoas
alfabetizadas sobre os usos das aprendizagens obtidas e de sua qualidade.

Desta forma, nasceu a necessidade da criacdo de um termo que atendesse a essa
realidade, ou seja, letramento, até entdo desconhecida no Brasil. Esse termo era usado em
outros paises e, neste cenario, apareceu na literatura brasileira pela primeira vez somente em
1986, na obra No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de Mary Kato.
Contudo, ainda sem a carga semantica que carrega atualmente, somente dois anos mais tarde
foi que Leda Verdiani Thouni, no livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso,
distinguiu pela primeira vez, em 1988, o termo letramento de alfabetizacdo. Na década
seguinte, 0 novo sentido passou a ganhar cada vez mais espaco nas discussdes no cenario
nacional, sendo compreendido como o termo que se refere ao uso social da escrita e da leitura,
habilidades adquiridas através do processo de alfabetizacéo.

A alfabetizacdo é compreendida aqui como um processo amplo de apropriacdo do
alfabeto, por meio da escrita e leitura. Mas néo restringindo essa apropriacdo somente ao fato
de conhecé-lo e decodifica-lo, a alfabetizacdo abarca também todo o processo de
compreensdo do que esta escrito além das representacdes por escrito das compreensdes de
mundo e vivéncias do individuo. Nesse contexto, a pessoa que esta alfabetizada é capaz de
transformar ideias e pensamentos em codigos (escrever) e compreender 0s significados desses
codigos escritos por si e pelos outros, ela pode compreender ou produzir a escrita a partir de
géneros textuais diferentes e em contextos diversos.

Partindo dessa compreensdo, podemos indicar que a alfabetizacdo deve ser
compreendida a luz de dois atos: o de ler e escrever, que podem ser analisados juntos ou néo,
dependendo do foco que se deseja dar ao estudo.

Sao vérias as perspectivas e abordagens sobre alfabetizacdo. Soares (2016)% apresenta
no artigo As muitas facetas da alfabetizacdo trés perspectivas distintas sob as quais o termo é
compreendido e, nesse contexto, ela apresenta a definicdo etimologica da palavra. Nessa

perspectiva, “[...] ndo ultrapassa o significado de ‘levar a aquisi¢do do alfabeto’, ou seja,

32 A - . .

O livro apresenta uma coletinea de varios artigos e textos da autora publicados ao longo de 13 anos, sobre
alfabetizacgdo e letramento. Todos os textos sdo carregados de notas e caixas de didlogos em que a autora atualiza
informagdes, fazendo consideracdes e analises mais recentes sobre o assunto.
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ensinar o cdédigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler ¢ escrever [...]” (SOARES,
2016, p. 15). Para os que defendem essa definicdo para o termo, o argumento é que atribuir
um sentido mais amplo, pedagogicamente falando, trazer para o termo alfabetizacdo um
significado maior que a apropriacdo do sistema alfabético seria, nessa perspectiva, negar a
natureza da palavra, dando-lhe algo que ndo € seu, nesse primeiro sentido, a alfabetizacdo se
reduz a simples aquisicdo do ato de ler e escrever.

Rojo (2009) afirma que a visdo sobre a alfabetizacdo até a metade do século passado
era essa, bastante simplista. Nessa época, a alfabetizagcdo era entendida “apenas como um
processo perceptual e associativo de decodificacdo de grafemas (escrita) em fonemas (fala),
para se cessar o significador do texto. Nesta perspectiva, aprender a ler encontrava-se
altamente equacionado a alfabetizagdo” (ROJO, 2009, p. 75-76). Estar alfabetizado
pressupunha, até a metade do século XX, fazer uma

[...] discriminacdo perceptual (visdo) e memoria dos grafemas (letras,
simbolos, sinais), que devia ser associada, também na memoria, a outras
percepgdes (auditivas) dos sons da fala (fonemas). Uma vez construidas
essas associagdes, uma vez alfabetizado, o individuo poderia chegar da letra
a silaba e a palavra, e delas, a frase, ao periodo, ao paragrafo e ao texto,
acessando assim, linear e sucessivamente, seus significados (ROJO, 2009, p.
76).

Na segunda perspectiva, apresentada por Soares (2016), alfabetizacédo € compreendida
ainda como o ato de ler e escrever; porém, ndo somente no sentido de conhecer o co6digo, mas
ampliando para os sentidos que esses cddigos carregam. Nessa perspectiva os coédigos ja
apreendidos ndo tem sentido por si so, eles precisam estar relacionado a linguagem e aos
significados das palavras. O mero codificar/decodificar ja ndo contempla o sentido de
escrever e ler, para ser considerado alfabetizado € necessario saber o que diz o cddigo,
precisa-se compreendé-lo.

Ampliando ainda mais essa compreensdo e, na contramdo da primeira Vvisao
reducionista do significado de alfabetizacdo e da segunda, que considera a compreensdo, mas
ainda ndo o contexto, a terceira perspectiva entende esse processo como um aspecto social,
em que alfabetizacdo, seu conceito e perspectivas sdo compreendidos de acordo com a
realidade social, inclusive sobre quem pode ser considerado alfabetizado ou analfabeto, em
qual idade e sob qual perspectiva, por exemplo, como a digital e a tecnoldgica, de acordo com
0 que cada sociedade espera que a pessoa alfabetizada possa fazer.

Né&o se deve pensar que o processo de alfabetizacéo, escrita e leitura, ocorra dissociado
do processo de compreensao. A alfabetizacdo, que por muitos é entendida meramente como o

dominio das técnicas de escrita e leitura, compreende um processo amplo e complexo, que
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abrange também esse entendimento, mas que muito além dele, extrapola para a compreensao
e capacidade de manipulagdo da lingua. A pessoa alfabetizada é capaz de dar sentido ao que
esta escrito, escrever aquilo que acontece ao seu redor, sua imaginacgéo, seus sentimentos etc.
Ela também consegue entender além do que estd escrito no texto, relacionando-o a seu
contexto, a outras leituras e a experiéncias vividas. Porém, a aquisi¢do dessas habilidades ndo
Ihe garante acesso aos meios para aplicar sua aprendizagem, tampouco garante que usara esse
conhecimento em seu dia a dia.

A crianca precisa estar em contato com outras pessoas para que seu desenvolvimento,
tanto oral quanto escrito, aconteca de forma plena. A aprendizagem ocorre através de
estimulos recebidos por meio do contato social. Normalmente, esse aprendizado se da
primeiro através da oralidade, para depois decorrer a leitura e a escrita ou escrita e leitura ou
ainda, na maioria das vezes, as duas concomitantemente.

Quando se pensa em alfabetizacdo, normalmente é levada em consideracdo a
influéncia da linguagem oral no processo de escrita e leitura, porém, nem sempre o inverso €
observado. Assim, é preciso ponderar que a apropriacdo e 0 uso dos sistemas alfabéticos
também fazem um movimento de interferéncia na lingua, uma vez que, através da leitura,
principalmente, a pessoa pode ampliar seu repertério de palavras, perceber diferencas entre
sua forma de falar, a palavra escrita, entre outros fatores. Partindo desta perspectiva a
alfabetizacdo é compreendida como tendo uma abrangéncia mais ampla e complexa, que ndo
pode ser reduzida a um codigo, dissociado dos contextos sob os quais sofre influéncias.

Comungamos com a compreensdo de Soares (2006, p. 16, grifo da autora), quando ela
afirma que n&o ha duvidas que

[..] a alfabetizacdo é um processo de representacdo de fonemas em
grafemas, e vice-versa, mas € também um processo de
compreensdo/expressdo de significados por meio do codigo escrito. Nao se
considera ‘alfabetizada’ uma pessoa que fosse apenas capaz de decodificar
simbolos visuais em simbolos sonoros, ‘lendo’, por exemplo, silabas ou
palavras isoladas, como também nao se considera ‘alfabetizada’ uma pessoa
incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o sistema ortografico de sua
lingua, ao expressar-se por escrito.

Ora, ndo podemos conceber a escrita pela escrita, ela existe com um propo6sito e quem
escreve representa em codigo aquilo que para ele/a tem um significado. Tomando esse
paragrafo como exemplo, 0 que estd colocado em codigos aqui representa a compreensao
daquilo que é percebido sobre o assunto por quem o escreve; isso tem um sentido — um
significado. Portanto, se a escrita é feita com um sentido, como conceber uma leitura

desconexa disso? Por outro lado, nem sempre quem |é compreende 0 que esta escrito da
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mesma forma de quem escreveu gostaria de expressar. 1sso acontece porque tanto a escrita
qguanto a leitura sdo efetivadas por meio das compreensbes de mundo, levando em
consideracdo o0 assunto, a cultura, a época, o local, entre outros fatores historicos, familiares e
até emocionais cujos autor e leitor estdo inseridos. Os significados para o texto, tanto no
momento da escrita quanto da leitura, se ddo associados aos contextos onde o escritor ou
leitor est&o inseridos.

A aquisicdo da alfabetizacdo é de suma importancia para que o individuo consiga
identificar o que esta escrito e assim poder dar sentido aquilo que foi lido. Esses sentidos, por
sua vez, ndo sdo produzidos somente pelo que esta posto através das palavras, eles se déo por
meio das experiéncias vividas pelas pessoas. Mas, independente da compreenséo que o leitor
faca de um dado texto (cddigo), esta precisa acontecer para que o propdésito da leitura seja
alcancado. Segundo Orlandi (2001), um texto s é texto porque tem um significado e esse
significado acontece no momento da leitura. Assim, coadunando com a segunda perspectiva
abordada por Soares (2006) sobre as compreensdes acerca da alfabetizacdo, ao abordamos
aqui ndo como um mero conhecer dos cddigos de escrita e leitura, mas como um verdadeiro
apropriar-se desse sistema, referimo-nos ao termo apropriar, no sentido de tomar posse,

conhecer de fato e assim compreender e usa-lo nas suas diversas formas de representago.

Em seu sentido pleno, o processo de alfabetizacdo deve levar a
aprendizagem ndo de uma mera traducdo oral para o escrito, e deste para
aquele, mas a aprendizagem de uma peculiar e muitas vezes idiossincratica
relacdo fonemas-grafemas, de um outro coédigo, que tem [...] autonomia de
recursos de articulacio do texto e estratégias proprias de
expressao/compreensdo (SOARES, 2016, p. 17, grifo nosso, grifo da autora
respectivamente).

No entanto, o que podemos observar € que ainda estamos muito distantes de
conquistar que as/os brasileiros sejam plenamente alfabetizados, ao contrério disso, muitas
pessoas tém acesso ao sistema de escrita por meio da escola, mas ndo conseguem garantir sua
apropriacdo, nem fazer seus usos com fluidez no dia a dia. Segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), adquiridos pela Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua (PNAD Continua), que apresentam um retrato da educacéo brasileira
no ano de 2017, a taxa de analfabetos no pais ainda € de 7,1% para homens e 6,8% entre as
mulheres adultas acima de 15 anos de idade. Esse nimero, que apresenta uma reducdo em
relacdo ao ano anterior, ainda é muito superior ao indice estabelecido pelo Plano Nacional de
Educacdo (PNE): de 6,5% para o ano de 2015. Ainda temos no Brasil mais de 40% da

populacédo adulta, com mais de 25 anos, que ndo concluiu a educacdo bésica. No entanto, é



preciso chamarmos a atengéo para o fato de que nem todas/os que receberam instrucéo e que
estudaram séo alfabetizados, de fato.

As/Os estudantes da educacdo basica passam por diversas avaliacdes externas durante
sua jornada escolar, as quais visam, principalmente, diagnosticar e avaliar como estd o
desenvolvimento da educagdo no pais, possibilitando pensar acGes estratégicas para melhorar
tal desempenho. O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), que avalia
desde as/os estudantes do Ensino Fundamental até as/os do Ensino Médio, compreende trés
avaliacdes distintas: a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), que avalia as criancas do
terceiro ano do Ensino Fundamental; a Prova Brasil, realizada com as criangas e adolescentes
do 5% e 9% ano do Ensino Fundamental, e a Avaliagdo Nacional da Educagdo Bésica (ANEB),
que diferencia da Prova Brasil pela sua abrangéncia. Essas avaliagdes, no entanto, mostram
que, apesar de avancarem nos anos letivos, muitas/os estudantes ndo estdo conseguindo
garantir as competéncias de escrita e leitura, conforme pode ser observado no grafico
apresentado na Figura 4. Pouco mais de 70% das/os estudantes brasileiros que estavam
terminando a educacdo basica em 2015 concentravam-se no maximo no nivel 3 de
proficiéncia em Lingua Portuguesa, nivel em que é esperado que a pessoa seja capaz de
localizar informacBes explicitas em artigos de opiniGes e reconhecer opinides divergentes
sobre 0 mesmo tema em textos diferentes ou inferir sobre o efeito de sentido em textos como

reportagens e tirinhas.

Figura 4 — Percentual de alunos por nivel de proficiéncia
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Essa alta concentracdo das/os estudantes nos niveis mais baixos de leitura ja comega a
transparecer desde as primeiras avaliagdes externas realizadas no inicio da educagao basica. E
na EMAMG, esses numeros nao destoam da realidade apresentada no pais.

Na ANA, realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) com as/os estudantes do terceiro ano do Ensino Fundamental, série
que encerra o ciclo de alfabetizacdo, aplicada em todo o territorio brasileiro entre os dias 14 e
25 de novembro do ano de 2016, dos/as estudantes matriculados na EMAMG, 84% estavam
presentes no dia da aplicacdo e fizeram a avaliacdo, em que foram avaliados seus
conhecimentos em escrita, leitura e matematica, além de analisados alguns indicadores
contextuais como nivel socioeconémico e formacdo das/os docentes (fatores esses que
acreditamos interferir diretamente nas condicGes de ensino e aprendizagens das criancas). Nao
apresentaremos aqui o resultado de matematica, pois nosso foco concentra-se na alfabetizacdo
na perspectiva do letramento, voltados para leitura e escrita. Nos resultados apresentados por
esta avaliacdo, observamos que somente 1,09% dos estudantes avaliados conseguiram fazer
uma pontuacdo igual ou superior a 625 (que corresponde ao nivel mais elevado). Nesse nivel,
entre outras habilidades, os estudantes sdo considerados aptos a inferirem “sentido de
expressao nao usual em fragmento de texto de narrativa infantil” (INEP, 2016, p. 2). Por
outro, 79,35% dos estudantes concentram-se nos niveis 1 e 2, sendo a maioria deles no
primeiro nivel, que segundo as descricdes dos niveis da avaliacdo, as criancas sdo capazes
somente de ler palavras e, no segundo nivel, somente conseguem ler e localizar informacdes
explicitas em textos muito curtos ou na primeira linha de textos mais longos. Esses resultados
apresentados na avaliacdo das criancas da escola estdo muito abaixo da média do municipio
ou de outras escolas com as mesmas condi¢cdes contextuais, cujos dados podem ser

observados na Figura 5.

Figura 5 — Resultado comparativo da Avaliacédo Nacional da Alfabetiza¢éo - 2016
Resultado comparativo da ANA - 2016
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No quesito escrita, na referida avaliagdo, os resultados sdo divididos em cinco grupos
distintos, 27,17% dos estudantes que realizaram a avaliacdo apresentavam-se no primeiro
nivel que, segundo o documento “provavelmente ndao escrevem texto ou produzem textos
ilegiveis” (INEP, 2015, p. 3). No nivel mais avancado, a escola repetiu 0 mesmo percentual
do quesito anterior, 1,09% dos estudantes. Esses conseguem escrever atendendo a proposta de
continuidade de uma narrativa, com poucos ajustes ortograficos e de pontuacdo a serem feitos,
mas que ndo comprometem a compreensdo do texto escrito. Nesse ponto da avaliacdo, o nivel
gue concentrou a maioria dos estudantes foi o segundo, cujas criangas ainda ndo conseguem
produzir textos escritos ou os produz de forma ilegivel e escreve palavras no nivel alfabético
(onde ainda pode haver omissdes ou troca de algumas letras), com 40,22% do total dos
avaliados.

Além dos dados que podem ser observados no grafico apresentado na Figura 5, o
boletim de desempenho da Avaliacdo na escola apresenta ainda o comparativo com a nota
média de todo o estado da Bahia, em que EMAMG apresenta também um nivel mais baixo de
rendimento. Enquanto a Unidade Escolar apresenta somente 1,09% de seus estudantes no
nivel 4 de leitura, no estado esse percentual chega a 5,25%, superando a média também do
municipio onde esta pesquisa foi desenvolvida.

A ANA ndo é a Unica avaliacdo externa que busca imprimir em ndmeros oS
desempenhos dos estudantes do Ensino Fundamental. No segundo ano, as criangas s&o
submetidas a Provinha Brasil, onde elas também tém suas habilidades avaliadas em portugués
e matematica. Essa avaliacdo tem um carater, segundo o INEP, diagndstico, cuja principal
funcdo é dar as/aos professoras/es e gestoras/es informacgdes que possam auxiliar nas praticas
escolares a fim de melhorar o processo de alfabetizacdo das criangas.

No final do Ensino Fundamental I e Il é feita outra avaliacdo externa, a Prova Brasil,
que acontece a cada dois anos com o objetivo de “avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo
sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios
socioeconomico” (MEC, 2015, on-line). Nessa avaliacéo, séo observados os desempenhos dos
estudantes em lingua portuguesa, com foco em leitura e matematica. Os resultados variam
entre os niveis 0 e 10, diferente da ANA, que varia somente entre 1 e 4. Apesar das duas
avaliacdes serem realizadas pelo mesmo instituto, as habilidades previstas para os niveis 1, 2,
3 e 4 de leitura divergem. Na avaliacdo do terceiro ano, ndo ha o nivel 0 de leitura e 42,39%
dos estudantes se apresentaram no nivel I. Passados dois anos de escolaridade, apresentam-se,
na avaliacdo do ultimo ano de Ensino Fundamental I, da mesma Unidade de Ensino, 5,49%
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dos estudantes no nivel 0 e somente 15,73% conseguiram ultrapassar o nivel 4 (9,21% no
nivel 5, 3,37 no nivel 6 e 2,75 o nivel 7). Nesses niveis, as crian¢as conseguem interpretar,
fazer inferéncias, comparar textos de géneros distintos. Nessa uUltima avaliagdo, as criangas
que estdo no nivel 1 (23,9%) conseguem localizar informacGes explicitas em textos curtos,
isso equivale a habilidade prevista no segundo nivel da primeira avaliacao.

De acordo com os dados numéricos apresentados tanto pelo IBGE quanto pelas
avaliacOes externas realizadas com criangas e adolescentes que estdo estudando, o Brasil
ainda tem muito por fazer até conseguir ter toda sua populacdo plenamente alfabetizada.
Assegurar que as criangas estejam presentes na escola e que avancem 0s anos letivos nao tém
sido suficientes para garantir que elas estdo sendo alfabetizadas no sentido mais amplo da
palavra, tampouco tem sido garantia de que elas estdo sendo alfabetizadas com a preocupacéo
gue usem essas aprendizagens para resolver demandas da sua vida social, na perspectiva do
letramento.

Nesse sentido, é necessario que a escola, como principal agente de promog¢do do
processo de aquisicdo da alfabetizacdo em nosso pais, possibilite a crianga 0 acesso e inclusdo
a escrita e leitura. Desprendendo-se do reducionismo de apenas ensinar a codificar e
decodificar, para que suas criancas estejam plenamente preparadas para esse “mundo das
letras”, a fim de que elas possam desenvolver-se € Se posicionar criticamente diante da
sociedade onde esta inserida. A escola precisa proporcionar a seus/as estudantes acesso a uma
“leitura cidadd numa sociedade urbana e globalizada, altamente letrada, como a atual” (ROJO,

2009, p. 79), que possa levar o individuo a ter autonomia em suas praticas sociais.

2.2.2 Alfabetizacdo na perspectiva do letramento

Falar de letramento € algo que somente nas Ultimas décadas tem ganhado espaco no
Brasil. E um campo de discuss3o relativamente novo e que traz, como caracteristica propria
do que é novo, alguns conflitos sobre sua compreensao.

O letramento, apesar de ser um termo diferente de alfabetizacdo e, por isso, trazer
outras implicagdes, ndo surgiu com o propésito de negar ou reduzir o significado da segunda.
Ao contrario, o surgimento do termo no Brasil evidencia uma preocupacdo com o cuidado que
se precisa dar aqueles que foram alfabetizados ou estdo em processo de alfabetizacdo.

Segundo Soares (2016), durante muitos anos o Brasil esteve sempre preocupado com o0
problema do analfabetismo que era (e ainda é) muito grande no pais e em como resolver tal

problema. Somente nos dltimos anos, quando os numeros de analfabetos comecaram a se
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reduzir e com a chegada de novas necessidades impostas pelo mercado globalizado, tornou-se
necessario olhar para aqueles que ja estavam alfabetizados (ou percebeu essa necessidade), na
busca de enfrentar uma nova realidade socialmente posta, que era fazer o uso adequado e
satisfatorio da leitura e escrita, respondendo as exigéncias impostas pela e para a sociedade
contemporanea. Para Rojo (2009), os efeitos da globalizacdo engendraram varias mudangas
sociais nas Ultimas décadas, que implicaram em mudancas também nas formas de
letramentos: A diminuicdo das distancias espaciais e temporais, intensificacdo e diversificacdo
da circulacdo das informacdes e multiplicidade de modos de leitura sdo as principais
transformacdes pelas quais os letramentos passaram.

Neste cenario de mudancas, como até entdo ndo havia no Brasil um termo para referir
aqueles que ja estavam alfabetizados, surgiu a necessidade de buscar um que pudesse
abranger essas novas necessidades leitoras e de escrita. Desta forma, alguns autores adotaram
a traducdo do termo inglés literacy, que etimologicamente, é formada por littera = letra, com
o sufixo cy = que da qualidade de ser, um estado, uma condigdo, nesse sentido “literacy é o
estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever” (SOARES, 2014, p. 17),
por conseguinte, temos a formacdo da palavra em portugués (brasileiro) letra+mento (sufixo
que da ideia de uma acdo), dessa forma letramento é o resultado da acdo de se apropriar da
letra, apropriar-se do alfabeto, fazendo seu uso no cotidiano.

Ao tratar de letramento Rojo (2009) traz o termo alfabetismo, mostrando que este
refere-se a habilidade de ler, sem considerar o uso social desta habilidade:

alfabetismo é um conceito bastante complexo, sécio-historicamente
determinado. Complexo, em primeiro lugar porque envolve tanto as
capacidades de leitura como as de escrita. Em segundo lugar, essas
capacidades sdo mdaltiplas e variadas. Para ler ndo basta conhecer o alfabeto
e decodificar letras e sons da fala. E preciso compreender o que se 18, isto &,
acionar o conhecimento de mundo para relaciona-lo com os temas do texto,
inclusive o conhecimento de outros textos/discursos (intertextualizar),
prever, hipotetizar, inferir, comparar informacdes, generalizar. E preciso
também interpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapor a ele seu
proprio ponto de vista, detectando o ponto de vista e a ideologia do autor,
situando o texto em seu contexto (ROJO, 2009, p. 10-11, grifo da autora).

Rojo (2009) argumenta que o alfabetismo muda com o passar do tempo, de acordo
com as demandas sociais, podendo, inclusive, ser classificado em niveis distintos: primeiro,
encontra-se 0 analfabeto, que corresponde aqueles que ndo conseguem realizar as simples
tarefas que envolvem a escrita e leitura; seguindo, ha o alfabetismo no nivel rudimentar. Esse
corresponde a fase inicial de apropriacdo do alfabeto, em que a pessoa sO consegue fazer

leituras breves e localizar informagdes explicitas nos textos. O alfabetismo de nivel basico
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amplia para leituras de textos maiores, mas ndo complexo e ainda uma leitura pouco
aprofundada. Nesse nivel o leitor ainda ndo é capaz de fazer inferéncias no texto e tem
dificuldade de encontrar informacdes implicitas. Por fim, no alfabetismo de nivel pleno, o
leitor consegue ler textos complexos, estabelecer comparac@es entre dois textos, encontrar
mais informacOes, fazer inferéncias e sinteses. Esses niveis de alfabetismo véo sendo
construidos aos poucos, de acordo com as experiéncias leitoras que as pessoas vao adquirindo
ao longo de seu trajeto de vida. Sdo apresentadas como etapas pelas quais o leitor passa.

As praticas de letramento que exercemos nos diferentes contextos de nossas
vidas vao constituindo nossos niveis do alfabetismo ou do desenvolvimento
de leitura e de escrita; dentre elas, as praticas escolares. Mas ndo
exclusivamente. E possivel ser ndo escolarizado e analfabeto, mas participar
de préticas de letramento, sendo, assim, letrado de uma certa maneira. O
termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita e uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou néo
valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos
(familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.) numa perspectiva socioldgica,
antropoldgica e sociocultural (ROJO, 2009, p. 11, grifo da autora).

O conceito da palavra alfabetismo ndo se preocupa com a questdo social, ou contextual
do leitor. Esta focado “no conhecimento, nas capacidades envolvidas na leitura e na
escrita” (ROJO, 2009, p. 45, grifo da autora), todos esses niveis referem-se as capacidades de
compreensdo do texto literal e ndo aos seus usos nas diversas situages cotidianas do
individuo. Essa abordagem mais ampla, que abrange as relacbes sociais onde a leitura e
escrita estdo inseridas, € feita a luz do letramento,

vale a pena insistir na distingdo: o termo alfabetismo tem um foco individual,
bastante ditado pelas capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas)
escolares e valorizadas de leitura e escrita (letramentos escolares e
académicos), numa perspectiva psicoldgica, enquanto o termo letramento
busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a
escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados, locais ou
globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho,
midias, escola etc.) numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e
sociocultural (ROJO, 2009, p. 98, grifo da autora).

Depois que aprende a ler e escrever, ao se apropriar do processo de alfabetizacdo, de
ser capaz de compreender criticamente e se manifestar por meio da escrita — ou paralelamente
a esse processo de aprendizagem — a pessoa alfabetizada precisa saber “fazer uso do ler e do
escrever, saber responder as exigéncias de leitura que a sociedade faz continuamente”
(SOARES, 2014, p. 20). E nesse contexto que se faz necessario o uso do termo letramento.

E necesséario que, para haver uma compreensio sobre o letramento, haja antes um
desprendimento da ideia de leitura de livros e de textos em géneros literarios, muito comum

quando se fala de leitura. O letramento traz a ideia, por causa de seu sufixo, de ac¢do, a agdo de
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colocar as leituras e escritas em pratica. No dia a dia, mesmo sem perceber, as pessoas estao
em contato com inimeras necessidades leitoras. Nos controles remotos da tv, dvd, entre
outros ha informac6es e codigos que precisam ser compreendidos para ligar, desligar, mudar o
canal ou observar o menu; nas agendas dos celulares ha listas, normalmente organizadas em
ordem alfabética, que precisam ser consultadas para fazer uma ligacdo ou enviar uma
mensagem; nas prateleiras do supermercados, nas embalagens e nos cartazes estdo presentes
inimeras informacbes que precisam ser lidas no momento da compra ou consumo dos
produtos; nas igrejas, além das biblias e livros de cantos, também ha cartazes e folhetos que
colocam as pessoas em situacOes de leitura; o simples fato de tomar um 6nibus ou sacar um
dinheiro com caixa eletrénico também exige contato com a leitura e insercdo de cddigos.
Poderiamos fazer um livro s6 para mostrar as diferentes possibilidades, necessidades e
contatos com o “mundo das letras” que uma pessoa pode ter no seu cotidiano, € necessario
que se atente para o fato de ser cada vez mais comum a presenca das palavras escritas, dos
cadigos e simbolos recorrentes na vida das pessoas.

Ao contrario da preocupacao exclusiva com a capacidade de codificar, que era comum
nas décadas passadas e, muitas vezes, restrita a escrita do nome, comecou-se, nos Gltimos
anos, a precisar verificar também a capacidade de uso da escrita e leitura nas praticas sociais.
A partir dai a alfabetizacdo passou a ser vista com base num contexto mais amplo, de onde
gerou a necessidade da existéncia de um termo especifico para se referir aos usos dessa
tecnologia nas relacdes e necessidades cotidianas.

Soares (2014) apresenta um poema escrito por uma estudante norte-americana que, de
forma bastante Iudica, usa tal género textual para mostrar sua compreensdo acerca do que
significa o letramento:

O QUE E LETRAMENTO?
Letramento ndo é um gancho
em que se pendura cada som enunciado,
n&o é treinamento repetitivo
de uma habilidade,
nem um martelo
quebrando blocos de gramatica.
Letramento é diverséo
é leitura a luz de vela
ou la fora, a luz do sol.
Sao noticias sobre o presidente,
0 tempo, os artistas da TV
e mesmo Monica e Cebolinha

nos jornais de domingo.
E uma receita de biscoito,



93

uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,
telegramas de parabéns e cartas
de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,

sem deixar sua cama,

é rir e chorar

com personagens, herois e grandes amigos.
E um atlas do mundo
sinais de transito, cagas ao tesouro,
manuais, instrucdes, guias,
e orientacdes em bulas de remédios
para que vocé nao fique perdido.

Letramento €, sobretudo,

um mapa do coracgdo do homem,

um mapa de quem vocé é,

e de tudo que vocé pode ser.

(SOARES, 2014, p. 41)

O poema apresenta claramente o entendimento da estudante acerca do termo,
diferenciando-o da alfabetizacdo, que é entendida como uma habilidade de representar os sons
através da escrita e vice-versa. O letramento esti relacionado aos contextos sociais de
aplicacdo dessa habilidade, esta presente no cotidiano das pessoas e nas relacdes delas com 0s
outros, consigo e com o mundo. Ela compara a alfabetizagdo como um martelo, referindo-se
aquilo que comumente é chamado aqui no Brasil de ensino tradicional, cujas escrita e leitura
sdo trabalhadas de forma fragmentada, em blocos — que constituem letras e silabas nas
palavras ou palavras e orag¢Oes na frase.

Ao contrario desse processo mecanico e fragmentado, o letramento é mostrado na
poesia como algo mais “bonito”, pois remete a alegria da luz do sol e da viagem pela
imaginacdo, podendo essa alegria ser compreendida como o prazer de fazer uma leitura
qualquer por deleite. Ela apresenta o letramento tanto ligado a essa leitura que informa, que
faz parte das necessidades cotidianas, quanto a que da prazer, as leituras de poemas e cartas
de amor, mas podemos ampliar muito mais essa compreensdo desse sentimento explorado
pela poeta. Muitos brasileiros ndo tém contato com esse tipo de leitura de deleite com
frequéncia, mas tém outros prazeres proporcionados pelo uso da leitura no seu cotidiano,
como o de ter suas necessidades leitoras atendidas. Esse sentimento, tdo explorado no poema,
€ muito perceptivel nas criancas que estdo descobrindo a leitura, principalmente, quando elas
saem nas ruas e comecam a ler com alegria tudo o que veem. Com o passar do tempo, isso se

torna comum, esse prazer parece ficar escondido, porém, as necessidades e 0s usos de leitura
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nos afazeres diarios tendem a aumentar cada vez mais, crescendo também a possibilidade do
letramento.

Para Soares, “[...] o conceito de letramento envolve [...] sutilezas e complexidades
dificeis de serem contempladas em uma unica defini¢do” (SOARES, 2014, p. 66). Tratando
dessa complexidade que envolve o significado do termo, Rojo (2009), em harmonia com
Soares (2014), afirma que letramento ndo corresponde somente a habilidades individuais, ele
representa um “conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos
se envolvem em seu contexto social” (SOARES, 2014, p. 72).

Para estar inserido e permanecer no mundo de conhecimentos € necessario que a
pessoa atravesse por duas vias de acesso. Maciel e Lucio (2009) afirmam que essas vias sdo 0
dominio da tecnologia escrita, que compreende todo o sistema de escrita (alfabético e
ortografico) e é adquirido através da alfabetizacdo e o dominio do uso dessa tecnologia (a
aplicacdo dessa tecnologia nos diferentes contextos) que, para 0s autores, acontece por meio
do letramento.

Apesar de acontecer sempre levando em conta 0s contextos, o letramento pode ser
categorizado, segundo Soares (2014), em duas dimensdes: a individual, que se refere a posse e
uso individual da escrita e da leitura (mesmo nos contextos sociais), e a dimensao social que
amplia o foco para 0s usos sociais e culturais.

Ampliando mais essa compreensdo do dominio da tecnologia, Soares (2014) aponta
casos onde uma pessoa pode, mesmo sem ser alfabetizada, nos diferentes contextos da vida,
como os citados anteriormente, ter contato, estar em contato e saber fazer um bom uso dessa
tecnologia. Todas as praticas que envolvem a escrita e a leitura sdo uma pratica de letramento.
Ler e escrever, ao contrario, sdo praticas de alfabetizacdo. Portanto, uma pessoa analfabeta
gue tem acesso a leitura, feita por outras pessoas ou dita para outros escreverem por si, esta
fazendo uma prética de letramento. Isso implica em afirmarmos, segundo a autora, que ndo
necessariamente uma pessoa precisa ser alfabetizada para participar das praticas de
letramento, porém precisa ser para ler e escrever. A alfabetizagdo e o letramento s&o
fendmenos distintos, porém nado sao dissociados. Eles caminham sempre lado a lado.

Nessa perspectiva, também podemos dizer que hd um caminho inverso. Se nem todas
as pessoas que tem acesso ao letramento sdo alfabetizadas, também podemos dizer que ha
pessoas que dominam a escrita e leitura, mas que n&o tém comportamentos letrados®, ndo tém

contato com essas praticas com frequéncia, ou seja, garantir que uma pessoa seja capaz de ler

%3 Soares (2014, p. 36) usa o termo letrado para referir-se a pessoa que “faz uso frequente e competente da
leitura e escrita”.



95

e escrever ndo significa que ela tera acesso a escrita e leitura em seu cotidiano. Para Soares
(2014),

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada jA ndo é a mesma que era
guando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condicdo social e
cultural — ndo de trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social,
cultural, mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua
insercdo na cultura — sua relagdo com os outros, com 0 contexto, com 0s
bens culturais torna-se diferente (SOARES, 2014, p. 37, grifo da autora).

As praticas de letramento implicam naquele processo ininterrupto de ampliacdo e
desenvolvimento da escrita e leitura. Podemos dizer que através do letramento as pessoas
exercitam e melhoram suas préaticas leitoras, ampliam seu repertorio linguistico, adquirem
novos comportamentos, entram em contato com diversas tipologias textuais e desenvolvem a
capacidade de inferir, concordar ou discordar com 0 que estd escrito, e, em consequéncia
desse movimento, isso é refletido em seu comportamento na sociedade onde esta inserido.
Para Soares (2014, p. 4), “o individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita”. A pessoa que tem
amplo repertério de leitura costuma desenvolver também uma criticidade diante das situacdes
vividas em seu contexto social, que reflete em suas compreensdes sobre os acontecimentos
locais, politicos, culturais, acionais e globais.

Por outro lado, é necessario refletir também que se o letramento refere-se ao uso das
capacidades do alfabetizado nas relacbes sociais no dia a dia, é importante que esse meio
ofereca essas condi¢fes. Como desejar que uma pessoa que ndo tem acesso a livros leia
romances ou ficcao cientifica? E possivel que o maior desafio para a promogéo do letramento
em todas as camadas da sociedade seja dar condi¢Ges aos individuos para que eles possam
exercer o0 letramento plenamente.

Portanto, tentando responder a pergunta do titulo que abre esse subcapitulo —
alfabetizar ou letrar? — diriamos: os dois! Precisamos que as criangas conhecam todo o
sistema de escrita e consiga codifica-la e decodifica-la, mas, muito além disso, € preciso que
elas compreendam tais cédigos, que possam fazer leituras além do que os cddigos mostram,
ler nos diferentes contextos e suportes.

Soares (2014) afirma que alfabetizacdo tem um significado e letramento tem outro. E
para atender as duas necessidades, é necessario entender os termos como diferentes, mas
interdependentes:

Assim, teriamos alfabetizar e letrar como duas agfes distintas, mas nao
insepardveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar
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a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de
modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado
(SOARES, 2014, p. 47, grifo da autora).

Para que as escolas consigam promover essa alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, € necesséario que ela leve em consideracdo sempre 0s propdsitos da escrita e
leitura, buscando promové-las sempre contextualizada e nos mais variados suportes e géneros
textuais. E necesséario um olhar atento para a importancia social daquilo que é trabalhado em

sala de aula, para que tenha sentido para o/a estudante.
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Meu pai ndo tinha educacéo
Ainda me lembro

Era um grande coracdo
Ganhava a vida

Com muito suor

E mesmo assim

N&o podia ser pior
Pouco dinheiro

Pra poder pagar

Todas as contas

E despesas do lar

Mas Deus quis

Vé-lo no chéo

Com as maos

Levantadas pro céu
Implorando perdéo
Chorei!

Meu pai disse

Boa sorte

Com a mao no meu ombro
Em seu leito de morte

E disse

Marvin, agora é s6 vocé

E ndo vai adiantar
Chorar vai me fazer sofrer

E trés dias depois de morrer
Meu pal, eu queria saber
Mas néo botava

Nem os pés na escola
Mamae lembrava

Disso a toda hora

E todo dia

Antes do sol sair

Eu trabalhava

Sem me distrair

As vezes acho que

N&o vai dar pé

Eu queria fugir

Mas onde eu estiver
Eu sei muito bem

O que ele quis dizer
Meu pai, eu me lembro
N&o me deixa esquecer
Ele disse

Marvin, a vida é pra valer
Eu fiz o meu melhor

E o seu destino

Eu sei de cor

E entdo um dia

Uma forte chuva veio

E acabou com o trabalho
De um ano inteiro

E aos treze anos
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De idade eu sentia
Todo o peso do mundo
Em minhas costas

Eu queria jogar

Mas perdi a aposta

Trabalhava feito

Um burro nos campos
S6 via carne

Se roubasse um frango
Meu pai cuidava

De toda a familia

Sem perceber

Segui a mesma trilha

E toda noite minha mae orava
Deus!

Era em nome da fome
Que eu roubava

Dez anos passaram
Cresceram meus irmaos
E os anjos levaram
Minha mée pelas maos
Chorei!

Meu pai disse

Boa sorte

Com a mao no meu ombro
Em seu leito de morte

E disse

Marvin, agora é s6 vocé

E nao vai adiantar

Chorar vai me fazer sofrer
Marvin, a vida é pra valer
Eu fiz o meu melhor

E o seu destino eu sei de cor.

(Jose Fernando Gomes Dos Reis / Norman Johnson / Ronald Dunbar / Sergio De Britto Alvares
Affonso)

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi necessario dividirmos as atividades em
diversas etapas, de acordo com as demandas apresentadas em cada fase do trabalho. Nos
subcapitulos que seguem, descrevemos todo o método e as estratégias de coletas e analises de
dados, bem como os resultados.

Na primeira etapa das atividades de campo, que consistiu na coleta de informacdes
através de narrativas realizadas com as criancas, estudantes do terceiro ano, e algumas/uns
adultas/os, todas/os residentes nas comunidades do Itapicuru e Tombador, nos deparamos com
uma surpresa: quando esperavamos ouvir de nossas/os colaboradoras/es histdrias de
brincadeiras, ouvimos entre as/os adultas/os muitas histérias de Marvins, de pessoas que nao
estudaram ou estudaram muito pouco e que muito cedo sentiram, como o Marvin da epigrafe,

“o peso do mundo em suas costas”. Ao seguirmos com as atividades de investigacdo, durante
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a realizagdo das rodas de estudos, que tinha como objetivo final inserir as brincadeiras da
cultura popular local nas préaticas pedagdgicas da EMAMG, percebemos que os desafios eram
muitos; no entanto, direcionamos nossas atividades com base nos pressupostos da pesquisa-
acao colaborativa, de uma forma que todas as/o colaboradoras/o pudessem estar
completamente inseridos no processo de estudos, que culminou na constru¢do de um projeto
de intervengdo pedagdgica, que serd aplicado na escola durante todo o proximo ano letivo
(conforme jé dito), garantindo, assim, a insercdo das brincadeiras da cultura popular local nas
praticas da escola.

Antes de abordarmos detalhadamente sobre os caminhos que percorridos, é de grande
relevancia que seja feita uma breve explanacdo sobre a natureza deste trabalho. Como ja
apresentado no inicio do texto, trata-se de uma pesquisa que foi desenvolvida num Mestrado
Profissional, que ainda é pouco difundido no cenério brasileiro e, por isso mesmo ser
pertinente contextualizarmos um pouco sobre a filosofia desse tipo de pds-graduacao.

Os Mestrados Profissionais em Educacdo tém uma caracteristica peculiar, eles ndo se
contentam em estudar sobre um determinado problema relacionado a educacgéo, tdo pouco
visa meramente a qualificacdo dos profissionais atuantes nessa area. Muito além dessas duas
caracteristicas, que por si s6 ja sdo bastante complexas, abrangentes e importantes, esses tipos
de formagdes buscam interferir para a melhoria de uma dada realidade, pois buscam ter maior
relevancia social e, consequentemente, ganham uma maior notoriedade — mesmo sem que 0
objetivo seja este Ultimo — pois ndo apontam somente as fragilidades ou problemas
encontrados na educacao, eles intervém para mudar, diminuir ou resolver tais problemas.

N&o basta somente saber quem é Marvin ou o que aconteceu com ele. Nos mestrados
profissionais em educacéo, saber quem ele ¢ e sua histdria s faz sentido se for para melhorar
sua vida ou para evitar que outras pessoas se tornem Marvins também.

Assim, os projetos nos Mestrados Profissionais em Educacéo ja nascem, tendo em seu
bojo, uma abordagem qualitativa, visando acdo(Ges) que possam auxiliar na resolucdo dos
problemas ou diminui-los.

Desta forma, mesmo antes de falar sobre os caminhos trilhados, ja& € possivel
evidenciar que esta pesquisa sempre almejou deixar um legado positivo na Escola onde foi
desenvolvida e, considerando que a educacdo é dinamica e as praticas escolares ecoam fora
desse espaco através de mudancas de comportamentos e compreensdes diversas levadas
através, principalmente, das aprendizagens adquiridas pelas criangas para suas familias e
comunidades, os resultados desta pesquisa podem ressoar além das fronteiras impostas pelos

muros da instituicdo.
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Segundo Ghedin e Franco (2008), a educagdo tem o carater de ser uma atividade
complexa e tal caracteristica ndo pode ser subestimada ou desconsiderada nas investigaces
cientificas voltadas para ela. Os desafios enfrentados pelas/os pesquisadoras/es dessa area sdo
muitos, uma vez que, segundo o0s autores, a educacao representa diversos fendbmenos distintos:
ela “é¢ uma pratica social humana; ¢ um processo historico, inconcluso, que emerge da
dialética entre homem, mundo, historia e circunstancias” (GHEDIN e FRANCO, 2008, p. 40);
a educacgdo estd num processo constante de transformagdo ao mesmo tempo em que provoca
outras transformacOes; é polissémica; é intencional; estd sujeita a imprevistos etc. Para
atender a essas multiplas funcbes e caracteristicas que a educacdo contempla, € necessaria
uma atencdo maior em suas pesquisas para nao correr o risco de fragmenta-la ou reduzi-la a
apenas uma ou duas caracteristicas de seu vasto universo.

Por se configurar em um campo tdo amplo e dindmico e por todo processo de
educacao ndo ser estanque as pesquisas nessa area tém, nos ultimos anos, se voltado para as
questdes relativas as subjetividades que a compdem e seu dinamismo. Nesse sentido, tem se
buscado inserir nesses estudos, principalmente a partir da década de 1980, aquilo que ndo é
quantificavel ou mensuravel, dando mais espaco as individualidades ou questfes subjetivas,
peculiares da educacdo e as caracteristicas que podem ser qualificAveis e (ou)
problematizadas.

[...] a pesquisa cientifica em educag&o ja ndo pode contentar-se em estudar a
dupla professor/aluno nem 0s grupos apenas, muito menos separar teoria e
pratica. Serd preciso que a metodologia em educagéo incorpore as condi¢des
de vida, a complexidade das variaveis que compdem um meio ambiente,
sempre em constante evolugdo e em interdependéncia com 0s sujeitos
(GHEDIN & FRANCO, 2008, p. 54).

A educacdo é algo complexo, seguindo essa compreensdo, as pesquisas nessa area
precisam de métodos e abordagens capazes de dar conta de estuda-la dentro de seu contexto.
Percebendo que ndo é possivel manter a neutralidade e distanciamento da/o pesquisadora/or
da realidade pesquisada, como era sugerido pelo positivismo, comum na maioria das
pesquisas quantitativas € que a abordagem qualitativa, que valoriza essa subjetividade e
complexidade existentes nos trabalhos em educacéo ganha espaco e forga nesse contexto.

A partir da necessidade de enfrentar e superar os obstaculos das condi¢bes de
subdesenvolvimento foi que, segundo Ghedin e Franco (2008), surgiram as primeiras
pesquisas qualitativas na Ameérica Latina, por volta da década de 1970. As pesquisas com
abordagem qualitativa tém, no geral, dois enfoques: um que trabalha com a origem e processo

de determinado acontecimento, buscando compreender o fenémeno, seu processo e até suas
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consequéncias; e outro que além de compreender busca fazer uma andlise critica participativa
ou dialética. As pesquisas qualitativas tém também a caracteristica de promover acles e
reflexdes, o que pode lhe caracterizar como, alem de critica, formativa e emancipatoria, nesse
sentido Joel Martins (2010) afirma que a pesquisa qualitativa “se expressa em palavras,
conceitos simples, que sdo essencialmente inexatos e, portanto, ndo matematicos”
(MARTINS, 2010, p. 54). As pesquisas que tem a abordagem qualitativa concentra uma
grande preocupacao com o processo, conta com um trabalho intensivo de campo, valoriza as
perspectivas das/os colaboradoras/es e, por ndo ter um resultado exato, seus conceitos sao
apresentados e produzidos por meio de descricoes.

Segundo Ghedin e Franco (2008), ha uma confusdo sobre a compreensdo do que é
método, abordagem e técnicas em uma pesquisa, eles argumentam que o méetodo € consiste na
dimensao filoséfica do processo percorrido para a constru¢do do saber. As abordagens, no
entanto, séo algo mais amplas, permitindo uma visao de toda a pesquisa. Segundo o0s autores,
a abordagem ¢ “uma forma de, desde a borda, olhar aquilo que compde o objeto em sua
totalidade” (GHEDIN e FRANCO, 2008, p. 28). E através dela que se torna possivel a
conducdo do olhar da/o pesquisadora/or na direcdo de determinados objetos. Eles apontam
que existem duas abordagens: qualitativas ou quantitativas, as quais ndo sao estanques em si,
permitindo a/ao pesquisadora/or conjugar numa, inclusive, numa “abordagem
‘quantiqualitativa’” (GHEDIN e FRANCO, 2008, p. 29). Inseridas nas abordagens, estdo as
técnicas que, no caso deste trabalho, foram as entrevistas e rodas de estudos. Ainda, segundo
0s autores, essas técnicas exigem, por sua vez, estratégias que englobam procedimentos
taticos para constituirem a base de dados. Uma das estratégias que usamos, por exemplo, para
a conducdo das entrevistas foi 0 uso das narrativas, cujas/os colaboradoras/es receberam um
direcionamento inicial, as questdes norteadoras, a saber: como eram as brincadeiras da sua
infancia? Com quem vocé brincava? Onde vocé brincava? Como aconteciam ou quais eram as
regras dessas brincadeiras? Depois de dar os direcionamentos para orientar as/os
colaboradoras/es sobre o assunto do qual elas/es deveriam falar, deixamo-nos livres para
contar sobre as brincadeiras de sua infancia. Todos esses elementos e caracteristicas que
compde os olhares, direcionamentos e condugdo dos trabalhos sdo de fundamental
importancia para o desenvolvimento de uma pesquisa, pincipalmente em educacao.

Foi seguindo essa compreensdo apresentada por Ghedin e Franco (2008) que
ancoramos nosso estudo para definirmos o método, abordagem e técnicas que conduziram
todo nosso trabalho: buscamos romper os muros da escola e tivemos como colaboradoras/es

membros da escola e da comunidade, focando nosso estudo nas brincadeiras que fazem parte
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da cultura popular local, dialogando com as praticas escolares, atraves de entrevistas
narrativas e rodas de estudos que culminaram na constru¢cdo de um projeto de intervencédo
pedagdgica, o qual sera aplicado na EMAMG no ano letivo de 2019, conforme ja explicado
anteriormente.

Nesse sentido, considerando que a pesquisa surgiu de uma necessidade da escola e que
aconteceu concomitantemente a acdo intervencionista, através dos estudos ocorridos nas rodas
de estudos, o0 método que melhor define os caminhos por onde trilhamos é o pesquisa-acédo
colaborativa. Como o objetivo de nossa pesquisa era 0 de conhecer e valorizar as brincadeiras
que fazem parte da cultura popular de Jacobina — BA, inserindo-as no contexto escolar,
através de um projeto de intervencdo pedagdgica, que € um objetivo pautado na subjetividade
e ndo na quantificacdo, a abordagem que conseguiu nos encaminhar de forma mais adequada
para alcancad-lo foi a abordagem qualitativa; e como técnicas e estratégias para coletar
informacOes e materiais para estudo, que constituiu em nossa base de dados, usamos
entrevistas narrativas e rodas de estudos.

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas distintas. A primeira delas foi apresentada
no segundo capitulo, a qual compreende a revisdo bibliografica. Na segunda etapa, narrativas,
conhecemos toda a base para as fases posteriores do trabalho (rodas de estudos e construgéo
do projeto de intervencao pedagdgica). Esta foi a etapa em que iniciamos o desenvolvimento
das atividades de investigacdo, pois se constituiu na imersdo e trabalho de campo, que foi
subdividida em duas fases distintas, nas quais lancamos mao das narrativas e rodas de estudos
para construcdo do corpus e producdo de conhecimento acerca do que estava sendo estudado.
Dessa forma, a maior parte das informacGes coletadas foram verbais, construidas de formas
distintas e através de publicos variados — as entrevistas narrativas pelas/os colaboradoras/es
das comunidades (adultas/os e criangas), desenhos produzidos pelas criancas, discussdes e
lista de brincadeiras da infancia realizadas nas rodas de estudos pelas/o colaboradoras/or da
escola.

A primeira fase, que constituiu as entrevistas narrativas, teve como objetivo identificar
as brincadeiras que fazem parte da cultura popular do municipio. Ouvimos, no espaco escolar,
oito criangas estudantes dos terceiro anos vespertinos que residem nas comunidades do
Itapicuru e Tombador. Depois de narrarem suas brincadeiras, as criangas as desenharam e, em
alguns casos, explicaram detalhes complementares sobre as mesmas. Também ouvimos treze
adultas/os, entre quinze e cento e treze anos, nas duas comunidades, sendo seis pessoas da

comunidade do Itapicuru e sete do Tombador.



103

Tal identificacdo ocorreu por meio de comparacOes entre os depoimentos dados pelas
criangas e pelas/os adultas/os em suas narrativas. Depois de encontradas as informagoes
necessarias, comparadas identificadas todas as brincadeiras que fazem parte da cultura local e,
entre elas da cultura popular local, partimos para a segunda fase que ocorreu na Escola
Municipal Agnaldo Marcelino Gomes, onde aconteceram cinco rodas de estudos. Nas rodas,
além de estudar sobre brincadeiras, cultura e letramento, fizemos a socializagcdo das
informacdes encontradas na primeira fase e, a partir dos estudos e das brincadeiras
encontradas na primeira fase do campo, partimos para a construcdo coletiva do projeto de
intervencdo pedagogica que serd desenvolvido por toda a escola durante todo ano letivo de
2019.

Como a pesquisa surgiu de uma necessidade real da escola e, principalmente, da
inquietacdo de uma professora implicada, sendo desenvolvida coletivamente nesse espaco, a
definimos seguindo a compreensdo de Ghedin e Franco (2008) no que diz respeito a pesquisa-
acdo. Acreditamos que se faz necessario no &mbito educacional, além de investigar, agir para
melhorar a realidade pesquisada e, principalmente, que a pesquisa e a acdo podem caminhar
juntas, sem necessariamente que se conclua uma para depois fazer a outra.

Assim, ancoramos este estudo na compreensdo de que o ser humano pode usar seu
saber por meio da agéo e relagdo com o outro para a construcdo de novos conhecimentos. Os
referidos autores destacam algumas nocOes, nas quais uma pesquisa deve se inserir para se
caracterizar como pesquisa-acao, tais como:

[...] emergir do coletivo e caminhar para ele;

ser eminentemente interativas, dialdgicas, vitalistas;
conduzir ao entendimento, a negociagdo, a acordos;
reproduzir-se para a geragdo de um saber compartilhado;

[.]

integrar processos de reflexdo/pesquisa e formacéo;
autoproduzir-se na sensibilidade a diferentes tempos e espagos, emergentes
das necessidades vitais do processo. (GHEDIN & FRANCO, 2008, p. 230).

Partindo dessa conjuntura, este estudo emergiu de uma necessidade da EMAMG, tendo
como foco e locus a propria escola e duas comunidades nas quais residem alguns de seus/suas
discentes. Para tanto, as/o professoras/or colaboradores/as da escola atuaram como sujeitos
pesquisadores num processo de autoformacdo docente durante 0s encontros e na construgdo

do produto final: o projeto de intervencéo pedagogica.
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3.1 0 PRIMEIRO DOS PASSOS

A primeira etapa correspondeu a revisdo da literatura, que consistiu numa andlise das
publicacBes correntes nas areas dos conhecimentos pesquisados. Para iniciar os estudos, foi
necessario fazer uma reestruturacdo de todo o projeto de pesquisa e, somente depois de rever
0 problema, tema e objetivos, € que identificamos as categorias que dariam sustentacdo ao
estudo, para dai comegarmos a realizacdo da revisao bibliografica. Essa revisdo, no entanto,
ndo se concluiu nessa etapa. Depois que fomos a campo e coletamos as narrativas, é que
percebemos a necessidade de fazermos novos estudos bibliogréaficos.

O trabalho teve inicio com a analise das categorias brincadeira, cultura, identidade,
alfabetizacdo e letramento. Porém, ainda no inicio dos estudos, percebemos que havia a
necessidade de tratar também sobre cultura local e cultura popular, uma vez que as
brincadeiras sdo entendidas dentro do contexto do local e, mais especificamente, de uma
cultura ndo vinculada as midias, foco recorrente das criangas, de um modo geral, no mundo
hodierno.

Depois da inser¢cdo no campo, com o inicio da coleta das narrativas, no processo de
transcricdo e primeiras analises, percebemos que, além das brincadeiras da infancia, nossas/os
colaboradoras/es relatavam inimeras situacfes de exploracdo do trabalho infantil vividas por
elas/es. Surgiu, entdo, a partir dai, a necessidade de retornarmos aos estudos para
compreender um pouco mais sobre a infancia e o direito da crianca no Brasil. Foi recorrente
nos relatos deles falas do tipo “eu ndo tive infancia” ou “ndo sei o que € brincar”.
Depoimentos dessa natureza fizeram emergir a necessidade de abordarmos sobre 0s néo
brincares da infancia e da exploragéo do trabalho infantil vivida por uma parcela significativa
dessas/es colaboradoras/es adultas/os.

Inicialmente, para fazermos o levantamento das primeiras referéncias, lancamos méo
de conversas informais com outras/os pesquisadoras/es das areas que iriamos estudar,
mestrandos e professoras do MPED, com 0s quais obtivemos alguns livros e materiais para
estudo, e da leitura de alguns artigos disponiveis na web para ampliar a base das teorias e
tedricos. Esses artigos, no entanto, ndo aparecem em nossas referéncias, por se tratarem de
uma leitura preliminar, que teve a funcdo inicial de apontar outras leituras a serem feitas -
como uma teia cujo texto ou teorico levava a outro, até chegarmos nas leituras dos textos

primarios. Apesar desses artigos ndo terem sido usados diretamente neste trabalho, indicaram
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referéncias de teoricos e leituras que foram cruciais para o melhor entendimento das
categorias aqui abordadas.

Tais categorias foram subdivididas e organizadas em dois grandes grupos: No
primeiro, usamos como carro-chefe as brincadeiras. Ligadas a essa categoria, estdo a cultura,
cultura local, cultura popular e identidade. O estudo dessas duas Ultimas aconteceu no
sentido de compreender o porqué das brincadeiras serem elementos da cultura, em especial,
no contexto da cultura local. No segundo grande grupo, estdo juntas a alfabetizacdo e o
letramento, cujos estudos nos levaram a perceber as divergéncias encontradas nas concepgoes
existentes acerca das duas. N&o vamos aqui repetir os resultados e conclusfes desta etapa para
que a leitura ndo se torne cansativa, visto que eles foram expostos no capitulo anterior.

Durante esse processo de construgdo/reconstrucdo do pensamento sobre as categorias,
muito daquilo que, inicialmente, tinhamos pensado como adequado, com o tempo foi se
modificado e ganhando um novo formato. Para ndo corrermos o risco de perder alguma ideia
que, posteriormente, poderiamos precisar retomar, criamos um arquivo onde todos esses
cortes foram guardados, o qual intitulamos carinhosamente de “lixo valioso”. Da mesma
forma, a medida que comecamos a realizar as transcricdes das entrevistas narrativas, ja iamos
organizando o texto com realces de cores distintas para cada categoria que emergia nas falas
de nossas/os colaboradoras/es, inserindo comentarios sobre tais narrativas, a fim de facilitar as
leituras posteriores e organizacao dos dados encontrados a partir de tais narrativas.

A medida que essas leituras e tomadas de notas iam sendo feitas, fomos amadurecendo
nas analises, adquirindo novos conhecimentos e conhecendo novos olhares, bem como as
realidades vivenciadas por nossas/os colaboradoras/es e, consequentemente, dando corpo a
este texto.

3.2 ENTRANDO EM CAMPO: O METODO E INSTRUMENTOS DE COLETA E ANALISE
DE DADOS

Identificar o método que melhor iria conduzir nosso trabalho ndo foi uma das tarefas
mais faceis, muito pelo contrario. Tinhamos no¢do, desde muito cedo, do que seria necessario
fazer para conseguir as informacbes necessarias (dados) e chegar as acdes e resultados

pretendidos. Ouvimos, no final do primeiro semestre, quando apresentamos a proposta deste
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estudo no Seminario de Pesquisa®, da professora Dr® Ana Llcia Gomes, docente permanente
do MPED, que nossa pesquisa ndo era nada “slim” por causa do tamanho da demanda que o
trabalho implicava. Sabiamos da audéacia, da quantidade de acdes que precisavam ser feitas e,
principalmente, tinhamos consciéncia de que o tempo ndo estava a nosso favor, mas
decidimos “jogar e lutar para vencer”, afinal, se qualquer uma das etapas fosse suprimida, o
trabalho poderia perder o sentido ou ficar sem a solidez necessaria. Como identificar as
brincadeiras que fazem parte da cultura popular de Jacobina sem ouvir as pessoas envolvidas,
ou ouvindo somente de uma comunidade? Como tratar de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento desconsiderando que ela acontece num processo e que todas as séries sdo
importantes, focando somente em uma série ou turma? Como criar um projeto de intervencédo
pedagdgica para melhorar uma realidade sem estudar como as pessoas envolvidas sobre os
temas que tal projeto? Diante de tais reflexdes, ndo poderiamos limitar nosso trabalho a
somente uma etapa ou a apenas a um numero reduzido de narrativas, justificando, assim, a
necessidade de ser tdo abrangente como foi.

Acompanhados por essas angustias, medos e inquietacdes, seguimos buscando
estratégias que nos permitissem fazer tudo o que era necessario no tempo que tinhamos.
Assim, resolvemos organizar os trabalhos por partes e definir cuidadosamente os focos.
Definimos, inicialmente, que ndo teriamos condi¢cdo de desenvolver o projeto de intervencdo
pedagdgica durante a pesquisa, entdo, em acordo com as/o colaboradoras/or da escola,
decidimos realizar as rodas de estudos, elabora-lo e desenvolvé-lo somente nos
desdobramentos, uma vez que precisariamos de muito tempo para isso e seus resultados
somente apareceriam com 0 passar do tempo. Assim, organizamos os trabalhos seguindo o

cronograma apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 — Cronograma de atividades da pesquisa

PERIODO ACAO LOCAL
Setembro e outubro de Aproximagdo com o campo. Contato com as EMAMG
2017 criangas das turmas colaboradoras.
Fevereiro de 2018 Aproximagdo com o campo. Contato com as EMAMG
criangas das turmas colaboradoras.
Visita as comunidades e realizagdo das Comunidades do Itapicuru e
Marco de 2018 entrevistas narrativas dos adultos e das criancas. Tombador e EMAMG
Margo de 2018 Observacdo das brincadeiras das criangas na Comunidades do Itapicuru e
comunidade Tombador
Marco e abril de 2018 Transcricdo das narrativas Laboratério de estudos

% Disciplina obrigatéria do curso que consiste na organizacdo de um seminario onde sdo apresentadas as
propostas de pesquisa para uma banca formada por professoras/es do programa. Compuseram esta banca as
professoras Dr? Ana Lucia da Silva Gomes e Dr? Emanuela Oliveira Carvalho Dourado.
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Abril a junho de 2018 | Realizacdo das rodas de estudos e elaboracdo do EMAMG
projeto de intervencdo pedagdgica
Abril a junho de 2018 | Transcrigdo das discussdes das rodas de estudos Laboratério de estudos da
Junho de 2018 Analise e triangulacéo dos dados, e producdo da Laboratério de estudos da
dissertacdo
Julho e agosto de 2018 Revisdo final e defesa da dissertagao. Laboratério de estudos e UNEB.

Fonte: A autora, 2017.

ApOs a reconstrucdo do projeto e revisdo bibliografica, qualificamos o projeto, o
submetemos & aprovacdo do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) e entramos em campo para
comecgarmos a construir os dados. Essa etapa correspondeu ao inicio da pesquisa propriamente
dita, referindo-se a insercdo da pesquisadora, tanto nas comunidades quanto na escola, para se
aproximar das criangas que iriam ser colaboradoras e realizar as entrevistas narrativas e rodas
de estudos. Nesta etapa, também, o corpus comecou a ser estruturado, os dados foram
construidos e as acfes desenvolvidas, colaborativamente, com os agentes que trabalham na
escola. Comecamos, entdo, a refletir sobre: as dificuldades que as criancas tinham de se
apropriarem da alfabetizagcdo na perspectiva do letramento; a importancia das brincadeiras
para elas e como as brincadeiras que fazem parte da cultura popular de Jacobina poderiam
auxiliar no processo de aquisi¢cdo do letramento na sala de aula. A partir desses analises,
desenvolvemos o projeto de intervengdo pedagdgica.

Esta etapa, que consideramos a mais importante por ser a que nos levou a construir um
projeto de intervencdo da realidade examinada, foi organizada em duas fases distintas, as
quais se completavam para engendrar tal mudanca. A primeira fase referiu-se as narrativas
das criancas e adultos, cujo objetivo foi identificar as brincadeiras que faziam parte da cultura
local do municipio de Jacobina, dando foco as comunidades do Itapicuru e Tombador, e a
segunda fase caracterizou-se pelas rodas de estudos que, inicialmente, tinham sido planejadas
para acontecer com as/o professoras/or do primeiro ciclo, mas que, a pedido da escola,
ampliamos para todas/os as/o docentes.

Assim que conseguimos identificar as brincadeiras que faziam parte da cultura popular
de Jacobina, ja partimos para realizar as rodas de estudos, a fim de apresenta-las as/ao
professoras/or colaboradoras/es. Estudamos sobre a importancia das brincadeiras e como elas
poderiam ser inseridas no contexto escolar. Por se tratar de uma pesquisa que comunga com a
acao, conduzimos todos os nossos trabalhos baseados nos pressupostos metodoldgicos da

pesquisa-acdo colaborativa.
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3.2.1 O que entendemos por pesquisa-a¢ao?

Ap0s a conclusédo da primeira fase, a pesquisa comecgou a ganhar uma melhor forma e
conseguimos identificar o caminho por onde deveriamos andar. Direcionamos os trabalhos
para a identificacdo das brincadeiras que faziam parte da cultura popular de Jacobina, com
foco nas comunidades do Itapicuru e Tombador e, depois disso, voltamos nossa atencao junto
a equipe de colaboradoras/or da EMAMG. Apés a identificacdo das brincadeiras, a saber: Pia,
Amarelinha, Anelzinho, Atirar com Badogue, Bate Caix&o, Boca de Forno, Boleado, Correr,
Esconde-Esconde, Modelar Argila, Pido e Pular Corda), fizemos cinco rodas de estudos,
voltadas para as/o professoras/or, diretora e coordenadora da unidade de ensino, com o intuito
final de promover a melhoria da realidade pesquisada e a insercdo de algumas dessas
brincadeiras nos contextos de sala de aula.

A pesquisa foi toda trilhada pelos caminhos da pesquisa-acdo pois, de acordo com
Ghedin e Franco (2008), quando

[...] alguém opta por trabalhar com pesquisa-acdo, decerto se investe da
conviccao de que pesquisa e acdo podem caminhar juntas, tendo em vista a
transformacdo da pratica. No entanto, a diregdo, o sentido e a
intencionalidade dessa transformacdo serdo o eixo caracterizador de tal
abordagem (GHEDIN e FRANCO, 2008, p. 212).

Partimos da compreensdo de que ndo podemos pensar em educacdo sem ponderar
sobre seu dinamismo ou sem considerar que os imprevistos fazem parte do seu fazer diario.
Tampouco faz sentido realizar pesquisa em educacgéo, considerando sua importancia para a
formacdo e transformacdo da sociedade, somente para o puro levantamento de dados e
registros, ou ainda, para mostrar nUmeros ou provar a existéncia de determinados problemas.

A pesquisa, para ter uma maior relevancia para a comunidade pesquisada, precisa
contribuir de alguma forma para transformar a realidade em foco. Ela precisa, alem de gerar
conhecimentos, promover melhorias sociais. Nesse sentido, as pesquisa-a¢do, como um Viés
das pesquisas qualitativas, unem os dois fazeres — pesquisar e agir — contribuindo, a0 mesmo
tempo tanto para a construgdo e crescimento cientifico, através da pesquisa, quanto para a
mudanca e melhoria da realidade pesquisada, atraves da acgéo.

Ghedin e Franco (2008) afirmam que com esse método a pesquisa e a acdo andam
juntas. No caso desta pesquisa, podemos afirmar que aconteceram varios estudos e reflexdes,
0s quais estdo interferindo nas praticas e posturas docentes referentes ao brincar das criancas,
seus desdobramentos. Com o desenvolvimento do projeto de intervencdo criado pelas/os

professoras/or, coordenadora, diretora e pesquisadora, esta pratica continuara interferindo na
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realidade da escola e de todos/as seus/as estudantes, nas formas de brincar (mesmo que esse
ndo seja 0 objetivo da pesquisa), com a inser¢do das brincadeiras da cultura popular nas
praticas pedagdgicas e, principalmente, no processo de aprendizagem da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento das criangas estudantes da EMAMG. Poderiamos, para sermos
ludicos, fazer um jogo de palavras e dizer que essa etapa do projeto foi pautada ndo somente
na pesquisa-acdo, mas nas “pesquisas-a¢oes”, no plural, considerando que ndo aconteceu
somente uma acdo. Todas essas acOes serdo descritas detalhadamente no subcapitulo
posterior, a fim de dar base para a compreensédo dos dados e reflexdes.

O entendimento sobre pesquisa-acdo, no Brasil, difere entre os estudiosos. Segundo
Ghedin e Franco (2008), podemos classifica-las em trés grupos distintos. O que serve de base
para essa classificacdo € a forma como cada pesquisa surge.

A pesquisa-acdo colaborativa, 0s colaboradores integram-se ao processo de
transformacéo. Nesse caso, “a busca de transformagao ¢ solicitada pelo grupo de referéncia da
equipe de pesquisadores” (GHEDIN e FRANCO, 2008, p. 213). Outro tipo de pesquisa-acdo é
a critica, que busca a emancipacdo do sujeito e tem como principal caracteristica a criticidade.
Nesse tipo de pesquisa, ha uma percep¢do da necessidade de “transformagdo mediante os
trabalhos iniciais do pesquisador com o grupo” (GHEDIN e FRANCO, 2008, p. 213) — ndo
foi esse o caso desta pesquisa, pois ela surgiu de uma necessidade de transformacdo ja
conhecida, pois, mesmo antes de iniciar os estudos ja era conhecido o problema (dificuldade
das criancas em se apropriarem do processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento) e
pulsante a necessidade de uma transformacdo dessa realidade, esse foi, inclusive, a mola
propulsora para o desenvolvimento desta pesquisa. O terceiro tipo de pesquisa-acdo € a
estratégica. Nessa, 0 pesquisador, sozinho, propde e planeja as acdes de transformacéo. Ele
néo participa efetivamente do processo, apenas acompanha os efeitos e avalia os resultados da
aplicacdo da intervencao.

Como nesta pesquisa atuamos desde o inicio, promovendo as rodas de estudos e
construindo junto as/ao professoras/or colaboradoras/or o projeto de intervencdo pedagogica
e, posteriormente (nos desdobramentos) a pesquisadora o aplicard em sua sala de aula,
assumindo o papel de pesquisadora e de professora, podemos afirmar que esta pesquisa
também ndo podia, sob nenhuma hipdtese, ser uma pesquisa-acdo estratégica. Todas as
compreensdes e acdes foram de uma pesquisa-acdo colaborativa, pois 0 projeto surgiu de uma
necessidade da escola, a pesquisa e suas a¢des foram todas desenvolvidas na ou para a escola.

E de suma importancia que para a analise das informagdes obtidas, a/o pesquisadora/or

se afaste, 0 maximo possivel, do I6cus de pesquisa, para que seu olhar de pesquisadora/or



110

possa prevalecer sobre o olhar de professora/or da Unidade Escolar e de colega das/o demais
colaboradoras/or. Porém, acreditamos ser impossivel, participando do quadro permanente de
professoras/es da escola, que percebeu e sentiu o problema diretamente em suas turmas do
terceiro ano e sabendo que os desdobramentos da pesquisa irdo refletir diretamente em suas
praticas profissionais posteriores ao estudo, a/o pesquisadora/or ser completamente imparcial
e apenas observar e refletir friamente sobre os dados obtidos durante todo o trajeto da
pesquisa. Desta forma, podemos afirmar que, além de participar das acGes que caracterizaram
este trabalho como uma pesquisa-acdo colaborativa, as analises e os dados selecionados para
estudos trazem consigo muito das percepcdes e anseios da pesquisadora.

Assim como a educacao, acreditamos que a pesquisa também € politica e intencional,
sendo esta capaz de interferir e transformar realidades. Ndo comecamos esse trabalho partindo
do nada ou sem objetivos definidos, desejavamos, desde o inicio, interferir para ajudar as
criancas da EMAMG a se apropriarem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, usando,
para isso, as brincadeiras que fazem parte da cultura popular de Jacobina.

Por isso mesmo, compreendendo a importancia e buscando atender ao rigor cientifico
gue toda pesquisa desta natureza exige, ao analisar os dados obtidos, ndo podemos dizer que
esse olhar foi completamente frio e imparcial. Ao contrério, analisar os dados e escrever esta
dissertacdo nos levou das lagrimas de emocdo ao ouvir, ler e escrever sobre historias, tdo
dificeis de nossas/os colaboradoras/es, ao sorriso esperancoso de que nossas criangas possam
ter sua infancia mais respeitada e garantia de seus direitos de brincar e aprender,
principalmente no que diz respeito as aprendizagens voltadas para a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento.

O principal objetivo de todo esse trabalho foi buscar meios de promover uma
alfabetizagdo na perspectiva do letramento, ou seja, com sentidos e significados para as
criangas. Desta forma, ndo cremos que seja possivel promover isso sem que haja uma relacao
de proximidade e identificacdo entre as criangas e 0 que sera trabalhado em sala de aula e, por
sua vez, sem que haja uma construcdo de conhecimentos permeando as analises e criticidade
por parte de todos os envolvidos no processo. Dessa forma, dizer que tratamos de uma
pesquisa-acdo colaborativa significa dizer tdo somente que essa foi a metodologia que deu o
direcionamento aos trabalhos, mas ndo anulamos ou negamos que poderiam ser tomados
outros caminhos diferentes para chegar aos mesmos objetivos, que certamente poderiam levar
a direcionamentos e resultados diferentes dos que apresentamos aqui.

Ghedin e Franco (2008) afirmam que, na maioria das vezes, a pesquisa-acao

colaborativa assume também um carater critico. Sua caracteristica de valorizacdo da
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construcdo cognitiva, que busca a emancipacdo do individuo, converge para 0 que 0
letramento busca promover, que € a agdo. No letramento trata-se da a¢do de usar a escrita e a
leitura nas praticas sociais e na pesquisa a acao de produzir conhecimento para transformar
uma dada realidade. A partir desse interesse, que € proprio da natureza do estudo, em
transformar para melhor uma realidade, tornou-se indispensavel assumir um papel critico na
pesquisa, tanto nas analises das informacgdes coletadas quanto nas rodas de estudos e
elaboracdo do projeto de intervencao pedagdgica.

Como técnicas para conseguirmos coletar informagfes e construir materiais para
analise e reflexdes, usamos as entrevistas narrativas e as rodas de estudos. Apresentaremos no
subcapitulo subsequente como foram esses direcionamentos, 0s critérios de inclusdo e
exclusdo das/os colaboradoras/es das comunidades, os critérios para classificacdo das
brincadeiras como pertencentes a cultura popular de Jacobina, bem como os resultados que

encontramos no campo.

3.2.2 Sobre as entrevistas narrativas

Essa fase referiu-se a inser¢do da pesquisadora no campo onde os primeiros dados
foram construidos. Foi caracterizada por atividades com as criancas na escola e com adultos
nas comunidades do Itapicuru e Tombador. Nela, lancamos médo de muitas conversas e
entrevistas, que totalizaram 5h, 58min e 55s de gravacGes das narrativas, com o propésito de
coletar informac0es para identificar quais as brincadeiras que faziam parte da cultura popular
do municipio de Jacobina.

Como pretendiamos trabalhar com o ciclo de alfabetizacdo para a aplicacdo do projeto
de intervencdo (depois resolvemos ampliar as rodas de estudos e a abrangéncia do projeto, a
pedido da escola, para toda a EMAMG) e o0 grupo de criangas era muito amplo, considerando
que no ciclo de alfabetizagdo h4 seis turmas em cada turno®, totalizando duzentos e setenta e
quatro criangas, vimos que seria impossivel, e talvez desnecessario, ouvir todas as criancas.
Portanto, primeiro fizemos o levantamento de quantas criangas de cada turma residiam nas
comunidades do Itapicuru e Tombador, que totalizou vinte e seis criancas, distribuidas nas
seis turmas do ciclo de alfabetizacdo do turno vespertino (no turno matutino havia somente
uma crianca dessas comunidades, pois ndo ha transporte escolar vindo desses locais neste
turno, essa crianga vinha de carro préprio). Mesmo focando somente em duas comunidades, a

quantidade de criancas a serem ouvidas ainda seria muito grande. Considerando que, segundo

® A quantidade de turmas e criangas por turmas esta disponivel em Apéndice Q.
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Creswell (2014), em entrevistas narrativas, o ideal é que se tenha 0 menor nimero possivel de
narradores para que a/o pesquisadora/or possa passar 0 maximo de tempo possivel com eles, a
fim de colher o maximo de informac6es para a pesquisa. Entdo, nessa perspectiva, resolvemos
focar as entrevistas somente nas criancas dessas comunidades que estudam nas turmas do
terceiro ano do turno vespertino.

Comecamos a aproximacdo com 0 campo na primeira semana de outubro de 2017,
porém, ndo conseguimos comecar as entrevistas nesse ano, devido a questdes burocraticas que
envolvem as pesquisas em educacgdo no Brasil, precisamos aguardar a aprovacéo do CEP para
Iniciar a pesquisa, 0 que somente aconteceu no ano posterior e, por conseguinte, atrasou muito
0 processo de entrevistas, rodas de estudos e analises. Assim, acabamos “perdendo” esse
trabalho de aproximacdo, uma vez que as criangas avangaram para o0 quarto ano e tivemos que
esperar 0 novo ano letivo se iniciar para fazer todo trabalho novamente com as/os novas/os
criangas que iriam chegar nas turmas. Apesar de ndo termos conseguido entrevistar as
criangas naquele periodo, esse retorno da pesquisadora a escola permitiu um contato mais
préximo com as/o professoras/or colaboradoras/or.

Consideramos essa aproximacao necessaria para que as criancas, que antes pouco
conheciam a pesquisadora, tivessem maior contato com a mesma e pudessem estabelecer uma
relagdo de proximidade e confianca, a fim de que se sentissem a vontade e confortavel durante
as entrevistas. Fizemos isso por dois meses no ano de 2017. Dois dias na semana (cada dia em
uma turma) a pesquisadora ficava junto com a professora na sala de aula. Nesse periodo, a
pesquisadora se colocou a disposicdo para ajudar com a turma no que fosse necessario,
auxiliando as criancas, tirando davidas e as acompanhando em suas atividades na sala de aula.
Buscamos, com isso, conforme orientado por Creswell (2014), estabelecer uma relacdo de
aproximagéo e confianga entre pesquisadora e colaboradoras/es, uma vez que, segundo ele
essas relagfes nas pesquisas que envolvem oralidade sdo essenciais para o bom
desenvolvimento das narrativas.

Até entdo ainda ndo havia registros sobre quais sdo as brincadeiras que fazem parte da
cultura popular do municipio de Jacobina. Na verdade, segundo Kishimoto (2014), até poucos
séculos atras

Foram poucos 0s Vviajantes que registraram o brinquedo do menino. Em geral
[...] preocuparam-se todos em fixar aspectos sociais, seu modo de vida,
religides, angulos antropométricos, superstices, mas o jogo infantil nédo
estava nas preocupacdes dos viajantes e da populacdo em geral. Nessa época
a infancia ainda ndo despertava interesse dos estudiosos” (KISHIMOTO,
2014, p. 28).
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Nas cidades interioranas, como € o caso de Jacobina, encontrar registros e estudos dos
tempos de outrora é ainda mais dificil, uma vez que, até poucas décadas, eram poucas/os as/os
estudiosas/os que desenvolviam estudos regido, como também era mais limitado o acesso a
fotografias outros registros visuais que tratassem do assunto, porém ter o registro e estudar
sobre as brincadeiras das criangas interioranas é de suma importancia para compreender sua
realidade. E encontrar um caminho para conseguir identifica-las e registra-las ndo foi uma
tarefa facil. Segundo John Creswell (2014) um mesmo objeto pode ser estudado de maneiras
distintas variando de acordo com as questdes a serem respondidas na pesquisa.

Nesse sentido, por perceber que as informacOes acerca das brincadeiras que fazem
parte da cultura em questéo, que ainda ndo estavam registradas em documentos, e entendendo
gue muitas delas fazem parte da memoria daqueles que as viveram, optamos por fazer
entrevistas narrativas para tentarmos encontrar uma das respostas que engendrou a pesquisa:
quais sdo as brincadeiras que fazem parte da cultura popular do municipio de Jacobina? Para
tanto, partimos das seguintes questdes norteadoras: Como séo as brincadeiras das criangas em
suas comunidades? Quais eram as brincadeiras dos adultos na época de sua infancia? Quais
permanecem? Como sao brincadas essas brincadeiras?

Depois de identificadas as brincadeiras que pertenciam a cultura popular de Jacobina,
para darmos continuidade as a¢fes da pesquisa, nos apoiamos nas seguintes questdes: De que
forma é possivel inseri-las no ensino escolar? Como podem ser trabalhadas nas atividades
pedagdgicas as culturas populares/brincadeiras? Como as brincadeiras podem potencializar o
processo de aprendizagem das criancas? De que forma a cultura popular de Jacobina, através
das brincadeiras, devem ser inseridas nos Projeto Politico Pedagdgico e curriculo da escola?

Muitas dessas perguntas s6 poderiam ser respondidas atraves de observacOes e
conversas. Seria impossivel identificar as formas como as pessoas brincavam, se ndo tem
registros dessas brincadeiras, sem ouvi-las. Quando tratamos das narrativas como instrumento
para a coleta de informac0es, precisamos considerar que sdo inimeras as possibilidades de se
fazer esse levantamento, desde entrevistas semiestruturadas ou abertas presenciais e
individuais ou em grupo reduzido de pessoas, historia de vida, registro de diario (realizado
pela/o colaboradora/or), cartas, conversas, entre outras tantas. Dentre as tantas possibilidades,
usamos as entrevistas narrativas individuais, pois assim, acreditamos que seria mais dificil das
memorias de uma/um colaboradora/or ser influenciada pelas historias contadas pelas/os
outras/os, fazendo com que ela/e deixasse de relatar alguma brincadeira ou detalhe de seus

brincares.
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Com as criangas contamos, além das narrativas, com ilustracdes feitas por elas de
algumas dessas brincadeiras. Este instrumento foi importantissimo para o desenvolvimento do
trabalho. Algumas criancas iam lembrando e nos contando detalhes das brincadeiras enquanto
desenhavam e pintavam, outros desenhos nos ajudaram a entender melhor como funcionavam
as brincadeiras. Houve um caso até da crianca desenhar uma de suas brincadeiras que tinha
esquecido de contar durante a narrativa. Méario ndo conseguiu ficar a vontade durante a
narrativa com o gravador ligado, entdo, depois que ele falou sobre algumas de suas
brincadeiras, desligamos o gravador e Ihe entregamos algumas folhas para que ele desenhasse.
A medida que ele ia produzindo seus desenhos nos Ihe fizemos algumas perguntas que nos
ajudaram a entender um pouco sobre como sdo suas brincadeiras. A medida que ele ia
produzindo seus desenhos, faziamos algumas perguntas, as quais ajudaram a entender um
pouco mais sobre como eram suas brincadeiras.

A brincadeira de Bandeirinha, Figura 6, s6 entrou no quadro das brincadeiras que
fazem parte da cultura popular de Jacobina por causa desse desenho feito por ele. Nenhuma
crianca tinha relatado, até entdo, que esta brincadeira fazia parte de seu brincar. Com o
gravador desligado, ele nos falou que costuma brincar de Bandeirinha com seus primos,
fazendo as bandeiras com pedacinhos de paus coletados no povoado. Esse registro foi o Gnico
qgue conseguimos somente por meio visual, todos os outros desenhos registrados pelas
criangas foram de brincadeiras que tinham sido mencionadas nas narrativas. O desenho de
Maério, apresentado na Figura 6, reforcou a importancia e a necessidade de termos usado este
instrumento de coleta de informacdes junto com as narrativas para as criangas, pois, se nao
fosse pelo uso do mesmo, tal brincadeira sequer apareceria no quadro de brincadeiras que
fazem parte da histéria dos entrevistados. Por causa desse registro e, posteriormente, 0
registro das brincadeiras das/o professoras/or, percebemos que néo se tratava de uma forma de
brincar esporadica ou isolada. Ao contréario, se tratava de uma brincadeira que se repetia em
diferentes geragcdes do municipio, possibilitando que a brincadeira fosse classificada como
pertencente a cultura popular de Jacobina.
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Figura 6 — Brincando de Bandeirinha

Fonte: Mério, 2018.

Para que esses registros visuais>® fossem feitos, levamos folhas de oficio, lapis,
borracha, 1apis de cor e as deixamos a vontade para desenhar ap6s as entrevistas, as criangas
mais timidas ficaram mais a vontade e falaram mais de suas brincadeiras enquanto
desenhavam ou acabavam desenhando coisas que nao tinham falado e, questionadas,
acabavam contando um pouco mais sobre suas brincadeiras.

As narrativas como instrumento de coleta de dados ainda estdo comecando a ganhar
espaco nas pesquisas brasileiras nos Gltimos anos. Na década de 1970 e 1980, elas eram
usadas apenas para complementar, confirmar ou confrontar os dados ja registrados, nunca
eram as principais fontes de coleta de dados nas pesquisas. Um grande obstaculo enfrentado,
ainda nao superado completamente, para a insercdo e ampliacdo do uso das narrativas, foi a
comparacdo entre a objetividade presente nos documentos escritos e a subjetividade que €

prépria dos dados verbais, sejam eles orais ou escritos. O fato das narrativas exigirem uma

36 Compreendemos que através dos desenhos produzidos pelas criangas diversas andlises psicolégicas,
psicopedagdgicas, de relagbes sociais e familiares podem ser feitas. Por compreender a riqueza de informagdes
contidas nessas producdes das criangas, mas sem pretender entrar nesse tipo de discussao, procuramos manter 0s
desenhos das criangas 0 mais proximo possivel dos desenhos reais. Por isso ndo aplicamos nenhum tipo de filtro
ou corre¢do, bem como os quadros com 0s desenhos ndo seguem um padrdo de tamanho. ApGs anexarmos as
imagens colocamos todas no tamanho 21,4 x 29,44 que é a medida do MicrosoftWord que mais se aproximou do
tamanho papel A4, onde eles desenharam. Depois de inseridos e com o tamanho configurado para ficar proximo
ao tamanho original recortamos ao redor de uma forma que o desenho ficasse centralizado como no papel
original, por isso alguns estdo no centro da imagem e outros mais proximos as bordas. Dessa forma, as bordas
ndo representam uma proporcédo do tamanho real do papel, mas a figura e sua disposi¢do no quadro sim. A Unica
excecdo para essa regra foi na Figura 4, que depois de todos os ajustes precisamos reduzi-la em 0,6 cm para
conseguir enquadra-la dentro das margens desde trabalho.
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aproximagcéo entre o pesquisador e os colaboradores da pesquisa por muito tempo colocou em
cheque a veracidade e a cientificidade desses tipos de dados, por isso, até pouco mais de duas
décadas, os estudos que tinham as narrativas como principal fonte de dados sequer eram
presentes nas academias. Porém, o pesquisador que trabalha partindo das narrativas de seus
colaboradores ndo tem como principal objetivo a prova dessas narragdes, ndo lhe cabe julgar
se as narrativas estdo certas ou erradas, se sdo verdadeiras ou falsas. Os conhecimentos
gerados atraves dessas informacdes se ddo através da sensibilidade do pesquisador em
capturar as informac@es dadas pelos colaboradores durante suas narrativas.

As narrativas, por sua vez, podem ser comparadas a um guarda-chuva, do qual varios
métodos distintos podem se valer, todos, porém, tendo como base a subjetividade e a
descricdo das acdes e dados encontrados. Nessa fase do trabalho, a pretensdo foi identificar as
brincadeiras que faziam parte da cultura local de Jacobina, com foco nas comunidades do
Itapicuru e Tombador. Nesse sentido, trabalhamos com as memdrias pessoais daqueles que
moravam ali por mais tempo.

Assim, nos valemos da narrativa autobiografica que, segundo Maria Helena M. B.
Abrahdo (2003, p. 83), “se constitui, dentre outros elementos, pelo uso de narrativas
produzidas por solicitacdo de um pesquisador, estabelecendo, pesquisador e entrevistado,
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‘uma forma peculiar de intercimbio que constitui todo o processo de investigacdo’”, cujos
colaboradores falam de suas proprias experiéncias, no nosso caso, relacionadas as
brincadeiras e formas de brincar durante a infancia e, em alguns casos, dos seus ndo brincar,
uma vez que 0 campo nos trouxe a triste surpresa de que muitos ndo tiveram direito ao
brincar, sendo obrigados a trabalhar muito cedo. Algumas, aos oito anos de idade, ja
trabalhavam fora de casa. E nessa compreensdo de que todas as historias que foram contadas
aconteceram com o propoésito proposto pela pesquisa, o de identificar as brincadeiras que sdo
da cultura local, que definimos as narrativas como instrumento para coleta de dados da
pesquisa.

Esse panorama como as narrativas sdao compreendidas dentro do meio académico, que
as deixam de lado ou ndo reconhecem sua seriedade e cientificidade, vem mudando nos
ultimos anos, e esse tipo de trabalho esta ganhando cada vez mais espaco nas pesquisas
qualitativas, principalmente nas relacionadas as culturas e identidades. As narrativas tém
como ponto de partida, segundo Creswell (2014), as experiéncias vividas pelas pessoas e suas
historias, relatadas pelos proprios individuos que as experienciaram. Jamais presenciariamos o
olhar triste de uma colaboradora, que tanto tem a dizer, ao falar dos sonhos nunca realizados

na infancia, de ter uma boneca ou um simples bolo de aniversario, ou de ter sido abandonada
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pela mée e precisar trabalhar e se responsabilizar por uma casa de estranhos para ter moradia
e comida durante a infancia, se ndo fosse pela possibilidade de desenvolver um trabalho com
narrativas cuja pesquisadora tem contato proximo, de confiangca, com suas/seus
colaboradoras/es.

Tinha vez de dar sete horas da noite e eu t& no caminho da Jabuticaba
sozinha e Deus.

[...] Eu nem ligava mais, minha filha! Eu nem ligava mais! A minha vida
tava t4o dura que eu nem ligava mais! (CONCEICAO, 83 anos, entrevista
narrativa, Jacobina, 2018).

Trabalhar com narrativas é, até certo ponto, permitir que o imprevisto acontecga. Este
instrumento de coleta de informagdes ndo somente empodera a/o pesquisadora/or com as
informacBes buscadas, como expande as possibilidades de estudos, apontando novos
caminhos. Podemos afirmar que as narrativas sdo livres, desta forma, elas trazem a
intensidade das experiéncias vividas por cada um e por isso mesmo elas séo capazes de
mostrar muito além do que foi intencionado inicialmente, como pode ser observado nas
palavras apresentadas acima por D. Conceicdo que, ao nos responder como e quais foram as
brincadeiras de sua infancia, contrariando nossa expectativa, nos relatou que ndo brincou,
contando inimeras historias de exploracéo e trabalhos vividos durante esse periodo.

N&o imaginavamos que encontrariamos alguém que tivesse, por algum momento,
perdido a esperanca na vida, assim como, talvez por ingenuidade, ndo esperdvamos ouvir
muito mais do que histérias felizes de como eram as brincadeiras da infancia de nossas/os
colaboradoras/os. N&o contdavamos que iriamos um terco das/os entrevistadas/os ndo
brincaram na infancia e a maioria delas/es trabalharam muito nesse periodo.

As narrativas, como instrumento de coleta de dados numa pesquisa, sdo capazes de
fazer a/o colaboradora/or reviver emog0es e de levar a/o pesquisadora/or a experimentar junto
com ela/ele esses sentimentos através de seus rostos trémulos, do brilho ou tristeza nos
olhares, através das lagrimas e de tantos outros sinais que s6 podem ser percebidos nessas
experiéncias, as quais ddo muito mais intensidade as contribui¢des e ainda mais significados
aos dados encontrados.

Nesse sentido, nas narrativas, “a memoria vai buscando o que ha de significativo no
passado, presentificando-o no agora — momento da narrativa” (JESUS, 2003, p. 152). Desta
forma, ao contrario dos documentos escritos que, em sua maioria, sdo registrados por terceiros
gue estdo mais distantes fisico e temporalmente dos fatos, nas narrativas, podemos conhecer
as historias, estuda-las, compreendé-las e reconta-las a partir de relatos primarios, contados

por aqueles que as viveram diretamente, baseados em suas memorias e impressdes acerca do
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assunto, como a citacdo acima, retirada da entrevista de Conceicdo. Para Regina Jesus (2003),
através da oralidade, podemos reconstruir a historia de vida das pessoas, a qual acontece
através das memdarias expressas pelas palavras,

As sociedades que tém como valor a tradicdo oral pautam-se na l6gica da
valorizacdo da palavra. A histdria narrada oralmente tem valor por si s6. A
palavra tem valor pois traz sabedoria, traz a histéria contada de geragdo a
geracdo. A sabedoria do passado mistura mitos, fatos e acontecimentos,
revela grandes feitos dos herois e dos sujeitos que constroem a histéria. O
povo é sujeito da histéria (JESUS, 2003, p. 53).

Paul Thompson (1992), ao tratar da historia oral, que é um dos tipos de narrativas,
afirma que ela perpassa diversos campos da ciéncia. E usada por diferentes especialistas, n&o
apenas por historiadores, como socidlogos, antropdlogos, economistas etc. Ela é, segundo
Marieta de M. Ferreira (1998), definida “por alguns historiadores como a historia do tempo
presente” (FERREIRA, 1998, p. 21 grifo da autora), a medida que se faz/registra a “historia
do tempo presente” extrapola-se 0 simples fato de escrevé-la, ao fazer isso o pesquisador e
colaborador também a prové. Foi isso que essa pesquisa proporcionou aos colaboradores
adultos, através das narrativas, reviver parte das histérias da infancia, relembrar dos
momentos dedicados ao brincar, ao ludico e, muitas vezes, as travessuras e ao trabalho
infantil.

Quando se trata de grandes eventos, hd uma maior facilidade, no geral, em encontrar
documentos escritos que os retratem. Porém, quando se refere as histérias mais peculiares e
de menor amplitude, ou seja, das histdrias das minorias, daqueles que tém menos notoriedade,
existem poucos (ou nenhum) registros escritos e, consequentemente, corre-se 0 risco de se
perder, com o passar do tempo, parte das pequenas histdrias que constituem uma histéria
maior, ou historias de grande importancia para um grupo determinado de pessoas ou
comunidades. Pode-se assim perder aquilo que € peculiar, os detalhes e impressdes de quem
viveu determinados fatos. Nesse sentido, as narrativas tém papel fundamental para registrar
essas historias e memorias que ndo estdo impressas nos livros e documentos, mas que ajudam

a compreender a cultura e caracteristicas de cada povo.
3.2.2.1 Desenvolvimento da fase

N&o podemos dizer que histdrias vividas em um local fazem parte da cultura de outro,
todas as memorias vividas por uma pessoa estdo ligadas também a um determinado local,
contexto sociocultural e histérico. Como um dos objetivos aqui foi identificar as brincadeiras

que fazem parte da cultura deste local, ouvimos aqueles que as experienciaram naquele lugar,
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bem como os que as vivem atualmente, pois nosso objetivo era o de identificar as brincadeiras
que fazem parte da historia contemporanea do municipio de Jacobina — BA, com foco nas
comunidades do Itapicuru e Tombador. Logo, o principal critério para a escolha das pessoas
que colaboraram com a pesquisa nessa fase, foi: 1 — criangcas que estudam nas turmas do
terceiro ano da Escola M. Agnaldo Marcelino Gomes e, 2 — adultos das comunidades que
tenham vivido sua infancia ou parte dela na comunidade em questdo ou no municipio de
Jacobina e, preferencialmente, que tenham filhos ou netos estudando nha EMAMG, onde foi
realizada as rodas de estudos e onde sera desenvolvido o projeto de intervencdo pedagogica
nos desdobramentos da pesquisa.

Creswell (2014) aponta que é melhor que a/o pesquisadora/or trabalhe com poucos
colaboradoras/es, de preferéncia individualmente. Para ele, a/o pesquisadora/or precisa se
aproximar ao maximo da/o colaboradora/or, sendo necessario passar 0 maximo de tempo
juntos, dando-lhe toda atencdo possivel, a fim de estabelecer uma relagdo de confianga entre
a/o ambos. Seguindo essas orientagcdes e, a0 mesmo tempo, buscando ter 0 maximo de
material para comparacgdo, a fim de reconhecer as brincadeiras que mais se repetiam entre as
criancas das comunidades e assim tentar identificar as brincadeiras culturais do local,
ouvimos, no maximo, seis moradoras/es adultas/os de cada comunidade, e fomos em cada
comunidade, no minimo, trés vezes, a fim de observar os brincares das criancas e ter o
maximo de informacgdes possivel para comparar e assim poder responder a primeira questéo
que engendrou o estudo — quais as brincadeiras que fazem parte da cultura popular de
Jacobina?

Buscando tal aproximagdo com as criangas — considerando que a maioria delas ainda
ndo tinham tido contato direto conosco — fomos para a sala de aula auxiliar a professora nas
atividades pedagogicas desenvolvidas nas turmas. Fizemos as leituras feita pela professora,
auxiliando-a em atividades e dindmicas. Demos suporte as criancas, por aproximadamente
uma semana®’, no inicio o ano letivo de 2018. Assim, as criancas puderam criar uma
aproximacdo e estabelecer o vinculo de confianca, sugerido por Creswell (2014). Tal
aproximagédo, mesmo tendo acontecido por pouco tempo, foi essencial para que a maioria das
criangas ficasse a vontade durante as entrevistas.

Inicialmente, planejamos comecar as narrativas pelas criangas, ouvindo as/os atoras/es

atuais daquilo que mais nos interessava. Por serem elas que brincam e para quem o projeto de

0 tempo de aproximacdo com o campo ndo pode ser maior por que tivemos que recomecar toda essa etapa,
uma vez que a fizemos no final de 2017, mas ndo conseguimos desenvolver as entrevistas narrativas com as
criangas que avangaram no ano letivo e sairam do ciclo de alfabetizagdo. Como nosso foco inicial era trabalhar
somente com o primeiro ciclo, tivemos que recomegar todo o trabalho no inicio de 2018.
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intervencdo pedagogica esta direcionado. Fizemos, a partir da segunda quinzena més de
setembro de dois mil e dezessete, a aproximagdo com as criangas. Porém, por questes
burocraticas®® e éticas, ndo pudemos comecar as entrevistas no mesmo ano. O ano letivo
acabou e tivemos que esperar mais dois meses até as aulas recomecarem para retomar todo o
processo, entdo, para ndo corrermos o risco de ndo fazer todas as atividades a tempo, optamos
por trocar e entrevistar primeiro as/os adultas/os, uma vez que as entrevistas de um grupo nao
iriam interferir nas do outro. Desta forma, conseguimos que os trabalhos nao ficassem parados
por todo esse tempo.

Para as entrevistas narrativas com os adultos, depois de explicada a proposta da
pesquisa e nossa pretensdo de construir um projeto de intervencdo pedagdgica que ira trazer
as brincadeiras para o contexto escolar potencializando o processo de alfabetizacdo e
letramento das criancas da comunidade, explicamos que precisavamos de suas colaboracdes
para identificarmos algumas dessas brincadeiras. Desta forma, partimos da seguinte proposta
narrativa: preciso conhecer as brincadeiras que fazem parte da histéria de Jacobina, para isso,
preciso que o/a senhor/a me conte como costumava brincar quando era crianca, com quem
costumava brincar e como eram essas brincadeiras, se tinham regras e como eram e como o/a
senhor/a aprendeu essas brincadeiras. Também preciso saber se o/a senhor/a costuma ver as
criangas brincando dessas brincadeiras hoje e se o/a senhor/a brinca ou ja ensinou alguma
dessas brincadeiras a alguma crianga.

Nas narrativas das criancas, partimos da seguinte proposta: Preciso saber do que vocé
costuma brincar, como sdo essas brincadeiras, com quem e em quais lugares vocé costuma
brincar. Também preciso saber o que vocé acha de brincar, como se sente quando esta
brincando e como aprendeu as brincadeiras que vocé conhece.

Os/as coloboradores/as falaram seus relatos sem interrupgfes. Quando tinha alguma
duvida anotdvamos no bloco de notas e, somente depois que o/a coloborador/a terminava de
contar tudo € que retomavamos as questdes que nao tinham ficado claras durante a narrativa
pedindo mais alguma informacdo ou tirando alguma duvida. Todos 0s registros dessas
entrevistas aconteceram atraves de gravacao dos audios.

Nessa fase da pesquisa, usamos as narrativas das/os moradoras/es das comunidades,
observacao das formas de brincar das criancas na comunidade e desenhos dos seus brincares,
produzidos pelas criangas, a fim de conhecer, através das informacdes colhidas, as

brincadeiras que ajudaram a formar a identidade cultural das comunidades do Itapicuru e

38 -
Todos os documentos e modelos de documentos referentes a autorizagdes ou qualquer protocolo formal e
ético necessarios para a realizagdo da pesquisa estdo disponiveis nos Apéndices B, C, D, E, F, G, H, I e J.
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Tombador e do municipio de Jacobina. Foram citadas setenta e trés formas distintas de
brincar, algumas que se repetiam entre as/a entrevistadas/os, outras peculiares de algumas/uns
colaboradoras/es.

A partir dessas informacGes, buscamos identificar as brincadeiras que fazem parte da
cultura popular do municipio. Como critério para inclusdo ou exclusdo dessas brincadeiras
definimos que elas ndo poderiam necessitar de recursos tecnoldgicos industrializados para
acontecer e que se repetissem em pelo menos duas fontes de informacdes. Nestas, definimos:
que se repetissem nas informacdes de, no minimo, uma crianca de cada comunidade ou de, no
minimo, uma/um adulta/o e uma crianca. Tais critérios nos deram base suficiente para
identificar as brincadeiras que acontecem de forma pontual, quais se repetem por geragoes
distintas, as que se acontecem nas duas comunidades e quais se repetem nos dois itens
anteriores.

Tal anélise nos mostrou as brincadeiras que faziam parte das histérias dos brincares de
outrora e das formas de brincar das criancgas atuais, 0 que nos deu seguranca para classificar as
brincadeiras que fazem parte da cultura popular do local, pois perpassam por geracdes ou
comunidades distintas. Quando fizemos esse filtro, como pode ser observado no Quadro 3,
observamos que, das mais de setenta brincadeiras citadas, somente dezessete fizeram parte do
brincar dos adultos e permanecem no brincar de pelo menos uma crianca atual, constatamos
que muitas brincadeiras que eram bastante comuns na infancia de outrora ja ndo faz mais

parte do brincar das criangas contemporaneas.



Quadro 3 — Brincadeiras e brincares que fazem parte da historia das/os entrevistadas/os: quantidade por grupos de pessoas e localidade

TOMBA | ITAPI TOMBA | ITAPI TOMBA | ITAPI
DOR CURU DOR CURU DOR CURU
NOME DA NOME DA NOME DA
BRINCADEIRA BRINCADEIRA BRINCADEIRA
o Il ol @ o | @ o | & o 3| ol I
o O o O o O o O o O o O
= c | 2| c £ | g = | c = c|l =] ¢
= S| =S| = = I S | . > S| =S| .=
e - ie] - o — e S © - © —
< Ol | O < | O | O < O| | O
M~ < © < N~ < © < M~ < © <t
Amarelinha 1 2 |10 Cantor 1 1119 Fazendinha 1 1
Andar de bicicleta 2 1|11 Caiu no pocgo 1 1 20 Modelar Argila 1|1
(53
% Anelzinho 1 2 | 1]12 Carrinho 1 1 1| 1(21 Futebol 2 2 1] 2
o
S Airar com badogue 11|13 Carrinho de rolimd | 1 1 22 Panelinha 111
E (estilingue) (patinete)
= Balanco 3 11114 Casinha * 3| 1 2 |23 Pia 4 4
{5+
o
8 Bate caixao 1 2 115 Chicotinho 2 2 24 Pido 111
- queimou
§ Boca de forno 2| 11|16 Correr 1 11|25 Pular corda 3 1
“ Boleado 2 11|17 Elastico (6no um) 1 1 26 Roda 3
Brincar de boneca 12| 3|18 Esconde-esconde 2 3 1] 3
(E-V)
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39 . . . . . . . . . .
As meninas ou as mulheres disseram que brincavam de casinha, esse colaborador, no entanto disse que brincava de marido e mulher. Na sua descri¢do da brincadeira ele
fazia o papel do homem na sociedade tradicional, o que saia pra trabalhar enquanto a mulher ficava em casa fazendo a comidinha e cuidando da casa.
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27 Aberracio 1 | 43 | Celular® (jogar ou 1 59 Melancia 2
ver video)

28 Alimentar lagartixa 1 44 Chapéu 1 60 Morto ou vivo 1
‘:§ 29 Ambuléncia 1|45 Danca da cadeira 1|61 Palitinho 1
2 30 Andar & cavalo 1 46 Disputa (luta) 1 62 Pega-pega 1
£ 31 Areia 1 47 Dragéo 1| 63 Pular na cama 1
e 32 Arrancar frutas 1 48 Duro e mole 3 | 64 Quadrilha 1
% 33 Bandeirinha 1|49 Escorregadeira 1|65 Quebra pote 1
£ 34 Banho de tanque 1 50 Fazer cambalhota 1 | 66 Restaurante 1
§ |35 Barbie * 1|51 Garimpar 1 67 Sete pedrinhas 1
% 36 Bater na barriga 1 | 52 Gelinho 1 68 | Sinuca de bolinha de 1
e gude
s |37 Boneco ** 2 | 53 Gude 1 69 Subir em arvore 1
2 38 Bule-bule 1 54 Historinha 2 70 Tanger gado 1
§ 39 Caminhoneiro 1 55 Imitacéo 1|71 Trés, trés passard 1
S 40 Capitéo 1 56 Jornalista 1| 72 Tubarana 1
5 (apresentadora)

41 Castanhola 1 57 Macaco 2 73 Vasos de Qboa 1

42 Cavalo 1 58 Médica/o 1 N&o brinca ou ndo 2 2 |2

brincou*

Fonte: A autora, 2018.

00 celular nao é um brinquedo, tdo pouco uma brincadeira, e sim um suporte no qual pode-se brincar com diversos tipos de jogos. O apresentamos no quadro por ter
aparecido em uma narrativa como uma forma de brincar, também porque, a0 mesmo tempo, por contrariar a ideia de que as criangas contemporaneas so brincam com celular
ou através de instrumentos tecnologicos.

1 um tipo de policia e ladrdo, em que hd uma espécie de teatro onde o ladrdo rouba uma melancia (representada por uma pessoa).

42 Apesar de se tratar de uma boneca a colocamos separada propositalmente pois foi assim que a colaboradora citou na entrevista. Ela disse que brinca de boneca e de Barbie,
como se a Barbie ndo fosse boneca. Na descricdo das brincadeiras, no entanto conseguimos identificar que o que a faz distinguir é a forma como brinca com as bonecas que
tem a aparéncia de bebés ou pessoas de aparéncia comuns e as Barbies, que ndo brincam misturadas as outras bonecas. De forma inconsciente as criangas ja comegam a
reproduzir uma segregacao cruel ndo misturando e classificando de forma diferente seus brinquedos de acordo com o status que cada um representa.

*3 Brincar com boneca ou boneco, apesar dos dois representarem seres humanos ndo tem o mesmo significado. Os bonecos representam, no geral, heréis do sexo masculino
enguanto as bonecas representam, quase sempre meninas ou bebés que necessitam de cuidados. Culturalmente os bonecos costumam ser comprados para 0s meninos (a
menina entrevistada que brinca de boneco usa os do primo porgue ela ndo os tem).

* Tras criangas disseram que dentro de casa assistem televisdo. Esse colaborador sé faz isso em casa, ndo brinca. Os outros dois além de assistir televisdo brincam sozinhos
de fazer cambalhota, pular na cama, brincam com bonecos ou Barbie ou atiram de badogue.
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No Quadro 3, apontamos todas as brincadeiras ou formas de brincar que foram citadas
durante as entrevistas narrativas, algumas delas, no entanto, foram agrupadas depois de
cruzadas as informacdes. A brincadeira de Andar de Carrinho de Rolima, por exemplo, foi
citada por duas pessoas, cada uma deu um nome diferente. No quadro a colocamos na mesma
linha, por se tratar da mesma brincadeira.

Outro fator que merece destaque no Quadro é que nossas/os colaboradoras/es nos
relataram nomes de brinquedos e brincadeiras*, para falar de seus brincares da infancia. No
entanto, como todos os itens foram citados como formas de brincar nas narrativas, 0S
colocamos no Quadro das brincadeiras e brincares para que pudéssemos apresentar todas as
brincadeiras que faziam parte das histérias e, a partir delas, aplicar os filtros para indicar as
que faziam parte da cultura de Jacobina e da cultura popular do municipio.

Buscamos realizar, seguindo as orientacdes de Creswell (2014), todas as entrevistas
narrativas separadamente, para que as memarias de uma/um colaboradora/or ndo interferissem
nas da/o outra/o. Isso nos deu um leque de brincadeiras e brincares muito maior, de histérias
unicas de “traquinagens” como a de Sr. Fabio que brincava de se enterrar e enterrar os primos
na areia para ver quem conseguia ficar mais tempo sem respirar, ou brincava de pegar a areia
de jogar nos outros, como é um brincar especifico de Sr. Fabio, que ndo tem um nome ja
definido para essas formas de brincar, as apresentamos no quadro como eram chamadas por
aquelas/es que as citaram, nesse caso, areia.

Para conseguirmos dados que nos permitissem identificar essas brincadeiras, lancamos
mao de trés formas distintas de registros: 1 — gravacdo® e transcricdo do audio das entrevistas
narrativas; 2 — atraves de desenhos feitos pelas prdprias criancas de suas brincadeiras; e 3 —
atraveés de anotacdes em diario de campo das formas como as criangas fazem seus desenhos
entre outras possiveis observacdes.

Ap0s as transcrigdes das narrativas e organizacdo dos desenhos e registros do diério de
campo, tinhamos trés fontes distintas de informacgdes sobre as brincadeiras presentes nas
praticas das crian¢as do municipio, atuais e do passado. No entanto, durante as narrativas,
muitas/os de nossas/os colaboradoras/es, principalmente as/os mais idosas/os, falaram néo
lembrar de todas as suas brincadeiras, conforme alguns relatos: “brincava de outras

brincadeiras também, que eu ndo lembro agora, mas que tinha muita brincadeira boa,

5 Além de outros recursos que nao se enquadram em nenhum dos dois, como assistir televisdo ou brincar com o
celular.

* Todos os audios que foram gravados durante as entrevistas sdo somente para registro, consulta e andlise da
pesquisadora. Nenhum deles sera divulgado ou compartilhado para resguardar a identidade e individualidade dos
colaboradores.
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tinha!” (CARLA, 37 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018); “o cara ja com mais de
setenta anos, ndo lembra de tudo ndo, a meméria ndo é mais aquela (vi)” (PEDRO, 70 anos,
entrevista narrativa, Jacobina, 2018); “ndo lembro qual era a outra que nds cantava... ndo
tem nenhuma na minha cabeca, era tanta da roda (ri), que num tem mais nenhuma na minha
cabeca (fala rindo)” (CONCEICAO, 83 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018), nos
indicaram que poderiam haver outras brincadeiras que ndo tinham sido citadas por
nenhuma/um colaboradora/or. Quando fizemos os cruzamentos das informacoes, percebemos
gue a quantidade de brincadeiras que faziam parte do brincar individual era muito maior do
que aquelas que se repetiam e que o nimero de brincadeiras que fazem parte da cultura
popular € minimo. Entdo, como a maioria das/o colaboradoras/or da EMAMG viveram a
infancia no municipio de Jacobina, uma delas proxima a comunidade do Itapicuru,
resolvemos acrescentar mais uma fonte de dados sobre as brincadeiras e, nas rodas de estudos.
Como tinhamos um momento reservado para as/o colaboradoras/or falarem de seus brincares
da infancia, solicitamos que elas/e fizessem uma lista com tais brincadeiras, na tentativa de
conhecer as brincadeiras da infancia dessas/e colaboradoras/or e, principalmente, de
identificar outras brincadeiras da cultura popular de Jacobina.

A partir das informagdes, tivemos condi¢cdes de identificar, dentre todas as
brincadeiras citadas, aquelas que passaram por geracOes diferentes, as quais classificamos
como brincadeiras pertencentes a cultura do local, elencando somente aquelas que foram
transmitidas ou ensinadas pelos pares ou por adultos proximos, eliminando as brincadeiras
que dependem das novas tecnologias, como computadores, celulares ou tabletes, para
acontecer. Essas que foram aprendidas sem ajuda das tecnologias, através da oralidade, as
classificamos como brincadeiras da cultura popular, compreendendo que, dentro da cultura
local, existem outras além da popular.

Identificadas as brincadeiras que fazem parte da cultura popular de Jacobina,
iniciamos as rodas de estudos junto com as/o colaboradoras/o que trabalham na EMAMG,
para estudarmos e dialogarmos sobre as brincadeiras como elemento da cultura local e sua
importancia para o desenvolvimento da crianca, apresentarmos as brincadeiras que fazem

parte da cultura local e criarmos o projeto de intervencao pedagogico.

3.2.3 A realizacao das rodas de estudos: uma saga

Segundo Ghedin e Franco (2008) ndo € possivel se pensar em pesquisa em educagao

sem considerar a imprevisibilidade que € propria dela. Pois bem, tal caracteristica, propria das
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atividades em educacdo esteve presente a todo momento durante a segunda fase da nossa
inser¢do no campo de pesquisa, a realizacdo das rodas de estudos na EMAMG.

Néo foi uma etapa facil de ser cumprida, pelo contrario, aconteceram muitos
imprevistos; alguns encontros para rodas de estudos precisaram ser reagendados algumas
vezes; nem todas as/os colaboradoras/es conseguiram estar presentes em todas as rodas de
estudos devido a imprevistos e problemas externos, que acabaram por influenciar diretamente
no desenvolvimento de nosso trabalho. No entanto, todas essas adversidades ndo impediram
que realizassemos essa etapa, mesmo com muita dificuldade, pois, maior que os tantos
problemas enfrentados foi a vontade das/o professoras/or em realizar os estudos, conhecer
mais sobre as brincadeiras e trazé-las para suas praticas pedagogicas.

Inicialmente, organizamos os estudos em seis encontros e, devido a falta de tempo
para realizarmos todos eles, reduzimos um. O ultimo encontro, que seria para fazermos uma
avaliacdo geral de todas as rodas, bem como socializar o projeto construido na roda anterior,
depois de formatado precisou ser suprimido pela falta de tempo das/o colaboradoras/or. Todo
0 planejamento das rodas esta resumido no Quadro 4, no qual podem ser observados 0s

principais passos de cada roda.
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RODA 1 RODAS 2 E 3 RODA 4 RODA 5
Duracdo: 2h Duragdo: 3h cada Duracdo: 3h Duracdo: 4h
Objetivos: Objetivos: Objetivos: Objetivos:
e Apresentar a proposta da pesquisa para o corpo docente, | ® Fazer um estudo tedrico sobre | @ Fazer um  estudo | e Planejar o projeto de
coordenacdo e direcdo da escola; as categorias que ddo base a | tedrico sobre as | intervencdo pedagdgica a

e Explicar os critérios de selecéo para as turmas;

e Apresentar os trajetos ja percorridos na pesquisa;

e Ouvir as impressbes das/os professoras/es acerca da proposta e
definir o cronograma de rodas de estudos;

e Despertar o interesse das/os professoras/es para colaborarem
com a pesquisa.

pesquisa (brincadeiras — cultura
/ cultura popular);
o Refletir  sobre
pejorativos
brincadeiras;

e Pensar sobre a importancia
das  brincadeiras para a
apropriacdo da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento.

e Conhecer algumas
brincadeiras que fazem parte da
cultura popular de Jacobina;

tratamentos
sobre as

categorias que dao base a
pesquisa (alfabetizagédo e
letramento);

o Refletir sobre como as
brincadeiras da cultura
popular do municipio
podem ser inseridas no
contexto escolar para
potencializar o processo
de  alfabetizacdo na
perspectiva do letramento
das criancas.

partir das reflexdes das
rodas anteriores;

e Avaliar as atividades
desenvolvidas nos
estudos.

Descricdo das atividades:

Essa roda de estudos acontecera na prépria escola, no espaco reservado
para planejamento, estudo e avaliagdo — a atividade complementar
(AC). Pediremos, inicialmente, que as/os colaboradoras/es listem as
brincadeiras que fizeram parte de sua infancia. Depois conversaremos a
fim de observar se eles percebem essas brincadeiras nas praticas
recreativas de seus/suas estudantes na escola.

Conversaremos a partir das seguintes questdes:

1 — Quais habilidades desenvolvemos com essas brincadeiras em nossa
infancia?

2 — De que forma as brincadeiras de sua infancia interferem em suas

Descricdo das atividades:

Descricdo das atividades:

Descricdo das atividades:

Estas rodas terdo um carater
mais formativo e reflexivo. Os
estudos partirdo de pequenos
textos e questdes norteadoras e
reflexivas sobre tais categorias,
iniciando primeiro por
brincadeiras e cultura / cultura
popular. Faremos questdes
como:

1 -0 que é cultura?

Assim como as rodas
anteriores, esta tera um

carater  formativo e
reflexivo.  Discutiremos
sobre alfabetizacdo e

letramento a partir das
seguintes questoes:

1 — O que ¢é alfabetizar e
0 que é letrar?

2 — Qual a relagdo

Nessa Roda faremos o
planejamento g
sistematizacdo das ideias
e encaminhamentos da
roda anterior.
Planejaremos e daremos
forma concreta ao projeto

de intervencao
pedagégica, definindo as
acoes, frequéncia
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praticas como professora/or?

3 — Como as brincadeiras que fazem parte da cultura popular de
Jacobina pode potencializar o processo de alfabetizacdo na perspectiva
do letramento?

4 — O que podemos fazer, partindo dessas brincadeiras, para melhorar a
aprendizagem de nossos/as discentes?

5 — Qual a melhor forma de inserir essas brincadeiras em nossas
praticas?

6 — Como garantir que esse elemento da cultura popular local e direito
tenha um espago em nossas préaticas pedagdgicas?

7 — O que podemos fazer para isso?

Enfatizaremos que nosso foco ndo € dialogar sobre as praticas
recreativas, mas sobre a importancia das brincadeiras da cultura
popular no processor de alfabetizacdo na perspectiva do letramento das
criancas. Para esse momento de conhecimento da proposta falaremos
sobre o projeto, sua problematica e problema, objetivos, como
aconteceu a fase anterior (nas comunidades) e sobre nossa pretensao de
criar um produto (projeto de intervencdo pedagogica) para aplicar
nessas turmas.

Durante essa apresentacdo, tomaremos nota dos comentérios ou
sugestdes apresentadas pelos presentes e, a partir dai definiremos os
préximos dias de encontros para rodas de estudos e se 0s proximos
acontecerdao no mesmo horario ou no turno oposto ao de trabalho, de
acordo com a disponibilidade das/os professoras/es colaboradoras/es
com a pesquisa.

2 — O que é cultura popular?

3 — 0O que é brincar?

4 — Qual a importancia das
brincadeiras para a vida da
pessoa?

5 — Quem brinca ou pode
brincar?

6 — Como as brincadeiras podem
potencializar o processo de
alfabetizacdo na perspectiva do
letramento?

Retomaremos as questbes da
primeira roda guando
estivermos fazendo o estudo
tedrico sobre as brincadeiras.

A partir das questbes e leitura

em grupo dos textos
estudaremos, discutiremos e
refletiremos sobre tais

categorias a fim de embasar
teoricamente para construir o
projeto de intervencédo
pedagdgica.

existente entre
alfabetizacéo e
letramento?

3 — Nossas criancas estdo
todas conseguindo  ser
alfabetizados/as na
perspectiva do
letramento?

4 — Que leitores/as

desejamos que nossos/as
pupilos sejam?

Ao término do estudo
perguntaremos aos
colaboradores como
devemos inserir as

brincadeiras da cultura
popular do municipio nas
praticas pedagogicas a
fim de potencializar o
processo de alfabetizacdo

das criangas na
perspectiva do
letramento.

semanal, forma  de
insercdo das brincadeiras,
e avaliacdo dessas
praticas.

Apds a elaboracdo do
projeto  faremos uma
avaliacdo®’ para sabermos
a percepcao das/o
colaboradoras/or sobre 0s
trabalhos desenvolvidos
até 0 momento.
Buscaremos identificar as
impressdes,
aprendizagens e reflexdes
feitas durante as rodas,
sobre as possiveis
descobertas ou
aprendizagens acerca das
categorias estudadas e o
que pode ajudar em suas
praticas.

Fonte: A autora, 2017.

*" 0 modelo da avaliacdo esta disponivel no Apéndice L.
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Como mostrado no Quadro 4, para ndo deixarmos de realizar as atividades que
estavam previstas para a sexta roda de estudos, antecipamos a avalia¢do para o final da quinta
roda e a fizemos de forma mais dindmica. Deixamos a socializacdo do projeto de intervencéo
pedagdgica, para depois das ultimas formatagdes, ou seja, durante a proxima AC, uma vez
que a maioria das/os professoras/es ja 0 conhecem, pois participaram de sua elaboragéo, e seu
desenvolvimento s6 comegard a ser realizada no proximo ano letivo.

A realizacdo das rodas de estudos sofreu diversas interferéncias, tanto internas quanto
externas. O primeiro encontro foi realizado num sabado letivo e contou com a presenca da
diretora da EMAMG, de quatro®® professoras do primeiro ciclo, para quem as rodas estavam
direcionadas inicialmente, e de uma professora do segundo ciclo. A roda aconteceu no
periodo matutino e logo percebemos a vontade delas de participarem do trabalho.
Inicialmente, enquanto apresentavamos 0 projeto éramos interrompidas a todo o momento
pelas falas das colaboradoras, que hora queriam compartilhar suas histérias de brincadeiras da
infancia, hora falar das dificuldades de suas criangas. Essa preocupacdo com a aprendizagem
das criancas foi afirmada o tempo todo nas falas da diretora, que logo sinalizou que esse
projeto ndo deveria se limitar ao ciclo de alfabetizacdo, uma vez que os problemas
relacionados as dificuldades das criangas da escola em se apropriarem do sistema alfabético
na perspectiva do letramento eram da escola como um todo, que se alongava até o quinto ano.

Apos apresentarmos toda a proposta da pesquisa, falamos sobre o cronograma de
atividades e fomos pensar, coletivamente, em quais dias e horarios realiza-lo. Como nem
todas as professoras estavam presentes, foram dadas algumas sugestdes, mas nada se fechou,
ISSO porque todas as presentes sinalizaram que preferiam fazer os estudos durante a carga
horéria de trabalho. Nesse caso, precisavamos combinar com todas/os que ndo estavam
presentes* se antecipariamos os sabados letivos para um turno oposto ou se faria as rodas de
estudos nos momentos de atividades complementares.

Depois de conversado com todas as colaboradoras da escola, ficou certo de usarmos
tanto os momentos de AC quanto os sabados letivos para os estudos e, ampliamos, devido aos
imprevistos, para um dia de estudos que estava previsto de acontecer em todas as escolas do
municipio.

Assim, nossas rodas de estudos aconteceram da seguinte forma: a primeira roda se deu

num sabado letivo, as segunda e terceira rodas aconteceram no mesmo dia, isto é, no dia de

48 .. . o .
No primeiro ciclo sdo seis professoras/es.

49 S : - x

Por ter sido sinalizado por todas as presentes que preferia fazer os estudos durante o horario de trabalho, ndo
podia marcar em horarios que ndo fossem oficiais ou, no caso de antecipar as horas dos sabados letivos, nao
poderia ser feito sem que todas/os estivessem de comum acordo.
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estudos da rede (para esse dia estava previsto um estudo conduzido pelos coordenadores de
escolas e, devido a pertinéncia do tema, a coordenadora levou a proposta para a secretaria
municipal de educacédo para que a escola substituisse o estudo previsto para acontecer em toda
a rede municipal pelas rodas de estudos que estavam previstas em nosso projeto). Estudamos
sobre cultura, focando na cultura popular e sobre brincadeira e sua importancia. Para tais
estudos, usamos como base dois textos tedricos>, que foram copiados e distribuidos por
todas/os as/os colaboradoras/es.

A quarta roda de estudos aconteceu no momento de AC. Essa roda foi desmarcada por
duas vezes devido a demandas externas a escola. A primeira data foi marcada para o dia
quatro de maio de dois mil e dezoito (uma segunda-feira), na AC, mas nao aconteceu porque
tinha ficado acordado com a Coordenacdo e as/o professoras/or que realizariamos 0s estudos
no primeiro momento e depois as/o colaboradoras/or continuariam o turno com suas
atividades corriqueiras. No entanto, quando chegamos a escola para realizar o estudo, fomos
surpreendidos com uma solicitacdo da coordenadora para que invertéssemos a ordem das
atividades, pois ela tinha que transmitir para as/o professoras/or algumas demandas vindas da
Secretaria Municipal de Educacédo (SEC) e, depois disso, poderiamos realizar o estudo. Essa
socializagdo de demandas durou mais de duas horas e terminou com as/os colaboradoras/es
angustiadas/os com tanta coisa que surgiu para fazerem naquele dia. Percebendo que elas/ele
néo teriam condicdes de se concentrar no estudo, pois teriam que fechar cadernetas, preparar
relatorios que acabara de ser solicitados e planejar as atividades da semana em tdo pouco
tempo, propomos remarcar nosso estudo para a semana posterior. Todas/os, abarrotados de
tarefas, concordaram sem titubear.

Entdo remarcamos tal roda para oito dias depois, mas a direcao achou que seria melhor
antecipar o estudo para sexta-feira daquela semana, pois ndo haveria aula. Assim,
antecipamos. A SEC, no entanto, resolveu antecipar o conselho de classe para sexta-feira, o
qual estava agendado para o sabado posterior, 0 que novamente impossibilitou a realizacao da
roda. A essa altura, depois de tantos reagendamentos, parecia “roteiro de filme de drama”.
Enfim, no dia quatorze de maio (a segunda-feira posterior que tinhamos acordado
inicialmente) realizamos o estudo da quarta roda, mas ndo conseguimos fazé-lo com a
presenca de todas/os colaboradoras, pois faltaram naquele dia alguns estagiarios que ficariam
com as criangas enquanto as professoras estariam realizando a AC. E na falta dos estagiarios,

algumas professoras e a dire¢do da escola precisaram ficar nas salas de aula, com as criangas,

%0 As referéncias bibliogréaficas dos textos estudados estdo disponiveis em Apéndice K.
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assim, ndo participaram do estudo, nem fizeram AC. Como j& tinhamos adiado essa roda
inimeras vezes, realizamo-la, mesmo com poucas/o colaboradoras/or.

Por fim, a quinta roda de estudos, que precisava acontecer com todas/os as/os
colaboradoras/es juntos, por ser o momento de elaborarmos o projeto de intervencao
pedagogica, ficou agendada para o sabado letivo seguinte, que somente iria acontecer um més
depois, no dia nove de junho. A fim de adiantarmos esse processo, com 0 consentimento da
escola, solicitamos ao secretario municipal de educacdo que antecipasse esse sabado letivo na
unidade escolar. Elaboramos um oficio explicando a nossa necessidade e tivemos nossa
solicitagdo atendida. A Ultima roda deveria ter sido antecipada em quinze dias, porém, dois
dias antes da nova data prevista as aulas na rede municipal foram suspensas, por causa da
greve nacional dos caminhoneiros, que durou mais de dez dias. E com a escola fechada e
as/os colaboradoras/es, em sua maioria, residindo muito longe da unidade, algumas em outros
municipios, precisamos aguardar o término da greve e o retorno das atividades para
realizarmos a Ultima roda, que s6 aconteceu na data que estava prevista inicialmente, dia nove
de junho.

N&o bastando todos os imprevistos ja citados, 0s estagiarios que assumiam as turmas
do segundo ciclo abandonaram suas atividades e, sem outro momento para fazer seus
planejamentos, as professoras, trés colaboradoras deste ciclo, ndo puderam participar
integralmente da elaboracdo do projeto. Elas foram inicialmente para suas salas, fizeram seus
planejamentos e, depois de concluido, uma conseguiu vir para roda e participar do final da
elaboracdo do projeto.

Toda essa saga das rodas de estudos s6 confirma o que Ghedin e Franco (2008)
afirmaram

As situacOes educativas estdo sempre sujeitas a circunstancias imprevistas,
ndo planejadas, e dessa forma os imprevistos acabam redirecionando o
processo e muitas vezes provocam uma reconfiguracdo da situacdo. Portanto,
um método cientifico, ao estudar a educacéo, precisa reservar espago de acao
e andlise ao ndo-planejado, ao imprevisto, a desordem aparente, e isso deve
pressupor a acdo — coletiva, dialégica e comprometida com a emancipacao —
empreendida pelos sujeitos da pratica, entre 0s quais se inclui também o
pesquisador (GHEDIN & FRANCO, 2008, p. 42).

Os imprevistos, uma das caracteristicas quase consensuais da educacdo, segundo 0s
autores, esteve presente em todas as rodas de estudos. Algumas ndo puderam contar com a
presenca de todas/os, outras tiveram que ser unidas no mesmo dia, outras reagendadas por
algumas vezes. No entanto, o empenho das/o colaboradoras/or, fazendo o possivel para

participarem dos estudos, mostrou que, apesar dos inumeros e tdo grandes obstaculos
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enfrentados pela escola e por suas/seus servidoras/es para executar seus trabalhos, ha um
interesse e uma forca de vontade muito grande, que é latente entre o corpo docente da
EMAMG, o qual pode ser capaz de superar os desafios que Ihes sdo apresentados.

Durante as rodas, para fins de registro e posterior analise, lancamos mao de dois
dispositivos distintos: o diario de campo, no qual fizemos algumas anota¢des das observactes
durante as rodas que nos chamavam a atencdo para retomar depois para discussdo, sem
interromper as falas que estavam acontecendo, nem como algumas percep¢des que tinhamos
durante as rodas que podiam nos ajudar a analisar as informacdes encontradas nos momentos
de estudos em grupo; gravacdo com transcricdo dos audios das rodas de estudos; e producgéo
de lista com as brincadeiras que fizeram parte da infancia das/o colaboradoras/or. Todas essas
estratégias de coletas de dados nos auxiliaram na descricdo dos caminhos trilhados durante a

pesquisa.
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4 BRINCAR DE QUE? NARRATIVAS E REFLEXOES SOBRE O BRINCAR

Eu tenho andado t&o sozinho ultimamente
Que néo vejo em minha frente

Nada que me dé prazer

Sinto cada vez mais longe a felicidade
Vendo em minha mocidade

Tanto sonho a perecer

Eu queria ter na vida simplesmente
Um lugar de mato verde

Pra plantar e pra colher

Ter uma casinha branca de varanda
Um quintal e uma janela

Para ver o sol nascer

As vezes saio a caminhar pela cidade

A procura de amizades

Vou seguindo a multidao

Mas eu me retraio olhando em cada rosto
Cada um tem seu mistério

Seu sofrer, sua ilusao

Eu queria ter na vida simplesmente
Um lugar de mato verde

Pra plantar e pra colher

Ter uma casinha branca de varanda
Um quintal e uma janela

Para ver o sol nascer

[]

(Gilson Vieira)

Neste capitulo, apresentaremos os resultados do campo, bem como suas analises e
considerac@es. Durante o trabalho, falamos sobre a importancia do brincar para a formacao da
crianga, das brincadeiras como um elemento da cultura e sobre a possibilidade de té-las como
como potencializadoras no processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Para isto,
buscamos identificar as brincadeiras que fazem parte da cultura popular de Jacobina — BA,
bem como realizamos estudos com as/os professoras/es sobre as categorias que déo
sustentagcdo ao nosso estudo, promovendo reflexdes sobre como inserir tais brincadeiras nas
praticas da EMAMG. Para tanto, descrevemos como foi todo o trajeto no campo, a fim de
possibilitar a compreensao sobre como foi desenvolvido todo esse trabalho.

Percebemos, durante essa caminhada que cada colaboradora/or tem suas angustias,
“seu sofrer, sua ilusdo”. Foram muitos os dissabores vividos na infancia, assim como também
sdo muitos os sofreres daquelas/e que trabalham na EMAMG, na busca de possibilidades para

executarem seu trabalho com sucesso.
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Diante dos tantos problemas enfrentados por nossas colaboradoras/es, sejam elas/es
das comunidades ou da escola, temos a certeza de que ndo podemos continuar seguindo a
multiddo, a escola precisa criar mecanismos préoprios para superar seus obstaculos, oferecer
uma educacdo cada vez mais contextualizada e significativa para seu publico, valorizando a
cultura de suas criancas e Ihes oferecendo a oportunidade de adquirirem e aprimorarem seus
conhecimentos de forma que se tornem pessoas capazes de lutar por uma sociedade melhor.
N&o podemos mais permitir que haja tantos sonhos a perecerem entre a mocidade.
Reconhecemos que houve muitas mudancas significativas quanto ao direito das criancas ao
longo da histéria do Brasil, no entanto, ainda ha muito por fazer. A imersdo no campo ndo nos
deixou duvida disto.

As analises encontram-se organizadas em trés topicos distintos: no primeiro,
apresentaremos uma reflexdo feita a partir das narrativas das/os colaboradoras/es adultas/os,
moradoras/es das comunidades. Nessa etapa, através das narrativas, buscamos identificar
quais foram as brincadeiras que fizeram parte da histéria do municipio, para, comparando
com as brincadeiras atuais, conseguirmos identificar as que fazem parte da cultura popular de
Jacobina. No entanto, uma parcela significativa dessas/es colaboradoras/es relataram ndo ter
brincado durante a infancia, pois trabalhou durante toda sua vida. Diante disso, fez-se
necessario que abrissemos um espaco neste trabalho para refletirmos sobre o assunto, no
primeiro topico.

No segundo, apresentamos, finalmente, as brincadeiras que fazem parte da cultura
popular de Jacobina. Fazemos, neste topico, uma ligacdo entre o brincar atual e o brincar de
outrora; em alguns momentos, também fizemos uma ligacdo entre os brincares das/os
colaboradoras/es das comunidades e as rodas de estudos, uma vez que, ao falar do brincar,
as/o professoras/or colaboradoras/or também trouxeram os brincares de suas infancias.

Por fim, no Gltimo tdpico, apresentamos as discussdes feitas pelas/os colaboradoras/es
da escola, na fase das rodas de estudos, bem como a elaboracdo do projeto de intervencao

pedagdgica, alguns encaminhamentos e consideracdes.
4.1 BRINCAR NAO, TRABALHAR!
Nesse topico nos distanciaremos um pouco do que nos propomos a tratar neste estudo,

mas logo retomaremos. N&o poderiamos seguir e apresentar as brincadeiras que fazem parte

da cultura popular das criancas de Jacobina — BA sem falarmos de um problema histérico que,
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por tanto tempo, roubou o brincar das criangas brasileiras e que emergiu de forma téo
contundente nas narrativas dos adultos em campo.

Os rumos que a pesquisa e, principalmente, as analises das informacg6es encontradas
em estudo dessa natureza tomam néo séo definidos pela/o pesquisadora/or, quem os define é o
campo. De forma alguma imaginamos que iriamos tratar, nesta pesquisa, sobre o trabalho e
exploracdo infantil. No entanto, quando entramos em campo e comegamos a fazer as
primeiras entrevistas narrativas, percebemos que a maioria dos adultos das comunidades que
colaboraram com a pesquisa ndo teve o direito de brincar durante a infancia e quase todos eles
foram forcados a trabalhar nesse periodo, alguns junto com seus pais, outros explorados por
outras familias. Logo, ndo poderiamos continuar com a analise desses dados sem falar sobre
esse problema, que foi tdo latente nas narrativas.

Trabalhando na roga... vadiava pouco, né? que era dentro da roga
trabalhando mais meu pai, minha mée, nesse tempo.

[...] [o trabalho era] capinar, plantar trem [...], ele separava um lugar meu,
e dizia: — olha, esse é de Marcelina! Me dava o pedacinho de terra, ali era
meu, eu tomava de conta. Capinava, plantava, fazia tudo. Era assim!

[..] Na roca eu ndo brincava ndo! Tava era trabalhando na roca.
(MARCELINA, 113 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Das/os doze adultas/os entrevistadas/os, somente trés ndo relataram ter trabalhado
durante a infancia; quatro das/os nove restantes, todas mulheres, relataram ndo ter tido
infancia e que nunca ou quase nunca brincaram.

As/os outras/os cinco colaboradoras/es adultas/os disseram ter trabalhado sempre
durante o dia e brincado quase somente durante as noites. Todas/os enfatizaram ter tido muito
pouco tempo para brincadeiras, relataram brincar no trajeto de casa para a roca, quando iam
trabalhar, ou em raros momentos de folga nas lidas diarias. Bem como também relataram,

muitos com énfase, os sonhos de crianca e as dificuldades financeiras da época:

[...] quando eu tinha meus doze anos, a treze, meu pai adoeceu, passou seis
méis internado, e eu, como mais Véi, quem tive que dar comida a meus irmao
tudinho mais minha mae...

[...] E foi uma situa¢do muito difici. E eu era um Davi, um cacador! Na
época, eu gostava muito de cacar... garoto... ai aprendi, arrumei uma
arma... uma espingarda véia com alguém, aprendi a atirar, jogava bala de
badogue... e com isso, sustentava minha familia toda.

[..] a minha mde mesmo, chegou uma época mesmo que ela deu um
problema no estdmago dela por falta de... comer alguma coisa, entendeu? Ai
foi através de mim que... eu ia pro mato, tinha muita caga na época. Ai eu
matava, levava, todo mundo comia. (deu uma pausa)

[..] Dificil a situacdo. (FABIO, 41 anos, entrevista narrativa, Jacobina,
2018).

[...] antigamente a gente tinha esse sonho, mais num tinha condic&o de ter...
uma boneca. Se eu lhe disser assim: — Eu j& ganhei uma boneca — eu t6
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mentindo. Nunca, nunca, nunca... nunca ganhei uma boneca, nunca ganhei
uma boneca... (ela fala com muita tristeza e emo¢ao, com os olhos cheios
d’agua, mas tentando disfarcar).

[...] mas de boneca ndo. Que eu nunca tive uma boneca na minha vida,
nunca tive! (ALICE, 41 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

bicicleta... a gente num tinha acesso, né? pelas condi¢des, a gente ndo tinha
acesso a bicicleta, né? entdo nossas brincadeiras era mais assim, né?
aqgueles carrinhos que a gente fazia...

[..] A gente fazia, muitas vezes, a bolinha de pano [para brincar de
futebol]... (LAURO, 48 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

[...] muitas vezes quando a gente achava uma boneca... que 0s pais da gente
ndo tinha condices de comprar... a gente achava aquela boneca ali com a
cabeca, so a cabeca... a gente pegava um pedaco de madeira, enfiava, né?
(fazendo o gesto de que encaixava a madeira na cabega, para formar o
corpo da boneca) entdo ja formava uma bonequinha, né? (CIDA, 41 anos,
entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas pelas/os nossas/os colaboradoras/es e da
tristeza da maioria deles ao falar, por exemplo, do sonho de ter uma boneca, sonho que
tenta/tentou realizar através da filha — proporcionando-lhe os brinquedos que nao puderam ter
—, percebemos que ndo foi por falta de brinquedos que elas/es ndo brincaram. Quando lhes
restavam qualquer tempo livre, a criatividade sempre lhes era suficiente para transformar
qualquer coisa em brinquedo. Uma cabeca velha virava uma boneca, um galho virava um
balanco, frutas viravam rebanhos nas fazendinhas, tanques ou pocas se transformavam em
piscinas, argila ganhava a forma que elas/es desejassem, além de tantas brincadeiras que
dispensavam brinquedos, como brincar de Roda, Caiu no Pogo, Anelzinho, Amarelinha e
tantas outras. O que roubou a infancia da maioria de nossas/os colaboradoras/es foi a falta de
tempo para fazerem o que é proprio de crianca. Foi a exploracdo e o trabalho que lhes
obrigava a trabalhar para garantir o minimo necessario para sobreviver, a comida, e que
acontecia, principalmente, pela necessidade gerada devido a pobreza extrema que viviam,
como podemos observar no relato acima, do Sr. Fabio.

Essa categoria, o0 trabalho na infancia, ndo somente emergiu de forma muito evidente
durante a coleta dos dados como podemos dizer que ela “pulou e sambou em nossa cara” o
tempo inteiro, pois, mais dois ter¢os das/os entrevistadas/os adultas/os relataram sobre as
dificuldades vividas durante a infancia: que precisaram trabalhar para garantir moradia, para
ter comida ou até sustentar a familia. Depoimentos como o de D. Margarida, que nos
deixaram comovidas, foram muito comuns nessa fase.

Eu ndo brincava de nada, de nada! Eu nunca brinquei, eu ndo sei o que é
infancia, sempre ajudando minha mée.
[...] Da idade de sete anos, ai comecei olhando os meninos dela, até adulta.
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N&o sei 0 que € infancia. Eu ndo sei 0 que é uma boneca. Que eu ganhasse
uma boneca de presente... (fala com tom de quem desejava muito isso,
imaginando), ndo sei 0 que é um aniversario, ndo sei... Ndo sei 0 que é uma
festa de cidade, eu néo sei... nada disso eu ndo sei.

[..]

Sempre em ro¢a. Minha mée ela tinha um problema, ela era doente, ai eu
tinha que ficar tomando conta das criangas até adulto.

N&o sei 0 que é nem um bolo de aniversario, eu ndo sei... nem um bolo de
aniversario gue era a coisa que eu mais queria, eu nao tive!

Sempre sofrimento, sempre trabalhando pra ajudar minha familia, minha
mae era doente como ja lhe disse, meu pai operou também muito jovem. N&o
tinha quem desse, ai eu tinha que trabalhar pra ajudar [...] (MARGARIDA,
56 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Observamos que as formas de trabalho e responsabilidades dadas aos meninos e
meninas eram diferentes, as meninas quase sempre carregavam uma carga maior. Os meninos
eram sempre levados a trabalhar na roca, a maioria deles ao lado de seus pais: “/...] em torno
da gente homem, né? a gente trabalhava, né? crianca de oito anos em diante ja tinha que ir
pro trabalho ajudar os pais, nera?” (LAURO, 48 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

[...] nds trabalhava tudo na roca. [...] N&s trabalhamos de garimpo também,
ai aqui nds se nds pescava nesse rio, nds garimpava, né? Nés garimpava
nesse rio ai porque néo tinha outro trabalho, né? nés era demenor nds com
doze, treze anos nos...

[...], meu pai botava a gente na roga pra trabalhar, entdo nds ndo tinha
tempo de estudar, nosso servico mais era de roca [...]. No dia a dia...
pronto, ai no dia a dia era caminho de roga, enxada, capinar roca, dar terra
ne feijdo. (JOAO, 52 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

[...] ai, eu sei que a gente ficava, ficava [brincando], quando dava sono, a
gente ia dormir. Brincava, as veiz quando era lua, lua bonita.

[...] As vezes quando tinha tempo [brincava durante o dia], porque as vezes
saia pra trabalhar, na época eu trabalhei muito. E ai, eu ia mais minha mée,
meu pai, meus irmaozinhos, trabalhava longe. Chegava... e ai eu me
envolvia no trabalho durante o dia. As veiz tinha um dia de folga, né? um
dia como hoje (sabado), era os dia da gente tirar todo atraso. (FABIO, 41
anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Por outro lado, as meninas trabalhavam em suas casas cuidando dos irmdos mais
novos ou dos afazeres domésticos, em casas de outras familias e, muitas vezes, conciliavam

entre os trabalhos domésticos ou em outras casas e os trabalhos da roca.

Trabalhar era den’de casa mesmo. Den’de casa, era varrer aqueles terrerdo
grande, que antigamente... hoje ndo se tem muito mais, mas antigamente
tinha uns terrerdo pra gente varrer, né? ia lavar prato, ia varrer casa, ia
pegar agua na fonte, que num tinha 4gua encanada em casa, né?

[...] ai quando pensava que ndo ja surgia outro trabalho, né? — Tem uma
pessoa procurando uma... uma... uma menina trabalhar. — Ai eu também ia.
Era muito pouco que a gente brincava, era poucos minuto, poucos tempo. Ai
quando a gente ia... quando eu ia pra Jacobina ai também ja ia trabalhar
num... num brincava ndo. Onde eu trabalhava ndo brincava ndo. (ALICE,
41 anos, 2018).
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Devido a essa quantidade maior de atribuicdes as meninas, somente as mulheres
falaram que ndo conseguiram brincar durante a infancia. Os homens, mesmo trabalhando
muito, conseguiam brincar, algumas vezes em fugas do trabalho ou durante as noites.

D. Alice, D. Daiane, D. Conceicdo e D. Margarida foram as nossas colaboradoras que
disseram claramente ndo ter tido infancia e terem sido obrigadas a trabalhar durante quase
toda a vida; a maioria em outras casas e, quase sempre, cuidando de outras criangas ainda
menores. O relato de D. Alice nos leva a ter uma dimens&o do tamanho da exploragéo que as
criancas sofriam nas décadas tdo recentemente passadas. Ela tem somente quarenta e um anos,
0 que nos deixa claro que essas histdrias sdo extremamente recentes, beirando a atualidade.
No seu relato, conta-nos que depois de trabalhar em inimeras casas de familia no municipio
de Jacobina, foi levada, aos doze anos de idade, para morar no estado do Rio de Janeiro com a
responsabilidade de cuidar de um bebé recém-nascido. Evidencia que sentira tdo cedo, como
Marvin, o peso do mundo em suas costas.

[...] me levaro, e ai quando eu cheguei 14 era pra mim tomar conta daquela
crianga. Eu me sentia mui... eu me... eu me sentia assim, como se aquele...
(respirou fundo) era uma responsabilidade tdo grande que... que parece que
ndo era pra mim aquela responsabilidade, que eu era muito nova. E eu
ficava pensando: — Meu Deus, como é que eu vou cuidar dessa crianga? —
Que eu tinha amor! Eu tinha amor, eu ia... eu sabia que eu ia cuidar bem
cuidado, mais eu me sentia naquela responsabilidade muito grande, pra
cuidar daquela crianga de um més.

[..] quando eu fui ai, pra esse lugar ai, eu me sentia numa
responsabilidade... e eu sei que a mae... a mde dessa criancinha, né? ela
saia... ela saia cinco da manha e chegava dez da noite, e eu tinha que ficar
tomando de conta dessa crianga. Eu s6 num ficava sozinha... eu tinha onze
anos... doze, doze anos eu tinha... e ai eu num ficava s6 porgue a sogra dela
morava embaixo, no apartamento, e ai ela subia, ficava com a criancinha e
as veiz eu ia arrumar a casa, né? eu ia arrumar a casa, eu ia ali lavar
banheiro, eu ia fazer uma comida. Num ficava assim... totalmente parada, s6
olhando o menino, né? e ai aquele menino foi crescendo, foi dano as
primeiras engatinhadas... tudo comigo!

Era mais eu que ficava, quando a mde chegava ele ja tava dormindo,
quando ela saia ele tava dormindo, era o horario que ele tava dormindo, e
ali ele... eu fazia a mamadeira, botava... sabe? E qualquer coisa que eu
fizesse, assim, de erro, se eu deixasse ele puxar uma coisa e quebrar, por
exemplo, que isso é de qualquer crianca, por todo cuidado que vocé tenha,
essa crianca uma hora ela vai quebrar um negocinho, vai cair, vai ralar o
nariz, né? por cuidado que vocé tenha! E... qualquer errinho que eu fizesse
ela chegava em casa, ela brigava comigo... fora do normal, sabe? E ali, eu
mais com todo amor eu cuidava daquela crianca.

Quando eu sai de 14, eu completei treze ano 14, quando eu sai de l4... a
criancinha ficou com um ano, um ano de idade... j& tava caminhando e tudo,
ai ela veio, que a mae dela morava aqui em Jacobina, e ai ela veio: — E, no
fim do ano ndis vai... ndis vai e tu vai vé teus parente. — Ai quando eu
cheguei aqui eu num quis mais voltar, num quis mais voltar. Ndo por causa
da crianga, né? por causa de como eu vivia, né? entdo eu... muito novinha
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eu ja... era no mundo tomando de conta das crianga dos’otro, tomando de
conta das casa dos ‘otro!

Quando num era olhando bebé, era... era cuidando de casa... né? entéo,
num tive assim, aquele tempo. Essas poucas brincadeiras que eu falei ai era
de quando os pouco gue eu ficava aqui, que eu vinha visitar minha mée... as
veiz eu... num dava certo num trabalho, saia ai vinha... pra casa dela, ai
quando eu vinha ai surgia outro emprego, ai eu ia. E assim foi minha vida.
(ALICE, 41 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Diante de depoimentos como o0s apresentados acima, tornou-se impossivel, neste
trabalho, falar da infancia e do brincar das criancas atuais sem trazer a tona essas histérias tdo
comoventes que, por vezes, fizeram nossas colaboradoras encherem os olhos de lagrimas e
pausar seus depoimentos, tentando buscar félego e forca para continuar as narrativas. Relatos
como o de D. Alice e D. Margarida, bem como de outras/os colaboradoras/es, nos faz
perceber o quanto o direito da crianca no Brasil tem evoluido a passos lento, chamando nossa
atencdo para um periodo historico, extremamente recente, cujas criancas eram submetidas a
trabalhos quase que escravos, arrancadas de suas familias e obrigadas a assumir um papel tdo
além de suas capacidades, com puni¢cdes severas para 0S momentos que ndo conseguiam
desempenhar tais papéis como era esperado pelos adultos da relacéo.

D. Alice, mesmo com todo sofrimento, mantida num lugar tdo distante da familia,
sem ter nenhuma opc¢éo sendo a de obedecer aquelas pessoas, ndo fora abandonada pelos pais,
conseguindo retornar para casa. Nem todas as nossas colaboradoras tiveram uma histéria de
retorno para nos contar, “coisa boa tu ndo me procura ndo, menina, mas o que é ruim tu me
procura que eu sei te contar, eu sei te contar!” (CONCEICAO, 83 anos, entrevista narrativa,
Jacobina, 2018). Ao contrario de D. Alice, que oscilava entre um trabalho e outro e, de
tempos em tempos, estava na casa da mée e conseguia nesses intervalos um pouco de tempo
para brincar nas escapulidas entre um trabalho e outro, D. Concei¢do ndo teve nenhum relato
desse tipo para nos contar.

Esta afirmou que a Unica brincadeira da qual participou foi a partir dos quatorze anos
de idade, depois de adolescente, que ela se reunia com outras pessoas e brincavam de roda,
mas sempre a noite, depois dos trabalhos.

D. Conceicdo foi vitima de mais um desrespeito as criangas tdo comuns nas familias

515

brasileiras de sua época. Sua mae lhe deu para outra pessoa lhe “criar™”, assim como na

cantiga da brincadeira popular que representa duas familias, uma rica e outra pobre, que diz:

51 . . R . .

Acreditamos que o verbo mais adequado aqui seria o verbo explorar, mas usamos o verbo criar conforme foi
dito pela colaboradora em seu depoimento. No entanto, por percebermos que essa relacdo era muito maior de
exploracéo do que de criacdo maternal ou paternal, criacdo que educa e ajuda a formar a crianca com valores,
ensinamentos e cuidados, usamos aqui 0 termo com aspas.
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Pobre:

Eu sou pobre, pobre, pobre
De marré, marré, marré
Eu sou pobre, porbre, pobre
De marré desci

Rica:

Eu sou rica, rica, rica
De marré, marré, marré
Eu sou rica, rica, rica
De marré desci

Rica:
Quero uma de suas vossas filhas
De marré, marré, marré
Quero uma de vossas filhas, de marré desci

Pobre:
Escolhei a que quiser
De marré, marré, marré
Escolhei a que quiser, de marré desci

Rica:
Eu sou quero a "Conceicao"
De marré, marré, marré
Eu sou quero a "Concei¢do", de marré desci

Pobre:
Eu de pobre fiquei rica
De marré, marré, marré
Eu de pobre fiquei rica, de marré desci

(Marré Desci - Cantigas Populares)®

Sua mae, segundo ela, ndo lhe deu por ser pobre, mas porque seu segundo marido néo
aceitava criar a filha de outro homem, ent&o, para garantir o casamento sua mée distribuiu
seus/as filhos/as entre outras pessoas. A familia que “lhe ganhou”, a de sua madrinha Rosa®®,
era uma familia que tinha muitas terras e plantagdes, como a familia rica da cantiga popular.
Enquanto D. Conceigdo era “criada” pela familia de seus padrinhos ela precisava fazer todos
0s servicos da casa e da fazenda quase sempre sem nenhuma ajuda das pessoas da familia,

podemos dizer que suas condigdes de vida, de acordo com seus relatos, se assemelharam a de

52 Adaptado da cantiga popular disponivel em: https://www.letras.mus.br/cantigas-populares/1428336/. Acesso
em 19 jun. 2018.

53 Assim como os nomes de nossas/os colaboradoras/es sdo ficticios, também substituimos todos os nomes que
foram citados nas narrativas a fim de preservar a identidade dessas pessoas.



141

uma escrava. No entanto, mesmo com toda exploragdo sofrida pela familia que lhe “criou”, D.
Conceicao deixou claro o tempo todo a sua gratiddo aquelas pessoas, por terem lhe aceitado e
Ihe “dado” um teto. Da mesma forma que tem gratidao por essa familia ela, que cuida de sua
mée, atualmente com cento e treze anos, carrega muita magoa por ter sido abandonada.
Relatou que com frequéncia briga com a mée e traz a tona o fato de ter sido abandonada na
infancia.

A colaboracédo de D. Conceicdo foi marcada pela sua énfase, durante sua narrativa, no
fato de ndo ter brincado e, principalmente, de ter trabalhado tanto enquanto era crianca.

Minha infancia? eu j& fazia... com sete ano ja fazia coisa de adulto. Eu
torrava quatro quilo de café, dia de hoje, dia de domingo, tava todo menino
vadiando™ e eu tava no pildo torrando café [...].

Eu cortava cinco, seis carga de lenha em cima, nos Cavaldo que € longe! Cé
ta ouvindo?[...] quando eu chegava em casa se € de eu sentar pra descansar,
eu ia pra beira do fogo fazer café, fazer janta, pra dar ao velho Jalio e Rosa.
[...] Meu sofrimento foi demais, eu num sei contar felicidade, eu ndo sei
brinquedo de menino, eu ndo sei o que € um passeio [...].

N&o brinquei!

Brincadeira nenhuma. Nenhuma!

[..]

Trabalhava em casa, trabalhava na roca, trabalhava no ouro, [...] tirava um
pau que chama plana, pra encher cangaia, subia essa serra (apontou pra
serra que tem logo na entrada do povoado), descambava outra serra pra |4,
pra tirar. Tinha vez eu uma hora dessa (por volta das 17h) nés tava la
sentada rapando pau, pra poder vim, tinha vez que chegava a escurecer na
mata e nds tinha medo até da onga comer nos.

Crianga! E ai, toquei a vida [...].

Me procura coisa boa ndo, menina, que eu ndo sei te contar. Sé sei te contar
sofrimento!

Na infancia eu ndo tive foi nada, na infancia eu néo tive... ndo tava na
escola estudando... eu tava no pé do fogéo, torrando café, botando café pra
fora de roca, botando pra dentro, sofrendo... sofri o que o cachorro néo
quis!

S6 num lugar que se chama Bica, aqui, eu botava trés latas d’agua de
manh& cedo pro povo beber, que ndo queria dgua do rio e eu tinha que ia
buscar la encima na Bica, pra botar dentro de casa, e 0 povo que eu zelava,
tudo dormindo, de madrinha, as filhas, tudo dormindo e eu pelo mundo
trabalhando.

[...] Chorava, tinha vez que eu chorava. Tinha vez que eu chorava, quando
eu tava no mato sozinha, panhando lenha, outra hora pelejava pra ajudar
com as latas d’dgua e ndo me ajudavam era preciso derramar a metade e eu
chorava. Eu chorava muito, minha vida foi atropelada!

A minha vida... ndo sei como eu fiz oitenta anos, ndo sei! Eu ndo sei! Eu
ndo sei! Oitenta e trés anos, eu ndo sei como eu fiquei com essa idade, eu
nao sei! (CONCEIQAO, 83 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

54 - o . . .
Tanto D. Conceicdo quanto sua mée usavam o termo vadiar para se referir a brincar.
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Este depoimento de D. Conceigdo expde um resumo de sua vida sofrida, de mais uma
vida de Marvin encontrada durante a realizacdo desta pesquisa. Somente apds 0s quatorze
anos ela comecou a brincar, brincava de roda, as noites, depois que terminava os trabalhos.

Assim como D. Conceicdo que quando conseguiu brincar s6 o fazia durante as noites,
a maioria de nossas/os colaboradoras/es relataram que brincavam principalmente as noites,
depois das lidas diurnas, e falaram da beleza da lua. Quase a metade delas/es falaram com
saudosismo de qudo linda era a lua durante suas brincadeiras da infancia e, diante de tantas
historias tristes, de tantos dessabores vividos nessas infancias nos questionamos se essa beleza
ao qual eles se referiram era a beleza real do brilho da lua ou a beleza da liberdade e da
felicidade em poder, enfim, brincar que deixava as coisas ao redor mais bonitas. A resposta a
esse questionamento ficara, sem davida, no imaginario, nas reflexdes ou até na poesia do
olhar de cada um.

N&o conseguiremos aqui aprofundar sobre a exploracdo do trabalho infantil ou
evolugdo do direito da crianga no Brasil, nem nunca foi nosso foco ou pretensdo, mas a
emergéncia da categoria para analise nos fez debrucar novamente em outras leituras, na
tentativa de entender um pouco mais sobre esse processo historico que € tdo recente, bem
como entender o que alguns tedricos falam sobre o assunto. Logo, constatamos que Rios
(2011), ao tratar da questdo das identidades de estudantes e professoras/es da roca, com foco
no municipio de Serrolandia — BA, localidade que fica a menos de cinquenta quilémetros de
Jacobina — BA, relatou que “a infancia na roga ¢ marcada pelo trabalho” (RIOS, 2011, p. 65).
E entre uma andlise e outra de depoimentos de estudantes da roca, a autora falou exatamente
sobre esse brincar que acontecia no meio das escapulidas entre um trabalho e outro e marcava
a vida das criancas da roga, da mesma forma que nossas/os colaboradoras/es relataram em
seus depoimentos: “no meio do caminho a gente aproveitava e brincava de algumas
brincadeirinhas também, né?” (ALICE, 41 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018). A
maioria de nossas/os colaboradoras/es tiveram a infancia diretamente ligadas a vida da roca e
evidenciaram momentos que brincavam no caminho para o trabalho ou afazeres, como no
caminho da roga ou do tanque que buscavam agua.

Como a vida durante a infancia, principalmente para as meninas, era muito dificil,
muitas delas apontaram o casamento como uma fuga para as exploragdes que viviam. O
casamento no inicio da adolescéncia era uma caracteristica bastante comum dos seculos
passados e apareceram nos relatos de algumas das nossas colaboradoras: as mesmas que
afirmaram ndo ter tido infancia casaram durante a adolescéncia, “‘com quinze anos me casei...

com quinze anos me casei! [...] Quinze anos... eu sofri foi muito. Até eu fazer esses quinze ano
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eu sofri foi muito” (CONCEICAO, 83 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018). Assim
como D. Conceicdo, o0 casamento representou a possibilidade de liberdade e fim da
explora¢do para muitas delas: “quando... quando eu sai da... da... dessa Ultima casa que eu
trabalhei, foi pra me casar, ja com ele... que eu sai, conheci... e a gente se casou, mas eu ja
sai de uma casa que eu também ja trabalhava” (ALICE, 41 anos, entrevista narrativa,
Jacobina, 2018). A maioria delas apontou que casou muito cedo, por volta dos quinze anos, e
encontrou nisso uma forma de fugir da exploracdo que vivia, a partir do casamento, todos 0s
trabalhos que elas passaram a fazer era para construir sua familia, era para si e ndo mais para
0s outros como antes. O casamento, nestes casos, representava uma liberdade e o fim do
sofrimento, como ficou evidente no depoimento de D. Conceicgéo.

Foi diante de historias como essas, repetidas por séculos, no Brasil, até pouco mais de
trés décadas, e, principalmente, depois de desenvolver a compreensdo da importancia da
preservacdo da infancia para a formacéo da pessoa, que medidas tém sido criadas a fim de
tentar blindar a crianga contra tais abusos. Nesse sentido, tém sido estabelecidas,
principalmente a partir da metade do século passado, convenc@es internacionais que visam
garantir direitos as criancas no ambito mundial e leis protetivas para defender os direitos das
criangas.

Devemos olhar para esse periodo histérico ndo no sentido de fazermos julgamentos ou
procurar encontrar culpados pelas criancas ndo terem a infancia respeitada, vivendo como
adultas desde muito cedo. Ao contrario, devemos olhar para esse passado no sentido de
observar o0s erros que foram cometidos, que aconteceram principalmente devido ao
pensamento e compreensdo de mundo préprios daqueles periodos e, a partir dessa
compreensdo, estudar e pensar as melhores formas de superar 0s rangos ainda existentes dessa
época e desses pensamentos, bem como superar os obstaculos histéricos, oriundos dessa
época, garantindo que as criangas sejam compreendidas como seres humanos em formacao e
que precisam de cuidados e atencdes especiais, viabilizando que seus direitos sejam
respeitados e garantidos.

As criangas, historicamente, nunca receberam muita atencéo da sociedade, ou tiveram
um papel de cidadd dotada de algum direito. Philippe Aries (2016), ao tratar da histéria da
crianca, fazendo uma analise de algumas obras artisticas ao longo da histéria, como
fotografias e telas, relata que elas sequer eram representadas nos séculos que antecederam o
século XII. Ele afirmou que essa ndo representacdo ndo acontecia por inabilidade dos artistas
da época, mas por falta de espaco na sociedade para as criangas. Ele afirma que era “mais

provéavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo” (ARIES, 2016, p. 17). Depois,
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quando elas comecaram a ser representadas, tinham tracos e caracteristicas de adultos,
inclusive nas vestimentas. Ou seja, eram adultos em miniaturas, que sempre estavam ligadas
as cenas vinculadas ao cotidiano do adulto. N&o havia, nos registros, uma separagdo entre o
mundo da crian¢a e 0 mundo dos adultos.

Kishimoto (2014) trata dessa questdo no Brasil do século XVI. Nesse periodo, a
infancia, no sentido que temos atualmente, com direito a brincar, durava somente até os sete
anos de idade, depois disso “predominava um regime educativo que eliminava a infancia das
familias patriarcais. Vestidas como adultos, obrigadas a se comportarem como tais, as
criancas que atingiam a segunda infancia deixavam de sé-las” (KISHIMOTO, 2014, p. 34).
Sequer poderiam chamar seus pais de papai ou mamde, como até a idade anterior. A partir
dessa idade, a vida deveria ser dedicada aos estudos e trabalho. E com poucas transformacées
a vida da crianca brasileira continuou até o final do século passado, como podemos perceber
nos depoimentos de D. Ester ¢ D. Daniane: “ai fui cresceno, fui ficano assim, com idade de
dez ano... — Pra roca! — la pra rocga, tinha que acompanhar... inté... Plantar milho, feij&o,
capinar...” (ESTER, 49 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Quando eu tinha cinco ano eu... eu brincava (d4 uma pausa longa) pouco.
Eu j& tinha uma irm& pequena que eu tinha que olhar, e meu irm&o. Aquele
momento era, era um momento pouco de brincadeira e mais de trabalho.
Minha mée saia pra trabalhar e eu tinha que ficar com ele, eu era muito
pequena, mas cuidava de meus irmao e fazia as coisa doméstica de casa.
Quando eu tinha a idade de quatorze anos, fui trabalhar em Jacobina, ai ja
num tinha mais tempo de brincar de nada. Ai eu... 0s momento que eu vinha,
era pra ajudar minha mé&e na roca.

Idade de cinco ano eu ja trabalhava! (DAIANE, 40 anos, entrevista
narrativa, Jacobina, 2018).

Somente a partir do ano de 1990, apos a aprovacdo da Lei 8.069/90 que institui o ECA
no dmbito do territdrio brasileiro é que tem se criado politicas mais eficazes e fiscalizages
para combater a exploracdo do trabalho infantil. Junto a lei foi criado o Conselho Tutelar que
¢ 0 6rgdo que tem maior responsabilidade de fazer cumprir os direitos reservados as criancas e
adolescentes e que tem, de acordo com sua responsabilidade instituida, conforme podemos
observar nos depoimentos de D. Daiane, Sr. Fabio e Sr. Jodo ajudado a modificar essa
realidade.

Entdo, aqui no Tombador, hoje as crianca é privilegiada, porque estuda e
brinca. Meus filho estuda e brinca, hoje é... eu sou feliz, né? pelos projeto
que o governo tem dado pras crianca. Pelo PETI® que ficou aqui muito
tempo, pelos meus fio estudar no PETI, eu sou grata, primeiramente a Deus,
segundo, né? os projeto do governo. E hoje nos temo uma... liberdade, se
fosse pra mim brincar hoje, eu brincaria. Porque hoje eu tenho um lazer,

5 Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil.



145

tenho casa, tenho filho, tenho esposo, entdo hoje eu sé faco as coisa
domeéstica e pouco de roga. (DAIANE, 40 anos, entrevista narrativa,
Jacobina, 2018).

Mas a vida era muito sofrida também, muito sofrida! Hoje a propria lei
mesmo, hoje ela num aceita as crianca trabalhar, né?

O conselho tutelar num aceita. (FABIO, 41 anos, entrevista narrativa,
Jacobina, 2018, grifo nosso).

[...] Os de hoje, eles... 0os meninos de hoje, os de hoje, se botar eles pra
capinar um matinho o pessoal vai dizer — ai t4... t& botando, néo sei 0 qué,
escravo, ndo sei 0 qué. — Apois a gente nao, eu ja sofri tanto na minha vida,
quando eu era pequeno, eu sempre conto pra esse meu que ta aqui com
quinze anos, né? vai fazer dezesseis anos, sempre digo a ele: — Vocé tem
uma vida boa e vocé dé gracas a Deus, porque eu nunca tive a vida que vocé
esta tendo hoje porque eles... eles tem... eu digo que tem uma vida boa
porgue eu nao passei essa vida que eles tem hoje, ta entendendo? Hoje eles
tém o que... hoje eles tém dinheiro de bolsa familia, que se estuda recebe o
bolsa familia, tem o 6nibus que passa na porta, né? pra pegar os aluno, tem
farda que o governo d&, né? Tem tudo! E n6s, naquela época, nos ndo tinha
nada, nada! Nos ia estudar era com um toquinho de short, vestido com um
toquinho de short e uma sandalia havaiana, aquela sandalinha havaiana no
pé, entendeu? E quando nés ndo tinha quem desse lapis, nés tinha que se
virar, no6s tinha que se virar pra comprar lapis chegava ne Jacobina,
comprar lapis, lapiseira, o material todinho pra... pra aprender pelo menos
fazer o nome (JOAO, 52 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Essas mudancas na realidade das criancas brasileiras, que avanca a passos muito
lentos, comecou tardiamente no Brasil, se tornando mais evidente no final do século XX. Os
depoentes acimas tém somente entre quarenta e cinquenta e dois anos. A lei que institui o
ECA tem somente vinte e oito anos e, se formos observar ao longa da historia de
desvalorizacdo da crianca, podemos dizer que ela esta ainda na fase inicial e, como tal, ainda
ha muito por melhorar. Tanto que ainda temos relatos de criangas que trabalham em suas
casas, claro que de forma muito menos acentuada que antes e com menos carga de
responsabilidades, mas que continua ceifando seu direito de ser inteiramente crianga. Os
artigos cinco e sessenta da Lei protetiva numero 8.069/90 afirma de forma bastante incisiva

que a crianga precisa ser preservada e protegida

Art. 5 — Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacgdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omisséo, aos seus
direitos fundamentais

[...]

Art. 60 — E proibido qualquer trabalho a menores de 16 anos de idade, salvo
na condicdo de aprendiz, a partir dos 14. Nova redagdo dada, conforme
Emenda Constitucional n°® 20 de 16 de dezembro de 1998. (BRASIL, 1990,
on-line)
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Com a criacdo da lei e implementacdo de agdes como o PET], citado por D. Daniane,
criacdo do Conselho Tutelar entre outras acdes, tem-se inibido as praticas que exploram ou
discriminam a infancia. No entanto, ainda existem muitos vestigios desse periodo de total
desrespeito a infancia na realidade das criancas de hoje, haja visto que uma das nossas
colaboradoras tém somente quinze anos e ja é casada com uma filhinha, trés outras criancas,
duas delas meninas, falaram que ajudam suas maes nas tarefas de casa e que, por isso, tem
pouco tempo para brincar.

[...] [brinco mais] quando minha mée termina de lavar a casa toda e em um
dia de domingo e sabado.

[ndo brinco durante a semana] [...] porque algumas vez eu ajudo a minha
mde [...] a lavar prato, €... limpar mesa, arrumar meu quarto e limpar o sofa
e passar... e... como é? E... descascar o alho e s6. Tem mais outras coisas ai
que é arrumar o quarto da minha méde e ai algumas vezes minha irma
bagunca ai eu tenho que limpar de novo, e l1& na porta tem que varrer, tirar
0 coc6 da cachorra, ai também tem algumas vezes meu pai manda é... jogar

adgua no carro dele, s6, s6 isso (LUNA, 8 anos, entrevista narrativa,
Jacobina, 2018).

[...] quando eu t6 em casa, mainha bota eu pra fazer as coisas, ai eu fico
com raiva porque Lucas, ele ja tem seis anos... ele tem seis anos, ele vai
fazer sete segunda-feira, ai mainha... mainha bota eu pra lavar os pratos e
ele também sabe lavar os prato, ai ele ndo quer. Ele quer brincar mais...
com o cachorro, de ficar chamando o cachorro pro cachorro sair correndo
atras dele, ai eu fico com raiva mad’isso dele, porque ele também é cheio de
coisa (fala em tom de reclamacéo, de queixa) (LUIZA, 9 anos, entrevista
narrativa, Jacobina, 2018).

Depois que eu termino de ajudar minha mae eu vou brincar, ja.
[ajudo] a varrer o quintal, a lavar os pratos, a catar o lixo. (PAULO, 10
anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Percebemos que ainda hoje, mesmo com o fato de termos leis que garantem as
criangas muitos direitos, entre eles o de brincar, conforme afirma no inciso 1V do décimo
sexto artigo do ECA quando trata do direito a liberdade da crianga diz que liberdade
compreende, entre outros “brincar, praticar esportes e divertir-se” (BRASIL, 1990, on-line),
nem todas as criangas conseguem ter esse direito respeitado sempre. As duas criancas dos
depoimentos acima brincam, porém, nem sempre tém a oportunidade de fazé-lo, Luna relatou
brincar mais que Luiza, talvez por ter mais vizinhos préximos uma vez que Luiza, que mora
numa casa mais isolada, disse que sé brinca quando suas primas vao a sua casa ou quando sua
mée pode lhe levar para o povoado que € cede da comunidade, j& que ela mora um pouco
distante e a via que liga sua casa ao povoado é bastante perigosa, o que Ihe impossibilita de ir

s6 em sua idade.
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Tais depoimentos evidenciam que, apesar dos avangos ja conquistados, como a criagdo
do ECA, para a garantia do direito da crianga, ainda € necessario que haja um olhar muito
cauteloso para a infancia brasileira. As criangas, apesar de ja terem conseguido avancgar em
direitos, sdo, sem duvida, uma parcela fragil da populacdo que precisa de cuidados e maior
atencdo pois, antes delas serem o futuro da na¢do — como tdo falado de forma cliché —, elas
sdo pessoas dotadas de emocgdes, conhecimentos, pensantes e direitos e, como tal, precisam
ser respeitadas, elas vivem a fase inicial da vida e por isso tém menos maturidade e forca para

reivindicar seus direitos, estdo em formacéo e, como tal, requerem cuidados.

4.2 UM, DOIS, TRES E JAI HISTORIAS DE BRINCADEIRAS

Roda, Bate Caixao, Pia e Pido: qual dessas brincadeiras estd mais presente no brincar
das criangas atualmente? Mais importante do que saber do que elas brincam, é saber se, de
fato, brincam e se essas brincadeiras sdo ou podem ser usadas no processo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento. Diante de tantas histdrias tristes contadas pelas/os adultas/os
colaboradoras/es, podemos afirmar uma coisa, as criancas contemporaneas tém mais tempo
para brincar do que as de outrora. Suas narrativas contrariaram uma afirmacdo de muitos
adultos, elas ndo preferem brincar sozinhas com tabletes ou celulares, as brincadeiras
favoritas delas acontecem coletivamente. No entanto, as oportunidades para iSso nem sempre
Ihes sdo garantidas, hoje, ndo mais por causa da exploracdo do trabalho infantil como ha
pouCos anos.

Entre as tantas narrativas das criancas e adultos, apresentaremos nesta parte, as
brincadeiras que fazem parte da cultura popular de Jacobina nos contextos atuais dos
momentos de brincar das criangas. Foram identificadas mais de setenta formas de brincar
entre todas/os as/os nossas/os colaboradoras/es das comunidades. A medida que fomos
aplicando os filtros para chegarmos as brincadeiras que fazem parte da cultura popular

contemporanea esses numeros foram caindo drasticamente, conforme demostra 0 Quadro 5.
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Quadro 5 — Brincadeiras da cultura local de Jacobina — BA

Nome da brincadeira Adultos | Criancas

= _ 1. AMARELINHA 0 3
= S 2. ANELZINHO 3 1
3 = 3. ATIRAR COM BADOGUE 1 1

S = (ESTILINGUE)
= S 52 4 BATE CAIXAO 3 1
S 3 =Y 5., BOCA DE FORNO 2 1
g El SE [ s BOLEADO 3 1
o 8 S g 7 CORRER 1 2
= £ £3 8 ESCONDE-ESCONDE (E-U) 3 6
3 = g 9. MODELAR ARGILA 1 1
5 S | 10. JOGAR PIAO 1 1
< S = 11. PIA 0 8
£ o 12. PULAR CORDA 5 1
= o 13. CAIU NO POCO 2 0
% S 14. CHICOTINHO QUEIMOU 4 0
2 = 15. ELASTICO (ONO UM) 4 0
S 16. RODA 5 0
2 17. BALANCO 4 1
= 18. BRINCAR DE BICICLETA 0 3
8 19. BRINCAR DE BONECA 2 5
= 20. CANTOR 1 1
o 21. CASINHA 4 3
22. CARRINHO 3 2
23. FAZENDINHA 2 0
24. FUTEBOL 3 5
25. PANELINHA 1 1

Fonte: A autora, 2018.

Das setenta e duas brincadeiras citadas inicialmente, seguindo o critério da repeticao
da forma de brincar por pessoas de comunidades ou geracdes distintas, somente vinte e cinco
podem ser classificadas como brincadeiras pertencentes a cultura local. No entanto,
compreendendo que as brincadeiras da cultura popular sdo aquelas que acontecem sem a
necessidade de recursos industrializados e sdo transmitidos através, principalmente, da
oralidade, das vinte e cinco brincadeiras pertencentes a cultura de Jacobina, somente dezesseis
pertencem & cultura popular. Porém, mesmo com essa redugédo tdo grande, nem todas essas
dezesseis restantes fazem parte da cultura das criangas entrevistadas. Quando aplicamos mais
esse filtro, para identificar as brincadeiras da cultura popular das criangas contemporaneas, a
qguantidade de brincadeiras caiu para somente doze brincadeiras narradas, muitas delas
fazendo parte do brincar de somente uma ou muito poucas criancas.

A maioria das brincadeiras da cultura popular das criancas de Jacobina, exceto
Modelar Argila e com Atirar com Badogue, acontecem de forma coletiva ou precisam de pelo
menos duas pessoas para acontecer. As demais ndo precisam, necessariamente, de companhia

para brincar. Uma das criangas disse, por exemplo, que costuma inventar formas para brincar
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de bicicleta sozinho, ele anda pela guia da calcada ou com um pneu sé, assim, mesmo quando
ele esta sozinho, a brincadeira traz desafios e emoc6es que a deixam divertida.

Das brincadeiras que fazem parte da cultura popular local, a maioria apareceu no
relato de somente uma crianga, enquanto nos relatos dos adultos apareceram, no geral, mais
vezes. Isso indica uma possivel tendéncia, acreditamos que involuntaria, das criangas
brincarem mais sozinhas. Isso pode ser provocado por diversos fatores distintos: como a
reducdo da quantidade de irmdos, aumento da violéncia nas comunidades, o que impede que
seus pais 0s deixem brincar na rua e, no caso do Itapicuru, falta de espaco fisico nas casas
para brincar, uma vez que a maioria das criangas desta comunidade moram em casas muito
pequenas, sem ou com muito pouco quintal.

Na contramdo disso, quase todas as criancas relataram que preferem ter a companhia
de outras para brincar, a maioria das que Ihe fazem companhia durante esses momentos sdo
primas/os, irmas/os ou vizinhas/os, nenhuma crianga relatou preferir brincar sozinha. A
preferéncia por brincar acompanhado, como exige a maioria das brincadeiras que fazem parte
da cultura popular, fica evidente nos comentarios de Paulo, Beatriz e Ana Jalia

Gosto [de brincar]. Porque deixa a pessoa alegre. Eu sinto assim, o suor
descendo... a pessoa assim alegre, brinca 14 mais meus amigos... é boa a
sensacgdo (PAULO, 10 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Gosto muito [de brincar]! [...] porque é bom brincar se... se ndo tivesse
nenhuma brincadeira ia ser ruim so ficar assistindo coisa [...] se ndo tivesse
nenhuma brincadeira, ndo tivesse boneca, ia ficar ruim, ndés ia fica so la
parado sem brincar de nada. Por isso que é bom! (BEATRIZ, 8 anos,
entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

[quando esta brincando a gente] se sente emocionada!

Assim, assim... emocionada que eu tenho alguma pessoa pra brincar, ndo to
sozinha, brincando sozinha [...].

Gosto mais quando eu t6 brincando com alguma pessoa. Porque a pessoa
fica assim se sentindo sozinha pra brincar, so6 fica ai andando procurando
alguém pra brincar e ndo acha... ai fica brincando sozinho, quando Beatriz
e o irmao dela foram la para Sao José eu fiquei la sozinha nas férias! Fiquei
l& sem ninguém pra brincar [...] (ANA JULIA, 8 anos, entrevista narrativa,
Jacobina, 2018).

Assim como todas essas criancas afirmaram o qudo bom é estar na companhia de
outras criancas para brincar, Beatriz e sua amiga Ana Julia comentaram que assistir televisdo
é algo que elas fazem somente quando ndo tém outra opgdo. Tornou-se evidente em seus tons
de vozes o qudo entediante é, para elas, quando a Unica opgéo é essa.

Ainda relacionado ao uso de tecnologias para a diversdo das criancas, um dado que

nos chamou muita atencdo nas narrativas das criancas foi que a maioria delas nao disse que
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brincava com celular ou tablet, nem que gostava ou que os desejava. Entre todas as criangas
entrevistadas, como mostra 0 Quadro 3°°, somente uma relatou que brinca com celular,
nenhuma com tablet e duas disseram que costumam ver televisdo. A crianca que relatou
brincar com o celular é a cacula da familia. Trata-se de Paulo, que mora com 0s pais e mais
seis irmdos, todos adolescentes ou adultos. Disse-nos que quando estd dentro de casa sé
brinca com o celular, porém, depois que ele terminou toda sua narrativa e nos contou como
acontecem todas as suas outras formas de brincar, fizemos-lhe algumas perguntas a fim de
esclarecer alguns pontos da proposta narrativa que nao foram esclarecidos, considerando que
Paulo ndo tinha comentado em sua narrativa como se sentia quando estava brincando e que
brincava sozinho quando estava dentro de casa e com 0s amigos na rua, fizemos-lhe, depois
de terminada sua narrativa, duas perguntas cujas respostas confirmam sua preferéncia pelo
brincar com o outro

Pesquisadora: — Vocé gosta mais de brincar das brincadeiras com seus
amigos ou das brincadeiras sozinho no celular?

Paulo: — Com meus amigos. (Respondeu sem pensar, quase simultaneo a
pergunta)

Pesquisadora: — Quanto? Se fosse contar de um a dez, quanto vocé gosta
mais?

Paulo: — Cem! (PAULO, 10 anos, Jacobina, 2018).

A nota de cem que Paulo da ndo nos deixa davida de que as criancas preferem brincar
acompanhadas de outras. Elas ndo preferem brincar com celular ou com outros recursos
tecnoldgicos, pelo menos ndo todas as criangas, além disso, o desejo por ter companhia para
as brincadeiras é fulgido em seu depoimento, assim como de tantas outras criancas
colaboradoras.

E possivel, no entanto, que nem todas as criancas tenham relatado exatamente todas as
formas de brincar que fazem parte de seu dia a dia e que o nimero de criancas que brincam
com celular ou outros aparelhos tecnoldgicos possa ser maior entre as/os entrevistadas/os.
Mas, caso esta seja a realidade, o esquecimento ou falta de mencéo mostra que tal forma de
brincar ndo é tdo relevante ou importante para elas. Uma colaboradora relatou que nédo via
mais as criangas brincando com as mesmas brincadeiras que fizeram parte de sua infancia, ao
falar sobre isto ela mencionou a forma de brincar de seu neto e as possibilidades de
brincadeiras que as criancas tém atualmente.

Hoje em dia € assim, a crianga ja quer ta com celular na méo, né? Eu tenho
um netinho, Heitor, que ele estuda 14 no Agnald057. Ele amanhece o dia, por
mais que a gente queira tirar, mas ele ndo se importa mais nem com

%6 ver pagina 122.
%" Escola Mul. Agnaldo Marcelino Gomes.
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desenho, porque ele quer ver youtube, ele quer alguma coisa que ele
pesquise, né? que ele va buscar. A gente sabe que é errado, mas que... é uma
coisa que nao tem como voceé ta ali o tempo todo dizendo: — N&o, ndo! N&o
vai fazer isso, ndo pode fazer isso —. Porque, hoje em dia é o que tem pra
oferecer pras criancas, né? é o que tem pra oferecer! (CIDA, 41 anos,
entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

O reconhecimento de Cida de que se tém menos oportunidades de brincar
coletivamente a se oferecer para as criangas, assim como as respostas que Paulo nos deu ao
ser perguntado sobre como ele preferem brincar nos deixam claro que as brincadeiras
acontecem de acordo com as possibilidades que as criancas tém. Nessa perspectiva,
compreendendo, segundo Hall (2006), que vivemos numa sociedade marcada pelas constantes
e rapidas transformacdes, percebemos que as formas de brincar das criangas refletem as
realidades nas quais elas estdo inseridas e, nesse contexto, observamos através das narrativas
sobre os brincares atuais e 0s de outrora que esse reflexo estava pulsante nas formas de
diversao durante as infancias, independente do periodo que elas aconteceram.

[...] e tinha umas pedras, na época a gente fazia meio mundo de pedrinhas,
parecendo uma brita. As ruminhas de pedrinhas... dizendo a gente que era
pra carregar os caminhdo. Entendeu?

Pra ir trabalhar! Ai a gente fazia aquele mundo de pedra... da onde a gente
tava a gente ja gritava a esposa, la dentro da cozinha (fala rindo): — Ja fez o
almogo? (gargalha) — Brincadeira de crianca! (FABIO, 41 anos, entrevista
narrativa, Jacobina, 2018).

[...] eu dou mamadeira a ela, boto pra dormir e deixo 14 dormindo. Ai, eu
tenho uma bolsinha e eu cortei papel para dizer que era dinheiro! Ai botei
dentro da bolsinha... tem um celular velho que eu fico brincando que é meu
celular, ai eu digo que vou pra rua e deixo ela com a outra irma grande, que
é uma boneca grande minha.

[...] eu vou comprar coisas pra ela, tem vez que eu compro é... umas coisa
que t4 em cima do raque, tem vez que eu compro... que eu boto dentro da
bolsa uma roupinha que é dela e boto Ia dentro pra dizer que eu comprei...
ai tem vez que eu pego umas bateria e digo... e digo que é guarana.
(BEATRIZ, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

As narrativas de Fabio e Beatriz demonstram essa reproducdo da realidade vivida por
ambos. O primeiro viveu a infancia na comunidade do Tombador onde as duas principais
fontes de renda local era, na época, a agricultura e a exploragdo artesanal de arenito nas
pedreiras, onde hoje, passados mais de trinta anos, ele € um dos membros da CMTR, que
trabalha para regularizar tal exploracdo. Na sua infancia as cenas de caminhdes sendo
carregados nas pedreiras eram corriqueiras e isso fica bastante evidente em suas brincadeiras.
Da mesma forma, o relato de Beatriz evidencia uma infancia mais marcada pelas relagdes do

capitalismo, numa comunidade que tem a dindmica completamente influenciada pela presenca
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de uma empresa multinacional, ela tem no seu brincar o reflexo das relagdes vividas em sua
época e, principalmente, em sua comunidade.

Outra momento de brincadeira que representa uma situacéo do cotidiano, descrita por
Beatriz, mostra detalhadamente a relacéo entre trabalhadores e clientes de um restaurante que,
provavelmente, seja algo que faca parte de seu cotidiano. Nesta brincadeira, podemos
observar que h&d um didlogo entre aquilo que propusemos com este estudo, usar as
brincadeiras como potencializadoras do letramento, conforme pode ser observado.

E de restaurante, a brincadeira de restaurante eu... eu finjo que... eu fago
comida, eu brinco s6 com Ana Julia, que Felipe ndo gosta de brincar néo.
[...] Ana Julia gosta de fazer comidinha de mentira, ai eu finjo que sou a
garcom e ela é a cozinheira, ai... ai eu boto as minhas bonecas sentadas e
di... e boto uma circulada da outra, tem vez que eu boto duas, pra dizer que
sO veio duas pessoas em uma mesa e um monte de pessoa ne uma mesa, tem
vez que eu sO boto duas pessoas [...]. Tem vez que eu pego seis bonecas e
boto trés ne uma, trés ne outra pra dizer que veio trés ne uma e veio trés ne
outra, ai eu pe... ai eu falo: — Qual é seu pedido? — ai eu tenho que falar
qual que é o pedido, que tem um caderninho que eu tenho, um velho, mas
tem folha limpa, ai eu fico anotando, falo: — um bolo, feijdo, arroz, ovo, é...
batata cozida! — um monte de coisa! ai... ai se for hambdrguer também &...
pizza, pastel e tem vez que também la no restaurante nds faz, tem doce, ai
ela fala: — bala, quero bala, quero pirulito, quero aquilo, quero isso — ai...
ai tem 4gua também — eu quero s6 agua, por causa que eu td com sede, num
t6 com fome, t6 com sede, que eu ja comi. — [...] eu vou la e entrego a chefe
e achefe I, e... e fala: — Vai sair rapidinho! — Ai ela pega e faz e bota ali em
cima da mesa, eu pego, levo pra o que cliente que pediu, que boto o0 nome, e
boto pro cliente que pediu [...] o outro se for pastel, pastel dos grandes,
daqueles dos grande que eu ja comi, mas eu comi dividindo com meu irméo,
por causa que eu ndo vou comer isso tudo (riso)! [...] ai ela: — os pastéis
grandes saindo! — Ai quando ela fala “saindo” é por causa que ja fez o
pastel dos grande, ai eu pego os pasteis dos grande, boto a mesa e falo: —
guem pediu? (BEATRIZ, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018, grifos
N0SS0S).

Esse trecho da narrativa de Beatriz deixa claro a relagcdo existente entre 0 uso da
escrita e leitura no cotidiano e, brincando, elas fazem uso das habilidades que estdo
adquirindo na escola para representar uma situacdo comum da vida adulta no seu brincar. E
claro que ao brincar as meninas ndao param para refletir que brincando dessa forma elas estéo
fazendo uma representacdo das relacdes sociais do seu meio ou que estdo fazendo um uso
social da escrita e da leitura, nem devem. O momento da brincadeira €, segundo Bontempo
(2012) um momento em que a crianga esta inteiramente imersa naquele mundo, é exatamente
por causa da profundidade do ato de brincar que as brincadeiras sdo tdo capazes de
desenvolver tantas habilidades nos brincantes. No entanto, ao brincar dessa forma, além de se

divertirem — que é o propdsito da brincadeira — elas consolidam aprendizagens, bem como,
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mesmo sem pensar sobre isso, fazem o uso social dessas aprendizagens, o que caracteriza uma
prética de letramento.

As formas de brincar sdo inimeras, a partir das narrativas percebemos que quando as
criancas tém tempo, tudo pode virar diversdo, quando ndo se tem ou tinha recursos e
brinquedos para brincar as criangas inventam(vam), usam(vam) a criatividade e
transformam(vam) tudo em brinquedo e brincadeira. Nas narrativas de nossas/os
colaboradoras/es foram citadas diversas formas de brincar, algumas (poucas) com uso de
brinquedos como bicicleta, bonecas, pides etc., algumas inventadas por elas/es, como a
brincadeira de tubarana, de correr com a almofada amarrada na barriga para colidir com a
outra pessoa, de se enterrar na areia para ver quanto tempo conseguia ficar sem respirar;
outras que ndo foram inventadas por eles, que representam situacGes cotidianas, e que
acontecem, no geral, de forma isolada, como a de representar o jornal da televisdo, ou
representar o restaurante entre outras; algumas que podemos classificar, devido a sua
repeticdo entre as pessoas das diferentes comunidades ou épocas como brincadeiras que
fazem parte da cultura local e, entre estas, as que pertencem a cultura popular do municipio de
Jacobina — BA.

Outro elemento que o Quadro 5 deixa evidente é que quanto mais colocamos filtros,
menor a quantidade de brincadeiras que ficam. No entanto, precisamos destacar que nem
todas as brincadeiras da cultura popular diminuiu a quantidade de adeptos com o0s passar das
geracOes, ao contrario, duas delas sequer foram citadas entre as/os colaboradoras/es mais
velhos, Amarelinha e Pia, a ultima esta presente nos depoimento de todas as criangas, e sdo
brincadas sempre nas comunidades.

Focaremos, a partir de agora, nos relatos e detalhamento de como acontecem, de
acordo com as experiéncias narradas por nossas/os colaboradoras/es, estas brincadeiras que
fazem parte da cultura popular de Jacobina. Das doze brincadeiras que foram citadas e
classificadas neste estudo como pertencentes a cultura popular de Jacobina, temos o relato
detalhado de como acontecem sete delas.

Durante as narrativas, nossas/os colaboradoras/es ficaram a vontade para descreverem
suas brincadeiras, por isso, apesar de citadas, nem todas tiveram o passo-a-passo descrito. As
brincadeiras de Anelzinho, Boleado e Pido s6 foram citadas, mas nenhuma/um
colaboradora/or entrou em detalhes de como as realizavam; sobre a brincadeira de Atirar com
Badogue, que foi citada por apenas uma crianca, Mario (8 anos) falou de forma muito répida
gue brinca em seu quintal quando estd com seu irmao, eles colocam uma latinha no chéo e se

posicionam h& uns quatro passos de distancia para atirar pedrinhas com o estilingue, buscando
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acertar as latas (como um tiro ao alvo); a crianca que brinca de Modelar Argila disse que faz,
principalmente, bolinhos e comidinhas com o barro para brincar com suas bonecas.

As brincadeiras de Pia, Amarelinha, Bate Caixdo, Boca de Forno, Correr, Esconde-
Esconde e Pular Corda foram descritas de forma detalhada pelas/os colaboradoras/es.
Conseguimos registros visuais de algumas delas que apresentamos, quando possivel, junto aos
relatos.

A Dbrincadeira de Pia, apesar de ndo estar presente nos relatos das/os adultas/os das
comunidades, apareceu na lista de cinco professoras. Todas viveram a infancia no municipio
de Jacobina. Foi também uma das poucas brincadeiras que conseguimos ver acontecendo nas
observagdes em campo e que se repetiu nos desenhos produzidos pelas criangas durante seus
relatos, conforme pode ser observado nas Figuras 7 e 8.

Figura 7 — Brincando de pia: a hora de escolher "O Pia"

Fonte: Marcelo, 8 anos, 2018.

Figura 8 — Brincando de pia: 0 momento de piar

Fonte: Vitor, 9 anos, 2018.
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Essa brincadeira necessariamente acontece em grupo e precisa de espaco amplo para
brincar, esses sdo, no entanto, 0s UNicos recursos necessarios para que a brincadeira possa
acontecer.

O que nos chamou bastante atencdo nesta brincadeira foi que ela, apesar de téo
popular entre as criangas, ndo apareceu no relato de nenhum adulto. Suas regras séo iguais as
do Pega-Pega que foi citado por algumas/uns professoras/es e por uma crianca que disse
brincar de Pega-Pega e de Pia, o que nos fez classificar como brincadeiras distintas, apesar
das regras serem muito parecidas.

A regra da brincadeira também é simples, conforme Marcelo, Vitor e Beatriz nos
explicam, antes de comecar é necessario escolher quem serd O Pia, este serd o que vai correr
atras dos outros colegas, para isso “/...J tem que... que tirar zerinho ou um, [...] depois impar
ou par, ai quem perder vai ser O Pia [...]” (BEATRIZ, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina,
2018), no Tombador a forma como eles escolhem quem serd o primeiro da brincadeira a ser O
Pia, € um pouco diferente, “/...] quem pegar no dedo molhado é O Pia, ai 0s outros saem
tudo correndo e tem que triscar na pessoa pro outro ser O Pia [...]” (MARCELO, 8 anos,
entrevista narrativa, Jacobina, 2018), dessa segunda forma Marcelo nos explicou que uma
pessoa molha um dos dedos da mao escondido dos demais colegas e coloca a méo aberta para
que os outros peguem nos dedos, aquele que escolher o dedo que foi molhado sera O Pia.
Depois que tiver escolhido é s6 comegar, “[...] a outra pessoa procura um pra piar e corre
pra perto da pessoa e pia. Se ndo conseguir piar, pia outro” (VITOR, 9 anos entrevista
narrativa, Jacobina, 2018).

O objetivo do Pia nessa brincadeira é tocar outra pessoa, e dos demais € se defender de
ser tocado por ele. A brincadeira exige muita resisténcia fisica dos envolvidos, “/...] eu saio
correndo, ai ninguém consegue... quase ninguém consegue me piar. Corro muito rapido
descalca!” (LUNA, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018), para cumprir 0 objetivo de
ndo ser piado é necessario também que além de correr muito, a crianca tenha a habilidade de
se esquivar do toque daquele que o estd perseguindo na brincadeira, correr e se defender ja
sdo muito divertidos para as criancas, elas se divertem também pirragando O Pia. Em nossa
observagdo, neste dia tinha somente meninos brincando, vimos que em determinados
momentos da brincadeira alguns paravam, olhavam para O Pia e comecavam a dancar,
quando ele vinha em sua direcdo saiam correndo e se esquivando de seu toque novamente.

A brincadeira de Pular Corda foi citada nas narrativas de quatro adultas/os, uma
crianga e nas listas de onze professoras/o. Para que a brincadeira possa acontecer € necessario

que tenha, no minimo, trés pessoas e uma corda, este é o Unico recurso material importante,
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duas criangas seguram uma em cada ponta da corda e giram-na enquanto a terceira a pula
quando ela toca o chdo — pode ter mais de uma pulando ao mesmo tempo, isso dependera do
tamanho da corda e da forma como as criancas resolverem brincar —. A brincadeira comeca,
normalmente, com uma musica que vai conduzir o ritmo que a crianca deverd pular, bem
como se podera entrar outra ou ndo para pular junto. Beatriz, que normalmente brinca com
seu irmdo e Ana Jalia (8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018) cantou duas dessas
musicas durante sua narrativa

Batata bem quentinha
Bem temperadinha
Foguinho, foguinho!
Fogao!

Essa musica indica o ritmo que a crianga ira pular a corda, enquanto cantam a corda é
batida devagar, no compasso da musica, depois que elas falam fogao! aceleram ao maximo
que puderem a velocidade da batida e, segundo Beatriz “a pessoa ndo consegue, se a pessoa
cair é a vez da outra pessoa” (BEATRIZ, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018). Ela
continua explicando que tem outra que “vOcé tem que cantar uma musica, ai vocé fica
pulando, ai se vocé para em uma letra, vocé tem que... vocé tem que falar qual é o nome”
(BEATRIZ, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Suco gelado /
Cabelo arrepiado /
Qual é a letra do seu namorado.
(vai falando as letras: A...)

B,C,D,E,F,G H,I,J,K L N,N, M(risos) O,P,Q,R,S, T,U,V,W, X, Y, Z.

No caso dessa segunda musica o desafio ndo estd na velocidade que vai pular a corda.
Nesta, o ritmo das batidas é constante, os desafios consistem em ndo tropecar na corda e,
principalmente, em falar o nome “do seu namorado”, que deve comegar com a letra que a
crianga estava pulando quando errou.

Tambeém trabalhando a habilidade de pular, agora com um pé somente, sem pisar nas
linhas e seguindo uma sequéncia numérica, uma das brincadeiras que fazem parte da cultura
popular do municipio que apareceu nas listas de oito professoras, dessas somente duas nao
viveram a infancia em Jacobina, mas que ndo apareceu no depoimento de nenhum adulto,
temos a brincadeira de Amarelinha. Para brincar, é essencial que seja feito um desenho no
chdo e que as criancas tenham alguma coisa para marcar a casa gque nao pode pisar.
Normalmente, é usado um pedaco de telha ou uma pedra que tenha um lado plano. O desenho
do chéo deve seguir o formato do que Luiza fez. Ver em Figura 9.
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Figura 9 — Amarelinha

Fonte: Luiza, 2018.

A brincadeira de Amarelinha faz parte, principalmente, do brincar das meninas.
Nenhum menino relatou brincar de Amarelinha, mas no registro da brincadeira feito por Luiza
percebemos que, apesar de nenhum dos nossos colaboradores ter citado, outros meninos
brincam dessa brincadeira. No relato de Luiza e comentando, depois, sobre o desenho, ela nos
explicou que brinca com seu irmao, sua prima, uma amiga que foi embora (de vestido azul) e
seu primo que nem sempre quer brincar (0 que esta mais afastado). Luiza e Ana Jllia
descreveram para nés como brincam:

[...] n6s pega giz de cera que tem la em cima, nds faz a Amarelinha, faz uns
ndmero, pega a pedra e vai brincando. Ai depois tem outro que € de botar
0... a pedra assim e ir pulando de um pé [...] assim, aqui na mao (mostra os
dedos indicador e maior de todos juntos, onde coloca a pedra).

Ai tem outra que bota a pedrinha aqui e vai pulando (fecha a mdo como um
copo), [...] depois tem que botar aqui, aqui no brago.

E sai pu.. e sai pulando, ai depois bota na cabeca e sai pulando a
Amarelinha e se cair perde[...] se a pessoa conseguir ficar, [...] conseguir
tudo, a pessoa que conseguiu tudo ganha.

[...] Que conseguiu aquele do braco, da cabeca, daqui e daqui.

[...] Ai se fazesse um x numa casinha ndo podia pisar, tinha que pisar em
outro lugar. (ANA JULIA, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Vai jogando a pedra no numero um. Ai ndo pode pisar no um, tem que pular
pro dois, ai vai pisa no trés de dois pés, no cinco de um e vai continuando
assim, pisando de dois e de um.

(Ganha) Quem fazer as casas tudinho na Amarelinha.

(Depois) Tem que comecar tudo de novo (LUIZA, 9 anos, entrevista
narrativa, Jacobina, 2018).

Uma variacdo da Amarelinha, que faz parte das historias de algumas/uns adultas/os, é
0 Macaco cujas regras séo muito semelhantes, mudando somente o desenho do chédo e a

primeira fase da brincadeira. Este tem desenho num formato retangular, como uma tabela de
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duas colunas e pelo menos quatro linhas. Estas brincadeiras necessitam de pouquissimos
recursos para acontecer, ndo demandam de muito espaco fisico e podem ser brincadas a partir
de duas pessoas somente. O Unico instrumento verdadeiramente indispensavel para que se
possa brincar de Amarelinha, ou Macaco, € a pedrinha para marcar a casa da vez.

A forma como Ana Julia descreve a brincadeira evidencia que ela é composta por
vérias fases ou niveis. A medida que a brincadeira avanca vio se elevando os graus de
dificuldades e as habilidades necessarias para conseguir ganhar cada fase, fazer as casas e
vencer a brincadeira.

Uma das Unicas brincadeiras da cultura popular que é brincada no ambiente escolar,
durante os recreios, € o brincar de Correr. Como muitas crian¢as da comunidade do
Tombador relataram que sempre brincavam na quadra enquanto esperavam o 0nibus escolar,
fomos 14 observa-los. Aguardamos por volta de quarenta minutos enquanto eles se
aglutinavam & espera do 6nibus e logo comecaram a brincar, primeiro de Subir em Arvores,

depois de Pia e em seguida de Correr, conforme pode ser observado na Figura 10.

Figura 10 — Brincando de correr

Fonte: A autora, 2018.

Brincar de Correr é, na verdade, como brincar de uma maratona, as criangas primeiro
posicionaram-se uma ao lado da outra, combinaram até onde elas deveriam correr, contaram
“um, dois, trés e ja!” para indicar o0 momento da largada. A crianga que chegasse primeiro
ganhava a corrida. E simples assim! Uma das caracteristicas das brincadeiras que fazem parte
das culturas populares é exatamente a forma simples como acontecem. Elas ndo demandam de
um ambiente especifico, de recursos tecnolégicos ou materiais industrializados para
acontecer. Para brincar de Correr, por exemplo, a Unica coisa que eles precisam é de um

espaco amplo onde eles consigam se movimentar. Ndo importaria se tivesse obstaculos no
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percurso da corrida, se tem outras pessoas que ndo estdo na brincadeira (como acontece no
patio da escola), o lugar ndo precisa ser plano e eles sequer precisam, como pode ser
observado na Figura 8, de um cal¢cado adequado para isso.

Na simplicidade como a brincadeira é conduzida, habilidades importantes e complexas
podem ser desenvolvidas. Primeiro, o proprio fato de correr ja € suficiente para auxiliar no
desenvolvimento fisico e motor da crianga, além disso, a brincadeira proporciona a crianga o
sentimento intenso, como descrito por Paulo, “gosto [de brincar]. Porque deixa a pessoa
alegre. Eu sinto assim, o suor descendo... a pessoa assim alegre, brinca 14 mais meus
amigos... é boa a sensacdo” (PAULO, 10 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018). Brincar
e correr ndo sO proporciona felicidade as criancas, mas também ensina licdes e valores sobre a
vida em sociedade, a ndo trapacear, a respeitar as regras da brincadeira, ensina que em certos
momentos nem todos podem ganhar e a lidar com essas situacdes. Mesmo nas brincadeiras
mais simples, como a de Correr, podem acontecer conflitos ou acidentes e brincar ajuda a
crianca a desenvolver sua maturidade para enfrentar e resolver situaces-problema.

Outras brincadeiras também marcadas pela singelidade sdo as brincadeiras de
Esconde-Esconde e Bate Caixdo, ambas tem caracteristicas muito semelhantes. As criancas,
quando estimuladas, ja comecam a brincar de Esconde-Esconde antes mesmo de comegar a
caminhar, antes de conhecer o préprio corpo. Ainda quando bebés, é natural vermos criancas
fechando os olhos e se divertindo por estar escondida, ou cobrindo e descobrindo o rosto para
encontrar o outro. Luiza mostra, de forma indireta, essa transformacdo que vai acontecendo
nas formas de se esconder ao longo do tempo, ela fala, quando esta narrando a brincadeira de
Bate Caix&o, que seu irm@o mais novo ainda nao sabe se esconder direito.

La, quando nos vai brincar, [...] brinca eu, Leticia que é a mais grande, que
ela tem doze anos e ela fica sentada pra falar por onde vai pegar, ai fica a
irma dela, eu, Felipe e meu irmao Hugo que também sabe brincar um
pouco, mas ele ndo se esconde direito, mas ele brinca (LUIZA, 9 anos,
entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

No entanto, a medida que elas vao brincando, crescendo, se desenvolvendo e tomando
mais consciéncia do préprio corpo, construindo relagdes entre si, 0 espaco e 0s objetos onde
vai se esconder, conhecendo os seus limites, as estratégias usadas pelas criangas para se
esconderem vao mudando. As formas de brincar das criangas vdo sofrendo alteracdes e se
tornando mais complexas. Inicialmente, fechar os olhos podia ser suficiente. Depois, 0s
esconderijos vao ficando cada vez mais complexos, conforme ilustra na Figura 11 e Vitor

relata:
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Figura 11 — Brincando de Esconde-esconde

Fonte: Vitor, 2018.

Eu brinco com minha irma mais velha.

[o lugar que eu gosto mais de se esconder €] Dentro de casa e dentro das...
do baldado de mainha. Do balddo que coloca roupa [...] tem umas roupas
que eu coloco assim, pra ndo me achar (gesticulou mostrando que se cobre
com as roupas).

[...] Eu subo... tem umas escadinhas de subir em cima da casa e eu subo e
tem uma porta assim que faz uma zuada que... que tem uma chave e da pra
eu ir se esconder 14 (VITOR, 9 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

A Dbrincadeira de Esconde-Esconde tem diversas variagdes, um grupo de
colaboradoras/es relataram que brincavam “[...] de E-u, ficava assim correndo um atras do
outro, se escondendo assim” (PEDRO, 70 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018). Apesar
da diferenca de nomes, trata-se da mesma brincadeira, a Unica variacao € quanto ao aviso para
ir procurar.

No Esconde-Esconde tem uma crianca que é escolhida para ficar contando até um pré-
determinado nimero. Enquanto isso acontece as demais se escondem. A crianca que conta é
obrigada a contar alto para que todas as demais saibam quando ela ird comegar a procurar.
Segundo Beatriz, depois que conta, a crianga que vai procurar pergunta: “— Valeu? — Ai se nao
valeu fala: — Nao valeu! — Ai se falar... se valeu, fala: — Valeu! — Ai a pessoa vai... vai atras

da outra” (BEATRIZ, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018). Na variacdo da
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brincadeira que fez parte das histdrias dos adultos, o E-u, ndo ha essa contagem, as criangas
que se escondem gritam é-u, imitando o uivo de um lobo, para avisar que pode ir procura-lo.
O uivo, segundo Cida, ajuda a confundir a pessoa que ird procurar, para que ela ndo soubesse
a direcdo por onde comegar: “/...] um grito vinha de longe... tinha que se esconder muito
longe, né? e ai falava s assim, esse grito bem distante: — E-uuuu! — Ai ja era 0 momento que
sabia que tinha que procurar, né?” (CIDA, 41 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).
Nessas brincadeiras, independente das duas formas de brincar, o objetivo das criangas € se
esconder da melhor forma possivel para ndo serem encontradas, enquanto o objetivo de quem
estd procurando é encontrar todos os mais breve possivel. O Gltimo a ser achado ganha a
brincadeira.

Outras brincadeiras que exigem que a crianca se esconda, foram citadas durante as
narrativas ou nas listas das professoras, tais como Salve Latinha e Bate Caixdo. Na
brincadeira de Salve Latinha, a crianga que € escolhida para procurar, batia a latinha no chéo
ou na parede, uma vez para cada nimero que contar. Quando ela saisse para procurar 0S
demais tinha que deixar a latinha em um determinado lugar. Quando encontra alguém,
precisava voltar até a latinha, baté-la no chao trés vezes de dizer: “Um, dois, trés, encontrei
Fulano em tal lugar!”. Se enquanto ela estiver procurando os colegas, alguém que esta
escondido chegar até a latinha e a chutar falando: “Um, dois, trés, salve eu!”. Esta estava
salva de ir procurar os demais na proxima vez, ou se disser: “Um, dois, trés, salve todos!”,
aquela pessoa que estava procurando perdia a brincadeira e precisava recomecar todo o
processo. Apesar da brincadeira Salve Latinha ter aparecido nas listas de sete professoras que
viveram a infancia no municipio de Jacobina, ela ndo apareceu nas narrativas de nossas/os
colaboradoras/es, por isso ndo foi apresentada no Quadro 3°%. No entanto, outra brincadeira
gue exige a mesma habilidade de se esconder, e que faz parte das brincadeiras da cultura
popular das criangas contemporaneas, apareceu em todas as etapas do trabalho. A brincadeira
de Bate Caixdo foi citada por uma adulta da comunidade do Tombador, por duas criangas
(uma de cada comunidade) e trés professoras. Tambem apareceu nos desenhos produzidos

pelas criangas sobre suas formas de brincar, conforme Figura 12.

%8 Retomar Quadro 3 na pagina 122.
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Figura 12 — Brincando de bate caixao

Fonte: Luiza, 2018.

A brincadeira tem uma peculiaridade em relacdo as outras formas de brincar de se
esconder. Nesta, as criancas se escondem uma por vez e tem alguém que ndo se esconde e
nem procura. Essa pessoa € a responsavel por dar os comandos da brincadeira e conduzir as
falas. Essa brincadeira exige que tenha, conforme pode ser observado na Figura 12, uma
guantidade maior de pessoas. Uma fica sentada de frente para todos os demais que formam
uma fila indiana. Luiza e Ana Jalia, que moram em comunidades distintas, nos contaram que
a brincadeira tem uns versos que sdo repetidos sempre por quem estd sentada de frente e
respondido pela dltima da fila: “a primeira, a pessoa que ta sentado que vai falar as coisas.
Ai vai falar assim: — Bate caixdo! — ai fala: — Bate vocé! — D& um tapa na bunda e va se
esconder!” (LUIZA, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018). A primeira crianca da fila
indiana sera a que vai procurar as demais, depois que todas as outras tiverem se escondido, a
que estd sentada lhe ordenara que va procurar as demais e trazé-las segurando por alguma
peca de sua roupa ou alguma parte de seu corpo:

Ai fala... ai quando termina fala:

— Pega a orelha, pega pelo braco, pega pela blusa.

Ai ele vai procurar (ANA JULIA, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina,
2018).

Ai vai todo mundo se esconder. Ai depois fala de novo a mesma coisa e vai
se esconder. Ai 0 primeiro tem que falar... a que ta sentada tem que falar
alguma coisa por onde vai pegar: pegar pelo cabelo, pelos bragos, é... pela
roupa, pela orel... pelo ouvido... (LUIZA, 8 anos, entrevista narrativa,
Jacobina, 2018).

Ao contrario das brincadeiras de Esconde-Esconde ou Salve Latinha, no Bate Caixao

as criancas ndo sabem onde as outras estdo se escondendo. Para isso, elas se organizam,
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conforme ilustrado da Figura 8, da seguinte forma: a crian¢a que estd sentada colocara suas
mdos abertas em seu colo; a que ir4 procurar as demais, que serd a primeira da fila indiana,
colocard suas maos abertas nas costas e debrucard seu rosto sobre as mdos da que estd
sentada, a que esta atras debrucara seu rosto sobre as maos da primeira da fila e colocara suas
maos nas costas e assim todos devem repetir. Nessa posi¢do cada crianca s6 sabe que é sua
vez de responder aos versos e se esconder quando recebe o tapa da que estava atras de si.

Por mandar dar um tapa no colega antes de se esconder essa brincadeira pode levar
guem ndo a conhece a pensar que ela incita a violéncia entre as criancas. No entanto,
observamos nos depoimentos que esse tapa € mais um faz de conta comuns nas brincadeiras,
ele é, na verdade, um contato para indicar ao que esta na frente, sem enxergar, que chegou a
sua vez de responder ao verso e se esconder. Na narrativa de Ana Jualia, esse contato é feito
nas costas da crianca que esta na frente: “bate nas costa do outro vai se esconder!” (ANA
JULIA, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Outra brincadeira que também acontece coletivamente, normalmente em espacos
abertos, que apareceu no relato de trés pessoas da comunidade do Itapicuru e nenhuma do
Tombador e somente uma professora, é a brincadeira de Boca de Forno.

N&o conseguimos nenhum registro visual da brincadeira, nem conseguimos vé-la
acontecendo em nossas observagdes, temos, no entanto, as narrativas de Ana Julia, seu pai, Sr.
Jodo, e Carla que, com suas palavras nos possibilitam compreender, a ponto de quase
visualizar a brincadeira. Segundo Carla, a brincadeira é conduzida por uma pessoa que €
mandona. Seu Jodo a chama de comandante. Essa pessoa vai passar a brincadeira,
normalmente sentada com as demais criancas, todas de frente pra ela, enquanto ela passa o
comando, dando ordens as outras criancas. E o cumprimento dessas ordens que deixam a
brincadeira divertida, logo o qudo divertido € a brincadeira vai depender diretamente das
ordens que forem dadas. Assim, a brincadeira acontece fazendo com que as criangas preguem
pecas em outras pessoas que ndo estdo participando da brincadeira, muitas delas adultas,
mandando as criangas buscarem objetos dificeis etc.

[...] eu era assim que nem ela (a filha de 8 anos) pequenininho, a gente
brincava daquelas brincadeiras que tem, Boca de Forno, né? faz o que eu
mando, se nao fizer bolo, né? Juntava aquelas criancada tudo, tanto homem
como, como... a menina, a mulher, né? As meninas juntava tudo com o0s
meninos tudo junto e brincava dessas brincadeira, né?

[...] nds juntava um bocado de menino de dez, onze, doze anos, até treze
anos e as meninas, as meninas do nosso top também, né? de doze, treze,
quatorze anos e ai, tempo de lua, né? que ndo tinha energia e ndo tinha
televisdo, [...] sentava todo mundo na porta de casa e... ai um dizia — bora
fazer... bora brincar? — A lua bonita! Todo mundo brincava. Ai dizia:

— Boca de forno!
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Al era assim, tinha uma pessoa que era a comandante, né? ela fazia assim,
ajuntava aquela ruma de gente [..] Ai aguela pessoa dizia bem assim:
(JOAO, 52 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018);

— Boca de forno?

— Forno!

— Faz o que eu mando?

— Fago!

— Se ndo fizer?

— Bolo!

— Eu quero que vocé pegue seis folhas pra mim.

Ai ndo pega seis folhas e leva bolo, com a sandalia (mostra dando a
palmada “bolo” na palma da mdo) (ANA JULIA, 8 anos, entrevista
narrativa, Jacobina, 2018);

[...] falava bem assim: — Vai ali e pega, tipo assim, uma folha de... uma
folha de caju. — Se a pessoa nédo achasse uma folha de caju levava bolo na
mao, tinha que ser exatamente a folha de caju. (CARLA, 37 anos, entrevista
narrativa, Jacobina, 2018);

— Entao, vai na casa de tal Fulana, bem assim, chega la da bencéo a ela (ri).
Ai a gente tinha que ir 14 na casa daquela pessoa e da a bengéo, sabe? Dizia
0 nome da pessoa na casa... aquele pessoal mais velho, né? Como tinha
minha mae.

— Vai la na casa da Dona Raimunda e dé benca a Dona Raimunda todo
mundo. E quem chegar por Gltimo — bem assim — ganha um bolo.

Ai tinha que chegar todo mundo junto, por igual, quem chegasse por ultimo,
0 que ficasse por ultimo, ai levava uns bolo na méo. Mas uns bolos de
brincadeira mesmo, sabe? aqueles bolo na brincadeira, ndo era de
machucar ndo (JOAO, 52 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Perguntamos depois o que “a comandante ou mandona” fazia depois com tudo o que
ele pedia durante a brincadeira. A resposta de Carla foi: “Nada! S0 é, tipo assim, era o troféu.
Ela mandou e ali era meu troféu. Se eu ndo achasse, eu tinha que levar bolo, ela era a
mandona” (CARLA, 37 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018). E facil percebermos nessa
brincadeira a subserviéncia das criancas que estdo ali para obedecer aquela que comanda as
regras da brincadeira, a ter que fazer como ela manda e ser rapido ao fazer. N&o dificil
identificarmos a relacdo social que a brincadeira representa, basta olharmos as muitas relagdes
existentes entre empregadores e empregados onde estes costumam ficar submissos as ordens
e, muitas vezes, caprichos de seus patrdes, o filme Tempos Modernos, produzido e dirigido
pelo ator Charlie Chaplin, mostra de forma bastante clara e satirica a relagdo de submisséo
ocorrida no periodo da revolucdo industrial que, assim como é reproduzido na brincadeira, 0s
empregados precisavam produzir o0 maximo possivel, no minimo de tempo possivel, na vida
real, bronca, demisséo, na brincadeira, bolo!

Se por um lado a brincadeira reproduz uma préatica de exploracdo mercadologica e

subserviéncia, ela estimula, por outro, o espirito competitivo ou ainda possibilita que as
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criangas criem estratégias coletivas para atender ao que foi solicitado. Muito mais que a
simples relacdo de ordem e obediéncia, a brincadeira apresenta outras aprendizagens que
podem ser extremamente significativas para a vida em sociedade, como o desenvolvimento
espirito de trabalho em equipe. Seu Jodo relatou que eles combinavam entre si, ao contrario
dos demais que cada um corria para chegar primeiro ¢ ndo “ganhar bolo”, para que todos
pudessem atender as ordens e chegar juntos de volta, assim a equipe desenvolvia as atividades
unida, se preocupando e auxiliando para que todos conseguissem fazé-la, de forma solidéaria e
cooperativa.

Ana Jalia disse que uma amiga, que foi embora da comunidade, quem lhe ensinou a
brincar de Bate Caixdo. Sua amiga foi embora e depois disso ela ndo brincou mais. Apesar de
muitas brincadeiras acontecerem livremente e das criangas usarem sempre suas imaginacoes e
criatividade durante o brincar, essas brincadeiras da cultura popular, no geral encontram
félego para continuarem no brincar das criancas através das relacGes interpessoais e,
principalmente, da oralidade. Segundo Ardo Souza (2010, p. 11) é exatamente “através da
oralidade que muitas culturas se mantém vivas entre seus participantes [...]”, € com as
brincadeiras, que sdo elementos culturais pertencentes a cultura da crianca, essa relacdo de
interdependéncia ndo poderia ser diferente.

Esse transmitir das brincadeiras acontece, no geral, de forma quase t&o sutil quantos as
aprendizagens adquiridas ao brincar. A maioria das criangas, na maioria das brincadeiras,
disse ndo saber como as aprenderam, elas simplesmente conhecem as brincadeiras, sabem
suas regras e as brincam. A partir das narrativas buscamos identificar como as criangas
aprenderam ou quem as ensinou as brincadeiras citadas e dos adultos se eles brincaram ou
ensinaram a seus filhos alguma das brincadeiras de sua infancia. Nas narrativas das criangas
identificamos relatos, tais como: “eu ndo sei ndo [como eu aprendi]! Acho que eu ndo me
lembro!” (ANA JULIA, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018); “eu aprendi com meus
amigos, por causa que eles brinca e eu brinco também” (Beatriz, 8 anos, entrevista narrativa,
Jacobina, 2018); “eu via 0s meninos brincando e brincava também!” (Marcelo, 8 anos,
entrevista narrativa, Jacobina, 2018). Ana Jalia ainda relatou, no momento que ela falava
sobre ndo lembrar como aprendeu as brincadeiras, que nunca brincou com seu pai “meu pai
nao é disso [de brincar comigo], so quer assistir jornal [...] — Oh Ana Julia! Deixe eu assistir
meu jornal” (Ana Julia, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Seguindo a analise, observando se algum dos adultos entrevistados ja brincou ou

ensinou algum filho ou crianga alguma brincadeira, identificamos depoimentos do tipo:
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Eu nunca brinquei n&o. Assim, brincar com meus filhos ndo (ALICE, 41
anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

De jeito nenhum! Eles aprenderam la pelos outros 14, mas comigo mesmo...
ndo ensinei nenhuma, nem a mae também ensinou nenhuma. Eles mesmo
aprenderam com eles mesmo |4, com o0s outros né... ia pra escola I4,
aprendia, que eles brincavam por 14, né? mas eu mesmo nao ensinei
nenhuma (PEDRO, 70 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018)

[...] eu fazia roupinha de boneca pra elas, ensinava... as bonequinha... ndo
tinha bonequinha, fazia as bonequinha de pau, de “capuco” de milho (da
uma gargalhada) inventava pra elas brincar (ESTER, 49 anos, entrevista
narrativa, Jacobina, 2018)

Eu nunca... eu ja falei pra ele... j4 falei para eles aqui como era nossas
brincadeira, né? Eu ja falei como era nossa brincadeira pra eles. E... eu
nunca ensinei, eu nunca ensinei assim no tempo dessa minha, Ana Julia,
essa outra menina gue ta ai... Oh! As nossas brincadeira era tudo assim, €
gue tinha uma pessoa aqui, hum povoado aqui, que esse pessoal mais velho
que botava... que fazia a frente, né? Ensinava a gente a brincar.

— Vem pra roda, vem pra roda, vem pra roda! (JOAO, 52 anos, entrevista
narrativa, Jacobina, 2018)

[...] eu sou muito brincalhona, num sabe? Eu sou muito brincalhona, eu
gosto de ajuntar mais elas ai, ai a gente esconde um chicotinho... até hoje a
gente brinca né? chicotinho, anelz... guarde meu anelzinho, a gente brinca
sempre (CIDA, 41 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018)

N&o, porque eles sabe de tudo. Ndo brinquei ndo. Ai, e como eu t6 lhe
dizendo, a mente da gente ja... jA comeca mudando e cada crianga ja vem
com um destino. Meus pais mais minha mée ndo me ensinaro. A gente ia se
incentivando pelos outros, pelos outros meninos, os outros colegas. (FABIO,
41 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

A Unica brincadeira que eu nem citei ai, que eu me esqueci de citar, mas é...
eu brincava também de... brincar de fazendinha debaixo do pé de manga.
Assim, pegava aquelas mangas novinhas, enfiava os pau na... fazia as
pernas dela e... colocava dois pauzinhos na cabeca e dizia que era o chifre,
ai pegava, no chao mesmo, num barro de baixo do pé de manga e fazia os
curral. Entdo, isso dai eu passei pros meus filhos, eles brincaram disso dai,
a minha neta também. Agora também foi a Unica brincadeira que eu
consegui colocar na mente deles, pra eles brincar foi isso, de curral.
(CARLA, 37 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018).

Quase todas/os as/os adultas/os que brincaram durante a infancia afirmaram que em
sua epoca as criangas se reuniam durante as noites nas ruas, que normalmente tinham adultos
por perto durante as brincadeiras e, em muitos casos, até que eram esses adultos quem lhes
ensinavam algumas brincadeiras ou incentivavam a brincar, em todos esses casos 0 contato
com outras pessoas para que as brincadeiras da cultura popular fossem transmitidas foi algo
certo e, acreditamos, determinante para que todas/os elas/es pudessem aprender tais

brincadeiras e cantigas usadas em seus brincares. No entanto, como observado nos relatos
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das/os adultas/os acima, a maioria deles, principalmente os homens, relataram nunca ter
brincado ou ensinado nenhum filho ou outra crianga a brincar.

N&o parece contraditorio as pessoas falarem que as criangas ndo brincam mais e nédo
Ihe proporcionarem meios para que isso aconteca? Se a cultura, principalmente a cultura
popular local, se matem viva principalmente através da oralidade, como as criangas poderdo
aprender ou brincar com as brincadeiras que fazem parte dessa cultura sem contato com
outras pessoas? O que temos percebido nos Ultimos anos, principalmente devido a chegada
cada vez mais incisiva do capitalismo nas relacbes sociais através, principalmente, do
desenvolvimento econdmico e instalacdo de grandes empresas nessas comunidades, € que tem
acontecido um movimento concomitante ao do mercado, ao passo que as relacdes econémicas
se expandem as familias se fecham em suas casas, principalmente para fugir da violéncia
engendrada por essa expansdao. Ao mesmo tempo, as familias tém reduzido seus tamanhos,
logo, com poucas oportunidades para sairem e sem ter outras criancas em casa (ou tendo
poucas) restam menos opcdes para que as elas possam brincar com as brincadeiras que
necessariamente precisam acontecer coletivamente, sobrando, em muitos casos, como
lamentou Cida, somente as tecnologias para oferecer as criangas para se divertirem.

N&o queremos com isso dizer que os instrumentos tecnoldgicos, muitas vezes usados
para brincar, como celulares, tabletes, video games etc., sejam ruins ou desnecessarios, mas
também ndo podemos negar que a sociedade precisa estar em contato com seus iguais para
fortalecer e melhorar suas relacdes, no caso das criangas, isso acontece, principalmente,
através do brincar. Logo, é necessario que se crie oportunidades para que as criangas tenham o
seu direito de brincar garantindo, para que elas ndo sejam somente criangas, que sejam
criancas que brincam e tém a possibilidade de se desenvolver por completo, e que elas tenham
0 gque mais importa nas brincadeiras na viséo delas:

E divertido brincar... [...]Jeu penso que eu t6 numa aventura” (ANA
JULIA, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018);

“[..] é bom! Pra gente sorri, pra ficar amigado com as pessoas”
(MARCELDO, 8 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018);

“[...Jbrincar é muito bom, porque a pessoa se diverte e faz novos amigos”
(VITOR, 9 anos, entrevista narrativa, Jacobina, 2018);

Se sinto alegre e divertida. [...] depois a gente sua, toma banho, ai vai
dormir, toma café, ai depois... porque é muito importante que a brincadeira
é bom pra nés que é crianca. Né? ai que crianca cai e depois brinca de
novo. Né? por isso que é importante! (LUNA, 8 anos, entrevista narrativa,
Jacobina, 2018).
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Diversdo! Esse é o principal sentido da brincadeira para a crianga, é por isso que todas
elas amam e desejam brincar. Por isso, podemos afirmar que as brincadeiras s&o importantes
ndo porque proporcionam aprendizagens e desenvolvem habilidades, ndo € sua utilidade que a
faz importante e sim o seu sentido.

Como pudemos observar em seus relatos, as criangas preferem brincar com outras
pessoas, a ponto de se sentirem emocionadas por terem companhia para isso. As brincadeiras
assim como a infancia, que, por tanto tempo, ndo receberam atencdo ou despertaram 0s
interesses dos adultos e estudiosos tem entrado em evidéncia nos Gltimos anos e ampliado a
compreensdo da importancia dessa fase para a formacdo e desenvolvimento da pessoa,
fomentando, por conseguinte, a consciéncia do cuidado que se precisa ter com essa fase da

vida humana respeitando as suas peculiaridades e, principalmente, suas necessidades.

4.3 CRIANDO UM PROJETO

Depois de termos identificado as brincadeiras que fazem parte da cultura popular de
Jacobina — BA, avancamos para a etapa mais dificil da pesquisa, realizar as rodas de estudos
e, principalmente, elaborar o projeto de intervencdo pedagdgica®®. Como o projeto sera
aplicado por todas/os as/os professoras/es da escola, foi necessario, antes de tudo, chegar a um
consenso sobre como conduzi-lo, quantas vezes por semana trabalha-lo, identificar os
problemas internos e externos que podem interferir em seu andamento, como resolvé-los ou
contorna-los e classificar entre as brincadeiras que fazem parte da cultura popular de Jacobina
quais serdo usadas no projeto, de forma que pudéssemos garantir que estas possam ser
brincadas durante as atividades pedagdgicas, como séo de fato, sem nenhum tipo de alteracéo
na forma como elas sdo brincadas originalmente, nas comunidades.

Este cuidado em classificar as brincadeiras foi necessario, pois uma de nossas
pretensbes € que as brincadeiras sejam inseridas nas praticas pedagogicas sem serem
descaracterizadas de sua forma original. Logo na segunda roda de estudos, quando
comecamos a refletir sobre brincadeira e cultura e depois sobre como inserir as brincadeiras
da cultura popular local nas préaticas da escola, uma das colaboradoras sugeriu que usassemos
tais brincadeiras para introduzir os contetidos ou revisa-los. Deu exemplo de uma experiéncia
vivida por ela em que usou a brincadeira da Amarelinha para revisar alguns contetdos de

matematica, neste relato a colaboradora observou, quando foi avaliar a atividade, que muitas

Yo projeto encontra-se disponivel na integra em Apéndice S.
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criangas nunca tinham brincado de Amarelinha antes. Ela relatou que no momento da
avaliacdo uma crianga falou: “brincar é brincar, prd, ndo é essas coisas de misturar conteido
com brincadeira ndo!” (CLARA, rodas de estudos Il e Ill, Jacobina, 2018). Apesar dessas
ressignificacOes das brincadeiras fazerem parte de algumas praticas pedagogicas e tornarem as
aulas mais ludicas elas ndo ajudam a valorizar tais brincadeiras, ao contrario, elas as
descaracterizam e tiram o seu sentido principal para a crianga, que é o de brincar pelo brincar,
para se divertir.

Com o projeto, no entanto, buscamos assegurar que seja garantido esse momento do
brincar pelo brincar, que permite conhecer a brincadeira, sem alterar nada na sua configuragéo
e, a partir da experiéncia vivida com a brincadeira fazer as exploragdes possiveis para torna-
las aliadas do processo de aquisicao da alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Entdo, nossos estudos nas rodas se concentraram em compreender as brincadeiras
como pertencentes a cultura e, dentro dessas, da cultura popular local, entender a importancia
do brincar para a formacdo da pessoa e toda a complexidade ja existente no ato, para a partir
dessa compreensdo, despertar a percepcao de que ndo € necessario descaracteriza-la para
inseri-las no ambiente e contexto escolar. Por outro lado, percebemos que entre as poucas
brincadeiras que foram classificadas como pertencentes a cultura popular de Jacobina, ndo
teriamos como trabalhar com todas elas, devido a problemas relacionados a estrutura e
recursos da escola.

Portanto, um grande desafio enfrentado nas rodas foi para definir quais brincadeiras
contemplar no projeto, depois de todos os filtros ja descritos, foram classificadas como
brincadeiras pertencentes a cultura popular local somente doze brincadeiras (Amarelinha,
Anelzinho, Atirar Com Badogue, Bate Caixdo, Boca de Forno, Boleado, Correr, Esconde-
Esconde, Modelar Argila, Pido, Pia e Pular Corda), era necessario ponderar sobre como
trazé-las para o ambiente escolar e, principalmente, para as praticas pedagogicas.

No espaco fisico da escola, ndo ha como realizar todas essas brincadeiras, pois para a
pratica de algumas, ndo ha espaco suficiente, como por exemplo, lugares para se esconder, 0
que j& elimina as brincadeiras de Esconde-Esconde e Bate Caixdo do projeto de intervencéo; a
brincadeira de Boca de Forno, além de espago para correr, demanda que as criangas possam
“trolar” outras pessoas ou pegar objetos (folhas de plantas, por exemplo) tais atividades
dificilmente poderiam ser realizados no ambiente escolar, durante 0s momentos de aula; a
brincadeira de Correr, tal como descrita por eles, ndo é vidvel fazé-la dentro da sala de aula.
Depois de avaliada pelas/o professoras/or elas/e acreditaram que haviam poucas

possibilidades de exploracdo posteriores que pudessem dialogar com a posposta de usa-la
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como potencializadoras para a alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Como toda a
construgdo do projeto foi feita coletivamente pelas/o agentes/e que irdo desenvolvé-lo, a
maioria optou por ndo inseri-la no projeto; a brincadeira de Atirar Com Badogue, que foi
citada por somente uma crianca, apesar de desenvolver na crianca diversas habilidades como
equilibrio, forga e concentragdo, foi considerada inapropriada para o ambiente, uma vez que
seu uso, de forma inadequada, pode provocar incidentes e machucar as criangas. Além disso,
a escola ndo conseguiria dispor do principal recurso necessario, o estinlingue. Por Gltimo, as
brincadeiras de Pido e de Modelar Argila — esta ultima é uma brincadeira popular riquissima
em oportunidades de aprendizagens, capaz de desenvolver inumeras habilidades fisicas,
motoras, artisticas, psiquicas, que é usada inclusive como terapias para problemas de
ansiedade entre outros problemas psicolégicos — depois de analisadas, esbarraram na
dificuldade de recurso material e, para ndo acontecer como projetos anteriormente realizados
por professoras da EMAMG, ao quais ndo foram concretizados como planejado por falta de
recursos simples, como terra ou sementes, também ndo entraram no projeto, uma vez que a
escola ndo tem como garantir o recurso material para tais atividades.

Como ja pode se perceber, ndo foram poucos os desafios encontrados durante a
elaboracdo do projeto de intervencdo, como também ndo serdo durante a execucgdo, a qual
acontecera nos desdobramentos deste trabalho, durante o ano letivo de 2019.

Diante do exposto, das doze brincadeiras que fazem parte da cultura popular de
Jacobina, mais da metade acabou ndo sendo contemplada no projeto, restaram somente cinco
— Amarelinha, Anelzinho, Boleado, Pular Corda e Pia®® —. Antes de percebermos a
quantidade de brincadeiras da cultura popular de Jacobina ja tinhamos definido que o projeto
iria ter a duracdo de um ano letivo e que seria trabalhada uma brincadeira por més. Diante do
namero muito reduzido de brincadeiras as/o professoras/or sugeriram que usassemos outras
das brincadeiras que fizeram parte da cultura popular do municipio, mesmo que elas nédo
estivessem nas praticas das criangas contemporaneas, umas Vvez que somente cinco
brincadeiras ndo seriam suficientes para trabalhar durante todo o ano letivo de 2019, tendo
pelo menos uma brincadeira diferente para ser trabalhada por més.

Com isso, retomamos a leitura do quadro de brincadeiras que fizeram parte da cultura

1
|6

popular de Jacobina, mas que ndo fazem parte do brincar atual®", e lancamos mao do uso das

brincadeiras que fizeram parte das historias das/o professoras/or que viveram suas infancias

% Elaboramos um catalogo com a descrigdo e passo a passo de todas as brincadeiras que serdo contempladas no
projeto de intervencgdo pedagogica que esta disponivel em Apéndice T.
%! Retomar Quadro 5 na pagina 148.
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no municipio, para definirmos as outras brincadeiras da cultura popular local, mesmo sem que
essas sejam contemporéaneas, a serem introduzidas no projeto.

Para isto, definimos como novo critério para a selecdo dessas novas brincadeiras, a
recorréncia, ou seja, que elas se repetissem nas listas feitas por, pelo menos uma/um
professora/or que viveu a infancia no municipio de Jacobina e, preferencialmente, nas
narrativas de pelo menos uma crianga ou adulta/o das comunidades. Assim, todas as
brincadeiras que fizeram parte da infancia das/o docentes, que podem ser observadas no
Quadro 6, foram comparadas com a quantidade de colaboradoras/es das comunidades que

também as citaram para identificar as mais recorrentes.



Quadro 6 — Comparativo: brincadeiras da infancia das/o professoras/or da EMAMG x colaboradoras/es das comunidades
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BRINCADEIRAS | = : g8 2| BRINCADEIRAS = : i 8 £ BRINCADEIRAS =% g e £

! ABC 0 2 0 [0] % Chicotinho queimado 2 2 0| 4| Melancia 1 2 2 0

2 Alerta 1 1 00| Ciranda cirandinha 0 1 0]10]s Pasteldo quente 2 4 0| O

€ Alerta colorida 1 0 0 |0]| Cobra cega 0 1 0] 0 |ss Patinete 0 1 0| 2

4 Amarelinha 3 5 310 5 Corrente 1 0 0] 0 |s Patins 0 1 0| O

€ Andar de bicicleta 0 1 3 10| 3 De marré 0 2 0] 0 |ss Pega varetas 3 1 0| O

8 Anelzinho 3 7 1]13]4 Desfile 0 1 o] o0]s Pega-pega®™ 5 2| 1] 0

U Arco-iris 0 1 0 |0] s Duro e mole 1 2 310 |s Pegoboll 0 1 0| O

8 Bambolé 5 4 0 [0] 4 Elastico 3 7 0] 2 |s Pezinho 0 1 0] O

9 Bandeirinha 2 7 1 10| Escolinha 0 1 2| 0] s Pia 0 5 8 O

10 Baralho 0 2 00| s Esconde-esconde 1 7 6 21e Pido 0 3 1 1
L Bate bate 0 1 0 |0 s Escravos de Jo 1 0 0 0]a Pipa 0 1 0 O
12 Bate caixao 1 2 31114 Fazer coreografias 0 1 0 0] Policia e ladrao 0 3 0 O
L Bate lata 0 1 0 |0 s Fita 1 2 0 0]e Pular corda 4 7 1| 4
14 Boca de forno 0 1 1124 Forca 0 1 O 06 Quitute (piquenique) 0 3 0 O
L2 Boleado (baleado) 5 7 1 (3] 4 Futebol 1% 1 4| 3| Rendido 0 1| o] o
16 Boneca 1 1 (41, Garrafdo 1 3 0 0 Roda™* 2 9| of 4
L Briga de galo 0 1 0|04 Gelo ou agua 1 0 0 0]s Salada de frutas 3 1 0 O

62 5 - . oA . X . . .
As professoras Agata e Cecilia, que tiveram a infancia em Salvador conhecem como picula, o professor Marcos, que pertence a cultura cigana, chamava a brincadeira de
bila-bila.

63 Usava bola de meia para brincar de futebol.

64 . . . . . . .
As/o professoras/or citaram as seguintes cantigas de roda: Terezinha de Jesus, sereia, dois passarinhos.
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18 Cabo de guerra " Infinca 68 Salve latinha 0
1 Cacapa (gude) m Jogar damas @ Sequinho 0
20 Cada macaco no seu 5 Jogar dominé 20 Sete pedrinhas

galho
2l Cai cai tanajura G Jogo da meméria . Tem boi na roca
22 Cai no pogo 4 Jogo da velha 7 Trés trés passara
28 Capitdo n Lagarta pintada - Vivo e morto

(gata pintada)

2 Casinha™ 20 Macaco » Volei 0
22 Cavalo-de-pau 5 Mae da rua

Fonte: A autora, 2018.

65 .. . . . . . .. .
O tnico colaborador homem citou essa brincadeira como brincar de “marido e mulher”, enquanto todas as demais citaram casinha.
b
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Seguindo entdo os critérios definidos para inclusdo de mais brincadeiras no projeto, as
primeiras brincadeiras que foram identificadas e inseridas foram: as de Bandeirinha e Sete
Pedrinhas, uma vez que elas fazem parte do brincar atual e ndo tinham sido classificadas
como brincadeiras da cultura por terem sido citadas por somente uma pessoa, contrariando 0s
critérios de inclusio e exclusdo® das brincadeiras como pertencentes & cultura popular local.
Com essa nova fonte de incluséo, a Bandeirinha apareceu nas litas de nove professoras,
dessas, sete jacobinenses e Sete Pedrinhas apareceu nas listas de cinco, uma dessas viveu a
infancia em Jacobina. Além das brincadeiras de Bandeirinha e Sete Pedrinhas, aconteceu a
mesma coisa com as brincadeiras chamadas Melancia e Duro e Mole, que foram citadas por
duas e trés criangas, respectivamente, da mesma comunidade e, nesse caso, ndo tinham sido
classificadas antes por ndo se repetirem em comunidades ou por geracdes diferentes. Entre
as/o professoras/or as brincadeiras foram repetidas trés vezes, e dessas, somente uma ndo
viveu a infancia em Jacobina. Essas quatro brincadeiras foram as Unicas citadas entre as
brincadeiras das/o professoras/or que se repetiam no brincar das criancas colaboradoras e que
ainda ndo estavam classificadas como pertencentes as brincadeiras da cultura popular de
Jacobina. Com a insercdo dessas quatro brincadeiras, totalizamos nove, que ainda ndo seriam
suficientes para trabalhar uma brincadeira por més, durante o ano letivo de 2019. Assim, as/o
professoras/or optaram por inserir no projeto a brincadeira de Roda para completar a
quantidade de brincadeiras a serem trabalhadas durante o ano letivo, esta brincadeira foi
definida por causa da quantidade de repeticdo e por ter varias musicas que permitem diversos
trabalhos posteriores voltados para escrita e leitura na sala de aula.

O projeto comecou a ser construido desde a primeira roda de estudos, mas as
brincadeiras somente foram definidas na Gltima, que foi destinada para sistematizar as ideias
apresentadas durante os estudos e definir elementos importantes do projeto como, por
exemplo, o inicio da aplicagdo e culminancia. Ao passo que as discussdes e compreensdes
sobre os temas estudados iam avancando, nas rodas de estudos, as/o professoras/or
colaboradoras/or iam comecando a articular os pensamentos, percebendo possibilidades e
desafios para a inser¢do das brincadeiras em suas praticas, dando direcionamentos para a
construcédo do projeto de intervengdo pedagogica.

Nas rodas de estudos, que conduziram a construcdo do projeto e auxiliaram no
embasamento tedrico das/o professoras/or colaboradoras/or, aconteceram diversas reflexdes,

principalmente sobre o que é cultura e cultura popular, a importancia das brincadeiras para a

%6 Retomar os critérios na pagina 119.
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formagéo da crianca e sobre letramento. Em todas as rodas de estudos, comegamos com uma
“chuva de ideias” sobre o assunto a ser discutido, pedindo que falassem suas ideias e
compreensdes sobre o tema e, somente depois delas/ele falarem o que entendiam, era que
comegavamos os estudos dos textos propostos®”.

A primeira roda de estudos teve como intuito apresentar a pesquisa para as/o
colaboradoras/or da escola. J& no inicio da roda, sentimos o anseio das professoras em fazer
algo para melhorar a realidade da escola, as colaboradoras fizeram, por muito tempo, o uso da
palavra para falar das dificuldades das criancas e alguns problemas enfrentados pela escola,
principalmente a falta de tempo devido & grande demanda para atender exigéncias vindas da
SEC, como execucao de projetos e feiras que sdo impostas sem ouvir a escola.

Depois de apresentada a pesquisa e ouvido alguns anseios das colaboradoras,
planejamos quais seriam os dias das proximas rodas de estudos e, em seguida, voltamo-nos
para ouvir um pouco sobre suas infancias. Pedimos que elaborassem uma lista com 0 nome
das brincadeiras de sua infancia, compartilhamos a experiéncia de como eram tais
brincadeiras. Elas apresentaram as regras e, ja no inicio, percebemos a existéncia de nomes
diferentes, de acordo com a regido que elas moraram na infancia, para as mesmas
brincadeiras, como podemos observar no didlogo que segue:

Cecilia: — Em Salvador eu conheco por baleado aqui chama boleado.

Aline: — Eu brincava de baleado também.

[..] Queimada! E a mesma brincadeira! (CECILIA e ALINE, roda de
estudos 1, Jacobina, 2018)

[...] Vocés conhecem com outro nome: aqui conhece como pega-pega, pique,
14 € picula. (AGATA, roda de estudos I, Jacobina, 2018)

As professoras foram falando de seus brincares, das dificuldades que, assim como
as/os colaboradoras/es das comunidades, enfrentaram para brincar

Joice: — Eu ja brinquei também (de sabugo de milho), eu pegava minha
boneca... eu procurava brinquedo no lixo...

Jaqueline: — A gente fantasiava, nédo era gente? Interessante!

Joice: — Ja € a segunda vez que eu falo do brinquedo no lixo e ninguém
deixa eu falar.

Jaqueline: — Desculpal

Joice: — (ri) Eu procurava brinquedo no lixo, eu e minhas colegas (fala
rindo)

Jaqueline: (d& uma gargalhada)

Agata: — Eu procurava na praia! O povo deixava um bocado de “bregueco”
e a gente saia catando tudo. (ri)

Joice: — Ai a gente achava! As meninas que tinham pegavam as bonecas que
ndo tinham mais braco ou ndo tinha uma perna e jogavam, ai a gente achava
aquelas bonecas ¢ ficava feliz da vida! botava um “capuco” de milho. (fala

67 As referéncias desses textos estdo disponiveis em Apéndice K.



rindo) as bonecas ficavam com o0s bragos assim pra sempre (mostra 0s
bragos abertos, duros)...

Agata: — Abertos eternos (fala rindo)

Joice: — Era, elas s6 viviam assim, com os bracos... ai quando ndo tinha
perna a gente ndo pegava ndo, porque o “capuco” ndo servia, que ndo
encaixava. (ela ri muito enquanto fala)

Joice: — Agora quando n&o tinha brago, minha filha! Era a maior alegria! Eu
fazia tanta roupinha pra elas, com o braco assim o tempo todo.

Jaqueline: — E tu era feliz, Joice?

Joice: — Ave! Eu era demais! (JOICE et al., roda de estudos I, Jacobina,
2018)

Algumas falaram das dificuldades enfrentadas durante a infancia, de procurar

brinquedo no lixo, seja no lixao da cidade ou no lixo da praia, e contaram de suas brincadeiras

que fazem parte da cultura popular® e, & medida que iam falando, explicavam as regras

daquelas brincadeiras que ndo eram conhecidas de todas e lembravam de histérias vividas. No

final da roda, pedimos a professora Aline que nos ensinasse como era a brincadeira da

Corrente, considerando que, entre as brincadeiras listadas por elas naquele momento, somente

aquela era completamente desconhecida pelos demais colegas. Ver Figura 13.

Figura 13 — Brincando de Corrente

Fonte: A autora. Imagem retirada do video capturado pela colaboradora Gabriela, 2018.

A brincadeira consiste numa espécie de pega-pega, no entanto, quando a pessoa €

tocada ela passa a fazer parte de uma corrente e tem que sair em busca de capturar as outras.

A Figura 13 mostra a corrente ja composta por quatro pessoas comegando a cercar outra. Essa

primeira roda de estudos terminou exatamente com 0s risos e relaxamento proporcionados

pela brincadeira.

%8 Sem usar o termo ou fazer a ligagéo entre tais brincadeiras e cultura.
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Nas rodas dois, trés e quatro, fizemos os estudos e reflexdes acerca de textos
previamente selecionados, relacionado as questfes e préaticas da escola. O primeiro momento
de cada roda era sempre para ouvirmos o que as/o colaboradoras/or ja conheciam sobre o
assunto para, somente depois, comegarmos a fazer o estudo. Houve momentos que enquanto
elas/e faziam essa primeira tempestade de ideias, as/o colegas ja comecavam a refletir e
discutir sobre o que estava sendo posto. Neste primeiro momento das rodas, sentiamos,
algumas vezes, um pouco de desconforto de algumas/um professoras/or em colocarem suas
compreensdes. Em outros casos, percebiamos que nem todas/o compreendiam 0s temas ou
tinham compreensdes divergentes. Na roda de estudos sobre letramento, por exemplo, cada
professora/or entendia letramento de uma forma diferente, algumas confundindo o conceito de
alfabetizacdo com o de letramento.

Quando perguntamos, na segunda roda de estudos, o que entendiam sobre cultura, o
que era cultura, primeiro ouvimos um siléncio descomunal, entdo, pedimos que elas/e
falassem o que pensavam, 0 que viesse a sua cabeca quando pensava nessa palavra, dai as/o
colaboradoras/or comecaram a falar, umas relacionando cultura a conhecimento e estudos, a
“ser culto”, numa compreensdo em que a cultura ¢ usada para classificar as pessoas em
classes ou grupos, conforme apresentado por Santos (2008) em suas reflexdes sobre as
percepcOes de cultura. Enquanto outras comecaram a listar, verbalmente, elementos
folcléricos, que sdo ligados a cultura, como lendas, mitos, masicas etc. Depois que ouvimos
“a chuva de ideias” ou compreensdes sobre 0 assunto, comecamos, de fato, o estudo do texto
Debates sobre cultura, cultura popular, cultura erudita e cultura de massa, proposto para
aquela roda. Percebemos, inicialmente, que muitas colaboradoras tinham uma visao sobre a
cultura como algo estatico e, a medida que fomos avancando no estudo do texto, viamos o
crescimento na participacdo das/o colaboradoras/or e depoimentos que evidenciavam o0
caminhar para uma compreensdo da cultura num “processo permanente de
construgdo/desconstrucdo/reconstru¢ao” (SOUZA, 2010, p. 4). Essa, junto com a terceira roda
que aconteceram juntas, foi a roda que contou com a presenca de todas as/o colaboradoras/es.
A participacdo da maioria nas discussdes foi enriquecedora e proporcionou uma ampliacéo do
conhecimento sobre o tema entre toda a equipe. Essa foi, inclusive, a roda de estudos que
mais foi citada na autoavaliacdo final, que fizemos sobre as aprendizagens adquiridas durante
as rodas, o ponto mais citado foi exatamente sobre o dinamismo existente nas culturas.

Na terceira roda, que aconteceu no mesmo dia da segunda, nossas discussoes foram
acerca das brincadeiras e de sua importancia. Essa foi a roda em que todas/o demonstraram

estar mais a vontade para discutir sobre o assunto. No estudo, focamos muito na importancia e
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seriedade das brincadeiras para o desenvolvimento da crianga. Trouxemos & tona a discussao
sugerida por Luckesi (2005c) sobre a desvalorizacdo que hé acerca do brincar e sobre a forma
desqualificada que, muitas vezes, o brincar é tratado nas formas de falar cotidianas das
pessoas, principalmente, através das falas e expressdes corriqueiras como ‘“‘acabou a
brincadeira, agora vamos trabalhar’” (LUCKESI, 2005c, p. 1) que, segundo o estudioso, “ndo
fazem sentido, devido desqualificarem a atividade de brincar, como se ela fosse
absolutamente leviana e superficial” (LUCKESI, 2005c, p. 1). O estudo, conforme podera ser
observado nos depoimentos que seguem, deixou claro que expressdes como essa fazem parte
das falas corriqueiras de nossas/o colaboradoras/or, parecendo haver um desconhecimento da
carga pejorativa que expressoes do tipo trazem consigo.

Antes de comecarmos a discutir sobre o texto, perguntamos quem pode brincar e a
resposta foi unanime, todas/o responderam que todo mundo pode brincar, basta querer e que
existem brincadeiras diferentes, brincadeiras que sdo préprias de adulto, por exemplo,
coadunando com o pensamento de Luckesi (2005c), ao afirmar que todos podemos brincar e
que existem brincadeiras que as criancas nao podem brincar; porém, todas as brincadeiras
permitidas as criancas também sdo permitidas aos adultos — quem pode mais, pode menos,
mas nem sempre quem pode menos pode mais — seguindo nesta discussédo as/o professoras/or
comentam sobre a forma como o brincar é visto, no geral e sobre qudo bom é para o adulto
brincar.

Joice: Todo mundo pode brincar, mas a gente tem a visdo de que s6 a
crianca pode brincar, que a gente néo.

Aline: E coisa de crianga, né? E cosia de criancal!

[..]

Joice: A gente s6 brinca quando tem um evento tipo o teu projeto, se ndo
fosse isso a gente ja ndo iria brincar.

Marcos: Pra relaxar.

Lidia: ... pra relaxar! Porque a crianca [€ livre]...

[..]

Marcos: Brincar é uma terapia. A gente se desestressa, a gente se liberta.
Solta o corpo, a mente, né? Até namorando ¢ uma forma de brincar,
entendeu? (riem) (JOICE, et al., roda de estudos IV, Jacobina, 2018)

Depois que de alguns minutos falando e rindo sobre o brincar e as formas de brincar,
numa conversa séria e bastante descontraida, para fomentar ainda mais as reflexdes, os
perguntei sobre o que as pessoas querem dizer quando usam expressdes do tipo “eu ndo to
brincando ndo, viu?”. Muitas professoras logo disseram que costumam falar muito isso e a
discussdo continuou, antes mesmo de comegcarmos a analisar 0 texto proposto para o

momento:
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Joice: Eu jé falei, muito.

[..]

Jaqueline: Ta dizendo que a gente ta falando sério!

Pesquisadora: E brincar ndo é sério?

Jaqueline: Nao!

Agata: E!

Jaqueline: E... médio!

Aline: Eu acho que € subjetivo

Agata: Se ndo fosse sério ndo existiriam tantos livros escritos sobre a

brincadeira.

[..]

Gabriela: Mas é uma forma de vocé dizer assim: — agora eu estou falando
sério...

Joice: ... que tem as regras, né? que tem que seguir.

[..]

Jaqueline: é porque o sério... 0 que é sério?

Gabriela: acho que é uma forma mesmo de vocé so... se a gente for analisar,
a palavra em si, a gente ndo deveria nem falar. Mas acho que é uma coisa
cultural da gente — O, estou falando sério, ndo estou brincando! [...]
Miriam: Assim, brincar, se divertir... em sala de aula, ndo aqui, mas na
outra escola, tinha pais que a gente fazia a semana de jogos, brincadeiras,
envolvendo... atividades que envolviam a questdo pedagdgica, né? achavam
gue o brincar ndo era aprender. Achavam, os pais achavam, que ir pra
escola... 0s meninos nessa idade (se referindo as criancas da pré-escola) s6
contetdo, contetdo... quando a gente trabalha com uma coisa diferente, com
o ludico que envolve brincadeira com bexiga, com isso, com aquilo outro, 0s
pais também tem a ideia de que ndo é estudando e t& perdendo tempo.

[..]

Elisa: E porque, na verdade, as brincadeiras permitem varias outras coisas.
Entdo quando vocé diz — eu t6 falando sério — existe limitacdes de algumas
coisas, a brincadeira ndo, ela é mais aberta, se permite mais outro tipo de
coisa. Normalmente quando eu falo — eu td falando sério, eu ndo estou
brincando — é porque existe uma regra que limita até onde vocé pode ir, a
brincadeira ja é mais...

Pesquisadora: nas brincadeiras ndo tem limites?

Elisa: tem as regras, né? mas certos tipos de acbes que acontegcam no
decorrer, elas ndo tem... ndo sdo pra ser levadas tdo a sério enquanto em
outros momentos que a gente vai considerar. Em um espago se permite
muito mais coisas que em outros. (JOICE et al., roda de estudos IV,
Jacobina, 2018)

Um ponto que merece destaque nesse trecho do didlogo entre as colaboradoras é que
ele permeia entre a confissdo do uso da expresséo, as justificativas e explicacdes do porqué de
usa-la, mas em um determinado ponto da conversa Jaqueline da uma pausa e se questiona
sobre 0 que € sério. Ndo é necessario que seja chato para que seja sério, ndo é proibido que
seja alegre e divertido para que o seja. A professora Agata, quando afirma de forma bastante
enfatica e segura sobre o qudo sério é brincar, fala que se ndo o fosse ndo haveriam tantos
pesquisadores investindo seus tempos para estudarem e escreverem sobre o assunto. Ser sério

é ser responsavel e se dedicar com cuidado ao que faz, quem brinca faz isso ao brincar. A
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brincadeira ndo s6 tem a profundidade e dedicacdo exigida de uma acdo séria como ainda
promove o desenvolvimento de diversas habilidades, como continuam as professoras nas suas
reflexdes.

Marta: A gente ndo tem essa consciéncia [de estar aprendendo quando
brinca na infancia]...

Clara: Hoje que a gente € adulto a gente consegue ver essa aprendizagem.
Joice: A gente, quando crianca, pode até ter essa aprendizagem, mas a
gente ndo tem essa consciéncia.

Clara: Acho que quando crianca ele ndo vai brincar dessa forma, ele vai
brincar como o brincar. Agora nés hoje, se n6s formos parar para analisar,
a cada brincadeira a gente consegue tirar dela algum contetdo, alguma
coisa. (CLARA e JOICE, rodas de estudos Il e Ill, Jacobina, 2018, grifo
N0sso).

Nesta roda, as discussfes sobre o assunto foram muito importantes para a conducao do
projeto, assim que terminamos as reflexdes sobre o texto apresentamos um quadro com as
brincadeiras que fazem parte da cultura popular de Jacobina para comegamos a pensar as
primeiras ac0es do projeto e, neste momento, percebemos os primeiros desafios que
enfrentaremos para sua execucdo. A professora Clara ponderou sobre o fator tempo e sua
dificuldade em trabalhar os conteidos com as criangas, e falou da maior facilidade de se

trabalhar na Educacao Infantil em detrimento do Ensino Fundamental.

[...] a rotina da educacdo infantil ela, por si sd, ela ja chama pra esse
momento da ludicidade, jA do primeiro ao quinto ano ja é um pouquinho
mais... complicado, porgue envolve contetidos; nés ja temos aula de inglés,
que é um horario que ja se utiliza, tem a segunda-feira que é um horario que
no6s ndo estamos com o aluno, se formos parar pra pensar, nds s6 temos trés
dias e meio, eu que tenho aula de inglés, e a segunda é a AC, s0 tenho trés
dias de aula e meio com o0s meninos. Geralmente o dia de aula de inglés eu
ndo dou aula de um contetdo novo, eu dou uma revisdo de alguma coisa,
uma atividade de algo que eu j& dei, porque depois do recreio ndo tenho
como introduzir um contetdo novo. Entdo eu trago a revisdo de alguma
coisa que eu ja fiz ou uma atividade. Pras meninas fica mais facil, na
educacdo infantil, porque envolve a ludicidade, os contetdos delas, as
questdes das estorias, tudo envolve a ludicidade, entendeu? E 0 nosso tem
que ter também a ludicidade e o brincar, mas a gente tem um... um... nés
temos outras coisas que sdo maiores pra se dar conta naquele momento e a
nossa rotina sempre fica apertada, ndo sei se para os outros estd sendo, mas
pra mim, que tenho aula de inglés, ela é apertada (CLARA, rodas de
estudos Il e 111, Jacobina, 2018, grifo nosso).

Tal depoimento nos remeteu ao ponto que ja discutimos no inicio desta dissertagdo, o
desrespeito ao brincar quando a crian¢a chega ao Ensino Fundamental, como se elas so6
fossem criancas enquanto estudam na Educacdo Infantil. O brincar sé é garantido, nos
documentos oficiais que direcionam as praticas educativas, no primeiro segmento da

Educagdo Bésica. Como se depois dos seis anos de idade a infancia acabasse e chegasse a
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hora de estudar. Isso nos remete ao que Kishimoto (2014, p. 35) apresentou quando refletia
sobre a infancia brasileira no século XVII, naquele periodo era permitido a crianga brincar
somente até os sete anos. Ao chegar nessa idade, elas comecavam a estudar e precisavam
passar a se comportar, falar e se vestirem como adultas. Dizer que no Ensino Fundamental
tem “coisas maiores” que precisam ser dadas conta, referindo-se aos contetdos €, de uma
certa forma, voltar ao discurso tdo repetido e refletido por Luckesi (2005c), de que se entende
que € preciso parar de brincar para falar sério.

Por outro lado, compreendemos a preocupacdo de Clara referente ao tempo para
desenvolver os trabalhos. Esta se mostrou, na verdade, a preocupacdo de todas/o, inclusive
para participarem das rodas de estudos, conforme pode ser visto no resultado parcial da
avaliacdo disponivel em Apéndice R, cujo topico, Sua disponibilidade de tempo para
participar das rodas de estudos, muitas avaliaram como algo que precisava ter sido melhor.
Apesar desta preocupacéo, a escola e todas/o as/o suas/eu professoras/or abracaram a nossa
proposta de estudos e se empenharam para participarem das rodas e elaboragdo do projeto,
pedindo-nos, inclusive, que durante a execucdo do projeto, em 2019, acompanhassemos as
atividades mensalmente, porque elas/e apresentariam o0s resultados dos trabalhos
desenvolvidos no més, além de fazermos mais estudos ou oficinas, caso surja a necessidade
durante o decorrer do projeto.

A quarta roda de estudos foi a que contou com a presenca de menos colaboradoras.
Essa foi a Unica realizada no momento da AC e, depois de remarcada duas vezes cor causa
das demandas da escola, no dia de realiza-la muitos estagiarios faltaram e as professoras
colaboradoras ndo puderam participar do estudo. Como o tempo para realizarmos as duas
rodas que faltavam era muito curto, ndo conseguimos remarca-la e a realizamos, mesmo com
0 nimero muito reduzido de colaboradoras/or. Nesta somente quatro colaboradoras/or
conseguiram estar presentes. Iniciamos, como sempre, perguntando o que elas/e ja conheciam
sobre o assunto, o que entendem por letramento e, logo de inicio, tivemos a certeza da
necessidade de estudarmos o tema. As compreensdes sobre o que € letramento divergiam e se
confundiam com a compreensdo sobre alfabetizagdo. Percebemos que para a colaboradora
qgue estudou e trabalhou nos udltimos anos na perspectiva proposta pelo PNAIC, essa
compreensdo € bastante clara, pois nos diz, de uma forma bastante simples que “[...] a gente
pode falar que tudo que a gente 1€ é um letramento, se eu leio uma placa, se eu leio... 0 mais
simples que seja, € um letramento. Cada pessoa tem seu letramento especifico, diferente, mas
eu penso que seja um letramento” (JOICE, roda de estudos 1V, Jacobina, 2018). A professora

nos deu, logo que comegcamos a discussao do texto, exemplos de suas praticas em sala de aula
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e de leituras feitas pelas suas criangas que ainda ndo “sabem ler” (convencionalmente):
leituras de mundo e de textos ndo verbais presentes no cotidiano das criangas que ela costuma
levar para a sala de aula. No entanto, ao contrario dela, nem todas/o as/o colaboradoras/or
tinha a mesma compreensao sobre o que € letrar, como podemos observar no didlogo entre

elas/e:

Marcos: — Letramento, eu acho que € ler e interpretar, ndo s6 decodificar,
mas saber o que estd lendo, compreender as informacgdes que estdo
presentes no texto.

Joice: — Mas a gente... a crianca pequenininha, a gente ja pode alfabetizar
letrando e ela ainda ndo tem essa competéncia, entendeu? Entdo, quando a
gente alfabetiza ela a partir de uma propaganda, de um texto que ela faca
uma reflexdo maior, a gente ta letrando ela. Entdo, o letramento é desde o
inicio até...

Cecilia: — Eu creio que é a parte mecanica, né? A parte mecéanica.
Reconhecer, saber que letra é, reconhecer os fonemas, as silabas primarias,
mas na questdo alfabetizar € ja ter consciéncia de uma frase, do sentido que
ela toma, do significado... um puxa o outro, primeiro o letramento, depois se
alfabetiza. (MARCOS, JOICE E CECILIA, roda de estudos IV, Jacobina,
2018).

Ao contrario da professora Joice, outras/o colaboradoras/or compreendiam letramento
como o dominio das letras, o conhecimento do cddigo, ou que letramento esta relacionado a
compreensdo do texto lido. Diante da divergéncia inicial sobre o conceito de letramento,
buscamos focar, no inicio do estudo, na compreensdo do que era letramento, na perspectiva de
Soares (2014, 2016), que compreende letramento como 0 uso social da leitura e escrita nas
diversas esferas e situacdes do cotidiano. Como podemos trabalhar numa perspectiva se néo a
compreendemos? Como as/o professoras/or trabalhardo com um projeto que visa alfabetizar
na perspectiva do letramento se ainda confundem letramento com ter o dominio das letras, do
alfabeto? Logo, nosso estudo foi voltado para que todas/o pudessem compreender o
letramento como o uso social daquilo que se aprende, em nosso caso, da alfabetizacdo. Para
isso, avangamos as discussdes para pontos estratégicos do texto, os quais deixavam claro,
através de exemplos, o que € letrar e sua importancia, bem como nas reflexdes apresentadas
no texto sobre a necessidade de alfabetizar, de conhecer e compreender o codigo da escrita,
dialogando sempre com as praticas pedagogicas delas/e.

Durante as reflexdes ocorridas nesta roda, quando chamamos para refletir sobre a
terceira pergunta das questdes norteadoras, Nossas criancas estdo todas conseguindo ser
alfabetizados/as na perspectiva do letramento?, uma/um colaboradora/or trouxe a toma a
discussdo sobre o método de ensino, falando da importancia de ndo desenvolver todos 0s

trabalhos fechado somente em um método.
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Pesquisadora: — Nossas criangas estdo conseguindo ser alfabetizadas nessa
perspectiva? E que tipos de leitores nds desejamos que nossos alunos
sejam?

Cecilia: — A resposta é ndo! N-A-O-~ (riem)

Joice: — E, infelizmente o que a gente ta vendo é que antes o professor n&o
tinha tanta formacéo, [...] e as criancas se alfabetizavam. N&o... eles se
alfabetizavam ndo letradas, mas alfabetizavam. E hoje a gente t& tendo essa
dificuldade, as criangas nao estdo sendo... estdo até letradas, mais ou
menos, mas ndo estdo se alfabetizando. Entédo esta tendo esse grave erro,
ndo sei de onde esta partindo, se € nosso ou do sistema, mas que esta muito
grave. Eu fico observando aqui na escola e fico triste.

Marcos: — Outro dia, eu lendo esse texto, eu fiquei me perguntando assim,
me questionando: a gente, que a maioria acho que estudou no ensino
tradicional, a gente... né? aprendia, daquela forma mesmo, mas a gente
aprendia. O gue ela traz aqui, a questdo de ensinar, de alfabetizar, trazendo
texto contextualizado, partir de um texto e ndo das letras, do alfabeto...
Ent&o assim, a gente aprende, certo... com isso, € muito interessante que va
mostrar a realidade do aluno, vai trazer um texto e etc., mas que nao
esquecamos também desse ensino que nds aprendemos também, pra
conciliar um ao outro, que a partir disso a gente possa estar em contato ndo
s6 com essa questdo da contextualizacdo, sempre, eu inclusive trabalho
nesse sentido, mas a gente ndo pode esquecer aquela questéo do tradicional
mesmo, entendeu? Do B-A-BA, do B-E-BE. Porque assim, ja pensou as
criangas que ndo tem muito contato com a leitura? com... entdo, a partir
disso a gente pode conciliar as duas coisas.

[..]

Marta: — E a gente tem que perceber, né? que a gente pensa no método
tradicional porque realmente, naquela época, era o método que se conhecia
e 0 pessoal aprendia, mas o entendimento hoje é outro, ndo é verdade? E a
gente percebe que é a questdo de se trabalhar contextualizado, trazer esse
alfabeto de uma maneira, dentro das praticas de leitura, que se trabalha em
sala de aula... (PESQUISADORA et al., roda de estudos IV, Jacobina, 2018)

Como ja exposto anteriormente, a preocupacdo sobre as dificuldades das/o
professoras/or sobre as dificuldades das criancas de se alfabetizarem, esta sempre presente em
suas falas, como pode ser observado mais uma vez no dialogo acima. O texto que usamos
para estudo apresenta essa questdo posta pelo professor Marcos, da importancia de conhecer o
B-A-BA, no entanto, durante um momento das reflexdes elas/es oscilavam entre defender o
ndo abandono do método tradicional em suas praticas para alfabetizar e da importancia de
trabalhar de forma contextualizada. Seguindo com as reflexdes, ficou claro que, nas praticas
de todas/os, o ensino do “B-A-BA” tem sido trabalhado, mas que eles/as sempre partem de
algum contexto conhecido dos alunos, de alguma cantiga, poesia, texto etc.

Depois que todas/o as/o colaboradoras/or estavam dialogando demostrando
tranquilidade quanto a compreensdo do que é letrar, considerando que letramento é o0 uso
social da escrita e leitura, e de termos estudado todo o texto proposto para aquela roda nos

voltamos novamente para a construcdo do projeto solicitando das/o colaboradoras/or
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sugestes de como inserir as brincadeiras no contexto pedagogico nessa perspectiva, de forma
a potencializar o uso social da escrita e leitura pelas criangas. Compreendendo, como a
professora Joice (2018), que “vocé pode fazer as duas coisas ao mesmo tempo, letrar e
alfabetizar”, as acdes para a construcdo do projeto de intervencdo pedagogica comecaram a
ser apresentadas com mais seguranca pelas/o colaboradoras/or. Foi a partir dai que vieram as
sugestBes de atividades como producdo de cartas sobre as praticas das brincadeiras que seréo
realizadas durante o projeto, criacdo de jornalzinho etc., bem como algumas sugestdes para
sua culminancia.

Na ultima roda de estudos sistematizamos e organizamos as ideias para concluir a
elaboracdo do projeto. Todas essas sugestdes para tal construcdo eram dadas verbalmente e
discutidas pelo grupo durante as rodas de estudos. Para que pudéssemos organizar tudo
depois, gravamos todas as discussdes ocorridas, um total de 5h, 23min e 30s de gravacao, ao
chegarmos ao laboratério de estudo transcodificAvamos tudo, separdvamos as sugestdes e
organizdvamos as ideias apresentadas. Nesta Ultima roda de estudos, apresentamos, em
material impresso, tudo que elas/e sugeriram nas rodas anteriores, para que, agrupados por
ano letivo que trabalhavam, as/o professoras/or, juntamente com a diretora e coordenadora do
Ensino Fundamental, pudessem avaliar o que ja estava sugerido por elas/e até 0 momento, a
ponto de concluir a elaboragdo do projeto.

Foi somente nesta roda, por exemplo, depois de olharem impressos 0s possiveis
desafios apontados por elas/ele para executar o projeto — problemas esses que ja fazem parte
de suas rotinas e que nunca foram solucionados — que a equipe tracou estratégias para supera-
los. Ndo era nosso foco, mas esse foi também um momento de desabafo para muitas que
aproveitaram para falar de suas preocupacgdes por ndo conseguirem fazer o que planejam por
falta de material ou de tempo. Entre as angustias, todas/o compartilhavam uma, o desrespeito
a garantia das quatro horas de aula por dia. Na EMAMG, o tempo de permanéncia da crianca
na escola, principalmente das que dependem do transporte escolar, no turno vespertino, é de
aproximadamente trés horas e meia. Muitas vezes, menos. I1Sso acontece por que as criangas
que estudam a tarde vém para a escola no mesmo 6énibus que levam as criangas que estudaram
pela manhd, e como as comunidades sdo muito distantes, ndo da tempo chegar no horario
planejado para o inicio das aulas, ou seja, as 13h. Quando estavamos fazendo as observagoes
na comunidade do Tombador, por exemplo, observamos, alem das brincadeiras (que era o que
buscavamos), que o 6nibus chegou & comunidade para pegar as criangas as 13h 08min, no
entanto a aula deveria comecar as 13h, saimos da comunidade logo depois do 6nibus, como
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ele para pra que outras criangas que moram entre a comunidade e a escola entrem, chegamos a
escola por volta de 13h 30min®, antes do dnibus.

Como a quantidade de criancas que dependem do transporte € muito grande as/o
professoras/or entram para suas salas, mas s6 comecam a trabalhar apds a chegada de todos os
onibus, sempre depois das 13h e 30min, como podemos observar no relato da professora:

[...] ndo tem jeito! O 6nibus chega quase duas horas! N&o tem jeito, a gente
tem que esperar! E como a gente tem muitos alunos que € da localidade, por
exemplo, o do Itapicuru que chega muito tarde, a gente tem que esperar 0s
meninos, ndo tem jeito! (JOICE, roda de estudos V, Jacobina, 2018).

Este problema relacionado ao transporte escolar ndo é nada recente, ele se arrasta ha
anos, se configura num desrespeito ao direito da crian¢a ao tempo de 4 horas de aula por dia.
E, sem dlvida um dos obstaculos que enfrentaremos durante a realizagio do projeto, pois
interfere diretamente na dinamica da escola, no tempo de aula e, consequentemente, nas
aprendizagens das criangas.

Como podemos ver, ndo sdo pequenos 0s problemas enfrentados pela EMAMG para
garantir que suas/seus estudantes dominem, em t&o pouco tempo de aula, todas as habilidades
esperadas para seu ano letivo. No entanto, as angustias das/o professoras/or, as discussdes
acaloradas sobre os problemas, o empenho em participar das rodas e, principalmente, do
projeto mostra um anseio por uma mudanga e melhoria dessa realidade.

Todas as fragilidades e insegurancas apresentadas pelas/o colaboradoras/or no inicio
das rodas de estudos, quando buscavamos saber o0s conhecimentos prévios acerca dos
assuntos a serem trabalhados, reforcaram a importancia que as rodas tiveram para a formacéo
da equipe docente da EMAMG. Conforme evidenciado nas discussdes durante os estudos e
relatado na avaliacéo final das rodas de estudos, o que mais foi mencionado na questdo o que
vocé ainda n&o sabia? °, foi relacionado ao estudo sobre cultura. Uma/um colaboradora/or
disse na avaliacdo que ndo tinha a compreensdo sobre a dindmica da cultura, por exemplo.
Outra/o falou disso na questdo que trata dos conhecimentos que eles aprimoraram ou
ampliaram com os estudos’’. Da mesma forma, as discussdes sobre as possibilidades de
resolucdes de alguns dos problemas enfrentados pela escola, mostraram que a promocao

dessas rodas de estudos provocou uma inquietagcdo na equipe no sentido de caminharem em

% O trajeto entre a comunidade e a escola, de aproximadamente 19 km, é feito num tempo longo,
aproximadamente 30 min, devido ao perigo do trajeto. Como a comunidade fica na parte mais alta de uma serra,
a rodovia tem muitas curvas e despenhadeiros, além de ser muito ingreme, o que exige que o trafego seja mais
lento.

" 5 modelo da avalicdo encontra-se em Apéndice O.

™ Uma parte do resultado da avaliagéo, sobre a organizacao, conducgdo e participacdo das rodas, esta disponivel
em Apéndice U.
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busca de ser a metamorfose ambulante, anunciada pela musica do compositor Raul Seixas,
que ndo se contenta com a velha opinido formada sobre tudo. A equipe mostrou que nédo se

sente numa zona confortavel e que quer transformar sua realidade.
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5 COM LICENGCA, PRECISAMOS DAR UMA PAUSA NA CONVERSA: ALGUMAS
CONSIDERACOES FINAIS

E de sonho e de p6

O destino de um s6

Feito eu perdido em pensamentos
Sobre 0 meu cavalo

E de lago e de nd

De gibeira ou jil6

Dessa vida cumprida a sol

Sou caipira pirapora nossa
Senhora de Aparecida
Ilumina a mina escura

E funda o trem da minha vida

[]

Me disseram, porém,

Que eu viesse aqui

Pra pedir de romaria e prece
Paz nos desaventos

Como eu nao sei rezar

S6 queria mostrar

Meu olhar, meu olhar, meu olhar

[]

(Renato Teixeira de Oliveira)

E muito dificil tecer consideraces finais sobre algo que ainda ndo findou. Porém,
precisamos dar um fechamento para esta dissertacdo, certas de que a pesquisa continuara
acontecendo na escola, em seus desdobramentos. Queremos deixar claro, antes de mais nada,
que tudo o que foi posto aqui se refere, como diz o compositor, ao “meu olhar, meu olhar,
meu olhar”, logo, as discussdes acerca do assunto ndo podem ser dadas como fechadas ou
concluidas. Elas podem e devem continuar, gerar novas pesquisas, novos estudos, novas
discussOes, pois temos a certeza de que novos olhares poderdo produzir novos conhecimentos
ou ampliar estes aqui apresentados.

Depois de passada a fase de coleta de dados, no inicio das analises, entendemos o que
a professora Dr2 Ana Lucia Gomes tentou dizer 1& no inicio dos trabalhos, quando nos alertou
que esta pesquisa nao era nada “slim”, devido a quantidade de demandas que ela implicava.
Ela realmente tinha razdo. Somente os dados obtidos com as narrativas ja seriam suficientes
para muita discussdo sobre diversos vieses distintos que, devido a falta de tempo e espaco,
ndo pudemos focar aqui. No entanto, se este trabalho fosse “slim”, provavelmente nédo
teriamos conseguido percorrer os caminhos que fizemos, com a grandeza que julgamos té-lo

feito.
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N&o nos restam duvidas que ndo conseguimos esgotar todas as possibilidades de temas
e estudos dos dados obtidos em campo, podendo-se aprofundar as relacbes de género no
brincar e ndo brincar do menino e da menina; nas relacdes do capitalismo e suas influéncias
sobre as brincadeiras das criangas contemporaneas; o direito da crianca e seu processo
historico, entre outras tantas possibilidades que nos trechos das narrativas transcritas neste
trabalho j& apontam. Afinal, sdo cento e sessenta laudas somente de transcri¢cdes de entrevistas
narrativas sobre o brincar de pessoas entre oito e cento e treze anos de idade, além das
discussoes e reflexdes durante os estudos. “Isso daria pano pra muitas mangas!”.

Quando entramos em campo para comecar a construir os primeiros dados sobre as
brincadeiras, ndo esperavamos que iriamos nos emocionar, nem tinhamos nogéo da grandeza
e riqueza que este material nos proporcionaria, além do que ja buscdvamos. E com um tempo
de somente dois meses para todas as analises e 0 espaco de uma dissertacdo, de fato, ndo
tivemos condicdes de explorar todas as suas possibilidades. Mas, enfim, todo ciclo tem seu
inicio e fim, assim, daremos a esse processo a sua concluséo.

Entre todas as brincadeiras e depoimentos apontados nas narrativas, chamou-nos muita
atencdo para um dado: muitos adultos relataram que ndo veem mais as criancas brincarem
como antigamente ou que elas ficam presas a jogos no celular ou tablet; no entanto, somente
uma crianca relatou usar celular para brincar. Duas disseram assistir televisdo e nenhuma
disse usar tablet; todas/os elas/eles falaram que gostam de brincar com as/os amigas/os ou
parentes, algumas/uns falaram que é muito ruim brincar s6. Isso nos traz o convite para uma
reflexdo: se as criancas ndo brincam tanto com as brincadeiras populares de suas localidades é
por que ndo gostam ou por que ndo tém muito contato com outras criancas? Elas ndo brincam,
como os adultos falaram, com celular ou tablete, ou ndo acham esse recurso para brincar téo
relevante e brincam por falta de op¢éo?

Sobre isso, vale lembrar mais uma vez o depoimento de Ana Jalia (8 anos), que
descreveu o quéo € entediante e chato quando ndo tem companhia para brincar. E que, por
canta disso, fica tentando inventar brincadeiras para passar o tempo. Compreendendo que as
formas de brincar também sdo refletoras das questdes sobre as quais a sociedade vive, temos a
certeza de que as criangas gostam e querem brincar, o que lhes falta, na maioria das vezes, sdo
oportunidades. E a escola, como um ambiente criado para atender a esse publico, ndo somente
para ensinar contetidos formais contemplados nos curriculos, tem o papel importantissimo de
valorizar a cultura da crianga e buscar todas as formas de potencializar sua aprendizagem, de

forma significativa e consistente.
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O brincar ¢ algo proprio (ndo exclusivo) da cultura da crianga. Corresponde a uma
acao que exige total imerséo e empenho de quem o faz, por isso precisa ser compreendido
com algo tdo sério e complexo. Através das brincadeiras, o brincante consegue desenvolver
inimeras habilidades fisicas, psiquicas, motoras, etc. No entanto, sua importancia ndo vem
por causa de sua utilidade e sim por causa de seus significados e sentidos. Nesse sentido, elas
sempre estdo ligadas aos contextos nos quais sdo brincadas, sejam sociais, econdmicos,
familiares, etc. Assim, o ato de brincar tem a profundidade e seriedade de algo que ajuda na
formacédo integral do “eu” do individuo. E, por compreender sua importancia, ndao podemos
cruzar os bragos e continuar permitindo que as criancas ndo tenham direito a brincar e de ter
sua cultura valorizada dentro da escola, nas praticas pedagdgicas.

Todo esse exaustivo estudo teve como foco a melhoria da realidade da Escola
Municipal Agnaldo Marcelino Gomes, pois essa escola foi o local de onde a pesquisa surgiu,
foi o palco onde as acBes aconteceram e onde serd colocado em pratica o Projeto de
Intervencdo Pedagdgica. Tais resultados serdo publicados posteriormente em outros meios
como revistas e eventos académicos.

Pela EMAMG ser uma escola grande e rica em diversidade, ndo podemos
desconsiderar, em nenhum momento, os dinamismos que sdo proprios das escolas, pois ela
compreende um espaco cheio de vida e, como tal, esta sujeito a transformacdes e imprevistos.
Esses que estiveram presentes durante toda a realizacdo das rodas de estudos, pois isso, apesar
do tamanho empenho por parte de toda a equipe de colaboradoras/or, nem todas/o puderam
estar presentes em todas as rodas de estudos, as quais aconteceram nos momentos reservados
justamente para planejamentos, como as AC e sabados letivos.

Num espaco tdo marcado pelas diferengas, como € a escola, é natural que problemas
acontecam. Entre os principais obstaculos encontrados na EMAMG esta a dificuldade das
criangas em se apropriarem do sistema de alfabetizagdo sob o viés do letramento, sobretudo
da leitura. As avaliacOes externas, como ANA e Prova Brasil, mostram que as criangas da
EMAMG tém rendimentos inferiores a média do municipio e do estado da Bahia. Na
avaliacdo realizada no final do terceiro ano do Ensino Fundamental, no ano de 2016, mais de
70% das criancgas so conseguiam ler palavras ou localizar informacdes explicitas em pequenos
textos e, avancando nos anos letivos, no quinto ano, os resultados apresentam poucas
diferencas. O que mostra a urgéncia de se realizar uma mudanca na escola, capaz de
proporcionar uma melhoria nessa realidade.

Muito mais do que apenas decodificar as palavras escritas e transformar em codigos

seus pensamentos, uma pessoa alfabetizada na perspectiva do letramento consegue
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compreender o sistema de escrita dando sentido aquilo que 1€ e, principalmente, fazendo uso
dessas habilidades em seus contextos sociais. Esses usos sociais, que constituem o letramento,
precisam ser potencializados e incentivados, principalmente pelas escolas. Nesse cenario,
acreditamos que um ensino com elementos que fazem parte da cultura das criancgas tera muito
mais sentido para elas, o que pode tornar a aprendizagem mais significativa e,
consequentemente, mais efetiva e melhor. Foi exatamente na tentativa de apontar possiveis
caminhos para resolver ou diminuir tal problema das criancas que este estudo ganhou tal
importancia e dimensdo na escola.

Acreditamos, no entanto, que essa aprendizagem, a qual as criangas tém sentido tanta
dificuldade de obter, pode alcangar melhores resultados se mais contextualizadas com suas
realidades. Nesse sentido, as brincadeiras, que sdo proprias do ser da crianca, ganharam um
papel de destaque neste estudo, pois ficou evidente, mesmo que de forma inconsciente,
inimeras aprendizagens que ajudam no desenvolvimento infantil em diversas esferas da vida
da crianga, como social, motor, psicoldgico, entre outras.

N&o tratamos aqui de todos os tipos de brincadeiras. Focamos naquelas que faziam
parte da cultura popular do municipio de Jacobina — BA, onde as criancas da EMAMG vivem,
tendo como recorte apenas duas comunidades da zona rural atendidas pela escola, as
comunidades do Itapicuru e Tombador. A maioria das brincadeiras apontadas na pesquisa
fazem parte ndo s6 dessas criangas, mas também dos brincares em outras localidades, como
ficou evidente na repeticdo das brincadeiras de professoras/es que viveram a infancia em
outros municipios. Da mesma forma, as brincadeiras, como elementos pertencentes a cultura,
sdo dinamicas. Nesse sentido, ficaram evidentes as variagdes dos nomes de algumas
brincadeiras entre geracfes distintas, como a brincadeira de Esconde-Esconde, que antes era
chamada de E-u, nas duas comunidades, além de outras que tém nomes diferentes em outras
regides ou culturas, conforme sinalizado nas falas das/o professoras/or colaboradoras/or.

Identificar as brincadeiras que fazem parte da cultura popular do municipio de
Jacobina com recorte nessas duas comunidades, ndo foi uma tarefa facil. Realizamos
entrevistas narrativas com adultos e criancgas, fizemos observacdes de campo, solicitamos a
criagdo de desenhos e, a partir de todos esses dados, conseguimos, enfim, identificar, entre as
mais de setenta formas de brincar citadas nas narrativas, doze brincadeiras que fazem parte da
cultura popular local — Amarelinha, Anelzinho, Atirar com Badogue, Bate Caixdo, Boca de
Forno, Boleado, Correr, Esconde-Esconde, Modelar Argila, Pido, Pia e Pular Corda. O
caminho até essas brincadeiras nos levou a compreender um pouco mais sobre a histéria local,

sob o0 viés da infancia no municipio e, entre tantas histérias de brincadeiras, ouvimos também
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muitos relatos de exploracdes e tristezas vividas pelas/os nossas/os colaboradoras/es durante a
infancia.

Tratamos neste trabalho de um elemento que, antes de pertencer a cultura popular de
Jacobina, pertence a cultura da crianca e é de extrema importancia para seu desenvolvimento,
mas que historicamente tém sido desvalorizadas e tratadas como “coisa sem importancia” e
negligenciadas nas préticas escolares no Ensino Fundamental, ou seja, as brincadeiras, as
quais representam elementos da cultura, principalmente da cultura infantil e que séo capazes
de proporcionar, além de muita diversdo, inumeras aprendizagens. Desde aprendizagens
motoras até relacBes interpessoais, as brincadeira podem se transformar em atividades
complexas e, portanto, extremamente sérias.

Por entender que as brincadeiras sdo elementos constituintes da realidade das criancas
e gue sdo promotoras de inimeros conhecimentos e habilidades, e também por compreender
que, com prazer, pode-se aprender mais e melhor, acreditamos que as brincadeiras populares,
se inseridas no cotidiano escolar, de forma direcionada e planejada, podem ser uma
ferramenta capaz de potencializar as aprendizagens das criancas em processo de alfabetizacdo
na perspectiva do letramento.

Nesse sentido, realizamos cinco rodas de estudos com as/o professoras/or, diretora e
coordenadoras da EMAMG cujas discussdes giraram em torno do que é cultura e cultura
popular, da importancia da brincadeira para a vida da crianca e da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento. Durante as rodas, percebemos que ainda ha nas/o professoras/or
falas que desvalorizam o brincar e muitas se preocupam com o curto tempo que tém para “dar
conta” de todas as demandas, principalmente as impostas pela SEC.

As aprendizagens entre as/os professores com as rodas de estudos ficaram claras nas
avaliagdes, principalmente sobre o estudo de culturas, que ndo é um estudo recorrente entre
as/os professoras/es da rede municipal. A visdo de cultura folclorizada ou como algo estatico
deu espaco a compreensdo da cultura como algo dindmico, em constante formacao e
transformacédo. Essa compreensao € extremamente importante para que se possa trabalhar as
brincadeiras sob a compreensédo de elementos culturais, que sdo construidas e reconstruidas de
acordo com os significados que elas tém para seus sujeitos.

Da mesma forma, a roda sobre letramento proporcionou uma discussdo e ampliacéo
sobre o conceito, até entdo divergente entre as/o professoras/or presentes no estudo. Nao havia
uma compreensdo clara sobre o que € letramento e sua distin¢do de alfabetizagdo. Assim, sem
uma compreensdo clara do que ¢é alfabetizacé@o e letramento, como alfabetizar na perspectiva

do letramento? Com base nessa constatacdo, essa roda foi conduzida de uma forma que
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todas/os pudessem compreender o que € letramento e a importancia de alfabetizar nessa
perspectiva. Elas/eles refletiram sobre o texto proposto que essa roda, dialogando com suas
praticas, trocando ideias, aprendendo e ampliando os conhecimentos para, a partir dai,
construir o projeto de intervencdo pedagdgica. Depois da discussdo do texto, parecendo clara
a compreensdo do que consiste alfabetizar nessa perspectiva, ficou evidente também a
compreensdo do qudo desafiador e necessario € trabalhar de forma contextualizada,
promovendo uma aprendizagem significativa para as criancas.

O projeto, por sua vez, consistiu o produto final desta pesquisa. Porém (talvez
contraditoriamente), a construcdo do produto final e a conclusdo desta dissertacao
representam apenas o fim de mais uma etapa deste trabalho que, sem duvida, tera seus
maiores e melhores reflexos depois dessa fase, pois somente depois de um tempo de trabalho
efetivo na escola, com a aplicacdo do projeto de intervencdo pedagdgica, criado em parceria
com nossas/os colaboradoras/es, € que poderemos ver os reflexos dos desdobramentos da
pesquisa, que seguird por, no minimo, dois anos. Por hora, tudo o que fizemos foi identificar
as brincadeiras que fazem parte da cultura popular de Jacobina, estudar com as/o
professoras/or e direcdo da escola sobre sua importancia para potencializar a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento e elaborar estratégias para inseri-las nas praticas pedagdgicas. No
entanto, o0 projeto somente sera posto em pratica no ano letivo de 2019, quando poderemos
observar, enfim, os primeiros resultados mais efetivos da pesquisa.

No entanto, acreditamos que, como as brincadeiras sao elementos préprios da vida da
crianca e fomentam inumeras aprendizagens, o projeto de intervencdo pedagdgica ira, além de
valorizar a cultura popular do municipio, potencializar o processo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, que, por si s, ja sdo resultados extremamente importantes e
significativos — 0s quais atendem aos nossos principais objetivos —, proporcionando as
criangas mais momentos de diversao e ludicidade durante as atividades escolares.

Por isso, acreditamos que, com o projeto de intervencdo pedagdgica, cujas
brincadeiras da cultura popular do municipio de Jacobina sdo a mola propulsora de suas
acOes, poderemos ndo so trazer parte da cultura popular de Jacobina para a sala de aula, mas,
principalmente, promover diversas aprendizagens nas criangas. Aprendizagens essas que Sao
proprias do brincar e, com os direcionamentos pedagdgicos dados pelas/os professoras/es nas
aulas, essas brincadeiras poderdo ser aliadas na promogéo da alfabetizacdo sob a perspectiva
do letramento. Afinal, se brincar € bom, aprender brincando sera ainda melhor!

Né&o acreditamos que a vida da crian¢a seja uma mina escura, como a personagem da

musica de Renato Teixeira; que precise ser iluminada ou que ela ndo tenha conhecimentos, ao
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contrério, acreditamos que elas sdo cidadas com direitos constituidos, que precisam ser
respeitados, que ha culturas e conhecimentos que precisam ser valorizados. Até pouco mais de
trés décadas, quando muitas/os de nossas/os colaboradoras/es eram criancgas, esses direitos
sequer eram instituidos ou oficializados; a infancia era negligenciada e muitos adultos sequer
tiveram infancia. Nos ultimos anos, no entanto, esse quadro vem mudando, a passos muito
lentos, mas as criangas estdo comecando a serem vistas de uma forma diferente, com
necessidades diferentes das dos adultos. Elas estdo no comeco de sua vida, em fase de
desenvolvimento e, como tal, requerem maior atencao e cuidados.

A escola pode, compreendendo essa sensibilidade, oferecer as criancas oportunidades
de adquirir novos conhecimentos significativos e contextualizados, além de aprimorar aqueles
ja apreendidos. O ambito escolar pode ser um trilho forte e consistente por onde, através do
respeito as suas necessidades e direitos, as criangas possam seguir com o trem de suas vidas,
transformando suas realidades, sendo pessoas conscientes, criticas e atuantes, em prol de
realidade cada vez melhor para si e para sua comunidade.

E necessério que seja feita uma transformacéo positiva na educagdo, de forma que
nossas criancas consigam ter melhores oportunidades. Para isso, temos que nos livrar
“daquela velha opinido formada sobre tudo”, buscando ser “a metamorfose ambulante” que
questiona, que luta, que sai da zona de conforto e enfrenta o que for preciso para que as
criancas ndo sejam Marvins, que carregam 0 peso do mundo em suas costas, tendo seu direito
a infancia ceifado.

Sabemos que os desafios sao muitos e nem s6 de sonho e de pé a vida é feita. Mas,
antes de tudo, é preciso “chuva para florir” e nos, educadoras/es, temos o papel de sermos as
chuvas nas vidas de nossas/os estudantes, viabilizando que elas/eles passem pelo processo
metamorfico, melhorando suas realidades. Se todos conseguirdo? N&do sabemos, mas sabemos
que o “trem da vida” de nossas criangas precisa ser fundado sobre os trilhos do conhecimento,
0 qual se da mais facilmente atraves da contextualizacdo das atividades, do respeito as suas
necessidades e direitos, através do brincar e da ludicidade. Com todo dinamismo ao qual as
escolas sdo submetidas, a pergunta continuara girando sempre. E sempre haverd novas
demandas, sempre tera algo a ser feito, uma outra porta. Mas quando ndo nos acomodamos e
guando nos movimentamos, a vida fica mais bonita, € bonita e é bonita, pelo menos esse € 0

meu olhar, meu olhar, meu olhar!
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REFERENCIAS - INFORMACOES VERBAIS

ALICE. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina — BA,
2018. 2 arquivos .mp3 (6 min 15 s; 6 min 13 s;). Entrevista concedida para fins da Pesquisa E
hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do letramento
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade — UNEB.

ANA JULIA. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina —
BA, 2018. 2 arquivos .mp3 (27 min 44 s; 2 min 05 s). Entrevista concedida para fins da
Pesquisa E hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacio do
letramento desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade — UNEB.

BEATRIZ. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina —
BA, 2018. 1 arquivo .mp3 (47 min 56 s). Entrevista concedida para fins da Pesquisa E hora
de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do letramento
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade — UNEB.

CARLA. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina — BA,
2018. 2 arquivos .mp3 (8 min 21 s; 6 min 24 s). Entrevista concedida para fins da Pesquisa E
hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do letramento
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade — UNEB.

CIDA & LAURO. Entrevista |. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima.
Jacobina — BA, 2018. 1 arquivo .mp3 (23 min 06 s). Entrevista concedida para fins da
Pesquisa E hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do
letramento desenvolvida no Mestrado Profissional em Educagéo e Diversidade — UNEB.

CONCEICAO. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina
— BA, 2018. 4 arquivos .mp3 (17 min 23 s; 2 min 18 s; 2 min 40 s; 3 min 2 s). Entrevista
concedida para fins da Pesquisa E hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras
na apropriacdo do letramento desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo e
Diversidade — UNEB.

DAIANE. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina —
BA, 2018. 1 arquivo .mp3 (3 min 19 s). Entrevista concedida para fins da Pesquisa E hora de
brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do letramento desenvolvida
no Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade — UNEB.

ESTER & PATRICIA. Entrevista . [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima.
Jacobina — BA, 2018. 1 arquivo .mp3 (4 min 16 s). Entrevista concedida para fins da Pesquisa
E hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriagdo do letramento
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade — UNEB.

FABIO. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina — BA,
2018. 1 arquivo .mp3 (36 min 33 s). Entrevista concedida para fins da Pesquisa E hora de
brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriagdo do letramento desenvolvida
no Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade — UNEB.
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JOAO. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina — BA,
2018. 2 arquivos .mp3 (1 h 1 min 42 s; 14 min 06 s). Entrevista concedida para fins da
Pesquisa E hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do
letramento desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade — UNEB.

LUIZA. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina — BA,
2018. 2 arquivos .mp3 (13 min 15 s; 3 min 45 s). Entrevista concedida para fins da Pesquisa E
hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do letramento
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade — UNEB.

LUNA. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina — BA,
2018. 1 arquivo .mp3 (17 min 04 s). Entrevista concedida para fins da Pesquisa E hora de
brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacédo do letramento desenvolvida
no Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade — UNEB.

MARCELINA. Entrevista . [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina
— BA, 2018. 2 arquivos .mp3 (1 min 21 s; 5 min 05 s). Entrevista concedida para fins da
Pesquisa E hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do
letramento desenvolvida no Mestrado Profissional em Educagéo e Diversidade — UNEB.

MARCELO. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina —
BA, 2018. 3 arquivos .mp3 (4 min 51 s; 0 min 30 s; 1 min 12 s). Entrevista concedida para
fins da Pesquisa E hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacio
do letramento desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade — UNEB.

MARGARIDA. Entrevista |. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima.
Jacobina — BA, 2018. 1 arquivo .mp3 (4 min 26 s). Entrevista concedida para fins da Pesquisa
E hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacio do letramento
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade — UNEB.

MARIO. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina — BA,
2018. 2 arquivos .mp3 (5 min 43 s; 0 min 29 s). Entrevista concedida para fins da Pesquisa E
hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do letramento
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade — UNEB.

PAULO. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina — BA,
2018. 1 arquivo .mp3 (6 min 51 s). Entrevista concedida para fins da Pesquisa E hora de
brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do letramento desenvolvida
no Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade — UNEB.

PEDRO. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina — BA,
2018. 1 arquivo .mp3 (12 min 07 s). Entrevista concedida para fins da Pesquisa E hora de
brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacédo do letramento desenvolvida
no Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade — UNEB.

Roda de estudos I. [abr. 2018]. Mediadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina — BA, 2018.
1 arquivo .mp3 (28min 11s). Roda de estudos realizada para fins da Pesquisa E hora de
brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do letramento desenvolvida
no Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade — UNEB.
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Rodas de estudos Il e I11. [maio 2018]. Mediadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina —
BA, 2018. 1 arquivo .mp3 (2h 43min 32s). Rodas de estudos realizada para fins da Pesquisa E
hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do letramento
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade — UNEB.

Roda de estudos IV. [maio 2018]. Mediadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina — BA,
2018. 1 arquivo .mp3 (54min 16s). Roda de estudos realizada para fins da Pesquisa E hora de
brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do letramento desenvolvida
no Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade — UNEB.

Roda de estudos V. [jun. 2018]. Mediadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina — BA, 2018.
2 arquivos .mp3 (1h 13min 08s; 4min 38s). Roda de estudos realizada para fins da Pesquisa E
hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do letramento
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade — UNEB.

VITOR. Entrevista I. [mar. 2018]. Entrevistadora: Daniela dos Santos Lima. Jacobina — BA,
2018. 4 arquivos .mp3 (4min 47 s; 0 min 12 s; 1min 34 s; 2min 18 s). Entrevista concedida
para fins da Pesquisa E hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na
apropriacdo do letramento desenvolvida no Mestrado Profissional em Educagdo e
Diversidade — UNEB.
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APENDICE A — Referéncias de Teses e Dissertaces Disponiveis no Portal da Capes

1 - BUSCA NA CATEGORIA ALFABETIZACAO:

ARNOSTI, Vanessa Bueno. Ciclo alfabetizagdo: as propostas e as préaticas pedagdgicas. Rio
Claro: UNESP, 2013.

DECIETE, Nilce. Tecendo os sentidos de alfabetizacdo: repercussdes do letramento e as
relagdes do ensino em foco. Campinas: UNICAMP, 2013.

HEINZ, Denise Pollnow. O letramento na voz dos professores alfabetizadores. Joinville:
UNIVILLE, 2013.

MELO, Eliane Pimentel Camillo Barra Nova de. PNAIC: uma analise critica das concepgdes
de alfabetizacdo presentes nos cadernos de formacdo docente. Sorocaba: Universidade
Federal de S&o Carlos, 2015.

MONTEIRO, Adriana Bastos Barbosa. As concepgbes de ludico a partir da unidade
quatro dos cadernos de formacéo do Pacto nacional pela alfabetizacio na idade certa —
PNAIC -2013. Rio Grande: FURG, 2015.

PERETTI, Tatiana. Perspectiva de alfabetizacdo e letramento no ensino fundamental de
nove anos. Chapec6: UFFS, 2016.

RIZZO, Joselma de Souza Mendes. O ensino das relagdes sons e letras e letras e sons no
contexto da alfabetizacdo no municipio de vitoria. Vitoria: Universidade Federal do
Espirito Santo, 2015.

SUZUKI, Fléavia dos Reis Penteado. O brincar para criancas de zero a seis anos: legislacdo
educacional nacional e a proposta curricular do municipio de Maringd/PR. Maringa: UEM,
2016.

VILARINO, Josiane Benedito. O ensino fundamental de nove anos: as concepcdes das
professoras a respeito dos trés primeiros anos para 0 processo de aquisi¢do da leitura e da
escrita. Porto Alegre: PUCRS, 2016.

2 - BUSCA NA CATEGORIA LETRAMENTO:
MACHADO, Vania Regina Barbosa Flauzino. Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade
certa (PNAIC): conquistas e desafios. Maringa: UEM, 2016.

XIMENES, Priscilla de Andrade Silva. Concepcdes e praticas de alfabetizacdo e
letramento de professores da pré-escola do municipio de Cataldo-GO. Cataldo: UFG,
2015.

CALDEIRA, Maria Carolina da Silva. Dispositivos da infantilidade e da antecipacédo da
alfabetizacéo no curriculo do 1° ano do ensino fundamental: conflitos, encontros, acordos
e disputas na formacdo das criancas de seis anos. Belo Horizonte: UFMG, 2016.

3 - BUSCA NA CATEGORIA “ALFABETIZACAO - LETRAMENTO”:
ANTUNES, Janaina Silva Costa. Um olhar sobre o pré-letramento. Vitéria: UFES, 2015.
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APENDICE B - Termo de Concordancia

& ¥

UNEB M

. UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA

Eu, Daniela dos Santos Lima, discente do Mestrado Profissional em educagdo e
Diversidade, modalidade presencial, vinculado a Universidade do estado da Bahia,
Departamento de Ciéncias Humanas, campus IV, pesquisadora responsavel da pesquisa
“E hora de Brincar! As brincadeiras como potencializadoras na apropriagdo do
letramento”, declaro esta ciente do compromisso firmado com a orientadora Denise

Dias de Carvalho Sousa.

Jacobina, 21 de agosto de 2017.

Donida doo St i e Do b B o L,

Daniela dos Santos Lima Denise Dias de Carvalho Sousa
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APENDICE C - Termo de Compromisso do Pesquisador

&

UNEB Mj

e UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS - CAMPUS IV - JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Eu, Daniela dos Santos Lima, declaro estar ciente das normas e resolugdes que
norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos e que o projeto “E hora de Brincar! As
brincadeiras como potencializadoras na apropriagdo do letramento”, no municipio de
Jacobina — BA. Sob minha responsabilidade sera desenvolvido em conformidade com a
Resolugdo 510/16, do Conselho Nacional de Saude, respeitando a autonomia do
individuo, a beneficéncia, a ndo maleficéncia, a justi¢a e equidade. Garantindo assim o
zelo das informagdes e o total respeito aos individuos pesquisados. Ainda, nestes
termos, assumo o compromisso de:

- Apresentar os relatorios e/ou esclarecimentos que forem solicitados pelo Comité
de Etica (CEP) da Universidade do Estado da Bahia;

- Tornar os resultados desta pesquisa publicos seja eles favoraveis ou ndo;

- Comunicar ao CEP/UNEB qualquer altera¢do no projeto de pesquisa em forma
de relatério, comunicagdo protocolada ou alteragdes encaminhadas via
Plataforma Brasil.

- Reconduzir a pesquisa ao CEP/UNEB ap6s o seu término para obter autorizagdo

de publicagdo.

Jacobinaffﬁ de Q‘(]ml’,g 2017.

Daniela dos Santos Lima

Pesquisador Responsavel



APENDICE D - Termo de Autorizago Institucional

3

UNEB M

S UN[VERSIDAQE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS - CAMPUS IV - JACOBINA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Gardénia Gongalves Silva Barberino, CPF n° 002.329.915 - 02, diretora da Escola
Municipal Agnaldo Marcelino Gomes — Jacobina — BA, estou ciente e autorizo o (a)
pesquisador (a) Daniela dos Santos Lima a desenvolver na escola supracitada sob esta
gestdo o projeto de pesquisa intitulado E HORA DE BRINCAR! AS BRINCADEIRAS
COMO POTENCIALIZADORAS NA APROPRIAGCAO DO LETRAMENTO, que sera
executado em consondncia com as normas e resolugdes que norteiam a pesquisa
envolvendo seres humanos, em especial a Resolugdo CNS 510/2015. Declaro estar
ciente de que a instituicdo proponente é corresponsavel pela atividade de pesquisa
proposta e executada pelos seus pesquisadores e dispde da infraestrutura necessaria para

garantir o resguardo e bem estar dos sujeitos de pesquisa.

1

Jacobina, 22 de agosto de 2017.

00
oot
o
g\‘le, g‘@ ~ ~ 1 &1}& . !
oy G ondivaor G lccotugn 6 Bool 1o
ca® Q‘-’&Zg?»\q'g Q i
0 . Gardénia Gongalves Silva Barberino

Diretora da Escola Municipal Agnaldo M. Gomes — Jacobina — BA.
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APENDICE E — Termo Institucional Proponente

&
N
UNEB M)
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO INSTITUCIONAL PROPONENTE

Eu, Jodo Silva Rocha Filho, matricula 74.414.777-8, diretor do Departamento de
Ciéncias Humanas, Campus IV, Universidade do Estado da Bahia, estou ciente e
autorizo a pesquisadora Daniela dos Santos Lima, discente do Mestrado Profissional em
educagiio e diversidade — MPED, nesta instituigio, a desenvolver a pesquisa “E hora de
Brincar! As brincadeiras como potencializadoras na apropriagdo do letramento”, a qual
sera executada em consondncia com as normas que norteiam as pesquisas com Sseres
humanos, em especial a Resolucdo 510/2016. Declaro esta ciente que a institui¢@o
proponente ¢ co-responsavel pela pesquisa proposta e executada pelos seus
pesquisadores e dispde da infraestrutura necessaria para garantir o resguardo € bem-

estar dos sujeitos da pesquisa.
Jacobina, 25 de julho de 2017.

1z (e

jo\ﬁo Silva Rocha Filho
Diretor Campus IV Uneb
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APENDICE F — Termo de Confidencialidade

& A

UNES UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB ~ MPED

DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS - CAMPUS IV - JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAQ E DIVERSIDADE (MPED)
TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: E hora de Brincar! As brincadeiras como potencializadoras na apropriaglo
do letramento

Pesquisador responsivel: Damelu dos Santos Lima

Institeicho/Departamento: Universidade do estado da Bahi' Departamento de Ciéncias
Humanas - Campus IV, Jacobina - BA.

Local du coleta de dados. Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes

As pesquisadoras do projeto “E hoea de Brincar! As brincadeiras como potencializadoras na
apropriagho do letramento”. Se comprometem a preservar a privacidade dos sujeitos da
pesquisa cujos dados serio coletados a partir de rodas de estudo, ¢ concordam, com a
utilizagio dos dados umica ¢ exclusivamente para execuciio do presente projeto. A divulgacio
das informagdes s6 serd realizada de forma andnima ¢ sendo os dados coletados bem como os
termos de consentimento livre ¢ esclarecido mantidos no departamento, Campus IV da
Universidade do Estado da Bahin, por um periodo de cinco anos. Apos este periodo, os dados
serdio destruidos,

Jacobing, &) de ﬂmp- de 2018

Nome do Membro da Equipe Executora l Assinatura

SRR (o do Bder i,
et bmsmson (0, Q.4 G JL o
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APENDICE G — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB

DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (MODELO)

Gostariamos de convido-lhe a colaborar de uma pesquisa intitulada “E hora de
Brincar! As brincadeiras como potencializadoras na apropria¢ao do letramento”, realizada por
Daniela dos Santos Lima, orientada pela Prof. Dr.2 Denise Dias de Carvalho Sousa, da
Universidade do estado da Bahia — UNEB.

Sua colaboracdo serd muito importante, informo que este convite de colaboracdo,
significa que vocé serd um coprodutor deste estudo, que terd como objetivo em ultima
instancia a construcdo de um projeto de intervencao pedagogica para inserir as brincadeiras da
cultura local nas préaticas pedagogicas da Escola Agnaldo Marcelino Gomes. Informamos que
podera escolher em colaborar ou ndo da pesquisa, assim como desistir em qualquer fase do
estudo, sem penalizagdo e sem prejuizo algum.

Informamos ainda que as informaces serdo utilizadas para fins desta pesquisa, e serdo
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar sua identidade.
Esta pesquisa oferece riscos de cansago e constrangimento, uma vez que pode implicar em um
desconforto decorrente das reflexfes acerca de como as brincadeiras estdo presentes nas
praticas educativas, alem das atividades das rodas de estudos que demandam uma discussdo
com uma previsdo de duragdo de 16 horas, ha ainda o risco de ativar lembrangas
desagradaveis durante as entrevistas narrativas, devido a busca por memdrias do tempo da
infancia.

A pesquisa tem como beneficio contribuir para uma reflex@o sobre o tema, além de ter
como produto colaborativo uma proposta de rodas de estudos e elabora¢do de um projeto de
intervencdo pedagdgica. Os resultados deste estudo serdo divulgados em meio académico e
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cientifico, repositério CAPES, através de publicacdo de artigo cientifico em revista e/ou
apresentacdo em evento, mantendo sempre seu sigilo e anonimato.

Os aspectos acima mencionados respeitam a Resolucdo n°. 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude, que trata dos aspectos bioéticos da pesquisa envolvendo seres humanos.
Diante do exposto, pedimos a sua permissao para participar desta pesquisa. Caso esteja bem
informada e aceite participar, favor assinar o documento em 02 (duas) vias de igual teor,
sendo que uma ficard com vocé e a outra ficara com a pesquisadora.

Se precisar de outras informac6es e esclarecimentos sobre a pesquisa entre em contato
com a pesquisadora: Daniela dos Santos Lima, celular: 74 999616100 E-mail:

danielasanlima@gmail.com. Podera também entrar em contato com o Comité de Etica em

Pesquisa da Universidade do Estado da Bahia. Salvador — BA — Brasil. Rua Silveira Martins
n°® 2555. Cabula. Pavilhdo Administrativo — Térreo. Tel.: (71) 3117-2445 — E-mail:
cepuneb@uneb.br. O CEP/UNEB funciona de 22 a 52 feira, nos seguintes horarios: 08:00 as
11:30 h (manh@) e 14:30 as 16:30h (tarde), e na 62 feira somente pela manha.

Eu ,
concordo em colaborar da referida pesquisa de forma livre e esclarecida. Confirmo ter

compreendido todas as informagdes descritas.

Jacobina — BA, / /

Assinatura do/a colaborador/a

Daniela dos Santos Lima
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APENDICE H — Autorizacao para Menor Participar da Pesquisa

MPED

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Autorizagéo para menor
participar da pesquisa (MODELO)

Caro responsavel/representante legal,

Gostariamos de ter sua autorizacao para que o(a) menor NOME DA MENOR participe

de uma pesquisa intitulada “E hora de Brincar! As brincadeiras como potencializadoras na
apropriacdo do letramento”, realizada por Daniela dos Santos Lima, orientada pela Prof. Dr.2
Denise Dias de Carvalho Sousa, da Universidade do estado da Bahia — UNEB.

A colaboracdo dele(a) sera muito importante. Informo que este convite de colaboragéo,
significa que ele(a) sera um coprodutor deste estudo, que terd& como objetivo em Ultima
instancia a construcdo de um projeto de intervencdo pedagdgica para inserir as brincadeiras da
cultura local nas préaticas pedagogicas da Escola Agnaldo Marcelino Gomes. Informamos que
podera escolher em autorizar ou ndo a participacdo do(a) menor na pesquisa, assim como
ele(a) pode desistir em qualquer fase do estudo, sem penalizacdo e sem prejuizo algum.

Informamos ainda que as informagdes serdo utilizadas para fins desta pesquisa, e seréo
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar sua identidade e
do(a) menor. Esta pesquisa oferece riscos de cansago e constrangimento, uma vez que pode
implicar em um desconforto decorrente de precisar descrever como s&o as suas brincadeiras e
de ser observado em alguns momentos de suas brincadeiras.

A pesquisa tem como beneficio contribuir para uma reflexdo sobre o tema das
brincadeiras no ensino, além de ter como produto colaborativo uma proposta de rodas de
estudos e elaboracdo de um projeto de intervencdo pedagogica. Os resultados deste estudo

serdo divulgados em meio académico e cientifico, repositorio CAPES, através de publicacéo
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de artigo cientifico em revista e/ou apresentacdo em evento, mantendo sempre seu sigilo e
anonimato.

Os aspectos acima mencionados respeitam a Resolucdo n°. 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude, que trata dos aspectos bioéticos da pesquisa envolvendo seres humanos.
Diante do exposto, pedimos a sua permissdo para que seu/sua filho(a) participe desta
pesquisa. Caso esteja bem informada e aceite participar, favor assinar o documento em 02
(duas) vias de igual teor, sendo que uma ficara com vocé e a outra ficara com a pesquisadora.

Se precisar de outras informacdes e esclarecimentos sobre a pesquisa entre em contato
com a pesquisadora: Daniela dos Santos Lima, celular: 74 999616100 E-mail:

danielasanlima@gmail.com. Podera também entrar em contato com o Comité de Etica em

Pesquisa da Universidade do Estado da Bahia. Salvador — BA — Brasil. Rua Silveira Martins
n°® 2555. Cabula. Pavilhdo Administrativo — Térreo. Tel.: (71) 3117-2445 — E-mail:
cepuneb@uneb.br. O CEP/UNEB funciona de 22 a 52 feira, nos seguintes horarios: 08:00 as
11:30 h (manh@) e 14:30 as 16:30h (tarde), e na 62 feira somente pela manha.

Eu

portador(a) do RG confirmo que Daniela dos Santos Lima explicou-

me 0s objetivos dessa pesquisa, bem como, a forma de participacdo. Eu li e compreendi este
Termo de Consentimento, portanto, eu concordo em dar meu consentimento para que NOME

DA MENOR colabore como voluntario(a) da referida pesquisa de forma livre e esclarecida.

Jacobina — BA, / /

Assinatura do(a) responsavel ou representante legal

Daniela dos Santos Lima
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APENDICE | — Termo de Assentimento do Menor

MPED

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE (MPED)

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS - CONFORME RESOLUCAO N 466/12 ou 510/16 bo CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE. (MODELO)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa E hora de Brincar! As
brincadeiras como potencializadoras na apropriacdo do letramento. Seus pais permitiram

que vocé participe. Queremos conhecer e valorizar as brincadeiras da cultura local das

comunidades do Tombador e Itapicuru inserindo-as no contexto escolar, através de um projeto

de intervencio pedagdgica a ser desenvolvido na Escola Municipal Agnaldo Marcelino

Gomes, Jacobina — BA. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito

seu e vocé ndo tera nenhum problema se ndo aceitar ou desistir. Caso aceite, vocé sera
entrevistado no ambiente escolar, bem como serd observado em alguns momentos de suas
brincadeiras na comunidade. E possivel que se sinta constrangido, caso vocé queira podera
desistir e a pesquisadora ira respeitar sua vontade. Mas ha coisas boas que podem acontecer
com a realizacdo deste projeto, pois sua realizacdo podera vir a ajudar a identificar as
brincadeiras que fazem parte da cultura local de Jacobina e inseri-las nas préaticas pedagdgicas
da escola, ajudando no processo de alfabetizagcdo na perspectiva do letramento.

Ninguem sabera que vocé estd participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
vao ser publicados, mas sem identificar as criangas que participaram da pesquisa. Quando
terminarmos a pesquisa os resultados seréo publicados em jornais e revistas cientificas e vocé

também tera acesso a eles.

Vocé ainda podera nos procurar para retirar dividas pelo telefone: (74) 99961 6100
PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Daniela dos Santos Lima
Endereco: Rua Diorgenes Pinho Sampaio, 58 — Catuaba Telefone: (74) 98802 0459.
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E-mail: danielasanlima@gmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, UNEB - Pavilhio
Administrativo — Térreo - Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador - BA. CEP: 41.150-
000 Tel.: (71) 3117-2399 E-mail: cepuenb@uneb.br

Eu NOME DA MENOR aceito participar da pesquisa E hora de Brincar! As

brincadeiras como potencializadoras na apropriacédo do letramento. Entendi os objetivos e as
coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar,
mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir. As pesquisadoras tiraram minhas
duvidas e conversaram com 0s meus responsaveis. Recebi uma cépia deste termo de

assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Jacobina, de de 2018.

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do pesquisador
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APENDICE J - Protocolo de Observagéo

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIA HUMANAS — CAMPUS IV - JACOBINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE (MPED)

PROTOCOLO DE OBSERVACAO (MODELO)

1. Nome do observado -

2. ldade do observado -

3. Sexo do observado -

4. Objetivo da observagdo — observar como as criangas brincam e quais brincadeiras fazem

parte de suas préaticas.

5. Data da observacao -

6. Horério da observacao -

7. Local da observacéo -

8. Diagrama da situacao -

9. Descrigdo do ambiente fisico -

10. Técnica de amostragem e registro -

11. Registro da observacgéo:
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APENDICE K — Referéncias dos Textos Usados nas Rodas de Estudos

LUCKESI, Cipriano Carlos. Brincar 1l: brincar e seriedade. Disponivel em:
http://www.luckesi.com.br/artigoseducacaoludicidade.htm. 2005c. Acesso em: 22 nov. 2016.

MACIEL, Francisca lzabel Pereira e LUCIO, lara Silva. Os conceitos de alfabetizacio e
letramento e os desafios da articulacdo entre teoria e pratica. (2009) In: CASTANHEIRA,
Maria Ldcia, MACIEL, Francisca Izabel Pereira e MARTINS, Raquel Méarcia Fontes (Orgs.).
Alfabetizacéo e letramento na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 20009.

SOUZA, Ardo de Azevedo. Debates sobre cultura, cultura popular, cultura erudita e
cultura de massa. Campina Grande: Intercom, 2010. Disponivel em:
http://www.intercom.org.br/papers/regionais/nordeste2010/resumos/R23-1573-1.pdf. Acesso
em: 20 abr. 2018.
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APENDICE L - Avaliacio das Rodas de Estudos

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB e o o
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PP(M |

: DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH - IV MPED

2z MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE -

MPED

AVALIACAO DAS RODAS DE ESTUDOS (MODELO)

Projeto: E hora de brincar! as brincadeiras como potencializadoras na apropriacio do
letramento
Pesquisadora: Daniela dos Santos Lima

Colaboradora (or):

Essa fase de nossos trabalhos esta chegando ao final e preciso saber o que vocé achou
dela. Preciso desse feedback para, a partir, dele saber como conduzir a fase de
acompanhamentos da aplicacdo do Projeto de Intervencdo Pedagdgica, bem como mensurar
como foi essa etapa para vocé. Caso ndo queira, vocé ndo precisa se identificar.

Desde ja agradeco imensamente sua colaboracdo para o desenvolvimento deste
trabalho.

1 - O que vocé ja sabia e foi estudado nas rodas de estudos?

2 - O que vocé ainda ndo sabia?

3 - Que conhecimento vocé aprimorou ou ampliou com os estudos?

4 - Como os estudos podem ajudar em suas praticas pedagdgicas?

5 - Quais 0s pontos mais positivos das rodas de estudos?

6 - O que poderia ter sido nas rodas de estudos? (Se possivel, dé algumas sugestdes de
melhoria)
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7 - Qual carinha vocé usaria para avaliar cada uma dos itens abaixo?

Quantidade de rodas de Brincadeiras revividas
estudos nos estudos

Sua disponibilidade de

tempo para participar
Textos estudados
das rodas de estudos

Confeccdo da lista das

brincadeiras que fizeram ]
. Seu interesse pelo que
parte de sua infancia )
foi estudado

Dindmica e conducdo Sua participacdo nos

dos estudos estudos

Outro (descrever)

Participacdo de seus

colegas nas todas de

estudos
Outro (descrever) Outro (descrever)
LEGENDA:

2% P . .
@) | Me trouxe lembranca triste e/ Foi uma surpresa pra mim
<o | Nio gostei & | Me senti crianca
€ | Foiruim @5 | Me preocupou
Lo | Meirritou %5 | Nao sei avaliar
== | Sentiraiva -2 | Prefiro ndo avaliar




@@
960@OY 8@ » R




APENDICE M — Questdes Norteadoras para 22, 32 e 42 Rodas de Estudos

ddd . e

% N

MPED
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - DCH - IV
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE —
MPED

Pesquisa: E Hora de Brincar! as brincadeiras como
potencializadoras na apropriacéo do letramento
Pesquisadora: Daniela dos Santos Lima

QUESTOES NORTEADORAS PARA AS RODAS DE ESTUDOS

1 — Quais habilidades desenvolvemos com essas brincadeiras
em nossa infancia?

2 — De que forma as brincadeiras de sua infancia interferem em
suas préaticas como professora/or?

3 — Como as brincadeiras que fazem parte da cultura popular
de Jacobina pode potencializar o processo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento?

4 — O que podemos fazer, partindo dessas brincadeiras, para
melhorar a aprendizagem de nossos/as discentes?

5 — Qual a melhor forma de inserir essas brincadeiras em
nossas praticas?

6 — Como garantir que esse elemento da cultura popular local e
direito tenha um espaco em nossas praticas pedagdgicas?

7 — O que podemos fazer para isso0?

. MPED
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH - IV
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE —
MPED

Pesquisa: E Hora de Brincar! as brincadeiras como
potencializadoras na apropriagdo do letramento

Pesquisadora: Daniela dos Santos Lima

QUESTOES NORTEADORAS PARA AS RODAS DE ESTUDO

1 - O que é alfabetizar e o que é letrar?

2 — Qual a relacdo existente entre alfabetizacdo e letramento?

3 — Nossas criancas estdo todas conseguindo ser
alfabetizados/as na perspectiva do letramento?

4 — Que leitores/as desejamos que nossos/as pupilos sejam?

5— 0 que é cultura?

6 — O que é cultura popular?

7 — O que é brincar?

8 — Qual a importancia das brincadeiras para a vida da pessoa?
9 — Quem brinca ou pode brincar?

10 — Como as brincadeiras podem potencializar o processo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento?
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APENDICE N - Quantidade de Estudantes por Localidade
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JACOBINA
Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes
Av. Francisco de Assis, 384 Catuaba — Jacobina — Bahia / CEP: 44.700-000
Telefones: (74) 3621- 1765/ 3621- 6692
Email: emagnaldomarcelino@gmail.com

QUANTIDADE DE CRIANCAS POR LOCALIDADE

Bairros Quantidade Povoados, Fazendas e Quantidade
Comunidades rurais

Anadissor 4 Alagoinhas 3
Caeira 1 Angico 4
Caixa d’agua 1 Baraunas 1
Catuaba 269 Barro Branco 38
Conjunto Cajazeiras 2 Barrocéo 17
Inocoop 2 Cachoeira dos Alves 11
Jacobina Il 12 Curral Velho 2
Jacobina IV 1 Curralinho 7
Ladeira Vermelha 81 Faz. Guadalajara 1
Lagoa Dourada 7 Itapicuru 22
Mutirdo 4 Jabuticaba 4
Nazaré 7 Jenipapo 6
Novo Amanhecer 5 Lagoa Antonio Sobrinho 7
Pedra Branca 1 Lagoa do Peixe 13
Tamarindo 3 Malhadinha de Dentro 2
Malhadinha de Fora 2

TOTAL 400 =63% | Pau Ferro 5
Pé de Serra 11

Pedra Branca 2

Pontilhdo 1

Santa Cruz 1

Sargento 2

Tapuio 15

Tombador 38

Véarzea 9

Velame 14

4

Rodovia Jacobina — Miguel
Calmon

TOTAL

243 =37%
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APENDICE O - Profissionais da Escola

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JACOBINA
Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes
Av. Francisco de Assis, 384 Catuaba — Jacobina — Bahia / CEP: 44.700-000
Telefones: (74) 3621- 1765/ 3621- 6692
E-mail: emagnaldomarcelino@gmail.com

QUADRO DE PROFISSIONAIS DA ESCOLA

Escolaridade
=
Cargo/funcéo é 2 P 8 . | s Total

< D T o S D @ -

e | E |8 S |= |5 |8

c (2|58 |2 |E |5

g |28 |23 ° |4

Z | 50

L
Agente administrativa 1 1
Agente de portaria 3 2 3 8
Coordenadora pedagogica 1 1 2
Diretora 1 1
Professoras/es 2 5 9 0 0 16
Psicopedagogo 0
Secretaria 1 1
Vice-diretora 2 2
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APENDICE P — Caracterizagio Fisica da Escola

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JACOBINA

Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes
Av. Francisco de Assis, 384 Catuaba — Jacobina — Bahia / CEP: 44.700-000
Telefones: (74) 3621- 1765/ 3621- 6692
E-mail: emagnaldomarcelino@gmail.com

CARACTERIZACAO FiSICA DA ESCOLA

Item Quantidade
Almoxarifado 1
Auditorio
Banheiro feminino adaptado para cadeirante
Banheiro feminino simples
Banheiro masculino adaptado para cadeirante
Banheiro masculino simples
Banheiro para servidores
Banheiro unissex para alunos
Biblioteca
Brinquedos/parquinho
Cantina
Dispensa
Guarita
Laboratdrio de informatica
Palco
Patio aberto
Pétio coberto
Refeitorio
Sala de AEE
Sala de coordenacéo
Sala de dire¢éo
Salas de aula
Salas de aula climatizada
Secretaria

PP OIFRPINPFP P OPRPPRPRPPOOOWNWN WO

[N
SN

o

[EY
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APENDICE Q - Quantidade de Turmas e Criancas por Turma

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JACOBINA
Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes
Av. Francisco de Assis, 384 Catuaba — Jacobina — Bahia / CEP: 44.700-000
Telefones: (74) 3621- 1765/ 3621- 6692
E-mail: emagnaldomarcelino@gmail.com

ORGANIZACAO DAS TURMAS

Quantidade de Quantidade
Turma/Ano Matutino | criancas por | Vespertino | de criancas
turma por turma
Infantil 3 anos 1 15 1 15
Infantil 4 anos 1 21 1 22
Infantil 5 anos 2 21-22 2 20-20
1°ano 2 17-17 2 24 - 24
2°ano 2 20 - 22 2 22-20
3°ano 2 26 - 27 2 27 -28
4° ano 1 35 2 30-30
5°ano 2 28 - 30 2 29 -30
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APENDICE R - Resultado Parcial da Avaliacio das Rodas de Estudos

7 - Qual carinha vocé usaria para avaliar cada uma dos itens abaixo?

DO SOl e

Quantidade de rodas de | | (22) (L) (=3 | Brincadeiras revividas | = #® | &5
estude - nos estudos = o i__

e — Sua dispomibilidade de | oo on 0 4l

= .. L — S S -

Textos estudados = - 'empo para parcipar - O 8 %

das rodas de estudo

Confecgio da lista das

@J

(M

estudos

colegas nas todas de

e
i 7

L LY & &
b =

brmcadeiras que fizeram | S i ol ¥ o P =
g o el mterezse pelo qUE | =) faa) =) (==
parte de sua midncia W e g = ) ™o e e
fo1 estudado —
O« S OV T
Dinfmica e condugdo |- L Sua participacio nos | pg (3 (3 (e
dos estudos ™ estudos
& i iUnpno [ descaeves)
Participacio de seus | = W

Ui (descrever)

Ui (descrever)

LEGENDA:
. £ . £~ . .
Muito bom (@l [ Me trouxe lembranca triste So? Foi uma surpresa pra mim &
Amei | N&o qostei & | Me senti crianca )
Legal € | Foi ruim 5 | Me preocupou @
Foi bom 4o | Meirritou ) | Néo sei avaliar Y
j\ T v r.

Fiquei feliz <= | Sentiraiva (22 | Prefiro ndo avaliar 9
Merece parabéns

Me trouxe saudades

Preferi s6 observar

Fiquei  constrangido

Me senti cansada (0)

Preciso saber mais sobre isso




APENDICE S — Projeto de Intervencédo Pedagdgica

M PN

MPED

ESCOLA MUNICIPAL AGNALDO MARCELINO GOMES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JACOBINA
Av. Francisco de Assis, 384 Catuaba — Jacobina — Bahia / CEP: 44.700-000
Telefones: (74) 3621- 1765/ 3621- 6692
E-mail: emagnaldomarcelino@gmail.com

E HORA DE BRINCAR!
AS BRINCADEIRAS DA CULTURA POPULAR COMO
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POTENCIALIZADORAS NA APROPRIACAO DA ALFABETIZACAO

NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO NA EMAMG

Projeto de intervencdo pedagdgica criado pela equipe de

professoras(or), direcdo e coordenacdo da Escola

Municipal Agnaldo Marcelino Gomes, com a coordenacao

da mestranda Daniela dos Santos Lima, como produto

final a ser apresentado para a defesa da dissertacdo no

Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade.

Jacobina— BA
2018
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APRESENTACAO

Este projeto de intervencdo pedagogica surgiu diante da necessidade de buscar meios
para potencializar a aprendizagem das criancas estudantes da Escola Municipal Agnaldo
Marcelino Gomes (EMAMG), a partir dos estudos realizados nas rodas de estudos mediados
pela pesquisadora do Mestrado Profissional em Educacéo e Diversidade (MPED), Daniela dos
Santos Lima, cujos objetivos foram discutir sobre letramento, a importancia das brincadeiras
para a formacdo da crianca, entender as brincadeiras como elementos da cultura e, nesse
contexto, entender o que é cultura e cultura popular, além de conhecer as brincadeiras que
pertencem a cultura popular do municipio de Jacobina — BA a partir de entrevistas narrativas
realizadas com algumas criancas da EMAMG e adultos das comunidades do Itapicuru e
Tombador.

O projeto sera desenvolvido por toda a comunidade escolar durante o ano letivo de
2019, quando as brincadeiras da cultura local serdo inseridas nas praticas pedagogicas das(o)
professoras(or) da unidade buscando potencializar o processo de aprendizagem da
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ao passo que também ira valorizar tais
brincadeiras garantindo as criangas momentos para o brincar também no Ensino Fundamental,
uma vez que esse direito s6 é garantido, até 0 momento, entre as criangas que estudam na
Educacéo Infantil.

Serdo dez brincadeiras da cultura popular trabalhadas durante o projeto, a saber: Pia,
Pular Corda, Boleado, Amarelinha, Anelzinho, Duro e Mole, Bandeirinha, Sete Pedrinhas,
Melancia e Roda. A partir dessas brincadeiras serdo realizados trabalhos distintos e
interdisciplinares sempre dialogando com o interesse em alfabetizar na perspectiva do

letramento.

JUSTIFICATIVA

A emergéncia de trazer as brincadeiras que fazem parte da cultura popular do
municipio de Jacobina — BA para as praticas pedagdgicas da EMAMG como
potencializadoras do processo da alfabetizacdo na perspectiva do letramento surgiu pela

necessidade de diminuir os problemas dos estudantes referentes ao processo de aquisi¢do da
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alfabetizag&o na perspectiva do letramento, uma vez que, observamos o avango das criangas
nos anos letivos com muitas dificuldades na compreensédo do sistema alfabético e de seus usos
sociais.

Essas dificuldades sdo evidenciadas, por exemplo, nos resultados das avaliagdes
externas pelas quais as criangas estudantes da EMAMG foram submetidas nos Gltimos anos.
A Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA), realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) com as criancas estudantes do terceiro ano do
Ensino Fundamental, Gltima série do ciclo de alfabetizacdo, aplicada em todo o territorio
nacional em novembro de 2016, 84% dos/as estudantes desta série da EMAMG fizeram a
avaliagdo, onde foram mensurados, entre outras coisas, seus conhecimentos em leitura e
escrita.

Entre as criancas da EMAMG somente 1,09% das criancas conseguiram fazer uma
pontuacdo igual ou superior a 625 (que corresponde ao nivel mais elevado), nesse nivel, entre
outras habilidades, as/os estudantes sdo considerados aptos a inferirem “sentido de expressao
ndo usual em fragmento de texto de narrativa infantil” (INEP, 2016, p. 2). Por outro, lado a
maioria das criancas, 79,35%, estdo concentradas nos niveis mais baixos, 1 e 2, sendo a
maioria delas/es no primeiro nivel onde as criangas sdo capazes de ler somente palavras, no
segundo somente conseguem ler e localizar informacdes explicitas em textos muito curtos ou
somente na primeira linha de textos mais longos.

Tais resultados estdo muito aquém da média do municipio e de outras escolas com as
mesmas condi¢Bes contextuais, cujos dados podem ser observados no Grafico 1.

Graéfico 14 — Resultado comparativo da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo - 2016

60 Resultado comparativo da ANA - 2016
40 :
20 - ¥ 13
0 |
nivel 1 nivel 2 nivel 3 nivel 4 nivel 5
BEMAMG (leitura) Média do municipio (leitura) ¥ Escolas similares (leitura)
EMAMG (escrita) Média do municipio (escrita) Escolas similares (escrita)

Fonte: Daniela dos Santos Lima, 2018.

No quesito escrita, na referida avaliacdo, 27,17% das criangas apresentavam-se no

primeiro nivel, em que, segundo o documento “provavelmente ndo escrevem texto ou
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produzem textos ilegiveis” (INEP, 2015, p. 3). No nivel mais avangado a escola repetiu o
mesmo percentual do quesito anterior, 1,09% dos estudantes, esses conseguem escrever
atendendo a proposta de continuidade de uma narrativa, com poucos ajustes ortograficos e de
pontuacdo a serem feitos, mas que ndo comprometem a compreensdo do texto escrito. A
maioria das criancas, 40,22%, concentraram-se no segundo nivel, onde ainda ndo conseguem
produzir textos escritos ou os produz de forma ilegivel e escreve palavras no nivel alfabético.

Além dos dados que podem ser observados no grafico apresentado na Grafico 1, o
boletim de desempenho da Avaliacdo na escola apresenta ainda o comparativo com a nota
média de todo o estado da Bahia, onde a EMAMG apresenta também um nivel mais baixo de
rendimento. Enquanto a Unidade Escolar apresenta somente 1,09% de seus estudantes no
nivel 4 de leitura, no estado esse percentual chega a 5,25%, superando a média também do
municipio de Jacobina.

A ANA é a primeira avaliacdo externa que tem seus resultados publicos, expressos em
nameros, pela qual as criangcas sdo submetidas e nela ja € notéria a fragilidade nas
aprendizagens das criangas no que diz respeito a leitura e a escrita. Dois anos letivos depois,
no quinto ano € feita outra avaliacdo externa, a Prova Brasil, onde sdo observados os
desempenhos das/os estudantes em lingua portuguesa, com foco em leitura e matematica, 0s
resultados variam entre os niveis 0 e 10. Na avaliacdo do ano de 2015, 5,49% das/os
estudantes da EMAMG ainda encontravam-se com nivel 0 de leitura e somente 15,73%
conseguiram ultrapassar o nivel 4 (9,21% no nivel 5, 3,37 no nivel 6 e 2,75 o nivel 7), nesses
niveis as criancas conseguem interpretar, fazer inferéncias, comparar textos de géneros
distintos. 23,9% das criancas estavam no nivel 1, ou seja, elas sé conseguiam localizar
informacdes explicitas em textos curtos, no ultimo ano do Ensino Fundamental 1.

Diante da evidéncia comprovada pelas avaliagBes externas e ja percebidas pela
sensibilidade das/o professoras/or da EMAMG, torna-se urgente a criacdo de planos e
estratégias capazes de melhorar o ensino da escola a fim de promover para suas criangas uma
educacdo de maior qualidade onde elas consigam ser alfabetizadas no tempo certo, sendo
capazes de usar essa aprendizagem nas suas praticas diarias, fazendo o uso social dessas
aprendizagens.

Acreditamos que a escola é, para a maioria da populacdo, o principal ambiente de
formacéo intelectual, tendo um grande papel social na formacdo do individuo na busca da
cidadania plena. E ela quem prepara (ou inicia o processo de preparagio), através do ensino e
desenvolvimento de habilidades importantes para a formacdo e atuacdo dos individuos de
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maneira critica na vida em sociedade. Além do seu papel de promotora de conhecimentos
cientificos aos seus estudantes, a escola precisa conhecer e respeitar as realidades e contextos
sociais nos quais seu publico esta inserido, precisa valorizar a cultura local e transpor, em suas
praticas, as barreiras impostas por seus muros, tendo suas agdes refletidas na vida da
comunidade.

Entendemos que uma das caracteristicas que fazem parte das realidades comuns a
maioria das criancas, que € proprio da cultura infantil € o brincar. Este, além de diverséo,
proporciona ao brincante diversas aprendizagens que acontecem de forma natural, espontanea
e inconsciente. Quando brinca a crianga aprende a lidar com situag0es problemas, a conviver
socialmente, seguir regras, estimula a criatividade, além de desenvolver diversas habilidades
fisicas, motoras, psicoldgicas etc., tais como desenvolvimento de for¢ca, nocdo de espaco,
lateralidade, impulso ao pular, entre outras.

Apesar de tdo importante para o desenvolvimento da crianga o brincar ndo é garantido
nas atividades do Ensino Fundamental. H& um incentivo para que as(0s) professores usem
sempre da ludicidade e dinamicas em suas praticas, isso no entanto, ndo garante a presenca da
brincadeira em suas aulas, uma vez que o universo da ludicidade é muito maior e envolve,
principalmente, posturas que promovam uma aprendizagem mais prazerosa, n&o
necessariamente brincando.

A escola possui grande papel no desenvolvimento da crianca, de forma a influenciar
em suas relacdes com a comunidade ou meio no qual ela vive. Pode interferir diretamente na
dindmica do local onde esta inserida, bem como influenciar nos comportamentos das familias
cujos estudantes fazem parte, dai a importancia de se promover uma educacdo de qualidade e
contextualizada com a realidade vivida pelas criangas e suas identidades culturais. A
alfabetizacdo na perspectiva do letramento € uma das formas de promocéao dessa qualidade,
uma vez que se trabalha no viés do uso social da leitura.

Nessa perspectiva, considerando que o publico atendido pela EMAMG §é,
prioritariamente, infantil e observando que as brincadeiras da cultura popular local ndo fazem
parte das préaticas escolares, entendendo que o brincar é um direito que deve ser garantido a
toda crianca e, principalmente, compreendendo que o brincar pode potencializar as
aprendizagens das criancas € que a EMAMG, em parceria com a pesquisadora do MPED,

resolveram elaborar este projeto que sera aplicado durante todo o ano letivo que segue.
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PUBLICO DIRECIONADO

Estudantes da Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes.

DURACAO DO PROJETO

Todo ano letivo de 2019.

PROBLEMA

As criancas estdo avancando os anos letivos sem garantir as habilidades necessarias, sem
estarem alfabetizadas, principalmente, na perspectiva do letramento.

OBJETIVOS

Objetivo Geral

e Potencializar o processo de apropriacdo da alfabetizagcdo na perspectiva do letramento por
meio das brincadeiras pertencentes a cultura popular de Jacobina — BA.

Obijetivos Especificos

e Promover a aprendizagem das criancas de forma ludica e contextualizada;
e Valorizar as brincadeiras que fazem parte da cultura popular do municipio de Jacobina —
BA,
e Inserir as brincadeiras da cultura popular nas préticas pedagégicas da EMAMG,;
e Incentivar a escrita e leitura das criangas a partir das brincadeiras da cultura popular
local;
e Promover uma aproximagdo entre a escola e as comunidades, trazendo para as praticas
pedagdgicas algumas das brincadeiras que fazem parte da identidade cultural das criancas e
que estdo presentes no dia-a-dia das comunidades;
e Incentivar as criangas as brincarem em outros ambientes do seu cotidiano com as
brincadeiras trabalhadas pelo projeto;
e Trabalhar contetidos didaticos a partir das brincadeiras.
RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se com o desenvolvimento deste projeto que seja promovido um ensino mais
contextualizado, valorizando as brincadeiras que fazem parte da cultura popular das criangas
de Jacobina e, principalmente, que as criangas concluam cada ano letivo garantindo as
competéncias esperadas para aquele ano, no que diz respeito as aprendizagens voltadas para a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Esperamos que as criangas concluam o ciclo de

alfabetizacdo alfabetizadas e que aprimore esse conhecimento nos anos posteriores.
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DESAFIOS

Internos

1. Ha o risco de ndo ser desenvolvido conforme previsto caso ndo tenha um
acompanhamento periddico da aplicacdo do projeto, com troca de experiéncias, oficinas,
apresentacdo dos resultados parciais etc. Para evitar que isso aconteca realizaremos reunides
mensalmente durante as atividades complementares, conforme descrito no item avaliacéo.

2. Barulho no péatio durante as brincadeiras pode interferir nas aulas das/o demais
professoras/or (organizar o uso do espaco fisico para as brincadeiras de forma a nédo
prejudicar as aulas das/o colegas). Para que os usos dos péatios para a realizacdo das
brincadeiras durante as aulas acontecam interferindo o minimo possivel as atividades das/o
demais professoras/or sera criado um cronograma durante os planejamentos semanais onde
cada professora/or deixara exposto o(s) dias e horério(s) de uso do patio com qual brincadeira
ou atividade a fim de que os demais possam organizar suas atividades de forma que possam
ser realizadas mesmo com o possivel barulho no patio.

Externos

1. A escola recebe muitos projetos da rede municipal que demandam de muito tempo. A fim
de solucionar tal problema a escola ira elaborar o Projeto Politico Pedag6gico da unidade
estabelecendo critérios que deem a EMAMG autonomia para realizar somente 0s projetos
externos que tenham grande relevancia para a aprendizagem das criancas. Antes dos projetos
externos serem aplicados sera feita uma avaliacdo e adaptacdo dos mesmos as necessidades da
escola bem como adaptacao para dialogar com o0s projetos ja realizados pela unidade escolar.
2. Falta de material didatico na escola como papel, tinta para impressdo, cadernos de
desenho, lapis de cores, etc. O corpo diretivo da escola trabalhard buscando solucéo efetiva
para tal problema junto & secretaria de educagdo, bem como adquirindo, em casos extremos,
0S materiais essenciais com 0s recursos financeiros da propria escola.

3. Os 6nibus que trazem as criancas da zona rural chegam muito atrasados todos os dias,
gerando um prejuizo de mais de meia hora de atraso diario para o inicio as aulas. Nao
conseguimos pensar numa estratégia para sanar tal problema, uma vez que ele se arrasta por
mais de uma década no municipio, a diretora se comprometeu de enviar outro oficio
comunicando o problema a Secretaria de Municipal de Educacéo e pedindo providéncias para

resolvé-lo.
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RECURSOS NECESSARIOS

Humanos

Criancas estudantes da EMAMG, comunidades pesquisadas, pais e familiares dos/as
estudantes, adultos convidados para ensinarem algumas brincadeiras, professoras/es,
coordenadoras, equipe gestora e demais funcionarias/os.

Fisicos, materiais e tecnolégicos

Para a realizacdo das brincadeiras serdo necessarios: Patios, salas de aula, bolas, pedrinhas,
cordas, anéis e bandeirinhas.
Para a realizacdo das atividades diarias: Lapis de cor, hidrocores, réguas, cadernos de
desenho, atividades impressas, cartolinas, lousa, pincel para quadro branco, lapis, caneta,
caderno etc.
Para a realizacdo da culminancia: Som, microfone, papel e tinta para impressao de jornais e
livretos, stands etc.
CRONOGRAMA

O projeto sera desenvolvido durante todo ano letivo de 2019, no minimo 1 vez por

semana. Tendo uma brincadeira por més como base para os trabalhos, conforme quadro

abaixo.
MES BRINCADEIRA
Fevereiro Pia
Marco Pular corda
Abril Boleado
Maio Amarelinha
Junho Anelzinho
Julho Duro e mole
Agosto Bandeirinha
Setembro Sete pedrinhas
Outubro Melancia
Novembro Roda

Como o més de dezembro é mais curto e, provavelmente, sera no inicio desse més a
culminancia do projeto, ndo incluimos nenhuma brincadeira para 0 més.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Elegemos algumas agOes que serdo comuns a todas as turmas. No entanto, as
abordagens e detalhamentos, bem como as atividades a serem trabalhadas, serdo definidas

durante os planejamentos, de acordo com as séries e necessidades de cada turma.
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1% acdo

e Apresentar o projeto, na sala, para as criancas;

e Fazer uma pesquisa das brincadeiras que seus pais brincavam quando criancas;

e  Construir um grafico com os resultados da pesquisa e expor na sala.

2% acdo

e Listar com as criancas as brincadeiras que eles costumam brincar em sua comunidade ou
bairro;

e Comparar a lista das brincadeiras que fazem parte da realidade das criancas com as
brincadeiras de seus pais;

e Apresentar um cartaz produzido pela/o professora/or com as brincadeiras que fardo parte
do projeto;

e  Fazer leitura comparativa,

e Identificar a brincadeira que sera trabalhada no més;

e Eleger outras brincadeiras, de acordo com a lista das brincadeiras das criangas, para
trabalhar durante cada més.

(As demais acOes se repetirdo para todas as brincadeiras)

3 acdo

e Convidar um pai ou adulto responsavel para ensinar a brincadeira do més para a turma;

e Vivenciar a brincadeira do més;

e Apés a brincadeira convidar o adulto para uma roda de conversa e perguntas sobre a
brincadeira.

4% acdo

e Relembrar a brincadeira que vivenciaram, como comegou, 0 que aconteceu, quantas
pessoas foram necessarias para a brincadeira acontecer;

e Dividir em grupos para escreverem, de acordo com a vivéncia, as regras da brincadeira;

e Socializar as regras construidas.

5% acdo

e Realizar leituras exploratorias das regras da brincadeira popular do més (texto pesquisado
e apresentado pela/o professora/or);

e Comparar as regras criadas por eles com as regras ja existentes, identificando possiveis
pontos convergentes e divergentes;

e Trabalhar a funcéo do tipo textual.
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Possibilidades de atividades
e Tomar nota das expectativas individuais para a(s) brincadeira(s) do més. Depois da

brincadeira, compartilhar a leitura das expectativas e conversar sobre como foi a brincadeira,
quais as expectativas foram atendidas, se alguma foi frustrada etc.;

e Pedir que eles brinquem (a brincadeira trabalhada) com irmé(do), parente ou algum
colega da comunidade ou bairro e registrem o que ele(a) achou da brincadeira para socializar
na sala a experiéncia;

e Fazer um diario de registros das brincadeiras realizadas;

e Registrar como se sentiu durante a realizacdo da brincadeira (pode-se fazer esses
registros atraves de poesia, cronica etc., e depois montar um livrinho);

e Pedir que bringuem em casa ou no intervalo e depois fazer um texto descritivo sobre a
brincadeira, 0s textos podem posteriormente serem usados para publicar um livrinho para a
turma ou para a escola;

e Pedir que brinqguem em casa ou no intervalo e depois listar no seu diario o nome de todos
que participaram da brincadeira;

e Fazer o ranking das brincadeiras mais brincadas no intervalo durante o més (produzir um
grafico);

e Criar (pelo/a professor/a) uma estratégia que gere e necessidade de fazer uma carta (para
que essa producdo nao surja do nada, tenha um sentido real) para alguém que esteja distante
(pode ser para os alunos de outra escola, por exemplo) contando sobre alguma brincadeira
realizada ou sobre o projeto (é interessante a/o professora/or certificar que as criancas também
receberdo alguma carta);

e Produzir, coletivamente, em grupo, ou individualmente um texto com as regras e
objetivos de cada brincadeira;

e Produzir textos sobre valores, cidadania, respeito, comportamentos ou outras reflexdes
geradas a partir das brincadeiras (a partir da brincadeira de melancia, por exemplo, € possivel
fazer inimeras reflexdes do tipo);

e Explorar as letras das musicas das brincadeiras, no caso das brincadeiras de roda e de
pular corda, para leitura, reescrita e contetdos de ortografia ou gramatica;

e Produzir jornalzinho (por unidade ou semestral) informando sobre as acOes realizadas no

projeto;
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e Organizar as regras das brincadeiras produzidas pelos alunos, bem como os registros de
imagem em um livro;

e Registar 0s momentos vivenciados atraves de desenhos.

CULMINANCIA

A culminéncia do projeto acontecera no Ultimo més do calendario letivo de 2019. Sera
realizado um dia de exposicao das producdes dos trabalhos realizados pelas criangas durante o
desenvolvimento do projeto como pinturas, poesias, textos, jornais, livrinhos etc.
AVALIACOES

Entendemos que a avaliagdo é um instrumento crucial no processo educacional. E
através dela que podemos mensurar os resultados ja obtidos e perceber quais as necessidades
e deficiéncias nas aprendizagens para, a partir dai, tomar decisdes sobre quais a¢fes devem
permanecer e quais precisam melhorar. A entendemos, segundo Luckesi (2010, p. 77), como
“um ato dindmico que qualifica e subsidia o reencaminhamento da a¢do, possibilitando
consequéncias na direcdo da construgdo, dos resultados que se deseja”, nesse sentido, as
avaliacBes que acontecerdo durante o processo acontecerdo ndo somente com o intuito de
verificar e mensurar as aprendizagens obtidas pelas criancas, mas para possibilitar reflexdes
que ajudem a tracar caminhos para que as criangas consigam ser alfabetizadas de fato na
perspectiva do letramento, tendo uma aprendizagem efetiva e significativa.

Partindo dessa compreensdo, organizamos as avaliacbes de duas formas distintas:
avaliacdo da aprendizagem e dos resultados obtidos pelos alunos que acontecera por meio das
observacbes e relatérios feitos pelas(os) docentes das producdes, participacdes,
comportamentos e préaticas das criancas, através de atividades, oralmente, por meio de provas
entre outros instrumentos avaliativos que possam auxiliar na observacao de tais aprendizagens
das/os estudantes. Tais instrumentos poderdo variar de acordo com as brincadeiras
trabalhadas, com os objetivos de aprendizagens esperados, com a turma que esta sendo
trabalhado, mas sempre serdo claros para os alunos, de forma que eles sempre saibam o que €
esperado deles; a partir dessas avaliagbes das aprendizagens as/os docentes fardo uma
autoavaliacdo/autorreflexdo individualmente apds cada atividade, para ajustar seus
planejamentos e mensalmente nas atividades grupais com os demais colegas, onde seréo
compartilhados alguns registros tais como fotos, diarios, relatorios etc, a fim de ponderar

sobre as ac¢des que estdo dando certo e as que precisam melhorar para atingir os objetivos.
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APENDICE T - Catéalogo de Brincadeiras

DANTELA LIMA

CONH' cE'DO
LG MA
BLINCAVELIAS

CATALOGO DE BRINCADEIRAS DA CULTURA POPULAR DE
JACOBINA - BAKIA



Notas da autora:

Este catalogo apresenta algumas brincadeiras que fazem parte da

cultura popular do Municipio de Jacobina — Ba.

O objetivo primeiro de sua escrita € o de auxiliar as/o
professoras/or da Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes no
desenvolvimento do Projeto de Intervencdo PedagOgico que
pretende inserir tais brincadeiras nas praticas pedagdgicas da
unidade.

Tal material poderad ser usado para consulta da/o profissional ou
para trabalhar diretamente com as/os estudantes. Por isso optamos
por usar uma linguagem mais acessivel a crianga, considerando que
quem pode mais pode 0 menos, mas nem sempre quem pode 0
menos pode 0 mais, ou seja, nem sempre a linguagem direcionada

as/aos profissionais sdo facilmente compreendidas pelas criancas,

238
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Saundacdes,

Caras/oy brincantes; espero-que estejom felizes!
Estow do- autorretrato sow e A _
memmompww’dwwwu:gopow}\i@ belo
menos oy Sculoy sed que ew conseguid Sow professoraw alfabetizadoro
e amo- brincar. Neste catdlogo- ew apresento- deg brincadeivas que
fogenm powte da culburor populowr de Jacobina, no-estado- da Bahio.
Acredito- que asy cltwas sejomv algo  extremamente

pessons. Ay brincadeiras sdo- wwnw dos principais elementos da

cultwraw dov crioncar que precisoun ser respeitdoy e valorigados. Ay
pessoas que estudam sobre as cultuwras costuwmow diger que elas
sdlo- dindmicas; ow sejay, ndo-estilo-prontos e estiticas (powradinhas

wnov estatua), por i ndo- sa re do- eito
em todoy oy lugaresy o tempo todo; asy cultuwrasy vio  se
trovsformando- des acordo- com as épocas e as necessidades dos
pessoas. Por exemplo; algumas brincadeivas que pertencesm ov
cultwraw acontecem de algum jeito- no-estado- da Bahiow e emv outros
estadosy diferentes as mesmas brincadeivas acontecemr de outro-
Jeito; isso- ocorre exatamente por comsa do- dinounismo- day
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natwalmente pelaw covwivéncia, por verewv ow owvirewv outras

pessons brincando. Outraw covacteristicow delay é que ndo- precisoumn
de muitn coisav pawraw sevemv brincadas, nem de brinquedos

produgidosy industriclmente, vocé vai observawr nosy materiais

necessorioy paraw cadaw brincadeiva, o- maximo- que & necesscuwio &

umav bolaw emv bri 1 ue pbode Mbrovi e

casw mesmo; se nio- tiver. Essas brincadeiras que fazem paute dov

cultwrar populaw tewv se trawvsformado- com o- passawr dos anoy e

apresentom diferencas de wm lugow pawow outro-

Ay brincadeiras que apresentomoy neste catilogo- estilo- comv

oy nomes e asy formas de brincowr que sdo- wsadoas aquir e

nomes disbares, mas o- que importar mesmo- & que today as crioncas

possam brincaw, independente do- nome das brincadeiras ow do-
jeito-que elas séio- brincadas e cado lugawr.

tste catidogo- foi construido paraw tod@y aqueles que querenn

bri ow ( bri o bowaw S e baraw

quemwv gostw do- brincawr, se este & o sew caso; siga comv v leiturar
para conhecer alguwmas das brincadeiras de Jacobina.

Bow leitwra! Independente de sua idade, brinque bastante e

sejovfelig/!

Danielow dos Santos Limaov
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Piav
Brincar dg pia ¢ muito facil ¢ divertido. Para isso voeg precisara:

. HdIguns(mas) amigos(as);
° €spaco;

o €nergia para correr, muital

Para brincar ¢ muito simplgs, vocgs precisardo gscolhegr qugm serd O Pia antgs deg
comecear, para isso devg fazer zgro ou um at¢ ter somenteg duas pgssoas qug, por fim,
tirardo par ou impar, quem perder serd O Pia. {Intgs dg comgear ¢ ngeegssario
gscolhgrgm um lugar para fazer a ronda, podg sgr um circulo no ch&o, gmbaixo dg
uma arvorg ou tocando algum objeto o fato ¢ qug, quando a pgssoa gstiver na ronda
¢la ndo podera ser piada, mas tambgm n&o valg ficar na ronda o tempo todo, gsseg ¢ um

lugar qug s6 deve ir para recupgrar o folggo durante a brincadgira.

O Pia dgverd correr atrés dos demais para pid-lo, ao tocar g¢m qualquer outro
intggrantg da brincadgira ¢lg gsté livrg dg ser O Pia, passando para quem foi tocado.

Todos degvem sg gsquivar ao maximo para ndo ser piado.

ol ‘quora

Pront

Smo s brinc&d
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Pulow cordav

Existem duas formas dg brincar dg pular corda, para isso voeg precisara dg:

o Uma corda dg pelo megnos 2m ou a partir dg 4m;
. Pelo mgnos mais duas pgssoas;
. €ngrgia ¢ coordgnacdo motora (qug podegm segr adquiridas gnquanto voeg

brinca);

Para brincar sozinha(o) voeg precisard dg uma corda menor, ¢ sO sgdurar nas duas
pontas da corda, colocando o rgsto da corda para as suas costas, jogéd-la para frente
¢ pular assim qug ¢la tocar o ¢hdo, sgm parar, 0 mais rapido que puder. V& contando ¢

tentando superar a cada vez.

BN N

Facil, ndo acha? {gora, sg vocg quger brincar com ainda mais gmocdo, chamg mais

duas pgssoas para batgrgm a corda, assim vocg ndo tgra como controlar a velocidade
¢ a brincadgira ficard muito mais divertidal €nquanto as pgssoas batergm a corda
vocegs podgerdo cantar algumas mdsicas ¢ irem batgndo nos ritmos das mdsicas.

Segguegm duas mdsicas para vocg comgcar:

Suco gelado
Cabelo arrepiado
Qual é a letra do seu namorado:
AB,C,D,E,F,G,H, I,J,K,L,N,N,M,0,P,Q,R,S, T,U,V,W, X, Y, Z
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£ 4 £ X 4

Batata bem quentinha

Bem temperadinha
Foguinho, foguinho!
Fogéao!

Na primgira mdsica para a brincadgira quando a pgssoa erra ¢ dgve falar o nome deg
outra pgssoa “o(a) namorado(a)” iniciando com a lgtra queg gstava sgndo cantada
quando grrar. Fala uma lgtra por vez qug batg a corda no chdo ¢ deve-sg bater num
ritmo constantg, caso o alfabgto terming sem a pegssoa grrar, ¢ sO rgpetir quantas

vezgs for ngegssario.

Na sggunda mdsica gnquanto gstad cantando os trgs primgiros versos a corda dgve ser
batida num compasso lgnto, quando cantar o verso “fogdol” deve-sg bater no ritmo
mais acglgrado queg consgguir, at¢ a pegssoa qug gstd pulando tropggar ¢ pisar na

corda.

Quando a pgssoa qug gstiver palando grrar ¢la deve trocar com uma das qug gstava

bategndo ¢ assim, reversando, todos devem pular ¢ bater a corda.

€ uma brincadgira bastante divertida ¢ ¢gmocionante, ndo acha? Qug tal providenciar

uama corda ¢ comecar a brincar [080?




Boleado-

Para se divertir muito brincando dg bolgado voceg precisara de:

o Uma bola qug ndo sgja muito dura;

. Um gspaco amplo;
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o Uma quantidade par dg pgssoas, no minimo 4, mas quanto mais pgssoas melhor;

o Folggo para correr ¢ sg gsquivar da bola.

{Intgs deg comgear a brincadgira seréd necgssario dividir todas as pessoas ¢m duas

gquipes, para isso voeg ¢ odtra pgssoa poderdo tirar par ou impar para decidir guem

comeea a gscolher o timg ¢, uma por vez, vao gscolhgndo as(os) colggas qug irdo

participar dg segu timg. Pegpois deg dividido os grupos deve fazer outro sortgio para

deeidir gugm vai ficar com a bola no inicio do jogo.

{gora, antgs dg comgear a brincadgira, deveg-seg dividir o campo (pargcido com o

campo do fatgbol, com uma linha no mgio ¢ uma gm cada latgral), como no dgsgnho

abaixo:
c— -_— -
-
P -“—
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s linhas latgrais s&o chamadas dg pris&o ¢ cada time deve gscolhgr uma pegssoa para

ficar ngssa linha, ¢ssa pgssoa sera a rgsponsavel para jogar a bola para os colggas

qug gstdo do outro lado da linha ¢ tamb¢m por tegntar bolgar os(as) colggas do time

adversario.

9
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Existem duas formas dg brincar: na primgira a pgssoa qug for gscolhida para ficar na
prisdo ficard 1& durantg todo o jogo ¢ podg recgber ajuda dos colggas que forem
sgndo ¢liminados do jogo, caso qugira; na sggunda forma, quando a primgira pgssoa
do timg ¢ bolgada ¢la troca deg lugar com a qug gstd na prisdo, assim todos podegm

jogar com mgio do campo.

€m ambas as formas o rgsto da brincadgira acontgee igual: 1 bola comgea com a
pegssoa qug gstd na prisdo jogando-a para 0s colggas dg seu timg qug gstdo no meio
do campo ou tegntar acertar algu¢m da gquipg adverséria, sgus colgdas queg ¢gstdo no
megio do campo pggardo a bola ¢ fard o mgsmo dg volta. s pegssoas do timg
adversério precisam s¢ defender da bola, pois se¢ for bolgado saird do jogo ou ficara
na prisdo, ao megsmo tempo, dgvem tentar tomar a bola do adversério, para isso, basta
sggurar a bola quando ¢la gstiver sgndo arrgmessada sgm deixar cair (caso voeg tgntg
pegar a bola ¢ ¢la caia no ch&o dgpois dg tocar gm voeg, voeg saird do jogo, gregto se
tiver algum colgga proximo qug a pegug antgs dg tocar no chdo — sg isso aconteegr,

dizgmos qug gssa pegssoa salvou sua vida).

Caso a pegssoa qug arrgmessar a bola ndo o fizer com forea suficignte ¢ ¢la cair dentro
da linha do sgu campo, a bola sgré sua, mas vocg s6 pode pega-la sg ¢la gstiver ¢m

$gu campo, sg passar da linha seu time a perde.

O objetivo dg qugm gstd com a bola sgréa sgmpre bolgar algu¢m do timg adversario.
Quando uma pgssoa ¢ bolgada ¢la sai do jogo ¢ fica junto ao colggda que ¢std na
pris&o, a bola fica com gssa pessoa qug deve arrgmessa-la pela primeira vez, dgpois

podg ser qualguger outra pegssoa qug gstgja na prisdo tambgm.

Ganha a brincadgira a gquipg que conseguir bolgar toda(os) as(os) intggrantegs do time

adversario primgiro.

digumas curiosidadegs: Quando uma pgssoa pegga a bola que gstava sendo

arrgmegssada para algu¢m do timg oposto diz queg ¢la gncaixou a bola. Quando os
integrantgs do time ficam arrgmgssando a bola uns para os outros sgm tentar bolgar
ningu¢m diz queg ¢std cansando os adversarios. {1 pegssoa queg comecga a brincadgira

na prisdo, sg ndo quiser gnirar no campo, pode dar a sua vida para a primgira qug foi
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bolgada, mas isso s podeg acontgegr uma vez ¢ tem queg ser combinado antgs dg
iniciar o0 jogo sg vai podgr ou n&o dar a vida. S¢ a bola cair fora dos dois campos, nas
laterais, ¢la fica sgm dono, gntdo a gquipg queg peggéd-la primeiro fica com g¢la. {Is
pgssoas ndo podegm gnirar no campo do timg adversario, s¢ fizgr isso com a bola a

perdg para o time qug teve sgu campo invadido.

Amowrelinhav

Para brincar dg amarglinha voeg ndo precisa ter nada amarglo, ngm dg cor alguma,

tudo o qug voeg precisa ¢ de:

o Uma pedrinha;
o Pelo mgnos uma companhia para brincar;
o €spaco para dgsgnhar a amarglinha no chéo;

. € o melhor, vontadg dg brincar!

{Intgs deg comgear a brincadgira voegs dgvem dgsenhar a amarglinha no chao, siga o

degsegnho do modglo abaixo:

L

nao

&

11
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{gora qug ja gstdo com o dgsgnho pronto ¢ cada um tgm sua pedrinha, ¢ 8O
gscolhgregm a ordem qug cada um(a)vai jogar. ¢ for quantidade par dg jogadorgs(as)
deve-sg¢ fazgr pargs para jogar (sg gssg for o caso dgve jogar uma pegssoa dg cada time
por vgz, revgrsando os timegs a jogar). Pepois deg gscolhida a ordgm dg jogar, ¢ sO

iniciar a brincadgira.

Peve-se jogar a pedrinha ¢m uma casa ¢ pular as dgmais com um p¢ $O, sgm pisar nas
linhas. Nas casas 3 ¢ 4, 6 ¢ 7 dgvg pisar nas duas dg uma vez s6, gregto sg a pedra
gstiver ¢gm uma delas. Nunea podg pisar na casa ondg a pedra gstiver. ¥ pgssoa qug
gsta jogando precisa sgmpre gstar posicionado fora da amarglinha, ¢m fregntg a casa
ndmgero um para arrgmegssar a pedra na casa da vgz. Peve-sg comeegar jogando pela
casa um ¢ pular toda a amarglinha (saltando a casa um), dgpois joga a pedra na casa

dois ¢ assim por diante.

{ssim queg a pegssoa joga a pedra, s¢ cair na casa corrgta, ¢la comegea a pular a
amarglinha, ao cheggar na casa 7 ¢la pode sggduir ¢ dgscansar um pouco no c¢u antgs
deg retornar ou voltar dirgto. No retorno, quando cheggar a casa anterior a qug gsté
com a pedra, a pgssoa dgveg parar, pegar a pedra ¢ degpois seguir pulando (mas

cuidado, 6 podg colocar os dois pés no ch&o nas casas dgscritas acima).

1 brincadgira tgm varias fasgs. Pgpois que a pegssoa, ou dupla, complgta a primeira,
qug ¢ a dg pular todas as casas com a pedrinha no chao, ¢la avanca para as outras
cujas fasgs a pedrinha deve ir com o(a) jogador(a). 1 sggunda fase, chama-sg eopinho,
a pgssoa fard um copinho com uma mao, fechando-a, colocard a pegdrinha gm cima
degsse copinho ¢ pularad toda a amarglinha sgm dgixa-la cair. Pgpois vem a fasg dos
dedinhos, ondg ¢la dgve juntar os degdos indicador ¢ maior dg todos, colocar a
pedrinha sobrg os dois dedos ¢ pular. S¢guindo a fasg da cabgeinha, onde o(a)
jogador(a) colocard a pedrinha sobrg a cabgca ¢ pularéd todo o dgsgnho sgm dgeixa-la

cair.

Veneegndo todas gssas fasgs, cheggard a dltima, a do maecaco ou onca. Nesta fasg a

pessoa degverd posicionar-sg no megsmo lugar ondg ficava para jogar a pedrinha na
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primgira fasg, poré¢m dg costas para a amarglinha, ¢la perguntard a pgssoa qug jogara
degpois dgla: — macaco ou on¢a? — ¢ dgpois deverd jogar a pedra, deg costas, para qug
¢la caia gm uma das casas, sg a pgssoa rgspondegr macaco o(a) jogador(a) deverad
jogar a pedra alto, sg respondger onca, dgve jogar a pedra baixo. ¢ a pedra cair dgntro
deg alguma das casas, sem tocar ¢gm ngnhuma linha ¢ssa casa seré do(a) jogador(a) ou
de sua dupla, ¢lg(a) dgve marca-la ¢ os demais n8o poderdo mais pisar ngla. O(a)

dono(a), porgm, podg pisar como quiser ¢ dgscansar, cOmo nNo cgd.

‘ "—= Macaco
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1 brincadgira dgve continuar at¢ qug todas as casas tenham algum(a) dono(a), guando

isso ocorrer, qugm tiver mais casas ¢ o(a) vencgdor(a) da brincadgira.

Pivertido, ndo? Quantas casas vocg acha qug conseggug fazer? Que tal comgecgar a

brincar agora?

Anelginho-

Voeg pode brincar de anglzinho gm qualquer lugar, ndo serd ngegssario ter maita

coisa para isso, obsgrvg o precisara:

o Um angl (pode ser usado outro objeto do
megsmo tamanho caso ndo consiga um angl);
. Higumas pegssoas para brincar;

. Vontade de sg divertir. S




250

{Igora qug vocg ja sabg qug ndo precisa dg muito para brincar, podeg chamar todos
para brincargm. Primgiro voegs dgverdo gscolhgr quem ficard para passar o angl ¢
qugm ird procura-lo. ¥ pgssoa qug iré procurar dgve sair do ambigntg qug os dgmais
gstdo ou feechar os olhos para ndo ver passando o angl. Todas as outras pegssoas
sgntardo formando um circulo com as méos gncostadas uma na outra para rgegber o

angl dg forma qug ningug¢m peregba com quegm ¢lg ¢gstd, como no dgsgnho acima.

M pessoa qug gstd com o angl tamb¢m ficard com a m&o negssa posicdo, com angl gntre
as mdos, ¢la dgveré passar suas mdos gnirg as maos das demais pegssoas dizgndo: —
GQuarde meu anglzinho, bgm guardadinho! — degvera regpetir isso para todas as pessoas
gnquanto passa as mdos ¢ colocar o angl ¢gm uma das maos dg uma formas qug as
degmais pgssoas ndo peregbam ondg ¢lg foi dgixado. Quando tgrminar deg passar gm
todas as maos a pegssoa qug gstava com o angl dgverd dizer: — meu cumbuco, meu
cumbuco, qguando ¢u fui pra Bahia, onde deixei meu angl? — { pgssoa dgvera dizer na
mao de quegm o angl gstd, gsta dgve abrir suas m&os ¢ mostrar. ¢ grrar, a pgssoa qug
ndo gstava com o angl dird gntrg zgro ¢ dez, quantos bolos (tapinhas na m&o) a qug
grrou deverd ganhar. Quando dgscobrir ondg o angl ¢std a pgssoa qug recegbeu o angl
ird procura-lo, qugm gstava procurando ird passa-lo ¢ qugm passava sgntard gntrg os

demais.

Mssim o angl podgréd passar peglas maéos dg vérias pgssoas ¢ todos fingegm gstar com

¢lg ¢ sg divertem. loggal, ndo ¢? €ntdo vamos brincar?

Duwro-e mole

Brincar deg duro ¢ molg ¢ a coisa mais facil do mundo! Para isso voeg s6 vai precisar
de:

. Higumas pegssoas;

. €spaco;
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. €ngrgia para correr.
S0 iss0, mgsmol

Hgora que voeg jé sabg qug tem tudo o qug precisa para brincar basta gscolher quegm
sgra a pgssoa qug vai ficar para pegar as demais, fazer um sortgio dg zgro ou um ¢

uma boa forma dg gscolher.

7 brincadgira degverd acontgeer da sgguintg forma: primgiro voegs dgvem marcar am
lugar para ser a ronda, ondg podgré dgscansar am pouco, caso precisg (podg ser um
cireculo dgsgnhado no ch&o, gmbaixo dg alguma arvorg ou tocando algum objeto, o que
ficar mais facil para voegs). Todos dgvem gstar na ronda para comeear a brincadgira,
a pegssoa qug ird pegar ¢ qugm deve dar o comando para os degmais comggargm a
corrgr, dgpois dg alguns sggundinhos ¢gssa pegssoa dgverd comgegar a cacada tgntando
alcancar ¢ tocar nos colggas. 1o ser tocada a pgssoa ficard dura como uma gstatua ¢

sO podgra sg mover novamgnteg sg outro colgga lhe tocar para lheg salvar.

O objetivo da pegssoa que gstd pegando ¢ deixar todos(as) os(as) outros(as) duros.
Quando isso acontgeer ¢la ganha a brincadgira ¢ dgve ser feito um novo sortgio para

reiniciar a brincadgira.
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Bandeirinha

&6 brinqug deg bandgirinha sg vocg quiser sg divertir dg verdadg! Para brincar vocg

precisara:

o HIguns colggdas;

. Muito gspaco;

o Puas coisas para rgpregsegntargm as bandgiras. Podeg ser uma bandgira dg
verdadg ou um blusa, um papel, ou at¢ mgsmo um pegdacinho de pau;

. Muita disposicdo ¢ gngrgia.

Voeg devera fazer da megsma forma qug no bolgado para dividir todas as pgssoas g¢m
dois grupos ¢ o gspaco gm dois campos. Caso a quantidade dg pegssoas que irdo
brincar for impar, dgve-sg fazer um sortgio (par ou impar) para decidir qual grupo
ficard com uma pgssoa a mais ou combinar gntrg as pgssoas qug gstao definindo os

dois grupos.

Quando os grupos gstiverem definidos ¢ hora dg marcar o campo, dgvg-sg marcar uma
linha no mgio ¢ contar os passos para os dois lados a fim dg queg os dois campos
tgnham o mgsmo tamanho. o final dg cada campo deve ser colocada a bandgira do

time adversario. dssim:
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Pepois que tudo gstiver definido ¢ s comeear a brincadgira. O objetivo dg cada grupo
¢ recupgrar a sua bandgira, trazgndo-a dg volta para sgu campo g, a0 mgsmo tempo,

protgger a bandgira do adversério para qug ¢lg n8o a recupere.

Para consgguir rgcuperar a sua bandgira voeg precisard atravgssar o campo do
adversario pegar a bandgira ¢ voltar ao seu campo. Caso segu adversario toque lhe
toquge, vocg ficara pregso gratamenteg naqugle lugar ¢ 86 podera sair sg algugm do sgu

grupo lhe salvar (tocando gm vocg).

€ntdo, voeg precisa ser agil para peggar a sua bandgira ¢ voltar sgm ser tocado por
ningugm do timeg adversario. Isso pargeg muito divertido, ndo acha? Qug tal juntar am

grupo ¢ brincar dg bandgirinha hojg mgsmo?

Sete pedrinhas

Para realizar a brincadgira segré ngegssario o sgguinte material:

. Uma bola;
o Sete cacos dg pedra;
o Hdlgumas pgssoas;

. Muita gnergia.

1 brincadgira acontgce da sggduinte forma: primeiro duas pgssoas tiram par ou impar
para dgcidir qugm vai comggar a compor segu timeg primgiro. Quegm ganhar gscolhg a
primgira pegssoa do seu timg, dgpois a outra pegssoa gscolhg ¢ assim vai sg repetindo
at¢ qug todas as pegssoas gstegjam gm algum dos dois times, os dois timegs devem ter a
megsma quantidade de intggrantgs (caso tgnha quantidade impar, deve ser feito um
novo sorigio — par ou impar — para ver qual timg fica com uma pgssoa a mais). Pepois
qug os timgs gstiverem dgfinidos deve-sg organizar os cacos dg pedras gmpilhados

uns sobrg os outros.
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Feito isso, conta~-sg alguns passos para cada lado ¢ marca fazgndo uma linha no

chdo, assim:

Os timgs sortgiam quem vai comgear 0 jogo ¢ sg posicionam gm sua linha.

Pronto!l fdgora j& pode comegar a brincadgiral

Joga um timg por vegz para tgntar derrubar as pedrinhas com a bola. O timg qug
consgguir derrubar as pedrinhas tgm queg monta-las novamente ¢ o outro tem qug
impedi-los dg montar bolgando-os. O objetivo de uma gquipe seréd montar as
pedrinhas novamente ¢ o da ¢gquipe advgrsaria sgré bolgar todos os intggrantgs da
gquipeg queg oposta. Ganha a brincadgira a gquipeg que consgguir cumprir com sgu

objgetivo.

Pivertido, ndo acha? €sta gspegrando o qug pra comeear a brincar?
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Para regalizar a brincadgira sgré ngegssario:

. Voeg ¢ mais algumas pgssoas, pode ser sgus irmdos, primos, amigos, pais, tios,
chama todos qug vocg puder.

o Muita criatividade ¢ animacéo!

7 brincadgira degveg acontgeer da sgguinte forma: uma pessoa seré a(o) policial que ¢
a(o) dona(o) da casa, ¢la(g) precisa sair para rgsolver alguma coisa — usg sda
criatividadg para invgntar o qug a pgssoa vai fazgr — outra pgssoa seré a(o) ladra(8o),
outra sgré a(o) rgsponsével por tomar conta das melancias ¢ todas as outras pgssoas

serdo melancias.

Mntes de sair de casa, a(o) dona(o) das melancias dgveréd falar para outra qug ficara
gm casa qug vai rgsolver algo ¢ qug ndo dgmora ¢ pedg para ¢la tomar conta dg suas
melancias porqug ¢las s8o muito doegs ¢ valiosas. s melancias ¢gstdo todas deitadas
uama ao lado da outra na sala ¢ a pgssoa qug ficou tomando conta vai ao banhgiro,
gnquanto isso a(o) ladra(do) chega, batg na barriga das melancias para gscolher a
mais madura ¢ a carrgga. O dono das melancias chega ¢ percgbe a falta dg uma de
suas melancias, pergunta a pgssoa qug ficou tomando conta 0 qug aconteegu ¢ gntdo
comgeam dama cacada para prendergm a(o) ladra(do) ¢ recupgrargm a melancia

roubada.

d¢ quisgr, pode fazer magica ¢ as demais mglancias podem sg transformar gm

policiais qug irdo a caca da(o) ladra(do).

3 am " opl
) \adra(ao) con da que nad sl
Divirta-se muito procurando essd Ode pega\' na
Mas lembre-se, na vida real nunca se P

seu!
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Rodov

€ssa ¢ uma brincadgira bastante conhgcida ¢ muito brincada antigamente, para

brinca-la s¢ra ngegssario:

o Wlgumas pgssoas;
. €spago para voeegs fazgrgm um circulo com as maos;
o duas Vozes;

. HIgumas mdsicas para cantargm.

Pronto, ¢ 86 disso qug precisal €ssa brincadgira ndo tgm uma regra gspecifica ngm
uama hora dg tgrminar, quando cansar dg cantar uma mdsica, ¢ sO trocar ¢ cantar
outra. Todas as pegssoas qug ¢stdo na brincadgira degverdo peggar nas méos dos
colggas qug gstdo ao seu lado, formando um circulo dg pegssoas, gscolhgm a mdsica
qug vao cantar ¢ a medida qug cantam vao girando, pisando no compasso da mdsica.
Cada cantiga vai dar os dirgcionamentos sg terd ggstos ou como brincé-la. Colocamos

abaixo algumas mdsicas ¢ suas regspectivas dgsericdegs dg como brincar.

Dois passarinhos

Dois passarinhos, dona Mine
Cairam no lago, dona Miné
Da um beijinho, dona Miné
D& um abrago, dona Miné
Agora escolha, dona Miné
Para ser seu pa, dona Miné.

Para brincar dg dois passarinhos segréa ngcegssério gscolher duas pegssoas para
ficargm fora da roda, ¢las ficardo andando ao redor gnquanto os dgmais cantam ¢
roda,. Quando a mdsica falar “cairam no laco” g¢las dgverdo gntrar para o meio da
roda ¢ fazgrgm o qug a mdsica vai falando. No momento deg gscolher o par, gssas
pessoas dgvem dar um abraco gm algugm que gstegja na roda, trocando dg lugar com

¢gla ¢ reginiciando a cantiga.
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Siriri
Oh siriri
Oh meu bem
Oh siria
Tomaram o meu amor
E me deixaram sem amar!
Eu agora arranjei outro
quero ver quem vem tomar.
€ssa sggunda roda ndo tgm ngnhum comando, simplgsmente a canta ¢ gira. Para

deixa-la ainda mais animada podg ir cantando ¢ girando mais réapido a cada vez qug

rgpeti-la, at¢ gstargm girando bem rapido.

Pisa no caroco do jua

Pisa, pisa no caroco do jua
Vocé toma o amor dos outros,
O meu vocé nado toma.
Pisa, pisa
Eu vou utilizar
Vocé toma amo dos outros
Mas o meu vocé ndo toma
Oh! pisa
Morena, no caroco do Jua
Vocé toma o amor dos outros
Mas 0 meu vocé nao toma.
Oh, vamos, vamos, vamos
Vamos vadiar
Essa roda é boa
Ela veio do Parana.
Oh, vamos, vamos gente
Vamos vadiar
Essa roda é boa
Ela veio do Parana.
Oh, vamos, vamos gente
Vamos vadiar
Essa roda é boa
Ela veio do Parana.

Para cantar gssa roda podg dividir a turma gm dois grupos, todas na mgsma roda, uns
cantam a partg “Vamos, vamos, vamos / vamos vadiar” outros “gssa roda ¢ boa / ¢la
vgio do Paranad”, a medida qug vai rgpetindo os versos dgve ir cantando ¢ girando
mais réapido.
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Sereia

Eu morava na areia, Sereia
Me mudei para o serto, sereia
Aprendia a namorar, sereia
Com um aperto de mao, oh Sereial
Oh sereia!

Para brincar dg S¢rgia ¢ ngegssario conhgegr ou invegntar alguns versos (normalmente
com quatro partes), todos cantam a mdsica ¢ dgpois uma pgssoa recita um verso, para
cada partg do verso o grupo rgspondg cantando “Sgrgial”, quando terminar o verso,
todos cantam a mdsica novamenteg para oudtra pgssoa comeear a cantar outro verso ¢
assim sucgssivamente.
te
ns pal®
ramos ol 5085 b
a S
Sep _p_B o (€

.\/Qcé 0? as -
ingj Conhece algum vers out," a0
velhc;aar' SAF""OVeHe para cgnversar com ir ”’]dl‘cag Gé

- ) e
oS Ques Pais ou tios, por exemplo, € P lhor! Ou V0
@ Doden,-,? Mais versos vocé SOUDET, me

Yentar, basta que tenha rimal

Sete ¢ sete sdo quatorze
Com mais setg vintg ¢ um
Tenho “setg amor” no mundo
Mas ndo mg caso com ngnhum!
€u adoro os sgus olhos
Mas adoro mais os meus
S¢ ndo fossg 0s meus olhos
N&o podgria ver os seus!
Minha még n8o quer quge falg
€ntad agora ¢u vou botar
Um lacinho no cabglo
Pa amiga qug ¢u gostar!
lod atrés daqugla serra
Passa boi passa boiada
S0 ndo passa um dentista
Com a cara toda gnxadal
Pegugi um laco dg fita
Fita de varigdade
SO Mg caso com a pgssoa
Qug mg amg de verdadg!

)



Vocé 7d uin que ado ¢ necessdnio ter muita
pessoas e se deventin!
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ANEXO A - Dificuldade de Acesso em Epoca de Chuva

Onibus escolar na comunidade do Itapicuru em diad

naries

e chuva

ki/

%

; . sy 5
Fonte: Eduardo Queiroz

, 2018.
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ANEXO B - Fotografias da Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes

Faixada da escola

Fonte: Jucileide Matos Sat’ana, 2018.

Acesso entre 0s dois patios

Fonte: Jucileide Matos Sat’ana, 2018.
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Patio de baixo

—

Fonte: Jucileide Matos Sat’ana, 2018.
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ANEXO C - Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Plabaforma
DA BAHIA - UNEB C:’@mrl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADODS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: E hora de Brincar! As brincadeiras come potencializadoras na apropriagac do

letramento
Pesquisador: DANIELA ODS SANTOS LIMA
Area Tematica:
Versao: 2

CAAE- TBHEED1T.1.0000 0057

Instituigao Proponente: Universidade do Estado da Bahia - Carmipus [V
Patrocinador Principal: Financiaments Prépric

DADOS DO PARECER
Himero do Parecer: 2.889.780

Apresentagao do Projeto:

Esse estudo, vinculade & linha de pesquisa Formagdo, Linguagem e ldentidades, do Mestrado Profissional
em Educago e Diversidade - MPED, da Universidade do Estade da Bahia — UMEB, Campus IV, trata das
brincadeiras que fazem parte da cultura local de Jacobina — Ba, entendendo-as come potencializadoras do
processo de alfabetizagdo na perspectiva do leframento. Apresenta come objetive principal conhecer e
valorizar as brincadeiras da cultura popular das comunidades do Tombador e [tapicury, inserindo-as no
contexto escolar e nas praticas pedagogicas, através de projeto de intervencdo, a ser criado e aplicado
coletivarmente na Escola Municipal Agnaldo Marceline Gomes (EMAMG), no municipio de Jacobina — BA
Trata-se de uma pesguisa gualifafiva pautada nos pressuposios da pesquisa autobiografica & da pesquisa-
agao, com destaque para as narmrativas e rodas de estudo come instrumentos de coleta de informagdes.
respeciivaments, desermvclvendo-se em trés etapas, a saber: a) estudo bibliografico sobre as categorias
brincadeira, cultura, culbura popular, alfabetizacdo e letramento; b) pesquisa de campe com base nas
narrativas dos moradores das referidas comunidades e ¢) rodas de estudo na EMAMG com aslos
professorasies do terceiro ano do Ensine Fundamental (identificagao das brincadeiras que fazem parte da
cultura bocal; importineia das brincadeiras da cultura popular no desenvolvimento e na aprendizagem da
crianga e elaboragdo e execugdo de um projeto de intervencdo pedapdgica, a fim de insergio das
brincadeiras da cultura bocal nas praticas educativas). Muitas das brincadeiras infantis s30 elementos da
cultura bocal, por meio das guais as criangas cfiam autonomia e

Emderesged: Rua Shvelra Marins, 555

Balro: Cabuls CEP:  41.135-001
AF: BA Mundoiplo: BALVADOR
Teletone: (71)3497-2355 Far: [T13117-2352 E-mall: cepuneb@uneb.br
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Costinuacio do Paseca: 2 869,78

representam suas impressoes sobre seu contexto social. Ao mesmo tempo, essas brincadeiras fomentam
inimeras aprendizagens psiguicas, motoras e cognitivas na vida infantil, 2 ponto de possibilitar a
apropriacio da alfabetizagdo e do letramento. Entretanto, & perceptivel que essas brincadeiras, na maioria
dos casos, nao fazem parte do contexto escolar, visto gue nao 530 compreendidas como estrategias na
organizacao do trabalho pedagogico em turmas de alfabetizacso.

Objetive da Pesquisa:

Objetive Primario:

Cionhecer e valonzar as brincadeiras da culura kecal das comunidades do Tombador e lfapicuru insenindo-as
no contexto escolar, através de um projeto de intervengaoc pedagogica a ser desenvolvido na Escola
Municipal Agnaldo Marceline Gomes, Jacobina - BA.

Objetive Secundario:

- Estudar sobre a refevancia das brincadeiras da cultura popular atraves das brincadsiras no processo de
letramento, atraves dos conceitos-chave: cultura, cultura popular, brincadeiras, alfabetizagao e letramento.
- Conhecer as brincadeiras que ajudaram a formar a identidade cultural das comunidades do ltapicuru e
Tombador.

- Analisar como essas brincadeiras podem awiliar na promocio do letramento das criangas em processo de
alfabetizagao.

- Construir, coletivamente, um projete de intervencio pedagogica, a fim de inserir as brincadeiras culturais
das comunidades analisadas nas atividades pedagogicas da EMAMG, para a promogao do letramento das
criangas em processo de alfabetizagao.

Avaliagac dos Riscos e Beneficios:

Avaliagio dos riscos e beneficios:

Riscos:

& pesquisadora informa, conforme segue: Cansago e constrangimento, pois pode implicar em desconforto
decorrente das reflexdes e atividades das rodas de estudo, ou risco de afivar lembrangas desagradaveis
duranie as entrevistas narrativas.

Diante do exposto 3 pesquisa atende as nomativas eficas.

Beneficios:

& pesquisadora informa, conformie segue: Contribuir para a reflex3o da importancia das

Emdonsgn: Fua Shoeira Marins, 2555

Babmo: Cabula CEP: 49195001
WF: BA Munioiplo: Z3ALVADOR
Teletone:  (71)3447-2395 Fax: [FIE117-2353 E-mall: cepunebi@uneb. br
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brincadeiras para a formagao da crianga; Busca garantir a presenga das brincadeiras nas praticas
pedagogicas no terceiro ano do Ensing Fundamental em prol da alfabefizacio na perspectiva do letramenta;
Produzira um projeto de intervengdo pedagogica.

Diante do exposto a pesquisa atende as nomativas eicas.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

0 estudo & muito importante, sobretudo para o contexto da escola de Jacobina. A escuta dagueles que
realmente entendem o assunto, as criangas, serd fundamental para o projeto coletive no formato de
imervencdo. Tal projeto podera servir de inspiragao no sentido das instituigoes de ensino considerarem efou
ampliarem a participagdo da comunidade nas mesmas. Todavia, & necessario ajustar o crenograma de
acbes da pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

1. Termo de Compromisso do Pesquisador Responsavel — presents & em conformidade com a normativa.

2. Termo de autorizacao da insfituicio proponente - presente e em conformidade com a normativa.

3. Termo de autorizagdo das Instituigdes coparticipantes - presente & em conformidade com a normativa.

4. Termo de confidencialidade — presente e em conformidade com a nomativa.

5. Folha de rosto — presente & em conformidade com a normativa.

. Termo de Concordancia - presente e em conformidade com a normativa.

7. Projeto de pesquisa (Informagdes basicas) - presente e esta em conformidade com a normiativa.

8. Termo de Consentiments Livre e Esclarecido [TCLE) - presente £ esta em conformidade com a normativa.,
9. Termo de Assentiments — presente e esta em conformidade com a normmativa.

10. Protocolo de observagac — Protocolo de observagao — presente e esta em conformidade com a
normativa.

Recomendagdes:

Recomendamos ao pesquisader atengdo aos prazes de encaminhamento dos relatonios parcial efou final.
Informames que de acordo com a Resolugde CNSMS 468/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatonio de atividades final elou parcial anualmente a contar da data de aprovagdo do projeto.

Ensdoresgn: Fua Shedra Mardns, Z555

Eslro: Cabula CEP. 49195001
F: B& Mundoipdo: BALVADOR
Telefone: (71)3117-2355 Fak: [(T1E117-23%3 E-mall: cepuneb@uneb.bor
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Apos a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a eXECUGa0 Wma vez que atende ao
disposto nas resolugdes gue norteiam a pesguisa envelvendo seres humanos nao havendo pendéncias ou
inadequacdes a serem revistas.
Consideragoes Finais a critério do CEP:
Apos a andlise com vista 3 Resolugao 488/12 CNSMS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucao, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagao e
representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos
participantes da pesquisa, da beneficéncia, nao maleficéncia, justica e equidade. Informamos que de
acordo com a Resolugdo CMS/MS 486/12 o pesguisador responsavel devera enviar ac CEP- UNEB o
relatorio de atividades final efou parcial anualmente a contar da data de aprovagao do projeto.
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Este parecer foi elaborado baseado nos decumentos abaco relacionados:

Tipe Documents Arquivo Fostagem Auitor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 220272018 A it
do F'n:u'!Etu ROJETO 18, 12-38:15

olha de Rosto a_de | - [CANELA DOS Aperto

12:38:38 JSANTOS LIMA

Owiros TERMO _DE_ASSENTIMENTO.pdf ZN022018 |DANIELA DOS Aceito
12:34:43 JEANTOS LIMA

Projeto Detalhado | | TEATO_QUALIFIGADGO pat | 220202018 | [ Aceio |

Brochura 12:31:41 | BANTOS LIMA

joadar

Wﬂnﬂm de [TCLE autonzacac_apendice k. pdf ZHUAAME | DANIELA Do Apeiio

Assentimanto 12:25:31 | 5ANTOS LIMA

Justificativa de

Auséncia

TCLE ] Termos de | TERMUO_DE_LIVRE CONSENTIMENT | 29052018 |DANELADDS | Acedo |

Assentimanto O.pdf 12:24:26 | SANTOS LIMA

Justificativa de

Auséncia

TCLE i/ Termes de  [TCLE_para_colaboradores_das comuni| 22022018 |DANIELA DOS Aperto

Assentimanto dades_APENDICE_M.pdf 12:Z3:58 | SANTOS LIMA

Justificativa de

Ausincia

Cwiros Protocolo_de_observacao_Apendice_L. | 220272018 |DANIELA DOS Arceito

pecif 12-18:05 JEANTOS LIMA

Chutros terme_conndencalidade_apendice 15 2018 | "~ Acern |

Emsdsregen:  Rua Sheadra Maring, 2555

Babro: Cabuls CEP: 41.135-001

UF: B4 Mundsiplo: SALVADDR

Telsfons: (71)3447-2395 Fax: [TI13117-23%3

E-mall:

repuneb@oneh. br

Pagena 04 3 35



UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA - UNEB

Contineugio do Paseoe:: 2 88, 1E

267

; C,._Q Plataoforma

Cwitros .pdf 183143 |SANTOS LIMA Aceno
Ueclaracao de Declaracao_de_concordancia_com o _d| Oniwa01T |DANELA DoS Acerin
Pesguisadores esenvolviments_da_pesquisa_apendice | 221541 | SANTOS LIMA
- Coodf I W—
Denhra_-:in de terma_de_autorizacao_institucional_ape| OFMW2017 |DANIELA DOS Aeito
Instituicao e ndice Dopdf 22:14:05 | SANTOS LIMA
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Orcamento orcamento_Apendice H pdf 072017 |DANIELA DOS Apceitn
23-12:50 | SANTOS LIMA
Lronograma CrONDQrama_apendice | pat "~ AceiD |
2308-25 JSANTOS LIMA
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