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Hé& um mundo a ser descoberto
dentro de cada crianga e de cada
Jjovem. Sé6 ndo consegue descobri-
lo quem esta encarcerado dentro
do seu préprio mundo.

Augusto Cury




RESUMO

Esta pesquisa de carater tedrico traz uma reflexdao acerca da indisciplina no
contexto escolar, abordando sobre o conceito de indisciplina, causas e
consequéncias, bem como analisando o papel da familia e escola diante de
tal fendmeno. No decorrer deste estudo verificou-se a necessidade do
estabelecimento de parceria entre familia e escola com o intuito de enfrentar
a problematica da indisciplina, como também a efetivagdo de praticas
pedagdgicas diferenciadas e contextualizadas por parte dos professores.
Este dltimo aspecto justifica-se pela vinculagdo entre pratica docente e
ocorréncia de comportamentos indisciplinados apontados pela literatura, pois
quando os professores sdo permissivos e autoritarios, se tem a possibilidade
de ocorréncia de comportamentos agressivos e/ou violentos, porém quando
os professores possuem autoridade, os alunos mostram-se interessados e
engajados nas atividades propostas e, raras vezes, apresentam atitudes
indisciplinadas. Enfim, esta pesquisa possibilitou a compreenséo de que a
indisciplina pode ser decorrente da falta de limites no ambiente familiar e na
escola; da desvalorizagdo da escola por parte dos pais e da sociedade; da
falta de definicdo quanto o papel da escola e familia na educacdo das
criancas e adolescentes da situagso s6cio-econémica dos alunos, além de
outros fatores que tornam dificil a agdo docente em sala de aula.

Palavras-chave: indisciplina; familia; escola.
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INTRODUGCAO

A indisciplina escolar ndo é um fenémeno que tem mantido as mesmas
caracteristicas ao longo das uUltimas décadas. Ao contrario, estad cada vez
mais presente nas escolas. Sob diversos aspectos, hoje, a indisciplina escolar
se diferencia daquela observada em décadas anteriores. As expressdes e o
carater da indisciplina, por exemplo, apresentam mudangas (AQUINO,1996).
Néo se trata apenas de uma ampliagdo quanto a intensidade de
manifestagdo. A indisciplina escolar apresenta expressdes diferentes, & mais
complexa, e parece, aos olhos dos professores, mais dificil de equacionar e
resolver de modo afetivo.

Atualmente, a questdo disciplinar tem sido um dos assuntos que mais
mobilizadores para os professores, diretores e pais nas instituicdes
educacionais, seja publica ou particular, de ensino fundamental ou médio.
Os docentes estdo preocupados com os problemas de indisciplina no
cotidiano da sala de aula e tentam encontrar explicacbes para esse
fenémeno que tende a crescer diariamente. Apesar de ser um desafio
inquietante para os educadores, a indisciplina vem sendo superficialmente
debatida por nao existir certa consciéncia e consenso da gravidade deste
problema. (AQUINO, 1996).

Este estudo traz uma reflexdo sobre a questdo da indisciplina escolar,
discutindo o préprio conceito do tema, considerando suas principais formas
de expressao, explorando algumas das suas causas e conseqiéncias, bem
como o papel da familia na educagdo escolar e sua possivel influéncia no
comportamento indisciplinado das criancas.

Os pais tém larga parcela de culpa no que diz respeito a
indisciplina dentro da classe. E uma situagdo cada vez mais
comum: eles trabalham muito e tém menos tempo para a
educacdo das criangas. Sentindo Culpa pela omissdo evitam
dizer n&o aos filhos e esperam que a escola assuma a funcgéo
que deveria ser deles: a de passar para a criangca os valores
éticos e de comportamento basicos. (ZAGURY, 20086, p. 6).




Neste sentido, percebe-se que a indisciplina, apontada pelos docentes como
um dos principais obstaculos ao trabalho pedagégico, pode esta relacionada
a influéncia da familia ou também, a auséncia de uma estrutura psicolégica
moral que deveria preparar o jovem para a convivéncia em ambientes
regrados. Segundo JOSE e COELHO (2000), os disturbios de
comportamento dos alunos séo decorrentes da educagdo recebida no meio
familiar, ou seja, os valores e os padrdes aceitaveis de comportamento se
contrastam com os da escola. Sob este aspecto, o presente trabalho discute
sobre a importancia dos limites e regras e seu papel na construgdo de um
juizo moral no aluno.

Em virtude da problematica da indisciplina, inquietamo-nos para atentar
sobre alguns fatores que contribuem para o comportamento indisciplinado
dos alunos. Com isto, buscaremos focar nossos olhares para aspectos

externos a sala de aula, como, por exemplo, a familia e suas contribuigdes.

AQUINO (1996) afirma que a atitude exercida pelos pais, assim como os
meios de educar e criar sdo aspectos que interferem no desenvolvimento
individual da crianga que, consequentemente, influenciam em seu
comportamento escola. Além disso, identifica trés estilos de praticas
educacionais paternas relacionadas a disciplina, chamando de “pais
autoritarios”, “pais permissivos” e “pais democraticos”.

Nunca é pouco lembrar que a contribui¢do da familia é de grande relevancia
dentro da instituicdo escolar, visto que, em parceria com a escola,
desenvolve ou torna possivel, o papel de formadora. Porém, ndo devemos
confundir suas atribuigdes, ja que sdo de natureza singular, ou seja,
distintas. AQUINO (1996, p.7) afirma que “familia e escola nao sdo a mesma
coisa, € uma n&o é a continuidade natural da outra”.

Familia e escola sao instituicdes que se complementam. Porém, apresentam
diferenciagdo quanto ao seu papel. O papel da familia esta relacionado a
ordenacéo da conduta da crianga através da moralizagdo de suas atitudes e
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habitos. Ao contrario da familia, a escola ou mais precisamente o professor,
ndo cabe a tarefa de moralizar a crianga: seu papel é sistematizar o
conhecimento para recria-lo. Portanto, é de suma importancia uma analise
conjunta: familia e escola, para entendermos melhor a questdao da
indisciplina das criangas e/ou adolescentes em sala de aula.

A escola muitas vezes procura as causas ou responsaveis pela indisciplina
apresentada pelos alunos fora do contexto escolar. Porém, é necessario
revertermos essa ordem e repensarmos nosso posicionamento enquanto
educadores, pois talvez a nossa “autoridade” pode estar sendo convertida

em autoritarismo e, por conseqiiéncia, gerando atos indisciplinados por parte
dos educandos.

Sob esse ponto de vista, GENTILE (2002, p.1) faz a seguinte ressalva:

E impossivel falar de indisciplina sem pensar em autoridade.
E & impossivel falar de autoridade sem fazer uma ressalva:
ela ndo é dada de mio beijada, mas & algo que se constréi.
Ou seja, ter autoridade e muito diferente de ser autoritario.

Isso nos faz refletir sobre a concepgao que temos a respeito do que seja
autoridade, tomando cuidado com relagdo autoridade - liberdade. Muitas
vezes, por obtermos a “liberdade” em atuar como queremos em sala de aula,
acabamos por exercer o autoritarismo, quando ameacamos, castigamos, ou
até mesmo oprimimos os alunos, o pode acabar desencadeando, a disciplina
ou a indisciplina nos mesmos. Ao invés disso, enquanto educadores,
devemos ter o bom senso ao ajuda-los com tolerancia, buscando entender e
respeitar seus pontos falhos. Todavia, quase sempre nos confundimos com
tais atitudes. “Nao resolvemos bem, ainda, entre nés, a tensio que a
contradi¢céo autoridade — liberdade nos coloca e confundimos quase sempre
autoridade com autoritarismo, licenga com liberdade”. FREIRE, (19986, p.68).

Nessa perspectiva, buscaremos destrinchar a tematica “indisciplina”, a

influéncia da familia, da escola e da sociedade, tomando como
embasamento pressupostos teéricos para melhor compreensao do tema.

11
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Esta pesquisa tem grande relevancia social e podera auxiliar educadores,
bem como a familia para compreender o comportamento das criangas e
adolescentes nos diversos contextos sociais. Contribuirda no
desenvolvimento da pratica pedagdgica dos docentes, pois 0os mesmos
poderdo, através desse trabalho, entender o que leva as criangas a
apresentarem comportamentos tidos como indisciplinados nas salas, e a
partir dai, terdo maior possibilidade de trabalhar com esses alunos no
ambiente escolar.

No entanto, esse ndo & um trabalho que tem a pretensdo de dar receitas
prontas, mas de possibilitar situagées de reflexdo, assim como conhecer os
aspectos que interferem no comportamento das criangas, discutindo a
relagéo entre indisciplina e rendimento da aprendizagem escolar. Mas o que
realmente € a indisciplina? E quais atores contribuem para que afluam ou
desenvolvam tal problematica por parte dos discentes? Sera mesmo que a
familia tem suas influéncias? E qual o nosso papel como educadores?

Objetivando responder estes e outros questionamentos, trataremos do
assunto considerando os varios conceitos de indisciplina, suas causas e
consequéncias no contexto escolar, bem como o papel e/ou contribuigio da
familia na alteragdo comportamental da crianga.

12
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CAPITULO | - INDISCIPLINA NO CONTEXTO ESCOLAR

1.1 Conceituando a indisciplina

Segundo AQUINO (1996), os disturbios disciplinares deixaram de ser um
evento raro e unico no cotidiano escolar, passando a se tornar um dos grandes
obstaculos pedagégicos na atualidade. Neste sentido, objetivamos destacar em
especial a indisciplina, buscando respaldo para entender suas varias faces,
bem como a atuagéo do professor ante a falta de limites em sala de aula e a
possivel influéncia da familia no desencadeamento de fatores inerentes a
questao disciplinar.

Apesar de ser um problema recorrente na pratica diaria dos educadores e
objeto de crescente preocupagdo, a indisciplina é, de modo geral,
superficialmente debatida devido aos intumeros enfoques que o termo
indisciplina pode apresentar, pois muita das vezes assume configuragdes
complexas. Se verificarmos o sentido do termo indisciplina, perceberemos a
diversidade de conceitos apresentados. Porém, muitos estio longe de serem
consensuais, dada a complexidade do assunto e suas mdltiplas interpretagdes
que podem estar impregnadas de dogmas e mitos do senso comum, capaz de
variar dependendo da cultura.

Para melhor compreendermos sobre a indisciplina, buscaremos responder
algumas inquietagdes docentes e ampliar nosso olhar a respeito da tematica,
apresentando algumas definices sobre o assunto. Todavia, faz-se necessario
frisar que a diversificacdo de culturas pode possibilitar varias concepgoes
dentro de uma mesma camada social. Por isso, a dificuldade em atribuir um
conceito Unico sobre o que é a indisciplina.

Quando pensamos em indisciplina, geralmente nos remetemos exclusivamente
ao comportamento inadequado do individuo que manifesta atos de rebeldia,

desordem, desrespeito, perturbacgéo, entre outras violagées de regras e valores
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estabelecidos pela sociedade ou organizagdo especifica. Em consonancia,
ESTRELA apud. CALDEIRA & REGO (2001, p. 79), confirma que “A
indisciplina & assim vista primeiro, como um acto de rebelido a uma
determinagéo externa ao sujeito, depois, como uma transgressdo ao sistema

de valores individuais”.

Como encontramos no dicionario, o termo indisciplina apresenta a seguinte
definicdo: “Procedimento, ato ou dito contrario a disciplina; desobediéncia,
desordem, rebelido” (AURELIO, 2001, p.394). Neste aspecto, a indisciplina é
empregada com o objetivo de designar todo e qualquer comportamento
contrario as regras, normas e leis estabelecidas pela sociedade.

E impossivel falarmos em indisciplina sem mencionar ou entender o que é a
disciplina, pois tais termos ndo sdo desassociaveis, ou seja, nao ha como
compreender um isolado do outro. Neste sentido, o termo disciplina designa
ordem necessaria ao bom funcionamento de uma determinada organizagao.

Quando falamos em disciplina, logo pensamos em ordem, boa conduta,
obediéncia, respeito. Porém, tais conceitos ndo devem estar associados as
praticas de dominagdo e subordinagdo, pois se a ordem é realmente
necessaria, ndo precisa ser estabelecida por relagdes autoritarias. Para a
construgéo da ordem, da disciplina, sdo necessarias regras que estabelecam o
que € ou nao permitido, mas com a distingdo de que essas mesmas regras
ordenem, e ndo “dominem”.

No dmbito educacional, professores e alunos apresentam varias interpretacées
acerca do comportamento (in)disciplinado. Nesta perspectiva, BOCK (2002)
realizou uma pesquisa, procurando identificar os conceitos que os professores
e alunos de uma determinada escola publica em S3o Paulo tinham a respeito
da indisciplina. A partir dos resultados atingidos, percebeu-se que tanto
professores, quanto os alunos consideram alguns comportamentos como
sendo negativos as tarefas da sala de aula.

14
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Ao serem questionados sobre o conceito de disciplina,
professores e alunos passaram a identifica-la, em alguns
momentos, com a negacao dos comportamentos considerados
indisciplina. Por exemplo, ndo agredir, no fazer bagunca, ndo
mentir, ndo levantar, ndo conversar foram elencados como
comportamentos de disciplina. (BOCK, 2002, p. 3)

Deste modo, apés as entrevistas, foi possivel perceber que os comportamentos
que caracterizam a disciplina foram agrupados pela autora em trés conjuntos:
“disciplina como sinénimo de comportamento adequado, disciplina identificada

com respeito e disciplina simbolizando bom desempenho académico”. (BOCK,
2002, p.4).

E notavel, portanto, que para alguns professores e alunos, a disciplina em sala
de aula muitas das vezes resume-se na conservagao da ordem no sentido de
nao haver bagunga. A “movimentagdo” por parte dos alunos durante a aula,
como também a manutengdo do respeito ao professor e colegas, além de
demonstrar atengdo e dedicagdo para com as tarefas executadas em sala de
aula, fazem parte do “manual’ de regras estabelecido unilateralmente pelo
professor.

Neste veio, ESTRELA apud. CALDEIRA & REGO (2001, p.80) “definiu a
indisciplina escolar como aquela que decorre da desordem proveniente da
quebra das regras estabelecidas e/ou da perturbacdo ao nivel do
funcionamento da aula”.

Segundo AURELIO (2001, p.239), o termo disciplina pode ser definido como
‘regime de ordem que convém ao bom funcionamento de uma organizagao;
submissdo a um regulamento”. E, disciplinar corresponde ao ato de “sujeitar-
(se) ou submeter (-se) a disciplina”.

A definicdo de disciplina, como descrita acima, caracteriza-se pela ordem e
submisséo as regras pré-determinadas pela sociedade e/ou uma organizagao
especifica. Neste sentido, REGO (1996, p. 85) afirma que indisciplinado é
aquele que “se insurge contra a disciplina”. Assim, qualquer manifestagdo
contraria a disciplina (como intolerancia as normas, regras, regulamentos) é

15




considerada comportamento indisciplinado. “Entende-se o ato indisciplinado
como aquele que nao estd em correspondéncia com leis e normas
estabelecidas por uma comunidade, um gesto que ndo cumpre o prometido e,
por esta razdo, imprime uma desordem no até entdo prescrito” (FRANCA,
1996, p.139).

E percebe-se, porém, que a indisciplina vista de varios angulos, mesmo de
forma diferenciada, resume-se como sendo prejudicial para a boa convivéncia
em grupo. A logica social, segundo MAFFESOLI (1985), é o “dever-ser”’, em
que determina ao individuo quais caminhos devem percorrer nos partidos, nas
escolas, associagdes ou em qualquer outro grupo estavel. Pois se nas
instituicGes prevalece a légica do dever-ser, onde o dominio das regras e das
normas tenta tornar uniforme o comportamento das pessoas, ha de se
perceber que cada individuo & uma pessoa, uma individualidade que precisa
ser respeitada e levada em consideragdo sua voz para oportunizar a vez,
mediante a exposigdo de idéias e agbes. Assim, pode-se conciliar os valores do
grupo e o individualismo de todos aqueles que o forma e colabora para a
formacéo e sustentagéo do grupo.

1.2 Relagao professor-aluno

Muitos educadores, aténitos com o fenémeno da indisciplina, procuram
explicagbes para tal manifestagdo com respostas muitas vezes imprecisas,
vendo a indisciplina como um problema dos tempos modernos e comparam o
comportamento dos educandos de antes com os da atualidade, atribuindo
assim a culpa das manifestagées indisciplinadas exclusivamente nos alunos.

Coerente com esta perspectiva, AQUINO (1998, p. 6) apresenta a idéia de que
“(...) para boa parte dos profissionais da educagéo, (...) o bom aluno é aquele

calado, imével, obediente. Sera este um bom aluno, de fato?”

Cumpre notar que no atual sistema educacional, muitos professores
consideram que para o bom desempenho escolar sdo primordiais no discente
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caracteristicas como ser “aplicado”, “obediente” e “d6cil” e acabam por rotula-

los como “disciplinados”.

Contudo, ndo devemos generalizar tal conceito, uma vez que alguns casos de
insucesso escolar se dao pelo fato de que os alunos ndo simpatizam com
determinado professor e manifestam total desinteresse pelas aulas ou tarefas
aplicadas por este. Dessa forma, passam a considerar tais atitudes como

“‘indisciplinadas”.

Nao obstante, percebe-se que estes mesmos educandos podem ser
colaboradores em determinadas situagdes, desde que o professor adote uma
atitude de genuino interesse pelos alunos, demonstrando prazer em estar com
eles e exercendo consideravel influéncia sobre os mesmos. Portanto,
queremos deixar claro que nao estamos atribuindo exclusivamente aos
professores a responsabilidade pelo comportamento dos alunos na aula, mas
nao podemos deixar de enfatizar que quando os educadores atuam com
competéncia profissional e coeréncia, sentindo-se responsaveis pelo que
ocorre ao seu redor, os comportamentos inadequados ficam restritos a alguns
alunos, com problemas muitas vezes de origem extra-escolar.

A competéncia profissional do educador esta inteiramente relacionada com o
conceito de autoritarismo que, segundo FREIRE (1996), n3o pode ser
confundido com autoridade. E preciso ter o bom senso para compreender que
o fato de tomar decisdes, orientar nas diversas atividades expostas em classe
ndo correspondem ao autoritarismo. Contudo, situagées em que o professor
posiciona-se de forma arbitraria, impondo limites e falando com o discente de
forma impositiva, ou seja, como se fosse “o0 dono da verdade” converte-se em
autoritarismo.

Em consonancia, ARAUJO (1996, p. 112) evidencia que “é necessario que (...)
o professor néo extrapole suas fungdes de membro coordenador e mediador do
grupo, e nao tente ser o ‘dono’ da sala e ditador das regras, aquele que tudo
determina, tudo cobra, que diz quem esta certo e quem esta errado, que aplica
sangOes e da recompensas”.

17




O autor supra citado afirma que em algumas situagées o professor pode ser
autoritario ou enérgico, na medida em que seus alunos ndo se sintam
desrespeitados ou até mesmo excluidos em detrimento de outros, sendo
necessaria coeréncia em suas ag¢des, de forma que as cobrancas feitas partam

de situagdes reciprocas.

Portanto, enquanto educadores precisamos tornar nosso oficio como um
campo privilegiado de aprendizagem e de investimento de novas
possibilidades. Portanto, é necessario revermos as metodologias aplicadas
para que exercamos um papel ativo no sentido de incitar coeréncia e
reciprocidade na ag&o dos alunos. Para tanto, é preciso que as regras
estabelecidas em sala de aula sejam democraticamente acordadas pelo grupo,
sendo que o professor é parte integrante deste. Vale a pena destacar CURY
(2003, p.89) pontuando que, “os limites devem ser colocados, mas nio
impostos”. Assim, o educador n&o deve exercer sua autoridade como forma de
poder absoluto e inquestionavel para delimitar as regras a serem cumpridas.

1.3 Causas e conseqiiéncias da indisciplina

A indisciplina escolar n3o apresenta uma causa Unica, ou
mesmo principal. Eventos de indisciplina, mesmo envolvendo
um sujeito Unico, costumam ter origem em um conjunto de
causas diversas, e muito comumente reflete uma combinagéo
complexa de causas. (GARCIA, 1999, p.104).

Os disturbios de comportamento vém sendo um dos grandes problemas
enfrentados pelos professores do Ensino Fundamental. As criangas
consideradas  problematicas, ou seja, indisciplinadas  manifestam
comportamento agressivo (xingamentos, ridicularizagdo verbal ou implicagées)
revelados nas mais diferentes situagées.

Segundo JOSE e COELHO, (2000, p.168) “Os problemas de conduta
relacionam-se a comportamentos que perturbam totalmente as outras pessoas
e podem ser dirigidos contra elas”.

18




Poucos educadores tém conseguido lidar com os disturbios de comportamento
dos alunos, usando em algumas situagdes métodos enérgicos como: expulsdo
da sala de aula ou até da escola, repreensao, punigao fisica e zombaria. Muitas
vezes, porém, estes métodos podem fazer com que a crianga ou adolescente
hesite entre cumprir as normas previamente estabelecidas e sua utilizagéo é na

sua maioria decepcionante.

Faz-se necessario frisar que a escola enquanto organizagdo necessita de

regras para seu bom funcionamento.

A escola, por sua vez, também precisa de regras e normas
orientadoras do seu funcionamento e da convivéncia entre os
diferentes elementos que nela atuam. Nesse sentido, as
normas deixam de ser vistas apenas como prescrigdes
castradoras, e passam a ser compreendidas como condigdo
necessaria ao convivio social. (REGO, 1995, p.86).

A internalizagéo e cumprimento de algumas regras possibilitara a compreensao
do individuo ou grupo especifico que estas podem conduzir ao comportamento
adequado, orientando-os quanto a necessidade da relacdo e respeito com o
outro. Nesta visdo, a indisciplina & considerada como uma atitude de
desrespeito, de nao aceitagdo as normas e regras estabelecidas pelos
educadores e/ou instituicdo escolar.

Criangas precisam sim aderir a regras (que implicam valores e
formas de conduta) e estas somente podem vir de seus
educadores, pais ou professores. Os “limites” implicados por
estas regras ndo devem ser apenas interpretados no seu
sentido negativo: o que ndo pode ser feito ou ultrapassado.
Devem também ser entendido no seu sentido positivo: o limite
situa, da consciéncia de posigdo ocupada dentro de algum
espaco social - a familia, a escola, e a sociedade como um
todo. (grifos do autor). (LA TAILLE, 1994, p.9).

Vista sobre a ética educacional, para que a disciplina possa ser aplicada no
ambiente escolar, & necessario que as normas basicas de convivéncia estejam
formuladas e justificadas com clareza e sensatez, sendo conhecidas e aceitas
pela escola, familia e sociedade.

19




Vale ressaltar que a escola firmada por suas regras nao deve se fechar em
uma ordem absoluta, ou seja, estavel, pois por se deparar com diferenciados
comportamentos apresentados pelos alunos em determinadas situagdes
conflituosas, requer da instituicdo escolar uma negociagdo ou adaptagédo das
regras, levando em conta as caracteristicas individuais do aluno (disciplinado
ou indisciplinado) para que haja o equilibrio e estruturagao do coletivo.

E preciso construir praticas organizacionais e pedagégicas que
levem em conta as caracteristicas das criangas e jovens que
hoje freqientam as escolas. A organizagdo do ano escolar,
dos programas, das aulas (...) ndo podem estar distantes do
gosto e das necessidades dos alunos, pais, quando a escola
nao tem significado para eles, a mesma energia que leva ao
envolvimento, ao interesse, pode transformar-se em apatia ou
explodir em indisciplina. (GUIMARAES, 1996, p. 81).

Em outras palavras, acredita-se que os problemas relacionados ao
comportamento sdo variados na maioria das criancas e, possivelmente, sdo
agravados por desavengas provenientes do ambiente familiar, cujos valores e
regras de convivéncia aceitaveis e permissiveis estdo em oposi¢do com as da
escola. Essa possivel dicotomia entre os valores da familia e os da escola pode
estar contribuindo para o desencadeamento da indisciplina nos discentes.
Neste sentido, acredita-se que é na falta ou resisténcia as regras que reside as

possiveis explicagées para o comportamento indisciplinado dos alunos.

Os disturbios de comportamento frequentemente sdo criados
ou agravados por conflitos, dos quais o mais comum é o do
aluno proveniente de um lar em que os valores e os padrdes
aceitaveis de comportamento estdo em contraste direto com
os da escola. Quando esse aluno descobre que é incapaz de
agradar ou satisfazer tanto a sua familia como a seu professor,
€ possivel que expresse o conflito através de algum tipo de
problema de comportamento. (JOSE e COELHO, 2000, p.
168).

Diante disso, percebe-se que muitas pessoas atribuem a culpa pelo
comportamento indisciplinado do aluno a educagédo recebida no meio familiar,
assim como o rompimento do modelo estrutural da familia. Dessa forma,
algumas criancas possuem uma educagao familiar muito autoritaria (sujeitas a
violéncia fisica e a severos castigos) e, por isto, tém dificuldade em estabelecer
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convivéncias em ambientes democraticos e podem até manifestar

comportamentos agressivos.

Outros parecem compreender que a manifestacdo de maior ou
menor indisciplina no cotidiano escolar esta relacionada aos
tracos de personalidade de cada aluno: “Fulano é terrivel, ndo
tem jeito! Sicrano nasceu rebelde, o que eu posso fazer?".
Deste modo, atribuem a responsabilidade a prépria crianga ou
adolescente, deixando transparecer uma concepgdo de
desenvolvimento inatista. (REGO, 1996, p. 89)

Percebe-se, portanto, que o comportamento indisciplinado do aluno nem
sempre € atribuido a fatores externos, adquiridos através da influéncia ou
convivio social. Vista nesta perspectiva, o comportamento indisciplinado do
aluno é independente de influéncias sociais e culturais, a partir do que se
entende assim as caracteristicas individuais da crianga s@o determinadas por
fatores internos, ou seja, estdo definidas desde seu nascimento e fazem parte
de sua propria natureza. (REGO, 1996). Portanto, sdo caracteristicas
imutaveis.

Em contraste com a abordagem inatista, VYGOTSKY acredita que as
caracteristicas individuais sdo formadas a partir de constantes interagdes do
individuo com o meio fisico e social que o cerca, incluindo as dimensdes
interpessoais e culturais.

Nesse processo dinamico, ativo e singular, o individuo
estabelece, desde o seu nascimento e durante toda sua vida,
trocas reciprocas com o meio, j4 que a0 mesmo tempo que
internaliza as formas culturais, as transforma e intervém no
universo que o cerca”. (REGO, 1996, p. 92).

Sendo assim, VYGOTSKY considera fundamental analisar o desenvolvimento
humano em seu contexto cultural. Sua pesquisa objetiva distinguir os aspectos
caracteristicos do ser humano, relacionados ao comportamento e formular
suposicGes de como estas caracteristicas s30 concebidas ou se desenvolvem
ao longo da vida.

Os postulados de Vygotsky permitem que analisemos o
fenébmeno da (in)disciplina num quadro mais amplo e menos
fragmentario do que o geralmente difundido nos meios
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educacionais, pois inspira uma visdo abrangente, integr~ada e
dialética dos diferentes fatores que atuam na formagido do
comportamento individual. (REGO, 1996, p.95).

Pensando assim, acredita-se que a indisciplina n&o resulta de influéncias
unidirecionais, ou seja, ndo corresponde apenas a educagéo familiar, relagdo
professor/aluno, ou da escola etc., mas sim, de mdltiplos fatores que incidem
sobre o individuo no decorrer de seu desenvolvimento, sendo, pois,

multidirecional.

Os tragos de cada ser humano (comportamento, fungcdes
psiquicas, valores etc.) estdo intimamente vinculados ao
aprendizado, a apropriagdo (por intermédio das pessoas mais
experientes, da linguagem e outros mediadores) do legado de
seu grupo cultural (sistemas de representagdo, formas de
pensar e agir etc.) (REGO, 1996, p. 96).

Conforme exposto, & possivel afirmar, segundo REGO (1996) que o
comportamento indisciplinado da crianga dependera das experiéncias
adquiridas em seu cotidiano, uma vez que elas estdo relacionadas com as
caracteristicas sécio-culturais e da época histérica em que o individuo esta
inserido. Neste sentido, é um grande equivoco relacionarmos a indisciplina
vista no contexto escolar a fatores ligados a natureza individual do aluno ou
mesmo a sua faixa etaria.

Ninguém “nasce rebelde ou indisciplinado”, j&4 que estas
caracteristicas ndo sdo inatas, nem “todo adolescente sera
necessariamente indisciplinado”, ja que é impossivel postular
um comportamento padrdo e universal para cada estagio da
vida humana. (REGO, 1996, p.96).

Além do mais, a indisciplina em sala de aula podera também ser reflexo da
pobreza e da violéncia existente na sociedade e estimulada particularmente
nos meios de comunicagéo, principalmente a TV.

Nessa perspectiva, parecem compartilhar a idéia de que os
alunos sdo o retrato de uma sociedade injusta, opressora e
violenta, e a escola, por decorréncia, vitima de uma clientela
inadequada. (REGO,1996,p.88).
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Neste sentido, supbe-se que uma crianga pode tornar-se agressiva se observar
ou conviver frequentemente com membros de uma determinada cultura em que

0s mesmos cometem atos de violéncia.

Dizem que a experiéncia & o maior dos mestres: isto significa
que os acontecimentos vividos pelo individuo em
desenvolvimento — em sua casa, em seu meio geografico, na
escola e em seus varios ambientes sociais — determinardo o
que ele vai aprender e, também, em grande parte, a espécie
de pessoa que se tornara. (GAGNE, 2000, p.12).

Percebe-se, portanto, que alunos que provém de ambientes economicamente
e/ou culturalmente desfavorecidos podem sofrer conseqiéncias como o baixo
rendimento em sua aprendizagem. Segundo JOSE e COELHO (2000, p.11), “O
processo de aprendizagem sofre interferéncia de varios fatores — intelectual,
psicomotor, fisico, social -, mas é do fator emocional que depende grande parte
da educacéo infantil”.

Para JOSE e COELHO (2000, p.23) existem inumeros fatores que podem
desencadear um problema de aprendizagem:

Fatores psicolégicos: inibicdo, fantasia, ansiedade, angustia,
inadequacao a realidade, sentimento generalizado de rejeigdo
etc.

Fatores ambientais: o tipo de educagédo familiar, o grau de
estimulagdo que a crianga recebeu desde os primeiros dias de
vida, a influencia dos meios de comunicacgéio etc.

Com base nestes apontamentos, acredita-se que criangas que sofrem rejeicdo
muita das vezes devido a condigéo sécio-econdémica desfavoravel no Ambito

escolar, o que resulta em problemas no que diz respeito ao baixo rendimento
escolar.

Ha grande numero de pesquisa demonstrando que a
indisciplina em sala de aula as precarias condi¢des de trabalho
do professor significam entraves a realizacdo dos ideais
propostos para a escola, sobretudo para a escola publica... e
contribuem para a producéo do fracasso escolar e da baixa
qualidade do ensino. (MARIN, 1998, p. 1-2).
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Em alguns casos, o sentimento de rejeigdo pode interferir no emocional da
crianga, que como forma de resposta, reage contra as normas escolares e
sociais, tentando através da indisciplina chamar a atencdo de seus pais e
professores, mostrando que precisam ser amadas, querem carinho e atencéo.
De acordo com LINDGREN, (2000, p. 12). %(...) uma crianga que é desprezada
aprende a desprezar-se; uma crianga que é amada e aceita, tendera a
desenvolver atitudes positivas para a formagéo do seu autoconceito”.

N&o é suficiente conhecer as causas e consequéncias que supostamente
contribuem para o desencadeamento da indisciplina em sala de aula. E
necessario proceder-se a analise dos processos de como lidar com as agées
indisciplinadas dos alunos, bem como a influéncia ou nao da familia no
comportamento indisciplinado destes.
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CAPiTULO I - EDUCAGAO DE CRIANGAS E
ADOLESCENTES: PARCERIA ENTRE FAMILIA E ESCOLA

2.1 Educacgéo escolar

Os modos de educagdo variam ao longo da histéria e em diferentes
sociedades, bem como entre os grupos e classes de uma mesma sociedade.
Antigamente, a educagdo ndo estava ao acesso de todos; era reservada
apenas as pessoas privilegiadas econdmica e socialmente, ou seja, da
aristocracia. Aqui no Brasil, aqueles com mais poder aquisitivo costumavam
enviar seus filhos para estudar no exterior, em colégios internos ou entdo
traziam professores da Europa para dar aula em casa.

A educagdo como transmissdo cultural distinguia-se em
popular (oral e pratica) e erudita (letrada e formal, sindénimo
de cultura), sendo esta Ultima reservada as elites — em casa
com mestres e mestras residentes, ou em colégios internos.
Nas col6nias como o Brasil, as elites educavam os filhos e
filhas (de maneira diferenciada) em casa, com tutores/as
vindos da Europa, e em colégios religiosos, em regime de
internato. (CARVALHO, 2004, p. 48-49).

No entanto, com o advento da escola, a educagdo das criangas de classe
popular era feita de forma diferenciada. Os conhecimentos eram transmitidos
nao so pelos pais, mas era uma atribuicdo de varios individuos, de toda a

comunidade, que os preparava na pratica, no sentido de adequa-los para a
vida adulta.

Historicamente, educar, no sentido geral de criar criangas n3o é
atribuicdo exclusiva quer dos pais/maes biolégicas, quer da familia,
quer da escola. O cuidado dos mais jovens, a transmiss3o da
cultura do grupo social (o ensino de modos de conhecimento,
producgéo, relagio e participacédo) e a preparacao para os papéis
adultos (na guerra, trabalho, sexualidade, familia e cidadania) eram
tarefas educativas assumidas por varios individuos, grupos e
instituicdes  (maes, pais, idosos/as, professores/as, familias
extensas, clas, tribo, vizinhanga, comunidade, igrejas e escolas) por
meio de uma variedade de arranjos. Antes do surgimento da escola
como um lugar separado e especializado de educacdo formal, as
criancas e jovens educavam-se na familia e na comunidade
inclusive pela participacio nas praticas produtivas e rituais
coletivos. (CARVALHO, 2004, p. 48).
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Nos colégios em regime de internato, a educagdo das criangas era feita
varias vezes de modo inadequado, pois o ensino era humilhante, as formas
de castigo eram impostas aos alunos de modo ridicularizado. Este foi o
sistema educacional vivenciado pelos alunos por volta do século XV. Tal
sistema era eficiente, embora n&o tenha sido edificante.

O conhecimento era literalmente espancado nos alunos (...)
As técnicas pelas quais foi forgado a aprender latim como
base para estudos posteriores incluiam a coercao e a
ridicularizagdo. Alunos despreparados eram forcados a exibir
a imagem de um jumento e eram tratados por jumentos. Um
aluno que falasse alemao em vez de latim em aula apanhava
com uma vara (...) Em resumo: a educacéo das criancas era,
na melhor das hipéteses, obtusa e na pior delas, tinha algo
de barbaro. (LINDBERG, 2001, p. 75).

Dando um salto para o século XX, ndo em detrimento dos demais, o
fenémeno da globalizagio deu novo impulso a idéia de uma educacao igual
para todos, agora ndo somente como principio de justica social, mas apenas
como parametro curricular comum. A partir dai, a educagdo tomou novos
rumos e diretrizes, passou a ser um direito igualitario do cidadao,

contribuindo para a promogao e integragcdo de todos, voltando-se a
construgéo da cidadania.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
conhecida como a Lei Darcy Ribeiro - n° 9 394, que foi promulgada em 20 de
dezembro de 1996, estabelece que:

A educacdo dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio
para o trabalho. (LDB, 1996, p.4).
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Considerando a LDB, deseja-se a formagéo de um aluno critico, capaz de
refletir e intervir sobre a realidade social e exercer ativamente a sua
cidadania. Assim, tendo em vista as diretrizes educacionais vigentes neste
pais, a escola deve desenvolver competéncias nos alunos visando a tais

finalidades.

A fungéo da escola em proporcionar um conjunto de praticas
preestabelecidas tem o propdsito de contribuir para que os
alunos se apropriem de contetidos sociais e culturais de
maneira critica e construtiva. A escola, ao tomar para si o
objetivo de formar cidaddos capazes de atuar com
competéncia e dignidade na sociedade, buscara eleger,
como objeto de ensino, contelidos que estejam em
consonancia com as questdes sociais que marcam cada
momento histérico, cuja aprendizagem e assimilagdo, s3o as
consideradas essenciais para que os alunos possam exercer
seus direitos e deveres. IE fundamental que a escola assuma
a valorizagdo da cultura de seu préprio grupo e, a0 mesmo
tempo, busque ultrapassar seus limites, propiciando as
criancas e aos jovens pertencentes aos diferentes grupos
sociais 0 acesso ao saber, tanto no que diz respeito aos
conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira
no ambito nacional e regional como no que faz parte do
patriménio universal da humanidade. (PCN, 1998, p.43-44).

O papel da escola é essencial e singular, pois é a instituicdo responsavel
pela educagdo formal, possibilitando a troca de conhecimentos entre
professores e alunos. Acredita-se que um dos caminhos mais promissores
para transformar positivamente a escola é torna-la um conjunto de recursos
materiais € humanos plurifuncionais, aberto a uma utilizagdo intensiva por
parte de publicos e parceiros diversos, empenhados em desenvolver
multiplas atividades de aprendizagem.

O pressuposto é de que a escola, entendida como um “coletivo inteligente”,
precisa aprender a partir de experiéncias educativas nao-escolares. O
objetivo seria que cada escola pudesse transformar-se em um centro de
educagdo permanente, profundamente enraizada no contexto local e capaz
de promover conhecimentos e saberes sistematizados, além do
desenvolvimento de habilidades especificas no intuito desfazer interagir
multiplos tipos de aprendentes. (CANARIO, 2006).
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Segundo JOSE e COELHO (2000), a escola tem hoje duplo papel social: é
transmissora de cultura e transformadora das estruturas sociais, adequando
seu trabalho as necessidades da crianga, da familia e da comunidade.
Partindo desta concepgéo, percebe-se que muitas das fungdes educacionais
da familia vém sendo atribuidas constantemente a escola, gragas as
alteragbes que acontecem em nossa sociedade. Portanto, acredita-se que o
papel da escola ampliou-se devido as demandas atuais de uma sociedade
em que, corriqueiramente, percebe-se a auséncia dos pais nos lares devido
a necessidade de trabalho e assim, deixam a educacéo dos filhos a cargo da
escola, contribuindo para uma sobrecarga de responsabilidade do professor.

Devido a atribuigdo de responsabilidade delegada a escola na educagdo da
crianga, percebe-se que esta “(...) passa a desempenhar o seu papel na
formagdo do carater dos alunos, e nao apenas na transmissdao de
informagdes.” (MILANI, 1995, p.2).

Acredita-se que a escola nao pode ser considerada como a Unica
responsavel pela vida escolar dos alunos e muito menos pelos atos de
transgressdes as normas escolares cometidas por eles. Isso porque a
educacéo formal é dada pela escola. Porém, o conhecimento integral é feito

com o apoio dos pais e das préprias criangas, favorecendo assim a
aprendizagem do aluno.

A escola enquanto espago fisico ndo é o Unico lugar difusor do
conhecimento. Ha algumas décadas, a escola tinha como papel promover
socialmente e ao mesmo tempo, preparar para a vida, sendo considerada
como a Unica fonte de informagso e do saber. Porém, hoje, a realidade é
bem diferente, pois existem varias outras fontes de informacéo e, por esse
motivo, a escola transmissora passa por uma crise de identidade.

Se o lar, as igrejas, o exército e a vida, que sd0 0 mundo das
relagbes sociais, ideoldgicas, politicas e econémicas, podem
ser compreendidas como salas de aula, é porque se entende
que em tudo isto algo se ensina, algo se aprende, existindo
um certo processo educativo geral. (MORAIS, 1988, p. 84)
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Deste ponto de vista percebe-se que o lar e outras instituicdes nao
escolares, bem como o universo das relagdes humanas, podem ser
simbolicamente caracterizadas de salas de aula, porque também so
portadores do carater de uma agio educativa mais ou menos difusa. Nesta
perspectiva “(...) a melhor escola é a escola da vida” ou, simplesmente, que
“a vida ensina”. MORAIS, (1988, p. 84).

Presume-se que a escola é o lugar onde é possivel adquirir conhecimento
sistematizado e, consequentemente, uma possivel aprendizagem. Com base
em CANARIO (2006, p. 9) “escola deve ser um lugar onde se ganha o gosto
pelo trabalho de aprender”. Além disso, os conhecimentos adquiridos com a
escolarizagdo possibilitardo o acesso aos seus direitos, as oportunidades e
exigéncias sociais.

E importante frisar que, sem escola, ndo ha a possibilidade
de o cidaddo ter acesso, de fato, aos seus direitos
constituidos pois quanto menor for a escolaridade da pessoa,
menores também serdo suas chances de acesso as
oportunidades que o mundo atual oferece e as exigéncias
que ele impde. (AQUINO, 1998, p.2).

Contudo, pressupde-se que a escola ainda prepara para a vida social e
produtiva, buscando atender as necessidades da civilizagdo. Segundo
MILANI (1995), a expansdo da instituicdo escolar, bem como o papel
crescente que ela assume na educacgédo representam um dos aspectos
predominante na civilizagdo moderna, pois funciona como eixo da sua
evolugéo psicologica e é fator decisivo do seu futuro.

2.2 Parceria entre familia e escola na educacio de criangas e
adolescentes

A familia, enquanto o primeiro contexto de socializag&o, exerce, sem duvida,
grande influéncia sobre a crianga e o adolescente. A atitude exercida pelos

pais, bem como os meios de educar e criar sao aspectos que interferem no
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desenvolvimento individual da crianga que, consequentemente, influenciam

em seu comportamento escolar. (REGO, 1996).

Familia e escola sdo instituicdes que se inserem no contexto
historico, politico, cultural, econémico e moral de toda a
sociedade. Ndo sdo fendmenos isolados ou elementos
neutros perante uma realidade que as cerca e permeia. O
adolescente quer como individuo, membro de uma familia, ou
aluno de uma escola, compartilha e é influenciado por esse
mesmo contexto. (MILANI, 1995, p. 2).

O processo de constituigdo do comportamento da crianca se da através de
experiéncias ou influéncias vividas por elas no ambiente familiar, escolar ou
contexto social, pois s&o neles que se desenvolvem padrdes de socializagéo
que podem determinar o comportamento indisciplinado ou n3o do individuo.
Nesse sentido, o “problema da (in)disciplina ndo deve ser encarado como
alheio a familia nem tampouco a escola, ja que, na nossa sociedade, elas
sao as principais agéncias educativas”. (REGO, 1996, p. 96).

Podemos identificar na literatura especializada trés estilos de praticas
educacionais paternas, relacionadas principalmente ao modo de lidar com a
disciplina, a qual prevalece em grande parte das familias e suas influéncias
no comportamento da crianga. Portanto, “chamam de ‘pais autoritarios’
aqueles que, além de serem pouco comunicativos e afetuosos, sdo bastante
rigidos, controladores e restritivos quanto ao nivel de exigéncia de seus
filhos™. (REGO, 1996, p.97).

Os “pais autoritarios” priorizam a obediéncia as normas e regras por eles
estabelecidas e nao se preocupam em explicar as razées de certas
imposi¢des ou pedir opinido dos filhos em relagdo ao assunto. Porém,
préocupam-se apenas em castigar e praticar severas ameacgas, bem como

outras medidas disciplinares diante de possiveis transgressdes por parte da
crianca.

Também ha os “pais permissivos” que, ao contrario dos “pais autoritarios”,
nao conseguem controlar ou delegar limites e regras aos seus filhos, nem
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tampouco exigir deles responsabilidade. Estes, porém, manifestam bastante
tolerancia quanto as vontades e manifestagdes impulsivas por parte da
crianga. Além disso, ha falta de regras e limites que norteiam as acdes do
cotidiano da crianga, tais como: hora de comer, dormir, ver televisdo etc. Os
‘pais permissivos” valorizam o didlogo, as opinides das criangas sdo
frequentemente solicitadas e quase sempre aceitas, bem como o afeto. “Sao
pais que tém enorme dificuldade em exercer algum tipo de controle sobre a
crianga”. (REGO, 1996, p. 97).

Existe, ainda, os “pais democraticos” que por sua vez sdo muito
comunicativos, afetuosos e flexiveis com seus filhos, valorizando suas
opinides e pontos de vista. Além disso, conseguem estabelecer de forma
consistente, regras e limites claros que resultam numa disciplina firme,
adequada as possibilidades das criangas.

Os “pais democréticos”, por sua vez, parecem conseguir um maior
equilibrio entre a necessidade de controlar e dirigir as acgdes
infantis, de exigir seu amadurecimento e independéncia, e o
respeito as necessidades, capacidades e sentimentos de seus
filhos. (REGO, 1996, p. 97).

Percebe-se que a influéncia familiar sobre o individuo é de grande
importancia no que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo, afetivo e
moral da crianga. Porém, niao devemos afirmar que as experiéncias
vivenciadas no interior da familia sio determinantes e irreversiveis. “E
impossivel negar, portanto, a importancia e o impacto que a educagao
familiar tem (do ponto de vista cognitivo, afetivo e moral) sobre o individuo.
Entretanto, seu poder nao é absoluto e irrestrito”. (REGO, 1996, p. 98).

Ao falarmos em educagdo de uma crianga ou jovem, relacionamos a jungéo
de intervengdes, tanto da familia como da escola. Embora sendo a base da
aprendizagem, estas duas instituicbes, apesar de serem complementares,
sao de naturezas diferenciadas, principalmente em suas raizes, objetos e
objetivos.

Precisamos recuperar alguns consensos quanto as funcgdes
da familia e da escola, distinguindo claramente os papéis de
pai e de professor. Familia e escola n3o s3o a mesma coisa,
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€ uma n&o é a continuidade natural da outra. (...) Ou seja:
“aluno indisciplinado na escola” converter-se-ia em “filho mal-
educado em casa”. (AQUINO, 1998, p. 8).

Muitas vezes, para justificarmos as diversificadas manifestagdes
indisciplinares que nos deparamos na escola, imaginamos que as criancas
que apresentam atitudes mal-educadas no ambiente familiar, reflete
diretamente em seu comportamento na escola.

A fung&o primordial da familia esta relacionada a moralizagdo da crianga,
que segundo AQUINO (1998, p. 9), “no caso da familia, o que esta em foco
€ a ordenagdo da conduta da crianga, por meio da moralizagdo de suas
atitudes, seus habitos”.

A tarefa da escola, mais precisamente do professor, ndo é moralizar a
crianga; a sua finalidade consiste em sistematizar o conhecimento, tendo
como objetivo a sua recriagdo. “No caso da escola, o que se visa é a
ordenag&o do pensamento do aluno, por meio da reapropriagéo do legado
cultural, representado pelos diferentes campos de conhecimento em pauta”.
(AQUINO, 1998, p. 9).

Atualmente, a familia tem delegado a escola a responsabilidade de instruir e
educar seus filhos e espera que os professores transmitam valores morais
principios éticos e padrées de comportamento, desde boas maneiras, até
habitos de higiene pessoal. Porém, justificam tudo isso, alegando que
trabalham cada vez mais, nao dispondo de tempo para cuidar dos filhos.

Os pais tém larga parcela de culpa no que diz respeito a
indisciplina dentro da classe. E uma situagcdo cada vez mais
comum: eles trabalham muito e tém menos tempo para a
educacéo das criangas. Sentindo culpa pela omissao, evitam
dizer ndo aos filhos e esperam que a escola assuma a fungdo
que deveria ser deles: a de passar para a crian¢a os valores
éticos e de comportamentos basicos. (ZAGURY, 2006, p.6).

Neste sentido, os pais parecem acreditar que educar em sentido amplo é

fungdo da escola. Muitas vezes, as familias que s6 se envolvem com a
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educacgéo dos filhos enquanto cobranga, principalmente da promocgdo de
uma série para outra, colocam em plano secundario a motivagéo, o prazer

de frequentar a escola e o de aprender. Os problemas se agravam.

A maioria das familias encara a vida escolar como um fim,
em si, € n&o como um meio, ou seja, o importante é nio faltar
as aulas, tirar boas notas, ser aprovado, obter o diploma e
passar no vestibular, pouco importa se o aprendizado
realmente ocorreu ou n3o, qual € o conteldo desse
aprendizado, qual aplicabilidade do conhecimento adquirido,
se estdo sendo oferecidos subsidios ao adolescente para
enfrentar melhor a vida ou se ele esta sendo treinado apenas
para “marcar um x” na resposta correta. (MILANI, 1995, p.6).

E comum hoje em dia ocorrer uma transferéncia de responsabilidade,
principalmente da familia para a escola, em questGes sobre as quais os pais
tém dificuldades em abordar. No entanto, muitos professores diante dos
desafios cotidianos, acabam se colocando como ordem do dia normalizar
regras morais dos habitos do aluno para que sbé entdo, ele possa
desencadear o trabalho intelectual. “Um bom exemplo disso & um outro tipo
de maxima muito freqiiente no meio pedagégico que reza, a nosso ver,
equivocadamente: ‘para ser professor, & preciso antes ser um pouco pai,
amigo, conselheiro etc’.” (AQUINO, 1998, p.9)

Porém, esse tipo de posicionamento ou enfrentamento do trabalho
pedagdgico nao é aconselhavel por algumas razdes que, segundo AQUINO
(1998), em primeiro lugar, trata-se de um desperdicio da qualificagso e do
talento do professor, pois ele ndo se profissionalizou para ser uma espécie
de pai “postico”. Além disso, enfatiza ainda que para uma ocupagdo como a
paternidade nao se exige uma preparagao profissional — cada um é o pai ou
mae de um jeito peculiar e assistematico. Com relagdo ao professor, é
necessario que este tenha uma preparacgao lenta e especializada, devendo
atuar de maneira semelhante aos seus colegas de profissdo e de modo
diverso dos profissionais de outras areas, para que nao venha desviar-se de

sua fungdo, atuando em 4&reas onde nio tenha sido habilitado
posteriormente.
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Em segundo lugar, trata-se de um desvio de fungdo, porque
ele foi contratado para exercer tarefas parentais, e dele nao
se espera isso. Por mais que o trabalho em sala de aula
demande muitas vezes exigéncias adicionais ao ambito
estritamente pedagégico, ndo se podem delegar ao professor
fungbes para as quais ele n3o esteja explicitamente
habilitado. E preciso, entio que o trabalho docente restrinja-
se a um alvo especifico: o conhecimento sistematizado, por
meio da recriagdo de um campo légico-conceitual particular.
N&o confundir seu papel com o de outros profissionais e
outras ocupacdes: eis uma tarefa de félego para o professor
de hoje em dia; (AQUINO, 1998, p.9)

Neste contexto, e em terceiro lugar, AQUINO (1 998) ainda menciona que na
relagao pedagégica existe um contrato que apresenta um conjunto de regras
funcionais de forma subentendida. Porém, é necessario conhecer e respeitar
para que a acao pedagoégica possa se concretizar satisfatoriamente. Pois, se
por ventura o professor abandonar seu posto, ou seja, suas funcdes
especificas, este contrato pode ser quebrado. Além disso, os alunos tém

conhecimento das regras e sabem identificar quando o professor ndo as
cumpre.

E curioso constatar que os proprios alunos tém uma clareza
impressionante quando a essas balizas contratuais do
encontro pedagégico. Sem duvida nenhuma, eles sabem
reconhecer quando o professor est4 exercendo suas funcdes,
cumprindo seu papel. O professor competente e cioso de
seus deveres n3o &€ em absoluto, um desconhecido para os
alunos; muito ao contrario. Estes sabem reconhecer e
respeitar as regras do jogo quando ele & bem jogado, da
mesma forma que eles também sabem reconhecer quando o
professor abandona seu posto. (AQUINO, 1998, p. 9-10).

E notavel que cada segmento (tanto a escola quanto os pais) apresentam
reclamacdes e expectativas em relagéo ao outro: os professores acham que
os pais devem estabelecer limites e ensinar a seus filhos os principios

basicos de respeito aos semelhantes, boas maneiras, habitos de
alimentagéo e higiene pessoal, etc.

A educagdo tem um papel fundamental na produgdo e
reproducao cultural e social e comega no lar/familia, lugar da
reproducéo fisica e psiquica cotidiana — cuidando do corpo,
higiene, alimentacao, descanso, afeto -, que constituem as
condicbes basicas, de toda a vida social e produtiva.
(CARVALHO, 2004, p.47).
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Percebe-se que a escola e a familia nao tém conseguido desempenhar seu
papel no que diz respeito a aprendizagem da crianca, pois tanto a familia
quanto a escola procuram negar-se de suas responsabilidades e atribuem a
culpa sempre a outra dos problemas de aprendizagem e a indisciplina das

criangas,.

Varias familias ndo tém estado a cumprir o seu papel e, por
conseguinte deixam-no & escola que, por sua vez, nao
consegue cumprir o dela e nem tdo pouco o da familia. Por
conseguinte, as escolas, a sociedade e a prépria familia
deparam-se com grandes problemas no seu funcionamento
normal e tentam buscar a sua origem e, raras vezes,
descobrem que a origem esta no incumprimento do dever de
cada uma delas. (NUNES, 2006, p.3).

Entretanto, é impossivel negar a importancia da familia e da escola no
processo de aprendizagem da crianga. Com isto, podemos afirmar que a
escola é dependente da familia, pois de acordo com a estrutura e organizacio
desta, o sucesso na escola ou sociedade sera possivel. Mas se a familia for
desestruturada, ocorrera o insucesso.

A familia é um espago privado e fechado constituido por
agregados que podem n3o estar preparados para moldar os
aprendizes antes de entrarem na sociedade e na escola.
Com efeito e, de modo geral, a sociedade e a escola estdo
dependentes do ambiente familiar, isto é, tendo uma familia
bem estruturada, organizada e disciplinada a probabilidade é
de termos uma sociedade e uma escola de sucesso; como
também, tendo uma familia desestruturada, desorganizada,
e indisciplinada a probabilidade é de termos uma sociedade e
uma escola de insucesso. Certo é que esses trés espacgos
constituem elementos importantes na mudanca e na
transformacéo dos alunos. (NUNES, 2006, p.3).

A interagdo entre a familia e a escola é de grande importancia na educagao
das criangas, pois com a atuacdo de ambas, a busca de solu¢des para os
problemas de disciplina sera possivel. Porém a interagio entre familia e
escola ndo deve ser reduzida apenas a reunides formais e contatos rapidos,
mas ocorrer regularmente em momentos de maior intercambio, nos quais a
familia possa efetivamente participar do cotidiano da escola. E importante
salientar que o fracasso ou o sucesso escolar de cada um ¢ influenciado por
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diversos fatores, sendo o envolvimento da familia com a escola apenas um
deles, pois também contam a cultura familiar, as oportunidades vividas por
estes alunos. As expectativas de pais e maes em relacéo ao futuro séo fatores
que podem cooperar ou n&o para que estas criangas e adolescentes estejam
motivadas para um bom desempenho escolar.

Do ponto de vista da escola, envolvimento ou participacao
dos pais na educagdo dos filhos e filhas significa
comparecimento as reunides de pais e mestres, atencdo a
comunicacéo escola-casa e, sobretudo, acompanhamento
dos deveres e das notas. Esse envolvimento pode ser
espontaneo ou incentivado por politicas da escola ou do
sistema de ensino. (CARVALHO, 2004, p.44).

E imprescindivel que pais € méaes estejam em sintonia com a vivéncia
escolar e social de seus filhos e filhas, pois essa integragdo tende a

enriquecer e facilitar o desempenho escolar da crianga. Além disso, essa

relagéo néo deve se restringir apenas ao auxilio dos pais na tarefa de casa
de seus filhos ou outras exigéncias escolares.

Por outro lado, para os pais/maes, interessar-se pela
educacgdo dos filhos e filhas n3o significa cuidar apenas da
parte académica, isto &, do sucesso escolar, pois a
educagédo, do ponto de vista da familia, comporta aspectos e
dimensées que ndo estdo incluidas no curriculo escolar.
(CARVALHO. 2004, p.45).

No entanto, a relagao familia/escola podera ser variavelmente afetada pela
satisfacdo ou insatisfagdo manifestada por professores e pais, devido ao
sucesso ou fracasso dos alunos o que muita das vezes pode afetar

diretamente no trabalho do professor em sala de aula ou até mesmo em sua
autoridade com os alunos.

Ocorre que familia e pais no sdo categorias homogéneas e
as relagées entre familias e escolas, pais/maes (e outros
responsaveis) e professoras/ professores  também
comportam tensdes e conflitos. Algumas familias e pais/maes
participam mais do que outras; e se as professoras, por um
lado, desejam ajuda dos pais, por outro lado, se ressentem
quando este envolvimento interfere no seu trabalho

pedagdgico, e em sua autoridade profissional. (CARVALHO,
2004, p. 45).
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Em suma, pode-se perceber que no ambiente escolar existem dois tipos de
familias: aquelas que demonstram interesse pela vida escolar de seus filhos
e filhas, integrando-se ao processo educacional e participando ativamente
das atividades da escola sempre que possivel, e aquelas que consideram
que sua participagéo é dispensavel ou inadequada e preferem simplesmente
omitir-se do processo escolar.

Ha um grupo de pais que, depois de matricular os filhos
parece considerar sua missdo terminada e dai em diante
entrega a escola toda e qualquer problematica relacionada a
educacéo (quer se trate de contetdo, que se esteja falando
de formagdo ética ou cidadania). De uma maneira geral,
esses sdo pais ausentes, que n3o comparecem a reunides
quando convidados ou que, quando chamamos para
entrevistas ou reflexdes conjuntas, nunca podem ir.
(ZAGURY, (2006, p. 7).

Outro aspecto a se destacar é que dentro da familia existem problemas que
podem afetar direta ou indiretamente no desempenho escolar da crianga e/ou
adolescente.

Problemas familiares encontram, muitas vezes, sua
repercussdo mais imediata e evidente no desempenho
escolar do adolescente. Falta de dialogo no lar e bloqueios
na expresséo de afetividade podem estar na origem de um
mau acompanhamento em sala de aula. Indisciplina na
escola pode estar relacionada a auséncia de disciplina e
autoridade no lar, ou a uma disciplina por demais rigida e
autoritaria. Ha situagcdes bem mais dramaticas, como o uso
de violéncia verbal e/ou fisica por parte dos pais, crises
conjugais e divércios que podem levar o adolescente a uma
reacao adaptativa aguda ou a um quadro depressivo, durante
0s quais ha uma slbita queda do rendimento escolar. O
aprendizado, nesses periodos pode se tornar nulo, “por que
ja tem muito que pensar no impensavel, que sentir o
irrevogéavel, que aturar o insuportavel”. (MILANI, 1995, p. 07).

Cada vez mais, as escolas estdo abrindo espacos para a participagdo das
familias, a ponto de, hoje, familia e escola serem co-autoras das decisdes
administrativas e pedagégicas, o que acaba favorecendo e facilitando a
educacio dos estudantes. Além disso, a escola necessita compreender que a
familia mudou e é com essa familia que deve trabalhar.
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A interacdo entre a equipe escolar, alunos, pais e outros
agentes educativos possibilita a construgdo de projetos que
visam a melhor e mais completa formagdo do aluno. A
separacéo entre escola e comunidade, fica demarcada pelas
atribuicdes e responsabilidades e nio pela realizagdo de um
projeto comum. (PCN, 1998, p. 43).

A escola por sua vez, afirma que o éxito do processo educacional depende e
muito da atuag&o e participagdo da familia, que deve estar atenta a todos os
aspectos do desenvolvimento do educando.

Nesse sentido, uma meta ainda a ser atingida seria ampliar o

grau de envolvimento dos pais nas atividades para as quais
sdo solicitadas seja nas discussdes pertinentes as questdes
pedagégicas como as atividades extra-curriculares ou mesmo
de gestdo, incluindo a questdo de indisciplina. Para isso, é
fundamental manter a comunidade informada quanto as
metas, realizagbes e atividades escolares. (GARCIA, 1999,
p.106).

A instituicao familiar ja ndo é a mesma, pois sofre mudangas com a economia
agricola para a industrial. Com isso, a familia que antes era numerosa onde

compunha outros parentes ou agregados reduziu-se ao nucleo familiar (pai,
méae e filhos).

Na modernidade capitalista, nas sociedades urbano-
industriais, a educagdo e a familia diferenciaram e
especializaram a transformagdo do modo de produgdo e
controle econdmico do domicilio para as fabricas e os
mercados, e no modo de educagio, com a organizacdo do
sistema educacional tal como o conhecemos, com o seu
corpo de profissionais. A familia é extensa, incluindo parentes
e agregados, transformou-se em familia nuclear, restrita a
pai, mae, filhos/as, perdendo parte de suas funcgdes
reprodutivas, econdémicas e educacionais. (CARVALHO,
2004, p. 49).

Neste sentido, & percebivel que tanto a familia quanto a escola querem muitas
vezes eximir-se da responsabilidade do seu papel de educar as criancas, e
querem atribuir a culpa pelo mau comportamento sempre ao outro.
(Escola/familia ou familia/escola). Ou seja, ninguém quer assumir esta
responsabilidade. “Entre a familia e a escola, o ‘jogo — do — empurra’ com a
crianga se repete: a professora diz que a familia ndo |he deu boas maneiras

38




TYTTTTTTTOTOIIVIOIOOO00000900000000000000000000000

ou a familia diz que a professora ndo Ihe deu boa educacdo”. (ROSSINI,
2001, p. 21).

A falta de tempo e disponibilidade dos pais no acompanhamento dos filhos é
crescente devido a necessidade que estes tém em trabalhar fora de casa o
que significa delegar suas responsabilidades quanto a socializagdo das
criangas a outras pessoas.

Com a incorporagdo da mulher no mercado de trabalho,
tornou-se necessario delegar os cuidados com os filhos a
outrem — creche, bab3, vizinha, avé, etc... “com a dispersio
matinal que se observa na maioria das familias modernas, a
casa familiar — o lar- deixou de constituir-se no centro
obrigatorio do encontro, da aquisicio de normas éticas e,
sobretudo do apoio mutuo”. As fungdes ligadas a socializagdo
das criangas e adolescentes sio cada vez menos
desempenhadas pela familia, que as direciona para o
sistema educacional e os meios de comunicagdo em massa.
(MILANI, 1995, p. 02).

Devido a complexidade da vida contemporanea, a atribuicdo de papéis que
antes era s6 dos pais, hoje é atribuida aos professores e isto é freqiiente nas
escolas.

A complexidade da vida moderna acaba delegando aos
professores papéis antes, s6 de responsabilidade dos pais. A
familia de hoje conta muito com a escola, ou seja, com seus
professores na formagdo das criangas e dos jovens. Ela
precisa estar informada sobre a linha de conduta que a
escola tem pra com seus filhos e, o que é fundamenta,
concorda com esta linha: é preciso falar a mesma lingua. Nos
dias de hoje, o professor deve ser um “lider”. Deve saber que
lideranga ndo se impde, se conquista. Na sala de aula, ele
representa a direcdo, a propria familia. Ali ele é o “dono da
lei”. (ROSSINI, 2001, p. 44).

E imprescindivel que pais e mées estejam em sintonia com a vivéncia escolar
e social de seus filhos e filhas, pois essa integracdo tende a enriquecer e

facilitar o desempenho escolar da crianca. Portanto é necessario que se
habituem a participar da vida escolar dos filhos.

Finalmente, deve-se enfatizar a necessidade de ampliar a
comunicacdo e o envolvimento dos pais nos processos
decisérios da escola, como elemento essencial a mudanga
que se deseja obter. A participagdo destes revela-se um
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elemento critico para melhorar a ordem nas escolas com

problemas disciplinares. (GARCIA, 1999, p.107).
Em funcdo da responsabilidade delegada pela familia aos educadores,
percebemos que cada vez mais, é necessario a estes um conhecimento sobre
0 manejo, ou seja, a lideranca em sala de aula para melhor se relacionar com
0 aluno. Além disso, o educador tem o papel de mediador entre nossa
realidade social e a fungéo de educar. Devido a esta realidade social que nos
desafia a viver num mundo de novas tecnologias, nio podemos esquecer que

estamos lidando com seres humanos em formagao, as criangas.

De acordo com ROSSINI, (2001), as criangas e os jovens gostam de
professores que lhes déem limites, pois consequentemente poderdo ganhar o
respeito dos alunos. Por outro lado os bonzinhos logo cairdo no esquecimento
dos alunos com muita facilidade.

2.3 Estabelecimento de limites na educacao das criangas e adolescentes

Quando falamos em regras ou limite percebemos que em sala de aula,
algumas criangas manifestam resisténcia a aceita-las talvez porque em alguns
casos nao estdo acostumados a conviver com as mesmas em seu dia-a-dia.

E preciso acostumar nossas criangas a cumprir regras
simples, dentro de um modelo bem planejado, sem exageros,
mas que permita a crianga exercitar-se e adquirir condigées
de preparar-se para a realidade — 0os muitos “ndos” que com
certeza a vida vai-lhe mostrar, as muitas regras que vai
encontrar. (ROSSINI, 2001, p. 25).

Baseado nestes apontamentos vale ressaltar que muitas criangas manifestam
dificuldade ou resisténcia a seguir regras, até porque os pais ndo cumprem

este papel em estabelecé-las isso em alguns casos devido ao medo,
inseguranga ou em serem autoritarios com os filhos.

Quando, porém por inseguranca, culpa ou medo de serem
antiquados ou autoritarios, os pais deixam de exercer essa
atividade importantissima, o que ocorre? De uma maneira
geral a tendéncia é que a crianga comece a apresentar
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dificuldades em aceitar qualquer tipo de limite a seus
desejos. (ZAGURY, 2001, p. 36).

Vale ressaltar que quanto mais cedo forem estabelecidos limites as criangas,
melhor sera para sua adequagéo tanto na escola, quanto numa formacao

equilibrada para o convivio social.

Aprender como respeitar acordos e viver dentro da estrutura
familiar prepara as criangas para se adaptarem as
comunidades mais amplas da escola e, no futuro, do
ambiente de trabalho. Em ultima andlise, prepara-se para
assumir na estrutura da sociedade. Por meio da sua
experiéncia em casa, as criangas acabam compreendendo
que as leis s&o basicamente acordos feitos pelas pessoas
para ajuda-las a cumprir o que é necessario e proporcionar
seguranca e protecdo a todos. Constatam que s3o os
acordos que fazem o mundo andar — sejam eles realizados
entre individuos ou entre nogdes. (DOROTHY, 2003, p. 108).
A falta de parametros, de referéncias morais e éticas na educacao
evidenciam, portanto, a auséncia de diretrizes normativas e valorativas que
permitam a constituicdo de uma educagdo moral sélida o que, em

consequéncia, dificulta a agao dos educadores, pais e professores.

O jovem que n&do se desenvolveu moralmente manifesta na escola ou fora
dela, comportamentos inadequados julgados muitas vezes, como sendo
comportamentos indisciplinados. Isso indica, entdo, a correlagdo entre
indisciplina e moralidade. “Portanto, quanto antes for iniciado o trabalho com
limites, melhores chances de sucesso na formagédo de adulto equilibrado e
feliz... E preciso que alguém, (pai, mae, professor...) diga a eles ‘ o que fazer'.”
(ROSSINI, 2001, p. 20-21).

Entretanto, para os professores, a indisciplina, que é apontada como um dos
principais obstaculos enfrentados no exercicio da profissdo, denota a falta de
nocdes de regras e limites por parte da crianga. Eles entendem que a familia
deveria ter proporcionado condigbes para a formagdo de uma estrutura
psicolégica moral, capaz de preparar esse jovem para conviver em ambientes
regrados. Isso s6 reforga a relagdo que se estabelece entre o comportamento
indisciplinado do aluno e sua formagéo moral; indicando, portanto, que a raiz
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desse problema esta também, no tipo de educagdo moral que as criangas

vém recebendo.

Quando os pais trabalham adequadamente nesse sentido e,
a cada oportunidade que surge, calmamente (as vezes nem
tdo calmamente como gostariam, porque é mesmo cansativo
e repetitivo educar...), estabelecem limites - isto &,
concordando e incentivando as atitudes positivas e criticando
as negativas -, com o passar de alguns anos, a crianca tera
aprendido as regras basicas de convivéncia e iniciado de
forma sélida o processo de socializagdo (prontidao para
conviver). (ZAGURY, 2001, p.36).
Analisando a auséncia de nogdes morais nos jovens, supde-se que algumas
iniciativas de pais e professores de romper com relagées autoritarias,
pautadas, unica e exclusivamente, na imposigéo de regras e normas podem,
ao invés de conduzir & autonomia, esta retendo a crianga na anomia,
instaurando o que se poderia chamar de ‘pedagogia do vale tudo”. Aqui se vé
0 quanto a idéia de autonomia, difundida nas escolas, vem sendo incorporada

e praticada equivocadamente.

Parece surgir uma grande confusdo quando alguns fazem
uma leitura dessa palavra apenas dentro de seu sentido
etimolégico, ou seja, que as regras estio dentro do préprio
sujeito, e interpretam com isso que o sujeito auténomo é
quem faz o que acha certo, de acordo com suas préprias
ideias. Parecem esquecer-se do sufixo nomia indicando a
presenca de regras que para serem estabelecidas,
necessitam de um acordo entre as partes envolvidas;
necessitam, por tanto, que o sujeito leve o outro em
considerac&o. (ARAUJO, 1996, p. 104).
Nesse sentido, é a falsa concepcao de autonomia e, consequentemente, de
liberdade subjacente a certas praticas educativas que devem ser
suplementada, uma vez que autonomia e liberdade nio podem, em hipétese
alguma, ser confundidas com licenciosidade, na qual prevalece a licenga, para
tudo. Para FREIRE (1996), tanto o autoritarismo quanto a licenciosidade nao

levam a liberdade, mas sim a bagunca.

Sendo assim, ndo é possivel negligenciarmos a passagem por uma moral
heterénoma, pois é a partir dela que as regras, embora de origem externa ao
individuo, s3o colocadas. ARAUJO (1998), ao comentar sobre as
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contribuigbes de Piaget sobre o desenvolvimento da moral diz que as duas
morais (da heteronomia e a da autonomia) sdo fontes essenciais da
moralidade e € por isso que ndo se deve negligenciar nenhuma delas. Para o
desenvolvimento do juizo moral infantil & necessario passar também por

estados de heteronomia.

Ao explicitar o desenvolvimento do juizo moral infantil como
um processo psicogenético, uma vecgdo em direcdo a
autonomia racional como forma ideal de moralidade, ele
também mostra que & impossivel chegar até esse nivel sem
passar por estados de heteronomia. Ou seja, para construir a
capacidade autdnoma de juizo moral, o sujeito que nasce na
anomia precisa construir antes, necessariamente, a
heteronomia, quando entdo descobrira a importancia das
outras e das regras social. (ARAUJO, 1996, p. 106 — 107).

Contudo, é necessario frisar que os limites devem ser ensinados as criangas
de forma que estas compreendam que limites nao é castigo. No entanto, vale
ressaltar que tanto as criangas quanto o adolescente, guardadas as devidas
proporgdes com relagéo as diferencas de idade, devem receber regras claras
e firmes, conscientes de que é para seu préprio bem. E preciso mostrar que

para tudo existem regras e que elas sio feitas e devem ser cumpridas para
nossa propria protegao.

E fundamental acreditar que dar limites aos filhos é iniciar o
processo de compreensio e apreens3o do outro (atualmente
muita gente acredita que limite provoca necessariamente um
trauma psicolégico e, em consequiéncia, acaba abrindo mao
desse elemento fundamental na educagéo). Ninguém pode
respeitar seus semelhantes se n3o aprender quais sao seus
limites — e isso inclui compreender que nem sempre se pode
fazer tudo que se deseja na vida. E necessario que a crianga
interiorize a idéia de que podera fazer muitas, milhares, a
maioria das coisas que se deseja — mas nem tudo e nem
sempre. Essa diferenca pode parecer sutil, mas &
fundamental. (ZAGURY, 2001, p.17).

E certo que a escola é uma instituigdo que muito ir4 contribuir com os pais no
estabelecimento de regras na sala de aula, porém, tal instituicdo nunca
podera substitui-los. Além disso, ndo é apenas o professor que deve estar
interessado na boa disciplina, mas toda a escola como também a familia, pois
€ na sala de aula que se ajuda a construir futuros cidadidos com
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personalidade, onde vao aprender a limitar seus instintos que s&o impulsivos

e necessitam de corre¢do desde a primeira infancia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida possibilitou a compreensdo de que a indisciplina
pode ser decorrente da falta de limites no ambiente familiar e na escola; da
desvalorizagéo da escola por parte dos pais e da sociedade; da falta de
definicdo quanto o papel da escola e familia na educacdo das criangas e
adolescentes da situagéo s6cio-econémica dos alunos, além de outros fatores
que tornam dificil a agdo docente em sala de aula.

Esses pressupostos indicam que para compreender os fatos considerados
como indisciplina, cada vez mais freqiientes na escola, sera necessario
estabelecer a parceria da familia e da escola com o intuito de enfrentar a
problematica da indisciplina. Além disso, a pratica pedagdgica adotada pelos
professores também parece influenciar a ocorréncia de comportamentos
inadequados e indesejados por parte dos alunos. Quando os professores séo
permissivos e autoritarios, os alunos podem ser agressivos e/ou violentos,
enquanto que os professores que possuem autoridade, os alunos sio

interessados e, raras vezes, apresentam atitudes indisciplinadas.

Como visto anteriormente, a parceria entre a familia e a escola é de grande
relevancia na educagdo das criangas e adolescentes, pois com essa
interag&o, a busca de solugbes para os problemas de disciplina sera possivel.
No entanto a interagdo entre a instituigdo familiar e escolar, nio deve
restringir-se apenas a reunides formais e contatos rapidos, mas, ocorrer com
freqiéncia em momentos de maior intercambio nos quais a familia venha
participar efetivamente do cotidiano da escola. E importante ressaltar que o
fracasso ou sucesso escolar de cada um é influenciado por diversos fatores,
sendo o envolvimento da familia com a escola apenas um deles.

Iniciamos este trabalho olhando a indisciplina como decorrente de fatores

relacionados a influéncia da familia. Ap6s a leitura de diversas literaturas,
ampliamos nosso olhar sobre a parceria da familia com a escola e a
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importancia da educacéo formal e informal necessarias ao desenvolvimento
intelectual da crianca. Além disso, percebemos que a expectativa dos pais em

relagcéo a escola é uma e da escola em relagdo a familia é outra.

Foi possivel perceber também que a indisciplina é o conjunto de atitudes que
levam a desordem, mas certas atitudes como: questionar no sentido de
esclarecer ddvidas na aula ou exercer a criatividade, sdo necessarias para
fortalecer a aprendizagem e a relagdo que ela poder gerar com o saber.
Dessa forma, o ato pedagégico, enquanto construgio de conhecimento, no
precisa ser silencioso, reduzindo o professor a condigédo daquele que ensina e
o aluno a passividade do aprender. Segundo (FREIRE, 2002, p.25), “ensinar
nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgdo ou a sua construgdo”. Além disso, enfatiza ainda que “‘guem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. (FREIRE, 2002,
p.25).

Faz-se necessario frisar que as familias devem estabelecer limites aos seus
filhos por meio do dialogo, pois esta é a forma mais eficiente de conscientiza-
los no sentido de constituir uma disciplina adequada e duradoura.

Finalmente, deve-se enfatizar a necessidade de ampliar a comunicagéo e o
envolvimento dos pais nos processos decisérios da escola, como elemento
essencial a mudanga que se deseja obter. A participacdo destes revela-se
num elemento critico para melhorar a ordem nas escolas e problemas
disciplinares.
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