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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada com 24 alunos que cursam o Ensino Fundamental Menor,
na Escola municipal Odilon Sena Cerqueira, situada na cidade de Vérzea da Roga -
BA, com intuito de averiguar se fatores externos que influenciam na educacgéo escolar
de uma crianga e se 0 meio em que ela convive, principalmente o ambiente familiar,
esté contribuindo com os maus e com os bons resultados que essas criangas estao
alcangando e para isto elegemos como nosso marco teérico alguns autores e, entre
eles, Jean Piaget, Paulo Freire, Maria Luiza Munhoz e Vigotsky. A metodologia adotada
foi a qualitativa, voltada para coleta e andlise dos dados na area das ciéncias humanas,
mais especificamente, na educacgao.

Palavras-chave: Familia - Influéncia - Aprendizagem - Contelido




SUMMARY

This research was accomplished with 24 students that study the Smaller
Fundamental Teaching, in the municipal School Odilon Sena Cerqueira,
located in the city of Meadow of the Country - NANNY, with intention of
discovering if you factor external that you/they influence in a child's school
education and if the middle in that she lives together, mainly the family
atmosphere, it is contributing with the bad and with the good results that
those children are reaching and for this we chose as our theoretical mark
some authors and, among them, Jean Piaget, Paulo Freire, Maria Luiza
Munhoz and Vigotsky. The adopted methodology was the qualitative, gone
back to collection and analyze of the date in the area of the humanities,
more specifically, in the education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi realizada por quatro professoras, da rede municipal de
ensino da cidade de varzea da Roga.

Por sermos educadoras ha alguns anos e por trabalharmos com vérios tipos
de realidade é que fomos despertadas a pesquisar tal tema, pois temos o mesmo
compromisso em todas as escolas que atuamos e com todos os alunos que j4 tivemos
a graca de orientar e percebemos resultados tao diferentes em relacéo a aprendizagem
dos contetidos que trabalhamos. Tal discrepancia nos instigou a verificar se a familia e
0 meio em que “nossas” criangas estio enseridas, os valores e a cultura que cada
estudante adquire antes de adentrar na escola sdo fatores relevantes que podem
Causar tamanho desnivel e influenciar tio fortemente no nosso trabalho.

O nosso intuito é descobrir se ha relacdo entre formacdo familiar e
aprendizagem escolar para que, conhecendo o grau de influéncia, possamos
redimensionar a nossa prética, levando em conta os fatores influentes, para obtermos
resultados mais satisfatérios.

Desejamos também que esse trabalho seja conhecido por pais, profissionais
da area de educacao, administradores e todos que se interessem por esta abordagem
para que possamos educar com mais qualidade e mais objetividade em prol de uma
sociedade menos excludente e mais igualitéria e estamos certas que a educacgéo é a
Unica oportunidade de ascensao disponivel para quase todos os nossos alunos.

A familia tem grande importéncia no desenvolvimento geral dos individuos.
Até atribuiu-se a ela, durante muitos séculos, a plena formagdo de seus membros.
Embora haja excegdes, os tracos de caréter tendem a ser transmitidos através das
geragdes e a familia equilibrada influencia para o equilibrio do aluno assim como a
‘desequilibrada” também pode influenciar para o desequilibrio.

Sentindo a necessidade de se tratar de areas especificas do conhecimento,
organizou-se a escola, sé que esta fungdo vem se modificando e a sociedade tem
cobrado desta instituicdo atitudes formativas que na verdade é papel da familia.

A escola vem reformulando o seu objetivo inicial com o intuito de suprir as
caréncias emergentes em varios ambitos e as vezes, pelos muitos caminhos que tem a
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trilhar, acaba perdendo de vista o seu verdadeiro objetivo. A escola foi fundada para
auxiliar a familia e ndo para substitui-la.

E preciso elos de ligacdo, ao invés de apontar culpados. Ha urgéncia para
definicéo de tarefas. A familia precisa se conscientizar de que é sua a obrigag&o maior
€ que a escola apenas complementa a formagao, juntamente com diversos outros
segmentos da sociedade. Uma vez que cada funcdo esteja definida, as aliangas
surgirdo naturalmente.

Firmadas essas aliangas, problemas podem ser detectados e até
solucionados. Quando ha interagdo entre familia e escola uma série de fatores se d4 a
conhecer e a discuss&o sobre a mesma auxilia a prética pedagdgica. E de suma
importancia conhecer ndo sé a crianga, mas também o que a cerca (o que pode ser
conhecido).

Na sala de aula encontramos pessoas com diferentes niveis de formacéo.
Criancas na mesma faixa etaria apresentam diferentes reacdes diante de uma
determinada situagdo. O grau de aprendizagem também & bastante diferenciado.
Entendendo que cada pessoa apresenta peculiaridades e compreendendo também que
ha diferengas natas, voltamos a nossa pesquisa para a investigag&o de até quando as
reagdes sdo naturais ou fruto da convivéncia familiar. Essa é a nossa inquietagdo: qual
a influéncia da familia na aprendizagem de conceitos, atitudes e procedimentos dos
seus membros?

Percebendo que o conhecimento familiar e sécio-cultural dos nossos alunos
nos ajuda na relagdo com os mesmos, sentimos a necessidade de maior
aprofundamento nessas areas para entendemos se a relagdo com o meio, mais
especificamente com a familia, influencia no desempenho escolar deles. Ja sabemos
que a integragdo da escola com a familia & importante; o que desejamos & a partir
dessa relagdo, descobrir o grau de influéncia que a familia exerce no rendimento
escolar.

Este trabalho est4 dividido em tras capitulos: o primeiro apresenta uma breve
discusséo tedrica a partir de autores nos quais fundamentamos nossa pesquisa e suas

idéias referentes ao nosso tema, bem como a metodologia escolhida para a execucdo
desse estudo; o segundo faz uma abordagem sobre o processo histérico vivido pela
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familia e pela escola e discute, a luz de alguns tedricos, conceitos como aprendizagem,
indisciplina, contetdo, estimulo e influéncia oriundos da familia etc. e o terceiro traz a
andlise dos dados colhidos na pesquisa e as consideragdes finais das autoras.

Todas essas partes se somam formando um valioso conjunto que enriquece
0 rol de estudos realizados nessa &area e contribui positivamente com a prética
pedagdgica.
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CAPITULO|

FUNDAMENTOS TEORICOS

A familia € o bergo da educagéo. E nela que se aprende 0s primeiros passos
para uma série de trilhas. A contribuicdo familiar para os seus membros vem desde a
genética, passa pelo ambiente oferecido e se estende até as instrugbes diretas e
indiretas na dindmica social que sdo dadas com o objetivo de, juntamente com outros
setores, construir a identidade de cada sujeito. A familia comega formando sozinha e
logo apds acontecem as inferéncias do meio com o qual a crianga passa a ter contato
de acordo ao seu desenvolvimento.

Segundo (KALOUSTIAN, 1988) a familia é o lugar indispensavel para a
garantia da sobrevivéncia e da protecdo integral dos filhos e demais membros,
independente do arranjo familiar ou da forma como vem se estruturando. E a familia
que propicia os aportes afetivos e materiais necessarios ao desenvolvimento e bem
estar dos seus componentes. Ela desempenha um papel decisivo na educacao formal e
informal; € em seu espago que s&o absorvidos os valores éticos e humanitarios e onde
se aprofundam os lagos de solidariedade. E também em seu interior que s&o
construidas as marcas entre as geracdes e s&do observados os valores culturais.

Geralmente a escola se faz presente na vida das criangas ainda nos anos
iniciais e o seu papel é de complementar a educagdo j& em processo de
desenvolvimento. Independente da formacdo ou da condicdo, toda familia ensina,
mesmo que os efeitos sejam negativos. Para Pinto (1998, p. 30)

A escola surgiu para responder as necessidades sociais de preparo do
individuo para a vida publica. A familia ficou apenas com a formagéo
moral de seus filhos. Hoje, a escola ocupa grande parte da vida de seus
alunos. Ensina técnicas valores e ideais, ou seja, vem cada vez mais
substituindo as familias na orientagcdo para a vida como um todo. A
escola esta para esta tarefa?.

Segundo Pinto, a escola eficaz ndo deve Seé preocupar em substituir a
familia, e sim em fazer parceria. A escola eficiente deve sempre ter em vista ensinar,

15




instruir, construir e disciplinar, mas néo sozinha. Esta & uma tarefa da sociedade em
geral. A familia, primeiramente, e logo apds a escola, s&o dois dos principais agentes
formadores.

A educagdo néo pode ser reduzida aos métodos que a escola utiliza para
alfabetizar e informar. Educar diz respeito a existéncia humana em toda a sua duragéo
e em todos os seus aspectos. E um processo da histéria individual e da histéria da
comunidade onde vive o individuo. A educacgé&o é um fato existencial, pois se refere ao
modo como por si mesmo e pelas agdes exteriores que sofre, 0 homem se faz homem.
Podemos dizer que a educagdo € o processo pelo qual o homem aprimora sua
esséncia.

A verdadeira educagdo ndo pode objetivar somente a uniformidade, mas
valorizar as diversidades, utilizando-as como ponto de partida para o crescimento do
individuo e da sociedade e por isso a educacgéo pode ser definida como um processo
econdmico, histérico, um fato existencial, social e cultural.

A aprendizagem se da na acomodacéo feita pelo sujeito apés sua interagdo
com o meio. Segundo Demo (1993, p. 40)

No caso da didatica “aprender a aprender”, trata-se menos de produtos
a serem dominados, do que de metodologia emancipatéria, traduzida em
competéncias e habilidades. A pessoa torna-se capaz de saber pensar,
de avaliar processos, de criticar e criar. Chamava-se formagéo basica o
processo continuado e sempre atualizado de cultivo deste tipo de
competéncia, essencialmente fundamentado no saber pensar,
interpretar a realidade critica e criativamente e nela intervir como fator
de mudanga histérica .

Sé&o varios os conceitos que definem aprendizagem, devido a complexidade
do tema e aos diversos posicionamentos cientificos, mas uma coisa & certa: toda
aprendizagem produz mudangas na esfera do comportamento, das atitudes, dos
valores ou das competéncias.

A aprendizagem da estrutura ao comportamento e permite que o sujeito aja
sobre 0 meio ou sobre suas representacées.

Ao contrario da persuasdo, que é intencional, a influéncia é algo que pode
acontecer sem a intencdo. A influéncia pode se da naturalmente sem que haja uma
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preparacéo objetiva para tal fim. Como diz Cool e Valls (2000. p. 153) “(...) podemos
influenciar uma pessoa, embora néo seja essa a nossa inten¢do. Mas nunca havera
uma tentativa de persuadir alguém que ndo seja intencional”.

Esta pesquisa fundamenta-se, teoricamente, em alguns dos importantes
autores brasileiros e mundiais que estivemos conhecendo suas obras e pensamentos
durante todo o nosso curso, de forma mais intensiva neste periodo, e percebemos a
relevancia de suas obras para a educagdo como um todo e também para a nossa
pratica aqui neste municipio.

Paulo Freire, grande educador nordestino, que teve suas idéias espalhadas e
aceitas em quase todas as partes do Brasil e em varios outros paises, em seu livro “A
importéncia do Ato de Ler’, relata de forma transparente, a contribuicdo que o contexto
tem na educagdo dos individuos e até sugere que a alfabetizagdo possa partir de
palavras j& conhecidas pelo educando, tanto na prondncia, como no significado.
Segundo este autor, as marcas da infancia, da casa onde foi criado, influenciam até o
dado momento, inclusive na elaboragéo da referida obra. Para Freire (20086, p. 11) “A
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta no
possa prescindir da continuidade da leitura daquele”. Segundo ele, o conhecimento de
mundo € algo natural na vida das pessoas e esse conhecimento, juntamente com as
relacées que se estabelece entre individuos e contexto, é importante na busca de
aquisicdes futuras. Ao palestrar, que depois veio a se constituir livro, Paulo Freire
testemunhava que em sua vida foi assim. Ele cita pequenos detalhes de sua familia,
Sua casa, de sua rua, das plantas, de animais, frutos etc. que marcaram sua infancia e
reconhece a importancia de todos eles na formag&o do cidadao que ele é (FREIRE,
2006, p.12).

Me vejo entdo na casa mediana em que nasci, no Recife, rodeada de
arvores, algumas delas como se fossem gente, tal a intimidade entre noés
- @ sua sombra brincava e em seus galhos mais déceis a minha altura
€u me experimentava em riscos menores que me preparavam para

riscos e aventuras maiores.

Ainda conforme este renomado autor, as nossas percepgbes tém profunda
relagdo com o nosso grau de envolvimento em situagées que possibilitam
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aprendizagem, independente dessas situacdes serem oferecidas ou ndo pela escola
(FREIRE, 2006, p.12).

(.-.) Os “textos”, as “palavras” as “letras” daquele contgxto - em cuja
percepgcéo me experimentava e, quanto mais o fazia, mais aumgntava a
capacidade de perceber - se encarnavam numa série de coisas, de
objetos, de sinais, cuja compreenséo eu ia apreendendo no meu trato
com eles nas minhas relagées com meus irmaos mais velhos e com
meus pais.

Neste depoimento, percebemos o importante papel da familia, das relagcdes
entre pais e filhos, entre irmaos e até mesmo entre o individuo e o contexto fisico e
social em que ele convive, para a formagéo da base que pode sustentar grandes e
significativas construcdes. Paulo Freire é um autor preocupado nio somente com a
aquisicdo dos mecanismos de codificagéo e decodificagdo, mas sua preocupacéo vai
além. Ele estd sempre voltado para a leitura em sentido pleno, que deve vir
acompanhada por agdes coerentes com o bem-estar social. Em todas as suas obras —
€ aqui podemos citar, dentre tantas, a Pedagogia do Oprimido e a Pedagogia da
Autonomia - ha uma preocupacdo em tornar os cidadios livres das opressodes
causadas pelos sistemas existentes e ele acredita que essa autonomia s6 pode
acontecer através de uma educagdo baseada em principios éticos e libertadores.
Segundo ele (FREIRE, 2002, p110) “(...) a educagéo é uma forma de intervenc&o no
mundo”. O conhecimento da forma de vida do educando é de fundamental importancia
para a pratica pedagdgica. Conhecer a realidade da turma e do aluno abre portas para
a busca de praticas adequadas e diminui o risco de préticas insignificantes. Paulo
Freire traz um importante questionamento aos educadores. (FREIRE, 2002, p154)
‘Como ensinar, como formar sem estar aberto ao contomno geogréfico, social dos
educandos?” Ainda falando sobre a importancia desse saber, o saber a realidade do
seu aluno, ele salienta que: (FREIRE, 2002, p155).

A formagédo dos professores e das professoras deveria insistir na
constituicio deste saber necessario e que me faz certo desta coisa
obvia, que é a importancia inegavel que tem sobre nés o contorno
ecoldgico, social e econdmico em que vivemos. E ao saber teérico desta
influéncia teriamos que juntar o saber tedrico-pratico da realidade
concreta em que os professores trabalham. Ja sei, ndo ha duvida, que
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as condi¢cées materiais em que e sob que vivem os educaqdos lhes
condicionam a compreens&o do préprio mundo, sua capacidade de
aprender, de responder aos desafios (...).

Apesar de néo ser ireversivel, e é, a depender da sabia pratica do professor,
Paulo Freire reconhece a influéncia que o meio pode exercer sobre o educando.
Reconhece também a importancia do professor conhecer este meio, seja ele qual for,
para que, a partir deste conhecimento, possa estar elaborando aulas mais eficientes e
capazes de gerar aprendizagem.

No cenério internacional, nos apegamos as teorias de dois grandes
escritores: Vygotsky, com a sua defesa de que o homem n&o é nem inato e nem
empirista, e sim sdcio-interacionista; e Piaget, que dedicou parte de sua vida a
pesquisa, observacéo e andlise do comportamento humano, mais especificamente, do
desenvolvimento infantil. Também observamos as teorias de Teresa Cristina Rego, que
escreve sobre as principais idéias de Vygotsky: o homem, ao contrario dos outros
animais, é muito mais social, cultural e histérico do que biolégico e, em nome de seus
principios e valores, é capaz de negar sua natureza fisica e seus desejos natos, em prol
de conceitos adquiridos ao longo de sua formag3o.

O ser humano é capaz de observar e absorver o que esta ao seu redor,
interagir com as situagbes em que estd submetido e, a partir delas, construir novos
significados que poder&o determinar suas agdes futuras. Na relagéo do homem com o
meio ele tanto adquire experiéncias e conquista aprendizagens como também deixa
Suas marcas no contexto social. Ele ndo sé é transformado como também & capaz de
transformar. (REGO, 1995, p. 47).

Diferente do animal, o ser humano néo se orienta pela impresséo
imediata e pela experiéncia anterior, pois pode abstrair, fazer relagées,
reconhecer as causas e fazer previsdes sobre os acontecimentos, e
depois de refletir e interpretar, tomar decisdes.

Ainda segundo Rego (1995, p. 48), “(...) diferente do homem, o animal ndo
transmite a sua experiéncia, ndo assimila a experiéncia alheia, nem tampouco é capaz
de transmitir (ou aprender) a experiéncia das geragdes anteriores”.
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Essa declaragéo reafirma a teoria de Vygotsky, que diz que o homem é
social, e traz relevancia & nossa pesquisa que investiga as possiveis contribuicdes da
familia para a aprendizagem dos contetidos escolares por parte dos seus membros.

Vygotsky da total atengéo ao processo de aquisicdo da linguagem, bem como
sua fungdo para o desenvolvimento do individuo. E através da linguagem que o ser
humano consegue caracterizar objetos ou situagdes mesmo na auséncia desses e,
segundo ele, a simbologia possibilitada pelo uso das palavras e de todos os signos que
constituem a linguagem, coopera com o funcionamento mental dos humanos, tornando-
0s, mais uma vez, diferentes dos demais animais. “(...) Vygotsky afirma que os
processos de funcionamento mental do homem s&o fornecidos pela cultura, através da
mediagdo simbdlica”. (REGO, 1995, p. 55)

Na perspectiva vygotskiana (REGO, 1995, p. 62) “Ao internalizar as
experiéncias fomecidas pela cultura, a crianga reconstrdi individualmente os modos de
acao realizados externamente e aprende a organizar os proprios processos mentais”. E
esta perspectiva demonstra quéo importante na aquisicao futura de aprendizagem é a
aquisicdo presente. Se todos os contextos sociais s3o importantes para o
desenvolvimento da inteligéncia do individuo, a familia, como o primeiro desses meios,
tem seu destaque e relevancia. E no seio familiar, quase que sem contatos exteriores,
que a crianga comega a adquirir os seus signos linguisticos, tdo importantes para o
desenvolvimento nesta fase e em todas as outras vindouras.

E ainda de Vygotsky o estudo sobre as zonas de desenvolvimento presentes
nas criancas. Este professor e pesquisador viveu na Russia e, apesar de morrer antes
de completar quatro décadas de existéncia, deixou grande contribuicéo para a area da
educagdo. Contribuicdes estas que tém sua importancia até os dias atuais. Ele
pesquisou dois niveis de desenvolvimento infantil, o que chamou de Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR) e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Na Zona de Desenvolvimento Real a crianga demonstra aquilo que ela ja
adquiriu, 0 que é capaz de fazer sozinha. Esta Zona servira de pressuposto para a
aquisicdo de outras aprendizagens, as que estdo na Zona de Desenvolvimento
Potencial, ou Proximal. Nesta dltima, a depender do contato com o objeto e das
mediagdes adequadas, a crianga pode aprender coisas novas, o que ainda nao estava
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ao seu alcance. Dai a importancia de tanto a familia quanto a escola oportunizarem a
crianga o desenvolvimento de suas potencialidades para que ela possa desenvolver, de
forma adequada, sua inteligéncia. O desenvolvimento cognitivo é produzido pelo
processo de internalizagdo social, com materiais fomecidos pela cultura, sendo que
esse processo se constréi de fora para dentro.

Ao observar a Zona Proximal, o educador pode orientar o aprendizado
no sentido de orientar o Desenvolvimento Potencial de uma crianga,
tornando real. Nesse interim, o ensino deve passar do grupo para o
individuo. Em outras palavras, o ambiente influenciaria a internalizagéo
das atividades cognitivas no individuo, de modo que o aprendizado gera
0 desenvolvimento.

De acordo com tal declaragéo, quanto mais desenvolvimento real a crianga tiver
adquirido e quanto mais ela for estimulada em sua Zona de Desenvolvimento Proximal,
maiores chances de aprendizagem ela tera. Dai mais uma vez a importancia da familia
nesta interacéo informal, como base para a educagéo escolar, que vird posteriormente
de forma sistematizada.

A teoria Vygotskiana, desde que surgiu, vem contribuindo para o desempenho da
fungéo de educar e, em tempos modemos, tem, assim como tantas outras, se inserido
na psicologia, trazendo todo um enfoque para que a infancia seja mais compreendida.
“(...) gragas a teoria de Vygotsky introduziu-se na psicologia contemporanea, de modo
direto ou indireto, todo um conjunto de novos problemas de investigagdo empirica que
se revestem da maior importancia para a educacgao”.

O outro tedrico internacional, Piaget, nasceu na Suig¢a, no mesmo ano em
que Vygotsky nasceu. Suas teorias sdo contemporaneas e apesar de se divergirem em
alguns detalhes, ambas s3o interacionistas. A diferenca é que Vygotsky enfoca a
interacdo com o meio, é social, e Piaget enfoca a interacdo com os objetos, em
relagdes de acordo com o grau de maturacdo, é mais bioldgico; mas os dois admitem a
importancia da interagdo no processo de aprendizagem e tanto as teorias de Vygotsky
quanto as de Jean Piaget sdo fundamentais para o nosso trabalho e sio fontes de
apoio para nossa pesquisa.

Piaget desmistificou a teoria pregada até o inicio do século XX, quando se
acreditava que os processos mentais das criangcas e dos adultos eram os mesmos,
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mudava apenas o grau, pelo fato dos tamanhos serem diferentes. Ao observar (o]
desenvolvimento cognitivo dos seus trés filhos, este suigo trouxe contribuicdes
importantes para pais e educadores pois classificou 0 desenvolvimento em fases e,
segundo ele, a maturagdo psicologica, apesar de haver excegbes, acompanha a
maturacéo etaria.

Para Piaget, o desenvolvimento é influenciado por quatro fatores basicos:
maturagéo biolégica; exercitagdo de esquemas que formem habitos; aprendizagem
social através da aquisicdo de linguagem, valores, padrdes culturais etc. e
equilibragéo, que busca reequilibrio apés todos os desequilibrios sofridos.

Baseado no exposto (ZACARIAS, 2007, p.03) “A escola deve partir dos
esquemas de assimilagdo da crianca, propondo atividades desafiadoras que
provoquem desequilibrios e reequilibragées sucessivas, promovendo a descoberta e a
construcdo do conhecimento”.

Mais uma vez se da a importancia dos primeiros contatos da crianga que,
na maioria das vezes, acontece no ambiente familiar, pois a assimilagdo dos
conhecimentos promovidos pela escola dependerd em grande parte das assimilagdes
anteriores a escola. E certo que 0 ambiente escolar pode e deve transformar realidades
desfavoraveis a aprendizagem, mas, se a situagéo inicial for adequada, facilitara em
muito a conquista e a promogao de novos conceitos.

Jean Piaget muito falou sobre o processo de aquisicdo da autonomia por
parte da crianca e define (PIAGET, 1993, p.173) “autonomia como a capacidade de
coordenacgéao de diferente perspectiva sociais com o pressuposto do respeito reciproco”.
Segundo ele, no inicio, a crianga é egocéntrica, no enxerga o proéximo, quer tudo para
si. Com o desenvolvimento e quando as agdes tornam-se mais complexas, ela passa a
perceber apenas as regras centradas no outro, interessa apenas o exterior. A aquisicao
da autonomia se da justamente quando a crianga consegue equilibrar e entender o eu e
0 préximo. (ZACARIAS, 2007, p. 05) “(...) ndo é possivel uma autonomia intelectual sem
uma autonomia moral, pois, ambas se sustentam no respeito mutuo, o qual, por sua

vez, se sustenta no respeito a si proprio e no reconhecimento do outro como ele
mesmo”.
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Grande colaboradora com o nosso trabalho é Maria Luiza Munhoz,
psicopedagoga preocupada com problemas de aprendizagem que diz (MUNHOZ, 2001,
p. 8) “Se quisermos conhecer o sujeito que aprende, temos que compreender em que
contexto a aprendizagem acontece”.

Mais uma vez é reafirmada a teoria vygotskiana que vé o homem a luz de
seus relacionamentos e suas experiéncias.

Segundo a autora, a educagdo deve acontecer, desde o principio, de forma
libertadora, buscando conceder oportunidades onde a autonomia seja criada e
desenvolvida ainda dentro da familia, para que seus entes possam prosperar nos
demais tipos de aprendizagem. (Munhoz, 2001, p. 15) “Quando é dado a cada membro
0 poder de escolha, de decisdo e oportunidade de crescimento, entdo o pensar se torna
mais critico e criativo”.

Com sua vasta experiéncia em terapias na area psicopedagégica e também
por participar de congressos com outros profissionais da area, Maria Luiza (Munhoz,
2001, p. 21) afirma que “os terapeutas familiares reconhecem a atracdo que o passado
exerce sobre nds, e o fato de que, de algum modo, as pessoas vivem & sombra da
familia a qual pertenceram”. E ela também afirma que “E no seio da unidade familiar,
nao necessariamente consangiinea, que o individuo estabelece suas primeiras
relagdes, e seu comportamento posterior traz selo desse seu primeiro grupo”. (Munhoz,
2001, p.28)

Séo notdrias as modificagdes que a sociedade atravessa no sentido de
facilitar o convivio e trazer alternativas de vida que possibilitem maior conforto e
satisfacdo pessoal, mas também & notério que tais mudancas, em alguns casos, trazem
maleficios irreparaveis para os individuos e para os grupos sociais. Além das agressdes
que o progresso irresponsavel tem causado ao meio ambiente, a busca incessante pela
melhoria de vida, tem causado danos a espécie humana apesar de parecer
contraditério, e toda essa turbuléncia, certamente, reflete na familia e,
consequentemente, alcanga a escola. (Munhoz , 2001, p.30) diz que:

“Trata-se de conceber a dificuldade de aprendizagem da crianga ndo
como um fendmeno circunscrito ao individual, mas torna-se necessario
(...) investigar a familia (estrutura e funcionamento) em um contexto
histérico e social de um determinado modelo de sociedade”
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E ela ainda diz que (Munhoz, 2001, p. 20) “Os sintomas refletem uma
tentativa do organismo ou sistema de curar-se e de alcancar um novo nivel de
organizagao’.

Por serem abrangentes, os problemas de aprendizagem requerem muita
atencao e, na maioria dos casos, ndo sdo tdo simples para serem solucionados. Os
professores e demais profissionais da area de educacdo precisam se revestir de
conhecimentos para que possam auxiliar melhor os alunos com os quais trabalham.
Muitas vezes se culpa a crianga em si ou a metodologia aplicada, mas esta Ultima sé
pode ser reorganizada eficazmente se a causa da falta de aprendizagem significativa
for conhecida. Maria Luiza (2001, p. 33) diz que “Certamente os problemas que
envolvem a aprendizagem sdo bastante complexos, pois contemplam aspectos
cognitivos, afetivos e sociais (...)".

Segundo Munhoz, de acordo com sua larga experiéncia como
psicopedagoga “Dificilmente uma familia se preocupa em pensar, discutir ou
compreender como ocorre a aprendizagem dos seus membros’ (2001, p. 18) e
principalmente as familias das nossas criangas, que compdem um grupo de pessoas
marginalizadas socialmente, com poucas oportunidades de sobrevivéncia, que se
alimentam muito mal, com significativa parte analfabeta e portadora de problemas de
saude, sem ter meios fixos de conseguir o sustento. Se tais familias ndo podem ajudar
Seus membros quando os mesmos apresentam problemas na aprendizagem, cabe a
nos, educador, intervirmos nesta realidade. (MUNHOZ, 2001, p. 50) De acordo com a
autora “A responsabilidade da educacgdo e formacéo dos filhos € dos pais e ndo é
delegavel. Sao eles que devem decidir quanto as linhas educativas e valores que
desejam transmitir aos seus filhos” e cabe a escola conhecer essas linhas e esses
valores para auxiliar no desempenho da aquisi¢éo da aprendizagem.

METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa de ordem qualitativa, que tem como objetivo verificar
uma situagdo inserida num contexto social e por isso baseia-se nas ciéncias humanas.
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Por se tratar de uma pesquisa social, ela visa a qualidade e ndo a quantidade. N3o ha
uma preocupagao numérica, nem se quer mensurar algo; deseja-se apenas analisar,
baseado em dados concretos, aspectos que tém contribuido ou prejudicado a pratica
pedagogica, no intuito de melhora-la. Segundo Minayo (1993, p. 12)

Poderiamos dizer, nesse sentido, que o labor cientifico caminha sempre
em duas diregdes: numa, elabora suas teorias, seus métodos, seus
principios e estabelece seus resultados; noutra, inventa, ratifica seu
caminho, abandona certas vias e encaminha-se para certas direcdes
privilegiadas.

O nosso objetivo em fazer ciéncia difere em muito do método cientifico
positivista, que coloca o objeto a ser pesquisado acima de tudo e n3o leva em
consideragéo os fatores que o rodeiam. A ciéncia Modema era altamente rigorosa e
nao estabelecia relagdes com a vida, preocupava-se tdo somente com fatores externos.
Percebendo que o homem é um ser social e que € certo 0 seu envolvimento com o
meio em uma relag&o de troca, alguns cientistas modernos comecaram a questionar a
maneira positivista de se fazer ciéncia e hoje temos pesquisas ndo s6 quantitativas,
mas também qualitativas, como é o caso desta. Macedo (2000, p.37)

O cultivo a neutralidade, ao distanciamento no processo de conhecer, a
busca de regularidades e leis extraidas da realidade: o gosto pelo
controle, pela mensuragéo pelo pensamento monotético e mono-
referencial, pelo conforto da previsibilidade: a dedicagéo quase louvagéo
pela légica algoritima e por um método objetivista; o fechamento nas
certezas construidas pela inflexivel objetividade e o culto ao progresso
ordenado do saber dito cientifico fizeram do positivismo o grande
construtor do significado autoritario.

E € justamente deste carater autoritario do positivismo que queremos
distanciar a nossa pesquisa. Buscando respaldos relevantes a nossa pratica, no intuito
de compreendermos alguns nortes que a educag&o em nossa escola tem tomado,
optamos pela pesquisa qualitativa, pois (...) “a abordagem qualitativa aprofunda-se no
mundo dos significados das acdes e relagdes humanas, um lado nao perceptivel e ndo
captavel em equacdes e estatisticas” (MINAYO, 1993, p.22).

Como amostra para nosso trabalho, escolhnemos uma turma de cada série do
Ensino Fundamental Menor da Escola Municipal Odilon Sena Cerqueira, situada a Rua
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Alamarinho, no municipio de Varzea da Roga — BA e, dentre estas séries, iremos
investigar 6 (seis) criangas de cada classe, sendo que 3 (trés) foram indicadas pela
professora como criangas que tém maior facilidade com a aprendizagem dos contetidos
escolares e 3 (trés) foram indicadas, também pela professora, por apresentar maior
dificuldade na aprendizagem desses contetdos. E importante ressaltar que esta é a
vis@o das professoras sobre a facilidade ou ndo destas criancas. Analisaremos n&o sé a
crianga no ambiente escolar, mas também o seu convivio com a familia pela qual foi
educada. “A amostragem boa é aquela que possibilita abranger a totalidade do
problema investigado em suas muiltiplas dimensées” (MINAYO,1993,p.43).

Apos a indicagdo das quatro professoras, tentaremos nos aproximar dos
grupos familiares dessas criangcas para obtermos, através de conversas e
preenchimento de formularios, dados socioecondmicos, culturais etc. que possam nos
formecer indicios do perfil do ambiente familiar em que cada crianga foi educada. Por se
tratar de uma cidade pequena, Varzea da Roca nos fornece certos privilégios para esse
tipo de pesquisa pois, por boa parte do grupo trabalhar ou ja ter trabalhado nesta
escola, somos conhecidas por estas familias e isso nos abre portas para a realizagao
do trabalho. (Segundo Minayo, 1993, p. 55) “E fundamental consolidarmos uma relagao
de respeito efetivo pelas pessoas e pelas suas manifestacdes no interior da
comunidade pesquisada’”.

Durante a pesquisa de campo, dentre outras técnicas, optaremos também
pela observacdo e pela entrevista, por julgarmos ter nelas elementos imprescindiveis
para o nosso trabalho. Ao realizarmos observagdes e entrevistas, iremos colher
informagdes que, com certeza, escapariam em um simples preenchimento de formulério
ou outra técnica parecida. A visita aos lares (ja que temos abertura para isso) e uma
conversa com os residentes, nos fornecem informagdes impares pois, por estarmos
convictas dos nossos objetivos e da pertinéncia e relevancia do nosso trabalho,
observaremos detalhes que ajudardo a comprovar ou descartar nossas hipéteses.
Comentando sobre tais técnicas, Minayo (1993, p.57) diz que:

A entrevista € o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através
dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores
sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma
vez que se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos autores
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enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada
realidade que esta sendo focalizada.

E diz ainda que “A técnica de observagéo participante se realiza através
do contato direto do pesquisador com o fenédmeno observado para obter informagées
sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos” (MINAYO, 1993,
p.59).

Segundo Minayo, a relevancia dessa técnica se da uma vez que a
observagao revela casos que o preenchimento de formularios ou questionarios ndo

consegue revelar. (1993, p. 60)

A importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma
variedade de situagdes ou fendmenos que nédo sao obtidos por meio de
perguntas, uma vez que, observados diretamente na prépria realidade,
transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na vida real.

Para aplicagéo de tais técnicas, tomamos como campo de pesquisa a prépria
escola, tendo como objeto as quatro professoras, os 24 (vinte e quatro) alunos
escolhidos por elas, os colegas dos alunos pesquisados diretamente e também as
pessoas que mantém um relacionamento familiar com estas criancas, quer sejam
pertencentes a familia biolégica ou arranjada. Segundo Minayo (1993, p. 53) “(...)
concebemos campo de pesquisa como o recorte que o pesquisador faz em termos de
espaco, representando uma realidade empirica a ser estudada a partir das concepgdes
tedricas que fundamentam o objeto de investigacdo”.

Em suma, o nosso campo de pesquisa é as quatro salas de aula ja citadas e
os lares das 24 (vinte e quatro) criangas envolvidas diretamente na pesquisa.

Acreditamos encontrar nos lares fortes indicios para justificar o bom ou o
mau desempenho destas criancas em relacdo a aprendizagem dos conteludos
escolares. Este trabalho vem nos oferecer respaldo para o'melhoramento da nossa
pratica, ap6és percebermos se a familia contribui ou ndo para a aquisicdo da
aprendizagem que a escola propde na formacéo de seus membros. Minayo afirma que
(1993, p.52) “(...) O trabalho de campo deve estar ligado a uma vontade e a uma
identificacdo com o tema a ser estudado, permitindo uma melhor realizagdo da
pesquisa proposta”.
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Segundo Macedo, a ciéncia positivista € utdpica ao resolver as coisas
enxergando apenas o singular, e ao mesmo tempo ela é insegura e temerosa do
homem por ele ser plural e por isso elimina-o da sua observagéo. O encanto da ciéncia
humana é justamente o fato de o homem ser o sujeito e também o objeto da pesquisa.
Por se tratar da vida em si e das diversas relagées que cada individuo estabelece com
0 meio em que esté inserido, a pesquisa em ciéncias humanas toma-se complexa,
exigindo certos cuidados. Ainda segundo Macedo é preciso constante questionamento
sobre o real carater da ciéncia na pratica educativa. Nao se pode anular a razao por
julgé-la fechada demais, nem tdo pouco desprezar a objetividade e a estratégia em prol
da subjetividade total. E necessario a sintese das idéias. Cada um dos extremos esta
sujeito a improdutividade.

Estudar o homem sem procurar conhecer o seu contexto € como se se
estudasse uma parte, descontextualizada, sem totalidade; e resolver problema consiste
também em criar outros problemas. A nossa pesquisa vé no questionamento a busca
por altemativas até entdo impraticadas e na contradicdo a existéncia de miuiltiplas
verdades, o que gera uma educacgéo dinamica e produtiva. Segundo Minayo (1993, p.
18) “Nenhuma teoria, por mais bem elaborada que seja, da conta de explicar todos os
fenémenos e processos”.

N&o temos nenhuma pretenséo de realizar um trabalho conclusivo, fechado,
inquestionavel, até mesmo por acreditarmos que nao existe trabalho assim e se algum
pesquisador tiver tal objetivo, obterd um produto insatisfatério, passageiro e, portanto,
indtil. Segundo Minayo, o ciclo da pesquisa consiste em todo um processo de formato
espiral, que parte de um problema que se deseja investigar, passa por todo um
processo e termina em um produto, ou uma resposta & pergunta inicial, provisério,
gerador de outras perguntas dignas de outras respostas e assim sucessivamente. E
dessa forma que se progride no campo cientifico.

A nossa pesquisa esta voltada para analise, estratégias de conhecimento em
favor de uma construcdo de idéias e produgé@o a servico de uma formacgéo social
relevante, para compreendermos quais as interferéncias causadas pela familia no
desempenho escolar dos seus filhos.
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Seguindo as especificidades desse contexto procuraremos orientagées sobre
questdes norteadoras, saidas do contato direto com o objeto pesquisado, a fim de que
nos sejam fornecidos indicativos favoraveis ao alcance do entendimento desta
tematica. Trabalharemos com esta metodologia no intuito de responder o seguinte

problema proposto nesta pesquisa:

Estéa a familia causando um diferencial e, através do convivio, atrapalhando
ou favorecendo a aprendizagem dos conteudos escolares com contribuicdes

relevantes?

E temos como objetivo identificar fatores sociais, econémicos e culturais dos
alunos da amostra; analisar relagdes entre formacdo e habitos familiares com a
aprendizagem de conceitos, atitudes e procedimentos e discutir contribuicdes positivas

e negativas, dos responsaveis, para o rendimento escolar.

Logo, a relevancia de tal estudo €& imensa, pois a pesquisa desta
problematica fornecera um pouco mais de conhecimento tedrico e cientifico que
poderdo contribuir com toda a comunidade escolar na elaboragdo de politicas
pedagodgicas eficazes, voltadas para o reconhecimento das “partes” que formam o
‘todo” e tao sedentas por verdadeiramente incluir a familia na vida escolar, melhorando
0 nivel de aprendizagem dos alunos e, consequentemente, auxiliando no repensar da
relacédo familia e escola no contexto da educagdo brasileira e neste caso aqui

abordado, em Varzea da Roca.
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CAPITULO I

HISTORICO DA ESCOLA PESQUISADA:

A Escola Municipal Odilon Sena Cerqueira foi escolhida para a realizagdo
desta pesquisa por ser uma escola de médio porte (em relagdo as demais do municipio)
e por trabalhar especificamente com o Ensino Fundamental Menor, que é o alvo da
nossa formagao.

Esta escola esta situada na rua Alamarinho, s/n, e hoje tem como diretor o
professor Cleidinaldo Nascimento Rios. Funciona desde o ano de 1993, quando
comegou com quatro salas. Atualmente tem sete salas e atende nos trés turnos, sendo
que o noturno destina-se a formacéo de jovens e adultos.

O nome da escola foi dado em homenagem ao amigo do doador do terreno,
o senhor Leonor Nunes Rios, que em troca sé exigiu esta homenagem péstuma. Nesta
ocasido, 1980, Varzea da Roga era distrito do municipio de Mairi e a escola foi
construida na gestdo do prefeito Deraldo Cedraz, autorizada pelo decreto de numero
016/93 e registro de numero 19224/86.
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A FAMILIA

A familia tem grande importancia no desenvolvimento geral dos individuos.
Até atribuiu-se a ela, durante muitos séculos, a plena formagéo de seus membros e,
desde o inicio da humanidade a familia vem apresentando caracteristicas distintas,
influenciadas por fatores geogréficos, sociais, econdmicos, culturais, épicos, entre
outros. Segundo Maria Luiza (2003, p. 34).

A familia &€ mais que a soma de suas partes € um sistema movendo-se
através do tempo e que compreende todo aspecto emocional de pelo
menos quatro geragdes. O ciclo de vida individual acontece dentro deste
ciclo de vida familiar, e é o contexto primario do desenvolvimento

humano.

Vivemos em um mundo onde as transformacdes s&o constantes e
necessarias. As pessoas precisam progredir, dominar maquinas e serem polivalentes,
e isso é refletido em todos os setores da sociedade, ndo podendo ser diferente com a
familia. Esses avangos ocorridos, outrora em passos mais lentos e hoje de forma
acelerada, tém ndo sé afetado as familias, mas, principalmente, modificado a sua
constituicdo e formagéo. Danda Prado (1981, p.60) falando de familia, salienta que:

(...) se olharmos a evolugao histérica dessa instituicdo, constataremos
que grande numero de comportamentos vistos como excegdes se
tornaram regras, e vice-versa: regras rigorosas passaram a ser vistas
como excegoes.

Em tempos modemos, € comum encontrarmos modelos familiares diferentes
do patriarcal, que deu origem ao termo familia, vindo do latim famulus, que significa
conjunto de servos e dependentes de um chefe ou senhor. Segundo Danda Prado
(1981, p. 35) “as fungdes de cada familia dependem em grande parte da faixa que cada
uma delas ocupa na organizagéo social e econdmica do pais ao qual pertence”. O
constante ingresso e permanéncia da mulher no mercado de trabalho e o crescente
numero de divorcio sdo dois dos fatores que geram varias outras formagdes familiares
diferentes do modelo centrado na figura masculina. Também insere Munhoz (2003, p.
43)
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Embora os padrdes de relacionamento e os temas familiares continuem
a soar familiar, a estrutura, idades, estagios e formas da familia
mudaram radicalmente. E s6 olharmos a nossa volta e até mesmo
dentro de nossas proprias relagbes familiares e perceberemos com
clareza estas mudangas ocorrendo. Os que buscarem na memoéria o
retrato de familias tipicas de 20-25 anos atras e compararem com as
que vemos hoje, confirmaréo por si préprios que a estrutura ja ndo é a
mesma.

Mesmo passando por constantes transformacgdes a familia, independente da
formacgdo, ndo perdeu seu objetivo, que é reproduzir e/ou orientar pessoas desde a
mais terna idade, prolongando-se por vérias fases vitais. Para tal orientagéo, ha uma
tendéncia cultural de reprodugéo ou sucessdes de valores morais e aperfeigoamento do
que nao deu certo com geragdes anteriores. Porém, pode-se perceber que a familia se
descaracterizou em muitos aspectos, mas néo perdeu a importante fungéo de educar e
formar os seus membros em sociedade.

A Constituicdo Federal de 1946, em seu artigo 166, ja afimava que a
educacéo era direito de todos e deveria ser dada no lar e na escola. A atual LDB, em
seu artigo 2°, determina que educar é dever da familia e do Estado. O Estatuto da
Criangca e do Adolescente também afirma em seu artigo 19° que toda crianga ou
adolescente tem o direito de ser criado e educado no seio da sua familia natural ou, se
for o caso, da familia substituta. E certo que a familia tem essa premissa, a de
promover a formagao dos seus membros, independente do seu modelo. De fato as
formagdes ocorrem, porém tém se dado de diversas formas, o que muitas vezes tem
comprometido a harmonia social, pois muito vale para a educagao o poder do exemplo
e, todas essas mudangas ocorridas no nucleo familiar tém alcangado a escola e
alterados modelos praticados por séculos.
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A ESCOLA

Coincidéncia ou néo, o espago fisico, os recursos e a pedagogia de décadas
atras n&o satisfazem mais, desestimulando e acarretando incompatibilidade de
competéncia-série. H4 um desequilibrio educacional em propor¢gées semelhantes ao
desequilibrio das formagdes familiares. Otaisa Romanelli diz que (1999, p.146) “(...) a
finalidade da educacgéo se define de acordo com a filosofia de cada época” e é movido
pelo compromisso de se fazer uma educagdo de qualidade, atendendo as
necessidades da época atual, que se propde investigar até que ponto a genética
influencia na construgdo do conhecimento e o convivio familiar tem contribuido na
aprendizagem de conteudos escolares.

Hoje a escola publica é aberta a todos que a procura, segundo as
determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional. A LDB n° 9394, de
20 de dezembro de 2006, no seu artigo 4°, inciso | diz que: “é dever do estado com a
educacéo publica garantir o ensino fundamental, obrigatério e gratuito, até mesmo para
0s que nado tiveram acesso na idade prépria”. Mas nem sempre foi assim. Otaisa
Romanelli diz que (1999, p. 33) “Era, portanto, a um limitado grupo de pessoas
pertencentes a classe dominante que estava destinada a educacgdo escolarizada’.
Garantiu-se o acesso, mas nao foram criadas condigdes para o processo e nem para o
sucesso de todas as camadas sociais. Apesar de, estatisticamente falando, a grande
maioria das criangas de sete a quatorze anos esta matriculada no Ensino Fundamental,
ela continua fazendo parte de um sistema educacional excludente, que seleciona e
investe apenas em um pequeno grupo, ou seja: (GENTILLE, 2003, p.14)

O aumento da pobreza e da exclusdo conduz & conformagdo de
sociedades estruturalmente divididas nas quais, necessariamente, o
acesso as instituicdes educacionais de qualidade e a permanéncia nas
mesmas tendem a transformar-se em um privilégio do qual gozam
apenas as minorias.

A mesma educagéo que pode servir para nivelar as classes sociais também pode
ser usada para distancia-las mais ainda. A escola publica deveria ser de alta qualidade,
pois goza de investimentos superiores, em relagéo a escola particular, mas o problema
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da Escola Publica é a ideologia do governo que tem sérios interesses em nao informar
nem habilitar a populagdo que usa a escola publica para que a mesma nao adquira
poderes que s6 o conhecimento é capaz de fomecer. Pablo Gentille (2003, p. 47)
ainda afirma que “(...) educagé@o é cultura e ideologia e pode servir para aproximar e
afastar pessoas de classes sociais”.

Pedro Demo (2002, p. 91) também afirma que “(...) quanto mais existe o
conhecimento mais a sociedade é independente” e essa independéncia ndo é nada
desejada pelo poder publico. De que serve para os lideres politicos uma escola “paga
por eles” que vai transformar o pensamento critico, implantado durante séculos nas
nossas escolas, e vai fomecer subsidios para que os menos favorecidos sociaimente
venham a viver de forma independente? Pedro Demo fala de quéo importante é a ama
do conhecimento, que se coloca na méo do pobre, que € a unica capaz de gerar sua
autonomia.

E notério que os alunos brasileiros n&o aprendem mais os contetidos
escolares como as geragfes passadas aprendiam. Pedro Demo (2002, p .89) afirma
que “O Brasil estd na América Latina, mas em educagéo est4 mais para a Africa’. Esta
é arealidade da nossa escola publica e Pablo Gentille (2003, p. 49) diz que:

E por isso que, 500 anos depois do inicio do “processo civilizatério”, no
alvorecer do século XXI, os numeros nacionais sdo alarmantes: 22
milhdes de analfabetos adultos, 15 milhdes de analfabetos funcionais
(que garatujam o préprio nome e léem mal), 3 milhdes de criancas até
quatorze anos fora da escola. Metade dos que comegam qualquer curso,
inclusive universitario (onde, em 2001, ingressou 1 de cada 10 jovens
maiores de 18 anos) ndo os completam. Sim, hoje ha escola de 12 a 42
série para quase todos (95,7% das criangas na faixa etaria). Cabe
perguntar qual escola (...)

Esta € a escola que a educacdo publica oferece e ndo tem atendido a
demanda, ndo s6 de vagas e de condicdo de acesso, mas também tem deixado a
desejar no que diz respeito a qualidade, interesse dos educandos e coeréncia com 0s
novos rumos que tem tomado a sociedade atual.

Para a sociedade capitalista, cidaddo é sinénimo de consumidor, mas a

escola ndo pode educar s6 com este objetivo. Ela precisa ir além, precisa investir na
formacao de pessoas aptas para o bom convivio social neste mundo globalizado.
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E certo que a didatica aplicada em sala de aula é um dos fatores
determinantes, mas ndo vamos nos deter neste ponto, pois ele € um assunto para um
outro estudo; o interesse desse trabalho é pesquisar se a familia também tem
contribuido para essa realidade.

Este estudo, realizado com os alunos da 12 série A, 22 série C, 32 série B e 4°
série A da Escola Municipal Odilon Sena Cerqueira, em Varzea da Roga — BA e suas
familias, constituidas das mais distintas formas, investiga o fato de criangas e
adolescentes terem acesso aos mesmos métodos de ensino e obterem resultados tao
discrepantes no nivel de aprendizagem.

A escola surgiu da necessidade de se tratar de areas especificas do
conhecimento, ja que a familia cuidava de quase toda a educag&o do individuo. Com o
passar do tempo, a fungdo da escola deixou de ser a inicial e passou a ser também a
de preencher lacunas deixadas pela familia, que vem se eximindo cada vez mais de
seu papel e sobrecarregando as instituicdes escolares com cobrangas exageradas por
parte da sociedade, de atitudes formativas e, com isso, houve um desvio da real fungéo
da escola. Ingredi Schroeder (2006, p. 91-92) relata que:

Durante anos a escola e a familia foram as duas instituicdes
responsaveis pela educagéo e formagao de novas geragdes. Hoje isso ja
néo é possivel. A familia estd passando por grandes transformagdes e,
muitas vezes, delegam sua fungdo educativa tradicional a outros
agentes como a televisdo ou a prépria escola. Esta por sua vez néo
pode enfrentar sozinha todos os desafios apresentados pela nova
sociedade da informagéo.

N&o que a escola ndo possa contribuir para a formagao do cidadao. Pode.
Assim como as igrejas, sindicatos, associagdes, clubes etc.. O problema é que n&o é
dela a responsabilidade maior, pois se for, ndo lhe restara meio adequado para assumir
sua funcgéo primordial, que é trabalhar com conteldos sistematizados, pois estes ndo
estéo disponiveis em qualquer seguimento social.

Nao cabendo a escola resolver sozinha todos os problemas de
aprendizagem e sabendo que todo homem é também influenciado pelo meio em que
vive (LUIZA, 2003, p. 19) “O que é, o que lhe acontece, estd necessariamente
relacionado com as pessoas com as quais interage e com as situagdes nas quais atua”.
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E fundamental que cada profissional de educagéo procure conhecer o que rodeia seu
educando para que possa contribuir de forma sébia e frutifera no desenvolvimento da
classe como um todo e dos alunos individualmente. Maria Luiza (2003, p. 29) salienta
que “observar o desempenho de uma crianga no que tange a aprendizagem escolar é
de fundamental importancia” .

O profissional da area de educagdo néo pode resolver todos os problemas
que cerca seu aluno, mas ele pode detectar alguns sintomas que, se dada a devida
atencdo, pode mudar os resultados em relagéo a aprendizagem e até resignificar uma
vida, uma familia e uma sociedade, sendo que é no nucleo familiar que se encontra
importantes subsidios para tais atos. Maria Luiza (2003, p. 29) ainda afirma que:

O reconhecimento e a valorizagdo da subjetividade em sala de aula
possibilitardo a mudanga de comportamento ou atitudes de alunos que,
até entdo eram considerados indisciplinados ou até mesmo
desajustados.

Orsi salienta que a familia, a escola e a sociedade encontram atualmente
grandes dificuldades para educar criangas e jovens e isso se da porque estas
instituicdes perderam o referencial, elas ndo sabem ao certo qual € a funcdo de cada
uma. Tal incerteza acarreta iniUmeros problemas tanto para as criangas como para as
instituicdes, que se encontram perdidas , frustradas. Dentre os problemas gerados esta
a dificuldade de adaptacgédo social e escolar por parte do educando que gera, como
conseqiiéncia, enfermidades psicoldgicas, sociais e educacionais. Orsi diz que a familia
& um sistema de vinculos afetivos em que o sujeito nasce com possibilidades de ser
(biolégica e psiquica), mas que s6 se concretizardo ao entrar em contato e agir com um
semelhante.

Dai a importdncia da familia, que além de fornecer esse leque de
possibilidades, ainda compde o grupo das pessoas com as quais 0 ser humano convive
e aprende os passos iniciais, onde adquire as primeiras aprendizagens. Orsi (2007, p.
06) afirma ainda que “O ambiente familiar estavel contribui positivamente para o bom
desempenho da crianga na escola, embora ndo garanta o seu sucesso, uma vez que
este depende de outros fatores que ndo exclusivamente os familiares”.
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Diante de todos os avangos ocorridos na sociedade, a familia também se
modificou bastante. Hoje o modelo familiar de pai, mae e filhos, cada um ocupando uma
funcdo pré-estabelecida, tem se dissipado bastante. Os novos modelos familiares s&o
constituidos, em alguns casos, por enteados, avés, amigos que dividem as despesas,
enfim, e essas particularidades precisam ter atencdo devida e serem respeitadas
também na escola. Mas, independente do modelo familiar, ainda € da familia a primicia
de educar, no sentido amplo, que abrange a transmiss&o de fundamentos sociais, de
acordo a cultura em que esté inserida. Orsi (2007, p. 04) diz que “Aos pais cabem,
ainda, a fungdo de fornecer modelos de identificagcdo que venham a contribuir para a
formacdo da identidade da crianga (...)". A familia existe, desde tempos remotos e a
educacgdo familiar é algo tdo sério que tem até sido considerada como um marco

histérico, dividindo épocas. Orsi relata : (2007, p. 02)

O ser humano encontra-se a aproximadamente cinco séculos de
existéncia da civilizagdo humana organizada sob o modelo familiar. De
acordo com os diferentes momentos histéricos, sua constituigdo foi se
dando de forma singular a partir de diferentes referenciais que

norteavam a educacéo dos filhos.

Sendo a familia tdo importante na formagéo do cidad&o, desde a mais tenra
idade, ela também contribui para aquisicdo posterior da aprendizagem. Dentre alguns
modelos de aprendizagem, destaca-se a significativa, que é a que as escolas buscam
conseguir na atualidade. Esta aprendizagem é a que nao se esquece faciimente, a que
serve de pressuposto para outras conquistas. Adriana Pelizzari (2002, p. 38) diz:

A aprendizagem é muito mais significativa & medida que o novo
conteudo é incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e
adquire significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento

prévio.
Dai a importdncia da familia: preparar o seu ente para a aquisicéo de
habilidades dentro do seio familiar, quando ele ainda n&o se envolve de forma direta
com outros seguimentos sociais e também alicer¢a-lo para aprendizagens futuras, que

serdo significativas, ou ndo, a depender do que encontrem de respaldo em cada
aprendiz. H4 contetudos que podem gerar uma aprendizagem significativa para uns e
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ndo gerar para outros. Isso esta totalmente ligado com o que cada pessoa adquiriu ao
longo dos tempos. Claro que isso néo anula o papel do mediador, de buscar sempre a
melhor didatica possivel, tanto para o grupo como um todo, quanto para cada aluno
individualmente.

Adriana Pelizzari salienta que: (2002, p. 38) “Cada aprendiz faz uma
filtragem dos contetdos que tém significado ou néo para si préprio”. E com certeza isso
se d4 a depender do que ja foi e est4 sendo significativo na vida de cada um até o
momento. Adriana Pelizzari também afirma que cada conteudo tem um significado
I6gico e um significado psicoldgico. O Iégico é do contelido em si, depende tdo somente
da sua natureza, ndo tem a ver com o aprendiz, ao contrério do significado psicolégico
do contetido que esta totalmente ligado as experiéncias individuais, o que o aprendiz
carrega consigo, esta ligado com o que ele j& aprendeu até o momento e com o que pra
ele realmente & importante. Vale ressaltar que em nossa pratica nos deparamos sempre
com alunos que quando sdo expostos a uma situag@o problema, envolvendo algo que
ndo faz parte da sua realidade eles, na maioria das vezes, ndo conseguem resolver,
alguns nem tentam, ndo demonstram interesse, ao passo que quando transformamos o
problema que envolve os mesmos célculos em uma situag&o corriqueira, de compra e
venda de algo que é do cotidiano, eles respondem o que nem sabiam que sabiam
resolver.

A teoria Inatista norteou a educacéo durante anos. Baseada nos conceitos
de Darwin, acreditava-se que a crianga nascia com um potencial que tendo um minimo
de estimulo, se desenvolveria, independente dos fatores que a envolvessem. A
educacdo mundial também ja foi norteada pela teoria ambientalista, de Skener.
Totalmente oposta ao inatismo, pregava que a crianga nascia vazia, em branco, e que
seria preenchida tdo somente pelas experiéncias colocadas a sua disposicdo. Ai se
reconhecia o fator cultural como elemento de aprendizagem. A convivéncia com grupos
primérios e secundérios era a principal responsavel pelo sucesso do individuo, que iria
ser apenas o que lhe ensinassem. Ele nédo teria nenhuma capacidade de reverter esse
quadro, através da interag&o. Seria, predeterminantemente e exclusivamente, “fruto do
meio”. Anos depois surgiu a teoria interacionista, que ligava a contribuicdo da genética
com a do meio, onde se acreditava que a crianga nasce sim com um potencial mas que

38



ele seria desenvolvido de acordo com as relagdes que o individuo estabelecesse com
o ambiente em que estivesse inserido. Segundo César Cool (1995, p. 18): “A polémica
sobre o papel que a heranga e o meio ambiente desempenham na determinag@o do
desenvolvimento comecou a ser interessante quando deixou de ser apresentada em
termos taxativos e exclusivistas” (...).

E de fundamental importancia reconhecer, a luz dos teéricos, o papel tanto
da genética quanto do estimulo. O homem nasce com um potencial que pode ser bem
desenvolvido, ou n&o, a depender dos estimulos que lhe forem oferecidos. Cool diz
que: (1995, p. 99) (...) A inteligéncia pode desenvolver-se aquém ou além do seu
potencial, dependendo das condigdes do meio que encontram”.

Todos os relatos genéticos analisados, na area de Educacgéo, ressaltam a
importancia do meio, principalmente nos primeiros anos de vida. Cool afirma que:
(1995, p. 99) “O conjunto de influéncias e estimulos ambientais altera os padroes de
comportamento de individuo (...)".

Segundo César Coll o individuo nasce com uma carga genética composta de
contetidos fechados e abertos. “(...) pode-se distinguir certos contetudos ‘fechados’ e
certos contetidos ‘abertos’ (...)” (LACOB, 1970). Os fechados estéo relacionados
aqueles comuns a espécie, que néo diferem (COOL, 1995, p. 18).

“(...) Os conteudos fechados os s&o na medida em que ndo s&o altemaveis
em consequéncia da experiéncia individual, sdo os contetudos que nos definem como
espécie e que somente sofrem alteragdes no nivel da espécie (...)". Ja os contetidos
abertos sdo aqueles que se desenvolvem segundo as experiéncias que o individuo &
exposto. Coll diz que: (1995, p. 19) “Os componentes abertos de nosso cédigo genético
estdo menos relacionados a contetidos concretos e mais a possibilidades de aquisigéo
e desenvolvimento (...)". E essa parte do codigo genético que interessa & Educagéo,
pois o papel do educador é o de estimular esses conteudos e propiciar momentos em
que a inteligéncia possa ser aumentada.

O desenvolvimento dos contetidos abertos do cédigo genético da crianga
depende muito das relagdes que ela estabelece com o que esta a sua volta e isso se
refere, de forma relevante, a familia, pois é ela que acompanha e assessora o
desenvolvimento desde o ventre (quando faz de forma total) e perdura por muito tempo
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(inicialmente com poucas parcerias, 0 que aumenta de forma progressiva com o passar
do tempo).

Jean Piaget (1970, p. 15) também afima que “A inteligéncia é uma
adaptagéo (...)" . Todos os seres humanos s&o dotados de inteligéncia, pois em se
tratando de genética, tém essa capacidade. O que causa o diferencial é exatamente as
circunstancias que sao expostas para cada um, inicialmente na familia, o que é
posteriomente compartilhado com outros seguimentos, tendo como o principal, dentre
estes outros, a escola. César Cool (1995, p. 18) diz que:

(...) Ja& que existe um consenso em aceitar que nosso comportamento e
desenvolvimento sao influenciados e determinados tanto por aspectos
genéticos quanto por aspectos ambientais, o problema fundamental
reside em conhecer como eles se relacionam entre si, e em estabelecer
se ha momentos do desenvolvimento ou contetidos evolutivos em que,
na interagéo entre o elemento herdado e o adquirido no contato com o
meio, ou um outro aspecto desempenha um papel mais ou menos
determinantemente.

O exposto & complementado com a teoria interacionista, que reforca a
importancia do potencial que todo ser humano carrega consigo desde o ventre e o
quanto ele pode ser desenvolvido, desde esta fase, e sempre atentando para os
periodos do desenvolvimento humano estudado por Jean Piaget, que oferece um norte
para os estimulos. As fases descritas por Piaget estabelecem relagdo entre o
desenvolvimento fisico e mental com o cronolégico, o que também pode variar de
acordo com os estimulos.

Vygotsky também acrescenta quando relata as zonas do desenvolvimento:
Ele estabelece a diferenga entre o desenvolvimento real e o desenvolvimento proximal,
provando que a depender do que se vivencia, do que se oferece, pode se avangar em
maior ou menor grau de aceleragdo. Segundo Rabello apud VYGOTSKY, (1998, p.
60).

Uma crianga para ser considerada como possuidora de uma certa
capacidade tem que demonstrar poder cumprir uma tarefa sem qualquer
tipo de uma ajuda extema. A Essa capacidade Vygotsky chamou de
nivel de desenvolvimento real, que caracteriza o desenvolvimento
retrospectivo: as etapas alcangadas, ja conquistadas e os processos de
desenvolvimento ja completados, consolidados.
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Ha tarefas que uma crianga ndo sera capaz de realizar sozinha, sem a
ajuda de alguém, mas tomar-se-a capaz de concretiza-las, se lhe forem
dadas instrugdes, demonstragdes, pistas e assisténcia adequadas. A
essa capacidade de realizar tarefas com a ajuda de alguém Vygotsky
chamou de nivel de desenvolvimento potencial ou proximal. Essa
capacidade de alteragdo de desempenho pela interferéncia de alguém é
fundamental na sua teoria. “A zona de desenvolvimento proximal define
aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturagdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estéo,
presentemente, em estado embrionario. Essas fungbes poderiam ser
chamadas de” brotos “ou” flores “do desenvolvimento, ao invés de’
frutos “do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza
o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivo” (Vygotsky, 1984: p.97).

Todas as teorias apontam a importancia do estimulo para a aprendizagem
e afirmam que o mesmo sempre vem contribuir com o desenvolvimento da heranga
genética, tanto da espécie, como a dos parentes consanguineos, que € mais préximo.
Um exemplo esclarecedor é o das meninas criadas por uma alcatéia (Amala e
Kamala), que mostra a importancia do estimulo, por minimo que seja, até mesmo para
o desenvolvimento de habilidades comuns ao ser humano, como ser bipede, falar,
sorrir, chorar, entre outras. E é por saber da suma importancia da motivagéo e do
convivio que vamos nos aprofundar mais, teoricamente, nesses aspectos, sem
negligenciar em momento algum a contribuicdo da genética, apenas partindo do
pressuposto que ela precisa ser instigada sempre, para que possa revelar-se e até
superar limites.
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INDISCIPLINA

Muito se fala em indisciplina nas salas de aula. Nas reunides pedagdgicas,
parte do tempo estabelecido para o planejamento da préatica é destinado a discusséo
de um problema t&o freqiente e contemporaneo chamado indisciplina. Mas o que é
mesmo indisciplina?

Essa resposta dependera muito da viséo do professor a esse respeito. Alguns
podem considerar como aluno indisciplinado aquele que é agressivo com os colegas e
com o professor, que destr6i o mobilidrio da escola; outros podem taxar de
indisciplinado o aluno que conversa bastante durante as explanagdes do mediador e
ndo consegue aguardar a sua vez para se expor, outros ainda podem ter como
indisciplinados os que mascam chiclete e usam boné no periodo de aula. E certo que a
educacao brasileira vem passando por uma crise. Julio Grappa Aquino diz (2007, p.
02).

Mais precisamente, os indices de retengdo e evaséo escolar no pais séo
semelhantes aos de paises africanos como a Nigéria e o Sudéo. Mas
ainda, quando se investiga a qualidade de ensino ministrado entre
aqueles que permaneceram na escola, 0 quadro nd&o €& menos
desolador, A esse Ultimo efeito temos chamado de “fracasso dos
incluidos”.

Segundo Julio Grappa Aquino, dentre varios fatores, alegado por quem faz a
educacéo no pais, o “aluno-problema” se destaca como causador do insucesso escolar.
Esse tipo de aluno geralmente é marcado por distlrbios psiquico, cognitivo ou
comportamental.

Para Aquino, também ha trés hipdteses a respeito dos motivos que levam a
indisciplina que caracteriza um distirbio comportamental : o aluno seria indisciplinado
por ser desrespeitador, por ser sem limites ou por ser desinteressado.

Como a sociedade vem mudando e a postura do professor precisa se
adequar a tais mudangas, o perfil do alunado também ja n&o € mais o0 mesmo. Fruto de
uma geragdo inconstante, criados muitas vezes em lares desequilibrados,
consequentemente, ha uma tendéncia natural ao desrespeito na escola.
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Também ndo se pode comparar com tempos passados, pois a escola nao
recebia a todos e os que freqientavam ndo tinham a liberdade de expressdo que se
tem hoje. Havia uma coagéo que muitos confundiam com respeito, o que justamente se
critica hoje. Nesta perspectiva Aquino (2007, p. 05) define indisciplina como um:

Clamor de um novo tipo de relagéo civil, confrontativa na maioria das
vezes, pedindo passagem a qualquer custo. Nesse sentido, a
indisciplina estaria indicando também uma necessidade legitima de
transformagdes no interior das relagdes escolares (...).

Fazendo uma avaliagédo sobre a segunda hipétese de indisciplina, a do aluno
“sem limites”, Aquino (2007, p. 06-07) faz algumas colocagdes importantes e, dentre

elas:

familia e escola ndo sdo a mesma coisa, € uma nao é a continuidade
natural da outra e portanto, precisamos admitir um consenso basico,
muitas vezes esquecido no dia-a-dia escolar: o de que aluno nao é filho,
e professor nao é pai.

Realmente ndo é funcdo do professor a tarefa de ensinar valores éticos,
morais e de impor limites nas agdes do aluno. O educador até pode, de forma paralela
aos conteudos trabalhados, ajudar em tal formagédo, mas ndo é seu objetivo principal.
Ele ndo foi formado para o papel de paternidade ou de matermnidade. Professor deve
continuar sendo professor, com suas atribuicdes, e pais devem também cumprir 0 seu
papel de pais, primeiros responsaveis pela educagdo dos filhos. Segundo Aquino
(2007, p. 07) “Se o professor abandona seu posto, se ele ndo cumpre suas fungdes
especificas, quem fara isso por ele?”

A terceira hipétese de indisciplina reza sobre o desinteresse do aluno, mas,
muitas vezes esse desinteresse é oriundo da falta de atrativo em sala de aula. Algumas
aulas podem n&o estar despertando o lado pesquisador que existe nas criangas e, por
ter que lidar apenas com o que ja esta pronto, o aluno pode criar desinteresse pela
escola.

Mas, independente da origem da indisciplina, & importante lembrar que ela
nao possibilita 0 sucesso pedagdgico. O professor pode e deve desenvolver estratégias
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para conviver com ela e transformé-la. Mesmo tida como indisciplinada a crianga é
capaz de adquirir informagdes e alcangar o conhecimento. O nosso enfoque neste
ponto é tdo somente por saber que ela dificulta o trabalho do professor e 0 nosso
objetivo é conhecer as causas da dificuldade por parte dos alunos na compreensao dos
contetidos escolares. Em momento algum pretendemos atribuir a indisciplina toda a
culpa pelo fracasso escolar das criangas, inclusive ela é produtiva, pois desafia o
educador na busca de novos métodos que podem alcangar os alunos tidos como
indisciplinados e aperfeigoar os que sdo considerados como exemplares.

CONTEUDO

A definicdo que Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (2000, P. 180) traz
para contetido é “O que se contém em nalguma coisa”. Dai se conclui que contetdos
escolares sdo aqueles que contém no curriculo escolar.

Segundo orientagdes dos PCN, os contelidos devem ser divididos por area
mas isso ndo deve impedir, de forma alguma, que o professor explore a
interdisciplinaridade. Dentro de uma mesma area, os conhecimentos podem estar
subdivididos em diversas disciplinas.

Para o professor do Ensino Fundamental Menor que trabalha todos os dias
com uma mesma turma e com todas as disciplinas, fica mais acessivel o trabalho com
temas, envolvendo as varias areas do conhecimento, bem como os temas transversais
sugeridos nos PCN.

Conteudo, portanto, € o que deve ser usado pelo professor-mediador com o
intuito de conduzir o aluno na aquisicdo de sua independéncia e na conquista de sua
realizagéo pessoal, profissional e social. Nos PCN encontramos tal declaragéo “ao invés
de um ensino em que o conteudo seja visto como fim em si mesmo, o que se propde é
um ensino em que alunos desenvolvam as capacidades que Ihes permitam produzir e
usufruir os bens culturais, sociais e econdmicos”. (PCN - Introdugéo, 2001, p. 73)

Segundo os PCN, ha uma tendéncia predominante quando se fala sobre

conteudos: a tendéncia que conduziu a escola por longas décadas e que via contetido
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apenas como sinénimo de transmiss&o-incorporagéo. O unico objetivo da escola era o
repasse de ensinamentos ja prontos, denominados conteudos. Se o aluno explicitasse
em uma prova escrita todos os bons habitos de higiene, se essa fosse a solicitagcéo do
professor, ele tiraria um dez, mesmo que na pratica n@o utilizasse nenhum deles. Na
visdo da escola de outrora, listar alimentos saudaveis significava ter compreendido o
conteudo “boa alimenta¢do”, ainda que néo se costumasse ingeri-los e haja preferéncia
pelos enlatados ao invés dos naturais.

Os PCN nos trazem basicamente trés tipos de conteidos que devem ser
considerados na educacédo contemporanea: os conceituais, os procedimentais e 0s
atitudinais.

Os contetdos conceituais referem-se as informagdes adquiridas e as
situacdes vivenciadas onde esses contelidos possam surgir. A memorizagao nao deve
ser subtraida das capacidades e competéncias que a escola objetiva alcangar. Por ser
muito criticada, tende a desaparecer, e ela é muito importante na aquisicdo dos
contetidos conceituais. O que nao deve acontecer é se trabalhar apenas esse tipo de
competéncia. Dando importancia as demais competéncias como comparagao,
suposicdo, andlise, descri¢o, dissertagéo, inferéncia etc, deve-se também, de igual
modo e nos momentos oportunos, trabalhar com a memorizag&o. Uma vez que um dos
objetivos dos conteudos é facilitar a vida humana, ha situagdes em que sé a
memorizagdo pode solucionar o problema.

A aquisicdo dos conteidos procedimentais esté estreitamente relacionada
com a prética. E a aquisicdo de um método que possa conduzir & realizagao de uma
tarefa. “os procedimentos expressam um saber fazer, que envolve tomar decisdes e
realizar uma série de agdes, de forma ordenada e ndo aleatdria, para atingir uma meta’.
(PCN - Introducéo, 2001, p. 75)

E, por se tratar de um tipo de contetido que tem peso igual aos demais (ou
pelo menos deveria ter), os procedimentos as vezes ndo contam com a intervengéo do
professor, que encara sua aquisicdo como algo natural, que n&o necessita de
mediacdo. Nesta perspectiva “a realizagdo de um procedimento adequado passa,
entdo, a ser interpretada como o aprendizado do conceito (...) o fato de uma crianca
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saber resolver contas de adicdo ndo necessariamente corresponde & compreenséo do
conceito de adi¢cdo” (PCN - Introdugéo, 2001, p. 5).

Por sua vez, a aquisicéo das atitudes vem em decorréncia do trabalho com os
conceitos e com os procedimentos. “Muitas pesquisas apontam para a importancia da
informagédo como fator de transformagéo de valores e atitudes; sem dulvida, a
informag&o é necesséria, mas n&o é suficiente”. (PCN — Introdug&o, 2001, p. 76)

Ao se definir atitudes e procedimentos como conteido, ndo se aumenta o
namero deles. Segundo os PCN (Introdugéo, 2001, p. 77)

Considerar conte(idos procedimentais e atitudinais como contedos do
mesmo nivel que os conceituais ndo implica aumento na quantidade de
conteudos a serem trabalhados, porque eles ja estdo presentes no dia-a-
dia da sala de aula; o que acontece é que, na maioria das vezes, néo
estdo explicitados nem sdo tratados de maneira consciente.

T&o importante quanto o conteudo escolhido é o enfoque que se da a ele. A
maneira como se trabalha determinado assunto revela a ideologia do professor e até
mesmo, em alguns casos, da escola, a depender do projeto politico pedagédgico que,
porventura, ela tenha escolhido. (PCN - Introdug&o, 2001, p. 73)

(...) qualquer que seja a linha pedagégica, professores e alunos
trabalham, necessariamente, com conteidos. O que diferencia
radicalmente as propostas é a fungdo que se atribui aos conteidos no
contexto escolar e, em decorréncia disso, as diferentes concepgdes
quanto & maneira como devem ser selecionados e tratados.

Ainda tratando de contetdos, é fundamental salientar que os mesmos devem
respeitar as diferentes realidades existentes no Brasil.

Moramos em um vasto pais, cheio de diversidades regionais, culturais,
sociais, econdmicas, histéricas etc. e para se possibilitar a inclus&o, tdo almejada pela
educacdo atual, € necessario que se respeite tais diferencas.

De acordo com os PCN, deve haver um ntcleo comum, para ser trabalhado
em todas regides do pais, garantindo uma certa igualdade no acesso ao conhecimento,
mas os contetidos também devem oferecer uma parte diversificada, que ira possibilitar
a adequacao aos diversos tipos de realidade. (PCN - Introdugéo, 2001, p. 79)
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Dada a diversidade existente no pais, é natural e desejavel que ocorram
alteragdes no quadro proposto. A definicdo dos conteudos a serem
tratados deve considerar o desenvolvimento de capacidades adequadas
as caracteristicas sociais, culturais e econdmicas particulares de cada

localidade.

Além das diferencas regionais, dentro de uma localidade e até mesmo dentro
de uma escola existem diversidades que devem ser consideradas e o professor precisa,
realmente e por mais um motivo, conhecer o contexto de seus alunos para que além de
melhorar os métodos pedagégicos, também possa aperfeicoar a relagéo dos conteudos
que deve compor a parte diversificada. (PCN - Introdugéo, 2001, p. 79)

Assim, a definigdo de conteido nos Parametros Curriculares Nacionais é
uma referencia suficientemente aberta para técnicos e professores
analisarem, refletirem e tomarem decisdes, resultando em ampliagdes ou
redugbes de certos aspectos, em fungdo das necessidades de
aprendizagem de seus alunos.
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CAPITULO Il

ANALISE DOS DADOS

Nossa pesquisa investiga se a relagdo familiar exerce influéncia sobre a
crianca de forma que possa auxilid-la ou prejudicé-la na aquisicéo dos conteudos
trabalhados na escola. Partindo da indicagdo das professoras, entramos em contato
com 24 criangas (12 com facilidade e 12 com dificuldade de aprendizagem desses
conteidos) em ambiente familiar e colhnemos dados relevantes para a confirmacéo das
hipéteses levantadas no inicio desse estudo.

Realizamos visitas domiciliares e tivemos a oportunidade de observar e
conversar com a propria crianga e também seus familiares (do convivio). Nesta ocasido
preenchemos um formuldrio (em anexo) que versa sobre afetividade, cultura, lazer,
renda percapita, grau de instrugdo, formagdo familiar, investimento em educacéo,
dependéncia de drogas, trabalho infanti etc.. Ao analisar os dados colhidos,
constatamos que os alunos com faciidade de aprendizagem, denominados neste
estudo por FA, moram em casas com no maximo 5 pessoas e suas familias sado
formadas por pai, mie e irm&os (com apenas uma excegéo do pai n&o residir no lar) e
que 42% dos alunos com dificuldade de aprendizagem, aos quais iremos chamar de
DA, n30 moram com Os pais: ou 0s pais sd0 separados ou moram com 0s avos.
Também constatamos que 67% dos DA ndo s&o educados nem pelo pai nem pela mae
e sim por avoés ou por todos da casa (tios, primos etc.).

As maes dos FA tém no minimo o Ensino Fundamental Menor Completo e a
grande maioria concluiu o Ensino Médio (ha até casos de Ensino Superior Completo na
area de Educacdo) enquanto 50% das maes dos DA s&o completamente analfabetas
(ndo codificam nem o proprio nome) sendo que, da outra metade, apenas duas
concluiram o Ensino Fundamental, as outras apenas assinam, codificam e decodificam
algumas palavras, ndo sendo capazes de compreender enunciados ou pequenos

textos.
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Dos pais dos FA, apenas dois sdo analfabetos; os demais variam entre a
conclusdo do Ensino Fundamental Menor, Ensino Fundamental Maior e até mesmo o
Ensino Superior. Dos pais dos DA, 70% s&o analfabetos e os outros 30% apenas

assinam.

Quanto a escolaridade dos pais das criangas pesquisadas, montamos esta

tabela que resume a anélise.

DA FA

Pai Méae Pai Mée
Analfabeto 08 02 -
Alfabetizado 04 04 - 3
E.F.Menor - - 06 04
E.F.Maior - 02 03 04
Nivel Médio - - - 03
Nivel Superior - - 01 01

Nesta pesquisa também detectamos que 85% dos DA n&o tém quem lhes
conte histdrias em casa. Ao serem questionados sobre o costume de ouvir leitura de
histérias escritas ou orais responderam, no ato, “nunca”. Os outros 15% responderam,
meio em duvida, “as vezes”. A mesma pergunta foi feita para os FA e 90% responderam

que sim, sempre (sem nenhuma hesitacao).
Sobre o0 habito de ouvir histérias em casa, observe estes graficos.

® Quvem Historias
= N3o OQuvem Historias

A
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As criangas analisadas costumam receber de seus professores, atividades de

reforco para aprendizagem dos conteldos trabalhados na escola e, ao pesquisarmos
quem as ajuda na realizagdo destas tarefas, obtivemos os dados com os quais

montamos esta tabela:

Orientacéo nos deveres de casa

DA

FA

PAIS

OUTROS

NINGUEM

Segundo os professores, 83% dos pais das criangas com facilidade de

aprendizagem, além das reunides, vdo sempre a escola se informar sobre o

desempenho, o relacionamento dos filhos com a comunidade escolar, dar sugestdes

etc.. 17% destes véo apenas nas reunides de pais. Ja dos pais ou responsaveis pelas

criangas com dificuldade, 67% s6 comparecem a escola nas reunides “para ouvir o que

o professor tem para reclamar” ou quando o diretor envia um convite urgente, pelo fato

da crianga ter cometido uma infragdo grave as regras escolares. Os pais destas

criangas nos informaram que n&o opinam nem sugerem, apenas ouvem.
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Ao realizarmos as visitas, percebemos que as expectativas dos responsaveis
e também dos DA, em relagdo a escolaridade, ndo € muito animadora: Nenhum deseja
cursar o Ensino Superior, alguns pretendem alcancar o Ensino Médio e a grande

maioria se contenta apenas com o Ensino Fundamental Menor, nos casos mais
otimistas, o Fundamental Maior. O investimento anual médio dessas familias, com a
educacao das criangas, € de R$ 23,00, enquanto que o investimento dos familiares dos
FA é, em média anual, R$ 120,00.

Dos FA ha apenas duas excegdes que sé pretendem alcangar o Ensino
Médio. Todos os outros almejam o nivel superior e j& pensam em profissées nas areas
de medicina, veterinaria, informatica etc..

A renda média mensal, percapita, das familias dos FA é % salario minimo,
enquanto que a mesma renda dos DA é de menos de % do salario minimo.

Das familias dos FA, apenas cinco pais tém o habito de fumar e um de beber
e nenhuma das criangas pesquisadas presenciou ou presencia cenas inadequadas em
virtude de drogas, no entanto, em 67% das familias dos DA, quase todos os membros
sdo dependentes do cigarro, 83% das familias tém dependentes de alcool e mais da
metade das criangas analisadas ja presenciou e/ou ainda convive com violéncia,
escandalos etc. oriundos do consumo dessas drogas.

40% dos DA apresentam um problema agravante de salde e ndo tém
nenhum acompanhamento profissional. Os problemas detectados, do conhecimento
das familias, s&o fisicos e notérios, aqueles que sobressaem e apresentam crises
agudas, como € o caso de epilepsia, bronquite, anemia profunda etc.. Ja entre os FA,
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tivemos um Unico relato, de problema psicolégico, com devido acompanhamento por
profissionais da area. A familia dessa crianga desloca-a mensalmente para centros

urbanos que disponibilizam tais servigos, apesar da distancia.
Os alunos que apresentam facilidade na aprendizagem s&o bastante
presenteados por parentes e amigos e 56% deles ganham livros dentre os artigos

recebidos.

Ja dos alunos com dificuldade de aprendizagem apenas a metade ganha
presentes, esporadicamente. Desses 50%, alguns relatam que ganham sim, mas
apenas do professor e, dentre os poucos presentes recebidos, nenhuma crianga citou
livro como um dos itens.

Averiguamos também quantos livros, aproximadamente, as familias possuem
e detectamos que nas casas dos FA, a média é de 70 livros, enquanto que nas dos DA,
a média é de 5 livros, sendo que 40% deles ndo tém nenhum tipo de livro em casa
(exceto os distribuidos pela escola para 0 ano em curso) e dos 60% que tém livros em
casa, quase todos relataram que s&o livros didaticos velhos que a escola distribui no
final dos quatro anos de uso. Apenas um DA confirmou haver em sua casa livros
infantis (em pequena quantidade).
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Quanto ao habito de ler dos membros das familias dos nossos alunos,

montamos o seguinte grafico.

14

12

i0

Aluno Mie Pai Irm3os

B Facilidade de Aprendizagem
¥ Dificuldade de Aprendizagem

E certo que a violéncia doméstica causa danos profundos e em muitos casos,
irreparaveis, trazendo consequéncias futuras para as vidas das vitimas, e dentre essas
conseqléncias, nos propusemos a investigar se o baixo rendimento escolar esta
incluido.

Perguntamos a essas 24 criangas que compde a nossa amostra se quando
elas cometem alguma infragdo as regras familiares se sdo corrigidas com castigos
fisicos, mais especificamente, perguntamos se elas apanham e nenhum FA afirmou
apanhar. Todos eles relataram que s&o punidos com castigos de subtrair algo que eles
gostam, por um determinado periodo, outros disseram que os pais os colocam para
consertar o que fizeram de errado (quando é possivel) e muitos falaram sobre
conversas e conselhos mas, por unanimidade, negaram qualquer tipo de agresséo.
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No caso dos DA foi justamente o contrario. 100% deles confirmaram o héabito
de serem espancados freqiientemente. Ouvimos relatos de “surras fortes”, “apanho até
sangrar’, “me batem por tudo” etc.. Nenhum deles relatou haver didlogo por parte dos
seus responsaveis quando eles erram. As respostas, de ambos os grupos, foram
imediatas e expressivas. Nossa equipe realmente detectou a veracidade nas falas dos
sujeitos, o que foi muito enriquecedor.

Dentre as 12 criangas pesquisadas, do grupo FA, encontramos apenas 1 que
vende picolé nas horas vagas e 0 que ganha é para uso proprio, ndo tem obrigagéo de
entregar aos pais. Esta crianga relatou que, com esse dinheiro compra merenda,
brinquedo, vai ao circo ou ao parque etc..

No grupo dos DA, 50% deles trabalham e, em alguns casos, até no horario de

aula.

Alguns trabalham na feira-livre do municipio, que acontece na segunda-feira
(dia letivo) e, todas as semanas, perdem aula nesse dia. Se somadas todas as faltas,
essa crianga perde 20% das aulas dadas em um ano, correspondendo a uma média de
40 dias letivos, que se somam aos demais dias que ela perde por outros motivos.

Ainda entre os tipos de trabalho executados por esses alunos, ha o trabalho
bragal, nas rogas de alguns agropecuaristas da regiéo.
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Essas criangas acompanham os pais, que pegam “empreitas” e convocam os
filhos para ajuda-los. Quando o servigo é em determinados periodos do ano, como por
exemplo, o plantio e a colheita, esses alunos-trabalhadores, que fazem o papel de
béias-frias mirins, perdem dias seguidos de aula, chegando até a alcangar uma semana
Ou uma quinzena.

Mesmo os programas do govemno Federal atendendo o nosso municipio e
muitas dessas criangas s&o alcangadas por eles, como por exemplo o PETI, o bolsa
escola e o bolsa familia, e todos esses beneficios estio vinculados a frequiéncia
escolar, nossas criangas continuam exercendo trabalhos impréprios para a idade e
compativeis com o tumo dos estudos. As vezes o horario n&o choca com o periodo em
que elas estdo em sala de aula mas o labor deixa-as cansadas e sem disposicéo para
estudar. Quase todos os alunos que trabalham chegam com as tarefas de casa sem
realizar.

Vale salientar que os vencimentos conquistados com o esforco dessas
criangas, ndo s&o para o uso das mesmas. Todas elas confessaram que entregam
integralmente (quando esse repasse nao € direto) aos responsaveis para que compre
‘cumida”.

Esta cidade tem um grande nimero de igrejas e, conseqiientemente, a escola
pesquisada tem, entre seus alunos, uma boa quantidade de adeptos as diversas
religides existentes. Elas vém somar e contribuem em muito com a educacédo dessas
criangas, tanto no aspecto social como também no formal e todas s3o muito bem-vindas
e respeitadas dentro da escola. Além dos grupos religiosos (que incentivam a leitura e
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alguns habitos sociais), temos também outras instituicbes formadoras, que diferem
apenas em seus objetivos principais, e a comunidade escolar (principalmente diregéo,
coordenadores e professores) reconhecem a importancia desses grupos.

Das familias dos FA, apenas uma ndo é envolvida em algum tipo de
instituicdo mas a crianga é. As demais ou tém todos os membros participantes de
alguma entidade, seja ela religiosa, atlética, sindical etc., ou tém boa parte deles. E
entre as criangas desse grupo, apenas uma n3o é envolvida em nenhuma outra
instituicdo, mesmo sua familia sendo. As outras 11 participam de grupos de catequese,
cantam em igrejas, fazem parte de outros grupos religiosos etc..

J& no grupo dos alunos com dificuldade de aprendizagem, apenas uma
crianca frequenta a igreja esporadicamente e quatro responsaveis declararam que
freqUentam as reunides do Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais, pelo
qual alguns deles ja se aposentaram e os demais almejam conseguir aposentadoria.

Quanto ao lazer, é importante, faz parte da higiene mental e, por sua vez,
contribui com o preparo para a aquisicdo de competéncias pois alegra, distrai as
pessoas, une as familias, os amigos, chegando até a prevenir contra algumas doengas.
O momento de lazer também pode oferecer informacgé&o, aprendizagem e conhecimento
e, sabendo da sua importancia, o incluimos como um dos itens a ser pesquisado com
Os grupos FA e DA e pudemos detectar que no grupo DA, por unanimidade, ndo se
pratica tarefas com o objetivo de recrear. Ao serem questionados sobre quais os
habitos que eles tém para se divertir, os que néo responderam de imediato “nada”,
pensaram por alguns minutos e também nao encontraram o que responder. Os mais
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otimistas citaram visitas nas casas de parentes que moram a alguns metros de suas
residéncias como a maior atividade recreativa da familia. Ndo que esta seja prazerosa,
mas pela auséncia de outras. Percebemos também que nem as atividades mais
simples, que n&o s&o dispendiosas e por sua vez poderiam ser praticadas, como jogos
em familia, idas as pragas da cidade etc. ndo sao citadas.

Todos os familiares do grupo FA citaram atividades de lazer praticadas por
eles. Essas atividades variaram entre as mais simples como almogo com familiares,
churrascos, passeios em sitios, banhos de rio etc. até algumas mais ousadas (para
nossa realidade interiorana) como dias na praia, mesmo que seja uma vez no ano,
passeios em grandes centros com grupos religiosos eftc..

Alguns outros itens foram sondados, o que serviu de complemento para os
que estdo expostos e, em suma nossa pesquisa de campo foi realizada com sucesso,
fomecendo-nos detalhes relevantes para afiimagdo das nossas hipéteses e
concretizagdo do nosso trabalho pois, além das perguntas que elaboramos para
alcangar nossos objetivos, também foi de grande valia o contato com o objeto da
pesquisa, as conversas informais (que de nossa parte eram totalmente intencionais), os
prolongamentos nas respostas e também, por que néo, o siléncio.

Todos os detalhes nos forneceram uma gama de indicios norteadores para
alcangarmos nossas conclusées.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Tal estudo se propds a investigar se a familia contribui de forma positiva ou
negativa para a aquisicdo da aprendizagem, por parte dos seus membros, e para isso
se fundamentou, teoricamente, em autores como Jean Piaget, Vigotsky, Paulo Freire,
Maria Luiza Munhoz, entre outros e também foi a campo, buscar no seio familiar
indicios que pudessem comprovar ou ndo as hipéteses levantadas a partir de tal
problematica. Nossos objetivos foram cumpridos pois conseguimos levantar uma gama
de itens que causa um grande diferencial entre as familias dos alunos com dificuldade
de aprendizagem e dos alunos com facilidade de aprendizagem e, apds analisarmos
todos os aspectos levantados, pudemos concluir que a familia tem sim influenciado de
forma positiva, em alguns casos e de forma negativa em outros, para a aquisicdo da
aprendizagem dos seus entes pois, ficou constatado que o bom rendimento esta
vinculado a muitos fatores como: formacéo familiar, escolaridade dos pais, investimento
feito na educacdo da crianga, renda familiar, lazer, participacdo em outras instituicées,
violéncia doméstica, habito de ler etc.

Na mesma intensidade que tais itens contribuem de forma positiva, também
contribuem de forma negativa com o rendimento escolar, e como a nossa escola é
formada por uma boa parte de criangas oriundas de familias com baixo poder aquisitivo
e também desprovida de boa formacéo escolar e demais fatores pesquisados,
acreditamos que este estudo possa favorecer aos professores da area de educacdo, e
de demais escolas com realidade semelhante a nossa, no sentido que tais educadores
possam olhar para seus alunos com um olhar diferenciado, compreendendo que a falta
de aprendizagem n&o tem um unico fator e, as vezes, independe do desejo e do
empenho do educando. E imprescindivel que todas as pessoas envolvidas com a
educagdo busquem conhecer a realidade em que estdo inseridas e atentem também
para os varios fatores que rodeiam cada aluno, conscientes que 0 meio exerce sim um
certo tipo de influéncia, mas que também tal influéncia pode ser amenizada, e até
Superada, a depender do empenho, das metodologias adotadas e da politica
pedagdgica escolhida para cada escola, cada classe e até para cada aluno. O papel da
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escola é justamente o de trabalhar com realidades diferentes e fornecer oportunidades
iguais e, para que isso aconteca é de total relevancia o reconhecimento que ha
influéncias externas sobre a aprendizagem dos alunos nas escolas em Varzea da

Rocga.
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ANEXOS

Escola Odilon Sena Cerqueira
Professor

(a):

Série Turno Data /

Formulario para Monografia com o tema “A influéncia da familia para a

aprendizagem de contetdo”,

1- Sua classe tem uma aprendizagem homogénea?

2- Cite trés criangas com maior facilidade de aprendizagem
Crianga 1:

Nome:

Filiagdo:

Enderego:

Crianga 2:

Nome:

Filiagdo:

Endereco:
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Crianca 3:

Nome:

Filiagdo:

Enderego:

3- Descreva o relacionamento das familias destas criangas com a escola.

4- As trés criangas citadas costumam realizar as atividades propostas para casa?

5- Relate o relacionamento afetivo dessas criangas em sala de aula.

6- Cite trés criangas com maior dificuldade de aprendizagem:
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Crianga 1:

Nome:

Filiag3o:

Enderego:

Crianca 2:

Nome:

Filiagdo:

Enderego:

Crianca 3:

Nome:

Filiag3o:

Endereco:

7- Descreva o relacionamento das familias destas criangas com a escola.
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8- As trés criangas citadas costumam realizar as atividades propostas para casa?

9- Relate o relacionamento afetivo dessas criangas em sala de aula.

Equipe de Monografia:

Cleoneide Oliveira Lima

Dirlei Almeida de Oliveira

Margarida Oliveira da Cunha da Silva
Valdirene Rodrigues da Silva
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Entrevista realizada com alunos da escola Odilon Sena Cerqueira
Professor(a):
Aluno(a): Série:

Formulério para monografia com o tema “A influéncia da Jamilia para a aprendizagem de
conteudo”. Cidade Varzea da Roga, Equipe: Cleoneide, Dirlei, Margarida e Valdirene Rodrigues

1- Quais sdo as pessoas que moram nesta casa?(nome e parentesco com a crianga).

2- Os pais sdo separados?
() sim ( )ndo

3- Em casa, quem é responsavel pela educagdo da crianga?

4- Quem ¢ responsavel pelo sustento da casa?

5- A mie (se residir na casa), trabalha fora do lar?

6- Qual o grau de escolaridade:

6.1 -Pai () analfabeto () apenas alfabetizado () fundamental menor
incompleto

() fundamental completo ( ) ensino médio ( ) ensino superior

6.2 - Mide ( ) analfabeta () apenas alfabetizada () fundamental menor
incompleto.

() fundamental completo ( ) ensino médio ( )ensino superior
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6.3 - Se o responsavel pela crianga for outro.
( ) analfabeto  ( )apenas alfabetizado () fundamental menor incompleto
() fundamental completo ( )ensino médio ( ) ensino superior

7- Todos os irmios (se houver) estudam? Quais as idades e as séries?

8- Alguém da casa costuma contar histérias para a crianga? Que tipo de historias?

( ) nunca ( )asvezes ( )sempre

9- Quem orienta as criangas nos deveres de casa?

10- Quando o responsavel vai a escola?
() S6 quando ha reunides ( ) Quando o aluno s6 entra acompanhado pelo responsavel
() Sempre

11-Qual o objetivo da visita a escola?

12- O que o responsavel mais ouve por parte do professor?
() elogios () reclamagdes
13- Quanto tempo, em média, a crianga gasta em casa com as atividades escolares?

( ) nada ( )menos de méis hora ( )demeiaaumahora ( )mais de uma hora
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14- Em relagdo a escolaridade, espera-se que a crianga alcance que grau?

15- Mensalmente, quanto € gasto com a educagio da crianga, em média?

16- A renda familiar é de:

() menos de um salario minimo ( ) um salario minimo
() de um a dois salarios minimo ( ) mais de dois salarios minimo

17- Alguém na casa fuma? Quem?

18- Alguém na casa ¢ dependente de alcool? Quem?

19- Se ha caso de embriagues, a crianga presencia ou Ja presenciou?

20- A crianga tem (ou ja teve) algum problema de satde agravante? Qual?

21-Se ha problema de satide, como foi ou est sendo feito o tratamento?

22- A crianga ¢ presenteada? Por quem? Em quais datas?
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23-Que tipo de presente ela costuma ganhar?

24-Ha livros em casa? Que tipo de livros? Aproximadamente quantos?

25-Quem na casa tem habito de ler?

26- A gravidez foi desejada?

27- Se a crianga cometer um ato de rebeldia, ela ¢ corrigida? De que forma?

28- Esta crianga contribui com a renda familiar? De que forma? Em que horario ela faz isso?

29- Alguém da familia pertence a alguma institui¢io social? Quem? Qual?
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30- A crianga freqiienta alguma outra instituigdo ? Qual?

31- Quais as atividades de lazer da familia?

Estes dados foram fornecidos pelo
responsavel

|
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