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“Somos o que somos por muitos fatores. (...) Nossa melhor
contribuigdo é cuidar bem do que sabemos fazer, sem perder a
consciéncia quanto aos demais acontecimentos. Mais
especificamente tratamos de um setor da educagdo, uma
disciplina chamada Educagdo Fisica, que sempre foi tratada
como uma espécie de primo pobre da educacdo. Ndo é um
equivoco, mas a maneira como nossa civilizagdo trata as
coisas materiais, especialmente aquelas ligadas ao corpo. A
Educagdo Fisica sera deixada em paz sempre que se
conformar ao papel que lhe atribuiram: cuidar do corpo, desde
que aceite a ideia de que esse corpo é uma entidade distinta
da razdo, da alma ou do espirito. O termo “fisico” do binémio
refere-se exatamente a isso, ou seja, a matéria fisica,
perecivel, de certo modo, desprezivel”.

(J. Batista Freire, 2007)
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RESUMO

Este estudo consiste em uma pesquisa bibliografica, apresentada em forma de
trabalho monografico de conclusdo de curso, possuindo como tema norteador
“Violéncia Escolar: o que a Educacdo Fisica tem com isso?“. Neste trabalho
procurou-se identificar quais sdo as contribuicdes da Educacdo Fisica, enquanto
componente curricular, na amenizacao da incidéncia do quadro de violéncia escolar;
analisando a acado pedagogica em Educacao Fisica, focando os aspectos estruturais
e comportamentais da violéncia escolar, partindo da hipétese levantada de que uma
acao pedagogica da Educacao Fisica que desconsidera o reducionismo das praticas
esportivas enquanto conteudo primordial das aulas, pautada em: jogos e
brincadeiras, praticas esportivas cooperativas, lutas, dancas e ginastica, contribuira
de forma efetiva para a diminuicdo da violéncia e colaborara positivamente na
melhoria da relagdo entre alunos e comunidade escolar. Este trabalho esta
fundamentado em autores considerados referéncia no trato com a organizacéo e
violéncia escolar e a pratica pedagogica da Educacéo Fisica, tais como: Abramovay
(2002), Candau (2008); Darido (2008); Coletivo de Autores (1992); B. Freire (1993);
Kunz (2006) entre outros. Encontra-se dividido em trés capitulos: A Escola, Violéncia
Escolar e O que a Educacgédo Fisica tem com isso?. Esse estudo demonstrou que
ndo cabe somente ao professor de Educacdo Fisica buscar solugbes para os
problemas enfrentados pela sociedade e conseqlientemente pela escola, porém
deve propor aos seus alunos uma pratica diferente da encontrada durante esses
anos, pensando em possibilidades que diminuam e amenizem os problemas que sdo
geradores de violéncia, ja que nd@o existem formulas prontas para conseguirmos
superar a violéncia escolar.

Palavras-chave: Escola. Violéncia Escolar. Educacéo Fisica.



ABSTRACT

This study consists of a literature review, presented as a monograph of
completion, having as the guiding theme "School Violence: What is Physical
Education with that?". In this study sought to identify what are the contributions of
physical education as a curriculum component, in alleviating the impact of the context
of school violence, analyzing the pedagogical action in physical education, focusing
on the structural and behavioral aspects of school violence, based on the hypothesis
that share a physical education teacher who rejected the reductionism of sports
content as a primary school, based on: fun and games, sports practice cooperatives,
wrestling, dancing and gymnastics, will contribute effectively to reducing the violence
and engage positively improving the relationship between students and school
community. This work is based on authors regarded as a reference in dealing with
the organization and school violence and the practice of teaching physical education,
such as Abramovay (2002); Candau (2008); Darido (2008); Collective of Authors
(1992); B. Freire (1993), Kunz (2006) among others. It is divided into three chapters:
The School, School Violence and What is Physical Education with that?. This study
demonstrated that it is not only the physical education teacher to seek solutions to
the problems faced by society and therefore the school, but must offer its students a
different practice from that found during these years, thinking of possibilities that
reduce and mitigate the problems they generate violence, as there are no formulas
for we can overcome school violence.

Keywords: School. School Violence. Physical Education.
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1 INTRODUGCAO

A violéncia se faz presente ha anos no cotidiano escolar, e de forma
lastimavel faz vitimas todos os dias desde alunos, professores até funcionarios, uma
relacdo marcada por elementos violentos expressados de diferentes formas, seja
estruturalmente, fisicamente ou simbolicamente.

Assim como a escola € invadida pela violéncia urbana, ela também produz
sua violéncia.

Enquanto no passado a violéncia se caracterizava pelo recurso a castigos
corporais e rigida disciplina, atualmente ela se diversifica e se torna
multidimensional, com o aparecimento, no ambiente escolar, de formas de violéncia
mais graves do que as verificadas no passado (homicidios, estupros, agressées com
armas); de ataques e insultos de alunos contra professores (e vice-versa)
frequentemente e do aumento das invasdes externas (trafico, gangues, por
exemplo), Abramovay (2006). Caracterizando as principais faces da violéncia
escolar.

Ap6s a experiéncia do Projeto Hora do Recreio - onde trabalhamos com
praticas pedagoégicas da Educacgdo Fisica — percebemos a caréncia afetiva dos
alunos e primeiramente oferecemos-lhe a minima relag&o de carinho entre professor
e aluno, até entdo negada diversas vezes aquelas criangas que estavam inseridas
num cotidiano permeado de relagdes conflituosas entre professores, alunos,
funcionarios e por seguinte a oportunidade do contato direto com a Educac3o Fisica,
ja que por se tratar de uma escola de ensino fundamental |, ndo possui na sua grade
curricular a disciplina.

Inicialmente acreditavamos que faltava por parte dos professores e
funcionarios boa vontade para lidar com criangas tidas como “problema”.
Compreendemos que esse processo se da em cadeia. Professores e funcionarios
trabalham diariamente com uma estrutura educacional falha, ndo somente fisica e
estrutural, mas, também na sua formagao, muitos ndo sio preparados devidamente
para lidar com criangas vitimas de violéncias.
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Com relagdo as criangas pudemos perceber que seu comportamento
agressivo e violento, as vezes surge como um desabafo para essa triste realidade,

elas oferecem aos outros, o que lhe ddo como expectativa de vida.

Por isso, esse estudo fez-se necessario, para através da revisdo bibliografica
que segundo Gil (2002, p. 44) “é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”; colocando o pesquisador
em contato com materiais e informagdes sobre determinado assunto, (MATTOS et.
al. 2008); utilizando como instrumentos, leituras e fichamentos das fontes
bibliograficas tais como: livros, publicagdes periddicas e impressos diversos, que
garantem a revis&o de literatura de obras e documentos, buscaremos embasamento
para esclarecer nossas inquietagbes acerca da dimensdo e complexidade da
violéncia escolar.

Ao escolher o tema “Violéncia Escolar: o que a Educacdo Fisica tem com
iss0?“ como norteador desse estudo, pretendemos identificar quais sdo as
contribuicbes da Educacéo Fisica, enquanto componente curricular, na amenizagio
da incidéncia do quadro de violéncia escolar: analisando a acao pedagodgica em
Educacéo Fisica, focando os aspectos estruturais e comportamentais da violéncia
escolar; apresentando sugestdes que relacionem os limites e possibilidades da
Educac&o Fisica no trato com a violéncia escolar e refletindo sobre as perspectivas
metodologicas para a Educag&o Fisica escolar & luz dos autores da area.

O estudo ficou dividido em trés capitulos, sendo eles: A Escola que descreve
a evolucao da escola através dos tempos, além de analisar como a violéncia urbana
adentra seus muros e quais mecanismos colaboram para a construgcao da violéncia
escolar no seu préprio espago; seguido do Capitulo Violéncia Escolar que esclarece
0 mecanismo da violéncia no ambito escolar — através das suas variadas faces —
apresentando ainda um breve retrato da violéncia escolar no Brasil e posteriormente
o Capitulo O que a Educacéo Fisica tem com isso? estabelecendo uma reflexdo da
pratica pedagégica da Educacdo Fisica relacionada a violéncia e sugerindo
diferentes possibilidades de atuagéo para a amenizacdo da incidéncia dessa
violéncia.
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2 AESCOLA

O espago escolar traduz-se num ambiente de diversidade, interagao,
conhecimento, convivéncia e construgdo de saberes. Um momento de interagdo
social marcante na vida de qualquer individuo onde o aprendizado adquirido também
€ um requisito para o acesso a oportunidades de trabalho. O aluno ao ingressar na
escola, deixa de lado, por algumas horas, o contato direto com os familiares e passa
a lidar e conviver com outras pessoas até entdo desconhecidas.

Mesmo se tratando de um dos elementos essenciais para o desenvolvimento
humano, o acesso a educagdo ainda ndo € para todos, infelizmente nosso pais ndo
tem politicas publicas suficientes que garantam o direito & educagéo; uma educagio
de qualidade é permitida para poucos, resultado de um processo histérico onde as
classes dominantes foram os primeiros privilegiados, restando para a classe
operaria um ensino inferior.

O ensino que antigamente era transmitido pelos mais velhos, passa a ser
papel do professor, que dentro do ambiente de aprendizado, especificamente a sala
de aula, € o “detentor do saber”, dentro dessa perspectiva, “Se, na Idade Média, o
principal aparelho de controle ideolégico era a instituicdo igreja (ao lado da
instituicdo  familia), o capitalismo vai conferir tal fungdo a escola”.
(ALTHUSSER, 1980 apud FREITAS, 1999, p. 59). A escola passa a servir aos
interesses das classes mais ricas e o professor & o responsavel em reproduzir e
ensinar conteudos determinados.

O acesso a educagéo traz consigo um histérico de monopolizago do ensino
de qualidade para a classe dominante, afinal de contas, dessa forma garantiriam a
continuidade da sua posi¢do social, os filhos dos ricos tinham direito ao ensino
superior e os filhos dos pobres apenas o primario, ratificando a separacao da
sociedade entre a minoria que controla e a maioria que executa.

Aratangy (1998) traga uma “linha do tempo” mostrando a evolugio da escola
através dos tempos: No século XVII o ensino é transmitido através de pais, maes,
familiares e amigos — a escola nao tinha um espago definido (igrejas, portas das
igrejas, salas alugadas); a partir desse século ¢ inserida a disciplina eclesiastica ou
religiosa (a escola era o convento); no século XVIll a escola se transforma no
colégio ou liceu para os burgueses (ensino prolongado) e a escola para o povo
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(ensino breve);, durante o século XIX a escola tem a caracteristica de ser
freqlentada apenas por meninos (€ privilégio para alguns), somente a partir do
século XX é que surge o pensamento de que “lugar de crianga é na escola” (luta de
muitos para que todos tivessem acesso a educacgao).

Embora exista o aumento de freqlientadores, a escola tem a necessidade de
se organizar melhor para atender os anseios dos seus alunos, o que ndo garante
que essa organizacao tenha trazido tantos beneficios, Abramovay (2008, p.1) afirma

que:

(...) a escola se depara com uma grande dificuldade para se adequar a nova
populacao, apresentando-se como despreparada para receber um publico
que ndo estava habituada, ou seja, ela ndo sofre um processo de adaptacao
para poder se comunicar com novos cédigos e novos valores, mais
relacionados com os novos atores que fregiientam o espacgo escolar. (...) A
massificacdo da escola n3o corresponde a um incremento de sua
qualidade, ela acolhe e reforca as desigualdades entre as classes sociais e
torna mais visivel o bloqueio do sistema as criangas e jovens de classes
populares.

Contudo, a escola ndo deve ser apenas um espaco de transmissdo de
conteudos, deve-se fazer presente no seu cotidiano, reflexdes e a construcdo do
aprendizado de forma coletiva levando em consideracgdo a realidade na qual esta
inserida, ajudando na formagdo de cidad&os criticos e dispostos a intervirem de
forma direta na transformagdo de uma sociedade mais justa. Saviani (1994 apud
CAPARROZ, 2007, p. 78), aponta que:

A escola ndo se presta exclusivamente a transmissio de conhecimentos;
tem além disso a tarefa de desenvolver habitos, atitudes, habilidades,
valores, convicgdes, revelando seu poder criativo ao incorporar os
contetdos culturais e conforma-los nas matérias escolares, que convertem,
organizam, sistematizando-as em uma forma especifica de saber, o saber
escolar, que possui um potencial de intervencdo na cultura da sociedade.

Esse € um modelo de escola almejado e que ao ser encontrado na nossa
sociedade serve de exemplo a ser seguido, infelizmente, o que € visto em grande
parte das escolas brasileiras é o descaso por parte das administragdes publicas que
nao garantem o acesso de todos e subsidios para uma educagdo de qualidade,
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agravando a desigualdade social e reforcando a dominagdo das classes mais ricas,
gerando um quadro de marginalizagdo e violéncia das classes mais pobres.

Outra caracteristica desse panorama de monopolizacdo é que além da
dominacao intelectual existe a corporal. A sociedade marcou o corpo com seus
signos de dominagdo, os modelos corporais construidos nas escolas e difundidos
pela midia, sempre foram um meio sutil de alienagdo (FREITAS, 1999). A sociedade
e consequentemente a escola passaram a reproduzir o modelo corporal midiatico:
para as mulheres surge o corpo esbelto e longilineo, e para os homens corpos
musculosos, ser “forte” e magra é sinal de aceitacdo diante do seu grupo social. Os
alunos, professores ou funcionarios que se encontram fora desses padrdes viram
motivos de chacotas, e ganham uma variedade de apelidos maldosos.

S&o caracteristicas que representam o pontapé inicial para a difusdo da
violéncia simbdlica, onde é utilizado o uso de simbolos de poder que ndo necessitam
do recurso da forga fisica, gerando também exclusdo (ABRAMOVAY, 2002), é uma
das mais dificeis de identificar j& que ndo ha percepcdo de sua existéncia em
agressoes psicologicas, humilhagbes e constrangimentos, uma violéncia sutil que
camufla o ato violento (ARAUJO, 2004).

E a escola tem sido um espago de propagacéo ao invés de contencao dessa
dominagé&o. Porém, existem exemplos de professores juntamente com o restante do
corpo técnico-pedagogico que tém trabalhado para construir um ensino de
qualidade, e sensibilizado seus alunos quanto o seu verdadeiro papel diante das
possibilidades de mudancga da sociedade atual.

2.1 ESCOLA X VIOLENCIA

Além de todos os aspectos citados e analisados no topico anterior, existe
outro fator que tem interferido diretamente no desenvolvimento de suas atividades e
na qualidade do ensino-aprendizagem da escola: a Violéncia. O espaco escolar tem
sido invadido pela violéncia urbana que adentra seus muros, uma violéncia
construida em outros locais e que transforma o seu dia a dia.
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No contexto atual, a escola ndo poderia ser diferente, a partir do momento em
gque vivemos numa sociedade violenta, a violéncia nas suas diferentes vertentes
atingira ou sera construida no cotidiano escolar.

Enquanto no passado a violéncia se caracterizava pelo recurso a castigos
corporais e rigida disciplina, atualmente ela se diversifica e se torna
multidimensional, com o aparecimento, no ambiente escolar, de formas de violéncia
mais graves do que as verificadas no passado (homicidios, estupros, agressdes com
armas), de ataques e insultos de alunos contra professores (e vice-versa)
frequentemente e do aumento das invasbes externas (trafico, gangues, por
exemplo), Abramovay (2006).

Atualmente a violéncia nas escolas estd associada, segundo Debarbieux
(1999 apud ABRAMOVAY; RUA, 2002), a trés dimensdes sOcio-organizacionais
distintas, a saber:

1 — a degradacgao do ambiente escolar;

2 —a violéncia se origina de fora para dentro das escolas;

3 — relaciona-se a um comportamento interno das escolas, especifico de cada
estabelecimento.

A degradagdo do ambiente escolar caracteriza-se pela dificuldade de gestao
das escolas, resultando em estruturas deficientes: a violéncia que se origina na
escola se manifesta por intermédio de gangues, do tréfico de drogas e da crescente
visibilidade da exclus@o social da comunidade escolar e por ultimo ha escolas que
historicamente tém-se mostrado violentas, e outras que passam por situagdes de
violéncia.

O aluno também chega & escola com uma bagagem pessoal de
conhecimentos, de vivéncias, experiéncias e claro de violéncias. Cardia (1997, apud.
CANDAU, 2008, p. 147), relaciona a violéncia urbana, a violéncia familiar e a vida
escolar dos alunos, afirmando que “mais uma vez, as condi¢bes de vida — moradia,
saude, trabalho, etc. — sdo uma forte condicionante de tal problematica, aliada ao
estresse da vida nas grandes cidades e aos conflitos da dinamica familiar’.

Um fator preocupante é que muitos lidam diariamente com a violéncia familiar,
enquanto vitimas de maus tratos poderdo responder com violéncia. Ao chegar a
escola, percebem a obrigatoriedade do cumprimento de regras pré-determinadas, a
discordancia e o desejo de ndo obedecer também fardo com que respondam

violentamente, nesse momento a escola possui um papel fundamental tornando-se
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um agente capaz de lidar e mudar esse contexto, percebendo a diferenca entre os
perfis dos agressores, ao invés de recriminar e excluir um aluno, por exemplo,
encaminhando para o Conselho Tutelar, quando na verdade ele precisa de ajuda,
como se fosse a primeira alternativa e ndo a Ultima.

Todavia, quem lida diretamente com atos violentos, se depara com um
impasse: 0 medo de denunciar, que pode contribuir para 0 aumento da violéncia
nesses espacos, por estimular o sentimento de impunidade de quem pratica. Muitas
vezes a escola ndo consegue amenizar e/ou reverter esse quadro sozinha,
necessita da colaboragé@o de quem esté inserido no contexto social do agressor e do
agredido.

Para Debarbieux e Deuspienne (2003), é fato conhecido que as estatisticas
registram apenas parte das infrages cometidas nas escolas, o desejo de proteger a
reputagéo do estabelecimento leva o diretor a ndo denunciar essas infragdes, tanto
para as instancias hierarquicas quanto a policia e a justica.

Outra situagdo explicita de violéncia na escola é a difusdo de padroes
exigidos pela sociedade tanto fisica quanto socialmente, uma das caracteristicas da
violéncia simbdlica inserida no &mbito escolar. Como dito anteriormente na
sociedade capitalista as relagbes sociais sdo permeadas pelas condicbes de
aquisicdo de bens materiais, o ter, em detrimento do ser, quem se encontra fora
desses padrbes acaba sendo vitima de discriminago.

Ter o corpo mais bonito, o carro mais novo, o celular com maiores opcoes
tecnologicas, a televisdo mais moderna, enfim, quem possui mais bens materiais é o
mais respeitado. O tempo inteiro, surgem novos padrGes — a servigo das classes
dominantes — que nos violentam, dizendo o que devemos comprar, vestir, calgar,
trocar, enfim, TER para SER alguém bem visto e aceito perante os outros.

O préximo capitulo aprofundara as principais causas e conseqiiéncias de
como a violéncia adentra o espaco escolar e apds terem sidos levantados alguns
fatores que caracterizam a relacdo Escola X Violéncia, o préximo topico abordaré
quais os possiveis fatores que também desencadeiam, dessa vez, a producao da

violéncia no cotidiano escolar.

2.1.1 A Escola como Agente da Violéncia



18

Assim como a escola é invadida pela violéncia urbana, ela também produz
sua violéncia. Os aspectos que serdo analisados nesse topico sdo algumas faces da
violéncia escolar que sdo geradas pela propria instituicdo escolar no seu cotidiano e
mais uma vez a analise estrutural dessa violéncia através dos mecanismos de
dominagéo social determinados pela classe dominante e o processo de dominagio
intelectual e cultural através da dominacdo corporal, que nesse topico tratara
especificamente da negacdo corporal através da repressdao aoc movimento humano
dificultando a descoberta da sua corporeidade.

Um dos objetivos da escola é a construgdo de conhecimentos através de
contetdos das disciplinas que sdo exigidas para cumprimento curricular de cada
série e o professor € o principal responsavel por essa tarefa. A escola esta
diretamente ligada aos interesses da sociedade, Saviani (1994 apud CAPARROZ,
2007, p. 78) afirna que existe reciprocidade de influéncias entre as disciplinas
escolares e a cultura da sociedade, essas disciplinas s3o criagbes espontaneas e
originais do sistema escolar e tém um “duplo papel: o de formar individuos, ao
mesmo tempo em que forma uma cultura”. Cabe a escola, além da familia, preparar
seus alunos para a vida.

Contudo, a educacédo e o saber que estdo a servigo da classe dominante da
sociedade, s&@o controlados e é transmitido para a classe mais pobre — a mao-de-
obra — 0 necessario para que ndo se rebelem contra esse mecanismo de
dominagao, ensina-se aos filhos dos trabalhadores o que eles precisam saber para
continuar sendo trabalhadores, para Apple (1989 apud FREITAS, 1999, p. 60):

A escola ndo apenas reproduz as relagdes de trabalho, mas igualmente as
produz. Sao agentes na criacdo e recriagdo da cultura dominante, ao
legitimarem o conhecimento das classes superiores como algo a ser
preservado e transmitido. Os alunos que nZo sdo vistos como contribuindo
para a produgao técnico-administrativa sdo considerados “desajustados” e
marginalizados no processo de aprendizagem.

Na escola tradicional essa relagdo de poder influencia diretamente a formacao
dos individuos, pois desde criangas, aprendem a obedecer sem questionar. A
transmiss@o dos conhecimentos ndo acontece de forma conjunta, mas de forma

arbitraria, e importa muito mais o rendimento do que a aprendizagem. Para B. Freire
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(1993), as pessoas ndo aprendem aquilo que estd declarado nos programas
pedagodgicos porque € um ensino que principalmente em se tratando de criangas, se
dirige as criancas ideais e ndo a criangas reais.

Durante o periodo que dedicam a escola, os alunos sdo submetidos a
periodos longos (4 a 5h) dentro do espaco escolar, principalmente nas salas de
aulas com o professor, pessoa com quem os mesmos tém mais contato durante sua
vida escolar. Nessa relacéo entre professor-aluno, o professor por ser o “detentor do
saber” e por questdes hierarquicas, é a figura mais poderosa dentro da sala, é quem
direciona a dinémica das aulas, geralmente, a classe estara organizada em filas, os
alunos quietos e imodveis, ouvindo toda explicacdo, esse é o modelo que muitos
professores gostariam de encontrar, por tomar mais facil sua atuagso, ja que ao
tempo que os alunos se dispdem a somente ouvi-lo a transmissdo do seu contetido
sera feita sem problemas maiores, mas, em grande parte das escolas, os alunos se
comportam de forma contraria.

Como a maioria dos alunos ingressa durante a infancia, um periodo
caracterizado pelo mundo da fantasia, da descoberta de movimentos, pela
curiosidade, a partir do momento em que lhe é negado essas possibilidades de
interag@o com o meio, seu desenvolvimento podera ser prejudicado.

A repressao ao movimento dos alunos aparece cedo e de diversas formas:
ficar sentado horas nas carteiras, ndo correr no corredor e nos patios, ndo
movimentar-se na sala de aula, ndo poder conversar com o colega, etc. Existe a
negacao corporal, através do controle intenso sobre as acbes dos alunos,
professores e funcionarios. Através do movimento, é que o individuo tera nogéo das
suas limitages fisicas e psicolégicas e a descoberta da corporeidade, um processo
fundamental, visto que durante nossa vida utilizamos nosso corpo para nos
expressar e relacionar com o0s outros.

O autor B. Freire (1993), faz uma analise dessa cultura de dominacao
corporal no texto “Métodos de Confinamento e Engorda”, criticando os métodos
utilizados nas escolas que obrigam os alunos a ficarem horas imOveis, como se para
aprender fosse necessario ficar tanto tempo sentado. Para B. Freire, a escola sabe
que quem tem o controle do corpo, tem o controle das idéias e dos sentimentos.

Ja Paulo Freire (1980 apud HILDEBRANT-STRAMANN, 2009) denomina a
escola que utiliza esse método como “escola sem movimento” e também questiona

esse controle:
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Imediatamente depois do maternal, a crianga de seis anos é “parafusada”
numa cadeira dura para estudar palavrério durante horas e horas. Sera por
acaso que a crianga em desenvolvimento, (...) € mantida imével, petrificada,
confinada? (...) Havera melhor maneira de aprender a submissdo? Isso
penetra em musculos, sentidos, visceras, nervos e neurdnios. Trata-se de
uma verdadeira licdo de totalitarismo. (...) Ndo, ndo € um acaso. E um
plano. Um plano desconhecido para os que o cumprem. Trata-se de domar.
“Domesticar fisicamente essa maquina fantastica de desejos e prazeres que
€ a criancga”.

Ao entrar na escola a crianga, o jovem, o adulto passa a condigdo de aluno
sendo obrigados a seguir os padrdes comportamentais impostos, do contrario serdo
punidos. A esse respeito Oliveira (2006, p. 60) afirma:

Dessa maneira os individuos, submetidos & regulagdo do tempo e do
espaco, seguem controlando-se e controlando os outros, pois a légica de
rendimento da grande méquina de ensinar — a escola — ndo pode ser
quebrada. Isso colabora para gerar uma certa diferenciagao entre os aluno,
com a exaltagdo dos conformados e o repudio por aqueles que ndo se
adequam e insistem em desafiar as normas estabelecidas.

Praticas assimiladas que tornar@o os individuos submissos aos padroes, e quem
nao aceita ou se rebela, € mal visto, gerando exclus@o e repressdo as atitudes
dessas pessoas, afinal a sociedade necessita da dominagio das idéias e do corpo.

Na concepcéo de Abramovay (2006) a escola tende a uma visdo reducionista
do jovem, impondo aos jovens seu ritmo e seus padrdes, ndo leva em consideracao
a diversidade de referéncias culturais e as multiplas identidades inerentes as
juventudes, desconsiderando a cultura juvenil, que é dinamica e diversa. Esse
descompasso da cultura escolar com a juvenil sdo fontes de conflitos que podem
gerar a violéncia através de atitudes de resisténcia contra esses padroes.

B. Freire (1993, p. 115) ainda afirma que:

(...) Que crianca pode ser somente polida, imével, décil, inteligente,
bondosa, silenciosa, enfim, dotada de todas as virtudes que compdéem o
modelo ideal de aluno? Crianga ri, corre, chuta, faz barulho, perturba, &
perversa, bondosa, amorosa e maldosa. Que pedagogia se dirige a essa
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crianga? Que pedagogia investe na crianga que fantasia, que corre, que ri,
que grita...?

Ao ser exposto a esse quadro de violéncia, a Unica forma de o aluno
demonstrar que ndo esta satisfeito e ndo concorda é através também de atos
violentos. Uma violéncia leva a outra. “O descuido e o descaso com a vida humana,
sdo resultados do jeito como estamos propondo a convivéncia em nosso cotidiano”.
(GIUSTINA, 2001, p. 41). A escola enquanto espago de construgdo de
conhecimento, valores e interacdo social deve contribuir para uma convivéncia
pacifica e ndo para que nossa sociedade se torne mais violenta.

Grande parte dos problemas enfrentados pela escola acaba propagando atos
violentos, fazendo necessario pensar em possibilidades que promovam uma
mudanca estrutural na educacgo. Infelizmente, quem esta envolvido se depara com
um problema complexo e multidimensional que depende de tempo para ser
revertido, porém, existem propostas pedagbgicas que podem contribuir na
amenizacgdo da violéncia escolar, possibilidades que serdo sugeridas nesse estudo,
principalmente relacionadas a Educagdo Fisica. Antes, o capitulo a seguir,
explicitara como ocorre o mecanismo da violéncia escolar, quais suas possiveis
causas e consequéncias, seus agentes e vitimas, identificando as principais faces

dessa violéncia, fazendo uma analise da realidade brasileira.
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3 VIOLENCIA ESCOLAR

Deparamos-nos todos os dias com situagdes corriqueiras de assaltos, furtos,
estupros, brigas, assassinatos, ameacas, pichacgoes, depredagdes, mas, e se esses
fatos acontecerem nas escolas? Isso mesmo, na escola. Um espaco que para
muitos € um lugar de aprendizado e convivio social, onde muitos pais confiam seus
filnos aos cuidados de “estranhos”, tem sido invadido todos os dias pela violéncia
cotidiana do espago urbano; professores, alunos, diretores, coordenadores,
funcionarios, todos tém sofrido com o aumento de atitudes violentas no ambito

escolar.

Segundo Abramovay (2003) o fenémeno da violéncia escolar é antigo, prova
disso sdo estudos nos Estados Unidos que acontecem desde a década de 1950, os
primeiros estudos brasileiros s&o da década de 1970, quando pedagogos e
pesquisadores procuram explicagcdes para o crescimento das taxas de violéncia e
crime. Na década de 1980, comegam a estudar agdes contra o patriménio, como as
depredacdes e as pichagbes. Na maior parte da década de 1990, o foco passa a ser
as agressoes, principalmente entre alunos. Um fenémeno que com o passar do
tempo foi se agravando e transformando-se em um problema social grave.

Para entender os mecanismos da Violéncia Escolar & preciso esclarecer
alguns aspectos: primeiramente definir o conceito de Violéncia, segundo identificar
as principais caracteristicas (faces) dessa violéncia que atingem as escolas e por fim
avaliar as conseqiiéncias desse ato através da analise dos indices de violéncia no
Brasil.

3.1 O QUE E VIOLENCIA?

No Dicionario Aurélio (2000), violéncia é: 1. qualidade de violento, 2. ato
violento, 3. ato de violentar, 4. constrangimento fisico ou moral; uso da forca;
coacao.
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Morais (1995, p. 20) nos explica que para Nietzche, Freud e Hobbes, “no
intimo dos impulsos humanos esta a violéncia como constitutivo primordial”; bidlogos
e etdlogos esclarecem que a agressividade é necessaria e esta presente no instinto
de sobrevivéncia para que 0s animais consigam viver em nosso mundo, “(...) Tal
agressividade é algo resultante da memoéria bioldgica, de instintos propriamente
animais. Ja o conceito de violéncia implica intencionalidade, o que exige inteligéncia;

razéo pela qual os irracionais nao sao violentos, mas ferozes”.

Apesar de a violéncia ser inata ao ser humano, devemos levar em
consideracao o contexto no qual esse individuo esta inserido,

Ha violéncias diversas — violéncia multidimensional — implicando atores
(sujeitos) diversos e acontecendo sob formas diferentes (violéncia fisica,
psicolégica, emocional, simbdlica). A exigir respostas diferentes. De
diferentes dimensdes — macro e micro -, que se relacionam entre si de
maneiras peculiares. Em todos os casos, ha agressores especificos e ha
vitimas. (SCHILLING, 2004, p. 35)

Entre os autores citados um aspecto a ser destacado é que a violéncia néo
deve ser tratada especificamente pelo aspecto da agressividade fisica e/ou verbal,
devemos compreendé-la partindo da sua complexidade e das suas diferentes
causas. Nao da para encarar a violéncia como algo comum da sociedade, pois ndao
€, se convivemos com a violéncia é porque existe algo errado e que precisa ser
estudado profundamente, entender suas causas, sua complexidade, ndo fazer disso
um espetaculo, s6 assim conseguiremos encontrar solugdes que melhorem essa
realidade.

Chesnais (1981 apud. ABRAMOVAY, 2002, p. 68) defende que existem varias
concepgdes de violéncia hierarquizadas segundo o seu custo social: a violéncia
social, a violéncia econémica e a violéncia moral ou violéncia simbdlica.

(...) a violéncia fisica — inclusive a violéncia sexual — que pode resultar em
danos irreparaveis a vida dos individuos e, consequentemente, exige a
reparagao da sociedade mediante a intervengao do Estado. {...) a violéncia
econdmica, que se refere somente aos prejuizos causados ao patrimdnio, a
propriedade, especialmente aqueles resultantes de atos de delinqiéncia e
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criminalidade contra os bens, como o vandalismo. Para o autor, essa
modalidade foge ao significado estrito da violéncia, ja que nao caracteriza a
violagao da integridade da pessoa. Uma terceira concepcao tem por foco a
idéia de autoridade, que possui forte contetido subjetivo e, segundo o autor,
encontra-se na moda: trata-se da violéncia moral ou violéncia simbélica.

Independentemente do que se trata a violéncia, &€ notorio que se trata de atos
que de alguma forma causam danos a vida e a moral da vitima e do agente. A
violéncia esta presente em diferentes ambientes da nossa sociedade, seja em casa,
num barzinho, na rua, nas favelas, nas escolas, nas faculdades, etc. Quem nunca
ouviu e viu num noticiario algum caso de violéncia? Criancas, idosos, mulheres,
‘homens de bem”, bandidos, traficantes, policiais, todos os dias ouvimos alguma
noticia de situagdes envolvendo pessoas julgadas inocentes ou criminosas.

E a escola, que esta inserida nesse contexto social, também apresenta alguns
reflexos dessa violéncia e tem se tornado um espaco de expansao da violéncia para
com alunos, professores, funcionarios, enfim todo o corpo escolar, transformando-os

em agentes e vitimas.

Estariamos vivendo um periodo de crise da educacao, ou seja, o papel da
escola ja ndo esta tdo claro e ndo ha mais sentido para os alunos
freqientarem um espago, percebido, muitas vezes, como desagradavel e
excludente, o que antigamente era visto como o trampolim para uma vida
melhor, aumentando as oportunidades de trabalho e qualidade de vida,
perdeu-se no tempo, hoje, os jovens vivem a desesperanca em relacdo ao
futuro e nesse contexto é que emerge a violéncia na escola. (RUOTTI,
2006, p. 25-26).

Assim como a violéncia ndo € consensual, a violéncia escolar também varia
em fungdo do estabelecimento de ensino, de quem fala (professor, diretores, alunos,
policiais etc.), da idade, do sexo. (ABRAMOVAY et al.,, 2002). A seguir serdo
apresentadas algumas faces da violéncia escolar.
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3.2 AS FACES DA VIOLENCIA ESCOLAR

Em 2001 a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacg3o, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO realizou uma Pesquisa Nacional Violéncia, AIDS e Drogas na
Escola, que resultou no Livro Violéncia nas Escolas, pesquisa na qual faz um
levantamento que tem como objetivo identificar e analisar as percepgdes de alunos,
do corpo técnico-pedagégico e dos pais sobre a violéncia nas escolas e suas
causas; descrever a frequéncia e a gravidade dos incidentes; avaliar seu impacto
sobre a aprendizagem; e identificar os mecanismos adotados e/ou recomendaveis —
de prevencao, reducao e erradicagdo do problema.

Essa pesquisa descreve os diversos tipos de manifestagdo da violéncia no
ambiente escolar, através das opinides de quem esta inserido nesse contexto:
alunos, membros do corpo pedagogico, policiais, inspetores de disciplina e agentes
de seguranca escolar e sera o principal referencial dos diferentes tipos de violéncia
escolar nesse capitulo.

Charlot (2002 apud ABRAMOVAY, 2006, p. 76-77) propde um sistema de
classificac@o dos episodios de violéncia na escola, em trés tipos de manifestacso:

A Violéncia na Escola é aquela que se produz dentro do espaco escolar,
sem estar ligada as atividades da instituicdo escolar (quando a escola é
invadida em virtude de acertos de contas, por exemplo). Nesse caso, afirma
ele, a escola é apenas o lugar de uma violéncia que poderia ter acontecido
em outro lugar.

A Violéncia contra a Escola que esta relacionada com a natureza e as
atividades da instituicio escolar e toma a forma de agressdes ao patriménio
e as autoridades da escola (professores, diretores e demais funcionarios).
Essa modalidade de violéncia decorre de ressentimentos de certos jovens e
de certas familias contra a escola e seu funcionamento.

A Violéncia da Escola: a violéncia institucional, simbélica, a qual se
manifesta por meio do modo como a escola se organiza, funciona e trata os
alunos (modo de composicdo de classes, de atribuicdo de notas, tratamento
desdenhoso ou desrespeitoso por parte dos adultos, entre outras coisas).

Por vivermos numa sociedade que se tornou ao longo do tempo insegura e
violenta - com tantos casos de agressdes fisicas ou psicologicas, formacdo de
gangues, trafico de drogas, prostituicdo, assassinatos, seqiiestros, desigualdades
sociais, abusos sexuais, ameacgas e principalmente a dissociacdo da familia — a
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escola por estar inserida nesse contexto social acaba sofrendo com o adentramento
da violéncia no seu espaco educacional.

Ou seja, o espaco escolar vem sendo degradado, pela grande dificuldade de
administracdo dos diretores, que por sua vez dependem de verbas que ndo sdo
liberadas pelo governo de forma que atenda a real necessidade de cada ambiente;
pelos alunos que apedrejam, quebram, rabiscam o espago fisico, as cadeiras,
portas, banheiros, patios, num ato de protesto ou vandalismo e até mesmo pela sua
condigéo social, deixou de ser um espaco democratico para se transformar num
celeiro de reproducdo das mazelas sociais.

E por sua vez, tambeém possui sua parcela de culpa, quando o periodo em
que a crianga dedica seu tempo a escola nem sempre € um momento prazeroso ou
de aprendizado; o0 que se percebe ao longo dos anos é que o modelo de aluno
desejado € aquela crianca que fique estatica e em siléncio durante horas,
desrespeitando a principal caracteristica dessa fase que é a do movimento e
descobertas. Harper e Ceccon (1985, p. 47), autores do livro Cuidado, Escolal,
descrevem como os alunos sdo tratados durante o periodo escolar da seguinte

forma:

Sera por acaso que a crianga em desenvolvimento, essa forca da natureza,
essa exploradora aventurosa, € mantida imével, petrificada, confinada,
reduzida a contemplacdo das paredes, enquanto o sol brilha la fora,
obrigada a prender a bexiga e os intestinos, 6 horas por dia, exceto alguns
minutos de recreio durante 7 ano ou mais? Havera maneira melhor de
aprender a submissdo? Isso penetra por musculos, sentidos, tripas, nervos
e neurdnios... Trata-se de uma verdadeira licio de totalitarismo.

As relacGes entre professores e alunos, estdo vinculadas ao poder que é
instituido aos professores, diretores, funcionarios, os alunos nao participam da
construcdo do processo de ensino-aprendizagem, sdo apenas receptores obrigados
a obedecerem, a ndo questionar, a escola acaba transformando seus alunos em
“robds”, negligenciando o direito e a oportunidade do aluno fazer parte desse
processo de construgdo do conhecimento.

Charlot (1997 apud ABRAMOVAY, 2002, p. 69) complementa o conceito de
violéncia escolar, classificando-a em trés niveis:
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Violéncia: golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes,
vandalismos;

Incivilidades: humilhagdes, palavras grosseiras, falta de respeito;

Violéncia Simbdlica ou institucional: compreendida como a falta de sentido
de permanecer na escola por tantos anos; o ensino como um desprazer,
que obriga o jovem a aprender matérias e conteudos alheios aos seus
interesses; as imposicdes de uma sociedade que ndo sabe acolher os seus
jovens no mercado de trabalho; a violéncia das relagdes de poder entre
professores e alunos. Também é a negacdo de identidade e satisfacdo
profissional aos professores, a sua obrigagdo de suportar o absenteismo e a
indiferenca dos alunos.

Dentre as dimensGes da violéncia escolar foram destacadas: a
simbdlica/institucional e a fisica, porém, conforme a literatura, a mais visivel no
ambiente escolar € a fisica e para haver uma melhor compreensao desse fenémeno,
as situagoes foram classificadas em trés grupos por Abramovay (2002):

e Violéncia contra a pessoa: é aquela que pode ser expressa verbal ou
fisicamente e pode tomar a forma de ameacas, brigas, violéncia sexual,
discriminacao, bullying, coercao mediante o uso de armas;

e Violéncia contra a propriedade: se traduz em furtos, roubos e assaltos;

* Violéncia contra o patrimonio: € aguela que se redunda em vandalismo e
depredacao das instalagdes escolares.

Para Debarbieux e Blaya, Bonafé-Schmitt (2001, 1997 apud ABRAMOVAY
2002, p. 232), “ndo é possivel analisar a violéncia nas escolas sem refletir sobre a
agressao fisica, os pequenos roubos, o vandalismo, (...) ofensas verbais, grosserias
diversas, empurroes, interpelacdes e humilhagoes”.

Sobretudo, para entender os mecanismos de expanséo da violéncia escolar, &
necessario refletir como esse espago de interagdo € construido, principalmente
levando em consideragéo a relagdo professor-aluno, ja que o professor é quem lida
mais diretamente com os mesmos, porém é observado que na escola existe um
quadro de violéncia simbdlica, por isso, sera esclarecido primeiramente como esta
violéncia se institui no ambiente escolar, a partir dai serdo definidos os elementos da
violéncia contra a pessoa, contra a propriedade e contra o patriménio, com o
referencial de Abramovay (2002), levando em consideragdo mais uma vez a
Pesquisa Nacional Violéncia, AIDS e Drogas na Escola.
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3.2.1 Violéncia Simbodlica/Institucional

E uma violéncia que se mostra nas relagdes de poder, entre professores e
alunos, por exemplo. Para Bourdier (2005, p. 7-8), “(...) o poder simbolico €, com
efeito, esse poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade
daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem”.

Na medida em que a escola € um espaco onde o professor é a figura da
autoridade e o aluno deve apenas obedecer, do contrario sera punido de forma
arbitraria, existe o exercicio da violéncia simbdlica.

Segundo Aquino (1996), a figura do professor € invariavelmente aquela que
imprime forgca e sentido a relagao professor-aluno, restando ao aluno basicamente
reagir as atitudes do professor, confirmando um esquema de relagdo baseada na
Acdo/Reacao.

O modelo de alunos esperado pelas escolas e professores, de criangas e
adolescentes, quietos e apaticos, que fiquem sentados iméveis por horas, acaba
fazendo da sala de aula e da escola espagos de repressdo as atitudes dos
estudantes; consequentemente, a individualidade é negada, pois ha o desejo da
homogeneizagao das classes.

(...} A violéncia, nesse caso, seria exercida mediante consentimento, pelo
uso de simbolos de poder que ndo necessitam do recurso da forga fisica,
nem das armas, nem do grito, mas que silenciam protestos. E no ambiente
escolar, com alta probabilidade, seria exercida ndo somente entre os
alunos, mas nas relagdes entre eles e os professores. (PINTO, apud
ABRAMOVAY, 2002,p. 146)

Outro aspecto a violéncia simbdlica/institucional é a exclusao. Abramovay
(2004) alerta-nos para a questdo da “massificagdo” do acesso a escola, apesar do
aumento de freqlentadores a qualidade do ensino ndo foi melhorado, nem sua
democratizacdo. Na realidade, a escola acaba por reforgar as desigualdades em vez

de suaviza-las.
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O mesmo poder que dividia a sociedade continuou dividindo a educacao.
Ensino e métodos eram diferenciados para as duas classes sociais. Os
trabalhos manuais, que eram o eixo das escolas da classe mais explorada,
apareciam também nas escolas dos ricos, mas apenas como um exercicio
de distragao. Mais uma vez a escola reforgava a dicotomia entre o pensar e
o fazer. (RESENDE, 1995, p. 41)

Analisando o processo no qual a escola foi instituida, percebe-se que a escola
nao esta preparada para receber esses novos alunos e ainda continua servindo a
classe dominante, um ensino de qualidade encontra-se mais facilmente nas escolas
particulares e que nem todos tém acesso, a partir do momento em que serve 3
poucos a escola intensifica as desigualdades sociais gerando exclusdes, agressoes,
enfim, transformando-se num espago violento, sendo um pontapé inicial para a
existéncia dos outros tipos de violéncia escolar.

3.2.2 Violéncia Contra a Pessoa

E aquela que pode ser expressa verbal ou fisicamente e pode tomar a forma
de ameacas, brigas, violéncia sexual, discriminacdo, bullying, coercdo mediante o
uso de armas. As ameacas sao promessas explicitas de provocar danos ou de violar
a integridade fisica ou moral, a liberdade e/ou bens de outrem.

As brigas representam umas das modalidades de violéncia mais freqiientes
nas escolas, abrangendo desde formas de sociabilidade juvenil até condutas brutais.
Este tipo de agressdo entre alunos manifesta-se inicialmente por ataques verbais
proferidos pelos mesmos.

A violéncia sexual, representada no ambiente escolar, muitas vezes pelo
assedio sexual, pode ter graves conseqiiéncias sobre os jovens, podendo incluir
formas de intimidacdo sexual: olhares, gestos, piadas, comentarios obscenos,
exibicbes e de abusos: como propostas, insinuagdes e contatos fisicos
aparentemente nao intencionais, além de fofocas, frases, desenhos nos banheiros,
etc.

A discriminagdo consiste na agdo de discriminar; separacdo; distingcio;
discernimento; segregacéo. Dentro do ambiente escolar aparece através de atitudes
racistas (como apelidos, brincadeiras, chacotas, efc.) relacionadas & cor, a posicao
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social, ao fisico (gordos, magros, altos, baixos), até mesmo a cor e textura dos
cabelos.

O Buillying por sua vez, compreende todas as formas de atitudes agressivas,
intencionais e repetidas (de maneira insistente e perturbadora), que ocorrem sem
motivacdo evidente e de forma velada, sendo adotadas por um ou mais estudantes
contra outro(s), dentro de uma relagcdo desigual de poder. Este tipo de violéncia se
manifesta, sob a forma de brincadeiras, apelidos, trotes, gozacbes e agressbes
fisicas. Podendo ocorrer através de agdes diretas: subdivididas em fisicas (bater,
chutar, tomar pertences) e verbais (apelidos, insultos, atitudes preconceituosas). E
as agoes indiretas: relacionam-se com a disseminacdo de historias desagradaveis,
indecentes ou pressGes sobre outros, para que a pessoa seja discriminada e
excluida de seu grupo social (BOTELHO; SOUZA, 2007)

O uso de armas, chega em grande medida as escolas, para muitos jovens,
serve para impor respeito, proteger-se e defender-se, essa disponibilidade de armas
aumenta a possibilidade de confrontos chegando a homicidios caso durante uma
confusdo percam o controle. Essas armas podem ser armas de fogo ou armas
brancas, alem de correntes, cacetes, porretes, ou qualquer material que esteja

préximo pode servir de armamento durante uma possivel confusdo.

3.2.3 Violéncia Contra a Propriedade

Traduz-se em furtos, roubos e assaltos;

Furtos e roubos consistem na subtracdo de bens, embora o furto ocorra sem
percepcao da vitima e por sua vez o assalto corresponde ao despojamento de bens
pessoais por meio da coer¢do armada.

Na pesquisa da UNESCO (2002), esses furtos e roubos aparecem nos
depoimentos dos entrevistados como o roubo de carros e bens materiais (canetas,
borracha e estojo, pequenas quantidades de dinheiro, celulares, bolsas, vale-
transportes, etc.) dentro da escola e nas suas mediagdes. Aparece ainda com a
indicacdo de furtos patrimoniais da escola (itens da merenda, eletrodomésticos,
livros, etc.) por alunos e por pessoas de fora.
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3.2.4 Violéncia Contra o Patrimonio

E aquela que se redunda em vandalismo e depredacdo das instalagbes
escolares.

Esses processos de vandalismo e depredagéo das instalagdes sem que haja
furto de bens, surge como um ato de reagdo social contra a escola. Assim,
Abramovay (2002) sugere que é necessario tentar desvendar as mensagens
escondidas nos atos de violéncia contra o patrimdnio das escolas, que podem ter
varios significados: a necessidade de chamar atencdo, exibir-se para os colegas,
expressar revolta, etc.
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3.3 UM BREVE RETRATO DA VIOLENCIA ESCOLAR NO BRASIL

A Pesquisa Nacional Violéncia, AIDS e Drogas na escola, que resultou no
Livro Violéncia nas Escolas, realizada pela UNESCO, apresenta dados concretos
sobre alguns aspectos que desencadeiam a Violéncia Escolar, suas consegiiéncias,
fisicas e psicologicas; a opinido dos alunos e membros do corpo técnico-pedagogico
com relagédo & violéncia fisica e simbdlica; quais medidas devem ser tomadas para
que esse quadro seja revertido, entre outros aspectos; a seguir serdo analisados
alguns indices que melhor expressam a relagéo da violéncia no cotidiano escolar.

As figuras 1, 2 e 3, representam os dados obtidos através da pesquisa sobre
as Percepgbes sobre a Escola, segundo a opinidgo dos alunos, corpo técnico-
pedagogico e pais, identificando os fatores que os fazem apreciarem ou ndo a
escola onde estudam e trabalham.

TABELA 3.9 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo indicacdo dos trés

maiores problemas da escola, 2000 (%)*
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TOTALNI 308078 | 1177012 | (778821 | 218559) | (42337) | (324025) | (223965) | (100497 | (398753} | (52304) | (505092) (1328843) | (45627) | (53640)

Solicitou-se ao informante: “Escolha na lista abaixo os cinco maiores problemas da sua escola’, Os percentuais referem-se apenas as respostas
afirmativas aobtidas na amostra de alunos

Dados expandidos

"‘Caréncias materiais ¢ humanas referem se a: “falta de espaco”, "néo ha professores suficientes” ¢ “‘faltam livros, videos, computadores’
Fonte: Pesquisa Nacional Violéndia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001

Figura 1 - Tabela 3.9 — Alunos, por capitais das Unidades da Federagso, segundo indicagdo
dos trés maiores problemas da escola. (ABRAMOVAY, 2002, p. 168).

Percebe-se que para os alunos os trés maiores problemas da escola s3o:
alunos desinteressados/indisciplinados chegando a 92% (max) no estado de
Pernambuco e 87% (min) nos estados de Goias, Para, Santa Catarina e Rio Grande
do Sul, para ABRAMOVAY (2002), os estudantes parecem sentir falta de aulas mais
dinamicas, porém, demonstram passividade ao esperar que seus professores os
estimulem para que se importem com os estudos. Caréncias materiais e humanas,
com 76% (méx) no Para e 54% (min) no Espirito Santo, em todos os Estados, ficou
claro que os estudantes sentem falta dos materiais didaticos, de espaco fisico, de
professores e em terceiro lugar Professores incompetentes e faltosos, a equipe
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responsavel afirma que durante a pesquisa perceberam que muitos professores
chegavam atrasados e que tinham muitos alunos sem aula, vagando nos patios. As
proximas tabelas apresentam as opiniées do corpo técnico-pedagdgico e dos pais:

TABELA 3.10 - Membros do corpo técnico-pedagégico, por capitais das Unidades da Federacdo,
segundo indicagdo dos trés maiores problemas da escola, 2000 (%)

o it ; '
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Pass desinteressados 9 3 66 68 79 79 89 66 79 62 56 | 59 70
i | | 3
TOTALIN {129) 1 {188} i 240) {167 {243) (178) (140} {306 (172) 1 {18%5) i247) I (23%) i 173} (294)

Solicitou~-se ao informante: “Escolha na lista abaixo os cinco maiores problemas da sua escola”. Qs percentuais referem-se apenas as respostas
afirmativas obtidas na amostra do corpo técnico-pedagégico

Caréncias materiais ¢ humanas referem-se a “falta de espago”, “no ha professores suficientes” e “faltam livros, videos, computadores®

Fonte: Pesquisa Nacional Viciéncia, Aids ¢ Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001,

Figura 2 — Tabela 3.10 — Membros do carpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades
da Federagéo, segundo indicacéo dos trés maiores problemas da escola. (ABRAMOVAY,
2002, p. 170).

TABELA 3.11 - Pais de Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo os maiores

problemas da escola, 2000 (%)
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Solicitou-se ao informante: "Escolha na Jista abaixo os cinco maiores problemas da sua escola”™. Os percentuais referem-se apenas as respostas
afirmativas obtidas na amostra do corpo técnico-pedagégico.
* Caréncias materiais e humanas referem-se a “falta de espaco”, "ndo hé professores suficientes™ e “faltam livros, videos, computadores”.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 200

Figura 3 — Tabela 3.11 — Pais de Alunos, por capitais das Unidades da Federagao, segundo
os maiores problemas da escola. (ABRAMOVAY, 2002, p. 173).

Na concepgdo do corpo técnico-pedagbgico essa ordem entre alunos
desinteressados/indisciplinados inverte com as caréncias materiais e humanas, e os
pais desinteressados ocupam o lugar dos professores faltosos. Fazendo uma
relacdo dos indices apresentados pelas trés tabelas, percebe-se que pais,
professores e alunos concordam que a falta de materiais didaticos e o desinteresse
dos alunos s&@o os principais problemas enfrentados por todos no ambito escolar,
enquanto os alunos e pais se preocupam com a falta de professores, o corpo
técnico-pedagégico reclama a falta de interesse dos pais.
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As figuras 4 e 5 referem-se aos dados sobre Relagdes entre alunos,
professores, diretores e outros atores da escola, para os pesquisadores “cabe
indagar sobre como se relacionam na escola.” (ABRAMOVAY, 2002, p. 172).

Outro aspecto pesquisado foi como a violéncia simbélica esta presente no
cotidiano escolar (conforme dados apresentados nas préximas tabelas), para os
alunos foi perguntado como s&o tratados pelos professores; o quesito os professores
orientam, conversam com os alunos, foi o primeiro colocado dentre as outras
opgdes, o estado de Alagoas apresentou o maior indice (75%). Em segundo lugar
ficou o quesito procuram compreender os alunos, somente a partir dai é que os
entrevistados comegam a se queixar das atitudes afirmando que o corpo técnico-
pedagodgico: exigem demais, ndo estdo interessados e brigam, usam linguagem

pesada com os alunos.

Tratando-se dos estudantes, depois dos seus colegas, o professor é o
principal interlocutor, sejam suas relagtes cordiais ou ndo. Muitos alunos
informaram manter relagdes agradaveis e satisfatérias com os professores
porque mesmo que tenham problemas com alguns deles, sempre existem
outros a quem apreciam por diferentes motivos. (ABRAMOVAY, 2002, p.
172/175).

TABELA 3.13 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo maneira pela qual sio

tratados pelos professores, 2000 (%)*
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Perguntou-se aos informantes
g

afirmativas obtidas na amostra de alunos,

* Dados expandidos

Fonte Pesguisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001,

Como a maioria dos professores da sua escola trata os alunos? * Os percentuais referem-se apenas as respostas

Figura 4 - Tabela 3.13 — Alunos, por capitais das Unidades da Federagédo, segundo maneira
pela qual sdo tratados pelos professores. (ABRAMOVAY, 2002, p.179).
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Ja para os membros do corpo pedagdgico foi perguntado diretamente sobre
quais formas de violéncia simbdlica foram submetidos: em primeiro lugar
consideraram o0 quesito desrespeitado (a) como profissional, seguido por
desrespeitado como pessoa e em terceiro receia que o0s alunos o acusem
injustamente de ter feito alguma coisa.

TABELA 3.14 - Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da Federagio,
segundo formas de violéncia simbdlica a que foram submetidos na escola,
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Perguntou-se aos informantes: "Na sua relagio com os alunos, como professor desta escola vocé ja se sentiu:” Os percentuais referem-se apenas as
respostas afirmativas obtidas na amostra do corpo técnico-pedagdgico
Fonte. Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escofas, UNESCO, 2001

Figura 5 — Tabela 3.14 — Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades
da Federago, segundo formas de violéncia simbélica a que foram submetidos na escola.
(ABRAMOVAY, 2002, p. 183).

Alguns elementos da violéncia contra a pessoa também foram mencionados
na pesquisa: relatos de ameagas, indicagdo de agressbes e espancamento,
violéncia sexual e/ou estupros, conforme as figuras 6, 7, 8, 9, 10 e 11 abaixo:

TABELA 5.1 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo relatos de ameacgas a
alunos, pais, professores e/ou funciondrios no ambiente da escola, 2000 (%)*

1 T
Informantes | Df GO | mMr | am PA G |

PE AL M | s | ® | s &S

Alunos 40 35 5 F (3 ) ap 2) 8 | 27 23 35 29 23 40 | 3 35

TOTAL (N) (335850} | (198831) | (83871) | (239377) | (192841} | (357003} | (246280) (113608) | (459169) | (57630) | (665906) | (1462381) (50046) (?705“1‘|

Solicitou-se aos informantes: "Marque com um X <e vocé sabe que jd aconteceu nesta escola: Alunos, pais, professores ou
foram ameacados”. Os percentuais referem-se aperas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos.

* Dados expandidos.

Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001

funciondrios ja

Figura 6 — Tabela 5.1 — Alunos, por capitais das Unidades da Federacéo, segundo relatos
de ameacas a alunos, pais, professores e/ou funcionarios no ambiente da escola.
(ABRAMOVAY, 2002, p. 233)
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TABELA 5.1A - Membros do corpo técnico-pedagébgico, por capitais das Unidades da
Federagdo, segundo relatos de ameacgas a alunos, pais, professores e/ou
funcionarios no ambiente da escola, 2000 (%)

iformames | of | co | wr [ av T el oce e T a e [ & [ wm | s [ sc [ w
| |

Corpo Tecnico-Pedagogico 1 | s8 1 ig 37 30 48 | 34 39 33 38 | so 42 | 5
i 3

TOTAL (N} (137 i 201) 262) am i £25%) {186) (149 | (315) {189) (193) (280) @57) (1873 | 31y

Solicitou-se aos informantes: "Margue com um X se vocd sabe que ja aconteceu nesta escola: Alunos, pais, professores ou funcionarios ja
foram ameacados”. Os percentuais referem-se apenas is respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagdgico.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001

Figura 7 — Tabela 5.1A — Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades
da Federacéo, segundo relatos de ameagas a alunos, pais, professores e/ou funcionarios no
ambiente da escola. (ABRAMOVAY, 2002, p. 233)

De acordo com os indices encontrados o Estado de S&o Paulo e o Distrito
Federal empatam em primeiro lugar, apresentando a maior incidéncia de ameacas
para com os alunos, ja relacionado ao corpo técnico-pedagogico, o estado de Goias
apresenta um indice de 58% e S&o Paulo fica em segundo lugar.

TABELA 5.3 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo dependéncia
administrativa das escolas e indicagdo de agressdes e espancamentos de
estudantes, pais, professores na escola, 2000 (%)*
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{ - o+ - ol TR =i S e G S S
NEo indicaram 78 84 80 82 | 8§ 84 81 89 80 82 87 75 70 80
FOTAL 100 100 100 00 | 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(308364) { (178564) | (61384) | {200240) | (144136) | 230554) | (138399) | (68701) | (347166} | (32714) | (442572) | (1007056} | (335203 | (172102)
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85 &8 81 5% | a9 92 89 86 | &7 86 93 87 86 73
bern 100 100 100 100 { 100 100 100 00 | 100 100 100 100 100 100
| 27436 | (20268) |(22486) | (39137) | (48704) | (126448) | (107881) | (44906) | (112002 | 24916) | 223335) | (45532%) | 16526) | (58410)

Solicitou~se aos informantes: “Marque com um X se vocé sabe que ji aconteceu nesta escola Alunos, pais, professores ou funciondrios ja
agredidos ou espancados”

* Dados expandidos.
Fonte: Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001.

Figura 8 — Tabela 5.3 — Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo
dependéncia administrativa das escolas e indicagéo de agressoes e espancamentos de
estudantes, pais, professores na escola. (ABRAMOVAY, 2002, p. 246)
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Fazendo a comparagdo entre os dados, as escolas publicas apresentam os
maiores indices de indicag&o de agressbes e espancamentos, com exceg¢do do
Estado de Alagoas onde as escolas particulares obtiveram um indice maior (14%
contra 11% das escolas publicas), mas, mesmo assim, o nimero de alunos que ndo

indicaram foi bem maior nos dois casos.

TABELA 5.5 - Alunos, por capitais das Unidades da Federac¢do, segundo relatos de violéncia
sexual e/ou estupros no ambiente da escola, 2000 (%)*

| { i | | i

| Informante OF | CO MT AM | PA | CE PE AL BA s R sp | '€ RS
Alunos 9 7 12 T AU S R B 7 g 5 6 e b e
TOTALINI | (335849) | (198832) | (83869) | (239376) E (192840) 1 (357002} | (246281} | (113607) | (459168) | (57630) | (665907) | (1462381} | (50046) | (170512)

Solicitou-se aos informantes: "Marque com um X se vocé sabe que ja aconteceu nesta escola: Houve estupro au violéncia sexual dentro ou
perto da escola”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de alunos,

* Dados expandidos
Fonte: Pesquisa Nacioral Viciéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001,

Figura 9 — Tabela 5.5 — Alunos, por capitais das Unidades da Federagdo, segundo relatos
de violéncia sexual e/ou estupros no ambiente da escola. (ABRAMOVAY, 2002, p. 250)

TABELA 5.5A -Membros do corpo técnico-pedagdgico, por capitais das Unidades da
Federacdo, segundo relatos de violéncia sexual e/ou estupros no ambiente da
escola, 2000 (%)

informante oF | co | wT | am | ea | co e | | s | ks RJ ® | sc | ks

Carpo Técmco-Pedagogico 20 & 6 10 5 S 9 3 | B ‘ S 3 18 7

sl 1 |

TOTAL ) (3 | eon | @6 | 0 | @ss | use | 049 f 315) | ase | (93 | @80 | @257 | asn | @)
A

Solicitou-se aos informantes: "Marque com um X se vocé sabe gque ja aconteceu nesta escola: Houve estupro ou violéncia sexual dentro ou
perto da escola”. Os percentuais referem-se apenas as respostas afirmativas obtidas na amostra de membros do corpo técnico-pedagogico.
Fonte Pesquisa Nacional Violéncia, Aids e Drogas nas Escolas, UNESCO, 2001,

Figura 10 - Tabela 5.5A — Membros do corpo técnico-pedagégico, por capitais das Unidades
da Federagéo, segundo relatos de violéncia sexual e/ou estupros no ambiente da escola.
(ABRAMOVAY, 2002, p. 252)

Os indices apresentados com excegdo do Distrito Federal que houve uma
disparidade maior de 9% a 20% com relagdo a opinido dos alunos ao corpo técnico-
pedagégico, representam que infelizmente a violéncia sexual esta presente no
ambiente escolar de forma exacerbada, apesar de apresentarem a porcentagem
pequena se observammos o total de opinibes sdo numeros que assustam, pois
denotam o quanto o abuso nas relagdes entre alunos, professores, funcionarios, tem
crescido.

O Estado da Bahia em nenhuma das tabelas apresentou indices que
ocupassem a primeira posicdo, mas aparece de forma intermediaria, demonstrando
0 quanto nosso estado também precisa buscar alternativas para amenizar essa
realidade.
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Analisando os indices dessas tabelas da pesquisa da UNESCO, da para
perceber o quanto a escola tem apresentado um quadro de violéncia nas suas
diferentes modalidades e que alunos, pais, professores e corpo técnico-pedagoégico,
estdo de certa forma conscientes de que existe um problema que precisa ser
solucionado; uma das conseqiiéncias principais da violéncia escolar é o quanto
muda as relagdes entre os individuos na escola, essas relagbes tém perdido o seu
sentido chegando ao ponto de agressdes e abusos e a partir do momento em que
isso ocorre, o cotidiano escolar se torna mais dificil e menos prazeroso, contribuindo
para a evasao, para a marginalizagéo, para a depredacdo do espacgo escolar que
sera cada vez mais invadido pelas violéncias urbanas e reforcara a violéncia
construida entre suas paredes.

A partir das analises acerca da violéncia, da violéncia escolar, de parte do
quadro apresentado na realidade brasileira, o proximo capitulo trard como
protagonista a Educacédo Fisica, buscando fazer reflexdes de como essa violéncia
urbana e social contribui para que haja violéncias nas aulas e como a Educagéo
Fisica, pode ajudar a amenizar esse quadro.
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4 O QUE A EDUCACAO FiSICA TEM COM ISSO?

Chegamos ao ponto-chave desse estudo, nesse capitulo estabeleceremos
uma reflexdo acerca da pratica pedagégica da Educagdo Fisica relacionada a
violéncia, propondo uma analise das atitudes geradoras e amenizadoras da violéncia
escolar no seu processo educacional.

Ao longo dos anos percebe-se que o ensino da Educagéo Fisica escolar foi
negligenciado — através do reducionismo dos conteudos, principalmente para a
pratica esportiva — transformando as aulas num celeiro de treinamento e busca de
novos atletas. O descaso e falta de interesse dos alunos perante as aulas ratifica o
quanto a disciplina foi perdendo o seu valor, afinal, muitos alegam que é uma
disciplina desnecessaria na sua formacéo.

A escola também colabora para que essa situagdo se perpetue, os horarios
das aulas n@o s&@o pensados visando o bem-estar dos proprios alunos, quantos
professores s&o obrigados a ministrarem suas aulas nos horarios em que o calor e o
sol séo insuportaveis? As aulas ndo podem acontecer nos primeiros horarios, pois
os outros professores reclamardo que os alunos ficardo suados e fétidos nas salas
de aula; outro aspecto é a falta de formag&o dos professores — ndo desmerecendo a
atuacdo de otimos professores que ndo sdo portadores de diploma — muitos sio
professores de outras disciplinas que assumem Educagéo Fisica para completar sua
carga horaria. A falta de estrutura fisica e material didatico também contribuem para
que a atuagdo se torme mais dificil, as turmas geralmente sdo numerosas, e o
material quando possui, € insuficiente e o espago pequeno.

A Educacgao Fisica enquanto componente curricular pedagdgico da escola
deve participar de forma atuante na construcio do conhecimento e formacao
educacional e social dos alunos e apesar dessas dificuldades citadas acima, para a
atuacao do professor de Educacéo Fisica na escola, ndo podemos perder de vista o
seu dever enquanto educador de colaborar de forma efetiva no processo
educacional, sendo assim, ndo deve ficar alheio aos problemas enfrentados pela
escola, e dentre eles encontra-se a violéncia escolar.

Esse capitulo trara reflexdes acerca do papel desempenhando pela Educacéo
Fisica na afirmacd@o ou na amenizacdo e busca de solugbes para o fim da violéncia
escolar na sua pratica pedagoégica.
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4.1 UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAO FISICA NO BRASIL

A Educacéo Fisica surge de necessidades sociais concretas. Na escola, os
exercicios fisicos, na forma cultural, de jogos, ginastica, danga, surgem na Europa
no final do século XVIII e inicio do século XIX, nesse periodo se destaca a
construcdo e consolidacdo da sociedade capitalista, onde se tornava necessario
“construir” um novo homem: mais forte, mais agil, mais empreendedor, é ai, onde os
exercicios fisicos tém um papel destacado. (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Segundo Darido (2008), no inicio, a concepgdo dominante da Educacdo Fisica,
foi o Higienismo, onde a preocupacéo central € com os habitos de higiene e saude,
valorizando o desenvolvimento do fisico e da moral, a partir do exercicio, a
populacéo necessitava cuidar do seu corpo para ser uma mao-de-obra mais
resistente e produtiva.

A preocupacao de incluir os exercicios fisicos nos curriculos escolares acontece
no século XVIIl. Com a necessidade de sistematizar a ginastica na escola, surgem
os metodos ginasticos, propostos principalimente por P. H. Ling (sueco), Amoros
(francés) e Spiess (Alem&o). “Desenvolver e fortalecer fisica e moralmente os
individuos era, portanto, uma das fungdes a serem desempenhadas, pela Educacio
Fisica no sistema educacional, e uma das razdes para sua existéncia”. (COLETIVO
DE AUTORES, 1992, p. 52).

As aulas de Educacido Fisica sdo ministradas por instrutores fisicos do
exeército, trazendo o rigor e disciplina do método militarista como caracteristicas
fundamentais, dai o Método Militarista de ensino, que tem como objetivo a formagao
de alunos capazes de suportar o combate, a luta, para atuar na guerra, nesse
momento os individuos tipos como incapazes eram excluidos, restando somente os
“perfeitos” fisicamente.

Essas duas concepgdes tém como caracteristicas considerarem a Educacao
Fisica uma disciplina prética, dispensando a fundamentacao teérica; para ensinar
ndo era preciso dominar conhecimentos, mas sim ter sido um ex-praticante.
“Somente em 1939 foi criada a primeira escola civil de formacéo de professores de

Educacéo Fisica (Brasil, Decreto-lei n° 1212, de 17 de abril de 1939)". (COLETIVO
DE AUTORES, 1992, p. 52)
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ApGs as grandes guerras, o0 modelo americano denominado Escola-Nova surge
em oposicao a escola tradicional, o discurso predominante na Educagao Fisica sera:
A Educacao Fisica € um meio de Educacao, propde que a educac¢ido do movimento
€ a unica forma capaz de promover a educacao integral, porém as praticas higienista
e militarista permanecem essencialmente inalterada. Tera seu auge alcangado no
inicio da década de 60 e passa a ser reprimido durante o periodo de ditadura militar.

A partir de 1964, houve uma expansdo do sistema educacional, ja que o
govemo planejou usar as escolas para divulgar o regime militar. Com a vitéria da
Selecao Brasileira de Futebol nas Copas do Mundo de 1958 e 1962, a Educagdo
Fisica escolar passa a ser associada ao Esporte, principalmente o futebol, e o
terceiro titulo na Copa de 1970, reafirma o predominio dos contetidos esportivos nas
aulas de Educacao Fisica. O governo militar passa a investir massificamente no
esporte, para a formac&o de atletas que participariam da promogao do pais através
do éxito em competi¢Ges de alto nivel. Nesse modelo Esportivista (também chamado
de mecanicista, tradicional e tecnicista), as aulas s@o baseadas na repeticio
mecanica dos fundamentos esportivos. Para o Coletivo de Autores (1992, p. a3):

O esporte determina dessa forma, o conteudo de ensino da Educagdo
Fisica, estabelecendo também novas relagdes entre professor e aluno, que
passam da relagao professor-instrutor e aluno-recruta para a de professor-
treinador e aluno-atleta. Nao ha diferenga entre o professor e o treinador,
pois os professores sdo contratados pelo seu desempenho na atividade
desportiva.

Surge também uma outra tendéncia ligada ao movimento, chamada Esporte
para Todos (EPT), que se caracteriza como movimento alternativo ao esporte de
rendimento, “Foi iniciado com a campanha ‘Mexa-se’ (1975), pela televisdo”.
(OLIVEIRA, 2004, p. 27). Essa concepgdo de Esporte Para Todos, coloca a
autonomia do ser humano no centro. N3o é o esporte que faz o homem, mas o
homem que faz o esporte, ele determina o gue, como, onde, quando, por quanto
tempo, com quem, sob que regras, com que objetivos, sob que condigdes o pratica.
(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Em oposicdo a essas vertentes, surgem novos movimentos na Educacdo
Fisica escolar (movimentos “renovadores”) no final da década de 1970, com a

tentativa de romper com o modelo mecanicista, esportivista e tecnicista, sdo elas:



‘-

42

Humanista, Fenomenologica, Psicomotricidade, baseada nos Jogos Cooperativos e

Cultural,

Desenvolvimentista, Interacionista-construtivista,

Critico-superadora,

Sistémica, Critico-emancipatéria, Salude Renovada, baseada nos Parametros
Curriculares Nacionais. Todas elas tentam romper com o modelo anterior, buscando

uma visdo hegeménica do pensamento na area, porém tém em comum a busca da

Educacéo Fisica articuladora das multiplas dimensdes do ser humano. (DARIDO,

2003).

Quadro 1 - Principais caracteristicas das abordagens: Desenvolvimentista, Construtiva, Critico-

superadora, Sistémica. (DARIDO, 2003)
Desenvolvimentista Construtivista Critico- Sistémica
superadora

Principais Tani, G Manoel, E.J. Freire, J.B. Bracht, V., Betti, M.

autores Castellani, L.,

Taffarel, C, Soares,
CL.

Livro Educagdo Fisica Escolar: | Educagéo de Corpo | Metodologia do Educagéo Fisica e
uma Abordagem Inteiro Ensino da Sociedade
Desenvolvimentista Educagéo Fisica

Area de base | Psicologia Psicologia Filosofia Politica Sociologia Filosofia

Autores de Gallahue, D. Connoly, J. Piaget, J. Saviani, D. Bertalanffv,

base Libaneo, J. Koestler, A.

Finalidade Adaptagdo Construgdo do Transformagdo Transformagao

conhecimento social social

Tematica Habilidade, Cultura popular, Cultura Corporal, Cultura Corporal,

principal Aprendizagem, Jogo, Ludico Visao Historica Motivos, Atitudes,
Desenvolvimento Motor Comportamento

Contetdos Habilidades basicas, Brincadeiras Conhecimento Vivéncia do jogo,
habilidades especificas, populares, jogo sobre o jogo, esporte, danga,
jogo, esporte, danga simbédlico, jogo de esporte, danga, ginastica

regras ginastica

Estratégias /| | Eqiifinalidade, Resgatar o Tematizagdo Equifinalidade, Nao-

Metodologia | variabilidade, solugdo de | conhecimento do exclus3o,
problemas aluno, solucionar diversidade

problemas

Avaliagao Habilidade, processo, Nao-punitiva, Considerar a classe
observagéo sistematica processo, auto- social, observagdo

avaliacdo sistematica

Quadro 2 - Principais caracteristicas das abordagens: Psicomotricidade, Critico-Emancipatéria,
Cultural, Jogos Cooperativos, Satiide Renovada e baseada nos Parametros Curriculares Nacionais.

(DARIDO, 2003)

Psicomotricidade | Critico- Cultural Jogos Saude PCNs
emancipatoria Cooperativos | Renovada
Principais | Jean Le Bouch Elenor Kunz Jocimar Fabio Brotto Guedes Nahas | Marcelo Jabu e
autores Dadlio Caio Costa
Educacdo pelo Transformacdes | Da cultura Seo PCNs, 3.%4.° Educag3o pelo
Livro movimento didatico- do corpo importante & | o (558" | Mmovimento
pedagogicas do competir o séries) i
esporte fundamental &
cooperar
Area de Psicologia Filosofia, Antropologia | Psicologia Fisiologia Psicologia e
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base Sociologia e Sociologia
Politica
Autores de | Wallon, Piaget, Habermas Mauss Terry Orlick Varios Varios
base Luria, Geertz #
Ajuriaguerra
Finalidade | Reeducagdo Reflexao critica Reconhecer | Individuos Melhorar a Introduzir o
psicomotora emancipatoéria o papel da cooperativos saude aluno na esfera
dos alunos cultura da cultura
corporal de
movimento
Tematica Consciéncia Transcendéncia | Alteridade/ Incorporagao Estilo de vida Conhecimentos
principal/ corporal, de limites/ Técnicas de novos ativo / sobre corpo,
Conteudos | lateralidade Conhecimento, corporais valores/Jogos Conhecimento, | esportes, lutas,
coordenacgao/ esportes cooperativos exercicios jogos e
Exercicios fisicos brincadeiras e
atividades
ritmicas e
expressivas

O breve retorno a historia da EF, nos sugere a seguinte questdo: A Educagao

Fisica gera Violéncia? Questéo que nortearé as consideragdes do proximo topico.
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4.2 A EDUCAGAO FISICA PODE GERAR VIOLENCIA?

Essa analise historica nos remeteu as circunstancias na qual a Educacdo
Fisica foi inserida nas escolas, através dos diferentes métodos de ensino, que
buscavam atingir objetivos determinados pela vontade da classe dominante da
sociedade da época. Fato comum a educagdo, como discutido no Capitulo 2.

Durante o processo histérico da Educagéo Fisica o ser humano foi “tratado”
de maneiras diferentes. Na concepcao higienista, o corpo do individuo era tratado
para que se tornasse saudavel para ser mais produtivo, pois, era visto como a mao-
de-obra necessaria para a expansdo da industria; na militarista, percebe-se a
presenca da discriminacdo e excluséo dos individuos, j& que a busca era por jovens
“perfeitos” fisicamente para lutar por nosso pais. Até entdo, a dissociagdo entre
corpo e mente se fazia presente, pois a disciplina era quase que exclusivamente
pratica. A partir do momento em que as préaticas esportivas ingressam nas escolas,
caracterizando a concepcdo esportivista, os alunos transformam-se em
alunos/atietas e professores em professores/técnicos, ha preocupacdo na
descoberta de novos talentos esportivos, ou seja, ha exclusdo dos alunos
considerados menos habilidosos.

O reducionismo do conteldo da Educagdo Fisica escolar as praticas
esportivas transforma as aulas em celeiros de treinamento com o objetivo de
desenvolver apenas habilidades e técnicas dos esportes, um retrocesso de pouco
mais de quarenta anos, que além de negar o leque de possibilidades de contetidos a
serem trabalhados, excluem os alunos menos habilidosos ou que nao se identificam,
contribuindo para o afastamento e evasdo das aulas.

Kunz (2006, p. 106-107) considera quatro concepgdes basicas em que a EF
vem sendo trabalhada nas escolas: a Bioldgica — Funcional, a Formativo-Recreativa,
a Técnico-Esportiva e a Critico-Emancipatéria. Segundo o préprio autor a concepgao
Técnico-Esportiva é sem dlvida hegemdnica no contexto escolar, tal concepgao
contribui “na descoberta e no fomento do talento esportivo, através da introducéo e
da adaptagdo de todos a cultura esportiva. (...) orientado no rendimento esportivo
nos padroes do esporte de alto rendimento”.

Essa visdo do esporte € reforcada diariamente nos programas esportivos da
televis@o brasileira, que fazem questio de mostrar o quanto é “facil” se tornar um
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jogador de futebol, volei ou basquete rico, sugerindo infinitas vezes que é através da
insercéo dos esportes na escola e nas comunidades mais carentes que esta a
formula perfeita, afinal “Esporte é vida, saude, lazer”; informacdes transmitidas que
contribuem diretamente para os interesses capitalistas das classes dominantes, que
aproveitam o ensejo para divulgar e vender mercadorias esportivas (roupas,
calcados, bebidas tonicas, materiais esportivos, aparelhos de academia, etc.), seu
marketing esportivo traz como referéncias os melhores jogadores das diversas
modalidades, que transformam-se em garotos propaganda.

As aulas sé&o transformadas em centros de treinamento esportivo e desfile de
marcas, como se bastasse calcar aquela chuteira para se transformar no Ronaldinho
Gaucho. Para Amorim (2009, p. 1) “o esporte foi assimilado pela Educacéo Fisica,
iniciaimente sem mudar sua visdo hegemoénica, fungdo social, impondo-se e
instrumentalizando-a para atingir objetivos do proprio sistema esportivo”.

Para o Coletivo de Autores (1992), o esporte sendo uma produgéo histérica —
cultural, subordina-se aos codigos e significados que lhe imprime a sociedade
capitalista, por essa razdo, pode ser considerado uma forma de controle social, pela
adaptacdo do praticante aos valores e normas dominantes defendidos para a
funcionalidade e desenvolvimento da sociedade.

Amorim (2009, p. 3), ainda afirma que:

o esporte ainda & o principal contetido e, muitas vezes, o tnico das aulas de
Educacéo Fisica. Considerando suas atividades, por um lado, proporciona,
através da participagdo dos envolvidos, a socializagdo que contribui para a
formacéo integral do aluno, que aprendem a conviver socialmente,
respeitando as regras do jogo, aprendendo também a conviver com a vitoria
e a derrota. Por outro lado, é reproduzida e reforcada a ideologia capitalista
na qual existe o respeito incondicional as regras em detrimento de uma
educacdo critica e reflexiva.

Ainda assim, esse reducionismo a pratica esportiva as vezes é equivocado,
professores n&o ensinam o esporte, ensinam como competir para participar de jogos
intercolegiais, visando apenas a competicdo e a vitoria, ratificando a desigualdade
entre 0s componentes dessas equipes, que por terem um numero limitado de
participantes, na sua maioria os mais habilidosos sdo escolhidos. Betti (1991 apud.
ASSIS, 2005, p. 113), afirma que:
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Esporte sem competicdo € uma contradigdo, pois lhe sdo intrinsecas a
procura de performance ou defrontacdo. O que ele identifica como
problema ¢ a prioridade dada na escola a formagao de atletas, que deve
ser secundarizada, dando lugar ao objetivo principal: “estender a todos
uma gama tao extensa possivel de atividades formativas”.

Por isso a necessidade dos professores de Educacéo Fisica ndo fazerem das
aulas a mera reprodugdo do esporte de alto rendimento, pois, as condicbes
materiais, fisicas e humanas sdo diferentes das encontradas nos centros de
treinamento, além de ser necessario um posicionamento critico acerca das
diferentes formas de manifestac@o do esporte na escola.

Nos préximos anos o Brasil serd palco de dois momentos histéricos para a
pratica esportiva, a Copa do Mundo de Futebol em 2014 e os Jogos Olimpicos e
Paraolimpicos em 2016. Com investimentos altissimos, o governo brasileiro prepara
O pais para sediar as centenas de competicdes das diversas modalidades que
compdem o calendario esportivo dos dois eventos.

Segundo a comissdo organizadora das Olimpiadas do Rio 2016 - Viva sua
Paix&o — formada pelo Governo do Brasil, do Estado e da Cidade do Rio de Janeiro
e o Comité Olimpico Brasileiro — os jovens serdo alvo de iniciativas educacionais
para atender o compromisso do Governo Federal de levar educacéo e esporte para
todos os brasileiros.

No Sumario Executivo da Comissdo Organizadora das Olimpiadas, (Disponivel
em: <http://www.ri02016.org.br/sumarioexecutivo/>) por exemplo, algumas iniciativas
sdo citadas: a ampliagdo do Programa Segundo Tempo (PST), programa apoiado
pela Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU) que oferece esporte em escolas
publicas e atende hoje um milhdo de jovens. Como meta o governo pretende que até
2016 o PST passe a atender trés milhdes de criancas brasileiras. Somando-se a
isso, os Jogos Escolares e Universitarios que hoje envolvem 2,5 milhdes de
estudantes serdo ampliados para atingir 5 milhdes de jovens, estimulando a
participac@o nos esportes Olimpicos. Mais de US$ 400 milhes serdo investidos no
Mais Educagdo, um programa do Governo Federal que financia infra-estrutura
esportiva em escolas publicas.

O principal questionamento é por que esses investimentos nic acontecem

sempre? A resposta parece vir facilmente, talvez por agora o pais sediar duas
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competicobes mundialmente importantes, o Brasil quer se mostrar uma grande
poténcia esportiva, porém a realidade das condigdes materiais e fisicas da educagdo
revela o descaso do governo, ter um bom atleta é mais importante do que garantir o
acesso a uma educacao de qualidade, um direito de todos os brasileiros.

Mais uma vez cabera aos professores de Educacao Fisica encontrar os futuros
atletas que fardo parte das equipes brasileiras; novamente as aulas, agora de forma
exacerbada, se transformardo em celeiros de treinamento e descoberta de novos
talentos esportivos.

As aulas de Educacao Fisica enquanto componente curricular devem levar em
consideracéo, também, o desenvolvimento do aluno através da sua relagdo com o
meio e nao exigir apenas a mera reproducdo exacerbada de fundamentos
esportivos.

Além da frustragcdo de quem ndo se enquadra nesse padrdo “atlético”, percebe-
se que muitos se tornam vitimas de brincadeiras maldosas, provocagdes e
humilhagdes entre os proprios colegas.

Conforme discutido nos capitulos anteriores, na escola, a violéncia se manifesta
de diferentes formas, dentre elas existe uma denominada bullying que compreende
todas as formas de atitudes agressivas, intencionais e repetidas (de maneira
insistente e perturbadora), que ocorrem sem motivagdo evidente, as vezes
imperceptivel, sendo adotadas por estudantes contra um ou mais colegas, dentro de
uma relagdo desigual de poder, com manifestagdo sutil sob forma de brincadeiras,
apelidos, trotes, gozagoes e agressoes fisicas (BOTELHO; SOUZA, 2007).

Quando os professores de Educagéo Fisica, nas aulas exigem o alto rendimento
dos alunos, esse espago se tornara um ambiente propicio para a manifestagio do
bullying, pois, o aluno que possuir uma caracteristica fisica ou psicolégica diferente
sera alvo de gozagbes e apelidos maldosos, quando o comentario ndo parte do
proprio professor, reforcando algumas experiéncias motoras bem sucedidas de
determinados alunos em detrimento dos outros.

Quem nunca presenciou um colega sendo chamado de “baleia” por ser gordo,
de “girafa” por ser alto, “magricelo” por ser magro, sem falar quem possui um nariz
maior, uma orelha, o cabelo cacheado ou crespo, por ser negro, de “burro” e “lerdo”
por ndo serem tdo habeis na execugdo dos movimentos? Atitudes que causam
constrangimento e sérios problemas para quem é o alvo desses comentarios e
apelidos.
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Podemos considerar ainda a busca pela padronizagdo dos movimentos, o que
se espera do aluno € que ele cumpra de forma semelhante a reproducdo do colega
mais habilidoso, que por sua vez tem que se espelhar no atleta do alto rendimento,
uma cadeia de reprodugbes sem fundamentacdo que se espalham pelas aulas de
Educac&o Fisica e as condicionam a realidade encontrada em muitas escolas, da
simples entrega da bola para os alunos.

Partindo desses pressupostos chegamos a resposta da pergunta norteadora
desse topico: A Educacgéo Fisica, assim como a escola, em determinados momentos
da sua pratica pedagogica gerou e ainda gera violéncia.

O topico a seguir apresentara algumas sugestdes de contetidos a serem
trabalhados durante as aulas de Educacdo Fisica que podem contribuir
positivamente na amenizacdo da violéncia nas aulas e consequentemente no

cotidiano escolar.
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4.2 A EDUCACAO FISICA CONTRA A VIOLENCIA

A violéncia escolar, como discutido durante esse estudo é um problema
complexo e multidimensional, porém enquanto educadores, os professores de
Educacao Fisica também podem contribuir para amenizar esse quadro.

Por muito tempo questionou-se o espaco destinado a Educacdo Fisica nas
escolas, e 0 que se percebe é o verdadeiro “tapa-buracos” dos horarios e a
disciplina que preenche a carga horaria dos professores com outras formagdes.
Antes mesmo de propor sugestbes para amenizar o quadro de violéncia escolar,
uma reflexdo acerca da violéncia que a Educacao Fisica sofre no ambito escolar faz-
se necessaria.

Para que a Educagéo Fisica contribua positivamente no processo de formacao
dos alunos, ela precisa ser reconhecida enquanto disciplina necessaria na
construgéo do conhecimento que tanto se prega na escola, do contrario sera um
trabalho individualizado, que pode gerar beneficios, mas, surtira um efeito pequeno
se comparado a dimensao e complexidade da violéncia escolar.

E necessario que o professor também reconheca o papel da sua intervencgao, ou
seja, o papel destinado a Educacao Fisica na escola. Segundo Amorim (2009, p. 7)
“O professor € um sujeito histérico e possuidor de cultura e sentidos sobre os
diversos itens do seu contexto, portanto, nas aulas de Educagéo Fisica escolar,
serao estes elementos que orientardo suas praticas no ambiente de trabalho”.

A Educagéo Fisica tem um papel decisivo nesse processo de formacao, afinal,
ensinar a compreender o corpo no espaco e contexto em que esta inserido,
posicionar-se criticamente diante dos problemas e transformagdes sociais,
compreender a dindmica da dominagdo e imposicdo de valores das classes
dominantes perante aos menos favorecidos, também é e deve ser papel da
Educagdo Fisica. Entdo por que vem sendo menosprezada em comparacdo a
disciplinas como portugués e matematica, por exemplo? Talvez, por um ndmero
reduzido de professores trabalharem com a Educacéo Fisica de forma séria e
comprometida. Para B. Freire (1993, p. 115):
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Né&o é por acaso que a EF ndo tem qualquer importancia nas escolas. Nao
incomodara nem sera incomodada enquanto mantiver como paradigma o
esteredtipo militar ou o palavrorio indcuo e alérgico a praticas. Mas sera
fortemente incomodada quando aprender a praticar a liberdade dos corpos.
(...) Melhor dizendo, os problemas de rejeicdo da EF agravar-se-do quando
ela puder mostrar que as pessoas vao as escolas e ndo aprendem.

A partir da decada de 80, novas propostas de concepgdes pedagdgicas da
Educacéo Fisica vém sendo defendidas por diferentes autores da area, dentre eles:
Kunz, Coletivo de Autores, B. Freire, Tani, Broto, Daélio, que propéem novas
vertentes opositoras as primeiras concepgdes da pratica da Educacado Fisica
escolar, como a higienista, militarista e a propria esportivista que predomina
atualmente nas aulas.

Em oposicdo ao reducionismo do conteido em praticas esportivas pode-se
pensar em diferentes formas de trabalhar o esporte, ndo necessariamente apenas a
insercdo do esporte de rendimento nas aulas. A pratica esportiva ndo deve ser
banida das aulas de Educacao Fisica, todavia, devem ser feitas reflexdes para que
os alunos entendam a dindmica esportiva e aprendam a praticar o esporte de forma

cooperativa.

Devemos, com a apresentagdo do Esporte Cooperativo, ensinar as
pessoas, quando em uma situagdo competitiva, a cooperar com 0s outros
participantes de seu time, pois, caso contrario, passarao o tempo todo
competindo, inclusive quando ndo deveriam fazé-lo. Podemos e devemos
criar formas alternativas de formar times, investindo em oportunidades para
todos e fazendo com que a escolha potencialize a auto-estima. (SOLER,
2006, p. 69).

O que se espera é que o aluno aprenda a lidar com as diferencas fisicas e
psicologicas dos seus colegas e coopere com o outro para a construcdo do
conhecimento e aprendizagem sobre os contetidos trabalhados e dentre eles, o
esporte.

Castellani Filho (2002) propde um tratamento pedagdgico que venha
particularizar o principio do competir com, no lugar do competir contra; que
contemple as diferencas sem camufla-las, respeitando e valorizando-as igualmente.
Refletir a dinamica esportiva, o controle social que esta por tras dessa competicdo
desenfreada, se faz necessaria no ambito escolar.
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Para Kunz (2006), o esporte como conteido hegeménico das aulas, impede o
desenvolvimento mais amplo da Educacdo Fisica, afirma também que o contetdo
para o ensino dos esportes nao pode ser apenas pratico e a realidade do esporte
deve ser constantemente problematizada, para que o aluno aprenda o que ela é, e
decida sobre o que ela poderia ser.

Tal proposta levara em consideragdgo o movimentar-se em detrimento a
competicdo pela competicdo, a partir de vivéncias que disponibilizem ao aluno o
conhecimento dos seus limites de possibilidades de movimento, buscando o
desenvolvimento do pensamento critico a respeito do seu espaco ocupado na
sociedade.

Propor atividades que desenvolvam a percepgao corpérea e motora do individuo
€ de fundamental importancia no desenvolvimento infanti e se estende a
adolescéncia, principalmente pela dindmica escolar obrigar os alunos a ficarem
sentados por tanto tempo e iméveis, a Educacéo Fisica também deve contribuir para
a quebra dessa dominacgéo corporal, promovendo a “liberdade dos corpos” proposta
por B. Freire (1893, p. 116), através do seu leque de atividades e contelidos a serem

trabalhados durante o ano letivo.

Parece uma loucura, mas é a légica do sistema escolar: criangas nédo
podem raciocinar se movendo; ndo podem refletir jogando; ndo podem
pensar fantasiando. Entdo, para que se tornem inteligentes e produtivas,
precisam ser confinadas e engordadas. Essa é a economia do sistema
escolar.

Por causa dessa énfase esportiva, a pratica da Educacéo Fisica tem deixado
de lado ao longo do tempo o acesso a diferentes elementos culturais, denominados
pelo Coletivo de Autores como elementos da cultura corporal de movimento, termo
criticado por alguns autores como Kunz afirmando que o movimento € inerente ao
corpo e vice-versa, sdo eles: as dangas, as lutas, os jogos, a ginastica, o proprio
esporte s6 que trabalhado de forma inclusiva e cooperativa.

A partir do momento que o aluno experimenta diversas possibilidades de
atividades e contetdos nas aulas, num determinado momento ele ira identificar-se
com uma dessas préticas, reduzindo, por exemplo, a evasdo por parte de muitos

que nao aderem & pratica esportiva.
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Para facilitar a adesdo dos alunos as praticas corporais, seria importante
diversificar as vivéncias experimentadas nas aulas, para além dos esportes
tradicionais (futebol, voleibol ou basquetebol). Na verdade, a inclusdo e a
possibilidade das vivéncias das ginasticas, dos jogos, das brincadeiras, das
lutas, das dancgas podem facilitar a adesdo do aluno na medida em que
aumentam as chances de uma possivel identificagdo. E importante ressaltar
também que a EF na escola deve incluir tanto quanto possivel todos os
alunos nos conteidos que propde, adotando para isto estratégias
adequadas. (DARIDO, 2008, p. 72).

Por isso a sugestdo de trabalhar com diferentes alternativas e possibilidades
de contetidos da Educagéo Fisica utilizando esses elementos, somente assim, o
professor desempenhara um trabalho que sera reconhecido como parte integrante
do processo de ensino-aprendizagem dos seus alunos. Daolio (2007) sugere uma
Educagao Fisica da Desordem, que n3o se preocuparia em controlar ou domesticar
o individuo, o corpo, o movimento, a sociedade, etc. “A educagao fisica da desordem
pretenderia atuar sobre o ser humano no que conceme as suas manifestacbes
corporais eminentemente culturais, respeitando e assumindo a dinamica cultural”. (p.
73).

Uma Educagdo Fisica inclusiva, critica, que trabalha com a diversidade e ao
mesmo tempo com a igualdade ndo deve ser apenas uma utopia, esse é um
caminho para a amenizacdo da violéncia escolar. Assim como a violéncia escolar,
mudar a realidade da Educag&o Fisica nas escolas também nado & uma tarefa facil,
porém, repensar as propostas metodoldgicas da escola e da Educacao Fisica é um
grande passo para mudar essa realidade.
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5 (ALGUMAS) CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do que foi abordado nessa revisdo bibliografica, podemos fazer as
seguintes consideracoes:

Mesmo se tratando de um dos elementos essenciais para o desenvolvimento
humano, o acesso a educagéo ainda ndo é para todos, resultado de um processo
historico onde as classes dominantes foram os primeiros privilegiados, restando para
as classes mais pobres um ensino com pouca qualidade, sendo ainda transmitido
contetdos pré-determinados que ndo levam em consideracdo a realidade e
necessidade dos alunos.

Essa relagdo de poder da classe dominante em detrimento as camadas mais
baixas da sociedade € o passo inicial para o desencadeamento da violéncia. A parte
da populacdo que é afetada busca diferentes formas para expressar seu
descontentamento, dentre elas esta a violéncia, através da formagdo de gangues,
traficos de drogas, assassinatos, assaltos, entre outros fatores que infelizmente nio
permanecem apenas na sociedade, também adentram o espaco escolar.

A violéncia escolar por sua vez, faz vitimas cotidianamente, alunos, professores
e funcionarios, vivem relagdes conflituosas permeadas por agressdes fisicas ou
psicologicas, caracterizando as diferentes faces da violéncia escolar, expressas

estruturalmente, fisicamente ou simbolicamente.

Assim como a escola, percebemos lamentavelmente que existem atitudes que
desencadeiam a violéncia escolar na pratica pedagégica do professor de Educacao
Fisica, porém, enquanto disciplina integrante da grade curricular, deve colaborar
com alternativas eficazes contra a expans&o da violéncia na escola.

Ressaltamos também a dificuldade de encontrar referencial teérico que trate
diretamente da Educacio Fisica e Violéncia Escolar.

Propor solugbes para um problema tio complexo, pode ser encarado por
muitos, como pretenséo visto que se trata de um assunto muitidimensional, porém
em determinados casos, um olhar de fora da situagio acaba contribuindo de forma

positiva para sua solugio.
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Longe de querer pretender somente a Educacdo Fisica a solugdo para os
problemas enfrentados pela sociedade e conseqientemente pela escola, esse
estudo apenas apresenta a andlise de uma graduanda, que esta prestes a sair da
Universidade com a cabeca cheia de planos, idéias e principalmente otimista com a
oportunidade de propor aos seus futuros alunos uma pratica diferente da encontrada
durante esses anos.

Porém trata-se de uma tarefa ardua e dificil, j4 que ndo existem férmulas
prontas para conseguirmos superar a violéncia, todavia pensando em possibilidades
que diminuam e amenizem os problemas que sdo seus geradores, acreditaremos na

transformagao da escola num espaco livre de violéncia.
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