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RESUMO

Esta pesquisa busca questionar e compreender de que forma o curriculo do curso de
Letras Inglés na Universidade do Estado da Bahia, Campus X (UNEB-X) se da como
politica educacional para atender as demandas da profissdo de professor de inglés na
regiao tomando a Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) como ferramenta analitica.
Para atingir esse objetivo, foram delineados trés objetivos especificos, sendo eles: (i)
apresentar o histérico do curso de Letras Inglés na UNEB-X e a evolugédo de seu
curriculo ao longo do tempo; (ii) apresentar e analisar o curriculo atual do curso da
UNEB-X, utilizando a ACP no contexto de producido de textos, por meio de uma
analise interpretativista; e (iii) refletir sobre os possiveis caminhos nas carreiras dos
professores formados nesse contexto. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que adota
as técnicas de analise documental e analise critico-interpretativista, utilizando a ACP
e seu contexto de produgao de textos para explorar os possiveis desdobramentos
projetados pelo curriculo do curso. A ACP considera a politica tanto como texto quanto
como discurso, permitindo uma analise abrangente desde sua formulagao até seus
efeitos em diferentes contextos. A analise do curriculo a luz da ACP possibilitou
dinamismo a pesquisa, levando a uma compreensao mais profunda do curriculo como
manifestacdo da politica educacional e documento que expressa intencdes politicas.
Sendo assim, os resultados da pesquisa foram organizados em quatro capitulos: o
Capitulo 1 apresenta as teorias do curriculo a partir da visdo de Silva (2016) e as
ideias da teoria da ACP conforme Ball et. al. (1992) e Ball (1994); o Capitulo 2 contém
uma breve apresentagéo sobre a legislagao pertinente a formagéo de professores no
Brasil; o Capitulo 3 descreve os aspectos metodoldgicos e o locus da pesquisa; € o
Capitulo 4 contém a analise do corpus dividida entre as dimensdes formativas do
curriculo. As consideracoes finais resumem os caminhos percorridos no estudo, além
de apontar suas limitagdes e sugerir possiveis encaminhamentos futuros. Por fim, este
estudo reconhece que o curso de Letras Inglés da UNEB-X tem promovido melhorias
ao contexto localmente situado e segue tendo potencial para impactar positivamente
o cenario do ensino de inglés em Teixeira de Freitas e na regiao circunvizinha.

Palavras-chave: Politicas Educacionais; Curriculo; Formacao de Professores; Letras
Inglés; Abordagem do Ciclo de Politicas.



ABSTRACT

This research aims to investigate how the curriculum of the English Language Major
program at Universidade do Estado da Bahia, Campus X (UNEB-X), functions as an
educational policy to meet the demands of English language teachers in the region by
applying the Policy Cycle Approach as an analytical tool. To achieve this goal, three
specific objectives were set: (i) to present the program’s history and the evolution of its
curriculum over time; (ii) to present and analyze the current curriculum using the Policy
Cycle Approach within its context of text production, through an interpretative analysis;
and (iii) to reflect on the potential career paths of teachers trained in this context. This
is a qualitative research that employs document analysis and critical-interpretive
analysis techniques, using the Policy Cycle Approach in its context of text production
to explore the potential outcomes projected by the program’s curriculum. The Policy
Cycle Approach considers policy both as text and discourse, allowing an analysis that
covers the policy from its formulation to its effects in different contexts. The analysis of
the curriculum through this approach has added dynamism to the research, enabling
a more profound comprehension of the curriculum as a manifestation of educational
policy and as a document that expresses political intentions. Therefore, the research
results were organized into four chapters: Chapter 1 presents curriculum theories from
Silva (2016) and aspects of the Policy Cycle Approach according to Ball et. al. (1992)
and Ball (1994); Chapter 2 provides a brief overview of relevant legislation for teachers’
education in Brazil; Chapter 3 describes the research’s methodological aspects and its
locus; and Chapter 4 contains the corpus analysis divided into the curriculum’s
formative dimensions. The final considerations summarize the paths undertaken in the
study, as well as point out its limitations and suggest possible future outcomes. Finally,
this study acknowledges that the English Language Major program at UNEB-X has
shown improvements within its context and continues to have potential to positively
impact the English language teaching scenario in Teixeira de Freitas and its
surrounding region.

Keywords: Educational Policies; Curriculum; Teachers’ Education; English Language
Major; Policy Cycle Approach.
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INTRODUGAO

Atualmente sabemos que a relevancia da Lingua Inglesa (LI) é reconhecida em
diversos contextos globais, desde a educagao e negocios até a ciéncia e tecnologia.
Na contemporaneidade, por meio da globalizag&o e da interconectividade, a LI tem
funcionado como facilitadora da comunicacéo intercontinental ao mesmo tempo em
que possibilita o acesso a informagdes em grande escala. Numa perspectiva macro,
ao permitir a comunicagédo entre falantes de diferentes linguas, o inglés desempenha
um papel de lingua franca. Seidlhofer (2011) explica que, nesse sentido, o inglés como
lingua franca (ILF) n&o é somente um meio de comunicagdo, mas também um
fendmeno linguistico que molda praticas culturais e sociais globais. Sem ignorar o
papel hegemébnico que a prevaléncia do inglés exerce em diferentes espacgos
(Phillipson, 1992), pela perspectiva do ILF, é possivel conceber que o seu uso em
contextos multiculturais e multilingues reflete sua adaptabilidade e flexibilidade, sendo
uma ferramenta mediadora de interagbes globais.

Considerando que o ensino de linguas e, consequentemente, o0 ensino de
inglés abarca relagbes de poder, questdes culturais e sociais, os estudos da area
precisam tratar da dimenséao politica relativa ao processo de ensino-aprendizagem da
lingua (Luz; Passoni, 2013). Assim, diante do cenario que implica a relevancia da LI,
em seu alcance mundial, é indispensavel pensar na formacgao dos professores dessa
lingua. Por isso, essa pesquisa se voltou para um contexto micro da formacéo de
professores de inglés, especificamente com foco no curso de Letras com habilitagao
em Lingua Inglesa e Literaturas (ou simplesmente Letras Inglés) do Campus X, da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB-X), localizada na cidade de Teixeira de
Freitas, no extremo sul da Bahia.

De acordo com seu projeto politico pedagogico (UNEB, 2022), o curso de
Letras Inglés da UNEB-X visa a formagao integral em Lingua Inglesa, sob os aspectos
linguisticos, literarios e pedagdgicos, possuindo uma estrutura curricular que inclui
também disciplinas que focam a educacédo e a cultura. Contando com um corpo
docente composto por professores especializados, o objetivo do curso consiste em
preparar professores e pesquisadores qualificados, o0s quais se integram a

comunidade por meio de projetos de pesquisa e extenséo.
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Diante disso, este estudo teve especificamente o objetivo de analisar o curriculo
do curso de Letras Inglés da UNEB-X enquanto politica educacional e,
consequentemente, texto politico que norteia a formagao de professores. Para tanto,
determinados objetivos especificos foram almejados, sendo eles: (i) apresentar o
histérico do curso de Letras Inglés na UNEB — Campus X e a evolugéo de seu curriculo
ao longo do tempo; (ii) apresentar e analisar o curriculo atual do curso da UNEB-X
utilizando a Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) no que diz respeito ao contexto
de producédo de textos em uma analise interpretativista; e (iii) refletir sobre possiveis
caminhos nas carreiras dos professores formados nesse contexto.

Com o olhar voltado para este cenario, essa pesquisa tratou de uma realidade
localmente situada. Acredita-se na relevancia em direcionar a pesquisa ao contexto
local, gerando e explorando dados sobre o departamento onde se originou, em 2020,
o Programa de Pés-Graduagdo em Letras (PPGL) ao qual essa pesquisa foi
submetida na linha de Estudos Linguisticos. E valido ressaltar que a criagdo do curso
de Mestrado no Departamento de Educacdo (DEDC) da UNEB-X tem um valor
significativo para a regido imediata, considerando a distancia existente entre a cidade
de Teixeira de Freitas e outros cursos de Mestrado em Letras. Além disso, é
importante destacar que a existéncia da pds-graduacédo em Letras neste campus
relaciona-se diretamente aos cursos de graduagao em Letras, Portugués e Inglés, do
departamento.

O préprio PPGL apresenta em sua pagina virtual o compromisso com a
formacgao de profissionais capazes de se voltarem a realidade regional e sua rede de
significados, “nos quais estdo incluidos conflitos e didlogos exteriorizados via
linguagem com vistas a proposi¢gdes que interfiram positivamente nos impasses
estabelecidos dentro de tais contextos” (PPGL UNEB, 2021)". Assim sendo, acredita-
se que essa pesquisa pode corroborar com o fortalecimento do vinculo e articulagao
da licenciatura com a pés-graduacgao e a pesquisa.

O interesse pelo tema de pesquisa relacionou-se diretamente também ao fato
de ser aluna egressa do curso de Letras Inglés do Campus X. Com ingresso na turma
de Letras Inglés 2011.1 e conclusdao em 2015, a trajetoria pessoal enquanto discente

do curso representa o passo inicial para o interesse na realizacao do presente estudo.

1 Mais informagdes sobre o PPGL estao disponiveis em: <https://www.ppgl.uneb.br/>.




13

Como egressa do Campus, ha um senso de responsabilidade ndo apenas em relagéo
a formacao individual, mas também em contribuir para o aprimoramento continuo do
programa educacional que me acolheu e formou.

Sendo assim, a pesquisa voltada ao curriculo do curso se revela como uma
oportunidade n&o somente de investigagdo académica, como também de
comprometimento com a exceléncia do ensino na instituicdo e da possibilidade de
contribui¢cdo para o aprimoramento continuo da Educacao Superior que atende tanto
ao municipio quanto a regiao circunvizinha.

O valor de realizar uma pesquisa localmente situada esta diretamente ligado a
importancia de compreender o nosso préprio meio, ou seja, um olhar mais aproximado
sobre o mundo ao nosso redor, ao invés de considerar exclusivamente uma viséo
macro que pode ndo ser correspondente com as situagcdes e oportunidades
disponiveis em cada contexto. Ao investigar a nossa prépria realidade e de outros
proximos a nods, € possivel ampliar a compreensdo sobre os padrdes que nos
permeiam, bem como as necessidades para suprir diferentes demandas.

Ainda com pensamento voltado a prépria experiéncia, a justificativa pessoal
para a realizagcdo dessa pesquisa, além do fato de ser egressa do curso em foco,
também se da por ser uma retomada a estudos previamente realizados nesse mesmo
campo de pesquisas®. Durante a graduagao realizei outras pesquisas na area de
Politicas Linguisticas e Educacionais como o trabalho em Iniciagdo Cientifica
fomentado pela FAPESB, além de participacdo em eventos e o Trabalho de
Concluséo de Curso apresentado ao Colegiado de Letras Inglés da UNEB-X, todos
seguindo essa linha tematica. Além disso, olhar para essa relagdo com estudos
anteriores e para a o uso da ACP enquanto ferramenta tedrico metodologica na
pesquisa é o que aponta para uma justificativa de cunho cientifico e académico para
a realizagao desse estudo, ja que através de outras pesquisas € possivel observar a
relevancia desse tema na area, pois € possivel encontrar outras investigagbes que
fazem uso da ACP em estudos sobre curriculos.

A ACP, teoria que orienta o percurso analitico dessa pesquisa, considera a
politica tanto como texto quanto como discurso. Esse referencial possibilita a analise

de politicas desde sua formulagao e implementacao até os seus efeitos, através de

2 Ver: Luz e Passoni (2013); Passoni e Luz (2016).
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diferentes contextos, a saber: contexto de influéncia, contexto de producao de textos,
contexto de praticas, contexto de resultados/efeitos e contexto de estratégia politica
(Ball, 1994). E preciso ressaltar, no entanto, que essa pesquisa tem como foco o
contexto de producgao de textos.

Focando na importancia de voltar o pensamento a formacao de professores,
convém ressaltar a ideia de Gimenez e Cristovao (2004, p. 86), quando apontam que
“as licenciaturas deveriam ser foco de politicas institucionais que as privilegiassem no
conjunto dos cursos de graduagdo”. Para as pesquisadoras, as diversas
desigualdades da sociedade brasileira sdo como paredes que devem ser derrubadas
para que sejam construidas pontes que possibilitem a superagéo dessas dificuldades.
Assim, no que se trata da educacao, a formacao de professores € uma ponte a ser
atravessada e, referindo-se especificamente aos cursos de Letras, as autoras

consideram que as paredes a serem derrubadas,

[...] foram construidas por curriculos que separam disciplinas ditas de
conteudo das disciplinas pedagdgicas, dificultando o didlogo que poderia
levar a interdisciplinaridade; pela distadncia entre teoria e pratica, ao se
atribuir esta Ultima as praticas de ensino; pela ndo constituicdo do perfil de
um professor que tenha autonomia intelectual, ao ndo incorporar a pesquisa
como componente importante dessa formacao; por adotar como enfoque uma
formagao genérica que nado leva em conta que a preparacao destina-se ao
exercicio da funcdo de educador e, portanto, ndo construir uma identidade
profissional. (Gimenez; Cristovao, 2004, p. 87)

Com isso, essa pesquisa de cunho qualitativo (Flick, 2008) e interpretativista
(Santana e Sobrinho, 2007), com olhar voltado para a tematica de Politica
Educacional, pensou o curriculo do curso de licenciatura em Letras Inglés como o
objeto e o principal texto politico em questdo, ao mesmo tempo em que a legislagéo
pertinente foi considerada como referencial para a discussao pretendida. O objeto de
analise desta discussdo foi especificamente o curriculo para a formacido de
professores de Lingua Inglesa no curso de Letras Inglés da UNEB-X.

Neste contexto, convém apontar alguns aspectos da regido e, por sua vez, do
locus em que o curso esta situado. Assim, olhamos inicialmente para o estado da
Bahia, maior estado da regido Nordeste, conjuntura facilmente identificavel ao
observar o mapa do pais e da regidao, que em sua vasta extensio é certamente um
lugar plural em multiplos sentidos. Sua diversidade se expande num territério que,

conforme o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE, 2019), esta divido entre
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10 (dez) regides geograficas intermediarias que, por sua vez, subdividem-se em 34
(trinta e quatro) regides geograficas imediatas, cada uma composta por um diferente
numero de municipios circunvizinhos.

Na parte sul do estado inserida na grande area da regido intermediaria Ilhéus-
Itabuna, encontra-se a regidao imediata de Teixeira de Freitas, localizada na parte
extremo sul do estado, a qual faz divisa com o Espirito Santo. O polo de Teixeira de
Freitas abrange outros 12 (doze) municipios circunvizinhos, uma vez que a cidade se
encontra no centro destes outros, caracteristica ndo somente geografica, mas também
econdmica da localidade, ja que € o maior municipio deste territdrio.

Teixeira de Freitas desempenha um papel de destaque na dindmica
socioecondmica e cultural da regido. Seu crescimento e desenvolvimento ao longo
dos anos tém contribuido significativamente para a progressédo regional,
consolidando-se como um importante polo urbano. A cidade ocupa uma posicéo
central que a torna um ponto de convergéncia para 0s municipios circunvizinhos. Sua
localizagao privilegiada, préxima a divisa com os estados de Minas Gerais e Espirito
Santo, facilita o fluxo de pessoas, mercadorias e servigos, fortalecendo sua
importancia como centro regional. Com uma populagdo em constante crescimento, a
cidade atrai migrantes de outras regides em busca de oportunidades de emprego e
qualidade de vida, contribuindo para sua dindmica demografica e cultural.
Considerando isso, investimentos continuos em desenvolvimento urbano, educacao,
saude e cultura sdo essenciais para fortalecer ainda mais sua posigao e promover um
crescimento sustentavel e inclusivo na regiao.

Por sua vez, geograficamente presente em todas as regides do estado por meio
de um sistema multicampi, sendo 24 (vinte e quarto) campi ao todo, encontra-se a
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), existente desde o ano de 1983. O polo em
questao se trata do Campus X (dez), especificamente configurado no denominado
Departamento de Educacao (DEDC) na cidade de Teixeira de Freitas. Em cada um
de seus departamentos, a UNEB representa um centro de desenvolvimento para a
cidade onde se aloca e para a regido em que se abrange, com o compromisso de aliar
a via académica com uma missao social, colaborando com o desenvolvimento

socioeducacional e econdmico do estado?.

3 Ver mais sobre a UNEB em: <https://portal.uneb.br/a-uneb/>. Acesso em 20 mar. 2023.
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Conforme informa o website do Departamento, o DEDC X da UNEB surgiu a
partir do entdo denominado Nucleo de Ensino Superior de Teixeira de Freitas, através
do Decreto Estadual n° 32.527 de 1985. O Nucleo entdo se tornou Faculdade de
Educacao de Teixeira de Freitas, que na época era vinculada a outra instituicao de
ensino superior, a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Dois anos
depois a Faculdade foi integrada definitivamente a UNEB, gragas ao Decreto
Governamental n® 34.370 de 1987, quando foi denominada DEDC*.

Atualmente o Campus X oferta licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Educacao
Fisica, Histéria, Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literaturas, Letras
com habilitagdo em Lingua Inglesa e Literaturas, Matematica e Pedagogia, bem como
a oferta de cursos voltados a Educacao Indigena, a saber, Licenciatura Intercultural
em Educacdo Escolar Indigena (LICEEI) e Pedagogia Intercultural em Educacéo
Escolar Indigena (PIEEI). Ja na formagao continuada, ha oferta das Especializagbes
em Matematica, em Educacao do Campo e o Mestrado em Letras pelo PPGL.

Assim, foi inserida neste contexto que essa pesquisa buscou questionar e
compreender de que forma o curriculo do curso de Letras Inglés na UNEB-X se da
como politica educacional para atender as demandas da profissdo de professor de
inglés na regido, tomando a Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) como ferramenta
para essa discussao. Em outras palavras, o objetivo central desse estudo residiu em
analisar o curriculo do curso de Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa e
Literaturas da UNEB-X como o texto politico que norteia a formagao de professores.

Este estudo partiu da premissa de que o curriculo académico e as politicas
educacionais estdo diretamente ligados um ao outro especialmente no que diz
respeito ao ambito das instituicdes de ensino superior. Acredita-se que o curriculo em
si se trata de um conjunto de conhecimentos que o sujeito em formagao precisa
adquirir como um todo a fim de alcangar o seu grau profissional no trabalho em que
almeja se dedicar. Ja as politicas educacionais dao as orientagdes e principios sob as
quais os curriculos diversos devem ser baseados.

Silva (2016, p. 15) nos explica que “se quisermos recorrer a etimologia da

palavra ‘curriculo, que vem do latim curriculum, ‘pista de corrida’, podemos dizer que

4 Para mais informagdes visite a pagina do DEDC do Campus X em Teixeira de Freitas em
<https://dedc10.uneb.br/>. Acesso em 25 fev. 2024.
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no curso dessa ‘corrida’ que € o curriculo acabamos por nos tornar quem somos”.
Assim, o autor constata que o curriculo é, portanto, uma questao de identidade, por
meio da qual é possivel colocar-se no campo social. Além disso, € um objeto que se
constitui por meio de relagdes de poder.

Ja a politica, conforme Ball (1994), pode ser compreendida como texto e/ou
como discurso. Enquanto texto, o pesquisador ressalta que os autores das politicas
nao sao capazes de ter controle sobre as interpretagcdes possiveis e, enquanto
discurso, o alcance das politicas esta diretamente ligado a questdes de poder, ou seja,
no cenario de interesses se destacam as vozes que tém maior espago para serem
ouvidas. Desse modo, as politicas podem ser tomadas sempre como incompletas,
uma vez que nao conseguem delimitar e controlar, como num manual ou prescri¢ao,
exatamente o que se pretende que seja feito a partir delas (Ball, 1994).

Sendo assim, se o ideal politico de uma instituicao valoriza, por exemplo, uma
aprendizagem ativa e uma pedagogia centrada no aluno, seu curriculo deve incluir
mais conteudos praticos ao invés de focar somente em conteudos tedricos. Em
contraste, uma instituicdo que se volta aos métodos mais tradicionais, provavelmente
deve construir um curriculo que foca em conteudos tedricos. Com isso, a ideia da
relacdo entre esses objetos se da também em outros aspectos ligados as metas e
valores institucionais. Ou seja, é possivel presumir que se uma instituicao valoriza a
diversidade e a inclusdo, seu curriculo vai tratar de questdes que explorem a justica
social e a igualdade; por outro lado, se outra instituicdo prioriza a preparagéo para
carreira, seu curriculo terda como foco as habilidades praticas e competéncias
relevantes para o campo de trabalho.

Em suma, o curriculo € uma forma de materializagao da politica se considerado
que ele é um texto que sinaliza inteng¢des politicas. Espera-se, portanto, através desse
trabalho contemplar essa dimensao da politica como texto representada através do
curriculo. Para tanto, a pesquisa foi organizada em 4 (quatro) capitulos.

O Capitulo 1, intitulado “Curriculo e Politica”, busca mostrar de que forma os
termos podem ser compreendidos, situando os principais pressupostos das teorias do
curriculo tendo como base o estudo de Tomaz Tadeu da Silva (2016), como foco na
concepcao de curriculo especificamente para a formacédo de professores, além de
apresentar a viséo politica proposta por Ball et al. (1992) e Ball (1994), uma vez que

essa € a teoria que inspira a analise curricular apresentada posteriormente.
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O Capitulo 2 se trata de uma revisdo documental das politicas educacionais
em nivel nacional apresentando brevemente a base legal para a formagdo de
professores no Brasil, compreendidas no contexto de produgao de textos, e buscando
descrever as caracteristicas das legislagdes mais pertinentes a discussao proposta.
Ou seja, essa sec¢ao da pesquisa se trata das fontes primarias que sao os principais
textos legislativos que regem a formacgédo de professores no pais. Abordando, a
principio, desde o contexto geral da legislagdo nacional que parte da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei 9.394/1996), passando pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs — Resolugao CNE/CP 2/2015) e pelo Plano Nacional
de Educacao (PNE — Lei 13.005/2014) até afunilar-se as Diretrizes especificas para
os cursos de Letras (Parecer CNE/CES 482/2001 e Resolugdo CNE/CES 18/2002).

No Capitulo 3 s&o descritos os aspectos metodologicos da pesquisa
enquadrada na categoria qualitativa, além de outras especificidades como estrutura
do trabalho e escolhas feitas ao longo do percurso de produgdo do estudo. Este
capitulo contém também a apresentacao do locus de estudo que se consiste no curso
de Letras Inglés da UNEB-X, por meio da descrigdo de seu historico em diferentes
momentos da evolugdo de seu curriculo ao longo do tempo, tragando um breve
panorama desde os primoérdios do curso até o formato atual.

Ja no Capitulo 4, encontra-se a analise do corpus da pesquisa, ou seja,
contém uma apresentacdo e percurso interpretativista que busca descrever as
dimensdes formativas do curso de Letras Inglés com base no atual curriculo de Letras
Inglés na UNEB-X. O foco da analise diz respeito, portanto, ao contexto de produgao
de textos da ACP, uma vez que esta é a esfera deste referencial em que o texto do
curriculo se encaixa. Além disso, nesse capitulo sao feitas reflexdes sobre possiveis
caminhos profissionais percorridos pelos professores formados nesse contexto.

Nas consideracgdes finais sao retomados os objetivos juntamente a uma sintese
dos capitulos da pesquisa, constatando de que forma sua construcdo permitiu a
contemplagcdo dos objetivos almejados. Além disso, sao discutidas tanto as
contribui¢gdes, como a percepgao sobre a relevancia do curriculo em questao, quanto
as limitacdes da pesquisa. E realizada ainda uma breve reflexdo sobre possiveis
desdobramentos futuros para este estudo indicando a possibilidade de o expandir

para demais contextos da ACP, além do contexto de producéo de textos.
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1 CURRICULO E POLITICA

Este capitulo busca discutir os termos “curriculo” e “politica” e como eles se
relacionam. Para tanto, as teorias de curriculo sao situadas a partir dos estudos de
Tomaz Tadeu da Silva (2016) e os pressupostos tedricos da visao politica da ACP
conforme teorizada por Ball et al. (1992) e Ball (1994), uma vez que essa € a teoria
que inspira a analise curricular proposta.

O curriculo, enquanto componente central deste estudo, se configura como o
objeto que indica quais sdo as ferramentas necessarias para o desenvolvimento de
uma carreira em determinada area. Grosso modo, um curriculo busca determinar
quais os conhecimentos e habilidades s&o necessarias para promover uma formagao
bem-sucedida no campo desejado, bem como proporcionar o desenvolvimento do
pensamento critico, da comunicagdo e resolugcdo de problemas em qualquer
profissao.

E possivel compreender o curriculo em si como uma representagdo politica
relacionada a formacgéo do professor. Silva (2016, p. 148) explicita que o curriculo €&,
além de outras coisas, um espaco de poder que reproduz as estruturas sociais. Para
o autor, “o curriculo é, em suma, um territorio politico”. Além disso, discutir a politica
que rege um modo de ensino é também falar de sujeito e sociedade, considerando
que ensinar é um ato politico. Intrinseca a este processo esta a linguagem que,
conforme Megale (2020), € o objeto de trabalho de qualquer professor.

Logo, vale ressaltar que se fala aqui especificamente da formacao de
professores de Lingua Inglesa, o que acarreta proposi¢cdes sobre as implicagdes
sociais a respeito desse idioma. Partindo da premissa de que o ensino-aprendizagem
de linguas envolve uma série de agdes politicas e relagdes de poder, por ser um
processo que se constitui em um contexto sécio, histérico e culturalmente situado,
acredita-se na importancia de que os agentes envolvidos compreendam as questdes
implicitas na agao politica de ensinar e aprender um idioma.

Nesse sentido, Fogaca e Gimenez (2007, p. 179) ressaltam que ha, no ensino
de Linguas Estrangeiras, uma tendéncia de “problematizar com os alunos questdes
de relevancia social, de forma a desconstruir discursos hegeménicos, globalizantes, e
de propiciar o desenvolvimento de uma consciéncia critica que permita uma maior

participacao social e politica”. Portanto, entende-se que ai reside a relevancia em se
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pensar de que forma o curriculo para a formagéo do professor de inglés se direciona
em sentido a este pensamento critico e reflexivo sobre a lingua que ira ensinar apos
sua formagao.

Discutir e compreender as implicacdes desse processo por meio dos curriculos
de formacgado de professores de inglés tem ligacdo com o contexto politico dos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de linguas. De acordo com
Rajagopalan (2003, p. 125), “a consciéncia critica comega quando se da conta do fato
de que é intervindo na linguagem que se faz valer suas reivindicagdes e suas
aspiracdes politicas”, ou seja, “trabalhar com a linguagem é necessariamente agir
politicamente”. Sendo assim, busca-se abordar a importancia de compreender as
acdes politicas envolvidas nas relagdes de aprender a ensinar e de fato ensinar a
lingua inglesa.

Tendo em vista que a palavra “politica” em diferentes ambitos e sentidos pode
se referir a diferentes e diversos significados, toma-se como base a concepgao de
Frey (2000) que se vale de trés diferentes vocabulos pertencentes a familia de
palavras para “politica” em inglés, sendo eles: polity, politics e policy, considerando a

seguinte explicagao sobre a diferenciacédo entre os termos designados:

O primeiro termo contempla a dimensao institucional, referindo-se a ordem
do sistema politico, o qual possui uma estrutura politico-administrativa e é
orientado por um sistema juridico; “politics” diz respeito a dimensédo do
processo politico, as negociagbes de natureza comumente conflituosa,
especialmente no que tange a tomada de decisdes e a determinacdo de
objetivos, o “jogo politico”. Ja “policy” abrange a dimensdo material, ou seja,
se refere aos conteudos concretos que emergem das negociagdes, como por
exemplo, a configuragdo dos programas politicos, a elaboracgéo de leis [...].
(Passoni, 2018, p. 35)

Tendo em vista que o objetivo central deste estudo é o curriculo do curso de
Letras Inglés da UNEB-X enquanto politica educacional e, consequentemente, texto
politico que norteia a formagcao de professores, € necessario enfatizar que esta
ferramenta, o curriculo, € considerado aqui enquanto um texto politico principalmente
nos sentidos de “politics” e “policy” que, conforme explicagdo anterior, se relacionam
diretamente com a discussao aqui proposta. Além disso, “policy” também é o termo
utilizado por Stephen Ball (1994) ao propor a analise de politicas por meio de um Ciclo
de Politicas, do inglés Policy Cicle, o que enfatiza a relevancia do termo nesse

contexto, ja que este pesquisador € quem idealizou o referencial denominado
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Abordagem do Ciclo de Politica (ACP), a qual norteia a analise proposta no corpus
dessa pesquisa.

Portanto, ao enxergar o curriculo e demais textos subjacentes a estruturagao
de um curso de formagdo de professores (o Projeto Pedagogico do Curso, por
exemplo) como textos politicos toma-se como base a ética da ACP que considera a
politica tanto como texto quanto como discurso. Este referencial propde uma forma de
entendimento e analise critica da trajetéria das politicas desde sua formulagdo e
implementagao até os seus efeitos, através de diferentes contextos, a saber: contexto
de influéncia, contexto de producdo de textos, contexto de praticas, contexto de
resultados/efeitos e contexto de estratégia politica. Cada um desses contextos, de
acordo com Ball et al. (1992), apresenta suas préprias arenas, lugares, vozes de
interesse e cada um deles envolve disputas e embates especificos.

Tendo em vista que Ball (1994) considera a politica como texto um dos
aspectos do ciclo de politicas, busca-se compreender, por meio da ACP, a relacdo do
curriculo do curso com a formacgao de professores na realidade em questdo. Para o
autor, as politicas nunca sao precisamente definitivas, esclarecidas ou concluidas,
afinal, todo texto politico é passivel de influéncias e interpretagcdes em diferentes
contextos.

A ACP tem uma visdo voltada para os aspectos sociais da politica como, por
exemplo, as desigualdades sociais que podem ser geradas a partir da implementagéo
de uma politica, ou seja, a discussao movida por este referencial tem também um
cunho social. Por isso, € preciso também considerar a importancia de pensar o
curriculo a partir de uma perspectiva decolonial, sabendo que, conforme Haus e
Albuquerque (2020, p. 202), “ainda ha um caminho de desconstrugdes e reflexdes a
percorrer, afinal, todos ndés somos fruto da colonialidade e, por isso, fomos
programados pelo pensamento europeu/colonial”. O pensamento decolonial® para a
formacgao de professores de LI possibilita uma reflexao critica sobre a lingua alvo.

Afinal, para Ball (1994) o texto politico sempre é acompanhado de uma historia
por tras de cada interpretacéo e representagao, funcionando como uma intervengao
textual para o contexto de pratica que, no caso, é o curso de licenciatura em Letras

com Habilitagdo em Lingua Inglesa do Campus X. Através desse referencial, é

5 Qutras ideias sobre este pensamento serdo retomadas ao final deste capitulo.
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possivel lancar diferentes olhares sobre os textos politicos em discussao e refletir
sobre as implicagdes do curriculo para a formacao de professores em uma concepgao
localmente situada considerando que, conforme Ball (1994), as politicas normalmente
nao dao a receita do que fazer, mas criam as circunstancias para que as decisdes
sejam tomadas.

Ainda tratando de uma discussao sobre a politica como texto, certamente
outros documentos norteadores s&o pertinentes a discussdo como, por exemplo, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB), o Plano Nacional de Educagéo
(PNE) e as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Estes documentos serao
discorridos no préximo capitulo que apresentara uma breve revisdo documental
dessas e outras politicas educacionais em nivel nacional, as quais situam o cenario
que leva ao corpus da pesquisa o qual discutira, no capitulo 4, o curriculo do curso de
Letras Inglés da UNEB-X sob a perspectiva do contexto de produgédo de textos da
ACP. Para tanto, primeiramente é preciso aprofundar a compreensao sobre as teorias
que permeiam a discussao proposta na analise, apresentando, entdo, nas sessodes a

seqguir sobre teorias do curriculo e as caracteristicas da ACP.

1.1 Teorias do curriculo

Essa secao apresenta as teorias do curriculo tendo como base os estudos de
Silva (2016). Referéncia fundamental na area, Tomaz Tadeu da Silva € um importante
tedrico da educagdo e do curriculo. Em sua obra classica sobre o assunto,
Documentos de Identidade: uma introdugéo as teorias, originalmente publicada em
1999, o autor propde que existem essencialmente trés teorias do curriculo centradas
em trés perspectivas: curriculo como conteudo, curriculo como pratica e curriculo
como cultura.

Ao enxergar o curriculo nessa trilogia entre saber, poder e identidade, Silva
(2016) busca pensar em trés questionamentos principais: qual conhecimento deve ser
ensinado? Quais os critérios de selec¢ao e qual tipo de conhecimento sera passado?
E qual sujeito o curriculo pretende formar? Antes de esclarecer a sua visdo sobre o
assunto, o autor apresenta um panorama das teorias do curriculo, demonstrando que

tais teorias se ddo em uma perspectiva epistemoldgica social, centradas num territério
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em que os niveis das relagdes de poder determinam as diferencas presentes entre as

teorias tradicionais, das teorias criticas e pés-criticas do curriculo:

As teorias tradicionais pretendem ser apenas isso: "teorias" neutras,
cientificas, desinteressadas. As teorias criticas e as teorias pds-criticas, em
contraste, argumentam que nenhuma teoria é neutra, cientifica ou
desinteressada, mas que esta, inevitavelmente, implicada em relagdes de
poder. As teorias tradicionais, ao aceitar mais facilmente o status quo, os
conhecimentos e os saberes dominantes, acabam por se concentrar em
questdes técnicas. Em geral, elas tomam a resposta a questao "o qué?" como
dada, como Obvia e por isso buscam responder a mais outra questao:
"como?". Dado que temos esse conhecimento (inquestionavel?) a ser
transmitido, qual é a melhor forma de transmiti-lo? [...] As teorias criticas e
pés-criticas, por sua vez, ndo se limitam a perguntar "o qué?" [...], mas "por
qué?". Por que esse conhecimento e ndo outro? Quais interesses fazem com
que esse conhecimento e ndo outro esteja no curriculo? Por que privilegiar
um determinado tipo de identidade ou subjetividade e ndo outro? As teorias
criticas e pos-criticas de curriculo estao preocupadas com as conexdes entre
saber, identidade e poder. (Silva, 2016, p. 16)

Historicamente, Silva (2016) explica que mesmo antes do uso formalizado da
palavra “curriculo” em sua concepgéao utilizada hoje, nos Estados Unidos ja existia
uma grade de ensino, ou seja, ja havia uma determinagédo sobre quais as matérias
deveriam ser trabalhadas nas etapas educacionais. Nesse contexto, a industrializacao
e urbanizagao crescentes levaram a institucionalizacdo da educagdo em massa.

John Dewey foi quem primeiramente abordou o curriculo com a publicacédo em
1902 da obra The child and the curriculum que discute a relacdo entre o
desenvolvimento da crianga e o curriculo escolar (Silva, 2016). No entanto, de acordo
com Silva (2016), € a publicagdo da obra The curriculum por Boobbit em 1918 que
pode ser considerada como o um marco historico para estabelecer teoricamente o
curriculo como um campo especializado, pois proporcionou uma perspectiva cientifica
para a educacgao, posteriormente consolidada por Ralph Tyler em 1949, com uma
ideia inspirada na producdo em série para determinar o que sera ensinado, como e
em quanto tempo se dara esse ensino. Estes trés estudiosos estdo dentre os
principais tedricos das teorias tradicionais do curriculo (Silva, 2016).

Os estudos da época diziam respeito a descricio de como deveria ser
elaborado um curriculo em termos de forma, determinando sobre carga-horaria,
disciplinas, ou seja, se tratava de termos de padronizagdo. Em suma, Silva (2016)
explica que as teorias tradicionais enfatizam ideias de ensino, aprendizagem,

avaliacao, metodologia, didatica, organizagao, planejamento, eficiéncia e objetivos.
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A viséo critica a este respeito s6 comegou a surgir a partir da década de 1970
com o “movimento de conceptualizagdo” no cenario estadunidense, conforme explica
Silva (2016). Em outros cenarios deste &mbito, caminhando na mesma dire¢do, estao
nomes como Michael Young e Paulo Freire. De acordo com Silva (2016), as teorias
criticas acarretam ideias sobre ideologia, cultura social, relagbes de poder, questdes
de classe, o capitalismo, conscientizacdo, emancipacao, curriculo oculto e resisténcia.
Com isso, a teoria critica comegou a questionar, por exemplo, como seria possivel
encaixar esses curriculos tradicionalmente padronizados em detrimento de situacdes
de classe, observando que nao seria possivel determinar, a depender do contexto,
que fossem utilizados sempre os mesmos critérios de avaliacdo, as mesmas
abordagens de conteudo etc.

A pos-critica, por sua vez, questiona o porqué determinado fator é tomado
como verdade, o porqué de certas praticas se darem de tal forma e nao de outra,
acrescendo as questdes de classes outras visdes como a de género e raga. Assim,
as teorias pos-criticas vao além ao considerar as nogdes de identidade, alteridade,
subjetividade, significagao, discurso, representatividade, cultura, etnia, sexualidade e
multiculturalismo (Silva, 2016). Nomes como Cornel West, Henry Giroux e Stuart Hall
fazem parte do grupo de tedricos que teorizam a concepgéao pés-critica de curriculo.

Em resumo, a teoria tradicional se restringe a atividade técnica de como fazer
o curriculo. Ja a teoria critica se trata do movimento de desconfianga, questionamento
e transformacéo social a fim de compreender o que de fato faz o curriculo. Enquanto
a teoria pos-critica questiona o que motiva as verdades por tras do curriculo, ou seja,
ela se refere a uma manifestagao do curriculo oculto.

Quanto aos tipos de curriculo, Silva (2016) explica que existem basicamente
trés tipos. Primeiramente, ha o curriculo formal que é aquele considerado como oficial,
prescrito normalmente pelo governo e/ou instituicbes competentes, ou seja, € o
curriculo textualmente explicito pelos programas e redes de educagédo. Em seguida,
ha o curriculo real que diz respeito ao que realmente acontece na pratica do professor.
E, por fim, o pesquisador descreve também a existéncia de um curriculo oculto, aquele
em que estao subtendidas as regras do dia a dia do ensino que n&o estao escritos ou
prescritos numa normativa legal.

Como sera possivel visualizar mais a frente, essa configuragao sobre os tipos

de curriculo pode ser diretamente observada por meio dos contextos do ciclo de
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politica proposto por Ball et. al. (1992) e Ball (1994). Grosso modo, os textos dos
curriculos para formagao de professores se encaixam em primeira instancia no
contexto de produgdo de textos, justamente por serem as produgdes escritas
propriamente ditas. Por sua vez, a formulagédo desses curriculos a partir da legislagao
que os orienta pode ser relacionada ao contexto de influéncia, enquanto a execugao
desses curriculos nos cursos esta diretamente relacionada ao contexto de pratica. E
possivel ainda discutir, por exemplo, o curriculo oculto, por meio das caracteristicas
referentes aos contextos de resultados ou efeitos. Os aspectos e significados de cada
um desses contextos sao apresentados na proxima seg¢ao deste capitulo.

Outro aspecto apresentado por Silva (2016) diz respeito as diferentes
concepgdes existentes de curriculo, como a tradicional que se refere ao conjunto de
disciplinas a serem ensinas ou a racional que se trata do ensino de exceléncia e
tecnoldgico. E possivel compreender, através de Silva (2016), que as concepgdes que
tratam o curriculo como conteudo tém foco no que deve ser ensinado e aprendido na
escola. Tais pensamentos assumem que existe um corpo de conhecimento que deve
ser transmitido aos alunos, e que o papel do professor € selecionar e organizar esse
conteudo de maneira eficaz. Ligado as teorias tradicionais, esse pensamento tem
raizes no pensamento positivista e na ideia de que a educagao deve estar focada no
acumulo de conhecimentos.

Ha ainda a concepgdo progressivista que ressalta o desenvolvimento das
capacidades cognitivas, a construtivista em que as disciplinas aparecem somente
como valor instrumental para aprendizagens cognitivas. De outro modo, a concepgao
sécio-critica de curriculo remete a nomes como Bagno e Luckesi e atribui grau de
destaque a pratica politizada que busca ressignificar os conhecimentos adquiridos de
acordo com a sua realidade (Silva, 2016).

Esses conceitos se relacionam as teorias do curriculo como pratica que focam
no ato de ensinar e aprender na sala de aula. Se assume nesse ambito que o curriculo
€ criado e recriado diariamente pelos professores e alunos em suas interagoes.
Segundo Silva (2016), a ideia de curriculo como pratica tem suas raizes no
pensamento pos-estruturalista e na crengca de que a educacido deve ser critica e
reflexiva, levando em consideracao as relagdes de poder presentes na sociedade.

Finalmente, Silva (2016) exemplifica a concepgao de curriculo integrado ou
globalizado que compreende a pratica curricular como processo de investigacéo e a
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concepcao de curriculo como producao cultural. As teorias do curriculo como cultura
o enfocam como parte da cultura mais ampla da sociedade, assumindo que o
conhecimento e as praticas ensinadas nas escolas sao influenciados pelos valores,
crencas e tradicdes culturais da sociedade em que estdo inseridas. Aqui as raizes
estao no pensamento culturalista e nas ideias de que a educacao deve ser sensivel a
diversidade cultural e promover a incluséo social (Silva, 2016).

De acordo com Silva (2016), as teorias de curriculo ndo sdo mutuamente
exclusivas, e os curriculos reais geralmente incorporam elementos do tripé saber,
pratica e cultura. A compreensao dessas teorias pode ajudar os educadores a refletir
sobre suas praticas e a tomar decisdes informadas sobre o curriculo em suas escolas.

Especificamente tratando da formacéo desses professores reflexivos, Passoni
et al. (2010, p. 91) buscam demonstrar uma perspectiva do curriculo como uma
ferramenta de empoderamento para o professor, considerando que pesquisas na area
“‘demonstram o potencial do curriculo como instrumento politico, em relacdo ao qual
os profissionais da educacdo ndo podem permanecer indiferentes, como meros
executores de prescri¢cdes”.

Assim, Silva (2016) nos mostra que mesmo antes de a palavra curriculo ser
utilizada para designar o percurso a ser trilhado pelos professores, a concepgao sobre
0 que deveria ser ensinado sempre esteve relacionada, de uma forma ou de outra, a
ideia que se tem hoje sobre o que seria um curriculo. Ou seja, essa visdo existia
mesmo quando o termo ainda ndo era usado para especificar o que seria uma grade
de ensino ou as disciplinas que deveriam ser trabalhadas nos diferentes niveis e
objetivos de educacgao.

O curriculo para formagao de professores pode variar em detrimento de
diversos motivos especificos a cada contexto. Entretanto, estudos sobre os
fundamentos da educagdo, metodologias de ensino, psicologia da educagéo,
curriculo, avaliagédo, tecnologias, educacgado pratica e avaliagdo sédo areas que
possivelmente serdo encontradas nos cursos de licenciatura, uma vez que estéo
diretamente ligadas aos processos de ensino-aprendizagem.

Para além disso, Lopes (2018) considera que:

O curriculo voltado a formacgao de professores, de forma especifica, tem um
poder de alcance ainda mais abrangente que o curriculo para a formagado em
outras areas. Esta afirmacdo pode ser argumentada pelo fato de que o
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curriculo para a formagédo de professores incide diretamente nos sujeitos
responsaveis pela formacao de outros sujeitos. (Lopes, 2018, p. 6)

A autora ainda constata que nao basta buscar compreender o curriculo oficial
para a formacado de professores por si sO, também & necessario “compreender o
contexto politico-social que circunda o processo de elaboracdo dos documentos que
compdem as politicas curriculares para a formacgao de professores” (Lopes, 2018, p.
6) corroborando, portanto, a proposta estabelecida por este estudo.

Diante do exposto, a concepcado de curriculo utilizada para nortear esta
pesquisa parte de Silva (2016), quando o autor considera este objeto a partir de suas
vertentes de identidade, poder e saber. Segundo o autor, o curriculo reside no
cotidiano das pessoas, no conhecimento que envolve de maneira inerente aquilo que
somos, tendo a consciéncia de que ao determinar um curriculo é preciso saber que o
ato de selecionar € uma operagéo de poder, assim como o é a decisao de privilegiar

determinado conhecimento em detrimento de outro.

1.2 Compreendendo o Ciclo de Politicas

Considerando que a proposta de analise dada por esta pesquisa busca discutir
o curriculo do ponto de vista dos contextos indicados pela teoria do Ciclo de Politicas,
essa secao se dedica a discorrer sobre as principais concepcdes acerca desse
referencial tedrico que se caracteriza como norteador desta. A abordagem do Ciclo de
Politicas (do inglés, Policy Cycle Aproach) foi elaborada pelo pesquisador inglés da
area de politicas educacionais, Stephen Ball, com a participagao em primeira instancia
de outros colaboradores, a saber, Ball, Bowe e Gold (1992) e foi aperfeicoada algum
tempo depois novamente por Ball (1994).

Stephen J. Ball € um sociologo britanico de renome no campo das pesquisas
em politica educacional, professor de Sociologia da Educagdo da Universidade de
Londres. O autor possui diversas publicagdes na area dos estudos de analise de
politicas educacionais e teoria social. Pensando nos ideais de Ball e confirmando que
suas obras contribuem para uma interpretagdo nao linear de politicas de curriculo,

Lopes e Macedo (2011) acreditam que a ideia de tentar alcangar o consenso em torno
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de uma politica de curriculo nacional esta ligada a um projeto econémico global,

considerando que:

A abordagem do ciclo de politicas é particularmente produtiva na anélise das
atuais politicas globais, superando tanto os enfoques que situam a
globalizagdo como produtora da homogeneidade cultural quanto os enfoques
que se submetem a uma inevitabilidade e a um carater completamente novo
dos atuais intercambiamentos entre nagdes. (Lopes; Macedo, 2011, p. 253)

Dessa forma, Ball (1994, p. 10, tradugdo nossa) considera a politica, de modo
amplo, como “um conjunto de tecnologias e praticas que séo realizadas e disputadas
em contextos locais. Politica € concomitante texto e acao, palavras e atos, € o que é
promulgado assim como o que é pretendido™. Contudo, o pesquisador esclarece que
nao tem a intengdo de estabelecer uma definicdo fechada a respeito do termo. O
préprio autor explicita que possui incertezas tedricas a respeito da conceituagao sobre
o significado de politica e, por isso, considera a conexao entre dois ideais, sendo eles

os de politica como texto e politica como discurso:

Em termos simples, as diferengas entre essas duas conceptualizagbes séo
tanto dramaticas e, em termos sociolégicos, como antiga e tradicional. Mas o
ponto ao qual estou me referindo € de que a politica ndo € nenhum nem o
outro, mas ambos: eles estao ‘implicitos um no outro’. Como um paréntese,
mas um paréntese importante, a questdo ‘o que é politica?’ nao deve nos
enganar sobre assumpgdes ndo examinadas sobre politicas como ‘coisas’;
politicas sdo também processos e resultados. (Ball, 1994, p. 15, tradugao
nossa)’

De modo geral, a Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) se contrapde a
analise tradicional de politicas, a qual pensa a politica em fases (agenda, formulagéo,
implementagao e avaliagao), pois esta abordagem procura entender estes elementos
ndao como etapas, mas como processos integrantes das politicas, como um
movimento unico, por meio da identificacdo das partes que a constituem e do

entendimento de que estes recursos interagem de forma impar em sua formulagéo,

6 Do original: “Policy is (...) a set of technologies and practices which are realized and struggled over in
local settings. Policy is both text and action, words and deeds, it is what is enacted as well as what is
intended.” (Ball, 1994, p. 10)

7 Do original: “In simple term the differences between the two conceptualizations are rather dramatic
and in sociological terms rather hoary and traditional. But the point | am moving on to is that policy is
not one or the other, but both: they are ‘implicit in each other’. As an aside, but an important aside, the
question ‘what is policy?’ should not mislead us into unexamined assumptions about policies as ‘things’;
policies are also processes and outcomes.” (Ball, 1994, p. 15)
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se consolidando na compreensao de que uma politica se trata tanto de etapas e
consequéncias, como da relacdo complementar entre texto e discurso (Rezende;
Baptista, 2011).

A ACP pode ser utilizada para o estudo das diferentes politicas, dentre elas, as
politicas educacionais. Mainardes (2006, p. 49) explica que € possivel tratar de
caracteristicas complexas e controversas das politicas utilizando este referencial,
afirmando também que a ACP “enfatiza os processos micropoliticos e a agcdo dos
profissionais que lidam com as politicas no nivel local e indica a necessidade de se
articularem os processos macro € micro na analise de politicas educacionais”. Este
pensamento consiste na ideia de que as politicas se ddo num ciclo continuo de
diferentes contextos, os quais, apesar de terem suas proprias definigdes, séo inter-
relacionados, dindmicos e flexiveis. Cada um deles apresenta suas proprias arenas,
lugares, vozes de interesse e envolve disputas e embates especificos (Ball et al.,
1992), sendo eles chamados contextos de influéncia, de produgdo de textos, de
praticas e posteriormente acrescidos os contextos de resultado ou efeitos e de
estratégia politica (Ball, 1994).

Tendo em vista que Ball et al. (1922) consideram que cada contexto possui
suas arenas de agao, o primeiro deles, ou seja, o contexto de influéncia, € aquele
em que normalmente as politicas tém inicio. Os autores explicam que nessa instancia
os discursos sé&o iniciados atraveés de grupos diversos que apresentam, por meio da
midia, por exemplo, seus discursos de interesse dentre embates das relagbes de
poder a fim de influenciar a formulacido da politica para que esta possa representar
seus anseios. Esses grupos podem se referir a membros do governo, entidades de
classes e a comunidade cientifica. Tais discursos s&o significantes, pois aqueles que
forem legitimados servem de base para a formulagao da politica.

O segundo ambito, chamado de contexto de producgao de textos, pode se
tratar de textos orais ou escritos, sdo normalmente os documentos que indicam,
regulamentam e normatizam a politica que se deseja implementar. Este contexto tem
relacéo direta com o contexto de influéncia, ja que “os textos politicos s&o o resultado
das disputas e acordos” (Mainardes, 2006, p. 52) que ocorrem nas instancias do
primeiro contexto. No campo educacional, exemplos destes textos podem ser leis,
orientagdes curriculares, curriculos, parametros, entre outros. No caso dessa

pesquisa, se trata especificamente de seu objeto de estudo, o curriculo do curso de
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Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa da UNEB-X voltado para formagédo de
professores de inglés e legislagdo em que se ampara.

O contexto de pratica € aquele em que as politicas sao interpretadas e estéao
sujeitas a serem recriadas. Isto acontece porque os profissionais que trabalham neste
contexto ndo veem os textos politicos como leitores neutros, mas os enxergam por
meio de suas préprias historias, experiéncias, valores e objetivos. Ou seja, uma
mesma politica pode ser interpretada de maneiras diferentes, ja que histérias
pessoais, experiéncias, valores, propdsitos e interesses dos leitores s&o diversos (Ball
et al., 1992). Além disso, essas politicas podem ser rejeitadas, recriadas ou até
mesmo incompreendidas. Nesse sentindo os autores dos textos politicos ndo séo
capazes de controlar as interpretacdes sobre seus textos, ja que cada profissional vai
buscar aplica-lo da forma que mais |he convenha, de acordo com as especificagdes
da realidade na qual estiver inserido, ou seja, entende-se que a forma como os
professores interpretam as politicas faz parte das implicacdes de seu processo de
implementagado. Nesse estudo, o contexto de pratica ndo sera analisado, pois isso sO
seria possivel se houvesse uma pesquisa de campo de fato acessando o contexto de
pratica em que o curriculo em questao € aplicado.

Por sua vez, o contexto de resultados ou efeitos, de acordo com Ball (1994),
se refere a questdes de justica, igualdade e liberdade individual. Em outras palavras,
as politicas neste contexto devem ser vistas de acordo com seu impacto social e com
sua relacado as desigualdades existentes, sendo que os efeitos podem ser vistos ainda
como de primeira e de segunda ordem. Os efeitos de primeira ordem condizem com
as mudancgas diretamente na pratica ou na estrutura e podem ser observados em
ambientes especificos ou no sistema de modo geral. Ja os efeitos de segunda ordem,
se tratam do impacto dessas modificagcdes em termos de acesso, oportunidade e
justica sociais. Aqui se inserem, por exemplo, as implicagcdes da legislagdo que se
volta para a formulacdo dos curriculos dos cursos de licenciatura. Apesar de esse
contexto ndo ser o foco dessa pesquisa, € possivel considerar que o curriculo
analisado no contexto de producéo de textos permite, a partir de sua interpretacgao,
pensar projec¢des futuras em termos de possiveis resultados e efeitos.

O contexto de estratégia politica, o ultimo da abordagem, “envolve a
identificacdo de um conjunto de atividades sociais e politicas que seriam necessarias
para lidar com as desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica investigada”
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(Mainardes, 2006, p. 55), sendo configurado como um componente importante para a
pesquisa social critica que, no entanto, a partir do corpus de analise a ser explorado,
nao € o objetivo dessa pesquisa.

Relevante ao tema, a politica educacional, de acordo com Lima et al. (2010, p.
16), € um “conjunto de agbes, programas, projetos, leis que movimentam a area
educacional, sempre pautados numa determinada concepcao de sociedade e de
homem”. Além disso, como € possivel entender a partir de Hofling (2011), as politicas
educacionais tém uma fung¢do importante numa sociedade desigual como a brasileira,
sendo que para efetiva-las de forma positiva e eficaz para contribuir por meio da
educacado com a formacgéo do cidadao no mundo globalizado, deve-se contar com a
participacéo efetiva dos sujeitos envolvidos nas esferas de decisdo, planejamento e
execucao. Sendo assim, acredita-se que é possivel relacionar as concepcdes desta
autora com o ideal da ACP, ja que essa abordagem busca considerar os sujeitos
envolvidos nos diferentes contextos assim como coloca Hofling (2011).

Esta linha de pensamento se faz importante no que tange a formacéo de
professores de inglés, considerando o alerta que Jord&o e Martinez (2021) nos faz ao
fato de que profissionais da area — professores e linguistas — normalmente nao fazem
parte da discussao publica, quando possivelmente ela pode nem existir, ja que no
atual cenario em que praticas neoliberais se adentram a educacdo, as politicas
tendem a ser formuladas seguindo essa logica de pensamento. Rajagopalan, por sua

vez, alerta que:

Parte importante da razdo pela qual nos linguistas temos tradicionalmente
obtido pouco ou nenhum sucesso em influenciar a opinido publica em relagéo
a linguagem, muito menos ter voz no planejamento linguistico e em politicas
publicas, deve-se ao fato de tendermos, de um modo geral, a simplificar ou
menosprezar o aspecto emocional do fendmeno linguistico. (Rajagolapan,
2010, p. 222)

Diante dessas consideragdes, insere-se a lingua inglesa, sendo cada vez mais
debatida e valorizada no cenario da globalizagdo. Para Passoni e Luz (2016), neste
mundo globalizado muito se discute sobre a importancia do dominio de uma lingua
estrangeira para a formacgédo, seja ela pessoal, cultural ou profissional. As
pesquisadoras acreditam que o ensino de linguas, mais especificamente, envolve

relacbes de poder, bem como caracteristicas culturais e sociais, ou seja, para as
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autoras, as investigacbes no ambito do ensino de linguas devem pautar,
necessariamente, a dimensao politica que subjaz ao processo de ensino-

aprendizagem. Por outro lado, para Jordédo e Martinez,

A légica da globalizagao implica que a globalizagao leva ao desenvolvimento
que leva ao progresso que leva, ndo necessariamente nessa ordem, a
evolugdo e melhoria da ciéncia, das sociedades, paises, cidadaos e,
certamente, da educacgdo. Essa ética neoliberal que enfatiza uma progressao
linear entre o contato e o desenvolvimento se relaciona a (ou decorre de)
modernidade e a logica da colonizagdo em que o colonizador tenta esconder
sua violéncia e intengdes destrutivas por tras de seu objetivo de “civilizar os
barbaros” ao desinteressadamente compartilhar sua religido, sua linguagem
e sua cultura. (Jordao; Martinez, 2021, p. 581, traducao nossa)?

Assim, em virtude do conjunto de fatores brevemente abordados aqui, convém
retomar a importancia de voltar o olhar ao curriculo e aos contextos politicos
envolvidos através de uma perspectiva decolonial. Em se tratando especificamente
da formacao de professores de lingua inglesa, isso consiste em atravessar muros,
olhar a lingua e pensar nas implicagbes do curriculo de formagdo para além do
tradicional e hegeménico.

Para compreender melhor este conceito, é preciso entender que, precedente a
ideia de decolonialidade, esta primeiramente o colonialismo, periodo da historia
referente as expansoes territoriais realizadas pelas grandes poténcias econémicas
mundiais através de navegacgdes, expedigcdes a outros continentes, invasdes
territoriais e apropriagdes culturais, consolidando o processo de constituicdo das
Ameéricas e, consequentemente, a difusdao do pensamento eurocéntrico. Em outras
palavras, Maldonado-Torres (2008) explica que o colonialismo foi o periodo em que a
soberania de um povo estava nas maos de outra nacdo. Por isso, a dominacéo e
exploragdo dos colonizadores, ou seja, dos paises mais ricos, chamados de
metropoles, sobre os territérios mais pobres, chamados de colbnias, € uma

configuragdo marcante desse processo.

8 Do original: “The logics of globalization implies that globalization leads to development that leads to
progress that leads, not necessarily in this order, to evolution and improvement of science, societies,
countries, citizens and, of course, education. This neoliberal ethics that stresses a linear progression
between contact and development relates to (or stems from) modernity and the logics of colonization,
in which the colonizer attempts to hide their violence and destructive intentions behind its intent of
“civilizing barbarians” by unselfishly sharing their religion, language and culture.” (Jorddo; Martinez,
2021, p. 581).
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Ja na modernidade, surge a ideia de colonialidade que Ballestrin (2013) explica
estar diretamente ligada ao ideal capitalista, uma vez que é uma forma de controle do
capital, de recursos, do trabalho propriamente dito, bem como da reproducgao e
normalizagédo de determinados discursos. Ou seja, a colonialidade se configura como
uma reproducdo do colonialismo no que diz respeito a ideais dominantes,
influenciando diretamente em relagdes de poder, do saber ou formas de ser. Por meio
desse pensamento, sdo reproduzidas ideias ligadas a marginalizagdo de povos
subalternizados, isto é, grupos que foram silenciados e oprimidos em ambos os
processos.

O pensamento decolonial é, portanto, uma forma de enfrentar a linha de
pensamento colonial. No caso do ensino de inglés em si, falar de uma vis&o decolonial
e também, por exemplo, tratar das outras linguas a partir de perspectivas individuais,
culturais e sociais através do nosso proprio olhar e os olhares dos outros sujeitos
inseridos nos contextos diversos, com o cuidado de ndo considerar como padrao
somente a visdo linguistica que se prega por quem vé de fora. Ou seja, se trata de
lidar com a voz e a realidade de quem esta inserido no contexto com vistas a gerar
empatia e agregar conhecimento de mundo para o professor em formacgéo.

Nesse sentido, considerando um cenario em que ha a predominancia da trama
colonial no ensino da lingua inglesa, Haus e Albuquerque (2020) acreditam que ha
espaco para o pensamento decolonial de resisténcia e ressignificacdo para alunos e
profissionais envolvidos no processo de ensino de inglés através daquilo que chamam
de desobediéncia epistémica. Entdo, para as autoras, ha possiblidade de movimentar-
se em direcao a abordagens menos coloniais através do desafio a conceitos que
atribuem um territorio e/ou a posse a lingua como, por exemplo, legitimando a ideia
de inglés como lingua franca (ILF).

Assim, a perspectiva decolonial se relaciona com esta pesquisa na medida em
qgue sua relevancia esta na capacidade de desafiar e ressignificar praticas educativas
dominadas por narrativas coloniais. Ao legitimar o ILF, por exemplo, o pensamento
decolonial pode gerar a promogédo de uma educagdo mais inclusiva e plural, que
reconhece e valoriza a diversidade cultural e linguistica de alunos e profissionais
envolvidos no ensino da lingua. Esse pensamento pode, portanto, partir das

possibilidades atribuidas pelo curriculo da formagao de professores.
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2 LEGISLAGAO NACIONAL PARA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

Este capitulo apresenta uma breve revisdo documental contendo os principais
aspectos legislativos que compdéem a base legal para a formagao de professores no
Brasil. Primeiramente sdo descritas caracteristicas das legislagbes pertinentes a
educacéo e a formacgao de professores em ambito nacional. Em seguida, sao tratados
conteudos especificamente relacionados ao curso de Letras. Ou seja, essa se¢ao da
dissertacao se trata da apresentacio de fontes primarias que séo os principais textos
legislativos, os quais regem a formacao de professores no pais e, portanto, sdo os
documentos que ancoram o curriculo a ser analisado como corpus da pesquisa
posteriormente no capitulo 4.

A legislagdo é um recurso de uma sociedade politicamente organizada. Os
mais diversos governos organizam seu dominio administrativo através de normas e
leis que regem o funcionamento de determinado pais. Da mesma maneira se da o
funcionamento da educagado, uma vez que esta é parte do Estado configurando-se
como um dos pilares fundamentais de qualquer sociedade democratica.

No Brasil, a normativa maior que rege a educacgao ¢é a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB). A primeira versao dessa legislagao foi promulgada em
1961 (Lei n°® 4.024/1961) e substituida dez anos depois em 1971 (Lei n°® 5.692/1971).
A versdo mais recente da LDB é a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996°,
sancionada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, atualmente acrescida de
diversas modificagcdes estabelecidas por outras leis que buscam atualizar e alterar
seus dispositivos de acordo com as novas demandas da sociedade.

Sobre os embates politicos em torno da LDB, desde a sua promulgacéo até as
suas modificagdes posteriores, Lopes ressalta que:

[...] embora a LDB de 1996 tenha sofrido diversas alteragbées desde a sua
publicagdo; sua esséncia se mantém e a referida Lei é no Brasil um marco
que respalda documentos e politicas desenvolvidas no pais posteriormente.
Essa politica, fortemente marcada pelos embates e forgas do mercado, é
disseminada nos documentos oficiais pds-LDB voltados a formacado de
professores. (Lopes, 2018, p. 50)

° O texto completo da LDB esta disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[9394.htm>.
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A importancia da LDB reside, em suma, no fato de que ela estabelece as bases
para a organizagao e funcionamento do sistema educacional brasileiro. Ela determina,
por exemplo, os niveis e modalidades de ensino, a organizagdo dos sistemas de
ensino, os requisitos para a formacao de professores, os critérios para avaliagao do
sistema educacional, dentre demais aspectos. Além disso, a LDB também estabelece
os principios que devem orientar a educagao no pais, como a garantia de igualdade
de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola, a valorizacao dos profissionais
da educacéo e o respeito a diversidade cultural.

Outro papel de relevancia dessa legislagao esta na promog¢ao da equidade no
acesso a educacao. Em concordancia com a Constituicao Federal, a LDB reforca que
a educagao € um direito de todos e que o Estado deve garantir o acesso a educagéo
de qualidade em todos os niveis, bem como prevé politicas publicas de inclusao para
pessoas com deficiéncia, indigenas e quilombolas.

Ao focar na Educacéo Superior, o capitulo IV da LDB determina no artigo 53°
que as universidades, no exercicio de sua autonomia, fixem “os curriculos dos seus
cursos e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes” (Brasil, 1996, s/p),
bem como elaborar a programacgao dos cursos como um todo. Nesse mesmo sentido,
ha ainda a politica educacional que se constitui nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs), orientadas primeiramente através do Parecer CNE/CES n° 776 de 1997.
Nascimento (2010, p. 60) explica que, no que diz respeito especificamente a educagao
superior, as DCNs foram “o primeiro documento a orientar as diretrizes curriculares
nacionais para os cursos de graduagao”, cujo propésito a época era estabelecer um
‘curriculo minimo™.

Com relacao as DCNs para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéao
Basica, considera-se o texto instituido pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20150, que
tem o objetivo orientar as instituicdes de ensino superior na elaboragao dos curriculos

dos cursos de licenciatura, visando uma formagao consistente aos professores. Essas

10 Ha uma versdo mais recente das DCNs estabelecidas pela Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2019, no
entanto, o Projeto Pedagdgico do Curso e, consequentemente, o curriculo do curso de Letras Inglés da
UNEB-X analisado nesta pesquisa esta fundamentado nas DCNs de 2015 e amparado em nivel
estadual pela Resolugdo CEE/BA n° 70 de 2019, que regulamenta a implantacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior nos Cursos de Graduacgao de
Licenciatura, mantidos pelas IES integrantes do Sistema Estadual de Ensino da Bahia. Por esse motivo,
as Diretrizes da Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, bem como o texto da Base Nacional Comum para
Formagéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagéo) que acompanha a publicagéo
dessas Diretrizes, ndo serao apresentadas ou discutidas nesse capitulo.
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DCNs estabelecem um conjunto de principios, fundamentos, objetivos e diretrizes
para a formacdo de professores, considerando as especificidades das diferentes
etapas e modalidades da Educacdo Basica. Entre os principios destacam-se a
valorizagdo do magistério, a formagédo centrada no estudante, a articulagéo teoria-
pratica e a formagao em servico.

As diretrizes curriculares estabelecem competéncias e habilidades que os
professores devem possuir para atuar em cada etapa e modalidade da Educacéao
Basica, incluindo Educacgao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) e Educagao Especial. Com relagdo ao curriculo as DCNs
preveem ainda a necessidade de que os cursos de formacao de professores tenham
um curriculo integrado, interdisciplinar e contextualizado, que proporcione aos futuros
professores uma formacgao tedrica sdélida e pratica pedagdgica adequada. Estabelece
também a obrigatoriedade de realizagdo de estagio supervisionado em diferentes
niveis e modalidades de ensino.

Embora as DCNs proponham a necessidade de uma formacgao contextualizada
e interdisciplinar, que considere as especificidades das regides e das comunidades
em que os professores atuardo, ainda ha pouco espaco para o debate sobre a
diversidade cultural e as desigualdades sociais, que sao temas centrais para a
educacdo brasileira. E possivel apontar algumas criticas a alguns principios
estabelecidos pelas DCNs, pois vao na contramao de uma percep¢ao de formacgao
critica que considere o contexto socio, historico, politico e cultural em que o professor
ira atuar apos a sua formacdo. Para estar em consonadncia com uma visao de
formacdo de qualidade e adequada as necessidades da sociedade € necessario,
portanto, garantir que as politicas educacionais estejam em sintonia com as
demandas sociais, culturais e econdmicas, buscando uma educagdo mais
democratica e igualitaria.

Nesse sentido, Nascimento (2010) alerta que a educagao tem sido cada vez
mais compreendida como um servi¢co, adotando politicas neoliberais nos planos
institucional e educacional, seguindo a légica de competéncias proveniente do

mercado. Para o autor,

A educagao, entdo, ao funcionar segundo os ditames do mercado, tem o seu
papel alterado, deixa de ser um direito, para constituir-se uma mercadoria,
em um bem passivel de compra, venda e consumo dentro do mercado
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educacional. Uma vez pertencendo ao individuo, passa a ser objeto da
competicdo que orienta o funcionamento das diversas instituicoes
educacionais. E nesse contexto que a pedagogia das competéncias toma
corpo, passando a ser utilizada no meio educativo. (Nascimento, 2010, p. 62)

Para além da legislagao em si, falar sobre o regimento da educagéo superior
no Brasil €, consequentemente falar sobre o Ministério da Educacgao e Cultura (MEC).
O MEC é o orgao do governo federal responsavel por formular e implementar as
politicas nacionais de educagao no Brasil. O ministério € encarregado de coordenar e
supervisionar o sistema educacional em todo o pais, incluindo a educagao basica
(ensino infantil, fundamental e médio), a educagédo superior (graduagao e pos-
graduacao), a educacgao profissional e tecnoldgica, além de outras modalidades de
ensino.

Dentre as diversas atribuicdes do MEC, estdo o desenvolvimento de curriculos,
a elaboracao de materiais didaticos, a formacdo de professores, a definicdo de
politicas de avaliagdo, a regulagdo e supervisdao de instituicbes de ensino, entre
outros. Subjacente ao MEC, esta o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que
delibera sobre os cursos de graduacéo através da Camara de Educagdo Superior
(CES). Estes 6rgaos estao diretamente ligados a normatizagao da politica nacional de
educacao.

Uma das principais iniciativas do MEC é o Plano Nacional de Educacéo (PNE),
que estabelece metas, estratégias e diretrizes para a melhoria da qualidade da
educacao no Brasil em um periodo de 10 anos, desde a sua promulgagao em 2014
até o prazo de 2024. Este documento é a implementagao de uma politica educacional
proposta em disposigao transitoria a partir da LDB e, ao mesmo tempo, representa um
processo de consulta e discussdo envolvendo a participacdo de representantes de
diversos setores, como governo, universidades, organiza¢des da sociedade civil, entre
outros.

A legislacgéo inicial do PNE, ou seja, a Lei n°® 13.005 sancionada pela presidente
Dilma Roussef em 2014, estabelece 20 metas a serem alcangadas nesse periodo de
10 anos, que abrangem desde a educacéo infantil até o ensino superior. As diretrizes
norteadoras do plano sao: erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do
atendimento escolar; superagdo das desigualdades educacionais; melhoria da
educagao como um todo; formagao para o trabalho e para a cidadania; promoc¢ao do
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principio da gestdo democratica da educagao publica; além de valorizagéo (i) as
producdes humanistica, cientifica e tecnologia e (ii) aos profissionais da educacgéao e
(iii) aos direitos humanos (Brasil, 2014).

Para alcancar as principais metas, como a universalizagcdo do acesso a
educacao basica, a alfabetizacdo de todas as criancas até o final do terceiro ano do
ensino fundamental, a elevacdo da taxa de escolarizagcdo no ensino médio e a
ampliagdo de vagas para acesso ao ensino superior, o PNE prevé agcdes nas areas
de formacao de professores, melhoria da qualidade do ensino, ampliacédo do acesso
a educacéo, valorizacao dos profissionais da educacéao, entre outras.

O acompanhamento e avaliacdo do cumprimento das metas do PNE é feito por
um comité gestor, que é responsavel por monitorar as politicas publicas voltadas para
a educacao e avaliar seu impacto na qualidade da educacgao brasileira. Em resumo, o
Plano é um instrumento importante para orientar as politicas publicas de educacéo no
Brasil e garantir o acesso a educagao de qualidade para todos os brasileiros.

De outra maneira, em se tratando especificamente da formagao do professor
de inglés, foco dessa pesquisa, € necessario partir do Parecer CNE/CES n° 482 de
2001 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Letras
(dentre outros cursos). Tais diretrizes buscam oferecer uma proposta de formagao
abrangente e critica. Destacam-se a base humanista e critica, com énfase na lingua
materna, lingua estrangeira e literaturas correlatas; a multidisciplinaridade, integrando
linguistica, literatura e educagao; a flexibilidade curricular para adaptagao regional e
atualizagbes; a pratica pedagdgica reflexiva, incluindo estagio supervisionado; a
promocao da pesquisa cientifica; e a preparacao para formacao continuada.

Estas diretrizes visam formar profissionais capazes de contribuir ndo apenas
para o ensino, mas também para o desenvolvimento das areas de lingua e literatura,
com impacto na sociedade. Mais especificamente o Parecer CNE/CES 482/2001

esclarece que:

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
insergao na sociedade e das relagbes com o outro. Independentemente da
modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio do uso da
lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua
estrutura, funcionamento e manifestagbes culturais, além de ter consciéncia
das variedades linguisticas e culturais. (Brasil, 2001, p. 30)
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E interessante ressaltar, conforme nos alerta Camargo (2022), que em
contrapartida a essa ampla visdo que a legislagdo oferece sobre o professor de
linguagens, as Diretrizes para o curso de Letras n&do fazem nenhuma mengéo as
competéncias esperadas para a formacgédo de professores de linguas estrangeiras
para criangas. Possivelmente isso se da por nao haver, até entdo, uma
regulamentacgao especifica para o ensino de inglés na Educacao Infantil e no Ensino
Fundamental |, ja que a LDB determina sua obrigatoriedade somente a partir do
Ensino Fundamental Il. No entanto, é sabido que escolas particulares tendem a inserir
as aulas de inglés em sua grade desde os anos iniciais. Tal aspecto se trata de um
choque curricular e necessidade social, uma vez que os cursos de Pedagogia n&o
formam professores de linguas. Por isso, seria interessante que as competéncias a
serem desenvolvidas pelos professores de linguas estrangeiras para criangas fossem
estabelecidas por essa politica ja que o trabalho com a educacgao infantil abarca outros
tipos de habilidades diferentes de uma faixa-etaria maior que ja teriam essas
habilidades desenvolvidas, como a leitura e escrita, por exemplo.

Posteriormente, ainda sobre a formagao do professor através do curso de
Letras, a Resolugdo CNE/CES n° 18 de 2002, complementar as Diretrizes para o
Curso de Letras, em seu Artigo 2° estabelece que € o projeto pedagdgico dos cursos
de Letras que deve determinar alguns aspectos importantes da formagdo. A
Resolucdo determina, portanto, que ao elaborar seus projetos pedagodgicos as
instituicbes de Ensino Superior, devem obrigatoriamente explicitar no documento as
seguintes caracteristicas: o perfil dos formandos, competéncias gerais e habilidades
especificas a serem desenvolvidas durante o periodo de formacao; os conteudos
basicos e de formacao profissional, inclusive os conteudos definidos para a educacao
basica, no caso das licenciaturas; a estruturacao do curso; e as formas de avaliacao.

Com isso, considerando os tépicos mencionados anteriormente, veremos
posteriormente no Capitulo 4 quais sdo as especificagdes estabelecidas pelo Projeto
Pedagdgico do Curso Letras Inglés da UNEB-X e seu respectivo curriculo que esta

em vigor desde o ano de 2020 e se fundamenta nas DCNs de 2015.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS E O CONTEXTO LOCAL

Este capitulo contém consideragdes sobre a perspectiva metodoldgica da
realizagao dessa pesquisa, apresentando principalmente caracteristicas de um estudo
qualitativo, também relembrando os objetivos da pesquisa e a organizagdo dos
capitulos. Em seguida, o foco esta sob o locus de estudo, que € o curso de Letras
Inglés da UNEB-X, tragando um breve panorama sobre o0 seu histérico desde sua
implementagao na cidade de Teixeira de Freitas-BA até a atualidade.

Este estudo se caracteriza, portanto, como uma pesquisa qualitativa a qual,
para Flick (2008), trata de temas incomuns em que o objeto de estudo é fator decisivo
para a escolha de uma abordagem de pesquisa. Acredita-se que por meio da pesquisa
qualitativa € possivel contemplar o objeto de estudo em suas variaveis, considerando
o contexto em que se situa. Inicialmente foi levantada a possibilidade de realizar uma
analise que apontasse pontos de convergéncia e/ou divergéncia com os demais
curriculos dos cursos de Letras Inglés inseridos na configuragdo multicampi da UNEB
e/ou entre outras Instituicdes de Ensino Superior (IES) do estado da Bahia, pensando
em compreender de que maneira tais textos e/ou documentos se inter-relacionariam.
No entanto, com o objetivo de limitar o recorte da pesquisa ao contexto mais local
possivel, optou-se por dar continuidade a pesquisa com foco somente no Campus X.

Inserida na categoria qualitativa, essa pesquisa se enquadra também como
interpretativista, ja que esta é a metodologia utilizada para realizar a analise do corpus.
Santana e Sobrinho (2007) ressaltam que, de acordo com a perspectiva
interpretativista, o objeto estudado esta sujeito aos significados atribuidos pelo
pesquisador que o interpreta, considerando-se ainda que ambos, objeto e
pesquisador, sdo influenciados pelo meio em que se situam. Na mesma linha, Diniz et
al. (2006, p. 5) contribuem com essa visao ao ressaltarem que o interpretativismo
busca “compreender a producgao real dos significados e conceitos usados por atores
sociais no local onde interagem” e reforcam que, na pesquisa critica, a formulagéao do
pensamento sobre determinada realidade € influenciada pelos aspectos sociais,
econdmicos e politicos que os permeiam.

Ainda a respeito da pesquisa qualitativa, Assis (2008) apresenta uma
concepcao acerca do que pode ser considerado como fonte primaria e fonte

secundaria. As fontes primarias consistem na parte inicial deste estudo e se tratam de



41

textos da politica, especificamente o curriculo do curso de Letras Inglés da UNEB-X.
De modo geral, dentro do referencial analitico da ACP, estas fontes pertencem ao
contexto de produgdo de textos, que s&o provenientes dos 6rgdos que regem a
educacgao nacional, os quais, por sua vez, fazem parte do contexto de influéncia. Em
termos praticos, para a realizacdo desta pesquisa, estes documentos oficiais que
regem, orientam e prescrevem o ensino no Brasil foram acessados por meio de sites
oficiais do governo.

As fontes secundarias, por sua vez, sao outros estudos produzidos a respeito
desses textos primarios, ou seja, produgdes bibliograficas sobre o tema. Assis (2008)
considera que o estudo bibliografico € parte fundamental de qualquer pesquisa
académica. A consulta de tais fontes secundarias tem o propédsito de contribuir para
compreensao e discussao dos principais conceitos relacionados a pesquisa, bem
como para a discussao acerca das implicagdes politicas do curriculo para formagao
de professores de inglés no contexto em que se abrange a licenciatura do Campus X.

Convém relembrar que este estudo tem o objetivo de analisar o curriculo do
curso de Letras Inglés da UNEB-X enquanto politica educacional e,
consequentemente, texto politico que norteia a formacdo de professores,
contemplando os objetivos especificos de, na proxima sessao deste capitulo, (i)
apresentar o histérico do curso de Letras Inglés na UNEB — Campus X e a evolugéo
de seu curriculo ao longo do tempo; e , no proximo capitulo, (ii) apresentar e analisar
o curriculo atual do curso da UNEB-X utilizando a Abordagem do Ciclo de Politicas
(ACP) no que diz respeito ao contexto de producédo de textos em uma andlise
interpretativista, bem como (iii) refletir sobre possiveis caminhos nas carreiras dos
professores formados nesse contexto.

Para tanto, conforme descrito previamente, a dissertagcado esta dividida em 4
capitulos, em que o Capitulo 1 apresentou as teorias do curriculo a partir da visdo de
Silva (2016) e as ideias da teoria da ACP, o Capitulo 2 mostrou uma breve
apresentacao sobre a legislagao pertinente a formagéo de professores. Ja o presente
Capitulo 3 trata de apontamentos sobre os aspectos metodologicos e do locus da
pesquisa.

Em seguida, no Capitulo 4 encontra-se o corpus desse estudo, ou seja, contém
uma analise interpretativista em que s&o atribuidos significados ao objeto estudado
conforme concepg¢do de Santana e Sobrinho (2007) sobre essa abordagem. Essa
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analise busca descrever as dimensdes formativas do curso de Letras Inglés e seu
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), objeto em questéo, que esta inserido no Projeto
de Renovagao de Reconhecimento do Curso de Letras Lingua Inglesa e Literaturas,
especialmente no que diz respeito ao contexto de producao de textos que compde a
ACP. Esse capitulo também contém uma reflexdo sobre possiveis caminhos nas
carreiras dos professores formados pelo curso. Ao final, as ultimas consideracdes
encerram a pesquisa com uma retomada dos caminhos e etapas percorridas no
estudo, além de apontar suas limitacdes e possiveis encaminhamentos futuros.

O Projeto de Renovacao de Reconhecimento € documento considerado central
para a analise. Ele pertence ao contexto de producdo de textos e contém o Projeto
Pedagogico do Curso (UNEB, 2022) que, por sua vez, esta amparado pela Resolugao
Estadual CEE/BA n° 70 de 2019, a qual regulamenta a implantagdo das DCNs para a
Formacao Inicial em Nivel Superior, nos Cursos de Graduacao de Licenciatura das
IES integrantes do Sistema Estadual de Ensino da Bahia e leva em conta a LDB (Lei
9.394/1969), o PNE (Lei 13.005/2014), o Plano Estadual de Educacgéo (Lei 13.5
59/2016) e as préprias DCNs estabelecidas pela Resolugdo CNE/CP 02/2015.

No entanto, em termos metodolégicos é valido ressaltar que, apesar de este
curriculo ja estar em vigor desde a turma que ingressou em 2020, o texto definitivo do
PPC da UNEB (2022) esta atualmente em fase de reajustes e revisdes que estao
sendo realizadas pelo colegiado responsavel visando a aprovagao da renovagéo do
reconhecimento de curso. Ainda assim, foi possivel ter acesso a versido mais atual
deste documento através do colegiado de Letras Inglés, que ao disponibiliza-lo
demonstrou dar apoio as pesquisas realizadas pelo PPGL'".

Dessa forma, a exposi¢cao de dados contidos no corpus denota especificamente
aspectos da analise documental, uma categoria da abordagem de pesquisa
qualitativa. Bardin (2011, p. 51) diz que a analise documental é “uma operagdo ou um
conjunto de operagdes visando representar o conteudo de um documento sob uma
forma diferente do original”. Assim, conforme mencionado, para a interpretacdo do

curriculo do Curso de Letras Inglés do DEDC-X, sera realizada uma analise

10O link para acesso ao PPC nao sera disponibilizado nessa pesquisa por ndo se tratar da versao final
do documento, pois seu texto esta em processo de revisdo para a renovacéo do reconhecimento de
curso, conforme mencionado. A versao final do PPC possivelmente sera publicada na pagina do curso
mediante sua conclusao estabelecida pelo colegiado responsavel.
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documental de carater critico-interpretativista, utilizando as proposi¢des de Ball (1994)
€ sua visao de politica em ciclos e contextos como ferramenta para discutir o PPC de
Letras Inglés da UNEB-X.

3.1 Locus de pesquisa: o curso de Letras Inglés no Campus X

Esta secdo apresenta um breve historico sobre o curso de Letras Inglés da
UNEB-X. Pode-se dizer que o curso de Letras no Campus X da UNEB tem como ponto
de partida a implantagao da Licenciatura Curta em Letras em 1983, nos primérdios do
Departamento, quando o Campus ainda era denominado Nucleo de Ensino Superior.
Ou seja, percorreu-se uma longa jornada até chegar na configuragdo atual da
Licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua Inglesa e Literaturas.

Em setembro de 2021, o Departamento comemorou 30 anos do curso de Letras
em um evento que aconteceu na modalidade online por conta da pandemia do Covid-
19. Nesse tempo, apesar de a pandemia ter limitado, dentre tantas outras coisas, as
possibilidades de uma grandiosa celebracdo sobre uma histéria de sucesso, ao
ocasionar um evento exclusivamente na modalidade virtual possibilitou, por outro lado,
o registro de uma memoaria viva sobre a histéria do curso no atual Campus X. Bem
como deu a possibilidade de facil acesso a um relato oral de grande valor que agora
tem facil alcance através de apenas alguns cliques no Youtube.

Como parte da programacéo, docentes ja aposentados foram convidados, junto
a docentes em atividade, para relatar essa historia na Mesa 2 do evento, intitulada
“Representacdo das vozes de implantacdo do Curso de Letras no DEDC-X"."2 Os
relatos dessa ocasido sdo mencionados e descritos aqui com o intuito de tracar a
histéria da formacéo de professores de Lingua Inglesa em Teixeira de Freitas desde
O primeiro passo dado nessa caminhada.

Inicialmente a Prof.2 Me. Marli Néri'3, que fez parte de todo o processo de
implantagdo do Departamento em Teixeira de Freitas, conta com base em toda a
legislagdo em vigor aquela época sobre os percalgos e dificuldades enfrentados desde

12 O video completo da Mesa Representacdo das vozes de implantagdo do Curso de Letras no DEDC-
X (UNEB, 2021) esta disponivel em <https://youtu.be/44FMJGH_qafl>. Acesso em 13 dez. 2023.

3 Todos os depoimentos das professoras que sdo apresentados nessa segdo se tratam de falas
realizadas no evento referente ao video mencionado na nota anterior e, pela estética do texto, optou-
se por nao fazer repetigdes continuas da referéncia.
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1981, época em que nao havia nem espaco fisico préprio para a realizacido das aulas
dos cursos de Licenciatura Curta oferecidos. A professora conta, inclusive, que em
1989 estariam a beira de fechar as portas, por terem sido impossibilitados de realizar
provas de vestibular por alguns anos. Foi quando o ent&o reitor fez um aditivo ao
vestibular com novas vagas, agora para um curso de Licenciatura Plena vinculando-
as ao departamento de Alagoinhas, para que a faculdade nao fechasse. Em 1991, o
curso de Teixeira de Freitas finalmente teve o seu vestibular para Licenciatura Plena
em Lingua Portuguesa de forma independente e autbnoma.

Em seguida, a Prof.2 Esp. Miriam Cléa Conte de Almeida Caires conta sobre
mais algumas especificidades desse percurso. Inicialmente, sobre os aspectos da
Licenciatura Curta em Letras Portugués em 1983, a professora explica que a
necessidade da criagao do curso se deu em fungao da localizagao da cidade, que era
desde ja cortada por uma rodovia federal, consequentemente com grande fluxo de
pessoas e crescimento em potencial. Miriam explica que na época foi realizado um
levantamento em que se constatou que na cidade s6 havia quatro professoras
habilitadas para o ensino de Lingua Portuguesa.

O curso era necessario, portanto, para oferecer a formacao de profissionais
para o ensino de Lingua Portuguesa na cidade e regido em carater rapido para atender
a necessidade eminente em funcao do crescimento da cidade, por isso a oferta se deu
em formato de Licenciatura Curta. No entanto, a grande curricular do curso constava
a obrigatoriedade das disciplinas de Lingua Inglesa 1, 2, 3 e Literatura de Lingua
Inglesa 1 e 2, para as quais ndo havia na regiao professores habilitados para cumprir
com os requisitos do curriculo, ocasidao em que a professora Miriam foi selecionada
para o trabalho, sendo a unica professora habilitada para ministrar as disciplinas de
Lingua Inglesa na universidade até mesmo futuramente no curso de Licenciatura
Plena em Portugués.

Somente 16 anos depois, no ano de 1999, houve a primeira oferta da turma de
Licenciatura Plena em Letras na modalidade de Dupla Habilitagdo para Portugués e
Inglés, contando com a colaboragao de novos professores. Formaram-se trés turmas
nessa modalidade, que ingressaram respectivamente em 1999, 2000.1 e 2003.1, ndo
havendo novas ofertas até a reformulagdo curricular explicada em seguida. A
professora Miriam ressalta sua preocupag¢ao na época com a composicdo de uma
equipe especializada na area para possibilitar, com maior qualidade, a formacao dos
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discentes, uma vez que para capacitar professores habilitados no ensino das duas
habilidades havia toda uma nova gama de conhecimentos a serem trabalhados,
especialmente no que diz respeitos ao idioma estrangeiro.

Porém, conforme relatado em seguida pela Prof.? Me. Josinea Amparo Rocha
Cristal (atual coordenadora do colegiado de Letras Portugués e participante ativa na
implantagédo do curso de Letras Inglés), o curriculo implantado em 2004 no Campus
X, atendendo as Diretrizes para Reformulagao Curricular em 2002, optou, por motivos
nao mencionados, por ndo dar continuidade a Habilitagdo Dupla. Assim, foi somente
em 2007 que finalmente aconteceu a primeira oferta do curso de Licenciatura Plena
em Inglés, desvinculando-o de uma vez por todas da Dupla Habilitagao.

A Prof.2 Miriam conta, no entanto, que ainda havia um déficit de professores da
area, pois nao foi realizado concurso publico para ocupagdo das novas vagas
existentes para o novo curso. Somente em 2010, apds finalmente acontecer o
concurso, houve o ingresso de professores especificamente habilitados para o ensino
dos componentes curriculares pertinentes ao curriculo Letras Inglés. A professora
enfatiza, por fim, que atualmente o colegiado conta com um corpo docente
extremamente dedicado, dentre os quais se encontram inclusive professores egressos
do Campus.

Com relagao a primeira oferta do curso de Licenciatura Plena em Letras Inglés
em 2007, a prof.2 Josinea destaca a participacéo e contribuicdo de outros professores
para o sucesso dessa implantagdo, mencionando a importancia do papel da Prof.2 Dr.?
Jacqueline Laranja Leal Marcelino que veio do Campus XVIII e € atual coordenadora
do colegiado de Letras Inglés e da Prof.2 Dr.? Crysna Bomjardim, que € a atual
coordenadora do PPGL. Além disso, inicialmente o colegiado do curso de Letras
Inglés funcionava com o apoio do colegiado de Letras Portugués, bem como dividia
com este o0 mesmo espaco fisico. Josinea explica que somente no final de 2012 os
dois colegiados foram desmembrados.

Por sua vez, convidada para falar sobre a estrutura e funcionamento atual do
curso em questao, a professora e coordenadora Jacqueline, compara o colegiado com
uma engrenagem em que todas as pecas sdo fundamentais para o0 seu
funcionamento: coordenador, professores, secretaria e alunos. A professora enfatiza
que o curso de Letras Inglés preenche a caréncia no ensino de LI na regido com a

formacgao dos professores de inglés pelo Campus X. Nesse sentido, a coordenadora
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evidencia a relevancia do trabalho desses professores formados na UNEB-X que pode
ser minimamente exemplificada por meio de relatos pessoais desses professores que,
por vezes, buscam seus docentes formadores para contar de cada pequena conquista
e inovacgéo que tém conseguido realizar em sua atuacgéao profissional em Teixeira de
Freitas e outras cidades da regi&o.

Jacqueline aponta ainda para o fato de que muitos dos discentes formados até
entdo no curso de Letras Inglés ingressavam na Licenciatura com pouco ou nenhum
conhecimento do idioma. Diferentemente do curso de Letras Portugués em que o
aluno ja ingressa sabendo falar a sua lingua materna, o curso de Letras Inglés ainda
tem, conforme ela ressalta, o desafio de ensinar a LI, uma vez que nao é exigido para
a entrada na Licenciatura nenhum tipo de comprovagao de conhecimento ao menos
basico de inglés.

De acordo com a professora Jacqueline esse conhecimento inicial certamente
€ desejavel e possivelmente o aluno que se interessa pelo idioma, é aquele que vai
buscar o ingresso no curso. Dessa maneira, a grade curricular possui uma grande
carga-horaria de ensino de LI, dando possibilidade ao aprender. Assim, apesar de
haver turmas com niveis heterogéneos de habilidade na lingua, de acordo com ela
todos terdao a oportunidade de se aperfeicoar.

Além disso, Jacqueline destaca o desenvolvimento de pesquisa e extensao que
possibilitam o contato com a comunidade externa, dando oportunidade de acesso ao
ensino de inglés através de projetos oferecidos no Departamento. Ao final de sua fala,
Jacqueline conta orgulhosamente sobre os cinco colegas egressos do curso de Letras
Inglés que integraram a primeira turma do Mestrado em Letras do DEDC-X, além de
alunos que seguiram com a formagdo continuada em outras instituigdes. Para a
professora, esse € um exemplo de que os frutos do trabalho executado no curso de
Letras Inglés tém sido colhidos, pois ndo ha, em sua opinido, reconhecimento maior
para um coletivo de professores do que ver 0s seus egressos dando esse retorno para
a sociedade.

Tal constatagao esta ancorada também pelo Projeto Pedagdgico do curso:

E animador constatar o retorno de egressos que se inserem nos cursos de
extensdo aqui oferecidos, que participam dos eventos, ou que retornam a
Instituicdo para prosseguirem seus estudos em nivel de pds-graduacgéo,
revelando o compromisso com a qualificagéo profissional e com a qualidade
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de ensino, e o amor e o respeito pela profissdo, fomentados durante a
graduagéo. (UNEB, 2022, p. 138)

Atualmente o curso tem duragdo de 8 (oito) semestres e é ofertado nos
periodos matutino e noturno, conforme informacdes fornecidas pelo site da UNEB.'
De acordo com a pagina do curso, ele se constitui em uma base de conhecimentos
linguisticos e culturais inter-relacionados a educagéo, em que se entende a linguagem
como uma ferramenta de comunicacao e de participacao social.

O texto de apresentacao do site aponta ainda que o curso

foi fundamentado numa perspectiva histérico-cultural, tendo como eixo
articulador a interdisciplinaridade, com o objetivo de construir uma visdo de
lingua estrangeira mais ampla, ndo somente como um fendbmeno linguistico,
mas como uma ferramenta que possibilite 0 engajamento discursivo de seus
usuarios, concebendo a linguagem como um ato ou pratica social. (Sobre O
Curso, s.d.)

Com relagdo ao curriculo, afirma-se na referida pagina que as disciplinas
especificas e de formacdo de professores tém o objetivo de fazer com que os
discentes “compreendam o processo de constituicdo das linguas, dos textos, dos
discursos e dos sujeitos que os utilizam sempre articulando a teoria a pratica”.

Em termos legais, a Licenciatura em Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa
e Literaturas obteve o seu Reconhecimento através do Decreto Estadual N° 15.222
de 04/07/2014, publicado no D.O.E. de 05 e 06/07/2014. Posteriormente, assim como
demais cursos do Campus, os curriculos foram reorganizados para atender as
determinagdes mais recentes. Com isso, a aprovagao do curriculo reformulado para o
Curso de Licenciatura em Letras, Lingua Inglesa e Literaturas se deu através da
Resolugdo CONSEPE/UNEB n° 2.077 de 2020, publicada no D.O.E 03/10/2020.

Finalmente, o documento do Projeto de Renovacdo de Reconhecimento do
Curso de Letras Lingua Inglesa e Literaturas da UNEB (2022), que esta em
consonancia com tal Resolugcdo, € compreendido aqui como um texto de politica

educacional, uma vez que delibera a respeito do curso e da orientagdes quanto ao

14 Para consultar as informagdes completas sobre o curso, visite a pagina do DEDC do Campus X em
Teixeira de Freitas em <https://dedc10.uneb.br/index.php/letras-lingua-inglesa-e-literaturas/>. Acesso
em 25 fev. 2024.
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seu curriculo. Além disso, o documento apresenta o Projeto Pedagdgico de Curso,

doravante PPC. O quadro 1 abaixo exemplifica um resumo do Curso:

QUADRO 1 - RESUMO DO CURSO

REGIME ACADEMICO:

Matricula semestral.

MODALIDADE DE ENSINO:

Presencial.

GRAU ACADEMICO:

Graduagao/Licenciatura.

TEMPO MiNIMO:

8 semestres (4 anos letivos).

TEMPO MAXIMO:

14 semestres (7 anos letivos).

CARGA HORARIA TOTAL: 3.500 horas.
CARGA HORARIA DE AACC: 200 horas.
PERIODO: Matutino e vespertino (alternados anualmente).

FORMA DE INGRESSO:

Vestibular — 20 vagas.

SISU - 5 vagas.

25, podendo ser acrescidas mais 5 para casos de

TOTAL DE VAGAS: . . :
transferéncia e matricula especial.

SISTEMA DE COTAS: Introduzido desde 2001.

71 alunos em 2021.

ALUNOS MATRICULADOS: 57 alunos em 2022.

. ENADE 2017 — conceito 3.
INDICADORES DE QUALIDADE: ENADE 2021 — conceito 4.

Fonte: Adaptado do Projeto Pedagdgico de Curso (UNEB, 2022, p. 137)

O PPC considera que, em conformidade com a missao da UNEB, a relevancia
social do curso esta ancorada em “principios éticos, na democracia, na justica social
e na pluralidade etnocultural, se dedicando a producédo, socializagao e aplicagdo do
conhecimento nas areas que compde o seu curriculo” (UNEB, 2022, p. 137). As areas
do curriculo, por sua vez, sao a Linguistica, Linguistica Aplicada e Linguistica Aplicada
Critica, além de Literatura, Tradutologia, Tradutografia e componentes pedagdgicos.

O ensino por meio de tais campos do conhecimento tem como objetivo, além
da formagédo do cidaddo, “o desenvolvimento das potencialidades econdmicas e
sociais das comunidades integrantes do Extremo Sul da Bahia” (UNEB, 2022, p. 137),
bem como de cidades vizinhas dos estados do Espirito Santo e Minas Gerais.

Quanto ao corpo docente, o PPC informa que o curso conta com 20 (vinte)
professores, sendo 16 (dezesseis) efetivos e 04 (quatro) substitutos por meio de
contrato em Regime Especial de Direito Administrativo (Reda). Dentre os docentes

estdo 1 (uma) professora especialista e os demais divididos em 10 (dez) mestres, 6
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(seis) doutores e 3 (trés) pds-doutores. Quanto a carga-horaria de trabalho, apenas
5% (cinco por cento) do quadro atua no regime de 20 (vinte) horas, enquanto os
demais estao divididos em 35% (trinta e cinco por cento) no regime de 40 (quarenta)
horas e 60% (sessenta por cento) que trabalham em Dedicagdo Exclusiva (UNEB,
2022).

QUADRO 2 - DOCENTES DO CURSO E SUAS QUALIFICACOES

QUALIFICACAO :;?GRIQ"E‘;ng
COMPONENTE CURRICULAR
DOCENTE QUE LECIONA EONSERERS
GRADUAGAO POS-GRADUAGAO | CURS
(o)
Linguistica Aplicada;
Ana Carolina | Compreensao e Produgéo Letras Lingua Especializagdo em
Brito de Escrita em Lingua Inglesa; Inglesa e Docéncia do X
Carvalho Lingua Inglesa Instrumental; literaturas Ensino Superior
Leitdao Lingua Inglesa do Basico | ao (UNEB/2014) (UNOPAR/2015)
Avancado lll.
Arolda Maria Teoria da Literatura; Analise Letras Portugués e Mestrado em
da Silva Literaria; Letramentos Literarios | literaturas Critica Cultural X
Figueredo e Literatura Infanto-Juvenil. (UNEB/1993) (UNEB/2016)
. ) Mestrado em
Celso de Filosofia Filosofia Filosofia X
Jesus Silva (UCSAL/2005) (UFBA/2009)
ITetras Portugués e Doutorado em
Celso e . literaturas AR
. Aspectos Histéricos e Culturais Ciéncias da
Kallarrari de . (Faculdades de o X
. da Lingua Materna. ” Religido (PUC-
Souza Silva Fatima do GOIAS/2011)
Sul/1999)
Cleideni Teoria da Literatura; Analise Letras - mr?sg:dgrﬁm
Alves do Literaria; Letramentos Literarios | habilitagao guagem,
. . - N , Identidade e X
Nascimento e Literatura Infanto-Juvenil; Portugués-Inglés Subjetividade
Acco TCC1 e TCC2. (UEPG/2005) (UEPG/2012)
Cristhiane Estudos Linguisticos | e l; Letras Portugués e | Doutorado em
Ferrequett Filosofia da linguagem; Lliteraturas Letras (PUC- X
9 Analise do discurso. (UNEB/1995) RS/2014)
Administragao de Mestrado em
Cristiane Politicas e Organizacso do Empresas Educacao e
Gomes . ganizag (UCSAL/1992) Contemporanei- X
; Sistema de Ensino; LIBRAS. .
Ferreira Pedagogia dade
(UNOPAR/2016) (UNEB/2012)
Crysna Letras Portugués e Doutorado em
L Estudos Linguisticos | e . : Estudos
Bonjardim da Filosofia da linguagem literaturas Linglisticos X
Silva Carmo (UNEB/2001) (UFMG/2017)
Elzicleia Tecnologias Digitais da Pedagoaia Doutorado em
Tavares dos Informagéo e da Comunicagéo (FAFIgI'gM 994) Educacao X
Santos Aplicada ao Ensino de LI. (UFJF/2012)
Pos-Doutorado
Gean Paulo . Letras Portugués e | (UFMG- Instituto
Culturas e Literaturas Negras e :
Gongalves Indigenas literaturas Caro y Cuervo, X
Santana 9 ' (UNEB/1997) ICC,
Colémbia/2019)
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Mestrado
Profissional em
S#;g‘%?sgs Politicas e Organizagéo do Pedagogia g'iit:c?lodeias
Sistema de Ensino; LIBRAS. (UNEB/1996) ; ga
da Costa Aplicadas a
Educacao
(UNEB/2016)
Lingua Inglesa do Basico | ao Letras Linaua
Igor José Avancado lll; Aspectos Inalesa e 9 Mestrado em
Souza Historicos e Culturais da Lingua Iitgraturas Linguistica
Mascarenhas | Inglesa; NECI | ao VI; Estudos (UFES/2020)
= (UNEB/2014)
da Tradugao.
!I\'/;inra Teoria da Literatura; Analise Letras Portugués e Doutorado em
Fiqueiredo Literaria. literaturas Estudos Literarios
Gg (UNEB/2000) (UFMG/2018)
und
Estudos Literarios I-1ll; Estudos Letras Linqua
Jacqueline Contemporéaneos da literatura 9 Doutorado em
. T Inglesa e
Laranja Leal em LlI; Literatura comparada e literaturas Letras
Marcelino $utras grtes; Estudos da (UFES/1985) (UFES/2016)
radugao.
Josinéa Aspectos Historicos e Culturais Letras Portugués e I\E/lsetztc;?)g%zm
Amparo da Lingua Materna; Portugués literaturas Linquagem
Rocha Cristal | instrumental. (UNEB/1993) (Ul\?EB?ZO 9)
P6s-Doutorado.
Licia de Faculdade de
o Politicas e Organizagéo do . Psicologia e de
Fatima . NP Pedagogia. A
A Sistema de Ensino; Praticas Ciéncias da
Oliveira de - (UNG/1989) ~
Jesus Pedagdgicas do 1 ao V. Educacao,
FPCEUP,
Portugal/2017
Estudos da Morfossintaxe em Letras Linqua Mestrado em
Marcelle Ll; Estudos Fonéticos e Inalesa e 9 Letras: Cultura,
Santos Rosa Fonoldgicos Il; Teorias de Iitgraturas Educacgao e
Donatto Aquisicdo de L2 e LE; NECI | (UNEB/2014) Linguagens
ao VL. (UESB/2017)
Lingua Inglesa do Basico | ao Letras - Mestrado em
Vagno Vales | Avancgado lll; Estagio Portugués/inglés Linquistica
Lacerda Supervisionado do | ao 1V; e Literaturas (UFgES/2019)
Praticas Pedagdgicas dolao V. | (UNEB/2008)
Valci Vieira o . Letras i
dos Santos E_studos Literarios I-111; (UCSAL/1998) P6s-Doutorado em
Literatura comparada e outras Pedagogia Letras
artes. (UFBA/1994) (UFES/2021)
Mestrado em
Valdete da Estudos Fonéticos e Letras Portuqués Ciéncias e
Macena Fonoldgicos Il; Estudos da Inalés (FAFII§1,984) Praticas
Pardinho Tradugao. 9 Educativas
(UNIFRAN/2004)

Fonte: Adaptado de Projeto Pedagégico de Curso (UNEB, 2022, p. 306).

Apesar de nao ser diretamente mencionado no PPC de Letras Inglés da UNEB

(2022), é possivel observar a partir da descrigdo sobre suas formagdes e destaque no
Quadro 2 (acima), que somente 07 (sete) professores desse quadro tém formagao
com habilitagcdo em Lingua Inglesa, conforme destaque colorido. Desses, como

menciona o documento, 04 (quatro) sdo docentes contratados sob o regime Reda
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(identificados na ultima coluna do Quadro 2) e, portanto, prestam servico em carater
temporario.

Os demais professores sao formados nas areas de Letras Portugués,
Pedagogia e um professor de Filosofia. Dedicam-se, portanto, principalmente as aulas
desses outros cursos, contribuindo com o quadro do curso de Letras Inglés
ministrando componentes literarios, pedagogicos, de formagao cientifica, filoséficos e
de LIBRAS.

Este cenario denota a necessidade de composi¢cdo de um quadro permanente
de professores com formagao em Lingua Inglesa para ministrar componentes da area,
além de ampliar as possibilidades de oferta de projetos de pesquisa e extensédo no
Campus, ja que a maioria do quadro atual que & especializado em Lingua Inglesa
trabalha sob regime temporario e eventualmente deixara de compor o quadro de
professores do curso. Com isso, num futuro breve, caso ndo haja convocagao de
candidatos aprovados para outros campi no concurso realizado no ano de 2022,
restardo somente 03 (trés) professores com habilitagdo em Lingua Inglesa para
ministrar os componentes do curriculo que sao especificos da area e, portanto,
centrais a formacao do professor de inglés.

Por fim, mais um ponto de relevancia a ser mencionado a respeito desse corpo
docente é a observancia de que mais da metade do quadro, mais precisamente 55%
(cinquenta e cinco por cento) dos professores sao egressos da UNEB, demonstrando
que a formacéo de professores tem gerado, ao longo dos anos, frutos para a propria
Instituicdo. Além de notar também a relevancia da formagao continuada oferecida pela
Universidade, uma vez que 04 (quatro) dos 20 (vinte) professores listados possuem

qualificagdo em cursos de pds-graduacgao stricto sensu da UNEB.
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4 O CURRICULO DO CURSO DE LETRAS INGLES NA UNEB-X

Este capitulo constituira a analise do corpus da pesquisa tendo em vista o
objetivo de analisar o curriculo do curso de Letras Inglés da UNEB-X enquanto politica
educacional e, consequentemente, texto politico que norteia a formacgao de
professores. Assim, as se¢des seguintes contém uma analise do curriculo atual do
curso do Campus X, utilizando a Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) como
ferramenta auxiliar para a discussao, olhando especificamente o contexto de produg¢éao
de textos dessa abordagem, uma vez que é neste contexto que o curriculo se insere.
Para otimizar a disposi¢ao da apresentagao curricular, este capitulo esta organizado
em secbOes de acordo com as dimensdes formativas propostas pelo Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) da UNEB (2022). Além disso, este capitulo também
atende, em sua sec¢ao final, ao objetivo especifico de refletir sobre possiveis caminhos
nas carreiras dos professores formados nesse contexto.

Para fins de melhor organizagdo das ideias apresentadas e para evitar
repeticbes constantes na escrita e leitura deste texto, os contextos da ACP,
discorridos anteriormente no Capitulo 1, que possuem maior foco nesse Capitulo de
analise serao referidos a partir de agora também de acordo com suas abreviagdes,
sendo: contexto de produgédo de textos (CPT) e contexto de influéncia (Cl). Ja os
demais contextos, por serem mencionados com menor frequéncia, serao citados com
sua nomenclatura sem abreviagdes.

Torna-se valido relembrar que, conforme apontado em entrevista a Mainardes
e Marcondes (2009), Stephen Ball afirma que o Ciclo de Politicas ndo tem a intencéo
de ser uma forma de descrever as politicas, mas sim de ser uma abordagem que
permite pensa-las. No mesmo sentido, Mainardes et al. (2011) explicam que a analise
do texto politico se trata de examinar o conteudo da politica e as respectivas
pressuposi¢cdes que a fundamentam ou que estao subjacentes a ela. Assim, o PPC
de Letras Inglés da UNEB-X e, consequentemente, seu curriculo, € tido aqui como a
politica em texto a ser considerada para analise. Além disso,

No caso dos textos curriculares, escritos no que Ball, Bowe e Gold (1992)
denominam contexto de produgado do texto politico, estamos tratando de
documentos oficiais e textos legais, mas também, entre outros, de materiais
produzidos a partir desses textos [...]. Ha, em sua formulagao, interesses e
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crengas diversos, fazendo com que o(s) projetos(s) sobre o que significa
educar, definido(s) no contexto de influéncia, seja(m) relido(s) diferentemente
pelos sujeitos no momento da representagao da politica nos textos. (Lopes;
Macedo, 2011, p. 258)

Dessa forma, apesar de a analise ter como foco o CPT, em determinados
momentos é possivel fazer consideracdes a respeito do Cl, pois conforme observado,
por vezes ele se encontra em sobreposicdo com o CPT, assim como as préprias
legislagées nacionais, também provenientes do CPT e, consequentemente, suas
arenas de poder influenciam diretamente para que um curriculo seja formulado. Para
Silva (2016), por exemplo, a compreensao do curriculo implica também uma
compreensao das relagdes de poder nas quais ele esta envolvido.

Com isso, ndo se pode esquecer que o Cl é subjacente as decisdes tomadas a
respeito do que esta ja de fato inserido e/ou excluido nessa atualizagdo curricular.
Outro aspecto que pode ser considerado como concernente ao Cl sdo as pesquisas
académicas que discutem os estudos de curriculo e de politicas educacionais e sao
mencionadas ao longo do capitulo dando tanto suporte como embasamento a
discussao proposta. Apesar de serem producoes textuais, tais pesquisas sao reflexo
da influéncia dos textos politicos no meio académico.

No entanto, convém apontar que ao considerar prioritariamente os objetos do
CPT como material de analise, ndo € possivel verdadeiramente analisar aqui os
demais contextos pertinentes a ACP, pois o texto em si ndo da acesso real ao contexto
de pratica ou outros contextos, ja que para isso seria necessario ir a campo fazer
investigacdes relativas a essas outras realidades para além dos produtos escritos,
como através da realizacdo de entrevistas que poderiam trazer evidéncias sobre o
que se faz na pratica. Este, porém, ndo € o foco da pesquisa.

Assim, enfatizamos novamente que o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Letras, Lingua Inglesa e Literaturas da UNEB (2022), Campus X, o
qual contém o curriculo do curso €, portanto, o documento pertencente a esfera do
CPT e o objeto de analise deste estudo. Ainda se tratando do mesmo contexto, a
concepgao do PPC esta também em conformidade, além de outras legislagdes
nacionais e estaduais, com a Resolugdo CNE/CP 02/2015 que, conforme
exemplificado anteriormente, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para a formacgao de professores, ou seja, orienta as IES na elaboragao dos curriculos
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dos cursos de licenciatura. Este apontamento € importante, pois o curriculo da UNEB
(2022), apesar de estar em vigor desde 2020, nao faz mengéao as DCNs mais recentes
estabelecidas pela Resolugdo CNE/CP 02/2019.

Além disso, também é relevante ressaltar que antes de se consolidar no CPT,
ha uma série de processos pertinentes ao Cl que contribuem diretamente para a
formulacédo de um PPC, o qual, no caso da UNEB (2022), sabe-se que é um texto
atualmente em processo de revisdo em fungado da necessidade de renovacido do
reconhecimento de curso para concordancia a nova matriz curricular. A construgao
desse documento orientador é realizada justamente pela equipe docente descrita no
locus de pesquisa anteriormente, que atua no contexto de pratica e, de certa forma,
faz parte do Cl quando tem a possibilidade influenciar diretamente na formulagdo do
projeto no CPT tanto a partir do cumprimento das exigéncias postuladas pelas
legislagdes e orientagdes superiores como pela participagdo no processo de tomada
de decisao sobre inclusdes e exclusdes de conteudos e posi¢des tedricas no curriculo.

Devidamente, em concordancia com a visdo apresentada anteriormente no
Capitulo 1, o PPC corrobora a visdo de Silva (2016) ao afirmar, sobre sua viséo de
curriculo, que este se trata de “um instrumento politico que contribui para a formacao
da identidade do sujeito, preparando-o para definir ndo apenas o seu perfil
profissional, mas o seu agir na sociedade.” (UNEB, 2022, p. 142). De acordo com o
texto do PPC, o curriculo proposto sob o principio de uma educag¢éo humanistica, com
formacéo tedrica consistente tem foco em formar profissionais capazes de refletir
sobre o processo de ensino-aprendizagem numa abordagem colaborativa com vistas
a criagao de praticas pedagdgicas inovadoras. Isso significa que o curriculo busca néo
somente desenvolver habilidades técnicas, mas também promover valores como a
“‘defesa dos direitos e deveres do cidadao, a valorizagdo do conhecimento, o apreco
pela democracia, o respeito a diversidade de géneros, crengas e etnias e a
responsabilidade social” (UNEB, 2022, p. 143).

Quanto as areas de atuacgao, afirma-se que o curriculo visa preparar os alunos
para atuarem como professores em instituicbes de ensino ou assumirem posi¢coes nos
diversos cargos de servigo publico, empresas de difusao cultural e artistica, podendo
também atuar em empresas, comunidades, associagbes e outros espagos como

intérpretes, corretores e tradutores de textos. Apesar de o texto mencionar essas
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possibilidades de atuacdo, o curso confere o titulo de licenciatura e, portanto, é
presumivel que seu objetivo seja especificamente a formagao de professores.

Assim, a matriz curricular esta estabelecida com o intuito de incluir os eixos da
Linguagem, Literatura, Pedagogia, Pesquisa e Extens&o. Para tanto, a carga-horaria
do curso é distribuida de forma que cada eixo esteja contemplado dentro de diferentes
dimensodes formativas que, por sua vez, estao divididas em quantidades variadas de
componentes, os quais s&o distribuidos ao longo de 8 semestres (UNEB, 2022). E
possivel visualizar as dimensdes no Quadro 3 abaixo e cada uma delas sera discorrida

nas segoes seguintes.

QUADRO 3 - DIMENSOES FORMATIVAS DO CURRICULO

DIMENSOES CARGA- | (o7 ik DE

FORMATIVAS HORARIA s
Dimenséao de Estudos das Linguagens 1005 14
Dimensao de Estudos Literarios 480 8
Dimensao Pedagdgica 750 14
Dimenséao da Pratica Pedagogica 405 5
Dimenséao de Pesquisa Cientifica e Interdisciplinar 240 8
Dimenséao de Estagio Curricular Supervisionado 420 4
Dimenséao de Estudos Integradores (AACC) 200 -
TOTAL 3.500 53

Fonte: Adaptado de Projeto Pedagdgico de Curso (UNEB, 2022, p. 144).

4.1 Dimenséo de estudos das linguagens

Conforme determinado no PPC, a dimensdo de Estudos das Linguagens
consiste em componentes curriculares relacionados ao ensino e aprendizagem da LI
e envolve as habilidades linguisticas de leitura, audi¢ao, fala e escrita. Além disso, o
curriculo considera como quinta competéncia a gramaticalizagdo da lingua,
concebendo a gramatica como uma habilidade tao importante quanto as demais para
0 ensino-aprendizagem de uma lingua, uma vez que ela & tida como uma “uma

entidade quase organica, que esta sempre se reformulando, com seus padrées sendo
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(re)definidos pelos diversos modos de comunicagdo, pelo contexto e registro da
situagao comunicativa” (UNEB, 2022, p. 144).

Os componentes abrangidos nessa dimensao envolvem, portanto, o estudo da
LI e s&o projetados para desenvolver a compreensao escrita, a compreenséo oral, as
habilidades linguisticas para expressao oral e escrita, a consciéncia intercultural e a
capacidade de descrever e analisar diferentes aspectos da linguagem. Alguns
exemplos sdo os componentes de producdo e compreensao oral e escritas em LI,
além de estudos fonéticos, fonoldgicos e de tradugao. Além disso,

No tocante aos componentes de Lingua Inglesa ofertados ao longo do curso, a
metodologia se sustenta nos preceitos basilares da pedagogia pds-método
(KUMARAVADIVELU, 2009) , a saber, (i) pardmetro da particularidade, que
favorece uma pedagogia sensivel ao contexto e situada, baseada na
compreensdo de particularidades locais, socioculturais e politicas, (ii)
parametro da praticidade, que se refere ao professor como gerador de teorias
a partir de sua pratica, e (iii) parametro da possibilidade, que focaliza aspectos
ideoldgicos e identitarios (classe social, raga, género e etnia) dos professores
e aprendizes, que devem ser levados para a sala de aula em busca de
transformacao social. (UNEB, 2022, p. 175)

Também primordial aos estudos da linguagem, estdo os componentes
linguisticos trabalhados de forma sequencial em trés niveis de proficiéncia — Basico |
e Il, Intermediario I, Il e lll, Avangado |, Il e Il — divididos ao longo dos 8 semestres do
curso com o objetivo de promover o aperfeicoamento da LI através de uma abordagem
comunicativa e intercultural, além de reafirmar o compromisso com a formacéo critica
por meio de conteudos ligados as diversidades ético-racional, religiosa, de género,
dentre outras (UNEB, 2022). Essa pratica permite o cumprimento do que se
estabelece na Resolugdo do CNE/CP, n° 02/2015, Art,13, § 2°, Capitulo V.

No que se refere ao historico do curriculo dos cursos de Letras, o seguinte
alerta chama atengao para a importancia desse aperfeicoamento linguistico:

[...] os cursos de formagao de professor de inglés, na realidade, ndo tém
cumprido o seu papel, pois os alunos iniciam o curso sem falar a lingua que
pretendem ensinar, ao contrario dos que almejam ensinar apenas portugués.
A carga horaria dedicada ao ensino da lingua é muito pequena, se
confrontada com as demais disciplinas, e contelidos e atividades com foco
na formagdo do professor, que deveria ser o objetivo principal, sao
praticamente inexistentes. (Paiva, 2003, p. 45)
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A este respeito, de acordo com o PPC (UNEB, 2022, p. 146) os discentes
ingressam no curso com niveis variados de proficiéncia linguistica, desde “significativa
dificuldade de se expressar oralmente e por escrito e de compreender a fala e a
escrita, até o nivel equivalente ao de um falante articulado, [...] competente cultural e
comunicativamente”. Supde-se que essa heterogeneidade de niveis pode trazer
desafios tanto aos docentes como para os discentes em lidar com uma sala de aula
repleta de diferentes realidades entre os ingressantes devido as experiéncias diversas
que foram possibilitadas ou n&o na trajetéria educacional de cada um.

Como uma forma de lidar com essa possibilidade conflitante, o CPT antecipa a
possibilidade de dispensa de componentes aos alunos que tiveram o privilégio de se
aperfeigoar na lingua alvo em tempo prévio ao ingresso no curso, seja por meio da
aprendizagem em escolas de idiomas, aquisi¢do da lingua em situacdo de imerséo
internacional ou através de estudos autodidatas. De acordo com o PPC (UNEB, 2022),
a esses discentes é garantida a concessdao de comprovar o extraordinario
aproveitamento nos estudos através de instrumentos de avaliacdo aplicados por
banca examinadora especial, fazendo valer de um direito garantido pela LDB, a qual
postula que alunos enquadrados nesse perfil "poderao ter abreviada a duracédo dos
seus cursos, de acordo com as normas dos sistemas de ensino” (Brasil, 1996, s/p).

Tal estratégia poderia estar ligada ao contexto de resultados ou efeitos, ja que
a comprovacao de proficiéncia em diferentes niveis permite o nivelamento das turmas
em termos de habilidades esperadas a cada fase, uma vez que a aplicagdo de um
teste de nivelamento, conforme apontado no PPC, possibilita a “garantia de que o
aluno sera orientado para o componente mais adequado ao seu perfil” (UNEB, 2022,
p. 147). Ou seja, o aproveitamento dos créditos previstos no CPT pode vir a influenciar
em diferentes efeitos e vivéncias do curriculo. A possibilidade dessa pratica pode ser
associada a visao de Ball (1994), pois esta diretamente ligada a relagao da politica
com as desigualdades existentes.

Se pensada do ponto de vista individual do discente que utiliza desse beneficio,
essa situagao pode ser interpretada como um efeito da politica ja que gera uma
mudanca diretamente na estrutura de seu curso de maneira pessoal. Por isso, tal
situagao pode estar ligada a questdes de justica e igualdade, como aponta Ball (1994),
pois € possivel entender que tanto aos alunos que podem comprovar a suas

habilidades adquiridas previamente como aos alunos que nao tiveram as mesmas



58

oportunidades, ha a garantia de ingressar no nivel adequado e ter suas necessidades
atendidas.

Por outro lado, no CPT contém também o alerta sobre algumas questées que
devem ser consideradas em caso de aproveitamento de estudos. Uma delas é a
atengao ao prazo minimo de integralizagao curricular em 8 semestres, sendo que cada
um tem uma carga-horaria especifica a se cumprir, podendo fazer com que o aluno
tenha problemas em alcangar a exigéncia de uma carga-horaria total de no minimo
3.200 horas ao final do curso (UNEB, 2022). Com isso, s6 é possivel abreviar o curso
em no maximo 300h, ou seja, para a integralizagao da carga-horaria minima, so6 seria
possivel eliminar, por meio da comprovacgao de estudos extraordinarios da lingua, os
componentes Basico |, Basico Il e Intermediario |, os quais somam 270h, como é
possivel observar na distribuicdo de horas dos componentes na dimensao de Estudos

da Linguagem no Quadro 4 abaixo.

QUADRO 4 - COMPONENTES CURRICULARES DA DIMENSAO DE ESTUDOS DAS LINGUAGENS

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Lingua Inglesa Basico | 90h
Lingua Inglesa Basico Il 90h
Lingua Inglesa Intermediario | 90h
Lingua Inglesa Intermediéario Il 90h
Lingua Inglesa Intermediario Il 90h
Lingua Inglesa Avangado | 90h
Lingua Inglesa Avancgado I 90h
Lingua Inglesa Avancgado |l 75h
Compreensao e Produgdo Oral em Lingua Inglesa 45h
Compreensao e Produgao Escrita em Lingua Inglesa 45h
Estudos de Morfossintaxe em Lingua Inglesa 60h
Estudos Fonéticos e Fonoldgicos | 45h
Estudos Fonéticos e Fonoldgicos I 45h
Estudos da Tradugao 60h
Carga horaria total 1005

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso (UNEB, 2022, p. 144).
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Ainda sobre a abreviagdo da carga-horaria, outro relevante alerta no
documento aponta para o fato de que o curso se trata de uma licenciatura. Logo, ele
se destina a formagao de profissionais para a carreira docente e, por isso, também
envolve o desenvolvimento de competéncias didatico-pedagdgicas. Sendo assim, nas
aulas destinas as habilidades linguisticas sédo criadas também “oportunidades para os
discentes se familiarizarem com as abordagens, metodologias e técnicas de ensino
que sao conhecidas através do trabalho do/da docente, e que sao estudadas e
praticadas pelos discentes” (UNEB, 2022, p. 148).

Ou seja, deixando de cursar determinado componente em fungdo de suas
habilidades linguisticas comprovadas, o discente estaria perdendo oportunidades de
aprimorar capacidades ligadas a sua futura atuagéao profissional que n&o estéo ligadas
somente as competéncias linguisticas, mas a aptiddes docentes requisitadas nos
possiveis contexto de pratica em cada nivel de ensino no seu trabalho enquanto
professor apds a formacao.

Ao esperar que o professor formado nesse contexto desenvolva, dentre outras
competéncias e habilidades para o exercicio da profissdo, a capacidade de realizar
“andlise contrastiva, envolvendo os niveis morfossintaticos, semanticos, estilisticos e
pragmaticos da lingua inglesa” (UNEB, 2022, p. 173) e o exercicio do magistério com
“‘capacidade de intervengcdo metodolégica no processo de ensino-aprendizagem”
(UNEB, 2022, p. 173), o discente que opta pela eliminagdo de componentes da
dimensdo de estudos da linguagem pode deixar de desenvolver tais saberes
esperados ao perfil do profissional egresso dessa licenciatura.

Sendo assim, nesse aspecto de aproveitamento em fungdo de habilidades
linguisticas e/ou de proficiéncia o CPT projeta um horizonte de possibilidades, ou seja,
sdo postas diretrizes gerais, mas dependendo do perfil de cada aluno, diferentes
possibilidades se abrem ou se restringem. Com isso, por mais que um curriculo projete
uma determinada identidade, os caminhos criados a partir dele permitem que os
egressos tenham perfis diversos, especialmente no que tange as habilidades
linguisticas ja que o contexto prévio desse aluno e suas escolhas dentro do curriculo
determinam a possibilidade de caminhos formativos diferentes do discente que nao
avanga nenhum componente e percorre por todos os caminhos oferecidos pelo

curriculo.
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4.2 Dimensao de estudos literarios

A dimensédo de Estudos Literarios compreende os componentes curriculares
relacionados ao estudo da literatura angléfona. Esta dimensao abrange a abordagem
contemporanea de componentes curriculares que envolvem teorias, obras e autores
modernos, além de temas transversais como género, direitos humanos e questdes
étnico-raciais, conforme prescrito pelas DCNs da Resolugao 02/2015.

Como uma caracteristica marcante dessa dimenséo no CPT, esta o fato de que
seus componentes foram organizados de acordo com géneros literarios, promovendo,
segundo o texto, a construgao de uma base tedérica que valoriza aspectos intrinsecos
a producédo literaria. Essa escolha € algo que merece destaque aqui, pois se
comparada a versao anterior do curriculo da UNEB-X essa mudanca representa uma
novidade, ja que na reformulagéo para o curriculo atual houve a decisdo de ndo mais
seqguir a perspectiva tradicional adotada no curriculo anterior na forma de organizar os

componentes, ou seja,

[...] optou-se por ndo mais elaborar componentes que se baseassem em
periodos literarios — baseados numa perspectiva estanque de histdria, e com
recortes arbitrarios, além de teoricamente inexatos — e nem em divisbes
baseadas em caracteristicas nacionalistas (literatura inglesa, literatura
americana, etc) que nem contemplam a diversidade da produgao literaria em
lingua inglesa mundo afora e muito menos encampam caracteristicas
coerentes capazes de caracterizar a produgado de um estado-nagéo. (UNEB,
2022, p. 149)

Outro ponto relevante dessa dimenséao se trata da ideia de que a divisdo dos
componentes em géneros literarios também proporciona “ao licenciando pensar a
literatura como material linguistico auténtico a ser trabalhado em sua aula de lingua,
modelando o trabalho com este género em sala” (UNEB, 2022, p. 150). Assim, ao
possibilitar que futuros professores pensem nessa pratica literaria e uso de textos
auténticos para as suas vindouras aulas na Educagao Basica, o CPT, ou seja, o
curriculo, faz uma projecdo de uma possivel escolha metodolégica que pode vir a
influenciar o trabalho desses professores quando estiverem atuando no contexto de
pratica.

A este respeito, pensando na associag&do ao que se projeta sobre o trabalho do

professor, o curriculo pode ser relacionado a Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), ja que o egresso da licenciatura em Letras Inglés deve atender a Educacgao
Basica. A BNCC adota uma perspectiva de lingua multidimensional e integradora,
visando o desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas dos estudantes
de forma contextualizada, pensando na lingua como pratica social, além de considerar
o multiletramento e diversidade linguistica (Brasil, 2017). Considerando o inglés como
lingua franca, a BNCC prevé o uso de géneros textuais para o ensino de inglés no
eixo de Leitura. Portanto, ao optar pela divisdo dos componentes em géneros e néo
por periodos literarios, o CPT esta em concordancia com a BNCC dando possibilidade
de uma preparagcdo adequada ao professor de inglés que ira atuar no contexto da
Educacao Basica no que diz respeito a habilidade leitora por meio de géneros textuais
gue se espera no ensino-aprendizagem da lingua.

Através de Donato e Rajagopalan (2016), pode-se entender que textos
auténticos sdo aqueles produzidos originalmente em contextos reais para falantes da
lingua, ou seja, ndo sao textos produzidos para fins especificos de aprendizagem de
determinada lingua, mas em realidades onde ha interag&o através dos textos, os quais
sdo objetos sociais. Sendo assim, a ideia exposta anteriormente esta em consonancia
com o pensamento dos autores, ja que para eles, levar os diferentes géneros textuais
em lingua inglesa para a sala de aula da Educacao Basica como uma ferramenta de
ensino, amplia as possibilidades de constru¢do e compreensao linguistica e/ou
textual, assim como leva ao letramento critico no ensino-aprendizagem da lingua.

Para além disso, a dimensdo de Estudos Literarios incentiva ainda o dialogo
entre os conhecimentos linguisticos e literarios, proporcionando uma viséo
interdisciplinar e contemporanea das literaturas angléfonas (UNEB, 2022), bem como
ha a dedicagao ao estudo de culturas e literaturas negras e indigenas como é possivel
observar no Quadro 5 de componentes abaixo.

QUADRO 5 - COMPONENTES CURRICULARES DA DIMENSAO DE ESTUDOS LITERARIOS

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Teoria Literaria 60h
Letramentos literarios e Literatura infanto-juvenil 60h
Estudo Literarios I: Narrativa 75h
Estudos Literarios Il: Poesia 60h
Estudos Literarios Ill: Teatro 45h
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Estudos contemporaneos da literatura em LE 60h
Literatura Comparada e outras Artes 60h
Culturas e Literaturas Negras e Indigenas 60h
Carga horaria total 480h

Fonte: Projeto Pedagogico de Curso (UNEB, 2022, p. 152).

4.3 Dimensbées pedagogica e de pratica pedagogica

De acordo com este CPT determinado pela UNEB (2022), a dimenséo
pedagogica do curso Letras Inglés possui pressupostos fundamentais que abrangem
diversos conhecimentos necessarios para a formacao do licenciando. Esses
pressupostos estdo divididos em categorias do conhecimento, sendo elas:
fundamentos da educacdo, que incluem fundamentos filosoficos, sociologicos,
antropoldgicos e historicos da educagéao; aprendizagem e desenvolvimento humano,
abrangendo teorias e abordagens psicolégicas, sociolégicas e neurocientificas;
didatica, que compreende a formacdo da identidade docente, planejamento e
avaliagao; sistemas educacionais, em que se inserem as politicas, os curriculos e a
gestao educacional; linguagens para a docéncia, como a aprendizagem de LIBRAS e
outros aperfeicoamentos da linguagem; bem como temas que ampliam o repertoério
da formagédo docente, em que se inserem ideias sobre direitos humanos e
diversidades variadas.

Esses pressupostos visam oferecer uma base sdélida de conhecimentos e
competéncias necessarias para a atuagao do futuro professor, contemplando
aspectos teoricos e praticos relevantes para a educagdo. Faz-se necessario
compreender também que no ambito da licenciatura em Lingua Inglesa, ha trés eixos
que se atravessam com a dimenséao pedagdgica: Educacéo, Literatura e Linguagem.
Dessa forma os componentes pedagdgicos do curriculo estdo organizados conforme

o Quadro 6 abaixo:

QUADRO 6 - COMPONENTES CURRICULARES DA DIMENSAO PEDAGOGICA

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA

Aspectos Histéricos e Culturais de Lingua Materna 45h

Aspectos Histéricos e Culturais de Lingua Inglesa 45h
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Filosofia da Linguagem 45h
Teorias da Aprendizagem e do Desenvolvimento da Linguagem 45h
Teorias de aquisi¢do e de aprendizagem de LE e L2 45h
Politicas e Organizagdes do Sistema de Ensino 45h
LIBRAS 60h
Analise do Discurso 60h
Linguistica Aplicada 60h
Lingua Inglesa Instrumental 60h
Estudos Linguisticos | 60h
Estudos Linguisticos Il 60h
Tecnol_ogias Digitais da informagéo e Comunicacao aplicadas 60h
ao ensino de LI
English for Specific Purpose 60h
Carga horaria total 750h

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso (UNEB, 2022, p. 156).

Por sua vez, a dimensé&o de pratica pedagogica ressalta a necessidade de os
cursos de licenciatura oferecerem um minimo de 400 horas de pratica como
componente curricular, conforme estabelecido pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2015.
Essa pratica deve ser vivenciada ao longo do curso e o curriculo a subdivide ao longo
de 5 semestres, totalizando 405 horas/aula.

De acordo com o PPC, os componentes de Pratica Pedagdgica | ao V visam
proporcionar aos professores em formagdo uma experiéncia direta e préxima do
ambiente escolar e da pratica de ensino de LI, incluindo atividades como observagéo,
coparticipacéo, docéncia efetiva e outras praticas. Para além da pratica do Estagio
Supervisionado, a dimensao de pratica pedagodgica busca especificamente integrar
conhecimentos tedricos e praticos, privilegiando saberes basilares para a formagéao
de professores comprometidos em atender as demandas educativas no ensino de
competéncias linguistico-discursivas, literatura e cultura de lingua inglesa (UNEB,
2022), distribuidos ao longo da realizagédo dos componentes separados de acordo

com a carga-horaria do quadro abaixo:

QUADRO 7 - COMPONENTES CURRICULARES DA DIMENSAO DE PRATICA PEDAGOGICA

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA

Pratica Pedagdgica | 60h
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Pratica Pedagdgica 75h
Pratica Pedagogica Il 105h
Pratica Pedagdgica IV 105h
Pratica Pedagogica V 60h
Carga horaria total 405h

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso (UNEB, 2022, p. 158).

Estes componentes curriculares de Pratica Pedagodgica permeiam toda a
primeira metade do curso, do primeiro ao quinto semestre, integrando os conteudos
relativos as diretrizes formuladas para a Educacdo Basica. Através do ementario
dessas disciplinas, é possivel notar, devido a distribuicdo das horas dos componentes,
como o CPT almeja, através de sua prescricdo, uma possibilidade de insergao do
discente no contexto de pratica dentro dessa dimenséao, pois parte da carga-horaria
dos componentes de Pratica Pedagdgica l, Il e IV, mais precisamente 30 horas, séo
obrigatoriamente destinadas a execugéo de projetos de extensdo que precisam ser
aplicados na sala de aula de Lingua Inglesa na Educagéao Basica, o que expressa uma
das formas como o curriculo indica a pratica da curricularizagdo da extensao.
Enquanto na carga horaria de Pratica Pedagdgica | e V sao dedicadas 15 horas
exclusivamente para observagao de aulas de lingua inglesa. No entanto, apesar dessa
possibilidade estar determinada no documento, ndo € possivel somente por meio
desse texto do CPT verificar a execucao real dessa pratica.

Apesar de a Préatica Pedagogica proposta pelo curriculo nao ser
necessariamente a execugdo do Estagio Curricular Supervisionado (discutido na
sessdo 4.5 deste capitulo), o fato de este CPT propor a execugao de projetos praticos
na modalidade de extensdo evidencia uma preocupagao do curso com a pratica
docente em diferentes instancias. Para Pimenta (2019), o estagio deve ter inicio desde
o momento do ingresso do discente nos cursos de licenciatura, estando presente até
o final de seus estudos de formacgdo. Ao inserir uma carga-horaria voltada a
experiéncias de iniciacao a docéncia desde a Pratica Pedagdgica Il, o curriculo reflete
essa mesma importancia que a autora da a pratica.

A ementa para a Pratica Pedagdgica | (UNEB, 2022, p. 197) pressupde a
investigacdo sobre conceitos e ideias de educacdo e de escola, além de buscar
analisar o impacto das teorias de aprendizagem educacional e das diferentes
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tendéncias educativas na pratica dos métodos de ensino, e estabelecer relacdes
eficazes entre teoria, pratica docente, investigacdo e promogao. Ja na Pratica
Pedagodgica Il (UNEB, 2022, p. 210), pretende-se realizar reflexdes sobre a postura
critico-reflexiva dos profissionais da formagdo de professores e da educacao de
inglés, bem como, objetiva discutir a alfabetizacdo e as novas alfabetizagbes e
tecnologias de informagao e comunicagao e seu impacto em novas formas de ensino
e aprendizagem.

E possivel associar esses ideais & visdo de Pennycook (2001) sobre a
pedagogia critica, a qual esta pautada na ideia de que através desse pensamento os
discentes podem desenvolver uma voz prépria. Para Pennycook (2001), as relagdes
sociais e ideoldgicas vivenciadas em sala de aula sao reflexos das relagdes sociais.
Portanto, fazendo uso desse ideal da linguistica aplicada critica, a pratica pedagogica
proposta pelo curriculo pode se relacionar a forma de questionar as relacdes sociais
e politicas que existem nos processos pedagogicos conforme proposto pelo referido
autor.

Da mesma maneira, Pimenta (2019, p. 26) sustenta que a pratica pedagdgica
€ um suporte para que o professor em formacao “saia do curso preparado para exercer
a sua praxis profissional de professor, com vistas a proceder constantes leituras,
analises, problematizacdes de sua propria praxis e da praxis educativa circundante”.
Ou seja, essa pratica o capacita a se tornar um profissional critico e reflexivo,
possivelmente tornando-se também um pesquisador dessa realidade.

Por sua vez, na ementa da Pratica Pedagdgica Ill (UNEB, 2022, p. 224), o
objetivo central consiste em estudar os diferentes métodos e abordagens de ensino
de linguas estrangeiras e as relagdes inerentes ao processo de ensino, com vista a
discussao da era pés-método. Também faz parte do planejamento a discussao sobre
abordagens interculturais para o ensino de linguas em diferentes contextos
socioeducativos, escolares e nido escolares, a analise e elaboracdo de recursos
didaticos de natureza diversa — manuais escolares, novas tecnologias de informacéo
€ comunicagao, etc. — no que diz respeito as caracteristicas e fungdes dos diferentes
ambientes de ensino de linguas estrangeiras no ensino basico, tendo em conta
questdes étnicas, de género e de ambito geracional. Além disso, é previsto que deve

ser executada a producéo e aplicacao de oficinas com recursos didaticos alternativos.
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Em seguida, para a Pratica Pedagdgica IV, o PPC (UNEB, 2022, p. 238) propde
a abordagem de questdes relacionadas com a gestdo da sala de aula de lingua
estrangeira e o papel do professor na facilitagado da interagdo em grupo. Pretende-se
também tratar de caracteristicas especificas dos ambientes de ensino da série inicial,
da Educacao de Jovens e Adultos, além da diversidade de pessoas com necessidades
especificas. Relacionar esses temas com a aplicagédo de projetos de ensino é
relevante, pois, conforme sustenta Pimenta (2019) sobre a praxis, pode surgir dai a
oportunidade de aprender com professores experientes na atividade docente, além de
observar de perto a complexidade das praticas institucionais.

Ja na Pratica Pedagdgica V (UNEB, 2022, p. 258), os estudos se dedicam aos
diferentes ambitos da avaliagdo educacional, como a historicidade das politicas de
avaliacdo, o estudo de conceitos teoricos e metodolégicos de avaliagdo, seus
aspectos politicos e epistemoldgicos, praticas de avaliagdo em instituicbes de ensino
e salas de aula, reflexdes, dentre outros.

Ao dar destaque ao quesito da avalicdo, o CPT enfatiza importante parte do
processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Considerando que avaliar &
parte intrinseca do processo educacional. Quevedo-Camargo e Damacena (2021)
acreditam que parte do processo de formar professores criticos e reflexivos a respeito
de suas praticas avaliativas envolve também a orientacdo em diregdo a uma pratica
que visa o potencial maximo dos alunos a partir de uma perspectiva de ensino e,
consequentemente, de avaliagdo que seja justa e consciente. Por isso, as autoras
apontam que a incorporacao de disciplinas que abordam a avaliagao nos curriculos
dos cursos de Letras visando o letramento em avaliacdo pode dar aos professores em

formagao a oportunidade de

[...] refletir a respeito do processo avaliativo de maneira integral e, desse
modo, exercer seus papéis de professores-avaliadores de maneira mais bem
informada. Portanto, entende-se que, na formagéao de professores de linguas,
nao se pode pensar em avaliagdo como um mero apéndice, mas como um
instrumento rico e com diversas possibilidades, que é capaz de fornecer
subsidios para que o profissional reflita, reformule e justifique sua prépria
atuacdo. (Quevedo-Camargo; Damacena, 2021, p. 1071)

Em resumo, os componentes curriculares dessa dimensdo como um todo
propdem estudos tedrico-praticos dos diversos eventos que se relacionam com o

ambiente escolar e com a pratica de ensino de LI especificamente. De forma
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semelhante aos pressupostos que o CPT estabelece sobre essa dimensao de pratica
pedagogica, veremos posteriormente que o PPC destaca também o estagio como
como uma forma de contribuir ndo somente para a aplicagdo pratica dos
conhecimentos adquiridos, mas também para o desenvolvimento de habilidades
especificas da area e de uma postura critica e autocritica.

Pensando nessas dimensdes relacionadas a pratica, seria valido questionar em
outras instancias, para além do CPT, em que medida esses componentes contribuem
para a formacéao integral do professor afora de habilidades técnicas, ou se a jungao
dessas praticas a teoria sdo o suficiente para promover o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, éticas e culturais necessarias para a pratica docente
promovendo, portanto, a eficacia da formac&o integral e do desenvolvimento
profissional.

O desenvolvimento dessa consciéncia critica precisa levar em conta as
demandas sociais contemporaneas pertinentes ao papel do professor na sociedade.
A este respeito, Freire (1987) argumenta que a praxis ajuda os professores a
desenvolverem uma consciéncia critica sobre sua pratica pedagodgica, pois ao
refletirem sobre suas agdes e o contexto em que estdo inseridos, os educadores
podem identificar opressdes e injusticas, promovendo uma educagao mais justa e
democréatica.

Além disso, € preciso considerar que a eficacia da experiéncia tedrico-pratica
na formacgao de professores depende também do nivel de preparagcdo dos docentes
que acompanham e supervisionam esses processos, pois se esses profissionais nao
estiverem preparados para serem mediadores e facilitadores da reflexao critica por
meio da integracdo da teoria e pratica, os beneficios da praxis podem ser

comprometidos.

4.4 Dimensao de pesquisa cientifica e interdisciplinar

A dimensédo de pesquisa cientifica e interdisciplinar do curso de Letras Inglés
da UNEB-X é composta por oito componentes curriculares voltados para a formagao
cientifica e representa uma sustentacdo tedrico-pratica que se articula na
interdisciplinaridade com os demais componentes do curso. Os componentes dessa

dimens&o, cada um com carga-horaria de 30 horas, tratam a leitura e a produgao de
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textos orais e escritos do género académico a partir da perspectiva do letramento
académico, partindo da concepgao de letramento como o estudo de praticas
discursivas e culturais préprias a um determinado contexto (UNEB, 2022).

A proposta do CPT indica que nesses componentes deve ocorrer o estudo das
estratégias de textualizagdo e retextualizagdo das formas de ser, pensar e fazer
(ler/escrever) demandadas pela comunidade académica, propondo o letramento
académico do discente. Os componentes estdo divididos ao longo de todo o curso

conforme o Quadro 8 abaixo:

QUADRO 8 - COMPONENTES CURRICULARES DA DIMENSAO DE PESQUISA CIENTIFICA E
INTERDISCIPLINAR

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Nucleos de Estudos Cientificos Interdisciplinares | 30h
Nucleos de Estudos Cientificos Interdisciplinares |l 30h
Nucleos de Estudos Cientificos Interdisciplinares Il 30h
Nucleos de Estudos Cientificos Interdisciplinares IV 30h
Nucleos de Estudos Cientificos Interdisciplinares V 30h
Nucleos de Estudos Cientificos Interdisciplinares VI 30h
Trabalho de Conclusé&o de Curso | 30h
Trabalho de Conclusé&o de Curso I 30h
Carga horaria total 240h

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso (UNEB, 2022, p. 304).

Além de acarretar os projetos de TCC que proporcionam a valorizagao das
pesquisas de campo, bibliografica e documental, essa dimensao também inclui
atividades extracurriculares como os projetos de Iniciagdo Cientifica voltados para os
estudos pedagogicos, linguisticos e literarios, bem como eventos voltados para a
comunicacdo dos resultados parciais e finais de pesquisas desenvolvidas por
estudantes do curso. E valido considerar, portanto, que a dimensdo de pesquisa
cientifica e interdisciplinar promove, no ambito do CPT, concordancia direta com a
Resolugcao CNE/CP 02/2015 a qual prevé a articulagdo entre ensino pesquisa e
extensdo como uma forma de garantir a qualidade académica da formacgéo.

O curriculo projeta, portanto, uma formagdo de professor pesquisador

destacando especialmente a influéncia do didlogo cogerativo na formagao de
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professores de linguas. Este CPT considera que as atividades colaborativas permitem
ao professor reposicionar-se em suas concepgdes de ensino e aprendizagem,
promovendo interagdes mais horizontais e simétricas, baseadas na colaboracéo e
cooperagao com os demais sujeitos do processo educativo (UNEB, 2022). No entanto,

conforme analisa Mateus et al. (2011), esse processo nao é tao simples:

Embora cientes de que nado haja uma prescricdo em como se trabalhar
colaborativamente, olhando de nossa janela, uma cultura de formagao
colaborativa de professores envolveria o reconhecimento da necessidade de
se propiciar a construgdo do conhecimento por meio do dialogo, da
negociagao de diferencas, da reorganizagado dos papéis dos envolvidos, da
mutualidade de papéis, do suporte e confianga no outro e uma constante
disposicéo de repensar a pratica. (Mateus et al, 2011, p. 380)

No mesmo sentido, Audi et al. (2024) explicam que a formagao de professores
nessa perspectiva se trata de livrar-se das limitagdes da formacao tradicional, em que
o professor formador é visto somente como um orientador do professor em formagéo.

De modo geral, ao possibilitar a projegdo da formagdo de um professor
pesquisador, o curriculo compreende que o pesquisador desempenha um papel
fundamental na educacédo, combinando a pratica docente com o envolvimento em
atividades de pesquisa o que pode levar ao aprimoramento da qualidade do ensino,
bem como a contribuicdo para o avango do conhecimento na area educacional. O
professor pesquisador, de acordo com a visao apresentada pelo curriculo, tem o papel
e responsabilidade de integrar a pesquisa com a pratica docente para promover uma
abordagem mais eficaz de ensino, bem como pode contribuir para a formagéao de
professores mais qualificados e atualizados, pois ha a previsdo de estimulo ao
pensamento critico e a reflexdo por meio da pesquisa.

Este pensamento esta de acordo com a visédo de Freire (1987), o qual defende
que a educagdo deve ser um processo de co-investigagdo em que professores e
alunos participam ativamente da construgdo do conhecimento. Para o autor, o
professor pesquisador ndo é somente um transmissor de conhecimento, como
também um facilitador e co-participante na investigagdo do mundo. Sobre a reflexdo
critica, Freire (1987) acredita que esta é uma ferramenta que o professor pesquisador
pode utilizar para entender as condi¢cbes sociais, econOmicas e politicas que
permeiam e influenciam a educagcao e a sociedade, permitindo que as praticas

pedagogicas sejam adaptadas aos contextos de forma mais eficaz e significativa.
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4.5 Dimensé&o de estagio curricular supervisionado

De acordo com o PPC, os pressupostos do estagio curricular supervisionado
incluem a aproximacgao do aluno ao campo de trabalho para promover a articulagéo
entre teoria e pratica, a vivéncia, compreensao e fortalecimento da identidade
profissional, consciéncia politica e social do aluno-estagiario, bem como a realizagao
de agdes que otimizem o ensino na area de lingua e literatura (UNEB, 2022). Atraves
do Estagio, o curso objetiva inserir o aluno em ambientes de ensino-aprendizagem
para promover reflexdes sobre a realidade encontrada. A carga-horaria dos

componentes dessa dimensao esta dividida conforme o Quadro 9 abaixo:

QUADRO 9 - COMPONENTES CURRICULARES DA DIMENSAO DE ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Estagio Curricular Supervisionado | 105h
Estagio Curricular Supervisionado Il 105h
Estagio Curricular Supervisionado Il 105h
Estagio Curricular Supervisionado IV 105h
Carga horaria total 420h

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso (UNEB, 2022, p. 301).

O programa prevé também a possibilidade de redugdo da carga-horaria do
Estagio Supervisionado para alunos que comprovem docéncia na Educagéo Basica,
na area do curso, se ocorrida nos ultimos 3 anos, ou também é possivel comprovar
experiéncia pela participagcdo em Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID). Nesse sentido, o Regulamento Geral de Estagio da UNEB
(Resolugao CONSEPE n° 2.016/2019) permite que para os cursos de licenciatura da
instituicdo ocorra a reducdo de até 100 horas dos componentes curriculares de
estagio, sendo que esse aproveitamento deve obedecer a redugdo de, no maximo,
um terco da carga horaria de cada componente.

No entanto, ao optar pelo aproveitamento de horas na pratica de estagio, é
possivel pensar que o discente pode deixar de otimizar a sua pratica profissional em

diversas competéncias e possibilidades de aprendizado sobre a profissao, pois
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Entendemos que o estagio se constitui como atividade tedrica de
conhecimento da praxis de ensinar, realizada pelos docentes nas escolas
publicas; como um campo de conhecimento que envolve estudos, analise,
problematizacdo, reflexdo e proposicdo de solugdes para o ensinar e o
aprender, que compreende a importancia da reflexao sobre as praticas
pedagdgicas, sobre o trabalho docente e sobre as praticas institucionais, em
contextos sociais, histéricos e culturais que as determinam. Nesse sentido, o
estagio caracteriza-se como mediagédo entre os professores formadores, 0s
estudantes em curso e os professores das escolas. Em sua realizagao, esses
sujeitos se colocam como atentos aos nexos e relagdes que se estabelecem
e a partir das quais poderao realizar as articulagdes pedagdgicas e perceber
as possibilidades de se realizar pesquisas entre eles, tendo os problemas da
escola como fendmenos a serem analisados, compreendidos € mesmo
superados. (Pimenta, 2019, p. 25)

Sendo assim, com a possibilidade de comprovacdo em experiéncia docente
para redugdo da carga-horaria de estagio, o curriculo projeta diferentes perfis
profissionais, pois possivelmente o professor que opta pela dispensa deve seguir
exercendo sua pratica sem autoconsideragdes critico-reflexivas sobre os aspectos de
sua pratica de ensino. Ja o professor que vivencia as experiéncias de ensino por meio
do estagio curricular supervisionado pode ter mais chances de se tornar tanto um
professor pesquisador de sua propria pratica como um profissional mais critico,
reflexivo e justo para com o aprendizado de seus alunos. Ou seja, apesar de haver
uma diretriz geral no curriculo, o CPT projeta outras possibilidades que podem
influenciar nos perfis e identidades dos profissionais formados pelo curso.

Apesar de enfatizar a importancia do estagio curricular supervisionado como
uma oportunidade crucial para integrar teoria e pratica na formacédo académica de
futuros professores, pois permite que estudantes apliquem os conhecimentos
adquiridos em sala de aula na pratica profissional (UNEB, 2022), o CPT nao da conta
de exemplificar exatamente como o estagio garante a efetividade dessa integragéo
entre teoria e pratica. Nao € possivel afirmar, somente no nivel do CPT, se a
abordagem do estagio proporciona oportunidades suficientes para que os alunos
compreendam como teoria e pratica se interligam de maneira significativa ou se ha
um equilibrio adequado entre a preparacao tedrica oferecida no curso e as
experiéncias praticas vivenciadas no estagio, ou seja, possivelmente somente atraves
do contexto de pratica seria possivel avaliar se a teoria fornecida pelo curriculo
prepara adequadamente os alunos para enfrentar os desafios praticos que encontram

no estagio.



72

Grosso modo, a partir do que esta estabelecido nesse CPT, o estagio
supervisionado pode ser compreendido como a dimensdo em que o discente tem a
oportunidade de se preparar para executar a profissdo docente em uma situagao de
imersao real numa sala de aula da Educagao Basica. Nesse sentido, Pimenta e Lima
(2006) explicam que os estagios costumam ser considerados como a parte pratica, e
nao a tedrica, de um curso de formacao profissional. De acordo com as autoras, é
comum ouvirmos discentes concluintes dizerem que o0 curso por si s6 € somente
“tedrico”, que a profissdo se aprende “na pratica”, que as duas vertentes sdo coisas
diferentes. Para Pimenta e Lima (2006), central a esta narrativa popular é a
observacao de que, no que diz respeito a formacao de professores, o curriculo ndo
fundamenta teoricamente o desempenho dos futuros profissionais nem se refere a
pratica como base para a teoria. Em outras palavras, acredita-se que falta tanto teoria
quanto pratica.

Por isso, as autoras sustentam a ideia de que pensar o estagio como praxis é
uma forma de superar a fragmentacdo e a dicotomia entre teoria e pratica. Assim,
esse estudo permite a compreensdo de que o estagio € uma atividade de
conhecimento, didlogo e intercessdo com a realidade, “ou seja, € no trabalho docente
do contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a
praxis se da”’ (Pimenta; Lima, 2006, p. 14). Com isso, conforme apontado em
interpretacdo anterior, ao eliminar a carga-horaria de estagio de sua formagao, o
discente deixa de ter contato com essas oportunidades do aprendizado da profissao,
as quais ddo conta de aspectos que vao além da mera transposicdo de contetdos. E
possivel, no entanto, eliminar essa ressalva com relagéo ao aproveitamento de carga
horaria através da experiéncia enquanto aluno participante do PIBID, uma vez que o
programa oferece oportunidades de formagao supervisionada e reflexiva.

Nesse sentido, Pimenta e Lima (2006) concluem que os estagios sdo uma
preparacgao para o trabalho docente coletivo, porque acreditam que a docéncia nao é
uma questdo pessoal dos professores, uma vez que as tarefas escolares sao
resultado de praticas institucionais e de a¢gdes coletivas dos professores, situadas num
contexto social, histérico e cultural. Além disso, “o estagio coloca-se entdo como um
espaco/tempo favorecedor da compreensao a respeito da profissionalidade docente”
(Pimenta, 2019, p. 26).
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Dessa maneira, o PPC demonstra que o estagio curricular supervisionado é de
extrema importancia para a formagao académica, pois proporciona ao estudante a
oportunidade de aplicar na pratica os conhecimentos adquiridos em sala de aula.
Acredita-se que ele permite que o aluno vivencie o ambiente profissional, desenvolva
habilidades especificas da area de atuagao e compreenda a realidade do campo de
trabalho (UNEB, 2022).

Ademais, corroborando a visdo apontada anteriormente o PPC aponta que o
estagio promove a integragao entre a teoria e a pratica, contribuindo para a formagéao
integral do futuro professor, o desenvolvimento de uma postura critica e autocritica, e
a conscientizagcao das demandas da sociedade contemporanea. Assim, o documento
entende o estagio como essencial para a capacitagcdo do aluno, preparando-o de
forma mais completa e eficaz para ingressar no mercado de trabalho (UNEB, 2022).

Para comprovar a efetividade desses pressupostos estabelecidos no CPT,
seria necessario avaliar, em outros contextos, se o estagio curricular supervisionado
cumpre efetivamente seu papel na formacgao de professores além do aspecto técnico,
preparando-os de maneira abrangente para os desafios da carreira docente. Isso
envolve nao apenas aplicar conhecimentos tedricos na pratica, mas também promover
uma compreensao profunda das complexidades e responsabilidades da profissdo

educacional na contemporaneidade.

4.6 Dimensé&o de estudos integradores

A dimensdo de Estudos Integradores tem o objetivo de compor o processo
formativo do professor através de Atividades Complementares (AC) ou Atividades
Académico Cientifico Culturais (AACC) que contribuem no enriquecimento curricular
compreendendo a participagao obrigatéria em, no minimo, 200 horas de atividades
tedrico-praticas para além da carga-horaria distribuidas dentre os componentes
curriculares (UNEB, 2022).

O curriculo do curso de Letras Inglés da UNEB-X se alinha as AC e/ou AACC
de diversas formas. Além das atividades e aulas obrigatorias previstas para a
formacao, o CPT prevé que os alunos tém a oportunidade de participar de programas
de pesquisa e extensdo, bem como outras atividades complementares para sua

qualificacdo profissional. Para atender ao somatorio de 200 horas de AACC, o curso



74

promove agcdes como cursos de extensao, coldoquios, possibilidade de participacdo em
editais de monitoria de ensino, iniciacao cientifica, entre outros eventos académicos,
como seminarios, encontros, palestras e atividades de monitoria de eventos. De
acordo com o PPC, os professores orientam os alunos quanto as atividades
disponiveis, acompanhando seu progresso até a conclusado do curso, demonstrando,
portanto, uma forma de trabalho colaborativo entre ambos.

Sendo assim, essa dimensao também pode ser vista como uma atividade que
impulsiona o desenvolvimento da autonomia formativa uma vez que cada discente &
por si sO responsavel em decidir de que forma ira completar essa carga-horaria
extracurricular diante das possibilidades oferecidas ndo somente pelo programa, mas
também por iniciativas externas como cursos e participagdo em congressos ou outros
tipos de eventos académico cientificos e/ou extensionistas.

De acordo com Smith e Erdogan (2008), a autonomia do professor em
formacdo se refere ndo somente a capacidade de direcionar o seu proprio
aprendizado, mas também a habilidade de desenvolver aptiddes, conhecimentos e
atitudes que possam otimizar o seu desempenho enquanto professor, levando em
consideragao também a cooperagao e o que se pode aprender com outros por meio
dela, ou seja, uma ideia que faz com que o CPT projete mais uma vez o sentido de
colaboracdo. Além disso, para os autores a capacidade de desempenhar esse tipo de
autonomia funciona como um tipo de motor que impulsiona o desenvolvimento
profissional de um docente ao longo de sua carreia.

No mesmo sentido, as monitorias de ensino e extensao oferecidas ao longo
dos semestres dentro do curso sdo mencionadas como experiéncias formativas
enriquecedoras para além do curriculo (UNEB, 2022). O PPC explica que os alunos
tém a possibilidade se candidatar a essas monitorias, as quais podem ser realizadas
com bolsas ou em carater voluntario, a depender da oferta em questdo. A
regulamentagdo diz que os alunos-monitores devem desenvolver 12 horas de
atividades semanais na disciplina ou no curso de extensao para o qual pleitearam a
vaga de monitoria. O CPT prevé que as monitorias de ensino sejam oferecidas para
as diversas disciplinas do curso, em que as atividades do monitor podem abranger,
sob orientagao do professor responsavel e através do trabalho colaborativo, o auxilio

na elaboracgao do planejamento semestral, o planejamento e execug¢ao de atividades
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do componente, bem como assessorar na execug¢ao de atividades tedricas e/ou
praticas.

A monitoria de ensino é regulamentada pela Resolugdo CONSU n° 700/2009 e
baseada nas DCNs do CNE (Resolugdo CNE/CP 02/2015). Sobre essa relagdo com

a legislagao no nivel do CPT, o PPC explica que:

[...] @ monitoria € uma das fungdes académicas que, no seu papel de atividade
complementar nos cursos de graduagao, além de promover maior interagao
entre o corpo docente e o discente, deve proporcionar oportunidades para a
integragdo da teoria com a pratica na formagdo do futuro profissional. A
monitoria tem por objetivos: (i) promover agdes cooperativas entre estudantes
e professores, favorecendo a participagao dos discentes nas atividades de
docéncia; (ii) disponibilizar oportunidades para o aprofundamento dos
conhecimentos do discente na area da monitoria; (iii) contribuir para o
desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas, tendo em vista a melhoria
da qualidade do ensino de graduagéo na Universidade. (UNEB, 2022, p. 342)

Ja a monitoria de extensdo é oferecida para os cursos de extensdo sob a
orientacdo do professor coordenador de determinado projeto e as atividades
envolvidas dependem do foco do projeto (UNEB, 2022). A colaboragao entre docentes
e discentes atuantes em projetos de extensionistas pode enriquecer a formagéo, pois
conforme Audi et al. (2024), as praticas colaborativas permitem agdes horizontais, nas
quais aqueles envolvidos no processo de formacdo compartiiham tanto saberes
quanto fazeres.

Outro ponto relativo a dimenséao de estudos integradores e outras experiéncias
formativas se da através da curricularizagado da extensdo, a qual € estabelecida pela
Resolugédo CNE/CES n° 07 de 2018, que tem o objetivo de integrar a extensdo ao
curriculo dos cursos de graduagdo, promovendo no ambito do CPT e,
consequentemente do CIl, uma relacdo indissociavel entre ensino, pesquisa e
extensao.

Este documento normativo aponta a necessidade de uma extensao
universitaria como um processo educacional, cultural e cientifico no qual o ensino e a
pesquisa estdo intimamente interligados e que permite a ampliagao da relagao entre
a universidade e a sociedade.

Conforme o que esta estabelecido pela Resolugdo isso seria possivel, pois ela
prevé que pelo menos 10% da carga horaria total dos cursos de graduacgao deve ser

destinada a atividades de extensdo, o que reforca o compromisso das IES com a
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comunidade e com a formacao integral do estudante. No mesmo sentido, ao exigir a
sistematizacio e avaliagao das acdes de extensdo, o texto normativo busca também
garantir a qualidade e a relevancia social dessas agdes.

Em suma, o texto postula que além de promover atividades de extensao
pautadas por principios éticos, democraticos e com responsabilidade social, essa
nova perspectiva para a extensdo permite o desenvolvimento de uma formacéao
académica que ndo somente integra ensino, pesquisa e extensdo, mas também
propde um compromisso com a transformacgao social e a formacao de profissionais
cidadaos.

Da mesma forma, o PPC da UNEB (2022) aponta que a integragdao de

atividades de extens&o nos curriculos académicos traz diversos beneficios, tais como
a ampliagao da formacédo humana por meio da aproximacgao e relacdo horizontal com
saberes produzidos na relacdo entre a Universidade e a comunidade externa,
permitindo a formacao coletiva de discentes, professores, técnicos e comunidade
externa. Além disso, o PPC aponta que através da extensao é possivel vivenciar
experiéncias enriquecedoras para a formacao de professores através da inser¢cao de
atividades formativas ricas em experiéncias e aprendizagens de natureza teorico-
pratica, reflexiva e interventiva. Igualmente, a extensdo é um facilitador para a
promogao da cidadania uma vez que os projetos de extensao podem contribuir para
a superagao das desigualdades educacionais em concordancia também com as
diretrizes do PNE (UNEB, 2022).
Para atender a determinacao da Resolu¢ao CNE/CES 07/2018 de que 10% da carga
horaria do curso seja destinada a extensao, no curriculo em questdo sdo dedicadas
330 horas a curricularizacdo da extensdo, as quais estao distribuidas em atividades
extensionistas ao longo da carga horaria dos componentes das dimensdes de estudos
da linguagem e de praticas pedagdgicas, sendo: 120 horas distribuidas entre os
componentes de Pratica Pedagdgica | a V, do primeiro ao quinto semestre, em
periodos de 15 e/ou 30 horas; 180 horas nos componentes de Lingua Inglesa, as
quais estao divididas em periodos de 30 horas do terceiro ao oitavo semestre, do
Intermediario | ao Avancgado Ill; e 30 horas inseridas no componente de English for
Specific Purposes no oitavo semestre.

Consonante ao que foi apontado anteriormente a respeito das dimensodes de
Pratica Pedagogica e de Estagio Curricular Supervisionado, na perspectiva do CPT,
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a curricularizacao da extensao contribui com a formacado docente ao possibilitar a
aprendizagem sobre, por exemplo, como ensinar conteudos especificos através da
execucao pratica por meio dessas atividades extensionistas.

Outras caracteristicas relevantes nesse ambito, conforme mencionado, sao a
abertura de portas para a Iniciacdo Cientifica e a flexibilidade curricular que da a
possibilidade de viabilizar a integralizacao de créditos logrados nas agdes de extensao
universitaria. De acordo com o PPC, a Iniciagao Cientifica € um dos instrumentos que
permite a aproximacdo entre a Graduacdo e Pds-Graduagdo no contexto da
Universidade, possibilitando que os estudantes se tornem mais qualificados para o
ingresso nos programas de formagéao continuada (UNEB, 2022).

Ao analisar o projeto de extensao, denominado “Sala de Inglés: cursos de
lingua inglesa para a comunidade”, vinculado ao curso de Letras Inglés da UNEB-X,
Audi et al. (2024) analisam como a formagdo docente vivenciada pelos
monitores/professores voluntarios do projeto contribuiu para a sua trajetdria
profissional e académica através das possiblidades fornecidas pelo ensino
colaborativo. Os autores explicam que a extensdo € compreendida como o conjunto
de atividades desenvolvidas dentro e fora dos ambientes universitarios e busca
estreitar tanto as relagcbes entre o aluno e a pratica profissional, como entre a
universidade e a comunidade.

Audi et al. (2024) apontam em seu estudo que a atuagéo no projeto possibilitou
aos discentes participantes o contato com a docéncia desde o inicio do curso, ou seja,
através da extensao eles foram inseridos no contexto de pratica mesmo antes de sua
formacdo. Com isso, em sua analise, os autores concluem que as atividades
extensionistas podem ser constituidas como locus legitimos para a formagao docente,
além de contribuir para a constru¢cado da identidade dos professores para além dos
limites dos componentes curriculares.

Diante disso e de acordo com o texto do PPC, conclui-se que os beneficios
mencionados sdo fundamentais para a formacgao integral dos estudantes e para a
promog¢ao de uma educacao mais ampla e inclusiva. Assim, na perspectiva do CPT,
enquanto texto politico o curriculo evidencia que a formagao integral do professor
pode e deve ir além do cumprimento de componentes curriculares, ja que através da

dimensé&o de estudos integradores outras oportunidades formativas s&o oferecidas e
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proporcionam uma nova gama de experiéncias ao professor em formacao, as quais

podem agregar mais ainda ao seu exercicio da profissdo docente.

4.7 Perfil profissional do egresso

Esta sec¢ao encerra o capitulo de analise com algumas observagdes e reflexdes
sobre o perfil profissional do egresso do curso de Letras Inglés da UNEB-X conforme
projetado pelo curriculo, atendendo, portanto, ao objetivo especifico da pesquisa de
refletir sobre possiveis caminhos nas carreiras dos professores formados nesse
contexto.

No ambito do CPT, o texto do PPC indica que o perfil profissional do egresso
do curso inclui, dentre suas habilidades, a capacidade de estabelecer relagbes entre
linguagem, cultura, sociedade, educagao e ética geral e profissional. O documento
afirma que o profissional deve ser capaz de responder criticamente as mudancas
advindas das transformagdes sdcio-histéricas e politico-culturais, compreendendo
respeitosamente as formas de agir e n&o agir, assim como as interagdes entre as
diversas culturas existentes.

Ademais, o documento prescreve que o egresso, além de atuar com ética e
compromisso, deve estar apto a promover a aprendizagem e o desenvolvimento de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, relacionar a linguagem dos
meios de comunicagdo a educagdo, demonstrar dominio das tecnologias de
informagédo e comunicagao para o desenvolvimento da aprendizagem, e promover e
facilitar relagdes de cooperacdo entre a instituicio educativa, a familia e a
comunidade. Também é esperado que o profissional tenha competéncia para o
exercicio do magistério, com capacidade de intervengdo metodoldgica no processo
de ensino-aprendizagem, elaboracao de projetos e desenvolvimento de pesquisas,
entre outras habilidades (UNEB, 2022).

Sao apontados, ainda, os desafios enfrentados pelo Ensino Superior na oferta
de experiéncias de aprendizagem eficazes para os alunos no contexto de pratica,
especialmente no desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias no
mundo contemporaneo. O curriculo apresentado propde, portanto, que a formacéao
basica do profissional de Letras se direciona principalmente a atividade docente,
nesse caso, tornando-se profissionais aptos a lecionar a Lingua Inglesa e Literaturas
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na Educacao Basica. No entanto, os curriculos, de modo geral, sdo passiveis de
questionamentos e reflexdes sobre os caminhos que se aplicam a formagao

profissional, pois

Na verdade, os curriculos de formagao tém-se constituido em um aglomerado
de disciplinas, isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos
com a realidade que |hes deu origem. Assim, sequer pode-se denomina-las
de teorias, pois constituem apenas saberes disciplinares, em cursos de
formagao que, em geral, estdo completamente desvinculados do campo de
atuacéo profissional dos futuros formandos. Neles, as disciplinas do curriculo
assumem quase total autonomia em relagdo ao campo de atuagao dos
profissionais e, especialmente, ao significado social, cultural, humano da
acao desse profissional. O que significa ser profissional? Que profissional se
quer formar? Qual a contribuicdo da area na construgdo da sociedade
humana, de suas relagbes e de suas estruturas de poder e de dominagao?
Quais os nexos com o conhecimento cientifico produzido e em produgédo?
Sao questdes que, muitas vezes, ndo sdo consideradas nos programas das
disciplinas, nos conteudos, objetivos e métodos que desenvolvem.

Essa contraposicao entre teoria e pratica ndo € meramente semantica, pois
se traduz em espacgos desiguais de poder na estrutura curricular, atribuindo-
se menor importancia a carga horaria denominada de ‘pratica’. (Pimenta;
Lima, 2006, p. 6)

Diante disso, o estudo de Oliveira e Audi (2013) nos permite exemplificar um
recorte sobre a formagao de professores de inglés que atuavam no contexto de pratica
na regido até 2013, quando as autoras realizaram um levantamento sobre os
professores nesse contexto. Oliveira e Audi (2013) realizaram um levantamento sobre
o perfil dos professores de inglés da Educagao Basica na regiao Extremo Sul da Bahia,
investigando a realidade de 10 municipios circunvizinhos a cidade de Teixeira de
Freitas. As pesquisadoras constataram na época que dos 44 (quarenta e quatro)
professores de inglés da Rede Estadual, somente 12 (doze) possuiam formagao
especifica na area de LI, sendo que 9 (nove) professores sequer possuiam formagéo
no Ensino Superior. Ja na Rede Municipal de Teixeira de Freitas foram identificados
54 (cinquenta e quatro) professores de inglés em que somente 29 (vinte e nove)
possuiam formagao na area e ainda havia 16 (dezesseis) professores atuando mesmo
sem ter concluido sua formagao em qualquer area do Ensino Superior.

Diante do cenario encontrado, Oliveira e Audi (2013, p. 712) concluiram que o
perfil profissional do professor de inglés nesse contexto de pratica revelava “um
professor de lingua inglesa sobrecarregado, com identidade fragilizada”, se
considerando que a maioria deles ndo eram formados na area, além de trabalharem

mais de um turno e sem estabilidade no cargo, o que revelou uma situagao alarmante
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ja que, conforme as autoras, a formagao da identidade dos professores pode ser
afetada negativamente quando influenciada por diversos fatores sociais tais como o
“tipo de vinculo trabalhista, carga horaria, [...] fatores psicologicos, se levarmos em
consideragdo o grande numero de professores lecionando a LI sem formag&o na
area’.

Também é importante constatar que a pesquisa de Oliveira e Audi (2013)
apresenta dados que foram investigados durante um projeto de Iniciagao Cientifica,
comprovando que o desenvolvimento de projetos de pesquisa realizados de forma
extracurricular durante a formagao pode, de fato, gerar frutos que de certo modo
poderiam ser considerados referentes ao contexto de resultados ou efeitos, uma vez
que a publicacao de estudos como esse pode contribuir para enfatizar a relevancia do
curso de Letras Inglés da UNEB-X para a melhoria da qualidade do ensino na regiéo.
Acredita-se nessa ideia, pois € possivel supor que o quadro de professores sem
formacao atuando nas salas de aula de inglés deve ter diminuido no decorrer dos
ultimos anos considerando-se o numero de formandos que a UNEB-X proporciona a
comunidade e a regido a cada ano, possivelmente mudando o cenario do contexto de
pratica.

Uma forma de constatar essa atualizacido na situacdo de formacdo dos
professores nesse cenario € observar o quadro de aprovacdes nos dois ultimos
concursos publicos da Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia para o Nucleo
Territorial de Educacdo — NTE 07, que compreende a regido de Teixeira de Freitas e
municipios circunvizinhos, os quais foram realizados nos anos de 2017 e 2022,
periodo posterior aos resultados encontrados por Oliveira e Audi (2013). De acordo
com a homologacgao publicada no D.O.E. de 16 de jun. de 2018, n° 22.440, o primeiro
concurso aprovou 16 (dezesseis) professores de inglés para a regido, enquanto o
segundo concurso aprovou mais 5 (cinco) professores de inglés que pleitearam vaga
para o NTE 07, conforme homologado no D.O.E. de 29 de abr. de 2023, n° 23.652.

Apesar de a homologagdo desses resultados ndo ser necessariamente a
comprovagao da posse no cargo por esses professores de inglés, o fato de haver essa
possibilidade tangente de que 21 (vinte e um) novos professores da Rede Estadual
sejam formados na area de Lingua Inglesa ja representa um numero expressivo em
relacdo aos dados levantados anteriormente por Oliveira e Audi (2013). Além disso,

apdés uma breve busca pelos nhomes desses professores aprovados em concurso na
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Plataforma Lattes', foi possivel identificar através de seus curriculos que, pelo
menos, um total de 16 (dezesseis) professores dentre os 21 (vinte e um) aprovados
nos dois certames'®, se graduaram no curso de Letras Inglés da UNEB-X,
comprovando assim a relevancia local e social do curso para a regi&o.

No mesmo sentido, a prépria atualizagao do curriculo, inserido especificamente
no CPT e aplicado ao contexto de pratica, apresentado nesta pesquisa também pode
ser considerada como uma resposta da politica para lidar com as possiveis
desigualdades geradas durante a atuagao dos curriculos anteriores, colaborando para
a mudancga do cenario profissional e educacional na regido. Ainda no nivel do CPT,
este curriculo também é uma resposta a necessidade de atualizagao estabelecida
pela publicacdo de novas legislagbes nacionais.

Da mesma forma, como parte complementar a formacgao, especificamente no
que diz respeito a atuagao na Rede Publica, o PPC da UNEB-X refor¢a que o corpo
discente do curso tem tido ao longo dos ultimos anos a oportunidade de participar de
programas como o PIBID, além de vivenciar outras experiéncias formativas por meio
da participagdo em projetos de extensdo e outros de trabalhos advindos da
curricularizacao da extensio, conforme mencionado na se¢ao anterior.

Outra evidéncia da relevancia do curso para a regiao € o estudo de Audi (2018)
que, em sua tese, discutiu diversos desdobramentos da experiéncia formativa dos 12
(doze) discentes do curso de Letras Inglés da UNEB-X que participaram do PIBID
entre os anos de 2011 e 2014. Ao investigar o rumo profissional dos entéo discentes,
agora professores formados, a pesquisadora constatou que 9 (nove) desses 12 (doze)
professores estdo seguindo suas carreiras docentes, concluindo que é possivel,
através do PIBID, que os discentes em formacdo ampliem suas possibilidades de
identificacdo e engajamento com a profissdo de professor de inglés. Assim, esta pode

ser considerada como mais uma evidéncia sobre a relevancia do curso para a regiao.

15 Os curriculos ndo foram considerados para fins de confirmagdo da atuagdo profissional desses
professores no cargo dos concursos, pois a possibilidade de desatualizagdo dos dados de experiéncia
profissional na plataforma poderia ndo dar veracidade aos fatos, ja que a alimentagdo de dados na
plataforma depende exclusivamente de iniciativa pessoal e € comum que os sujeitos deixem de
atualizar suas informagdes profissionais no curriculo lattes quando suas carreiras nao se dao no
contexto académico, mais especificamente no Ensino Superior.

6 Dos 5 professores restantes desse total, ndo foi possivel encontrar e/ou confirmar através da
Plataforma Lattes as informagdes sobre a formagao de 3 deles. Dentre os outros 2, um se formou em
outra Universidade e o outro, apesar de ter cursado alguns anos do curso de Letras Inglés na UNEB,
nao concluiu sua formacgao nessa institui¢cao.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Apresento aqui as consideragdes finais deste estudo por meio da retomada dos
objetivos e sintese dos capitulos da pesquisa. Além disso, aponto tanto as
contribuicbes como as limitagdes da pesquisa, pensando em possiveis
direcionamentos para posteridade. Compreendendo, portanto, o processo dissertativo
como um importante marco de travessia na jornada académica, ressalto que nessas
consideragdes finais opto por uma mudanga na estratégia de linguagem enquanto
pesquisadora passando do texto impessoal ao uso da conjugagdo em primeira
pessoa, pois sinto aqui a necessidade de retomar a minha trajetéria de pesquisa de
maneira mais particular.

Assim, com o objetivo geral de analisar o curriculo do curso de Letras Inglés da
UNEB-X enquanto politica educacional e, consequentemente, texto politico que
norteia a formagao de professores no ambito do contexto de producdo de textos,
organizei essa dissertacdo em 4 capitulos, os quais atenderam separadamente a
outros objetivos especificos em que: (i) apresentei o historico do curso de Letras Inglés
na UNEB — Campus X e a evolugao de seu curriculo ao longo do tempo; (ii) apresentei
e analisei o curriculo atual do curso da UNEB-X utilizando a ACP e, mais
especificamente, o contexto de producdo de textos, como ferramenta para uma
analise interpretativista; e (iii) refleti sobre possiveis caminhos nas carreiras dos
professores formados nesse contexto.

No Capitulo 1 discorri sobre os termos “curriculo” e “politica”, ja que ambos se
tratam da tematica em que a pesquisa esta inserida. Para tratar das concepcodes das
teorias do curriculo, usei como referéncia norteadora o estudo de Silva (2016). Ja para
o conceito de politica apresentei o pensamento de Ball, Bowe e Gold (1992) e Ball
(1994), que formularam a Abordagem do Ciclo de Politica (ACP), a qual € o referencial
que instrumentalizou a analise apresentada nesta pesquisa. Nesse capitulo também
expliquei os pressupostos dos cinco contextos da ACP, contando com a contribuigdo
de Mainardes (2006) para exemplificar as ideias sobre este referencial. Além disso,
também refleti sobre a relevancia de considerar este estudo diante de uma perspectiva
decolonial.

No Capitulo 2 apresentei uma breve revisdo documental das politicas

educacionais em nivel nacional que compdem a base legal para a formagao de
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professores no Brasil dentro do contexto de produgdo de textos. Primeiramente,
descrevi caracteristicas da legislagdo nacional partindo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), indiquei as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formagao
de professores dispostas pelo Parecer CNE/CES n°® 776 de 1997 para, entdo, me
aprofundar mais na apresentacdo das DCNs estabelecidas pela Resolucdo CNE/CP
n° 02 de 2015, sob a qual o curriculo do curso de Letras Inglés da UNEB-X esta
pautado. Em seguida, falei sobre o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e sua
iniciativa do Plano Nacional de Educagéo (PNE). Entado, conclui o capitulo abordando
as diretrizes especificas para os cursos de Letras estabelecidas pelo Parecer
CNE/CES n° 482 de 2001 e pela Resolucdo CNE/CES n° 18 de 2002.

No capitulo 3 descrevi os aspectos metodoldgicos da pesquisa a situando
enquanto uma pesquisa qualitativa que fez uso da ferramenta de analise documental
de carater critico-interpretativista instrumentalizada pela ACP. Expliquei, portanto, os
pressupostos desses conceitos tedrico-metodoldgicos. Além disso, dediquei uma
secao do capitulo para detalhar as caracteristicas do locus de pesquisa em que atendi
ao primeiro objetivo especifico deste estudo ao tragar um breve panorama do histérico
do curso de Letras Inglés na UNEB-X.

No capitulo 4 trouxe o recorte da tematica geral que gerou o corpus da
pesquisa. Nele atendi ao segundo objetivo especifico da pesquisa ao apresentar o
curriculo do curso de Letras Inglés da UNEB-X separando-o em secgdes
correspondentes a cada uma de suas dimensdes formativas, a saber: dimensio de
estudos das linguagens, dimensao de estudos literarios, dimensao pedagdgica e de
pratica pedagogica, dimensdo de pesquisa cientifica interdisciplinar, dimensao de
estagio curricular supervisionado e dimensao de estudos integradores. Busquei
realizar a analise desse curriculo o considerando como um texto politico pertencente
ao contexto de producdo de textos e, portanto, focando a analise na interpretagao
dentro dos pressupostos que o contexto indica de acordo com o referencial tedrico-
metodoldgico da ACP.

Nesse mesmo capitulo, a fim de atender ao terceiro objetivo especifico deste
estudo, busquei também refletir sobre as possibilidades e caminhos que podem ser
trilhados nas carreiras dos professores de inglés formados pela UNEB-X. Para tanto,
pensei sobre possibilidades de projegdes sobre a atuagdo desses professores que
podem ser feitas por meio da interpretacéo do curriculo no contexto de producéo de
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textos e o que o proprio PPC descreve a respeito do perfil profissional do egresso.
Para exemplificar caracteristicas da relevancia dessa atuacao profissional na cidade
de Teixeira de Freitas e regido utilizei, por exemplo, dados apresentados por
pesquisas locais (Oliveira e Audi, 2013; Audi, 2018) que ilustram o perfil desses
profissionais de maneira situada.

Com isso, considerando essa trajetoria de pesquisa e por meio da analise das
dimensdes de ensino, concluo que o curriculo do Curso de Licenciatura em Letras,
Lingua Inglesa e Literaturas da UNEB, Campus X, de acordo com o que esta posto
em seu PPC, busca se alinhar a identidade sociocultural dos discentes e a formagao
da identidade profissional dos professores em formacdo, em concordancia com as
DCNs de 2015. A estrutura curricular, por sua vez, € orientada para a construcéo da
identidade sociocultural do estudante e a articulagdo com as expectativas de
aprendizagem dos alunos. Portanto, explicito a seguir os aspectos que identifiquei e
conclui em minha analise sobre cada uma das dimensdes do curriculo.

Sobre a dimensao de estudos das linguagens, a qual esta focada no
aprimoramento da lingua inglesa através de uma abordagem comunicativa e
intercultural, identifiquei que os componentes curriculares abrangem estudos
linguisticos sequenciais em diversos niveis de proficiéncia ao longo do curso e visam
desenvolver a compreensao escrita e oral, habilidades linguisticas de expresséao,
consciéncia intercultural e capacidade analitica da linguagem.

Na analise dessa dimensdo, apontei que a heterogeneidade de niveis de
proficiéncia linguistica dos discentes pode apresentar desafios tanto para os docentes
quanto para os discentes em lidar com diversidades na sala de aula. No entanto,
conclui que por haver a possibilidade de aproveitamento de estudos em componentes
dessa dimensao através da comprovagédo de competéncia linguistica, a eliminagéo
dessa carga-horaria pode resultar na falta de desenvolvimento de habilidades
essenciais esperadas dos profissionais egressos como, por exemplo, a capacidade
de analise contrastiva e intervengdo metodologica no ensino-aprendizagem que s&o
habilidades podem ser desenvolvidas durante os estudos dessa dimenséo.

Além disso, uma vez que a proficiéncia linguistica dos discentes ao ingressar
no curso varia significativamente, entendo que a diversidade de caminhos formativos
dos discentes € diretamente influenciada pelo contexto prévio do aluno. Ou seja,

constatei que suas escolhas dentro do curriculo podem limitar ou ampliar
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possibilidades profissionais futuras. Entendo, portanto, que além de destacar a
importancia do aprimoramento linguistico, da competéncia comunicativa e
intercultural, a dimensédo de estudos das linguagens também esta relacionada ao
desenvolvimento de habilidades essenciais para a atuacgao profissional no ensino da
lingua inglesa.

A dimensdo de estudos literarios abrange componentes -curriculares
relacionados ao estudo da literatura anglofona, com enfoque contemporédneo em
teorias, obras e autores modernos, além de temas transversais como género, direitos
humanos e questdes étnico-raciais. Ao adotar a organizagdo de componentes por
géneros literarios, em contraste a perspectiva tradicional baseada em periodos
literarios ou caracteristicas nacionalistas, entendo que o curriculo prepara futuros
professores de inglés para atuarem na Educacao Basica por alinhar-se a BNCC que
privilegia o uso de géneros textuais para o ensino de inglés. Além disso, constatei que
com a divisdo em géneros literarios o curriculo busca também fazer com que os
licenciandos pensem na literatura como material linguistico auténtico, o que
proporciona a valorizacdo de aspectos intrinsecos a produgao literaria
contextualizada, bem como incentiva o didlogo entre conhecimentos linguisticos e
literarios.

Por sua vez, a dimensao pedagogica e de pratica pedagégica abrange
diversos conhecimentos fundamentais para a formacdo dos futuros professores,
dentre os quais estéo inclusos aspectos tedricos e praticos essenciais para a atuagao
docente. A pratica pedagogica, especificamente, envolve a aplicagdo dos
conhecimentos adquiridos, o desenvolvimento de habilidades especificas da area, a
formacgao de uma postura critica e autocritica, além da possibilidade de reflexdo sobre
a pratica educativa.

A partir da analise realizada, constato que a inclusao da pratica pedagogica ao
longo da formagdo, para além do estagio curricular supervisionado, visa o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, éticas e culturais, além de
possibilitar uma reflexao critica sobre a pratica docente e outros aspectos inerentes
ao processo de ensino. Apontei também como aspecto de destaque dessa dimensao
a inclusao da avaliacdo como parte importante da formacdo de professores. Isso

posto, destaco a relevancia da dimensao pedagogica e da pratica pedagogica na
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formacao integral dos professores, em que o curriculo projeta a promog¢ao de uma
educacao mais justa, democratica e reflexiva.

Sobre a dimensao de pesquisa cientifica interdisciplinar, explico que é
composta por componentes curriculares voltados para a formacgado cientifica,
sustentada tedrico-praticamente e articulada na interdisciplinaridade com os demais
componentes do curso. Além dos projetos de TCC, essa dimensao inclui atividades
extracurriculares, como projetos de iniciagdo cientifica voltados para estudos
pedagogicos, linguisticos e literarios, e a participacdo em eventos para a comunicagao
de resultados de pesquisas.

Observo que a visao de professor pesquisador proposta pelo curriculo é
fundamental para a formacéo engajada em praticas colaborativas, além de promover
a reflexdo critica e construgcdo do conhecimento de forma interdisciplinar e
contextualizada. Entendo, ainda, que o curriculo defende a visao de professor
pesquisador, o qual desempenha um papel essencial na educagcdo por meio da
possibilidade de integrar pesquisa e pratica docente para melhorar a qualidade do
ensino e contribuir para o avanco do conhecimento na area educacional.

Na dimensao de estagio curricular supervisionado, o curriculo visa
promover a articulagao entre teoria e pratica, fortalecendo a identidade profissional e
a consciéncia politica e social do aluno-estagiario. Constatei que o CPT projeta nessa
dimensao a funcao de proporcionar ao discente a oportunidade de aplicar na pratica
os conhecimentos adquiridos em sala de aula, desenvolvendo habilidades especificas
da area de atuacao e compreendendo a realidade do campo de trabalho. Assim, por
meio do estagio, o professor em formagao é inserido em ambientes de ensino-
aprendizagem e tem a oportunidade de promover reflexdes sobre a realidade
encontrada, contribuindo para sua formacéo integral enquanto futuro professor.

No entanto, em minha reflexao apontei que a possibilidade de reducdo da
carga-horaria do estagio supervisionado por meio da comprovagao de experiéncia,
projeta diferentes perfis de professores, influenciando nas identidades dos
profissionais formados pelo curso. Afinal, penso que o professor que vivencia
experiéncias de ensino por meio do estagio tende a se tornar mais critico, reflexivo e
justo para com o aprendizado de seus alunos, em comparagédo aquele que opta pela
dispensa do estagio. Ou seja, entendo que deixar de passar por essa trajetoria de

pratica supervisionada pode privar o discente de otimizar seu exercicio profissional
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em diversas competéncias e possibilidades de aprendizado sobre o oficio. Porém,
aponto que para avaliar de fato a efetividade do estagio na formagéo de professores
nesse contexto seria preciso ir além do contexto de produgéo de textos para fazer
uma investigagao da pratica.

Enfim, sobre a dimensao de estudos integradores, destaquei a importancia
das atividades extensionistas na formagao docente visando a integragéo entre teoria
e pratica, assim como contribuindo para a formagao integral dos estudantes. Reforgo
que atividades extensionistas sao fundamentais para a formagao docente, permitindo
contato com a docéncia desde o inicio do curso, enriquecendo sua formacgao e
contribuindo para sua trajetéria profissional e académica.

Esse aspecto esta relacionado a curricularizagdo da extensdo que busca
integrar a extensao ao curriculo dos cursos de graduagao e fortalece a relagao entre
ensino, pesquisa e extensao. A curricularizagcdo da extensio oferece oportunidades
enriquecedoras para a formacao de professores, promovendo experiéncias teoérico-
praticas, reflexivas e interventivas. Além disso, contribui para a promogao da
cidadania e a superagcdo das desigualdades educacionais, bem como da a
possibilidade de estreitar relagdes entre alunos, professores e comunidade externa.

Também apontei sobre a relevancia da possibilidade de autonomia formativa
que essa dimensao projeta, pois considera que cada discente é responsavel por
decidir como completar a carga-horaria extracurricular. Considero que tais escolhas
podem ajudar os discentes a desenvolverem habilidades que futuramente os
impulsionardo em seu desempenho profissional ao longo da carreira docente. De
modo geral essa dimensao, por envolver a participacdo em programas de pesquisa,
extensdo e outras atividades complementares, colabora para a construcido da
identidade dos professores e vai além dos limites que componentes curriculares tém
a oferecer para a qualificacao profissional. Tendo vivenciado praticas dessa dimensao
em minha formacgao durante a graduagao através da Iniciagédo Cientifica e de trabalhos
voluntarios em projetos de extensado, atesto aqui como a experiéncia em estudos
integradores foi enriquecedora para a minha formagao.

Em suma, na concepcéo do contexto de producao de textos ha no curriculo,
portanto, a inclusdo de aspectos tedricos e interdisciplinares, possibilidade de
integracéo entre teoria e pratica, aléem de compromisso social e com a formagéo do

profissional da educag¢ao. Ademais, o PPC do curso também afirma que seu curriculo
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busca convergéncias com os fundamentos filosoficos, politicos e normativos
constantes nos documentos de normas internas da UNEB, como o Plano de
Desenvolvimento Institucional e as orientacbes do Conselho Estadual de Educacéao
(UNEB, 2022).

Sendo assim, conforme a trajetéria de pesquisa aqui apresentada, considero
que alcancei o objetivo geral de analisar o curriculo do curso de Letras Inglés da
UNEB-X enquanto politica educacional e, consequentemente, texto politico que
norteia a formagao de professores no ambito do contexto de producéao de textos. Além
disso, o alcancei o objetivo especifico de apresentar o histérico do curso de Letras
Inglés na UNEB — Campus X e a evolugao de seu curriculo ao longo do tempo por
meio da apresentacéo do curso realizada no capitulo 3.

Isto posto, destaco e valorizo aqui a relevancia do relato oral disponibilizado no
Canal da UNEB no Youtube durante o evento em comemoracgao aos 30 anos do Curso
de Letras no DEDC-X, o qual possibilitou que eu atingisse o objetivo de tratar sobre o
historico do curso. As memorias compartilhadas pelas professoras em seus relatos
possibilitaram a descrigdo, em uma perspectiva diacrénica, de uma trajetéria que teve
a intengdo de compreender e descrever a jornada que deu origem a atual formagéao
de professores de inglés no Campus X em Teixeira de Freitas. Ou seja, por meio da
histéria contada pelas pessoas que ajudaram em primeira mao a escrevé-la foi
possivel olhar atras e compreender 0 que se passou para que O Curso e o curriculo
chegassem aos moldes oferecidos nos dias de hoje.

Ademais, conforme evidenciado aqui por meio do resumo sobre as dimensoes
formativas do curriculo, as quais foram discutidas amplamente no capitulo 4, foi
possivel alcangar o objetivo especifico de apresentar e analisar o curriculo atual do
curso da UNEB-X utilizando a ACP e, mais especificamente, o contexto de produgao
de textos, como ferramenta para uma analise interpretativista. Neste mesmo capitulo
atingi meu ultimo objetivo especifico que era refletir sobre possiveis caminhos nas
carreiras dos professores formados nesse contexto.

Nesse sentido, entendo que pensar o texto do curriculo por meio do contexto
de producéao de textos da ACP permitiu que a analise proposta acontecesse de forma
dindmica, sem me ater a uma agenda tradicional, pensando nos elementos e
contextos da politica como partes integrantes de um todo, afinal, por mais que o olhar
da pesquisa esteja voltado para um contexto em especifico, € valido relembrar o que
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foi apontado por Ball (1994, p. 10) quando ele diz que a “politica € concomitante texto
e acgao, palavras e atos, é o0 que é promulgado assim como o que € pretendido”. Esse
referencial permitiu, entdo, enxergar o curriculo do curso como uma politica
educacional relevante para a regido e, através do contexto de produgéo de textos, foi
possivel trazer aqui um recorte sobre a formacao de professores de inglés na
realidade em questao.

Com relagao as limitacbes dessa pesquisa, aponto primeiramente a falta da
contribuicdo de outros contextos da ACP, que poderiam enriquecer as ideias
apresentadas e dar mais evidéncias sobre o contexto socio-histérico local. Seria
desejavel, por exemplo, realizar entrevistas no contexto de pratica para compreender
de que maneira este curriculo tem sido vivenciado e quais s&o suas implicagdées na
formacéo desses professores e/ou efetivamente em suas praticas profissionais. No
entanto, a limitagdo ao contexto de produgao de textos foi uma escolha metodolégica
consciente de que ele daria conta do recorte pretendido, o que so foi possivel em
funcdo da dinamicidade proveniente dos ideais da ACP.

Outra limitagdo deste estudo foi a incapacidade de verificar somente por meio
de buscas virtuais o motivo pelo qual o curriculo de Letras Inglés da UNEB-X néo esta,
até a versao aqui apresentada, seguindo as DCNs mais recentes estabelecidas pela
Resolugcao CNE/CP n° 02 de 2019. Apesar de tentar buscar essa informacao, nao
foram encontrados dados provenientes do contexto de influéncia ou decretos do
contexto de producgao de textos que esclarecessem sobre esse assunto. Penso, no
entanto, que seria possivel verificar essa condigao fazendo contato direto com 6rgaos
da instituicdo, o que nao ocorreu, pois, a identificacido dessa problematica s6 se deu
durante o processo de finalizagdo da pesquisa quando ja ndo havia mais tempo habil
dentro do prazo previsto para conclusao do estudo.

Este questionamento sobre a supressao das DCNs de 2019 na versédo do
curriculo apresentado é relevante porque este documento tem sido tomado como base
no contexto de influéncia por professores e cursos de outras instituicées. Além disso,
na perspectiva dos textos legais no contexto de produgédo de textos, ao entrar em
vigor, essa Resolugéo revogou as DCNs de 2015 e estabeleceu que a implantagao
das novas diretrizes se desse num prazo de dois anos a partir de sua publicacao.
Dessa forma, o PPC da UNEB-X estaria desatualizado diante da perspectiva legal.
Porém, a reformulagdo curricular apresentada aqui foi aprovada pela Resolugéo
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CONSEPE/UNEB n°® 2.077 de 2020, tempo posterior as DCNs de 2019. Entao, por
saber que o texto do PPC esta em processo de revisdo e readequagao para a
renovacgao do reconhecimento de curso, é passivel de consideracdo que sua escrita
ainda seja readequada a mengao e prerrogativas das novas normativas.

Convém observar ainda que, por nao fazer mengao as DCNs de 2019, o texto
politico analisado deixa duvidas quanto a sua relagdo com a Base Nacional Comum
para Formacéo Inicial de Professores da Educagéao Basica (BNC-Formagéo), ja que
seu texto foi publicado junto a Resolugao CNE/CP 02/2019. A titulo de informacao, a
BNC-Formacao € um texto politico que visa a qualificagdo da formacao dos futuros
professores em busca da melhoria da qualidade da educagao no pais orientando a
formagdo de professores com base em trés principios: a integragdo curricular, a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo. Além de estabelecer diretrizes ela também
indica as competéncias que o futuro professor deve desenvolver ao longo de sua
formacéo inicial, divididas em quatro dimensdes: conhecimento profissional, pratica
profissional, engajamento profissional e desenvolvimento profissional.

Por fim, em termos de desdobramentos futuros considero, como um
pensamento possivelmente pertinente a outros contextos para além do contexto de
producao de textos, a necessidade vindoura de refletir sobre o que vem depois, ou
seja, quais seriam possiveis estratégias para lidar com as repercussdes do texto
politico em questdo? Para isso, além de ampliar a pesquisa a outros contextos do ciclo
de politicas, é preciso também de tempo para que o cenario de formag&o na regido
seja modificado mais uma vez. Algo que provavelmente pode vir a acontecer quando
os professores formados a partir desse novo curriculo adentrarem o contexto de
pratica ocupando espacos no mercado de trabalho da cidade de Teixeira de Freitas e
regidao. Outro possivel encaminhamento é o estabelecimento de dialogo e parceira
com o colegiado de Letras Inglés da UNEB-X tanto como meio para a difusdo dessa
pesquisa como uma passagem a agao colaborativa propendendo a conclusao do PPC
do curso.

Sendo assim, ao concluir essa pesquisa, considero notavel que o curso em
foco oportunizou e deve continuar possibilitando a mudanga e, consequentemente,
melhorias para o cenario do ensino de inglés em Teixeira de Freitas e na regiao

circunvizinha.
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