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RESUMO

Investigar a relacdo entre as praticas pedagodgicas realizadas em uma classe
multisseriada e a proposta de contextualizacdo dos saberes locais, que se pauta
pela mobilizacdo de novas aprendizagens dos sujeitos do processo educativo foi o
objetivo central da pesquisa em tela. A abordagem foi qualitativa com viés
etnografico. Quanto a tessitura metodologica deste estudo, fizemos uso dos
procedimentos: observacdo participante, entrevista semiestruturada e andlise
documental, tendo como suporte de anotacdes e reflexdes o Diario de Campo e
opcdo pela técnica de andlise da triangulacdo dos dados, das fontes e da
fundamentacédo tedrica utilizada. Esses instrumentos foram utilizados com o
professor de uma classe multisseriada do campo, localizada na Escola Municipal
Nossa Senhora Rainha dos Anjos na comunidade de Manicoba- Juazeiro/ Bahia e,
com os alunos da turma em questéo, o que equivale a dezoito criancas frequentes
durante a pesquisa, considerando a matricula total de vinte € um meninos e meninas
distribuidos da Educacéo Infantil ao 4° ano do ensino fundamental, com idades entre
04 e 10 anos. Inicialmente, mantivemos contato com a Secretaria de Educacéo, o
professor e alunos para falar da retomada da pesquisa e da importancia da
participacdo dos mesmos. A seguir, fizemos leitura/ andlise de documentos
escolares como: Diretrizes para a Educacdo Contextualizada do municipio de
Juazeiro e o Plano Municipal de Educacédo para colher informacdes a respeito da
educacdo contextualizada na multissérie, considerando que a rede municipal de
educacdo tem como Eixo articulador a Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido. Dando continuidade ao estudo, realizamos a
observacdo participante em sala de aula e, posteriormente, entrevista
semiestruturada, verificando o dialogo entre as praticas pedagdgicas em uma classe
multisseriada e a proposta de contextualizacdo dos saberes locais. O levantamento
dos dados de campo apontaram para a importancia das classes/ escolas
multisseriadas do campo como lugares potenciais onde a aprendizagem se faz de
maneira mais préoxima dos sujeitos do Semiarido; logo, favorece a contextualizacao
do curriculo e dos métodos. Ha algumas caréncias e lacunas a serem supridas,
sobretudo no que diz respeito ao Projeto Politico Pedagdgico- PPP da unidade
escolar; porém, ha espaco para desenvolvimento de uma educacdo que quebre
paradigmas, embasada na autonomia e na colaboratividade.

Palavras-Chave: Pratica pedagodgica. Classe multisseriada. Educacéo
contextualizada. Aprendizagem.



RESUMEN

Investigar la relacion entre las practicas pedagodgicas realizadas en una clase
multiserial y la propuesta de contextualizacion de los saberes locales, que se pauta
por la movilizacién de nuevos aprendizajes de los sujetos del proceso educativo, fue
el objetivo central de la investigacion en pantalla. El enfoque fue cualitativo con el
sesgo etnografico. En cuanto a la tesis metodoldgica de este estudio, hicimos uso de
los procedimientos: observacion participante, entrevista semiestructurada y analisis
documental, teniendo como soporte de anotaciones y reflexiones el Diario de Campo
y opcién por la técnica de analisis de la triangulacion de los datos, de las fuentes y
de la fundamentacion tedrica utilizada. Estos instrumentos fueron utilizados con el
profesor de una clase multiserial del campo, ubicada en la Escuela Municipal
Nuestra Sefiora Reina de los Angeles en la comunidad de Manicoba- Juazeiro/
Bahia y, con los alumnos de la clase en cuestion, lo que equivale a dieciocho nifios
frecuentes durante la camparfa y en el caso de los nifios y nifias distribuidos de la
Educacion Infantil al 4° afio de la ensefianza fundamental, con edades entre 04 y 10
afos. Inicialmente, mantuvimos contactos con la Secretaria de Educacion, el
profesor y alumnos para hablar de la reanudacién de la investigacion y de la
importancia de la participacion de los mismos. A continuacion se hizo lectura/
analisis de documentos escolares como: Directrices para la Educacion
Contextualizada del municipio de Juazeiro y el Plan Municipal de Educacion para
recoger informaciones acerca de la educacion contextualizada en la multiserie,
considerando que la red municipal de educacion tiene como eje articulador la
Educacion Contextualizada para la convivencia con el Semiérido. Dando continuidad
al estudio realizamos la observacion participante en el aula y posteriormente,
entrevista semiestructura verificando el didlogo entre las practicas pedagodgicas en
una clase multiserial y la propuesta de contextualizacion de los saberes locales. El
levantamiento de los datos de campo apunta a la importancia de las clases/
escuelas multiserarias del campo como lugares potencial donde el aprendizaje se
hace de manera més cercana a los sujetos del Semiarido, luego, favorece la
contextualizaciéon del curriculo y de los métodos. Hay algunas carencias y lagunas a
ser suplidas, sobre todo en lo que se refiere al Proyecto Politico Pedagégico- PPP
de la unidad escolar, sin embargo, hay espacio para el desarrollo de una educacion
que rompe paradigmas, basada en la autonomia y la colaboratividad.

Palabras-Clave: La Practica Docente. Multisseriate Classe. Educacion
Contextualizada. Aprendizagem
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1. INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como proposito fazer uma reflexdo sobre a pratica
pedagogica da classe multisseriada, localizada nas escolas do campo, considerando
0 anonimato ao qual estd submetida, e fazer parte das discussbes das agendas
publicas, no sentido de que, se apostarmos nas suas potencialidades,
consequentemente, as suas fragilidades serdo minimizadas. Para tanto, é
fundamental estudos e pesquisas nesse campo da educacdo, uma vez que se trata
de uma realidade existente em muitas escolas e, em especial, nas escolas do

campo. Como afirma o professor Miguel Arroyo:

[...] as escolas multisseriadas merecem outros olhares. Predominam
imaginarios extremamente negativos a ser desconstruidos: a escola
multisseriada pensada na pré-histéria de nosso sistema escolar;
vista como distante do paradigma curricular moderno, urbano,
seriado; vista como distante do padrdo de qualidade pelos
resultados nas avaliacdes, pela baixa qualificacdo dos professores,
pela falta das condi¢cdes materiais e didaticas, pela complexidade do
exercicio da docéncia em classes multisseriadas, pelo atraso da
formacgédo escolar do sujeito do campo em comparagdo com aquele
da cidade (ARROYO, 2010, p. 10).

O que justifica a pesquisa € também acreditar que a contextualizacdo do
ensino-aprendizagem de forma significativa configura-se como uma possibilidade de
se estabelecerem pontes com a realidade dos sujeitos, levando em conta seus
saberes e vivéncias por meio do resgate da identidade da regido semiarida, onde
homens mulheres e criancas se apropriem, cada vez mais, do seu habitat, e,
consequentemente, aprendam a conviver cada vez mais nesse ambiente.

O aprender a conviver com o Semiarido deve trilhar no curriculo escolar, um
caminho problematizador voltado para a qualidade de vida dos sujeitos (do campo
ou da cidade) que implica a reducdo das desigualdades sociais e,
consequentemente, o acesso a bens e servigos publicos como saude, educacéo,
moradia digna, saneamento, assisténcia social e previdenciaria.

Ainda tratando de elementos que justificam esta pesquisa, é importante
também situarmos a presente investigacao na sua importancia quanto a discusséo

sobre a conjuntura atual do campo no que se refere as transformacgfes que vém
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ocorrendo no espaco rural de forma generalizada, embora guardando suas
particularidades em cada regido e territorio. Nesse cenario, consideramos que a
educacdo ndo estd isolada dos processos de apropriacdo da natureza e das
modificacdes ocorridas, notadamente no territério Semiarido, de forma impactante
para as populacdes rurais. No caso especifico deste territorio, 0 espaco rural tem
sido marcado por disputas promovidas pelos grandes projetos governamentais como
a construcdo de hidrelétricas e o recente projeto de Transposicdo do Rio S&o
Francisco, assim como a implantacdo de parques edlicos— além dos projetos
agroindustriais.

Com esses empreendimentos, as formas de ocupacdo do espaco rural também
vém sendo modificadas. Ao fazermos essa reflexdo, somos obrigados a considerar
as politicas publicas direcionadas ao campo e Seu percurso, uma vez que a
populacdo também tem modificado seus hébitos, relacdes de trabalho e producéo
diante desse contexto. Nao podemos desconsiderar o fato de vivermos num sistema
capitalista, que tem, nos processos de globalizacdo, sua forma de expropriar as
populacdes rurais.

E o que afirma Porto-Gongalves (2012), quando salienta que a modernidade é
inseparavel da colonialidade. Partindo do que é proposto por Lapassade, ao colocar
que o trabalho etnografico € “um encontro social” (LAPASSADE, 2005, p. 82),
convém lembrar que o encontro social entre a pesquisadora e 0s sujeitos desta
pesquisa teve inicio em 2014, quando participava, em Petrolina, do Mestrado na
linha de Inovacao Pedagdgica, oferecido pela Universidade da Madeira/Portugal; no
entanto, por motivos particulares, ndo dei prosseguimento ao mesmo.

Nesse periodo, pude participar ndo apenas das aulas do professor, mas
também dos ensaios e festas do dia das mées e do S&o Jodo da Escola com a
presenca de toda a comunidade. Nossos encontros, na comunidade, tinham dia,
data e horario marcados e nédo apenas nos dias de aula, mas também nos finais de
semana ou feriados quando as festas aconteciam. Essa foi uma forma de estreitar
as relagdes também com os pais dos alunos. Desde entdo, mantenho contato com o
professor. A partir da aprovacao no Mestrado do PPGESA, e, conseguintemente, do
meu retorno a escola campo de pesquisa em 2016, foram intensificadas as

observacbes de campo também em 2017, na perspectiva de ampliacdo das
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informacdes coletadas e considerando que a tematica da multisseriacdo foi ampliada
em relacdo a contextualizagdo dos saberes locais no contexto do Semiarido.

Esse retorno ao campo da pesquisa exigiu, cada vez mais, a escuta sensivel e
responsavel nas formas de agir e pensar, a partir de pequenos detalhes observados
e, a0 mesmo tempo construidos pelo pesquisador e 0s pesquisados, representativos
para o trabalho, razado pela qual “(...) o etnélogo se olha fazendo a etnografia”
(LAPASSADE, 2005, p. 29).

Outra questdo motivadora acerca da realizacdo deste estudo, diz respeito as
poucas publicacbes existentes sobre o assunto. Essa escassez me inquietou, e
quando movida pela curiosidade em investigar a multissérie, encontrei poucos
referenciais que dialogassem com a perspectiva da contextualizacdo dos saberes.
Cheguei a qualificar projeto de mestrado na Universidade Estadual da Madeira-
Portugal, em 2014, sobre esse tipo de organizacdo da prética escolar, tendo sido o
mesmo aprovado. No entanto, ndo dei prosseguimento a essa caminhada fora do
pais por razdes particulares. Entdo, apresentei-o ao Programa de Po4s-Graduacao
Mestrado em Educacao, Cultura e Territérios Semiaridos como uma possibilidade de
contribuir com pesquisas que sinalizem formas de se fazer educacgéo e de conviver
com o Semiarido a partir do dialogo entre a pratica pedagodgica, a educacao
contextualizada e as aprendizagens desenvolvidas em classes multisseriadas em
uma escola do Semiarido baiano.

O tema da pesquisa, a pratica pedagdgica em classes multisseriadas do
campo, que tem como foco o local onde a préatica pedagdgica se concretiza, o
espaco escolar e, mais precisamente, a sala de aula, é relevante, considerando que
este estudo pode contribuir para reflexdes significativas direcionadas aos gestores,
professores e estudantes de graduacao e pés-graduacédo, ndo sé no que diz respeito
a educacao em escolas de classes multisseriadas do Semiarido nordestino, como
também pode contribuir para a educacédo de um modo geral.

Nesse sentido, como tratamos de formas de se fazer educacéo e, em especial,
da multissérie, convém lembrar que o surgimento de formas de se fazer educacao
escolar tem origem na antiguidade, responsabilidade essa, que ficava a cargo da
familia e, nesse periodo, vamos localizar um mix de aprendizagens no meio familiar
em relacdo a preparagdo da crianga para o enfrentamento da vida adulta. Os filhos

do sexo masculino, desde muito cedo, passam a acompanhar 0os pais em suas
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jornadas de trabalho em outras atividades nas quais estes, com suas experiéncias
praticas, técnicas e valores, passam todo o seu conhecimento. Por sua vez, cabe as
meninas ficarem em casa envolvidas com as questbes do lar, tendo como
orientadoras suas maes, com as quais vao aprender as “prendas do lar” como:
cozinhar, costurar e bordar.

Segundo Fernandez (1989), a forma de se fazer educacédo, vai gradativamente,
sofrendo alteracdes, visto que se fazia necessario que 0os meninos ampliassem seu
repertorio de saberes e fazeres, modos de pensar e agir, além de ler e escrever. Em
virtude disso, por volta dos 7 (sete) anos as criangcas passam a ser confiadas a
outras familias, nas quais o chamado mestre artesédo, ensina o oficio que domina,
como também cuida da formacao religiosa, alimentacdo e da roupa dos aprendizes,
um verdadeiro intercambio educacional baseado em experiéncias anteriores dos

adultos. Conforme se verifica:

Estes intercambios familiares e contratos de aprendizagem incluiam
Nnao apenas as criancas e jovens que conseguiam assim dar o
primeiro passo para incorporar-se ao artesanato a partir de outro
setor social, mas também e sobretudo os filhos dos préprios
artesdos, que se iniciavam no oficio em uma familia e oficina
alheios; o qual por sua vez, criava uma espessa rede de
reciprocidades tendente a normalizar e a estabilizar a relagdo
mestre-aprendiz, pois o tratamento dado ao aprendiz acolhido era o
que iria receber o filho enviado para fora da familia. Embora o
trabalho do aprendiz beneficiasse em primeiro lugar o mestre (assim
como o do oficial) a relacdo de dependéncia, subordinacdo e
provavelmente, exploragdo encontrava em sua contrapartida na
prépria formacao e na perspectiva, ndo segura, porém, presente, de
culminar a prépria carreira alcangando a condicdo de artesdo
independente (FERNANDEZ, 1989, p. 107).

Com base na preparacao das criancas, aprendizagem e educacao representam
a socializacdo do saber de um sujeito mais velho e com algum oficio e, por isso,
mais experiente, para 0S mais novos e menos experiente, sem a presenca de
professor da forma que, hoje, se apresenta na instituicdo escolar. Mas essa forma
de fazer educacao, antes de a escola ser inventada, era doutrinaria, moralizadora,
subordinadora.

Com o advento da Revolucdo Industrial, essa perspectiva de fazer educacéo,
apresentada anteriormente, passa a ndo atender as necessidades do sistema

capitalista de exploracdo. Era preciso pensar e se basear num outro paradigma, uma
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forma mais organizada de dominacdo do homem. Foi nesse periodo de grandes
transformacdes econbmicas, politicas e sociais que se inventou a escola a qual
deveria resolver as alteracdes nas relacbes de producdo, época que provocou a
grande concentracdo de “miseraveis”. As pessoas eram obrigadas a vender a sua
forca de trabalho nas fabricas em troca de salarios de fome, fora a grande
quantidade do excedente de desempregados, que esperava haver demissdo dos
gue estavam sendo explorados na fabrica, para ocupar seus lugares e para nao
morrer de fome.

Essa é a nova ordem baseada no sistema fabril a partir do trabalho repetitivo
em que cada um conhece apenas uma parte do todo. Esse Modelo Fabril vai sendo
imitado também na escola como, por exemplo, a fragmentacdo das disciplinas,a
importancia de algumas areas de conhecimento em detrimento de outras que vao
ser refletidas na formagao profissional etc. Petitat (1994) coloca a estruturacao da
escola de forma similar a uma fabrica, sustentada pela burocracia, autoridade
hierarquica entre professor e aluno em sala de aula; a estratificacdo de acordo com
a qualificacdo, como a seriagao, por idade, a diferenciacdo dos papéis segundo o

sexo, conforme explica o autor:

Nos degraus inferiores do sistema escolar, a énfase é dada na
capacidade de submeter-se as regras; nas classes superiores do
ensino, as atividades, os comportamentos dos alunos séo
rigidamente controlados. O processo de sele¢do conduz a situacdes
como esta: “Assim, negros e outras minorias sao concentrados em
escola cuja ordem interna, repressora, arbitraria e geralmente
caltica, estruturas de autoridades coercitivas e minimas
possibilidades de progresso refletem as caracteristicas das situacdes
de trabalhos inferiores. Da mesma maneira, as escolas dos bairros
operarios, tendem a acentuar a importancia no controle do
comportamento e na submissao as regras, [...] (PETITAT, 1994, p.
28).

Como percebemos a educacédo, de modo geral, tem assumido, no decorrer da
historia da humanidade, a forma pela qual nos construimos como seres humanos
para suprir nossas caréncias. Dai a necessidade da aprendizagem, o que ndo deve
significar a subordinacdo e exploracdo do homem. Porém, como o ser humano vive
em sociedade, precisa, depende um dos outros em suas vivéncias praticas e socio

historicas para melhor conviver.
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Diante dessa construcédo, torna-se imperativo levar em conta a diversidade dos
povos, novas formas de producgéo e o avanco acelerado da tecnologia, razdes pelas
quais é de fundamental importancia o papel da escola, ndo o tipo de escola que
segrega, separa, isola, subordina, robotiza, aliena, mas outra forma de se fazer
escola, capaz de repensar, criticamente, os modelos educativos homogeneizantes,
descontextualizados que ndo atendem as especificidades e singularidades da
populacao, por exemplo, 0s povos que moram em regides semiaridas ou em outras
marcadas pela intensidade de periodos chuvosos, além de outras sutilezas, que se
apresentam em realidades distintas; ndo deve a escola em seus projetos politico -
pedagdgicos tratar os conteidos da mesma maneira, se, por exemplo, as questdes
climaticas séo diferentes. Compete a escola problematizar a partir dos saberes
locais, contextualizando-os para que 0s sujeitos que se utilizam dos seus servicos
educacionais, ao compreenderem a realidade, possam dialogar melhor com o

mundo do qual fazem parte.

Ou melhor, um sujeito enraizado e formado numa concepc¢édo de
educacdo contextualizada, que permite o didlogo aprendente entre
os diversos conhecimentos, jamais se deixaria enganar por
processos excludentes e /ou desenraizantes [...] (CARVALHO, 2012,
p. 103).

Portanto, silenciar o papel critico da educacéo que contextualiza a diversidade
de saberes e as suas singularidades significa uma falha para qualquer entendimento
das relacdes sociais, politicas, econdmicas e culturais das quais fazemos parte nas
nossas praticas cotidianas. Implica dizer que a educacdo escolar deverd sempre
estar pautada em processos criticos de construcdo, apropriacdo e reapropriacao de
novos conhecimentos pelos sujeitos, enquanto seres por natureza de relacdes
interativas, situados em um tempo-espaco. Nao € possivel compreender o presente
se nao recorrermos ao passado. Assim, as circunstancias do presente configuram-se
a partir de fatos que, criticamente interpretados, ajudam a compreender as nossas
condicbes e os limites, bem como a nossa possibilidade de autonomia e de
libertacdo das condi¢des de opressao.

Por sua vez, as classes multisseriadas, objeto deste estudo, localizadas no
campo apresentam especificidades, o que exige do curriculo, da pratica pedagdgica,

uma articulagao critico-reflexiva, no sentido de que a escola se comprometa com a
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quebra de paradigmas que, historicamente, foram construidos em relacdo a essa

forma de escolarizacdo nao ser de qualidade e o campo, o espaco rural, ter sempre

sido enxergado como espaco de atraso.
Visto que o curriculo urbano dominante que, ao longo dos anos tem
sido demandado aos aprendizes do campo, ndo tem oferecido
subsidios necessarios que lhes possibilite refletir de forma autbnoma
sobre suas realidades, e como resultado disso Ihes dando condi¢céo
de criar alternativas de vida mais humana e digna no campo. Faz-se
urgente, a necessidades de 0s camponeses serem capazes de
engendrar estratégias de superacdo da problematica socio

educacionais, politicas, climéaticas, ecolégicas [...] (ALMEIDA,
SANTOS, 2012, p. 140).

Acontece que a educacdo publica no Brasil tem percorrido, ao longo do tempo,
uma trajetoria de contradi¢cdes principalmente em relagdo a modelos que visam a
melhoria da qualidade do ensino. A forma de organizacdo da turma multisseriada é
um exemplo tipico dessa contradi¢do, visto que sdo poucas ou quase inexistentes as
discussbes nas escolas e nos sistemas municipais de ensino a esse respeito. As
escolas multisseriadas do campo precisam se desvencilhar do estigma social, que
foi criado a seu respeito, como escola de segunda categoria, por ser fundamentada
pela compreensdo da seriacdo, como a solucdo das questbes pedagodgicas do
processo de ensino-aprendizagem e a multissérie como sinbnimo de ensino de baixa
qualidade.

Com essas preocupacfes descritas e compreendendo 0s sujeitos da
multissérie na sua totalidade e complexidade, enquanto construtores do
conhecimento, da cultura e da prépria existéncia, delineamos a questdo norteadora
da nossa pesquisa de dissertacdo a saber: Ha didlogo entre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em uma classe multisseriada de uma escola do campo e a proposta
de contextualizacdo dos saberes locais, que se pauta pela mobilizacdo de novas
aprendizagens dos sujeitos do processo educativo?

Corroborando com o propdsito da pesquisa, levantamos outras perguntas
contidas na problematica e que, no decorrer da pesquisa, serdo investigadas como:
0 porqué e o para qué de um ensino contextualizado? E se Ha participacdo da
comunidade escolar na organizacdo do curriculo trabalhado? Afinal, como sé&o
construidas/reconstruidas as aprendizagens entre 0s sujeitos nesse espaco? Que

praticas sdo essas instituidas nas classes multisseriadas?
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Com base nessas questdes, 0 objetivo geral configura-se como: Investigar as
praticas pedagogicas realizadas em uma classe multisseriada de uma escola do
campo e a proposta de contextualizacdo dos saberes locais, que se pautam pela
mobilizacdo de novas aprendizagens dos sujeitos do processo educativo. Nessa
perspectiva de pesquisa do tipo etnogréfico, descrevemos para compreender como
ocorre o dialogo entre o processo de aprendizagem numa sala de aula multisseriada
e a educacdo contextualizada. Assim, construimos alguns objetivos especificos
como: 1. Descrever, para compreender como ocorre 0 processo de ensino
aprendizagem na turma multisseriada da escola Nossa Senhora Rainha dos Anjos;
2. ldentificar, nas agOes desenvolvidas em sala de aula, situagdes de
contextualizacdo do processo de ensino-aprendizagem e a relacdo dessas com as
aprendizagens dos sujeitos do processo educativo; 3. Verificar se a proposta politica
pedagdgica da escola acolhe a diversidade de saberes produzidos pela comunidade
do entorno da escola; 4. Contribuir com a reflexdo acerca das classes multisseriadas
localizadas no campo, a partir da producdo de novos conhecimentos construidos por
meio da pesquisa em tela. Este estudo apresenta ainda uma discussdo sobre a
Aprendizagem Significativa (conceito desenvolvido por Ausubel) como resultado de
uma prética docente embasada na educacdo contextualizada, que deve pautar as
acOes numa escola multisseriada no campo.

Apos essas consideracdes iniciais e por compreendermos que as classes
multisseriadas ainda tém muito a nos dizer sobre esse tipo de organizacdo, que ha
tempo faz parte da educagao no Brasil e no mundo, estruturamos a dissertagdo em
6 (seis) capitulos, incluindo a introducdo onde apresentamos, de modo geral, o
trabalho. Nesse sentido, o capitulo Il apresenta o l6cus da pesquisa incluindo o
municipio, a comunidade e a escola onde se desenvolveu a pesquisa, destacando
as suas especificidades. O Capitulo Il intitulado “Da Educacao Rural a Educacao do
Campo: a identidade das multisseriadas no Brasil” aborda as classes/turmas
multisseriadas com suas caracteristicas e o que se pensa atualmente sobre elas, as
perspectivas do ponto de vista das politicas oficiais (Planos municipal, estadual e
nacional) , o que se tem definido acerca das escolas do campo multisseriadas ou
nao para o municipio de Juazeiro- BA, a pratica multisseriada e bases legais, além
de estabelecer relacbes do plano Municipal de Educagdo com as Diretrizes da

Educacdo Contextualizada para o Municipio e um breve Estado da Arte a respeito
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da multissérie O Capitulo IV trata da Aprendizagem Significativa como pratica
pedagdgica, que favorece a Educagcdo Contextualizada nas classes multisseriadas
do campo. O Capitulo V descreve o percurso metodologico e apresenta 0 método de
pesquisa, a abordagem e os instrumentos de coleta e analise de dados. Optamos
por utilizar a Triangulacdo Metodologica para analisar os dados coletados em
campo por meio da observagdo participante, da entrevista semiestruturada e da
analise documental. No capitulo VI, é desenvolvida a anélise dos dados coletados.
Por ultimo, apresentamos as Consideracdes Finais como fechamento deste trabalho,
porém deixando abertura para que a tematica com todas as suas nuances suscite
outras discussoes.

Mas, o que entendemos por turma multisseriada? Uma sala de aula que se
organiza com a presenca de um Uunico professor, que trabalha em meio a
diversidade, heterogeneidade de saberes e dos sujeitos, que apresentam variacao
de idades e desempenho cognitivos diferentes e que aprendem uns com 0s outros
em processos de interagcdo. Ainda acrescentamos como espaco de grandes
desafios, mas também de possibilidades quanto a construcédo do conhecimento.

Nesta perspectiva utilizamos nos nossos estudos, os saberes produzidos pela
RESAB, grupo de referéncia sobre educagédo contextualizada, em especial os
conhecimentos de Reis (2010, 2011 e 2016), Martins (2004) e Carvalho (2012) por
acreditarmos que a educacdo discutida por eles se constitui numa possibilidade
auténtica de estabelecer vinculos entre a realidade concreta dos aprendizes a partir
dos seus saberes e vivéncias, o que aponta indicios de um dialogo com a
multissérie, estreitando a relacao da teoria com a prética, pratica essa, que se pauta
na convivéncia com o Semiarido, capaz de combater inclusive a l6gica disseminada
sobre a seca do Nordeste brasileiro como catastrofica, responsavel por todas as

mazelas sofridas pelo povo do sertéo.

Foi a utilizacéo desse fator climatico que permitiu criar-se a visao que
até hoje vigora na ideia e no imaginario social do Brasil, levando-se
equivocadamente a compreender o semiarido brasileiro apenas pela
representacao idealizada da fome e da miséria. Na verdade, existem
muitas outras coisas nessa regido que precisaria de maior
visibilidade (REIS, 2010, p. 110).
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Reis, além de apresentar essa visdo ampliada de Semiarido, contribui ainda

com as discussdes acerca do projeto politico - pedagoégico e curriculo por entender

gue este ultimo:

Em producéo

contextualizado:

Nessa mesma

[...] precisa ser compreendido como um campo de insurgéncias e
transgressdes epistemoldgicas — nao limitantes do contexto ao
contexto, mas sempre chegando ou partindo dele. Somente assim
sera possivel estabelecer e com construir a comunicacdo dos
saberes locais com o0s globais, evitando assim, que se caia nha
deturpagéo que professa o curriculo como o veiculo de transmisséo
de verdades inquestionaveis (REIS, 2011, p. 109).

mais recente, 0 autor acrescenta sobre o curriculo

O curriculo contextualizado cria espacos e possibilidades de dialogo
permanente entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
popular entre 0 que se aprende na escola e o que se faz como
trabalho cotidiano. Assim, conhecimento cientifico, mediatizado pela
realidade, pelas condi¢cbes concretas de existéncia das pessoas,
torna-se um conhecimento que cria possibilidade concreta de
contribuir com o desenvolvimento humano e sustentavel (REIS,
2016, p. 71).

linha de pensamento para a convivéncia com o Semiarido,

MARTINS (2004) contribui com suas reflexdes para desmistificar as questdes de

educacdo, como, por exemplo, a necessidade de descolonizagédo do saber, a partir

das ideias criadas

em torno do que € contextualizacdo. Para o autor, a

contextualizacdo € um processo complexo conforme explica a seguir:

7

Contextualizar € esta a operagdo mais complicada de
descolonizacao. Sera sempre tecer 0 movimento de uma rede que
concentre o esforco em soerguer as questdes “locais” e outras tantas
guestbes silenciadas na narrativa oficial, ao status de “questbes
pertinentes” nao por serem elas “locais” ou “marginais”,
porrepresentarem a devolugdo da “voz” aos que a tiveram usurpada,
roubada, negada historicamente” (MARTINS, 2004, p. 34).

Na discussdo/compreensdo da pratica pedagogica na classe multisseriada,

Adelaide Pereira Silva, que trata da educacdo contextualizada e transposicéo

didatica, contribuiu com os seus achados. “A contextualizagdo assim como a

interdisciplinaridade séo instrumentos de um processo que € a transposigao didatica”

(SILVA, 2011, p. 25). Ainda sobre pratica pedagogica, utilizamos os contributos de
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Antoni Zabala (1998), Freire (1967,1978 e 1996), Gimeno (1999) e do grupo que
discute a educacao do campo dentre outros.

Na linha de pesquisa escolhida, a problematizacdo da classe multisseriada tera
os contributos do olhar Vygotskiano quanto a importancia da mediacdo no processo
de apropriagdo do conhecimento, no sentido de entender como se processa a
relacéo professor — aluno — conhecimento, o que os educandos fazem para aprender

na relagcdo com os outros, e 0 seu entorno (o Semiarido). O autor afirma:

[.] o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a
crianga interage com pessoas em seu ambiente quando em
cooperagdo com seus companheiros (VYGOTSKY, 1998, p. 118).

Nesse sentido, também utilizamos os pressupostos de Piaget ( 1975), quanto a
construcdo do conhecimento e os construtos tedricos de Moreira e Masini (2001),
gue discutem a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel. Na discussao sobre
a Educacao rural e do campo - Bacelar (2015), Caldart (2000 e 2004), Benjamim
(2000), Molina (2004), Moura (2010), Santos (2010), Ribeiro (2013), Ferraz (2010) e
Kolling (1999) contribuem conosco nessa caminhada.

Ainda sobre a compreensao/aprofundamento da multisseriacdo/educacdo no
campo, utilizamos teses, dissertacfes de mestrado, artigos de internet, livros da
equipe de pesquisadores do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo
na Amazonia (GEPERUAS), entre os quais destacamos: Miguel Arroyo (2010),
Marcio Azevedo (2010), (citados anteriormente), Salomao Mufarrej Hage (2010).

Para a discussdo sobre educacdo como direito, fizemos buscas em
documentos oficiais como as Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo, A
LDB brasileira, Lei 9.394/98 e as Diretrizes para educacdo contextualizada do
municipio de Juazeiro- BA, (esta ultima lancada recentemente em 2016).

Freire, contribui com o seu olhar critico reflexivo e propositivo por defender uma
educacgdo pautada pelo didlogo, aquela que contextualiza o conhecimento, liberta,
transforma, humaniza; portanto, contra qualquer forma de opressao do ser humano.
Ele afirma que “A educagado é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao
pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode fugir a discusséo criadora,
sobre pena de ser uma farsa” (FREIRE, 1996, p. 34). Outros autores também foram

necessarios para a compreensao do objeto investigado no decorrer da pesquisa.
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Retomando o capitulo V que trata da metodologia em que apresentamos a
nossa investigacao de viés etnografico e seus pressupostos tedrico-metodoldgicos,
realizando uma rapida introducdo da histéria da etnografia e suas revolucdes até
chegar a ser adaptada para a educacdo. Em seguida, discutimos a pesquisa de
abordagem qualitativa. Esse capitulo foi pautado nos conhecimentos de: Mattos
(2011), Trivifios(1987), André (2000), Minayo, (2001, 2007 e 2008), Lapassade
(2005), dentre outros.

No capitulo em discussédo, apresentamos 0s instrumentos para a construcao
dos dados da Pesquisa do Tipo Etnografico como: a prépria inclusdo da
pesquisadora no campo de estudos, as técnicas da observacdo participante,
entrevista semiestruturada, analise documental e como recurso para registro do
campo de pesquisa, o Diario Etnografico ou Diario de Campo. Tratamos ainda sobre
a técnica de triangulacdo, como um esforco de combinar os dados coletados, as
fontes e a fundamentacdo teorica utilizada no estudo realizado para chegarmos
préximo da realidade. A devolutiva da pesquisa a comunidade € um importante
elemento que da credibilidade ao trabalho do pesquisador, e esta dissertacdo seguiu
essa perspectiva com o intuito de que a comunidade escolar e extraescolar se
aproprie do conhecimento gerado sobre seus fazeres e sua realidade conforme fotos
em anexo. Convém lembrar que, a escolha dos sujeitos dessa investigacéo se deu
devido ao fato de esses fazerem parte de uma classe multisseriada localizada no
campo, tema de interesse desta pesquisadora.

Em relagé&o aos riscos deste estudo para 0s sujeitos participantes, apontamos
pequenos desconfortos, considerando a presenca da pesquisadora na sala de aula,
bem como a nossa participacdo nas conversas e entrevistas para aprofundamento
das observacfes- participante. Ainda, levando em consideracdo a solicitacdo de
documentos da escola como: Diario de Classe e o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP).

No entanto, os beneficios apresentados pelos resultados da pesquisa
superaram 0s pequenos desconfortos, considerando que possibilitam a reflexao
sobre a pratica pedagogica na classe multisseriada e, com isso, a Secretaria de
Educacdo do Municipio de Juazeiro- BA, juntamente com gestores, professores,
coordenadores e alunos das escolas multisseriadas localizadas no campo poderao

apostar nas possibilidades desse tipo de organizacdo escolar e, consequentemente,
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minimizar as suas fragilidades. Esperamos que este trabalho possa contribuir de
forma significativa para produzir reflexdes acerca de como tem se dado a educacgédo
do campo e, em especial, nas classes multisseriadas, provocando, assim, a
efetivacdo de acdes mais comprometidas com a qualidade do ensino, em que a
escola possa ser, de fato, uma ferramenta de emancipagédo e de efetiva cidadania
para os estudantes do campo.

Ressaltamos que o projeto de dissertacdo: O didlogo entre a educacao
contextualizada e a aprendizagem nas praticas pedagogicas desenvolvidas em
classes multisseriadas recebeu parecer favoravel do Conselho de Etica e Pesquisa
da Universidade do Estado da Bahia e da Plataforma Brasil quanto a sua execucao
mediante o nimero 2.045.306, e cadastro também do Conselho de Etica e pesquisa
com o numero 66992317.30000.0057. De acordo com o parecerista, o referido
projeto atende a Resolucdo 4.66/12 do CNS/MS, tendo em vista que apresenta
beneficios potenciais a serem gerados com a sua aplicacdo e representa riscos

mMinimos aos sujeitos da pesquisa.
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2. LOCUS DA PESQUISA: O MUNICIPIO, A COMUNIDADE E A ESCOLA ONDE
SE DESENVOLVEU A PESQUISA

2.1 JUAZEIRO- BAHIA

O municipio de Juazeiro- Bahia encontra-se no territorio Semiarido e, de
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sua extenséo
territorial € de aproximadamente 6.500.20 km2, com populacao estimada em 2016 de
220.553 habitantes. Foi criado em 1833, porém, desde meados de 1596, conforme o
documento das Diretrizes da Educacdo Contextualizada de Juazeiro (2016),
Juazeiro ja era percorrido pelo bandeirante Belchior Dias Morea. Em 1706, chegam
a regido os Franciscanos, que tinham como missao catequizar os indios, periodo em
que foram construidos uma capela e um convento. Em 1710, um indio encontra nas
grotas do Rio Sdo Francisco uma imagem de Nossa Senhora talhada em madeira
que é colocada na primeira igreja de Juazeiro, local da atual Catedral Nossa
Senhora Rainha das Grotas. Em 15 de julho de 1878, o municipio é elevado a
categoria de cidade.

Na década de 1920, Juazeiro ja era destague no Sertdo do Sao Francisco por
contar com um setor comercial bastante expressivo com lojas de tecido, couro e
mercearias. Conforme o mesmo documento, era também destaque em fundicdes,
olarias, alambiques e fabricas de sabao e vinagre. Mas € a reestruturacdo do espaco
agricola com aproveitamento das aguas do Velho Chico, iniciada na década de
1970, que lanca Juazeiro para o mundo. Esse é o periodo em que a chegada do
grande capital agroindustrial se estabelece na regido, dando inicio a um ciclo que
acelera a presenca das monoculturas na regiao.

As transformacgbes que se fortalecem em meados do século XX provocam
mudancas sociais, politicas e econémicas, como a chegada de projetos de irrigacao.
Com isso, a mensagem passada de desenvolvimento a populagédo tem sido a de
melhoria das condi¢cdes de vida, com 0 progresso que se ancora na ciéncia e
tecnologia com promessas de riqueza e geracdo do bem-estar dos povos do campo.

Acontece que essa concepg¢ao moderna de paradigma desenvolvimentista que,

dentre outras quest(”)es, reestruturou o setor agrério, encontra-se em crise e surge



31

uma alternativa, que € a possibilidade de conviver com a seca, um grande desafio
nos territorios Semiaridos, visto que a promessa de melhoria da qualidade de vida é
apenas para alguns poucos em detrimento da maioria da populacédo, agravando no
mundo e, consequentemente, na regidao do Vale do S&o Francisco, a degradacéao do
meio ambiente e as injusticas sociais.

Para competir no mercado da fruticultura irrigada, o pequeno agricultor ou o
agricultor familiar precisa investir em maquinario e tecnologia para escoar a
producdo, no entanto, ndo disponibiliza de recursos suficientes e o rio, que passa
tdo perto, nem sempre chega as suas terras, e nem a chuva é suficiente para molhar
a sua plantagao.

A regido Petrolina e Juazeiro exporta seus produtos para os mercados
europeu, americano, japonés etc. Mas quantos pequenos agricultores estdo desse
lado? Como concorrer com as grandes empresas localizadas nos projetos de
irrigacdo e nao vender por preco abaixo do mercado o0 pouco que conseguiu
produzir e, junto, a sua forca de trabalho? Uma das alternativas postas pela RESAB
€ aprender a conviver com a seca, ja que a mesma é um fendmeno natural das
regides semiaridas. Nesse sentido, concordamos com Carvalho (2012) ao afirmar
que:

O Semiarido Brasileiro do século XXI ainda é demarcado pela forte
exclusdo social, mas por outro lado, um crescente posicionamento
critico e propositivo da sociedade civil. As lutas contra a pobreza, as
injusticas sociais e as formas de acdo e intervencao
descontextualizadas por parte do Estado, moldaram um papel
proativo desse segmento social, que além de pressionar a
democratizacdo dos programas de desenvolvimento, passa a agir
pela abertura de sua participacdo e gestdo nos processos de
elaboracdo e implementacdo de programas para o territério
(CARVALHO, 2012, p. 117).

Esse movimento critico de intervencédo, na realidade, vem ganhando forca no
modo de repensar o Semiarido, assentado nas praticas governistas/empresariais do
combate a seca, com proposi¢cdes que implicam na convivéncia com o Semiarido,
nao mais como espago de agruras, mas de possibilidades que essa regido
apresenta por meio da sua flora, fauna, sua gente e ndo apenas como espaco de
seca e de terras improdutivas. Mas se faz necessario o pequeno produtor

reconhecer que algumas praticas utilizadas também prejudicam esse solo.
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A introducéo de préaticas econdmicas e de tratos culturais, nem
sempre adequados aos ecossistemas locais, é fruto do processo de
ocupagdo do semiarido. As atividades e os tratos -culturais
agropecuarios inapropriados (queimadas, desmatamentos nas
margens mananciais, implantacéo de culturas adversas) provocaram
e provocam ainda hoje a degradacdo do semiéarido (SILVA, 2006, p.
19).

De tal modo, entendemos que o conhecimento sobre as diversas formas de
conviver com o Semiarido em suas particularidades e desenvolover mecanismos
para ter qualidade de vida nesse territorio também pode ser um tipo de contetdo
presente na educacao escolar, em especial, no curriculo das escolas do campo ou

da cidade de regifes semiaridas.

2.2 A COMUNIDADE DE MANICOBA

Figura 1: Sede do Distrito de Manicoba.

3

Fonte: Arquivo de José Luiz da Silva, 2017.
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Manicoba € um distrito de grande relevancia do municipio de Juazeiro. Situa-se
numa é&rea de grande producdo agroindustrial e seu Perimetro de Irrigacdo foi
implantado pela Companhia de Desenvolvimento do Vale do S&o Francisco
(CODEVASF), 6rgao estatal responsavel pelos projetos irrigados nesta regiao. A
comunidade, conforme observacgodes in loco apresenta uma infraestrutura “razoavel,”
como distrito, pois conta com Posto de Saude, comércio de géneros variados
(mercado, farmacia, lojas de roupas, material de construcdo, moveis, etc) escolas,
igrejas e uma Radio Comunitaria, além de algumas ruas pavimentadas e poucas
ruas saneadas na sede de Manigoba.

Por meio do site oficial da CODEVASF (junho de 2017), obtivemos as
seguintes informacgdes: O Perimetro de Irrigacdo Manicoba totaliza 4160 (quarenta
e um mil hectares) de area irrigavel, sendo todos esses ocupados, 0 que representa
1780 (hum mil setecentos e oitenta ) hectares em Lotes Familiares e 2379 (dois mil
trezentos e setenta e nove) hectares de Lotes Industriais. Para manté-los irrigados, a
vazao vigente, segundo a postagem, € de 328.879.115 metros cubicos de agua, com
investimento de R$ 83.883.895,14. O documento oficial, ainda, aponta que a
infraestrutura do projeto de irrigacdo é de 97 km de drenos, 223 km de estradas e
trés estacbes de Bombeamento, 156 km de canais e 8 km de adutoras. Em relagao
a producdo agricola, ha, em Manicoba, o predominio da exploracdo de manga,

seguido de uva, goiaba, coco, meldo.

2.3 A ESCOLA MUNICIPAL NOSSA SENHORA RAINHA DOS ANJOS

A escola Municipal Nossa Senhora Rainha dos Anjos, localizada na Fazenda
Lagoinha, no Perimetro de Irrigacdo Manicoba - municipio de Juazeiro- Bahia € um
anexo de outra unidade escolar (Escola Municipal Santa Terezinha), situada na
Jazida 7, em Manigoba. Funciona com uma unica turma multisseriada no turno da
manha e atende criancas da Educacao Infantil ao 4° ano do Ensino Fundamental.
Localizada no Campo, encontra-se a 43 km de distancia da sede do municipio de
Juazeiro- BA. A escolha da referida escola se justifica em funcéo de ser uma escola
unidocente, com classe multisseriada, localizada no campo e por ter alfabetizado

100% das criangcas em 3 (trés) anos consecutivos: 2011, 2012 e 2013, de acordo
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com as informacdes do proprio professor da turma e da Secretaria Municipal de
Educacéo de Juazeiro.

Figura 2: Fachada da escola onde se desenvolveu a pesquisa.

S T w y

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Ressaltamos ainda que, para a realizacdo desta pesquisa, foi efetuada
consulta a Secretaria de Educacado Municipal, que nos concedeu o termo de aceite,
liberando-nos para consulta ao professor da classe e, desde que esse aceitasse
poderiamos iniciar a pesquisa. O professor, ciente do que iriamos fazer no local,
disse-nos que contribuiria com o trabalho e que podiamos iniciar a pesquisa. Em
relacdo ao acesso no campo de pesquisa, Lapassade (2005), faz as seguintes

recomendacodes:

A sondagem etnografica implica geralmente uma negociacdo de
acesso ao campo. Mas quando se negocia 0 acesso ao campo, ja se
esta no campo. Ao mesmo tempo, é preciso sempre se renegociar tal
“acesso”. A relacdo com as pessoas deve ser constantemente
negociada e renegociada ao longo da pesquisa e ndo apenas uma
vez. Nada é jamais conseguido de forma definitiva e global
(LAPASSADE, 2005, p. 70).
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De acordo com Lapassade, a permissao inicial ndo significa ser definitiva. Para
0 autor & preciso renegociar sempre a permanéncia nos locus da pesquisa. E essa
permanéncia foi consentida, estabelecendo-se um processo de confianca.

Em termos de estrutura fisica, essa € a caracterizacdo da Escola: 1 (uma) sala
de aula ampla com apenas uma porta, a de entrada, bem clara e ventilada, grandes
janeldoes e 2 (dois) aparelhos de ar condicionados em pleno funcionamento e boa
acustica, contando ainda com os seguintes compartimentos/utensilios:

e 1 (um) banheiro unissex;
e 1 (uma) cozinha com freezer, geladeira, fogao e utensilios domésticos;
¢ 1 (uma) sala com laboratério de informatica com 5 computadores (sem
internet). Os alunos utilizam para jogar,( uma vez que néo ha sinal de
internet).
e 1 (um) bebedouro elétrico;
e Tv pendrive;
e Aparelho de Som;
Ha também muitos jogos didaticos nas areas de Matematica, Portugués, Ciéncias,
Historia e Livros de Literatura Infanto-Juvenil, Infantil além dos livros por série/ano

de escolaridade.

2.40S SUJEITOS DA PESQUISA

2.4.1 O Professor da Classe Multisseriada

Formado em Letras e Pedagogia, o professor sempre morou na localidade da
fazenda Lagoinha - Distrito de Manicoba, onde atua com uma turma multisseriada na
Escola Nossa Senhora Rainha dos Anjos, no periodo da manha e a tarde, leciona o
3° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental | na Escola Santa Terezinha/ Jazida
7, Manigcoba. Vai de moto para a segunda escola. Muitos parentes do professor
moram ao redor da localidade, tendo sido o primeiro e Unico professor da Escola
Nossa Senhora Rainha dos Anjos até o presente momento, trabalhando sem
interrupgéo de suas atividades.

Iniciou sua carreira docente no ano de 1989, como professor leigo por

insisténcia de familiares/politicos, dando aulas embaixo de um pé de Juazeiro,
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considerando o grande nimero de analfabetos na localidade, lecionando ao mesmo
tempo para criancas e adultos. Depois, foi lecionar em uma casa de parentes. E,
muito tempo depois, foi construida a atual escola. Alfabetizou muitos de seus
familiares. Desde essa data, atua na multissérie, o que corresponde a 28 anos de
experiéncia em turma multisseriada.

Mostrando sempre paciéncia na conducdo do trabalho pedagdgico, é, ao
mesmo tempo, inquieto, para que as criangcas avancem em seu conhecimento.
Elogia e repreende quando necessario. A escola possui um bom acervo de livros
paradidaticos e jogos. Por sua vez, o professor durante nossas visitas/observacoes,
estimulava a leitura de livros paradidaticos, além dos didaticos e incentivava as
criancas a utilizarem os jogos na sala de aula, quando alguns terminavam a
atividade, e o professor precisava dar mais atencdo as outras criancas, além de

levarem livros para leitura em casa.

2.4.2 Os alunos

A turma atual, em 2017, teve matricula inicial de 21 (vinte e uma) criancas e
hoje, dia 04.10.2017 conta com 18 (dezoito) criancas frequentes. N&o houve,
segundo o professor, nenhuma desisténcia e sim 4 (quatro) transferéncias de
criancas. Isso, geralmente, ocorre quando acaba o periodo de plantio e colheita no
setor da fruticultura irrigada da regido. Com isso, alguns pais sao dispensados e
essas criangas acompanham-os para outras fazendas da regido ou para outras
cidades. Dos 18 (dezoito) alunos 12 (doze) sdo do sexo masculino e ha, apenas, 6
(seis) meninas. Na Educacdo infantil IV e V estdo 7 (sete) criancas.

A faixa etéria das criancas atendidas € de 4 (quatro) aos 10 (dez) anos. Elas,
frequentemente, sdo oriundas da comunidade da Fazenda Lagoinha, Lotes
Industriais e de Lotes de agricultura familiar. As principais localidades atendidas séo:
Lagoa do Servico, Lagoa da Cobra, Lagoinha, Lote do Detinho, Lote Industrial
EBRAZ, Brasil Uva. Algumas criancas utilizam transporte escolar para chegarem a

escola.
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2.4.3 Conhecendo a Comunidade e a Escola

As visitas a escola registradas em Diario Etnografico e Registro Fotografico
ocorreram, num primeiro momento, com o intuito de conhecer a rotina da escola no
que se refere a comunidade escolar, os conflitos, as vivéncias, as trocas e a
construcdo de saberes. A seguir, sdo descritas algumas dessas situacdes e
observacdes, com depoimentos do professor da turma. Durante as visitas, foram
coletadas informacfGes quanto a estrutura e o funcionamento daquela unidade
escolar; também foi possivel estabelecer contato com o professor e os alunos,
passando a tomar conhecimento do cotidiano daqueles, o que serd discutido com
mais profundidade na analise dos dados.

Para ampliar o sentido dos pequenos detalhes, durante os momentos de
escuta, redobramos nossos esforcos nos momentos das tarefas em relacdo as
colocacdes dos aprendizes e do professor. Observamos ainda como estavam sendo
recebidas pelo professor as Diretrizes Curriculares da Educacdo Contextualizada
para o municipio de Juazeiro, lancadas na Rede Municipal de Ensino pela Secretaria
Municipal de Educac@o e Cultura (SEDUC) no final do ano de 2016, além de
procurarmos conhecer o Projeto Politico- Pedagdgico da Escola.

Em relacdo a aprendizagem dos sujeitos, na turma que se configura campo
deste estudo, buscamos olhar como os corpos falam, pois, nesse olhar,
compreendemos, que os corpos falam ndo s6 o que esta escrito, mas também, as
opressdes, as emocOes, as dores, 0s sentimentos, os fazeres e o0s saberes.
Portanto, como medir o olhar dos sujeitos? O fundamental mesmo foi conhecer de
perto esses sujeitos da classe multisseriada no dia a dia, buscando compreender
guem eram esses sujeitos e como a educacao acontecia ali.

Tivemos um momento de ampliar o conhecimento sobre o contexto
socioeconémico do Distrito de Manigoba, quando em visita realizada ao Distrito de
Irrigagdo Manicoba (DIM), em maio 2017, com o intuito de conhecer melhor o
entorno da escola campo de pesquisa, chamou-nos a atencdo o grande numero de
habitantes e localidades, que fazem parte do distrito. Ocasido em que tivemos a
oportunidade de conversar com o Sr. Valter, que trabalha no Projeto de Irrigacdo ha
aproximadamente 30 anos, tendo exercido varias funcdes, até chegar ao cargo atual

de Gerente Executivo do DIM. A conversa teve inicio quando comecei a falar do
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projeto de pesquisa para o Gerente do DIM, e, que precisava de informacgdes para a
conclusdo da pesquisa.Nessa conversa perguntamos-lhe o ndmero de habitantes
de Manicoba, a sua visdo a respeito do Distrito de Irrigacdo e o que representa o
DIM.

Demonstrando a importancia do projeto para a regido e para o mundo o Sr.
Valter, antes de passar as informacdes, procurou também saber o porqué do projeto
de pesquisa, a Instituicdo de origem, nome do projeto de pesquisa. Apos os devidos
esclarecimentos, e mesmo estando de saida para revolver questdes do Perimetro de
Irrigacdo, com dois agricultores familiares, que se encontravam na antessala do DIM
a sua espera e se mostravam ansiosos para resolver um problema referente a
canalizacdo, o Sr. Valter prestou informac6es importantes sobre o Distrito. Informou-
nos existirem no Perimetro de Irrigagdo Manicoba, aproximadamente 18 mil

habitantes entre a sede e demais localidades. Afirmou que:

E muita gente produzindo, plantando, colhendo, movimentando o
comércio. Uma verdadeira cidade.Manigcoba é bem maior que muitas
cidades brasileiras e tem renda. Eu acredito que com o crescimento
acelerado do distrito, investimentos em tecnologias de ponta como
acontece , geracao de emprego e renda para a populacéo local e os
gue aqui chegam. Aumento da producdo agricola, exportacdo dos
produtos aqui plantados, instalacbes de empresas, a movimentagao
aqui é de milhdes de reais. Para mim a municipalizagédo é o futuro
do distrito porque esta sendo tudo estruturado desde a década de
80, quando o projeto foi entregue a populacdo para atender as suas
necessidades basicas: postos médicos, orientacfes aos pequenos e
grandes produtores com lotes familiares e industriais. N&do podemos
esquecer as cooperativas Manigcoba é considerado exemplo de
eficiéncia em perimetros irrigados. E continuou: Mas o0 sucesso de
um distrito esta na participacdo efetiva dos produtores através dos
conselho fiscal e de administracdo e na autonomia do gerente
executivo (VALTER, GERENTE EXECUTIVO DO DIM, 2017).
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Figura 3: Perimetro Irrigado de Manicgoba.
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Fonte: Arquivo de José Luiz Da Silva, 2017.

Ao se dirigir aos dois produtores que rapidamente se levantaram e o0s trés
foram saindo do DIM, pudemos detectar em suas falas uma preocupacdo com a
baixa vazdo de agua da barragem de Sobradinho- BA, 0 que segundo o gerente
pode diminuir a produgdo da fruticultura irrigada. Com isso, percebemos a
importancia de uma discussdo critica desse Distrito e, consequentemente, a
importédncia que tem a escola como instituicdo formadora para os alunos e as
familias que moram nesse entorno, como o uso de agrotoxicos e a qualidade de vida
da populacdo, o mundo do trabalho na regido irrigada, a responsabilidade na
preservacdo do meio ambiente, e a baixa vazdo de agua de Sobradinho na
atualidade. Isso s6 aumenta a necessidade de um ensino pautado na relacdo
cotidiana das pessoas com seu lugar, ou em outras palavras, uma educacao

contextualizada.
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3. DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO: A IDENTIDADE DAS
CLASSES MULTISSERIADAS NO BRASIL

3.1 AS CLASSES MULTISSERIADAS NO BRASIL: DA SUA INSTITUICAO AOS
DIAS DE HOJE

A classe multisseriada ¢ um modelo de organizacdo da sala de aula no
contexto escolar, com predomindncia nas zonas rurais e ndo apenas no Brasil. E
considerada como alternativa pelas Secretarias Municipais de Educagao, na
formacdo de uma Unica sala nos locais em que a demanda de alunos nao é
suficiente para a abertura de mais turmas. No entanto, na literatura educacional, é
vista como problema pela maioria dos docentes que, entre outras questdes, se
preocupam com as dificuldades que esse tipo de organizacdo traz quanto a pratica
da docéncia no dia a dia da sala de aula, principalmente pela sobrecarga de
trabalho.

A existéncia dessa forma de organizacdo de turmas nas escolas do perimetro
urbano se constitui numa realidade educativa diferenciada e circunstanciada por
uma situacao de condi¢cbes de funcionamento ou da necessidade da expansao de
oferta de vagas nas escolas, razao da sua existéncia atualmente nas cidades

Dados divulgados no Censo Escolar de 2011, realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que desenhou o
quadro geral das escolas multisseriadas no Brasil, contabilizou 45.716 (quarenta e
cinco mil e setecentos e dezesseis) escolas que oferecem essa forma de
organizacdo do Ensino. Desse quantitativo, 42.111 (quarenta e duas mil cento e
onze) escolas estédo localizadas na zona rural. Nesse contexto, o Estado da Bahia
revelou 6.518 (seis mil, quinhentos e dezoito) escolas com turmas multisseriadas,
sendo também a quase totalidade dessas pertencentes ao universo rural, ou seja,
6.098 (seis mil e noventa e oito) escolas e com a cidade de Juazeiro néo foi
diferente.

Informacdes disponibilizadas a esta pesquisadora pelo setor de Estatistica da
SEDUC/Juazeiro, a Rede Municipal de Ensino contava em 2016 (dados

preliminares), com um total de 138 (cento e trinta e oito) unidades escolares,
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seriadas ou multissetriadas. Em relagdo ao numero de turmas multisseriadas
distribuidas nesse quantitativo de escolas, a zona rural apresentava 267 turmas, e a
sede de Juazeiro, 59, turmas totalizando 326 turmas com classes multisseriadas.

De acordo com Barros e Lima (2013, p. 258), “[...] embora a sociedade
brasileira, até o inicio do século XX, fosse predominantemente agréria, os textos
constitucionais de 1825 a 1891 sequer mencionaram a educagdo rural,
evidenciando o descaso dos dirigentes”. Apesar de as escolas multisseriadas virem
sobrevivendo ao longo do tempo na histéria da educacéo brasileira, ainda séo as
que apresentam estrutura mais precaria e menor assisténcia dos poderes publicos a
que estao subordinadas.

Lembremos que o0s sujeitos do campo sdo em geral discriminados,
estereotipados, negados em sua identidade e subjetividades. Assim, 0 processo
educativo precisa ser pensado como lugar de construgcdo de aprendizagens
significativas, proporcionando que homens e mulheres assumam seu lugar de
agente trasnformador, de forma a quebrar preconceitos e promover qualidade de
vida para quem mora no espaco rural. A educacdo no campo precisa reforcar a
importancia dos sujeitos do campo com seus modos de ser e de viver com suas
identidades especificas, combatendo as ideias preconceituosas de que o campo
(notadamente no Semiarido) seja lugar de atraso e de uma cultura inferiorizada ou

folclorizada.

3.2. COMO DIALOGA A PROPOSTA DE EDUCACAO CONTEXTUALIZADA DE
JUAZEIRO - BA COM OUTRAS ORIENTACOES OFICIAIS

A proposta de um curriculo flexivel e de uma pratica pedagdgica e de ensino
possibilitadora de uma educacdo contextualizada pode encontrar eco em
documentos oficiais do MEC ou outros na esfera do governo do Estado ou do
Municipio. Nessa perspectiva, procuramos fazer, aqui, um relato sobre possiveis
pontos de convergéncia entre alguns desses documentos, como o Plano Nacional
de Educacédo (PNE), o Plano Estadual de Educacdo da Bahia e as propostas de
Educacdo Contextualizada no Semiarido Brasileiro no ambito do municipio de

Juazeiro e fora dele.



42

hY

Visando a construcdo de uma proposta clara acerca da Educacgéo
Contextualizada no Semiarido, algumas organizagbes sociais e populares tém
pensado sobre sua composicdo e organizacdo, ja ha algum tempo. Durante a |
Conferéncia Nacional de Educacédo para a Convivéncia com o Semiarido, em maio
de 2016, foram elaboradas propostas de trabalho apresentadas para guiarem a
viabilizagdo de um ensino embasado na experiéncia concreta de contextualizagcéo
dos saberes, tendo em vista a articulacdo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento popular. A proposta envolve as Universidades, os poderes publicos e
demais agentes sociais (organizagbes nao governamentais, pastorais, movimentos
sociais, organizacbes de cooperacdo internacional entre outros) de forma que,
juntos, possam garantir praticas educativas apropriadas nessa Otica da
contextualizacao.

Eis algumas dessas propostas: consolidar parcerias com Universidades,
movimentos sociais, entidades ndo-governamentais, foruns de articulacdo e outros
afins com o intuito da articulacdo entre o saber popular e cientifico; consolidar a
participacdo, o comprometimento com a realidade local, a valorizacéo profissional, a
adocdo de politicas de inclusdo como principios fundamentais dos Conselhos
Escolares e dos Conselhos de Educacédo, nos ambitos municipal e estadual. Ainda,
o documento prevé a formacgédo continuada contextualizada de professores assim
como de gestores escolares.

Toda e qualquer proposta no sentido de viabilizar a educacéo contextualizada
no campo parte de principios encontrados na propria normatizacdo federal
(Constituicdo Brasileira de 1988 e a LDBEN 9394/96). Observando-se o disposto no
Art. 28 da LDBEN, lé-se que “(...) a oferta de educacado basica para a populacao
rural deverd contemplar as adaptacfes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural”. Isso significa que deve ser empreendido um esforgo no
sentido de adequacgdes curriculares e outras que se fizeemr necessarias, porém, de
forma que ndo venha a comprometer a qualidade desse processo. O referido artigo,
no seu inciso |, afirma que as metodologias assim como o0s conteldos sejam
apropriados a esse publico. Tal adequacédo se refere também ao calendario, as
condicOes climaticas e a natureza do trabalho na zona rural.

A proposicao legal acima descrita embasa o0 que se pretende como proposta de

Educacdo Contextualizada, entendida como préatica pedagogica em que 0s sujeitos
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do campo possam ser protagonistas da construgéo dos seus saberes. O documento
elaborado pela Secretaria de Educacgéo de Juazeiro- BA, intitulado “Diretrizes para a
Educacao Contextualizada” (2016), nessa perspectiva, afirma que tal proposito para
que se efetive: “(...) tem-se que, necessariamente, remeter a pratica, portanto a
metodologia. E na préatica que a contextualizagéo se da” (JUAZEIRO, 2016, p. 80).

Dessa forma, entendemos que a referida proposta significa um avanco no
sentido da construcdo de uma educagdo em consonancia com oS camponeses, em
suas potencialidades e especificidades. Essa proposta, elaborada em conjunto com
o0 Instituto Regional da Pequena Agricultura Apropriada (IRPAA), a Rede de
Educacdo do Semiarido Brasileiro (RESAB) e Associacdo de Desenvolvimento e
Acdo Comunitaria (ADAC), representa um marco numa trajetoria, que vem desde
alguns anos, no sentido da construcdo de um trabalho efetivo que possibilite um
modo de fazer educacdo em que os homens e as mulheres sintam-se contemplados
em suas especificidades como sujeitos que exercem acdes sociais em seu meio,
produzindo sua existéncia. Importa que a educacdo escolar valorize as
potencialidades e as subjetividades desses individuos.

Segundo o documento, o embasamento da Educac¢do Contextualizada se da
pela via do pensamento freiriano, o qual trata do respeito a cultura, aos saberes
populares, concebendo a educacdo como ato libertador, a partir da realidade e,
consequentemente, emancipador. No nivel da educacdo nacional, outros
documentos e resolucdes, além dos ja referidos acima, podem servir como suporte,
de onde emanam orientacBes para a pratica da Educacdo Contextualizada, como
pretendido pelo documento citado.

O documento produzido no ambito da SEDUC cita a Resolu¢cdo n° 4 do
CEB/CNE/2010, que define as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica,
tendo, no seu Art. 4°, a importancia de ser valorizada a experiéncia extraescolar
que o art. 9 confirma numa perspectiva de educacédo construida tanto dentro do
espaco escolar como fora dele, o que atualiza os referentes conceituais acerca do
espaco e tempo de ensino-aprendizagem. Consta também, no mesmo artigo 9, o
“atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando as
varias manifestacbes culturais de cada comunidade”. O artigo 10, da mesma
Resolucdo afirma a necessidade de um “Projeto Politico Pedagdgico concebido e

assumido colegiadamente pela comunidade educacional, respeitadas as mudltiplas
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diversidades e a pluralidade cultural e que, infelizmente, a escola pesquisada néo
construiu ainda o seu PPP”. O mesmo artigo trata ainda da valorizacdo das
diferengas dos sujeitos, “respeitados o tempo e o contexto sociocultural”.

Ainda na Resolucéo n. 4/2010, o Art. 13 assevera que o curriculo “configura-se
como o conjunto de valores e praticas que proporcionam a producdo, a socializagéo
de significados no espago social e contribuem intensamente para a construcao de
identidades socioculturais dos educandos”. E, no seu paragrafo 2° também
caracteriza o curriculo como “experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagbes sociais, articulando vivéncias e saberes

dos estudantes”. O paragrafo terceiro afirma que:

A organizagao do percurso formativo, aberto e contextualizado, deve
ser construida em funcdo das peculiaridades do meio e das
caracteristicas, interesses e necessidades dos estudantes, incluindo
nao s6 0s componentes curriculares centrais obrigatorios, previstos
em legislacdo e nas normas educacionais, mas outros, também, de
modo flexivel, e variavel (...).

Todos esses elementos referidos no contexto da Resolugdo acima descrita,
sdo marcos fortalecedores quando se trata da eleboracdo de propostas concretas
gue cheguem as escolas, proporcionando um ensino de maior aproximacdo com a
realidade e os saberes dos homens e mulheres do campo onde é maior a incidéncia
de classes multisseriadas, de modo a proporcionar que esses venham também a ter
acesso aos conhecimentos necessarios para o “bem viver’ e a producdo de suas
existéncias com autonomia. Segundo os autores do documento publicado pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Juazeiro- BA, “(...) o curriculo escolar em
qualguer nivel ou modalidade deve ser contextualizado de forma a garantir a
qualidade social da educagao” (JUAZEIRO, 2015, p. 75).

O documento da SEDUC reafirma os posicionamentos da Resolucdo Geral da
Educacao Basica, confirmando que em todos os niveis e modalidades a educacao
basica deve considerar “a realidade e a cultura local onde quer que se encontre a
escola”.

Nas Diretrizes da Educagédo Contextualizada do Municipio de Juazeiro, também
h& referéncia a Constituicdo de 1988 e a LDBEN 9394/9; no primeiro caso, tratando-
se da Educacdo como responsabilidade da familia e da sociedade, além da escola.

Essa tarefa cabe aos diversos atores sociais no sentido de garantir o pleno
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desenvolvimento da pessoa, o que é corroborado pela LDBEN (1996, Art. 26) ao
afirmar que os curriculos devem ter, na parte diversificada, a contemplagao das “(...)
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela”.

Explica o documento municipal que o Semiérido baiano tem avancado nos
altimos 15 anos, discutindo a Educacdo contextualizada associada a noc¢édo de
convivéncia com o Semiarido (MARTINS, 2011) traz um arcabouco tedrico-filoséfico
e politico, que emanam desse movimento de contextualizacdo, compreendida com
uma constante intervencdo no sentido de producédo de conhecimentos “na e sobre a
realidade” numa proposta de discutir sobre os elementos que a compdem e, ao
mesmo tempo, de transformacéo dessa. Ressaltando que a perspectiva freireana &

considerada o elemento central dessa pedagogia da contextualizacéo.

3.2.1 O Plano Nacional e o Plano Estadual de Educacéao

Em 2001, pela primeira vez no Brasil, € aprovado um Plano Nacional de
Educacéo, vigorando até 2010. Passa, assim o disposto nesse documento, a ser
mais do que uma carta de intencdes, e sim um rol de obrigagbes. A partir de entéo,
os Planos seguintes trouxeram efetividade as elaboracfes sobre a Educacéo
nacional, vinculando inclusive informac&es acerca do financiamento.

O atual Plano Nacional de Educacéo (PNE), [Lei 13.005/2014] é um documento
do governo brasileiro que apresenta as metas e proposi¢cdes para o periodo de
2014 a 2024, inclusive projetando uma meta para o Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) para esse nivel de ensino em recortes, que sdo: a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, tratando também da
Educacdo Superior, da formagdo de professores, e ainda do financiamento do
sistema educacional no que compete ao governo.

A partir das metas tracadas no referido Plano, desenhou-se um conjunto de
fundamentos basicos para que a educacao brasileira avance no sentido qualitativo.
Nesse mesmo objetivo, os estados e municipios também tiveram a responsabilidade
de elaborar os seus Planos Estadual e Municipal de Educag¢do, em consonancia com

0 que esta disposto no nivel nacional. Entende-se, por sua vez, que as metas
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municipais e estaduais precisam atender ao que dispde a Lei 13.055/2014, de modo
que, sejam cumpridas as exigéncias ali apresentadas.

No caso do Plano de Educacédo do Estado da Bahia, aprovado em maio de
2016, sob a Lei 13.559/2016, procura estar em consonancia com o espirito da
proposta nacional, e na meta 2, referente ao Ensino Fundamental, estabelece como
uma das estratégias e: “2.5) estimular a oferta do Ensino Fundamental para as
populacdes do campo, indigenas e quilombolas, comunidades tradicionais nas
préprias comunidades, garantindo condicbes de permanéncia dos estudantes nos
seus espagos socioculturais”. A meta 1, que se referem a Educacao Infantil, tem

como estratégia, entre outras:

Incentivar o atendimento da Educacdo Infantil de populagbes do
campo, urbanas, de comunidades indigenas, quilombolas e
comunidades tradicionais, nos respectivos espagos de vida,
redimensionando, quando for o caso, a distribuicdo territorial da
oferta, configurando a nucleagdo de escolas e evitando-se o
deslocamento de criancas, respeitadas as especificidades dessas
comunidades (BAHIA, 2016).

No Plano Nacional, as metas 7 e 8 relacionam-se diretamente com a educacao
0 campo, e formas que tratam sobre a oferta e educacao basica para populacdes de
baixa renda e grupos sociais especificos. Vejamos como exemplo:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populagéo de dezoito a vinte
e nove anos, de modo a alcancar, no minimo, doze anos de estudo
no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagbes do
campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos vinte e cinco
por cento mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e
ndo negros declarados a Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) [BRASIL, 2014].

As estratégias 7.13 - que tratam especificamente do transporte escolar para 0s
estudantes da educacéo do campo na faixa etaria da educacéo escolar obrigatoria -
assim como as 7.26 e 7.27 também tratam diretamente da educacdo do Campo,

sendo que a 7.26 define textualmente como estratégia:

Consolidar a educacgéo escolar no campo de populagdes tradicionais,
de populacbes itinerantes e de comunidades indigenas e
gquilombolas, respeitando a articulagéo entre os ambientes escolares
e comunitarios e garantindo: o desenvolvimento sustentivel e
preservacao da identidade cultural; a participacdo da comunidade na
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definicdo do modelo de organizagdo pedagdgica e de gestdo das
instituicdes, consideradas as praticas socioculturais e as formas
particulares de organizacdo do tempo; a oferta bilingue na educacéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, em lingua materna
das comunidades indigenas e em lingua portuguesa; a
reestruturacdo e a aquisicdo de equipamentos; a oferta de programa
para a formacéo inicial e continuada de profissionais da educacéo; e
o atendimento em educacgéao especial (BRASIL, 2016).

Ja a estratégia 7.27 trata do curriculo das escolas do campo e propde “(...)
desenvolver curriculos e propostas pedagogicas especificas para educacéo escolar
para as escolas do campo e para as comunidades indigenas e quilombolas,
incluindo os conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades”.
Essas sdo marcas no documento oficial da Republica do Brasil, em que podemos
nos embasar como suporte para reivindicar de forma coerente que a Educacgéo do
Campo seja atendida e contemplada suficientemente pelos trés niveis do governo.

De tal modo, acreditamos que a Educacdo do campo, em especial as escolas
multisseriadas precisam estar incluidas efetivamente ndo sé nas propostas desses
documentos, mas também em acbes concretas de politicas educacionais, por
representar uma grande quantidade de estudantes, criancas, adolescentes e jovens
(e ainda, adultos). Sendo relegadas, ao longo do tempo, ao esquecimento e ao
descaso por parte dos governantes, as escolas multisseriadas precisam ser objeto
de atencdo dos poderes publicos, vindo a produzir um ensino que possibilite ao seu
publico as condicbes para se desenvolver e produzir conhecimentos consonantes

com 0s seus modos de existéncia e sua autonomia.

3.2.2 O Plano Municipal de Educacéo de Juazeiro- BA

A Lei municipal 2.541/2-15 estabelece, para o municipio de Juazeiro, o Plano
Municipal de Educacdo, com vigéncia até 2025. O artigo 6° da referida lei prevé
avaliacdo periodica de sua execugédo. O Plano abarca todos os niveis e modalidades
de ensino, tratando também dos profissionais da Educacdo, assim como da gestédo
escolar. No que concerne a Educagdo do Campo, o texto do PME refere-se 17
(dezessete) vezes a essa ou aos sujeitos do campo, (duas vezes, entre essas, ha a
referéncia as comunidades) na elaboracéo das estratégias para atingir as 20 (vinte)

metas elencadas no interior do plano. Observamos que as classes multisseriadas
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ndo sdo mencionadas nas metas e estratégias apresentadas no documento legal,
deixando uma lacuna incompreensivel diante da existéncia de muitas
escolas/classes multisseriadas no interior do municipio.

O PME inclui, em suas metas, a Educacao Integral e a Educacdo Especial
além de uma Politica de Alfabetizacdo bastante consistente, preocupando-se
também com o atingimento dos indices propostos para o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica).

As mencdes as escolas e estudantes do campo sdo encontradas basicamente
como estratégias relacionadas as metas 1 (Alfabetizacdo) e 2, que trata de
universalizagdo do Ensino Fundamental de 9 anos, onde se & “Meta 2:
Universalizar o Ensino Fundamental de 9 anos para toda a populacédo de 6 a 14
anos e garantir que, pelo menos, 95% dos alunos concluam esta etapa na idade
recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PME”.

Para operacionalizar essa meta, sdo propostas estratégias, entre as quais
podemos destacar, por serem direcionadas ao campo: “2.7 Expandir os debates, nas
comunidades rurais, sobre as Diretrizes de Educacédo Contextualizada, objetivando a
elaboracao de proposta especifica que oriente a acao nas escolas do campo sobre o
Projeto Politico Pedagogico”. Essa estratégia apresenta a possibilidade que
buscamos neste trabalho, a implementacdo de um ensino efetivamente enraizado na
contextualizacdo dos saberes da populacdo do campo. Consideramos que 0 passo
mais importante foi dado quando o municipio elabora as Diretrizes para esse ensino,
e, em seguida, oficializa, por meio da Lei que € o Plano Municipal de Educacédo essa
proposta. Entendemos, dessa forma, que ndo ha falta de estrutura e suporte
institucional para que Educacdo Contextualizada aconteca no campo, inclusive nas
escolas multisseriadas.

Além disso, a estratégia 2.8 também interessa nessa discussao por tratar-se de
um ponto que defendemos neste trabalho, a contextualizacdo por meio de acdes
desenvolvidas pela e na escola do campo, produzindo interacdbes com a
comunidade:

2.8 Ampliar tempos e espacos de aprendizagens no campo,
considerando os modos de vida das comunidades tradicionais, seu
modo de produzir cultural e ambientalmente, através da
agroecologia, organizacdo da propriedade, grupos associativistas e
cooperativistas, tendo em vista as caracteristicas locais (JUAZEIRO,
2015, p. 75).
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Refere-se também a elaboracdo do PPP ao registrar que uma das estratégias
para cumprir a meta 2 é “29 Garantir a elaboragdo, acompanhamento e
implementacdo de Projetos Politico Pedagdgicos nas escolas do campo, que
considerem suas especificidades”. Essas estratégias refletem o resultado de
discussBes que vém sendo produzidas, ao longo dos ultimos anos, entre Varios
atores sociais como a prépria RESAB, no sentido de resguardar a garantia de que a
educacao escolar esteja sintonizada com os interesses, as demandas e a vida das
pessoas que moram no campo.

Além dessas ja citadas, outras estratégias listadas também dizem respeito a
educacdo do campo, tais como a 2.14, que estabelece “Elaborar as Diretrizes
Curriculares do Campo em 03 (trés) anos”. Nesse caso especifico, € importante
ressaltar que ja se passaram dois anos do lancamento da Lei que institui o Plano
Municipal de Educacao e, até o momento ainda, ndo se tem noticia de que essas
Diretrizes tenham sido elaboradas.

Outra estratégia, dentro da mesma meta, que chama nossa atencao € a que se
refere a formacéo especifica dos professores do campo a de nimero 2.16, que trata
de: “Estabelecer parcerias com instituicbes de pesquisas, organizacoes
governamentais e ndo governamentais para a formacao de professores do campo”.
Na estratégia 2.26, também se encontra o mesmo direcionamento: “Promover
educacdo continuada aos educadores, de modo que tenham autonomia para
atender a proposta de Educacdo Contextualizada com o Semiarido” (JUAZEIRO,
2015, p. 77). Embora essa Ultima estratégia ndo seja exclusiva para atender aos
professores que atuam no campo, ela diz respeito diretamente a demanda da
contextualizacdo, que perpassa todo o sistema de ensino, tanto urbano quanto rural
e se concretiza de forma mais direta no campo.

Ainda, podemos citar a meta 3 que trata do ensino médio em que 0 municipio
pretende até 2016 alcancar 90% de alunos matriculados. Uma das estratégias para
que essa meta seja atingida no campo, diz: “3.4 — Articular, junto ao Estado, a
possibilidade de ofertar Ensino Médio em todas as Escolas localizadas no campo,
para atender a demanda de alunos que nao concluiram essa etapa da Educacao
Basica(...)”. Essa afirmacdo possibilita ampliar a oferta de ensino médio para os

alunos do campo, mediante suas demandas e necessidades. Encontra-se também,



50

na meta 10, que trata da Educacédo de Jovens e Adultos, uma men¢ao ao campo na
estratégia 10.3 que assim afirma:

Fomentar a integracdo da educacdo de jovens e adultos com a
educacao profissional, em cursos planejados, de acordo com as
caracteristicas do publico da educagdo de jovens e adultos e
considerando as especificidades das populacdes itinerantes e do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas,inclusive na
modalidade de educacéo a distancia (JUAZEIRO, 2015, p. 87).

Dessa forma, além da Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental Il, e ainda da
formacéo de professores, o PME prevé também a oferta de educacéo no nivel médio
para os jovens do campo. Entendemos que essa demanda também precisa estar
contemplada na legislacdo, pois atende aos jovens que precisam desenvolver
habilidades para o trabalho em suas comunidades, saindo da perspectiva apenas do
trabalho nos centros urbanos.

Note-se também que o texto introdutério do documento que acompanha a Lei
Municipal 2.541/2015, traz em seu item 2.2.1.3 sobre o Ensino Fundamental, uma
informacéo relevante dos niumeros acerca do analfabetismo no municipio referente
ao ano de 2010. A época, somente 34,9% da populacéo freqiientava algum tipo de
instituicdo escolar, o que leva os legisladores a concluirem que “(...) 0 municipio
adentrou o século XXI, ostentando o indice negativo de 44,63% de sua populagéo
em situacdo de analfabetismo ou sem o ensino fundamental completo” (JUAZEIRO,
2015, p. 42). Essa € uma informacdo importante que deve pautar as acdes
governamentais em educacdo no ambito do municipio, uma vez que, conforme
dados no nivel nacional, a maior concentracdo de pessoas analfabetas ou
semianalfabetas encontra-se no campo.

Apods essas colocacgdes, é possivel considerar que, de maneira geral, o PME de
Juazeiro-BA contempla a educacdo do campo em suas metas e nas estratégias
tracadas para alcanca-las, embora ndo haja um item especifico para tratar da
mesma. Entretanto, a auséncia de uma abordagem ou pelo menos de mencéao as
escolas multisseriadas é perceptivel nesse documento legal, uma vez que se
considera a importancia dessas escolas no campo nesse municipio e seu papel de
integracdo para as comunidades, principalmente aquelas a que 0 acesso € mais
dificil.
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Salientamos que as escolas multisseriadas deveriam constar no referido Plano
Municipal de Educacdo como elemento que requer atencédo especial pelas suas
especificidades, mas essas ndo foram mencionadas no texto. Dessa forma, percebe-
se que, nos trés niveis de governo, tanto na esfera federal quanto estadual e
municipal, as multisseriadas ndo sdo vistas nesse cenario, menos ainda lhes é

atribuida a importancia que merecem.

3.2.3 Estado da Arte — Escolas Multisseriadas

Para situar a pesquisa em tela sobre o que ja foi produzido a respeito da
teméatica em discussao, fizemos uma rapida incursdo por meio das publicacdes
cientificas nos ultimos 05 anos, precisamente no periodo de 2012 a 2016, a respeito
das classes multisseriadas, objeto de estudo. Com esse intuito, apresentamos uma
rapida visdo do que esta sendo produzido a esse respeito e que mais se aproxima
da nossa investigacao, ou seja, um breve Estado da Arte. Messina (1998, p. 1 apud
Romannowski; Ens, 2006, p. 4) tece as seguintes considera¢gfes quanto ao Estado
da Arte:

Um estado da arte € um mapa que nos permite continuar
caminhando. Um estado da arte é também uma possibilidade de se
perceber discursos que em um primeiro exame se apresentam como
descontinuos ou contraditérios. Em um estado da arte esta presente
a possibilidade de contribuir com a teoria e a pratica de uma area de
conhecimento.

Com isso, a literatura educacional, especializada nessa forma de organizacao
escolar, tem demonstrado de maneira imperativa a necessidade de acompanhar, o
desenrolar, as transformacoes, as dificuldades e mudancas que possibilitam tornar a
educacdo e seus profissionais mais competentes para atender, com eficacia as
expectativas e, sobretudo, as especificidades do setor educativo, nesse caso, 0
ensino-aprendizagem na multissérie.

Nesse sentido, o Estado da Arte realizado e os achados da pesquisa podem
representar uma contribuicdo importante para se pensar a multissérie na Rede
Municipal, apontando alternativas de como se trabalhar, na pratica, a classe
multisseriada, considerando a sua forte presenca no municipio de Juazeiro- BA e

que requer além de boa vontade pensar com base em teorias/ metodologias que
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tratem dessa tematica com base em resultados de pesquisa. Para fazer o
levantamento das producdes cientificas sobre a multisseriacdo no periodo ja citado
no corpo do texto, inicialmente, recorremos ao Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES. Para tanto, utilizamos como procedimentos de pesquisa as palavras - chave
do resumo da nossa dissertacdo, ficando assim: 1° passo- classe multisseriada e
educacgdo contextualizada; 2° passo- classe multisseriada e pratica pedagogica; 3°
passo- as classes multisseriadas no campo e; 4° e dltimo passo- aprendizagem na
classe multisseriada.

Antecedendo a esses passos colocamos, primeiramente, o titulo da nossa
dissertacdo e ndo localizamos nenhum estudo que contemplasse na integra o titulo:
‘O diadlogo entre a educacdo contextualizada e a aprendizagem nas praticas
pedagogicas desenvolvidas em classes multisseriadas”, mesmo diante de um
quantitativo de 184.234 publicacbes, que apresentavam uma ou até trés palavras
contidas no titulo. Quando come¢amos a afunilar a pesquisa a partir dos passos
indicados e passamos a ler alguns resumos das teses e dissertacfes, esses se
distanciavam do nosso objeto de estudo, uma vez que as referéncias eram voltadas
para o tema, mas com desdobramentos cada vez mais, direcionandos para as areas
de Matematica, Portugués, Educacao Infantil, Jogos, curriculo, tecnologia, distor¢cédo
idade-série, formacéo continuada.

A segunda busca foi realizada por meio do Google Académico e, ao
colocarmos o primeiro passo, classe multisseriada e educacdo contextualizada,
localizamos 28 (vinte e oito) trabalhos, dos quais fomos lendo os resumos e
selecionamos 7 dissertacdes conforme quadro demonstrativo a seguir, que mais se
aproximam do estudo em questéo, inclusive 3 (trés) foram produzidos no ambito da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e tratam da Educacdo Contextualizada
para a Convivéncia com o Semiarido Brasileiro. O proximo passo, foi pesquisar a
classe multisseriada e a pratica pedagogica, tendo sido encontrados 101 (cento e
um) trabalhos; porém, apenas 4 (quatro) se relacionam diretamente com o estudo.
Desses apenas um trabalho era tese.

Ja em relacdo as classes multisseriada no campo, foram localizados nos
altimos 5 (cinco) anos, periodo compreendido entre 2012/2016, o quantitativo de
3.122 (trés mil cento e vinte e dois) trabalhos, caindo por terra a justificativa inicial

de escassez de estudos sobre a multissérie. Desses trabalhos, escolhemos 8 (oito),
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sendo 2 (duas) teses e 6 (seis) dissertacdes. Quanto ao Ultimo passo pesquisado,
que trata da aprendizagem nas classes multisseriadas, de um quantitativo de 625
(seiscentos e vinte e cinco) pesquisas, sendo 598 (quinhentas e noventa e 0ito)
dissertacbes e 27 (vinte e sete) teses de doutoramento. Desse montante maior
selecionamos para leitura apenas 6 (seis) pesquisas, para melhor visualizacao,
chamando a atencdo para o fato de que ndo € nosso objetivo analisar todo esse
material e sim situar o trabalho dentre os ja publicados a partir do Quadro
Demonstrativo a seguir, contendo: o titulo da pesquisa, autor, se é tese ou

dissertacao, Instituicdo de ensino superior e ano de publicacao.



Quadro 1: Demonstrativo de teses e disserta¢des — periodo 2012 a 2016- Classe multisseriada e educacao contextualizada.

TITULO AUTOR TESES | DISSERT. *IES ANO
A pedagogia historico-critica e a formagdo continuada de | Magnodlia Pereira  dos X Universidade Federal do | 2016
professores para as classes multisseriadas em escolas do | Santos Recéncavo da Bahia
campo
Alfabetizacdo de criangas do e no campo em classes | Rosimar da Silva Feitosa X Universidade Federal do | 2015
multisseriadas: registro sobre praticas Soares Costa Piaui
Educacgdo do campo: praticas educativas de professores | Neldan de Araujo Oliveira X Universidade de | 2013
de classes multisseriadas do programa escola ativa Taubaté
A gestdo das classes multisseriadas na educacdo do | Suzana Maria  Silva X Universidade Federal de | 2015
campo no municipio de Inhambupe (BA) Martins Juiz de Fora
Qualidade de ensino - aprendizagem nas salas | Fabricia Alves da Silva X Universidade 2014
multisseriadas na educac¢do do campo capixaba Presbiteriana Mackenzie
Geragbes de professoras de escolas de classes | Charles Moreto X Universidade Federal do | 2015
multisseriadas do campo Espirito Santo
Educacdo nas escolas do campo: bases para a | Fernanda Lima Souza X Universidade do Estado | 2014
construcdo de uma alternativa para melhorar a qualidade da Bahia
do processo de alfabetizagéo nas turmas multisseriadas
do municipio de ltapicuru-BA
Educacdo do campo: narrativas de professoras | Elizete Oliveira de X Universidade Estadual | 2016
alfabetizadoras de classes multisseriadas Andrade de Campinas

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 2: Classe multisseriada e pratica pedagdgica.

TITULO AUTOR TESES | DISSERT. *IES ANO

Educacgédo do campo em Breves/PA: pratica pedagogica em | Vivianne Nunes da Silva X Universidade do Estado | 2013
classes multisseriadas Caetano Do Para

Concepcoes, praticas pedagogicas e diversidade cognitiva | Ivete Picarelli Milanesio X Pontificia Universidade | 2013
em classes heterogéneas Catélica de Séo Paulo

Olhar fenomenoldgico sobre a expressividade religiosa | Edileusa Mota  dos X Universidade Federal da | 2013
cristd na pratica pedagoégica do ser professor Santos Paraiba

Pratica pedagdgica de qualidade na educacdo infantil em | Ediléia Alves Mendes X Universidade de Brasilia | 2012

escola de tempo integral : visdo de professores

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 3: As classes multisseriadas no campo.
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TITULO AUTOR TESES | DISSERT. *IES ANO
A pedagogia historico-critica e a formacgao continuada de | Magndlia Pereira dos X Universidade Federal do | 2016
professores para as classes multisseriadas em escolas do | santos Recbncavo da Bahia
campo
Alfabetizacdo de criancas do e no campo em classes | Rosimar da Silva Feitosa X Universidade Federal do | 2015
multisseriadas: registro sobre praticas Soares costa Piaui
Educacgdo do campo: préticas educativas de professores | Neldan de Aradjo Oliveira X Universidade de Taubaté 2013
de classes multisseriadas do programa escola ativa
A gestdo das classes multisseriadas na educagdo do | Suzana  Maria  Silva X Universidade Federal de Juiz | 2015
campo no municipio de Inhambupe (BA) Martins de Fora
Qualidade de ensino-aprendizagem nas  salas | Fabricia Alves da Silva X Universidade  Presbiteriana | 2014
multisseriadas na educacédo do campo capixaba Mackenzie
Geracdes de professoras de escolas de classes | Charles Moreto X Universidade Federal do | 2015
multisseriadas do campo Espirito Santo
Educacdo nas escolas do campo: bases para a | Fernanda Lima Souza X Universidade do Estado da | 2014
construcdo de uma alternativa para melhorar a qualidade Bahia
do processo de alfabetizacdo nas turmas multisseriadas
do municipio de Itapicuru-BA
Educagdo do campo: narrativas de professoras | Elizete Oliveira de | X Universidade Estadual de | 2016
alfabetizadoras de classes multisseriadas Andrade Campinas

Fonte: Elaborado pela autora.



Quadro 4: Aprendizagem na classe multisseriada.

TITULO AUTOR TESES | DISSERT. *[ES ANO
O jogo como mediacéo da aprendizagem dos alunos de escola | Regina Bonat X Universidade Tuiuti do | 2012
multisseriada Pianovski, Parana
A interac@o professor-aluno no ensino e aprendizagem de | Marcondes de Lima X Universidade Federal do | 2016
ciéncias no contexto de uma sala multisseriada Nicacio Acre
Narrativas (auto)biogréficas: a mediacdo da literatura infantil | Julia Bolssoni X Universidade Federal de | 2014
nas trajetérias formativas de uma professora de classe | Dolwitsch Santa Maria
multisseriada
A relacdo afetiva nos processos de ensino e aprendizagem | Livia Maria  Rassi X Universidade Catdlica de | 2013
entre professor e aluno das classes de alfabetizacéo Cerce Brasilia
A formacdo dos professores que atuam na classe | Juliane Santos Dias X Universidade Federal de | 2015
multisseriada na &rea rural no sul do Amazonas Rondénia
As escolas no campo e as salas multisseriadas no estado de | Jaqueline Daniela X Universidade Federal de | 2013
Sdo Paulo: um estudo sobre as condicdes da educacgdo | Basso Sao Carlos

escolar

Fonte: Elaborado pela autora.
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Dentre as publicagcdes mostradas anteriormente, apesar de todas apresentam
algum tipo de relagdo com a nossa pesquisa, as que chamaram a nossa atencao
foram 3 (trés). A primeira é uma dissertacdo de mestrado na area de educacao,
cuja autoria é de Viviane Nunes da Silva. O titulo da pesquisa €é: Educacédo do
Campo em Breves- PA: Pratica Pedagogica em Classe Multisseriada, por
apresentar como objetivo central verificar quais as metodologias e préticas
pedagdgicas que potencializam o0 processo de ensino aprendizagem em uma
classe multisseriada, cujos resultados apontaram que a préatica pedagogica que
utiliza metodologias e técnicas simples podem e devem ser utilizadas para
potencializar o processo de ensino-aprendizagem em classes multisseriadas, em
gue o olhar atento e amoroso do pesquisador déo significado e sentido a uma
préatica pedagogica heterogénea como uma classe multisseriada.

O segundo trabalho de pesquisa denominado: Qualidade de Ensino-
Aprendizagem nas salas multisseriadas na Educacdo do Campo Capixaba de
Fabricia Alves da Silva nos chamou a atencdo por procurar identificar as
caracteristicas de uma proposta que melhor se ajuste as demandas do processo de
ensino nas escolas multisseriadas do campo. Com isso, o trabalho procura
estabelecer relacdo de proximidade entre o ensino multisseriado e a teoria da
aprendizagem significativa de David Ausubel, enquanto que o nosso trabalho busca
identificar pontos de encontro entre a educacdo contextualizada e a teoria da
aprendizagem proposta por Ausubel.

O terceiro trabalho de Alexandrino Pereira Neto, produzido no mestrado da
UNEB, no Programa de Pd4s-Graduacdo Mestrado em Educacdo, Cultura e
Territorios Semiaridos em Juazeiro- BA, apresenta como titulo: Para outro Sertéo,
outra Educacédo: Casos de Préticas Formais de Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiéario na Bahia e no Pernambuco. O mesmo analisa praticas
formais e néo formais de educacéo, verificando 0 modo como essas contextualizam
praticas e conteudos de acordo com os preceitos da educagdo contextualizada
para a convivéncia com o Semiarido e como sao construidas novas consciéncias

de convivéncia com o SAB.
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A fonte de dados da pesquisa sobre artigos e periddicos também foi a Biblioteca Virtual do Google Académico. Os

procedimentos utilizados foram os mesmos das dissertacdes e teses conforme quadro demonstrativo a seguir;

Quadro 5: Demonstrativo artigos — periodo: 2012 a 2016- Pratica pedagogica e classe multisseriada.

AUTOR ARTIGO *IES ANO

Amilka Dayane Melo Educacdo do campo e o programa escola ativa: | Instituto Federal - Rio Grande do Norte 2013

Samir Cristino Souza elementos histéricos, conceituais e pedagégicos

Willian Lima Santos A pratica docente em Escolas Multisseriadas Faculdade Sete de Setembro 2015

Natacha Eugenia Janata Escolas/classes multisseriadas do campo: reflex6es | Universidade Federal do Rio Grande do Sul | 2015

Edson Marcos de Anhaia para formacao docente

Baltazar Campos Cortez Vivéncias da pratica pedagoégica de professores rurais: | Universidade Federal de Santa Maria 2014

Gabryela Nayra Alves da Rocha uma

Hilton Batista da Costa Historia que comecou 4 atras

Maria Suely Alves Feitosa

José Edimar de Souza Memérias de praticas de classes multisseriadas: a Universidade Federal de Goias 2012
professora Gersy — Novo Hamburgo/RS (1940-1969)

Kamila Farias Pantel Cotidiano pedagdgico e docéncia numa escola rural | Universidade Federal de Santa Maria 2013
multisseriada da serra catarinense desafios e
perspectivas

Franciele Druzian Educacéo infantil multisseriada no campo Universidade Federal de Santa Maria 2011

* Instituicdo de Ensino Superior.
Fonte: Elaborado pela autora.



Quadro 6: Aprendizagem na classe multisseriada.
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AUTOR ARTIGO *IES ANO
Terciana Vidal Moura A pedagogia das classes multisseriadas: uma | Universidade Federal de Alagoas 2012
Fabio Josué Souza dos Santos perspectiva contra-hegemoénica as politicas de
regulacdo do trabalho docente e a aprendizagem
Teresa Kazuko Teruya, Maristela | Classes multisseriadas no Acre e aprendizagem Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas | 2013
Rosso Walker, Marcondes de Educacionais Anisio Teixeira
Lima Nicacio, Maria Joana
Manait4 Pinheiro
Débora de Lima Velho Junges A organizacdo de uma classe multisseriada de Novo | Universidade de Alcala de Henares 2013
Hamburgo/RS inserida no programa escola ativa
Franciele Druzian Escola do campo multisseriada: experiéncia docente e | Universidade Federal de Santa Maria
Ane Carine Meurer construcdo do conhecimento
2013
Waldemar dos Santos Cardoso | Ensino e aprendizagem da linguagem escrita em | Universidade Catdlica de Sao Paulo 2012

Junior

classes multisseriadas na educac¢@o do campo na ilha
de Marajé

* Instituicdo de Ensino Superior.
Fonte: Elaborado pela autora.



Quadro 7: Classe multisseriada e educacgéo contextualizada.
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AUTOR ARTIGO *IES ANO
Maria Rita Duarte de Oliveira Classe multisseriadas: praticas, memoéria e formacgdo | Universidade Federal do Para 2016
Nazareno do Socorro da Silva | docente
Oliveira
Patricia Julia Souza Coelho | Infancias e educacdo em contextos rurais da Bahia: | Universidade Metodista de Sdo Paulo 2016
Elizeu Clementino de Souza concepcao e praticas educativas
Vivianne Nunes da Silva Caetano | Contra o desperdicio da experiéncia na pratica docente | Universidade do Estado do Para 2012
em classes multisseriadas das escolas rurais ribeirinhas
do Para
Edmerson dos Santos Reis, | Educagdo contextualizada e escola do campo: | Universidade Federal de Vigcosa 2015
Gabriela dos Santos Barbosa aproximacdo que distancia na lage das aroeiras —
comunidade de fundo de pasto
Edmerson Santos Reis Educacdo Contextualizada e Relagdes Etnico-Raciais a | Universidade Federal de Pernambuco 2015
Anténio Carvalho dos Santos Jr. partir da Lei 10.639/03: Desafios aos Professores e ao
Rafael Santana Alves Sistema de Ensino de Juazeiro/BA
Lalita Kraus A educacdo contextualizada no Semiérido brasileiro: | Universidade Federal de Pernambuco 2015
entre desconstrugcdo de estereotipos e construgdo de
uma nova territorialidade.
Penha Souza Silva Formacdo de docentes que atuam em classes | Universidade Estadual do Ceara 2014

Maria Isabel Antunes Rocha

multisseriadas: resgatando a experiéncia docente

* Instituicdo de Ensino Superior.
Fonte: Elaborado pela autora.



Quadro 8: As classe multisseriada no campo
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Davi Silva da Costa

escola do campo no territério velho chico —Bahia

AUTOR ARTIGO *|ES ANO

Salomé&o Antdnio Mufarrej Hage Transgressdo do paradigma da (multi)seriagdo como | Universidade Estadual de Campinas 2014
referéncia para a Construcdo da escola publica do
campo

Maria Antonia de Souza Educacdo do campo, Desigualdade sociais e | Universidade Estadual de Campinas 2012
educacionais

Maria Conceigcdo Andrade da | A educacgéo infantil no contexto das classes multisseria | Universidade Federal do Recéncavo | 2016

Silva nas escolas do campo Baiano

Arinalda Silva Locateli Educacgdo do campo no estado de Tocantins: Desafios | Universidade Federal da Paraiba 2013

Klivia de C. Silva Nunes pedagdgicos curriculares

Fabiola A. Pereira

Viviane Santos de Lima Educacdo do campo e na cidade: Narrando | Universidade Federal Rural do Semiarido | 2016

Hostina Maria Ferreira  do | experiéncias do processo de formacao inicial

Nascimento

Aleksandra Nogueira de Oliveira

Fernandes

lara Poliana da Silva Morais | O planejamento da atividade docente na sala | Universidade Estadual do Rio Grande do | 2013

Oliveira multisseriada numa escola da zona rural de Apodi - RN | Norte

Maine Alves Machado Os desafios para a oferta do ensino nas classes | Universidade do Estado da Bahia 2016

Maria Dorath Bento Sodré multisseriadas no municipio de presidente Dutra Bahia

Ménica da Silva Carmo Reflexdes acerca do ensino contextualizado em uma | Universidade do Estado da Bahia 2016

* |Instituicdo de Ensino Superior.
Fonte: Elaborado pela autora.
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Comentaremos, apenas, alguns artigos que mais nos chamaram atencgéao,
embora a exemplo das teses e dissertacdes todos expostos no quadro estabelecem
um link com o nosso trabalho, além de serem um recorte de pesquisas. O artigo
produzido por Maria Rita e Nazareno do Socorro da S. Oliveira merece ser, aqui,
citado uma vez que aborda as praticas pedagdgicas de docentes em classes
multisseriadas nas escolas do campo, sistematizando as experiéncias dos
professores no contexto da sala de aula em relacdo ao que os professores e alunos
fazem, e como fazem para dar conta das aprendizagem em um espaco
heterogéneo. Acreditam as autoras que, se compreendendo como sao produzidos
0os saberes e fazeres, nessa forma de organizacdo, é possivel contribuir com a
formacdo continuada dos docentes. O artigo tem como titulo: Classes
Multisseriadas: Praticas, Memorias e Formacao Docente.

O Artigo de Edmerson dos Santos Reis e Gabriela Barbosa: Educacao
Contextualizada e Escola do Campo: Aproximagdo que Distancia na Lage das
Aroeiras- Comunidade de Fundo de Pasto, tem como eixo articulador da discusséo a
educacdo contextualizada e a escola do campo relacionados com a pratica
educativa. Apresentam como a pratica de Fundo de Pasto e a educacdo
contextualizada reforcam os valores da comunidade.

O pesquisador Salomdo Muffarej Hage faz uma analise das classes
multisseriadas no artigo: Transgressdo do Paradigma como referéncia para a
construcdo da escola publica do campo. Ao analisar as escolas multisseriadas do
campo, 0 autor socializa as ac¢les criativas de professores e alunos no cotidiano
escolar, que, segundo o0 mesmo, desafiam as condi¢cdes adversas vivenciadas pelos
sujeitos do processo ao tempo que criam referéncias para a transgressao do
paradigma seriado, hegemonico nas turmas multisseriadas do campo.

Terciana Vidal e Fabio Josué Souza discutem a aprendizagem na classe
multisseriada com o objetivo de compreender a pratica pedagogica do professor,
revelando que esses, conseguem no dia a dia empreender estratégias didaticas que
se revestem também numa perspectiva contra- hegemoénica, onde os docentes
burlam as orientacdes politicas oficiais, colocando-se como autores e sujeitos de
suas praticas.

Com esse panorama sobre o Estado da Arte em Classes multisseriadas do

campo e pratica pedagdégica, podemos perceber que os trabalhos produzidos a esse
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respeito privilegiam a formacao docente e a préatica pedagdgica. Apesar da producéo
de novos conhecimentos sobre a multissérie, ainda € preciso chegar as escolas,
razdo pela qual acreditamos que essa organizacdo de ensino ainda precisa de
maiores invesitmentos nas pesquisas académicas, para esclarecer o porqué de essa
forma néo fazer parte das agendas publicas e, com isso, chegar la na ponta, que € a
sala de aula

Vale lembrar que no Brasil, como ja é do conhecimento publico, o processo de
escolarizacdo no campo comecou tardiamente. No Nordeste brasileiro, um marco,
nesse processo, foi o trabalho de Paulo Freire nos anos 1960, notadamente a
Campanha intitulada “De Pé no Chado Também se Aprende a Ler’, desencadeada
em Natal-RN, de 1961 a 1964, quando teve inicio o golpe militar (GOES, 1980). Em
Pernambuco, no mesmo periodo, esse movimento renovador foi consumado com o0s
Circulos de Cultura. Tendo em vista o trabalho desenvolvido com seu Livro de
Leitura, Freire, esse educador emblematico, tornou a educacao popular no campo
um instrumento de emancipac¢ao dos homens e das mulheres. Talvez seja sensato
dizer que Paulo Freire, com sua campanha de educacdo popular tenha sido quem
melhor pensou e vislumbrou a educacgéo, tanto a educacao contextualizada quanto a
turma multisseriada, por ter uma perspectiva inclusiva, baseada na realidade e
transformadora, rompendo com padrbes estabelecidos pela fragmentacdo escolar,
gue promove a seriacdo, conforme veremos adiante.

Com todos os impactos sofridos no periodo ditatorial, a extensa atividade de
educacdo popular freireana se dissolveu, passando o campo a ficar a mercé das
politicas educacionais elaboradas pelas elites, pelas quais os sujeitos do campo néo
seriam visibilizados. As escolas multisseriadas, entretanto, perduram ao longo do
tempo, demonstrando sua importancia e significado, para a populacéo rural, embora
em condi¢cdes quase sempre precérias. Neste estudo sobre escolas multisseriadas
do campo, vale acrescentar a definigdo do Ministério da Educagdo (MEC/SECADI)
acerca de como sao classificadas essas escolas. Segundo o documento, escolas do

campo:

Sao aquelas que tém sua sede no espaco geografico classificado
pelo IBGE como rural, assim como as identificadas com o campo,
mesmo tendo sua sede em areas consideradas urbanas. Essas
Ultimas sé@o assim consideradas porque atendem a populacdes de
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municipios cuja produgcdo econdmica, social e cultural esta
majoritariamente vinculada ao campo (BRASIL, 2007, p. 14).

Pelo que define o documento acima, ha um leque amplo no qual podem se
enquadrar essas escolas, sendo desde aquelas que se situam na zona rural
propriamente dita, quanto outras que atendem estudantes oriundos da zona rural.
Sobre as multisseriadas, o documento base do Projeto Escola Ativa as caracterizava
mediante suas fragilidades, como neste trecho: “A precariedade da educacao
oferecida as popula¢gbes do campo se apresenta de forma mais visivel nas escolas
com turmas multisseriadas, que se constituem a maioria das escolas do campo”
(BRASIL, 2010, p. 11). Entendemos que essas escolas tém particularidades como
nenhuma outra e que precisam ser analisadas dentro da sua importancia para as
populacdes do campo.

A educacdo ndo pode ser desvinculada da sua funcdo emancipadora e
proporcionadora de transformacfes sociais, em qualguer contexto rural, seja numa
realidade onde a agricultura familiar predomina ou onde impera o agronegoécio. A
existéncia de escolas multisseriadas no campo denota a permanéncia de uma forma
de ensino que escapa as politicas “modernizadoras” e continua apresentando
eficacia apesar de despertar criticas da parte de alguns, elogios por parte de outros;
enfim, mesmo invisibilizadas pelas politicas publicas e pelas esferas
governamentais, as escolas/classes multisseriadas existem e s&o objeto de
consideracdes pela sua importancia como lugar onde se faz educacéo, a qual deve
ser com qualidade.

A escola multisseriada viabiliza a educacéo de criancas e adolescentes de
zonas de dificil acesso ou com pouca densidade demografica. Entretanto, pouco se
discute sobre as razfes de sua permanéncia ao longo dos anos, muitas vezes, a
revelia daqueles que formulam as politicas publicas. Nos documentos formais
emitidos pelos governos no nivel federal, estadual e municipal essas escolas néao
sdo mencionadas com clareza como no Plano Nacional de Educagéo e Plano
Municipal de Educacéo de Juazeiro- BA, o que torna essa forma de organizacéo do
processo de ensino-aprendizagem invisibilizada. Isso causa questionamento sobre a
maneira que se inclui em estatisticas oficiais e, até mesmo, sobre sua manutengéao,

organizacdo e financiamento. O documento Escola Ativa do MEC € o Unico
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instrumento que trata especificamente dessas escolas multisseriadas, assim
afirmando:

(...) as classes multisseriadas, forma mais caracteristica da oferta de
ensino no meio rural brasileiro, sdo amplamente respaldadas no que
definem tanto a legislagéo educacional quanto as normas publicadas
pelo Conselho Nacional de Educacédo no que se refere a Educacéo
do Campo (BRASIL, 2010, p. 10).

O Programa Escola Ativa propds pensar a escola multisseriada no que diz
respeito as suas disciplinas, séries, conteddos, metodologia e avaliacbes. A
proposta do Programa foi pensar estratégias para essas escolas num contexto de
reorganizacao da Escola do Campo, sem duvidar da sua importancia e capacidade.
Essas escolas se situam, na visdo do Programa Escola Ativa:

Na contram&o do modelo de desenvolvimento que subordina o
campo a cidade e aprofunda as desigualdades entre os segmentos
da populacdo brasileira que residem em éareas urbanas e rurais, no
gue se refere ao acesso aos direitos sociais basicos, existem
projetos contrahegemdnicos construidos a partir da luta e dos
referenciais dos movimentos sociais do campo (BRASIL, 2010, p.
18).

Dessa forma, percebemos que a escola do campo e, por sua vez, a
multisseriada, precisa também merecer atencdo dos poderes publicos por
contemplar um modo peculiar de educacdo e, assim, conforme diz o proprio
documento oficial citado acima, possibilitava que essas tivessem condi¢cdes
necessarias para oferecer educacdo digna a seu publico, por meio, inclusive, de
uma formacao adequada dos professores e através dos materiais utilizados. Assim,

diz o texto base do Programa Escola Ativa (2010):

E preciso enfatizar a necessidade nido apenas de formacéo
adequada para o educador,(...) bem como, a adocdo de material
didatico pedagogico especifico e elaboracdo de um projeto
pedagdgico que contemple a complexidade implicada nesta forma de
organizagao escolar (BRASIL, 2010, p. 17).

Desse modo, o proprio documento legal potencializa a educagéo sintonizada
com o contexto e a realidade dos individuos, vindo a produzir a construcado de
conhecimentos significativos e efetivos no campo; acreditamos nesse papel da

escola multisseriada do campo.
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3.2.4 A Classe/Escola Multisseriada do Campo em numeros

O Censo Escolar de 2006 constatou um numero de matriculas nas escolas do
meio rural que chegaram a 7,6 milhdes de alunos. Desse total, 74,5 sdo matriculas
do Ensino Fundamental. E desses, 71,5% sdo matriculas nas séries iniciais (1° ao 5°
Ano). E no atendimento a essa faixa de estudantes que se encontra a maioria das
escolas multisseriadas.

Medeiros (2010, p. 32) afirma: “Enquanto na zona urbana a populagdo de 15
anos ou mais apresenta uma escolaridade média de 7,3 anos, na rural essa média
corresponde a 4 anos”. Isso, levando em conta o que diz D’Agostini (2014) para
gquem dados apresentados por agéncias de estudos e pesquisas oficiais
demonstram que a educagao publica do Brasil € precaria e “(...) é atualmente uma
das piores do mundo, conforme dados divulgados pelo MEC/INEP (2001, 2004,
2005, 2006, 2007)" [D’AGOSTINI, 2015, p. 18].

InformagBes do Programa Nacional de Pesquisa por Amostra de Domicilio
(PNAD) 2004, confirmavam a época que o analfabetismo era mais preocupante na
area rural. Nessa época, 25,8% da populacdo adulta (de 15 anos ou mais) da zona
rural era analfabeta; na zona urbana, esse indice era de 8,7%. Acredita-se que esse
cenario ndo deve ter mudado substancialmente, uma vez que as politicas
educacionais direcionadas ao campo ndo se intensificaram com a rapidez
proporcional a sua dimensdo. Segundo o IBGE (2011), o numero pessoas
analfabetas na zona rural se estabilizou em 21,2%, enquanto que, nas regidoes
urbanas, esse nimero na mesma época era de 6,5%.

O Ministério da Educacao, por meio Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD) em 2010, no texto base do Programa Escola
Ativa, direcionado as demandas das escolas multisseriadas, apresenta as seguintes

informacdes:

A Educacdo do Campo vem apresentando, historicamente,
desigualdades sociais, 0 que se constitui em um entrave para que 0s
povos do campo tenham acesso a uma educagdo publica de
gualidade, como direito. O Censo Escolar de 2009 indica a existéncia
de 5.999.179 matriculas no ensino regular nas escolas de educacédo
bésica situadas no campo. Do total da matricula, 4.863.574 (81%) diz
respeito ao Ensino Fundamental, 882.826 (14,7%) a Educacado
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Infantil e apenas 252.779 (4,3%) ao Ensino Médio. Dentre os
educandos do Ensino Fundamental, 3.295.399 (76,3%) estdo
matriculados nos anos iniciais, em que se concentram as classes
multisseriadas. Percebe-se, entdo, que quanto mais se eleva o nivel
de ensino, menor é o atendimento escolar das pessoas do campo no
préprio campo (BRASIL, 2010, p. 19).

Tendo em vista o direito a educacdo de qualidade como um dispositivo legal,
porém, em grande parte da area rural, ainda ndo se efetivou, evocamos o artigo 28
da LDB que referencia as especificidades do atendimento escolar no campo,
inclusive afirmando que, para garantir a oferta de educacédo béasica para a populacao
da é&rea rural, “(...) os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a
sua adequacéo as peculiaridades da vida rural e de cada regiao”.

D’Agostini (2014), apresenta dados acerca das escolas rurais brasileiras,
incluindo informacfGes da Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PNERA) 2005, que déao conta de um namero, & época, de um universo de 8.679
escolas rurais no Brasil, em que foram detectadas situa¢gées como “(...) insuficiéncia
e precariedade das instalagdes fisicas (...) estruturas inadequadas ao funcionamento
do ensino” (D’AGOSTINI, 2014, p. 29), escolas ainda sem rede elétrica e sem agua
encanada. A autora informa que 70,5% das salas de aula rurais sdo multisseriadas.

Outros elementos apontados por D’Agostini (2014) na sua pesquisa, que ela
classifica como “problematicas” sdo: falta de uma perspectiva contextualizada de
educacdo, em gue acabam sendo privilegiados contetdos relacionados a vida
urbana. Além disso, o baixo rendimento escolar e muitos alunos com distor¢céao
idade/série sdo outros fatores apontados pela autora, que também salienta a
problematica dos docentes dessas escolas, 0s quais, muitas vezes, ndo sao efetivos
e tém vinculos precarios de trabalho, ndo tendo também uma formacgéo continuada
gue lhes possibilite acessar conhecimentos para melhor lidarem com a realidade das

turmas multisséries.
3.2.5. O que se diz e pensa sobre as multisseriadas?
A escola multisseriada, numa situacdo em que comunidades distantes e de

dificil acesso dependem desse meio para terem acesso a educacdo formal, € uma

necessidade, mas nao pode ficar relegada a ultimo plano, devendo receber atengéo
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em forma de recursos humanos, materiais e pedagdgicos para romper com 0
modelo de educacdo ainda com ranco da concepcao coronelista e latifundiaria, que
alicergou a formagao agraria no Brasil (D’AGIOSTINI, 2014). Duarte e Taschetto
(2015) abordando o censo escolar de 2008, afirmam que as classes/ escolas
multisseriadas correspondem a 56,45% das escolas do campo: Ou seja, podemos
inferir que existem, aproximadamente, mais de 48 mil estabelecimentos de
educacdo fundamental organizados de modo exclusivamente multisseriado,
atendendo uma demanda de cerca de 1,3 milhdées de alunos.

Desse modo, como apontam 0s autores, torna-se impossivel ndo considerar a
presenca das escolas multisseriadas no campo brasileiro. Relatam Duarte e
Taschetto (2015) que ha uma “invisibilizacdo” dessas escolas, 0 que revela a
caréncia de estudos sobre essa tematica. Esse desinteresse pelas escolas
multisseriadas, segundo os autores, deve-se ao efeito de uma representacao social
que coloca as escolas multisseriadas num nivel de “inferioridade” em relacdo as
escolas urbanas seriadas.

Conforme os autores (2015, p. 34), essas escolas, muitas vezes, sdo vistas
como a “escolinha” ou ainda “a escolinha que é possivel ter”. Advertem também que,
ndo somente a linguagem verbal veicula preconceitos, mas as praticas também
falam muito desse cenario em que as escolas multisseriadas acabam sendo
posicionadas “a margem do que se supde ser uma educacado de qualidade”. Na
direcdo dessa qualidade educacional, encontramos, no documento do Programa
Escola Ativa (BRASIL, 2010, p. 9), a definicdo que o programa € “[...] mais um passo
no avanco historico de construcdo de uma proposta para classes multisseriadas,
gue, certamente, nao termina por aqui e é responsabilidade de todos”. Considerando

o texto do programa acima citado, constata-se que esse afirma:

Importa considerar que a organizagdo multisseriada para a qual se
destina o Programa Escola Ativa passa a ser vista, dentro da politica
de educacéao especifica para os povos do campo, ndo apenas como
organizacdo possivel, dada a baixa densidade demografica das
areas rurais que dificulta a organizacdo com separacdo etéria e
seriada rigida, mas como uma forma desejavel de convivéncia entre
educandos e educandas com diferentes etapas de aprendizagem
escolar para a formacdo do contexto necesséario as atividades de
aprendizagem escolar (BRASIL, 2010, p. 12).
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De acordo com Medeiros (2010), a escola multisseriada assim como a seriada,
tem como objetivo conseguir proporcionar ao seu publico uma educacdo de
qualidade, preferencialmente ancorada na propria realidade comunitaria,de modo
que haja um aprendizado satisfatorio, resultando na autonomia dos sujeitos do
campo. Porém, a autora salienta que “(...) a Educagdo do Campo e a classe
multisseriada, possuem peculiaridades especiais, uma vez que o educador encontra
dificuldades em trabalhar com séries distintas em um Unico espaco, além de ter que
conseguir adaptar o conteudo programatico” (MEDEIROS, 2010, p. 29).

Entendemos, pois, esse como um dos desafios que precisam ser superados
nas escolas multisseriadas: a adequagéo de um planejamento capaz de responder
as demandas e necessidades do publico escolar, € isso que se propde ao discutir a
importancia de um ensino contextualizado. Como bem explicita o documento da
SECAD citado acima: “O processo escolar deve adequar e reconhecer a diversidade
socioculural e o direito a igualdade e as diferencas” (BRASIL, 2007, p. 36).

Por isso, abordamos a importancia de instrumentos como o PPP e o
planejamento docente nesse contexto, como elementos pelos quais os professores
que trabalham com a multissérie podem utilizar para aproximar o conhecimento das
necessidades daquele contexto em que atuam. Nas palavras de Martins e Marsiglia
(2015),

Planejar é também desejar, € unidade afetivo-cognitiva, resultante do
desenvolvimento das propriedades ontolégicas essenciais dos seres
humanos, ou seja, resultante das operacdes l6gicas do raciocinio,
representadas por analises, sinteses, generalizacdes e abstracdes
(...), entendemos que o planejamento de ensino deva ocorrer em dois
planos (...) no plano vertical e no plano horizontal (MARTINS;
MARSIGLIA, 2015, p. 106).

Vérias sdo as dificuldades e entraves que as escolas multisseriadas do campo
encontram no seu cotidiano, e esses sao de diversas ordens, tais como fatores
estruturais, pedagogicos e de recursos humanos. Os problemas encontrados nas
escolas do campo sdo abordados por autores que procuram discutir o contexto da
escola multisseriada como Janatha e Anhaia (2015), que se debrucam sobre a

guestao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP).
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Os autores afirmam que o PPP precisa ser mais que um instrumento legalista,
e avancar para ser um instrumento efetivo de organizacdo do trabalho pedagdgico
da escola, podendo “(...) se caracterizar como instrumento importante de discusséo
e intervencao acerca do contexto particular em que esta a escola inserida”. O PPP é
um instrumento teorico-metodologico, que pode resultar num comprometimento
maior da comunidade escolar e produzir efeitos proveitosos nas escolas
multisseriadas. Dai a necessidade de as escolas, de um modo geral, construirem e
vivenciarem o seu PPP, levando em consideracdo a sua realidade.

E importante que se discuta o significado do PPP numa escola multisseriada,
inclusive quando se propde uma educacdo contextualizada para os homens e
mulheres do campo. Esse instrumento € vital e extremamente necessario a
implantacdo de um modelo educacional enraizado nos interesses dos sujeitos do
campo, de forma a embasar praticas pedagdgicas mais apropriadas para essas
escolas, sempre em didlogo com a comunidade. Sobre esse aspecto, afirmam
Janata e Anhaia (2015):

Compreendemos que o envolvimento da comunidade escolar pode
contribuir para uma leitura mais dindmica da realidade e resultar em
compromissos coletivos estratégicos, aproximando a vida da escola
a vida da comunidade. Dessa forma, o conhecimento cientifico
adquire relevancia social e a escola passa a ter mais sentido para os

envolvidos (JANATA; ANHAIA, 2015, p. 90).

Nessa perspectiva, € importante considerar a importancia das escolas
multisseriadas no cotidiano das comunidades rurais onde estdo inseridas, devido ao
poder de integracdo da comunidade e pelo seu formato interativo, num momento em
que tanto se discutem praticas pedagdgicas menos isoladas e mais
interdisciplinaridade. Compartilhando de um entendimento nessa direcdo, Janata e
Anhaia (2015) advogam, no seu texto, que a defesa ndo é pela manutencdo da

estrutura das escolas multisseriadas pura e simplesmente, mas buscar:

Vislumbrar possibilidades de potencializacdo das escolas
multisseriadas como um significativo espaco de formacéo as criancas
do campo, como uma instituicdo de ensino formal engajada em um
processo de construcdo de conhecimento e comprometida com a
realidade da educacgédo brasileira e do espaco em que esta inserida
(JANATA; ANHAIA, 2015, p. 89).
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Para esses autores, que representam um pensamento compartilhado por
alguns setores, portanto, a escola multisseriada seria uma espécie de estagio, para
gue se alcance outro patamar organizacional na rede escolar, que venha a supera-
la.

Martins e Marsiglia (2015), discutindo acerca da educacdo do Campo e das
multisseriadas, numa perspectiva historica, ressaltam que as politicas educacionais
para 0 campo sdo em geral motivadas por interesses neoliberais. As autoras
comentam o advento da escola seriada na Europa do século XV, em que sdo
instituidas as classes escolares, cada uma sob a responsabilidade de um educador.
Assim,

Surgia a idéia de preparacdo dos individuos para o trabalho na nova
era e, em especial, a preparagdo das criangas e jovens, de modo
organizado e regulamentado, com vistas a exigéncia da vida adulta.
Essa preparacéo deveria ocorrer de modo processual, por etapas, e
orientada, prioritariamente, a partir da idade dos aprendizes,
considerando-se, inclusive, as relacbes entre idade e capacidade
para o trabalho (MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 103).

As autoras (2015, p. 104) discutem a sustentacdo psicoldgica da seriacao
escolar, apresentando critérios como a idade e as fases do desenvolvimento infantil,
tanto que entendem: que a “cronologia do desenvolvimento é um importante
parametro nos modelos biologizantes”. E esse modelo vem desde a ldade Média,
consolidando-se também na escola moderna. Dizem também que “subliminarmente”,
ha uma idéia de que o professor, trabalhando com uma classe formada por alunos
de idades praticamente iguais, poderia trabalhar com todos como se fosse um so.

Dessa forma, podemos questionar a validade desses critérios e a ideia implicita
de “massificagdo” que se abriga por tras da ideia de seriacdo escolar. Além disso,
Martins e Marsiglia (2015) apresentam outra discussdo que perpassa pela questédo
do planejamento escolar e do trabalho coletivo na escola. Questionam se, com a
necessaria articulacdo dos conteudos ao longo das séries e a complexificacao
crescente desses, e até mesmo pela falta do trabalho pedagogico coletivo na
maioria das escolas, “ndo seria mais factivel, ou pelo menos mais provavel, a
consecucgdo desses objetivos nas classes multisseriadas?” (MARTINS; MARSIGLIA,
2015, p. 104).

As autoras tratam ainda, na mesma reflexdo, acerca do “éxito” escolar de

estudantes das escolas seriadas e das multisseriadas, questionando se o fato de o
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professor lidar com a “homogeneidade” do ambiente escolar ndo seria uma garantia
de sucesso em aprendizagem. Declaram: “Podemos afirmar que as suas supostas
vantagens tém representado um verdadeiro acréscimo de valor a aprendizagem dos
alunos? Os resultados das avaliacfes do ensino publico brasileiro nos fornecem a
resposta: ndo!” (MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 105).

As autoras, ainda, tratam das comparacdes entre escola multisseriada e
seriada, propondo deslocar o foco da multisseriacdo para a formacao docente, que
se daria ndo somente no inicio da carreira, mas também de forma continuada. Isso
para munir o professor com elementos tedrico-metodoldgicos que venham tornar-se
instrumentos para o enfrentamento da realidade e dos desafios, que se impdem a
tarefa docente. Considerando a formacéo escolar como uma tarefa complexa, seja
ela multisseriada ou ndo, as autoras deixam reflexdes como essas para nos
provocar a repensar a escola em suas mdultiplas faces.

Essas reflexdes servem para pontuar um amplo debate que permeia toda a
existéncia das escolas multisseriadas rurais, das quais tém surgido questionamentos
sobre sua eficacia, impossibilidades, problemas e limitacdes; mas, por outro lado,
também se destacam possibilidades, contribuices e eficacia dessa forma de fazer

educacao no campo.

3.3. O ESPACO RURAL NO BRASIL

Para se pensar o espaco rural, requer pensarmos também como a educacédo
no campo vem se constituindo e, nesse olhar, percebemos que ha uma realidade a
nossa volta que revela o descaso dos poderes publicos para com a educacao das
populacdes do campo, notadamente depois da implantacdo e fortalecimento do
modelo exploratorio agroindustrial no Brasil, como tem ditado o projeto neoliberal
para 0 Nosso pais.

Conforme Janata e Anhaia (2015, p. 8) tem havido “[...] uma reducdo no
investimento na educacdo dos trabalhadores do campo e a substituicdo das
escolas/classes multisseriadas pelo transporte escolar, de condicdo precaria,

trafegando em estradas mal conservadas”. Para os autores,
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(...) esse processo teve como motivador central o financiamento da
educacado, desconsiderando as questfes pedagdgicas, sociais e
culturais, sobretudo, reafirmando os interesses do capital na gestéo
da educacdo publica brasileira, sob a pecha das reformas
neoliberais” (JANATA; ANHAIA, 2015, p. 8).

Porto-Goncgalves (2012) fala sobre o “neoliberalismo ambiental” o qual é
responsavel pelo sistema de monoculturas implantado e tem provocado a
desertificacdo que, no Semiarido, € uma realidade. A “racionalidade mercantil” tem
degenerado, o ambiente provocando mudancgas profundas no campo e a agricultura
destinada a exportacdo ndo deixa nos lugares de sua implantacdo a ndo ser um
rastro de destruicdo ambiental e uma falsa sensacéo de progresso, que, na verdade,
em poucos anos, revela-se perverso. A populacdo do campo esta vinculada a
compra de insumos como elementos “obrigatorios” da industria quimica, cuja
propaganda da lugar & compreensao dos venenos como “defensivos agricolas”.
Isso leva a um consumo em excesso desses produtos. Ha maior uso de agrotoxicos
nos paises subdesenvolvidos, o0 que configura a injustica ambiental como
caracteristica da geopolitica mundial (PORTO-GONCALVES, 2012).

Falar sobre o espaco rural no Brasil requer pontuar o processo historico e as
transformacdes que ali vém ocorrendo com sua pluralidade e identidades diversas. E
preciso que tenhamos em mente o espaco rural enquanto espaco de producdo e
reproducdo social da populacdo que ali habita, sendo um lugar de interacbes e
relacdes subjetivas, muito além de ser caracterizado apenas em relacdo ao espaco
urbano.

A historia do povo brasileiro € marcada historicamente pelas desigualdades
sociais, desde o periodo do Brasil colénia. A base que da sustentacdo a negacao de
direitos encontra-se no modelo de desenvolvimento econdmico, voltado para os
interesses dos que se encontram no poder, 0 que resulta na exploracdo de uns
poucos sobre muitos, com uma visdo latifundista, colonialista e mercadolégica.
Nesse contexto, a agricultura, independente do avanco tecnoldgico decorrente da
industrializagéo, foi e continua sendo atividade de sobrevivéncia da maioria dessa
gente, e, muitos ainda hoje, continuam na luta por um pedaco de chao. Segundo
Reis (2011):

Isso vai contribuir para a existéncia de um verdadeiro paradoxo
presente no campo brasileiro, prevalecendo de um lado um pequeno
grupo de proprietarios de grandes areas de terra (os latifundiarios e
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0Ss megaempresarios do agronegdécio), que monopolizam a maior
parte da area rural do pais, enquanto que do outro, lado estédo
milhdes de pequenos proprietarios e trabalhadores que vivem em
precérias condi¢des de vida, chegando a muitos casos, em extrema
condicdo de miséria (REIS, 2011, p. 24).

N&ao é por acaso que a perspectiva do desenvolvimento econémico brasileiro
sempre se preocupou em fazer crescer as areas, tanto urbanas quanto rurais.
FERRAZ (2010), ao discutir a ocupacdo das terras brasileiras no inicio da
colonizagdo, chama a atencdo para a politica de ocupagdo da area rural, sob o
comando a coroa portuguesa com a funcdo de: garantir o dominio sobre o pais
invadido e gerar divisas para Portugal. Com isso, criou-se as Sesmarias que loteou
terras brasileiras com os colonizadores que tinham cinco anos para produzir e pagar
impostos a coroa. Caso nao houvesse producéo as terras, voltariam para Portugal, o

que nem sempre acontecia, ocasionando a grande fundiéria.

As medicdes sempre utilizaram limites naturais e ou propriedades ou
posses de outros, o que faciltou a incorporacdo de grandes
guantidades de terra aos dominios dos fazendeiros, ou 0 argumento
de que a terra era devoluta, portanto, ndo pertencia nem ao Estado
nem aos particulares. Em geral, os criadores de gado recebiam
sesmarias muito extensas. Um dos maiores foi Garcia D’ Avila, que
por meio de inUmeras solicitagcbes conseguiu construir um império
fundiario (FERRAZ, 2010, p. 34).

Garcia D’ Avila, filho do governador geral do Brasil Tomé de Souza, segundo a
autora, era considerado, no século XVI, o homem mais poderoso da Bahia, dono de,
aproximadamente, 10% do territorio brasileiro. De acordo com texto publicado nas
Diretrizes da Educacado Contextualizada para o municipio de Juazeiro da Bahia: “foi
as margens do Velho Chico que se instalaram os primeiros currais de gado de
Garcia D’ Avila, vindos do litoral baiano” (BRASIL, 2016, p. 27).

N&o se pode falar do rural sem se falar da urbanizagdo. Esta, no Brasil tem
inicio no século XX, quando o processo de industrializacdo passa a provocar o
deslocamento dos sujeitos que vivem na zona rural para a zona urbana. Esse éxodo
rural vai consolidar a mudanca de paradigma do modelo agréario para o industrial,
reforgcado pelo sistema capitalista de producéo.

Na sociedade capitalista a agricultura tende a assumir cada vez mais
a forma de induUstria, tende a se mecanizar e adotar formas
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industriais a se desenvolver segundo determinados insumos, que séo
produzidos segundo a forma industrial (SAVIANI, 1994, p. 154).

Diante dessa mudanca paradigmatica, a taxa de ocupacdo da populacdo nos
espacos rurais e urbanos passa a sofrer transformacgfes. Se, antes, a cidade
dependia praticamente de tudo do campo, com a urbanizacdo da populagcédo, o
campo comeca a precisar da cidade. Essa relacdo campo cidade sempre foi
conflituosa, uma vez que o campo sempre foi visto pelo grupo hegemdnico como
lugar de atraso, de gente sem estudo, sem educacéo, terra de matutos.

Numa proposta de educacao contextualizada, que aponta para a convivéncia
com o Semiarido, essa dicotomia campo-cidade € problematizada no sentido de se
compreender 0 que estad por tras dessa situacdo, de um ser considerado mais
importante que o outro, compreendendo que campo e cidade séo interdependentese
e reconhendo que o acesso a alguns servicos e bens publicos existentes nas
cidades é um direito de todo e qualquer cidadao, portanto, precisam chegar a area
do campo e com qualidade, dentre eles, a educacdo. E preciso reconhecer ainda o
que h& de importante na cultura de cada comunidade do campo e também da cidade
e 0 que precisa ser preservado.

Infelizmente, a pratica tem mostrado, no meio rural a auséncia das politicas
sociais e, mesmo quando essas sao oferecidas pelo poder publico, normalmente se
faz uma transposicdo do contexto urbano para o mundo rural, como tem sido com o
curriculo escolar. Desconsiderando a vida dos seus sujeitos e, consequentemente, a
producdo do conhecimento local, o que reforca a légica capitalista por meio dos
latifandios e do agronegdcio, tornando o campo um lugar de excluidos.

Na tentativa de dias melhores, o homem do campo acredita que a alternativa é
ir para os grandes centros a procura de emprego e saude. Ao chegar, percebe o
quanto é dificil encontrar colocacdo no mercado de trabalho, j& que as exigéncias
sdo outras.Na sua maioria € agricultor/agricultura e o que sabe fazer é lidar com a
terra. Mesmo que tivesse um pouco mais de estudo, na cidade ,isso nao € suficiente
para uma colocacdo no mercado, uma vez que havia e, ainda, ha um excedente de
mao de obra.

Nos dados estatisticos apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE) em 2010, podemos constatar que, nas décadas de 1940, 1950 e
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1960, a maioria da populacdo ocupava a zona rural e que, a partir da década de 70
ja havia mais da metade da populacdo concentrada na cidade. Desde entdo, a
urbanizacdo da populacdo tem se mantido em crescimento, tanto é que, em 1940,
69% da populacdo se concentrava na zona rural/ campo e apenas 31% na cidade.
Em 1970, 56% ja morava nas areas urbanase 44% nas éareas rurais. Em 2010 o
IBGE divulgou o total da populagdo brasileira de 190.732.690 habitantes, desses

apenas 16% permaneciam no campo, o0 que equivale a 29.852.986 pessoas.

Gréfico 1: Evolucao da populacgédo rural e urbana brasileira.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Esses dados do censo 2010, apresentados pelo IBGE em relagdo a taxa da
populacao rural e urbana brasileira, foram questionados em 2015 pela pesquisadora
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Tania Bacelar. A mesma afirmou a
reporter da Agéncia Brasil, Aline Leal, que a populacdo rural do Brasil ndo é de
apenas 16% como colocado pelo IBGE e sim de 36%. Essas colocacfes tém como
base outro conceito sobre ruralidade na pesquisa: Concepc¢des da Ruralidade
Contemporanea: As Singularidades Brasileiras (2013), pesquisa essa de iniciativa do

Instituto Interamericano de Cooperacdo para a Agricultura (IICA). Contou com o
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apoio do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), Ministério do Planejamento
e Banco Nacional de Desenvolvimento Social. A pesquisa foi voltada para pensar o
conceito de ruralidade e, com isso, a criacdo de politicas publicas para o
desenvolvimento da area rural. Teve como foco o Brasil, mas envolveu alguns
paises da América Latina, Estados Unidos e Europa. Coordenada pela professora
Tania Bacelar, conta com a participacdo de varios pesquisadores dos Movimentos
Sociais, Universidades etc. O projeto apresenta trés grandes objetivos: fazer uma
releitura do rural brasileiro contemporaneo; construir uma tipologia atualizada dos
espacos rurais; explicitar as implicacdes dessa releitura sobre as politicas publicas.

A pesquisa citada gerou um documento de mais de 400 paginas e encontra-se
on-line em formato PDF; esta dentro do paradigma desenvolvimentista, pois visa
criar politicas para o desenvolvimento rural, enxergando o campo de um modo geral,
como potencialidade na producdo para demanda crescente de alimentos no mundo,
embora, reconheca no campo, espaco ndo apenas de producdo, mas de vida dessa
populacdo. Porém, da a entender que é preciso ocupar mais 0 campo brasileiro na
perspectiva do agronegécio porque sua area rural € bem maior. A esse exemplo
soma-se a irrigagdo na regido do Vale do S&o Francisco, voltada para o
agronegadcio, onde a escola campo de pesquisa esté localizada.

A seguir, parte da fala de Bacelar, na entrevista a reporter Aline, da Agéncia
Brasil em 2015: “Esse percentual maior leva em consideracdo um conceito de
ruralidade que segundo os pesquisadores, como s6 existe o conceito de urbano na
legislacéo, a ruralidade acaba sendo definida por excluséo”.

Bacelar (2015), ressaltou ainda que, aproximadamente 80% dos municipios no
Brasil apresentam menos de cinco mil habitantes e que, sociologicamente, deveriam
ser consideradas zonas rurais e ndo urbanas. Acrescentou também que a pesquisa
procurou identificar o Brasil rural de hoje e mostrar que, na maioria das vezes, as
politicas publicas voltadas para o campo apresentam resquicios da vida urbana e
,consequentemente, ndo atendem a populagdo do campo.

A mesma faz uma leve ponderacdo ao Brasil do século XX quanto ao processo
de industrializacdo, ao afirmar “deu-se certo exagero a dimensdo urbana’.
Questionamos: Como? Se ainda hoje, ha uma maior valorizagéo da Zona urbana em

detrimento do Campo? Que falem as politicas publicas atuais, pois, apesar de todo
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avanco ja conquistado pelos movimentos sociais, ainda falta fazer muito por esse
espago.

Nas concepcdes de Bacelar (2015, p. 50), “O Brasil do século XX tentou ser
mais urbano e ter uma economia industrial. Isso deu um certo exagero a dimensao
urbana e uma desvalorizagédo do Brasil da ruralidade”. Sem querer radicalizar, nesse
periodo, nao houve apenas “(...) um certo exagero devido a industrializagdo, mas um
total exagero” (BACELAR, 2015, p. 50). A industrializacdo, praticamente, obriga o
homem a sair das suas terras, além de criar outras situacfes vexatorias para a
populacao.

Em relacé@o a criagdo das politicas para o mundo do campo colocou: “Ha uma
caréncia de politicas publicas nos territérios rurais. Embora tenha tido uma melhora,
ainda € insuficiente, e isso se deve a ideia de que o rural esta se extinguindo”
(WANDERLEY; FAVERETO, 2013, p. 413). Para que haja uma compreensao
contemporanea do conceito de rural, o0 documento apresenta uma extensa Vvisédo
conceitual a esse respeito e suas interfaces no contexto historico, social, politico,
econdmico e legislativo como aponta um dos pesquisadores do projeto:

[...] o rural ndo é uma categoria a - historica, que se possa definir de
uma maneira essencialista. Independentemente do tempo e do lugar.
Diferentemente disso, o intuito € mostrar que as formas de definir o
rural guardam direta correspondéncia com a trajetéria social da
formacdo brasileira. Trata-se de uma definicdo relacional, cujas
bases sé@o as interdependéncias do rural com as outras esferas da
vida social, seja no dominio de sua base material, seja no dominio

das representagbes dentro de um territério (WANDERLEY;
FAVERETO, 2013, p. 413).

Essa forma de compreensédo do rural, segundo Wanderley e Favereto (2013),
significa que esse rural representa o territorio da vida social dos sujeitos, e néo
apenas como lugar do agronegécio, da agropecuaria. O rural e 0 urbano séo
interdependentes e o desenvolvimento rural passa a ser compreendido como um
projeto da sociedade, uma ruralidade que contemple as necessidades basicas dos
seus sujeitos como saude, educacdo sem esquecer as particularidades e
singularidades da sua cultura. Outra forma apresentada de se compreender o rural
dentro de um contexto abrangente, como a sociedade brasileira precisa levar em

conta a heterogeneidade desse com o bem coloca o autor:
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[...] ha uma expressiva heterogeneidade nessa ruralidade brasileira.
Ela se manifesta em distintas escalas dos grandes subespacos
nacionais até a heterogeneidade que se apresenta nas mais diversas
formas predominantes de propriedade da terra e de organizacao
social WANDERLEY; FAVERETO 2013, p. 413).

A terceira linha de investigacao dos pesquisadores sobre um novo conceito de
rural/ruralidade diz respeito as instituicbes e a legislacgdo do Brasil. O que
convenhamos € um desafio e tanto mexer com leis que ja estdo sedimentadas em
nivel nacional, estadual e nos municipios, que, por sua vez, ndo tém interesse em
muda-las. E o caso exposto anteriormente em trecho da entrevista da professora
Tania Bacelar sobre municipios com menos de cinco mil habitantes e que a
pesquisa considera como se fosse zona rural. Essa € muito mais uma questao de
cunho politico do que legislativa propriamente dita.

O Estado da Bahia, como tantos outros, apresenta municipios com essa
situacdo como é o caso da cidade de Catolandia, fundada desdel962 e a sua
populacdo em 2014 foi estimada em apenas 3.644 habitantes, enquanto o Distrito de
Irrigacdo Manicoba tem em média 18 (dezoito mil habitantes). A questdo é: poderia
continuar classificado como municipio a cidade de pequeno porte, mas de base
rural? E um Distrito com 18 mil habitantes? Como também o que os autores chamam
de Vazio Institucional, por que a legislacdo brasileira ndo definiu ainda o que é
espaco rural, sé definiu o espaco urbano, esse € o vazio:

[...] O vazio institucional que h& nas formas de regulacao territorial do
rural brasileiro, se explica pelo carater periférico e residual conferindo

a esses espacgos nas estratégias e na ideologia do desenvolvimento
brasileiro (WANDERLEY; FAVERETO, 2013, p. 413).

Como se sabe uma politica voltada para atender as especificidades do campo
nao implica apenas melhorar como € o caso da educacdo apenas a parte
pedagogica (curriculo), estrutura das escolas, formacéo de professores. Representa
uma vontade politica de mexer com as estruturas arcaicas que dao sustentacédo a
reproducdo alienante da légica capitalista em detrimento de uma politica mais
humanistica

Mas afinal o que € uma éarea rural? Para essa compreensao vamos buscar
apoio no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira por meio de
Soares (2006), que apresenta uma definicdo operacional da area rural para situar o

aluno que reside na zona rural, onde rural nem sempre € o oposto de urbano. O
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texto consultado aponta ndo haver consenso no Brasil a respeito da classificacao da
area rural. Torna-se mais complicado porque o IBGE é obrigado a definir como rural
0 que as leis municipais estabelecem. Essa definicdo envolve a arrecadacdo do
IPTU. Para a educacdo o complicador é que ha dois locais: onde o aluno mora e
onde ele vai a escola. Na falta de uma melhor definicdo do que seja a area rural, 0
instituto segue os principios adotados pelo IBGE para classificar também a

educacao rural conforme a descricéo:

O que é rural? Como tantos outros conceitos basicos, o rural € uma
caracteristica que todos sabem reconhecer, mas poucos podem
definir adequadamente. Todos tém um ideal platbnico do que vem a
ser rural e urbano. Uma éarea rural tem edificagbes esparsas que
permitem vislumbrar a paisagem natural, pouca densidade
demografica e uma populagdo ocupada principalmente na agricultura
(INEP, 2006, p. 54).

O documento consultado denuncia que, mesmo o Brasil sendo um pais de
economia com predominio na légica agricola/rural até meados do século XX, a
educacao sempre foi programada/planejada para a populacdo moradora dos centros
urbanos, independente de que essa representasse uma parcela menor da
sociedade.

O descaso das politicas publicas foi tdo grande com a educacao rural no Brasil
gue o0s sujeitos que viviam no e do campo tiveram, historicamente, seus direitos
educacionais negados nas duas primeiras constituicdes brasileiras ja citadas e
promulgadas em1824 e 1891, nédo fizeram nenhuma referéncia a educag¢do no meio
rural, invizibilizando esses sujeitos, 0 que vai comprovar a auséncia de prioridades
do poder publico para com essa camada da populacédo. Ao que Reis (2011, p. 38)
coloca: “[...] isso pode ser compreendido como reflexo de uma mentalidade
retrdgada de colonizacdo do pais, decorrente das relacdes de producao, baseadas
na exploracdo do trabalho escravo, na concentracao fundiaria [...]".

Decorridos 43 (quarenta e trés anos) ap0s a segunda Constituicdo, €
promulgada a de 1934, quando, finalmente, a educacao rural passa a constar na
Carta Magna, precisamente no titulo V, que trata da Familia, da Educacéo e da
Cultura ficando referenciado no capitulo I, artigo (156) cento e cinquenta e seis —
paragrafo Unico e aqui colocado em linguagem original, determinando o percentual

destinado a educacédo do campo sem maiores detalhes: “Para realizacdo do ensino
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nas zonaes ruraes, a unido reservard no minimo 20% das quotas destinadas a
educacao no respectivo orgamento anual” (BRASIL, 1934). Conquista essa que teve
como cenario os embates do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo como bem
lembra Reis (2011, p. 38)

Lembramos que a Constituicio de 1934 €& profundamente
influenciada pelas ideias e principios do Movimento Renovador, que
culminou com o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo, expressando
claramente os impactos de uma nova relacdo de forcas que se
instalaram na sociedade a partir das insatisfacdes de varios setores
cafeicultores, intelectuais, classes médias e até massas populares
urbanas.

Coube, nesse contexto de abertura democratica dos anos 1980, aos
movimentos populares, a provocacdo para que o direito a Educacéo fosse exercido
com plenitude, ndo somente no que se refere ao acesso, mas também a
permanéncia. Assim, a nova Constituicdo de 1989 teve a incumbéncia de garantir no

seu texto, que a Educacéo seja direito de todos e responsabilidade do Estado.

3.4 O DIALOGO DAS DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCACAO DO CAMPO
E DA EDUCACAO CONTEXTUALIZADA PARA O MUNICIPIO DE JUAZEIRO

A Educacdo do Campo esta historicamente atrelada as lutas, reivindicacoes,
participacfes coletivas e organizadas dos movimentos sociais. Os movimentos
sociais compreendem que politicas publicas sdo meios e ndo fins de garantia de
direitos para a populacdo, garantia essa que assegura 0 acesso universal a
educacdo com a participacdo dos sujeitos. Por isso, nos encontros estaduais,
nacionais os movimentos sociais discutem/apresentam metodologias para solucionar
os problemas existentes na educacdo do campo como forma de construir uma nova
realidade educacional para o pais.

A primeira Conferéncia Nacional “Por uma Educacdo Basica do Campo”,
realizada em 1998, na cidade de Luziania/Goias e organizada pelo Movimento dos
Sem -Terra (MST), Confederacao Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) etc. inaugura um marco da luta dos
Movimentos Sociais para o debate e a mobilizagdo popular, consolidando a

educacdo do campo e ndao mais a educacao rural ou educacao rural para o0 meio
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rural. Segundo Caldart, nessa conferéncia, ficou definido que “[...] 0 campo € espaco
de vida digna e que é legitima a luta pelas politicas publicas especificas e por um
projeto educativo préprio para seus sujeitos” (CALDART, 2004, p. 10).

Nesse contexto, comeca a se configurar um novo paradigma educacional para
0S povos do campo, e a autora expde a rigueza desse movimento em Luziania que
rendeu bons frutos, como a discussao de propostas, socializagdo de experiéncias de
resisténcia no campo e de afirmacao de um outro projeto de educacao.

Diante das perspectivas apontadas, o trabalho tem prosseguido por meio da
“Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo”, que continuou na luta,
mobilizando os estados e outros movimentos sociais para debater com a sociedade
o que havia sido discutido. Uma das conquistas dos movimentos sociais foi a
aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo (BRASIL, 2001) do Conselho Nacional de Educagéo.

Como foi apresentado, na educacao rural, a escola para o povo s6 foi pensada
tardiamente, pois os dirigentes da educagdo pensavam nessa pratica voltada
somente para 0s sujeitos oriundos do contexto urbano onde as metodologias
utilizadas para esses sujeitos eram utilizadas da mesma forma com o0s sujeitos
trabalhadores do campo; portanto, a escola foi pensada para o povo de uma Unica
maneira, independentemente de onde residiam, no campo ou na cidade. Ja4 no que
diz respeito as perspectivas de educacao contextualizada no Semiarido Nordestino,
as lutas dos Movimentos Sociais encontram-se localizadas na busca de que a
educacdo para os sujeitos trabalhadores do campo, sejam eles criancas, jovens e
adultos seja pensada com a participacdo dos povos do campo, respeitando suas
singularidades, seus saberes, suas culturas e seus valore, ou seja, levando em
consideracao o lugar onde vivem e sobrevivem, que é o campo.

Seguindo essa linha de raciocinio, o Parecer 36/2001, da relatora Edla Soares,
ao tratar das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do
Campo, aprovado por unanimidade pela Camara de Educacdo Béasica do Conselho
Nacional de Educacéo, concebe a educagdo do campo numa perspectiva ampliada
ao propor medidas para que a escola se adapte a vida do campo com todas as suas
demandas. Nessa proposicao, defende que:
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A educacdo do Campo tratado como educagdo rural na legislacédo
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta,
da pecuéria, das minas, e da agricultura, mas os ultrapassa, ao
acolher em si 0s espacos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e
extrativistas. O campo nesse sentido, mais do que um perimetro nao-
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a liga¢do dos
seres humanos com a prépria producao das condi¢cbes da existéncia
social e com as realizagbes da sociedade humana (BRASIL, 2001, p.
265).

Essa concepcdo ampliada de educacdo do campo, vista como contexto de
possibilidades e ndo mais de atraso como foi o tratamento dado a educacéo rural
por muito tempo, favorece uma nova postura que todos devem assumir entendendo
e praticando a educacéo do campo de forma dialogada e democratica Freire (1996),
exigindo atitudes de respeito a diversidade dos sujeitos do campo principalmente
porque, na realidade do campo, ndo existe um pensar Unico. Nessa concepc¢ao, a
relatora do parecer 36/2001, Edla Soares, prossegue fazendo uma critica a

concepcao de educacao rural na seguinte afirmacao:

[..] a compreensdo de campo ndo se identifica com o tom de
nostalgia de um passado rural de abundancia e felicidade que
perpassa parte da literatura, posicdo que subestima a evidéncia dos
conflitos que mobilizam as forcas econdmicas, sociais e politicas em
torno da posse da terra no pais [...].

Reforcando a proposicao do Parecer, Caldart (2002), entende que os povos do
campo devem ser atendidos por politicas de educacdo que garantam seu direito a
uma educacao que seja “No” e “Do” campo. A autora esclarece essa proposicao no
seguinte trecho: “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o
povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”
(CALDART, 2002, p. 18).

De acordo com Fernandes (2006, p. 28), “[...] a educac¢do do campo assume a
demanda campesina na construcdo da politica de educagéo para a area da reforma
agraria”. A afirmagdo do autor encontra-se reforcada no entendimento de que a
educacado na reforma agraria é parte da educacdo do campo, compreendida como
um processo em construgdo que contempla, em sua logica, a politica que pensa a

educacdo como parte essencial para o desenvolvimento do campo.
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Para o autor, o atual modelo de desenvolvimento econémico que predomina no
campo é o agronegocio e, considerando esse modelo como pratica prejudicial aos
sujeitos do campo, o autor indica que esse prejuizo ocorre porque esse modelo nédo
reconhece a educacdo como politica publica; ao contrario, se distancia-se totalmente
dos sujeitos humanos e trabalha, tendo como base os principios do capitalismo
agrario que vem desenvolvendo a Educacdo Rural por meio de diferentes
instituicbes/empresas.

Refletindo acerca das perspectivas da educacdo no campo apresentadas pelo
autor, entendemos que as instituicbes/empresas que trabalham com base nos
principios capitalistas atuam em busca do objetivo de educar para o mercado,
visando ao lucro, a exploracdo dos solos, da fauna, da flora, da natureza e dos
sujeitos trabalhadores do Semiarido Nordestino, que trabalham procurando
sobreviver, sem, em sua maioria, destruir a natureza, mas, sobreviver nela, dela e
com ela. Portanto, enquanto a educacdo rural apresenta-se historicamente
alicercada na logica do mercado, do agronegdécio e do capital, os pressupostos
defendidos pelas politicas publicas de Educacdo Contextualizada no Semiarido
Nordestino, rompem com esses paradigmas e focam suas proposi¢cdes nos sujeitos
trabalhadores do campo como protagonistas.

Nessa reflexdo, identifica-se que esse alicercamento da educacéo com base na
guestdo agraria representa um grande avan¢o para os trabalhadores do campo,
avanco esse que vem demonstrar que a concepc¢ado de educacao discutida pelos

movimentos sociais do campo ndo tem relacdo com a Educacao Rural, porque esta:

[...] voltada ao interesse do campo, voltada ao interesse e
desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que habitame
trabalham no campo, atendendo as suas diferencas historicas e
culturais para que vivam com dignidade e para que, organizados,
resistam contra a exploracdo e a expropriacdo, ou seja , este do
campo, tem o sentido do pluralismo, das ideias e das concepcodes
pedagdgicas: diz respeito a identidade dos grupos formadores da
sociedade brasileira [...] ( KOOLLING, et al., 1999, p. 29).

No bojo dessas discussdes, encontram-se as classes multisseriadas, tipo de
organizacdo escolar, com predominio no campo onde um sO professor reune, na
mesma sala, alunos de varios anos de escolaridade que vao da Educacéo Infantil

até o 4°ano. Nessa realidade, as classes multisseriadas tém sido a escolarizacao
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oferecida historicamente aos filhos dos agricultores. Hage (2010, p. 45), relembra:
“As escolas multisseriadas em que pesem todas as suas mazelas, tém assumido a
responsabilidade quanto a iniciagao da grande maioria dos povos do campo”.

Assim, na realidade, as zonas rurais brasileiras, em grande parte dos
municipios, sdo formadas por pequenas comunidades distantes uma das outras.
Devido a essa posicdo geografica, a maioria dos pequenos aglomerados de
moradores, muitas vezes, ndo formam um povoado/distrito e apresentam
dificuldades na formacdo de turmas por conta do pequeno numero de alunos que
nao corresponde ao “ ideal” exigido pela legislagdo, para formar as turmas seriadas
de acordo com a idade dos alunos e anos de escolarizacao.

Diante dessa situacdo, os municipios adotam o funcionamento de escolas do
campo com salas de aula multisseriadas. Nessa realidade e com uma politica de
educacdo do campo, as classes multisseriadas necessitam dessa atencao
pedagdgica especial e de uma educacdo que leve em conta a diversidade dos
sujeitos em suas realidades, em seus contextos culturais, sociais, politicos e
econdbmicos, bem como em seus conhecimentos que demandam metodologias e
praticas pedagogicas diferenciadas ndo s6 porque as turmas sdo formadas por
criancas de diferentes idades e séries, mas principalmente porque a situacdo da
realidade do campo e das escolas multisseriadas s&o contextos singulares.

A Resolucdo de numero 2 de 28 de abril/l 2008 estabelece Diretrizes
Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas
de Atendimento da Educacao Béasica do Campo que tratam de forma detalhada a
organizacdo da oferta de ensino para as diferentes etapas da educacédo basica do

campo e, mais pontualmente no Artigo 10, que delibera sobre:

As escolas multisseriadas para atingirem o padrdo de qualidade
definido em nivel nacional, necessitam de educadores com formacéo
pedagdgica, inicial e continuada, instalacdes fisicas e equipamentos
adequados, materiais didaticos apropriados e supervisdo pedagogica
permanente (BRASIL, 2008).

Nesse sentido, considera-se que as escolas multisseriadas devem cumprir
minimamente regras de bom funcionamento para que a comunidade que delas

dependem possam ser beneficiadas com um ensino adequado que proporcione 0s



87

meios para a construgcao de saberes significativos para criangas, adolescentes e

jovens do campo.

3.5 A PRATICA PEDAGOGICA NAS CLASSES MULTISSERIADAS E O
SEMIARIDO

A prética pedagdgica numa classe multisseriada, no contexto do Semiarido,
exige do professor desprendimento de grande esfor¢o, para dar sentido a sua acéo
pedagogica no cotidiano da sala de aula, considerando as especificidades do ato
docente, dentre tantos outros atos, a realidade onde a escola estd inserida, os
sujeitos que a frequentam, o tipo de projeto de sociedade que se pretende para
meninos e meninas, a visao critica de se explorar tal conhecimento em detrimento
de outro a fim de que a sua postura possa alargar a compreensao dos sujeitos sobre
o0 mundo em gue vivem. Na nossa compreensao,a pratica pedagogica é a soma do
que apontamos, voltada para o processo de ensino-aprendizagem construido
coletivamente e criticamente com vistas as transformacfes sociais pautadas nos
interesses da populacao, o que implica uma educacgéo contextualizada.

Nesse pensar, o docente precisa se apropriar do seu saber, o que lhe compete
como professor e dos outros saberes que se encontram em permanente movimento
na sociedade, sem contudo, esquecer que 0s sujeitos do processo educativo (0s
alunos) constroem também conhecimentos nas suas interagdes sociais e nao
apenas no contexto das préticas de sala de aula como € o caso da educacéao voltada
para o contexto do Semiarido, fazendo-se necesséaria a contextualizacdo dos
saberes locais nos quais estdo inseridos, como a possibilidade de aprender a
conviver com a seca do Semiarido, o que, de certa maneira, ja o fazem,
necessitando, portanto, problematizar criticamente esses saberes na perspectiva de
mudancas sociais por meio do trabalho pedagdgico, seja nas escolas do Semiarido
localizadas no campo, seja nos ambientes nao formais, fazendo desse dialogo na
sala de aula, outras formas de pensar a realidade que se encontra posta, a partir do
lugar em que se vive.

A sala multisseriada, objeto de investigagdo, esta localizada no campo do

Semiarido baiano. Fernandes (2004), ao tratar da educagcédo do campo, defende o
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direito de sua populacdo em pensar o mundo a partir do lugar onde vive, da terra em
que pisa; caso contrédrio, afirma o autor, a escola ird idealizar o mundo, ou seja, falar
de outro mundo diferente, e ndo da realidade. E um caminho de m&o Unica sem
didlogo e repleto de incompreensdes. Isso acontece quando a pratica pedagdgica se
desvincula da realidade, trabalhando no campo do Semiarido contetdos voltados
para a cidade e de forma seriada, numa escola multisseriada, conforme declara a
seqguir:

[...] acontece com a popula¢do do campo quando pensa o mundo, e
evidentemente, 0 seu préprio lugar a partir da cidade. Esse modo de
pensar idealizado leva ao estranhamento de si mesmo, o0 que
dificulta muito a construgdo da identidade, condicdo fundamental da
formacéo dos sujeitos (FERNANDES, 2004, p. 141).

Uma possibilidade de essa situacdo colocada por Fernandes na citacdo nao
acontecer, ocorre numa pratica reflexiva; essa sim, interfere significativamente na
construcdo do conhecimento dos aprendizes. Na realizagdo de sua funcéo, o
professor reflexivo, segundo Sacristan pensa a préatica pedagdgica, partindo do
pressuposto de que, ao refletir, se assume uma atitude problematizadora da pratica.
Com isso, o professor modifica a si préprio e, consequentemente, 0S outros,
(alunos), se modificam. E ambos vao se aprimorando, aperfeicoando o modo de
pensar e agir diante dos outros e do mundo.

Sem esquecer que, nesse aperfeicoamento, os desafios postos pela préatica
educativa sdo complexos e se agregam aos desafios da pratica pedagogica que
envolve o processo de ensino-aprendizagem e como acrescenta Gimeno (1999), a
pratica educativa ndo se reduz na acdo do professor e nem também nas questdes
referentes aos procedimentos metodoldgicos no espaco escolar, isso porque para o
autor a atividade dos professores ndo se reduz a préatica pedagogica dos atos
visiveis no dia a dia da sala de aula. No seu entendimento

[...] a prética educativa € uma prética histérica e social que ndo se
constroi a partir de conhecimento cientifico, como se tratasse de uma
aplicacao tecnolégica. A dialética entre conhecimento e acdo tem
lugar em todos os contextos onde a pratica acontece. [...] a pratica

educativa ndo comeca do zero: quem quiser modifica-la tem que
apanhar o processo em andamento (GIMENO, 1999, p. 76-77).

Com base nos argumentos do autor citado acima, depreendemos que nao

existe pratica educativa em seu estado puro, original: o que existe, na verdade, séo
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praticas que ddo origem a outras praticas que se originam de acordo com as
necessidades e interesses de grupos. Essas vao sendo instituidas no processo,
dentre elas, a préatica pedagdgica de sala de aula, que se encontra dentro de um
contexto, que € a sociedade e, dentro dessa sociedade, brota o Semiarido aberto a
mudancas por meio de politicas publicas apropriadas para todos os setores, em
especial, na area de educacdo, uma politica que se paute nos principios de uma
educacado para a convivéncia com o Semiarido como propde a Rede de Educacédo
do Semiarido Brasileiro (RESAB) em suas Diretrizes de Educacdo para a
Convivéncia com o Semiarido, entre as quais destacamos:

1. Integridade dos direitos dos atores e atrizes do processo

educacional;

2. Equidade na distribuicdo de renda e no acesso do conhecimento

cultural, cientifico moral, ético e tecnologico em todos os niveis de

educacao;

3. Sustentabilidade ambiental, social, econémica e cultural como

pilares dos processos e projetos educacionais;

4. Formagéo contextualizada e integral de educadores e educadoras

abrangendo os aspectossocioculturais, politico e ambientais do

semiarido:

5.Reorientacdo curricular que valorize o didlogo permanente dos

saberes locais com o universal:

6.Materiais didaticos pedagoégicos ressignificando os discursos e

imagens atribuidas ao Nordeste e ao semiarido [...] (DIRETRIZES/
RESAB, 2006, p. 7- 8).

De acordo com as Diretrizes da RESAB, é possivel perceber, nessas
premissas, uma articulacdo entre as proposi¢cées, 0 que comprova que, ho campo
educacional, ndo € admissivel uma préatica pedagdgica que desconsidere 0s sujeitos
e seu entorno social, politico e econémico, ou seja, que compreenda profundamente
as relacbes histéricas e materiais de producdo da existéncia dos sujeitos que ai
vivem.

Além do conhecimento, € necessario garantir outros direitos sociais como, por
exemplo, saude, passando por uma melhor distribuicdo de renda entre a populacdo
euma pratica pedagogica com uma educacao contextualizada que dialogue com os
saberes locais e universais, podendo ser explorada com material, adequado/
produzido de acordo com a realidade do Semiarido, onde € preciso ndo sO
comprometer-se, fazer opgdes, mas também depender de vontade politica. Ao que

Sacristan (1999, p. 82), esclarece:
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Em educacao néo existe um saber fazer desligado de implicagbes de
valor de consequéncias sociais, de pressupostos sobre o
funcionamento dos seres humanos, individualmente ou em grupos de
opcdes etimoldgicas acerca do conhecimento que se transmite. A
prética transmite a teoria que fundamenta os pressupostos da acao.
Esta questdo ou se analisa ou se propaga acriticamente. O fato de as
praticas pedagodgicas terem implicacdes noutros contextos torna-se
essa andlise ainda mais necesséria e obriga a ampliar o leque de
conhecimentos necessarios a praxis educativa.

Na concepcéo do autor, a prética educativa apesar de ser mais ampla, também
tem como foco o processo de ensino-aprendizagem, ou seja, a acao didatica. Mas
obviamente, para 0 mesmo, como ja apontamos, a atividade do professor ndo se
reduz a uma pratica pedagoégica

Corroborando com Gimeno Sacristan (1999), que apresenta a pratica educativa
com vinculacdes historicas e sociais, Freire (1996), também concebe a pratica
educativa como um processo mais amplo do que a pratica docente por apresenta-la

como possibilidade de defesa de posturas irracionalistas, ao afirmar que:

[...] uma das tarefas precipuas da pratica educativa — progressista é
exatamente o desenvolvimento da curiosidade, critica, insatisfeita,
indocil. Curiosidade com que podemos nos defender de
“irracionalismos “ decorrentes ou produzido por certo excesso de
“racionalidade” de nosso tempo (FREIRE, 1996, p. 35).

Ampliando essa discusséo, Freire, ainda, comenta sobre a pratica docente - o
que para nds nao existe sem a parte pedagogica por entendermos que ambas se
referem especificamente ao processo de ensino-aprendizagem na sala de aula —
explicando que:

A pratica docente ndo ha sem a prética discente. [...] O ensino dos
contetudos implica o testemunho ético do professor. A boniteza da
pratica docente se compbe do anseio vivo de competéncia do
docente e dos discentes (FREIRE, 1996, p. 106).

Os estudos de Zabala (1998) indicam também que a pratica educativa faz parte
de um contexto maior que a sala de aula ao se reportar a complexidade de variaveis
gue interferem nos processos educativos, na pratica do professor e que depende de
todos envolvidos no processo. Além disso, 0 autor chama a atencdo quanto aos
referenciais tedricos e ideologicos presentes no ensino via atividades metodoldgicas
e materiais utilizados, o estilo do professor, a avaliagdo, o planejamento, as relagdes

sociais e culturais presentes na pratica educativa e materializada na sala de aula.
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[...] € preciso se referir aquilo que configura a pratica educativa. Os
processos educativos sao suficientemente complexos, para que néo
seja facil reconhecer todos os fatores que os define. A estrutura da
pratica obedece a multiplos determinantes, tem sua justificacdo em
pardmetros institucionais, organizativos, tradicbes metodolbgicas,
possibilidades reais dos professores, dos meios e condicdes fisicas
existentes, etc. A pratica é algo fluido, fugidio, dificil de limitar com
coordenadas simples e, além do mais, complexa, jA que nela se
expressam multiplos fatores, ideias, valores, habitos pedagdgicos
(ZABALA, 1998, p. 16).

Acreditamos, assim, que a pratica dos professores e professoras no cotidiano
das escolas do campo por todo o interior do Brasil, notadamente no Semiarido, € um
espaco que precisa ser pautado na compreensdo da realidade e todos os seus
vieses sociopoliticos e econémicos, produzindo, assim, uma educacdo que propicie

aos sujeitos a autonomia.
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4. APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA COMO PRATICA PEDAGOGICA QUE
FAVORECE A EDUCACAO  CONTEXTUALIZADA NAS CLASSES
MULTISSERIADAS DE ESCOLAS DO CAMPO

Figura 4: Moradias de agricultores no entorno da Escola N. Sra. Rainha dos Anjos, Distrito de
Manicoba.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Ao discutirmos educacdo contextualizada na perspectiva das classes
multisseriadas, € importante resgatarmos o conceito de aprendizagem significativa,
pois é essa a esséncia da proposta Freiriana, quando essa sustenta a necessidade
gue a educagéo promova a emancipacao do individuo.

Dentro dessa abordagem, procuramos explicitar os elementos que aproximam
essa teoria da proposta de educacdo contextualizada, uma vez que essa parte do
principio da experimentacao e da interagdo do educando com o seu meio. Sabemos
guanto a escolarizacdo, tanto em seu momento inicial quanto ao longo do tempo
esta atrelada ao processo de divisdo do trabalho, permanecendo em geral
dissociada daquilo que o aprendiz realmente conhece, convive e valoriza. Sabe-se

também que esse distanciamento na pratica provoca um fosso entre o saber escolar
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e 0 saber que faz parte da vida pratica e real dos educandos, universos esses que a
educacao contextualizada procura aproximar.

David Ausubel (1918- 2008), foi um psicologo e pesquisador da area
educacional, que formulou teorias acerca do que é a aprendizagem significativa.
Salienta o pesquisador que esse tipo de aprendizagem sé ocorre, de fato, quando o
educando consegue aplicar os conceitos que lhe foram ensinados em uma situagao
nova, diferente da que foi utilizada ao aprender. Nesse processo, a predisposicao
para aprender torna-se um importante valor, e essa s6 ocorre quando o ensino parte
dos conteudos e saberes ja conhecidos e aprendidos pelo educando.

Para Ausubel, principalmente em sua obra Educacdo e Psicologia (1978), o
educando é o principal construtor do seu préprio conhecimento, da sua
aprendizagem. Os conflitos cognitivos, que conduzem a aprendizagem significativa,
surgem quando ocorre a contraposicdo de conceitos previamente adquiridos com
conceitos novos. Entdo, a nova informacdo e o conceito anterior acabam sofrendo
modificacdes pela interacdo entre os dois. Nessa etapa, ocorre o que ele chama de
Subsuncor, que é o ponto cognitivo, que possibilitara o novo conhecimento.

Quando nao h&a a predisposicao para aprender, ndo ocorre a aprendizagem
significativa, pois o conhecimento precisa ser logico e potencialmente significativo,
dotado de sentido concreto para aquele aprendiz. Se o ensino for por métodos de
memorizacao arbitraria e literal, da-se a aprendizagem mecéanica, e ndo se cumpre o
papel da educacéo verdadeiramente, que é ser libertadora e produzir sentido para o
individuo. Quando esse nado se apropria do contetdo, transformando conceitos em
pratica, ndo houve significado efetivo na aprendizagem. Ausubel separa a
aprendizagem significativa - aprende pela descoberta - da memoristica, que se da
pela mera repeticdo, também chamada por ele de aprendizagem receptiva. Nesse
altimo caso, os conteldos ja sdo apresentados ao educando de forma acabada, sem
o fator da descoberta e da continuidade. Como defendem Pellizari et al (2002, p. 11):

O contetudo escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente
significativo, ou seja, ele tem que ser légico e psicologicamente
significativo: o significado l6gico depende somente da natureza do
contetido, e o significado psicolégico € uma experiéncia que cada
individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos conteddos que
tém significado ou ndo para si préprio. Com esse duplo marco de

referéncia, as proposicdes de Ausubel partem da consideracdo de
gue os individuos apresentam uma organizagcdo cognitiva interna
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baseada em conhecimentos de carater conceitual, sendo que a sua
complexidade depende muito mais das relacdes que esses conceitos
estabelecem em si que do nimero de conceitos presentes.

Tais relagbes sdo consideradas por Ausubel como hierarquicas. Para ele, a
estrutura cognitiva € compreendida, fundamentalmente, “(...) como uma rede de
conceitos organizados de modo hierarquico de acordo com o grau de abstracédo e de
generalizagao” (PELLIZARI, et al, 2002, p. 16). Na perspectiva de Ausubel, ha
vantagens na aprendizagem significativa, principalmente o fato de que o
conhecimento adquirido desse modo € mais facilmente retido e lembrado por mais
tempo. Mesmo que a informacgao original seja esquecida, a capacidade de aprender
novos conteudos aumenta, quando se aprende de maneira significativa.

Quando o conhecimento escolar ndo consegue se conectar a algo ja
conhecido, a aprendizagem é mecéanica e ndo tem sentido pratico para o educando,
distanciando-se do seu sentido préatico. Por isso é que se deve trabalhar
compreendendo o estudante de acordo com suas especificidades, “(...) a partir do
conhecimento dele, das caracteristicas préprias do seu periodo de desenvolvimento
e do contexto em que esta inserido” (MOREIRA; MASINI, 2001, p. 6). Nessa
perspectiva, é que entendemos a importadncia da educagdo contextualizada,
principalmente no campo, e, mais ainda, nas classes multisseriadas, como forma de

tornar o processo de ensino-aprendizagem facilitador da autonomia dos sujeitos.

4.1 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E A REALIDADE DAS ESCOLAS DO
CAMPO MULTISSERIADAS

Sabemos que as escolas multisseriadas tém um perfil especifico, que demanda
um trabalho pedagdgico especialmente cuidadoso no sentido de possibilitar a
apropriacdo dos conhecimentos e aprendizagens em vista de uma real significacéo
para sua vida. Quando ndo h& uma vinculacdo entre o contetdo escolar e a vida
pratica, a escola perde o sentido ou ocupa apenas um espaco, que produz a

alienacéo em vez da emancipacao.
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Figura 5: Alunos de classe multisseriada trabalhando em semicirculo com ajuda do professor.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Nesse sentido, a aprendizagem significativa representa a opgdo por uma
pratica docente sensivel que possibilite aos alunos e alunas a vivéncia de contetdos
apropriados, que nao sejam distanciados da sua vida cotidiana, mas dali parta para
construir novos conceitos. Nesse sentido, Pellizari et al (2002, p. 4) assinalam que:
“A intervencédo educativa precisa, portanto, de uma mudanca de 6tica substancial, na
gual ndo somente abranja o saber, mas também o saber fazer, ndo tanto o aprender,
como o aprender a aprender’. Essas consideracbes demonstram que o professor
precisa estar consciente e ter se apropriado do seu papel de provocador de
aprendizagens, nao somente de “transmissor” de conteudos.

Para que se consiga efetivar uma verdadeira aprendizagem que tenha sentido
para os educandos, € necessério, conforme Pellizari et al (2002), considerar alguns
fatores. Primeiramente, a intervencdo docente precisa ter como ponto de partida
aquilo que o aluno ja sabe. Ou seja, “(...) a acdo educativa esta esta condicionada
pelo nivel de desenvolvimento dos alunos” (PELLIZARI, et al., 2002, p 7). Em
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segundo lugar, a vinculagcdo do antigo conhecimento com o novo conhecimento,
devendo-se assegurar a “auto-estruturagao” significativa. Isso pode ser definido
como aprender a aprender ou realizarem aprendizagens significativas por conta
prépria.

Os autores apresentam, como o terceiro ponto, a modificagdo dos esquemas
do sujeito, “como resultado do aprender significativamente”. Nesse sentido, a teoria
de Ausubel se aproxima bastante do construtivismo de Piaget que propde a
equilibracéo e desequilibracdo dos construtos, ou seja, o conflito também & um fator
necessario na construgdo do conhecimento novo. Esse mesmo sentido de evolugéo
na aquisicdo do conhecimento é descrito por Vigotsky, quando ele apresenta o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), explicando como o aprendiz
constréi um significado a partir de uma estrutura ja desenvolvida previamente, que
possibilita a formacdo do proximo conceito. Isso € 0 que sugere também a
Educacdo Contextualizada quando propde que os conteudos trabalhados precisam
fazer sentido na vida dos sujeitos, ou seja, construir novos sentidos, novos
significados a partir de suas experiéncias.

Como afirmam Moreira e Masini (2001, p. 43), “[...] comecando com a entrada
de criancas na escola, uma proporcao crescente de seus conceitos € adquirida por
definicdo ou uso no contexto”. Vemos, assim, a importancia do contexto para a
aprendizagem dos estudantes, notadamente nos primeiros anos de escolarizacao.
Todos esses processos se diferenciam dos velhos modos de ensinar por
memorizacdo, que sempre prevaleceram na pratica de muitos professores.

Conforme explicam Moreira e Masini (2001):

Ausubel argumenta que uma longa experiéncia em fazer exames faz
com que os alunos se habituem a memorizar nao s6 proposicdes e
férmulas, mas também clausulas, exemplos, explicagbes e maneiras
de resolver “problemas tipicos”. Propde entdo, que ao se procurar
evidéncia de compreenséo significativa, a melhor maneira de evitar a
“simulagdo da aprendizagem significativa” € utilizar questbes e
problemas que sejam novos e nédo-familiares e requeiram méaxima
transformacéo do conhecimento existente (MOREIRA; MASINI, 2001,
p. 24).

Dessa forma, compreende-se que a pratica pedagoégica da escola deve ser
direcionada para uma nova consciéncia sobre os processos de aprendizagem, de

forma a proporcionar a formacao de sujeitos pensantes e autbnomos. ISso € o que
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acreditamos ser também o papel da educacgéo contextualizada, notadamente aqui no
territério Semiarido, onde percebemos a grande importancia de um trabalho
pedagogico ndo s6 pautado em aprendizagens que dialoguem com a vida pratica
dos estudantes, mas também capaz de ultrapassar as questdes dessa vida pratica,
passando de forma critica por questdes sociais, econdmicas e culturais.

Tratando da aprendizagem por descoberta e por recep¢ao, Ausubel discute
que a diferenca entre ambas € que a aprendizagem ¢é significativa “(...) se a nova
informacé&o incorporar-se de forma nao arbitraria e nao literal a estrutura cognitiva”
(MOREIRA; MASINI, 2001, p. 37). Em algumas situagfes, a aprendizagem mecanica
traz conhecimentos iniciais, quando o individuo adquire informac¢des sobre algo novo
para ele. A formacdo de subsuncores, segundo a teoria de Ausubel, da-se nessa

escala em que um tipo de aprendizagem da lugar a outro:

A aprendizagem mecanica ocorre até que alguns elementos do
conhecimento, relevantes a novas informacées na mesma area,
existam na estrutura cognitiva e possam servir de subsuncores,
ainda que pouco elaborados. A medida que a aprendizagem comeca
a ser significativa, esses subsuncores vao ficando cada vez mais
elaborados e mais capazes de ancorar novas informacdes
(MOREIRA; MASINI, 2001, p. 19-20).

Uma das questbes abordadas por Ausubel ao tratar da formacédo de
subsuncores, é a aprendizagem de uma lingua estrangeira. Para ele, “(...) é muito
diferente, e bem mais complicado, ensinar uma lingua estrangeira a pessoas que
nao a utilizam em seu relacionamento com a sociedade” (MOREIRA; MASINI, 2001,
p. 19- 20). Esse é um fato que também questionamos em relacdo ao ensino
“descontextualizado” em nossas escolas, pois a lingua estrangeira acaba sendo um
objeto estranho e sem nenhuma relacdo com o cotidiano dos educandos, da
maneira como, em geral, tem sido ensinada.

Como afirmam os autores, muitos professores apenas entregam uma lista de
frases e palavras aos alunos, que s6 memorizam. Essa pratica, assim como outras
tantas, mecanicistas, em nada contribuem para que se efetive uma aprendizagem
significativa. Partindo dos degraus ou subsuncores, pode-se compreender como

observa Ausubel:

Assim como aprendemos a ler estabelecendo uma equivaléncia
representacional entre novos simbolos escritos e simbolos falados
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familiares e ja significativos, e transformando mensagens escritas em
mensagens faladas, assim aprendemos uma hova lingua
estabelecendo a equivaléncia entre simbolos novos da lingua
estrangeira e (tanto escritos como falados) e suas contrapartes ja
significativas na lingua nativa e transformando mensagens na lingua
estrangeira em mensagens na lingua nativa (AUSUBEL, 1968, p. 72-
74 apud MOREIRA; MASINI, 2001, p. 72).

Percebemos que, em geral, nas escolas, sdo as linguas estrangeiras
(principalmente o inglés) que estdo nos curriculos escolares e terminam sendo
ensinadas sem que tenha validade, de fato, para os sujeitos do campo. Moreira e
Masini (2001) abordam essa questdo mostrando que algumas escolas optam pela
lingua que interessa aos alunos; outras trabalham de forma aleatdria. Nesse
segundo os autores (2001, p. 71) destacam que “[...] os alunos ndo véem uma
necessidade imediata nesse estudo”.

Ao se ensinar uma lingua estrangeira ha tendéncia de se abolir 0 uso
da lingua nativa. Muitos professores aconselham seus alunos a
pensarem usando a lingua estrangeira e a esquecerem sua prépria
lingua durante as aulas. Isso é muito dificil e quase impossivel numa
sociedade que ndo usa esta nova lingua e principalmente para os
estudantes que ndo tem os necessarios subsuncores na lingua
estrangeira aos quais 0S novos conceitos podem ser ancorados
(MOREIRA; MASINI, 2001, p. 71).

Como afirmam os autores (2001, p. 71- 72), a proposicdo de Ausubel é que
“...] o ensino de uma segunda lingua deveria ter como trampolim aquilo que o aluno
ja sabe”. Essa deve ser a prética do professor, ndo somente no que tange ao ensino
de linguas, mas também em outros conteddos. Desse modo, usando o
conhecimento da lingua nativa como ponto de partida para conhecimentos
equivalentes em uma segunda lingua, o professor deve preparar seu contetdo numa
sequéncia didatica adequada nesse sentido, de modo a proporcionar ao educando a
condicdo de ancorar seu saber em outro ja construido.

Ausubel, apontando a relagdo do conhecimento pratico com a aprendizagem,
exemplifica no estudo da linguagem, como se da a construcado dessa significacao:
na sua teoria, destaca-se a questao da aquisicdo e o uso de conceitos, que significa,
por sua vez, a organizacdo de suas experiéncias. O individuo experimenta a
realidade através de um filtro conceitual ou categorial, o qual constitui seu mundo de
significados (MOREIRA; MASINI, 2001).
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Conforme esses autores (2001, p. 38), “[...] a formagao de conceitos consiste
essencialmente de um processo de abstracdo dos aspectos comuns essenciais de
uma classe de objetos ou eventos que varia contextualmente”. Para Ausubel, a
formacdo de conceitos € um tipo de aprendizagem significativa, que envolve
processos como: analise de diferentes padrbes de estimulo; formulacdo e testagem
de hipodteses; selecdo de uma categoria geral ou conjunto de atributos comuns sob
0S quais todas as variacfes possam ser assimiladas. Além disso, diferenciacdo do
novo conceito construido em relacdo a outros conceitos previamente apreendidos;
representacdo do conteddo novo por simbolo de linguagem congruente com o uso
convencional.

Ainda de acordo com a teoria Ausubeliana, Moreira e Masini (2001), destacam
gue a linguagem também exerce uma funcéo de extrema importancia no contexto da
aprendizagem, relacionando-se com a formagéo de conceitos. Devido a contribuicao
da forca representacional dos simbolos, a linguagem influencia e reflete o nivel de
funcionamento cognitivo. A linguagem também favorece a propria assimilacdo de
conceitos num determinado contexto; além disso, ajuda a assegurar certa
uniformidade cultural no conteddo genérico dos conceitos, o que facilita a
comunicacao cognitiva interpessoal.

Apds adquiridos, os conceitos sdo utilizados de varias formas, tais como: “(...) a
aguisicdo de novos conceitos; categorizacao perceptual da experiéncia; solucdo de
problemas; percepcdo de novos significados dos conceitos e proposicdes
previamente aprendidas” (MOREIRA; MASINI, 2001, p. 41). Asseguram 0s autores
ainda que, muitas vezes, a aquisicdo e o uso de conceitos, a solugcéao de problemas,
se sobrepdem, porém essa relacdo € muito variavel. Explicam os autores que nem
toda solucdo de problema envolve a aquisicdo ou uso de conceitos e nem toda
aqguisicao de conceito envolve solucao de problemas.

Dentro dessa proposta de provocacao de aprendizagens significativas, Ausubel
trabalha com duas formas para que esse processo venha a ter efeito: substantiva e
programaticamente. No primeiro caso, sdo usados propdsitos “organizacionais” e
integrativos, utilizando-se o0s conceitos unificadores de uma dada disciplina,
mantendo o cuidado para selecionar ideias basicas, evitando sobrecarregar o aluno

de informagfes desnecessarias. Essa pratica do professor vincula-se a sua atencao
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quanto aos aspectos da contextualizagcdo, procurando aproximar o aluno de
conceitos que sejam 0s mais proximos possiveis da sua vida cotidiana.

O aspecto programatico diz respeito a sequéncia planejada adequadamente
pelo professor, ordenando sequencialmente o assunto e “(...) partindo do
estabelecimento de sua organizacao e légica interna e, sucessivamente, planejando
a montagem de exercicios praticos” (MOREIRA; MASINI, 2001, p. 48). Dessa forma,
Ausubel, primeiramente, apresenta a necessidade de necessidade de organizacao,
por parte do professor, dos conteudos basicos de ensino e, em segundo lugar
chama atengdo para o modo de selecionar o “arranjo sequencial” das unidades
componentes. A teoria de Ausubel, conforme se observa nessa descricdo, é
bastante propicia para se associar a construcdo de uma proposta de ensino
contextualizada, em que os préoprios educandos sejam construtores da sua
aprendizagem e o papel do professor seja o de facilitador desta. E essa a pratica
ideal para as turmas multisseriadas do campo.

Compreende-se assim, que, através da pratica diferenciada do professor com a
turma multisseriada € possivel gerar novos habitos entre os educandos,tornando
assim, a aprendizagem muito mais significativa e dinamica onde o aluno ao
construir/reconstruir o conhecimento, € ator principal da aprendizagem, com todos
0S seus saberes e suas conexdes mentais, formulando suas teorias sobre o mundo
gue o rodeia, possibilitando o agir e reagir quando se esta frente a frente com a
realidade. N&o existindo mais espaco para a repeticdo mecéanica de conteudo, para
a nao contextualizacdo do conhecimento e para uma aprendizagem que nao seja, de
fato, significativa.

Dessa forma, discutir educacao contextualizada que implica aprendizagem é
também reconhecer os contributos de tantos outros campos do conhecimento como
a filosofia, sociologia, porém, aqui, faremos um recorte na imbricacdo da educacao
contextualizada com a psicologia, considerando as descobertas da ala dos
cognitivistas, que dao sustentacdo aos processos educativos, ao se voltarem para o
desenvolvimento intelectual, das estruturas superiores dos seres humanos e
descobrirem como funciona, no cérebro, a linguagem, a memoria, 0 NOSSO
pensamento.

Com isso, compreende-se também que a aprendizagem ocorre de diversas

formas, em diferentes locais e com diferentes objetos, pessoas do entorno, como
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pais, vizinhos, parceiros, situacées e nao apenas na escola. Aprendemos sempre,
desde o nascimento, na escola e, principalmente, fora dos seus muros como
pressupde a educacao contextualizada. Passando a ser inadmissivel viver o espaco
escolar numa perspectiva disciplinar, acreditando que essa instituicdo seja capaz de
dar conta do conhecimento, fatiando-o em disciplinas estanques, isoladas uma das
outras, inviabilizando aos aprendizes compreender os fendmenos na sua inteireza.

O processo de ensino-aprendizagem requer uma interconexao entre as
disciplinas e teorias, de modo que as mesmas possam estabelecer relacdes entre si,
possibilitando aos meninos e as meninas compreenderem o mundo, seus limites e
possibilidades, opinando, interagindo. Cabe a escola ter ciéncia de que, durante toda
a vida, recebemos a influéncia dos agentes externos de natureza fisica ou social.
Esses agentes atuam sobre os sujeitos, estimulando suas capacidades e aptidoes,
promovendo o desenvolvimento fisico e mental.

Nesse sentido, arriscamo-nos a dizer que existem pontos de ligacdo entre a
educacao contextualizada e a aprendizagem significativa proposta por Ausubel, com
base nos argumentos de Reis (2004, 2011) Martins (2004) e Silva (2011) , que
discutem a educacdo contextualizada de forma critica. Aquela que parte da
realidade e experiéncia dos sujeitos visando transformagdes sociais, implicando
uma aprendizagem que ao ser construida faca sentido para os aprendizes. Do
outro lado, Ausubel que bebe na fonte dos achados do também construtivista
Piaget e do sdcio- interacionista Vygotsky®, utilizados nessa pesquisa principalmente
pelo viés cognitivista, considerando que na pratica pedagogica pesquisada, durante
as observacoOes esse foi 0 elemento que se destacou e de forma contextualizada, a
partir do que os alunos ja sabiam, no sentido de avancar com os conhecimentos
guanto a lingagem matematica e no trato com a lingua. Isso corresponde também a
um processo de construcdo de aprendizagens que faz sentido para a vida dos

sujeitos.

! Apesar de compreendermos que a teoria proposta por Vygotsky concebe o homem como sujeito
historico que se constréi com base nas suas relagdes com o mundo natural e social e que “as origens
das funcdes psicolégicas superiores devem ser buscadas, assim nas relagdes sociais entre o
individuo e os outros homens: para Vygotsky o fundamento do funcionamento psicol6gico tipicamente
humano é social e portanto histérico”. No entanto, os recursos psicolégicos dos aprendizes
explorados pelo professor em sua préatica pedagdgica se voltavam mesmo para 0s aspectos
cognitivos no que se refere a Zona de desenvolvimento Real e Proximal (OLIVEIRA, 2001, p. 40).
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Ausubel sustenta suas discussdes acerca de uma aprendizagem significativa
fundamentado no cognitivismo. Entendemos que o conhecimento € um todo
organizado e estabelece relagcbes com os campos de saberes a exemplo da
pedagogia e da psicologia, no campo educacional, na tentativa de contribuir com a
aprendizagem de meninos e meninas. Segundo os Campos do conhecimento que,
atualmente, estdo ancorados nas teorias construtivistas.

Piaget (1948), citado por Munari (2010), discutia essa possibilidade, inclusive
apontando a dificuldade entre os dois campos do conhecimento ao tratar a
pedagogia como arte e a psicologia como uma ciéncia, deixando clara, naquela
época, a supremacia da psicologia sobre a pedagogia, 0 que nao se admite hoje,

considerando que a pedagogia também é ciéncia, como afirmava Piaget:

As relagbes entre a pedagogia e a psicologia sdo complexas: a
pedagogia € uma arte, enquanto que a psicologia € uma ciéncia: mas
se a arte de educar supfe atitudes inatas insubstituiveis, ela requer
ser desenvolvida por meio dos conhecimentos necessarios sobre o
ser humano que se educa (PIAGET, 1948, apud MUNARI 2010, p.
20).

No entanto, esse mesmo Piaget chega a reforcar a importancia da relacao
entre 0 conhecimento e a aprendizagem enquanto atividade permanente que
acontece em diversos espacos e com pessoas diferentes. Vale destacar que os
estudos piagetianos, apostarem na perspectiva dialogal e interdisciplinar,aproximam-
se se aproxima da educacdo contextualizada e rejeitam a perspectiva, Unica,
disciplinar de ver as coisas por também defender a importancia da troca de
experiéncias com foco na concretude da acgido educativa. E com esse olhar que
Piaget (1948), citado por Munari (2010), assim se posiciona:

Temos confianga no valor educativo e criador das trocas objetivas.
Pensamos que as informagBes muatuas e a compreensao reciproca
de pontos de vista diferentes sdo formadoras das verdades.
Defendemo-nos da miragem das verdades gerais para crer na

verdade concreta e viva que nasce da livre discussdo de
perspectivas distintas e, as vezes, contrarias (MUNARI, 2010, p. 22).

Corroborando com Piaget, (1948), Valente, (2000- 2001), refor¢ca a importancia
das descobertas cognitivistas nas trocas de informacgdes, resultantes das

experiéncias entre as pessoas. Para Valente (2001)
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Os mais recentes estudos sobre aprendizagem fornecem importantes
resultados que que podem ser usados na andlise do que acontece
com a educacéao hoje. O trabalho de Piaget mostrou que as pessoas
tém uma capacidade de aprender a todo momento, desde os
primeiros momentos de vida. Aprendemos a andar, a falar, a ser
profissionais, a manter uma familia, a educar os filhos, etc. Quando
criangas, aprendemos muitos conceitos cientificos e construimos
nossas proprias teorias sobre como as coisas funcionam e como as
pessoas pensam. Aprendemos tudo isso, vivendo, fazendo e
interagindo com as pessoas, ndo somente sendo ensinados por meio
de aulas formais (VALENTE, 2001, p. 9).

Valente faz uma associacdo entre o saber formal escolar, e os saberes
construidos em outros espacos, contribuindo com a reflexdo que fazemos neste
trabalho acerca da educagao contextualizada como produto da aprendizagem
significativa, nas escolas multisseriadas. Assim, percebemos que as teorias diversas
se entrecruzam no estudo da educacdo contextualizada, participando dessas
discussbes ideias de Piaget, Vygotsky, Freire e Ausubel, e, ainda, de outros tedricos

da contemporaneidade.

4.2 A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E O ENSINO CONTEXTUALIZADO COMO
PAUTA NAS NORMATIZACOES LEGAIS

A contextualizagdo do ensino-aprendizagem tem ocupado as pautas de
discusséo na area da educacao, desde as orientacfes pedagogicas/curriculares até
0S marcos legais. Isso traduz e, a0 mesmo tempo, respeita o que consideramos
uma espécie de inclinacdo natural no campo educativo, haja vista as estratégias e
metodologias de ensino e de aprendizagem propostas pelos parametros Curriculares
Nacionais, a Base Nacional Curricular Comum discutida em nivel nacional, a
LDBEN, a Resolucdo de formacdo de professores, as Redes de Educacdo como
RESAB e ASA por intermédio de seus pensadores, as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica, o Plano Nacional de Educacéo, os Projetos Politico-
Pedagogicos das escolas, Resolugcdes do CNE e etc.. Esses documentos/textos
estdo interrelacionados com as intengbes educativas, fazendo referéncias
sistematicas a contextualizacdo do conhecimento voltado para uma aprendizagem

gue faca sentido para os sujeitos, tendo como ponto de partida a realidade.
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A Resolucdo N° 2 de primeiro de julho de 2015, com previsdo para entrar em
vigor em 2018, considerando os varios adiamentos da Resolu¢cdo em questéo,
define, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel
superior, (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para graduados e
também para os cursos de segunda licenciatura) e que trata ainda da formacédo

continuada, ao afirmar que:

A realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo e as
instituicbes de Educacgdo Bésica, sua organizacdo e sua gestao, os
projetos de formacdo, devem ser contextualizados no espago e no
tempo e atentos as caracteristicas das criangas, adolescentes,
jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/ e na escola,
bem como possibilitar a reflexdo sobre as relagdes entre a vida, 0
conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a
instituicdo (BRASIL, 2005, p. 2).
Implica, portanto, uma escola capaz de articular o ensino-aprendizagem focado
em conhecimentos contextualizados, estruturados a partir do contexto social e
cultural dos aprendizes, das vivéncias pessoais,familiares e das comunidades,
tornando os conhecimentos mais significativos o que, necessariamente, passa pela
cognicdo, mas ndo € sO cognicdo como a perspectiva tradicional de ensino. Na
perspectiva contextualizada, a escola ndo se restringe mais, como antes, “a missao”
de apenas ensinar, e sim a de possibilitar aos educandos uma participagdo mais
intensa no seio da comunidade em que esta inserida de modo a ser mais critica,
mais comprometida com o seu espaco. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional 9394/96, também trata da contextualizacdo em seu Artigo 26 ao
estabelecer, nessas diretrizes, que:
Os curriculos da Educacgéo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum a ser complementada
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,

exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Como se percebe, o Art. 26 da LDBEN deixa em aberto uma parte desse
curriculo a ser complementada em cada escola, o que induz a uma concepcéo do
conhecimento de forma contextualizada com base na realidade local, regional, social
e individual da escola e dos alunos. Por sua vez, a Base Nacional Curricular

Comum, em sua terceira versao (2017), também trata da educacédo contextualizada
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de forma enfatica, logo na parte introdutéria do documento,reconhecendo a
importancia de:
Contextualizar os conteudos dos componentes curriculares,
identificando  estratégias para apresenta-los, representa-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na

realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estéo
situadas (BNCC, 2017, p. 14).

A educacado, nessa perspectiva, deve estar coerente com a formacdo dos
processos de aprendizagem significativa dos sujeitos, instrumentalizando-os para a
autonomia, interagéo, social, coletividade e a convivéncia com 0 seu espaco, 0 que
exige experiéncia e criatividade. Uma educacéo capaz de embasar as necessidades
dos tempos atuais exclui o modelo tradicional, o qual acredita que o aluno vai a
escola para receber conhecimentos cristalizados pelo tempo, cabendo-lhe apenas
repetir o0 que o sistema quer que ele repita na integra. Reis (2011), um dos
pensadores da RESAB, desconstr6i o paradigma tradicional de fazer escola,
apontando a educacédo contextualizada como possibilidade de mudancas no campo

educacional, o que implica repensar um outro curriculo:

Nesta perspectiva do questionamento ao modelo escola moderna,
fundada no esgotamento da sociedade e da cultura tradicionais e
pré-industriais, que valorizou a especializacdo, a divisdo do
conhecimento e que asfixiou os saberes especificos, é que no atual
cenériodas discussbes educacionais e pedagdgicas, tomam lugar
praticas pedagodgicas inovadoras, que dentre 0s seus principios e
elementos distintivos, apontam para a reorientacdo curricular na
perspectiva da contextualizagéo do curriculo (REIS, 2011, p. 65).

Em nota de rodapé, o autor aponta possibilidades de como reconstruir esse
curriculo escolar contextualizado: “Permitindo assim, que o curriculo escolar dé
conta de tocar nas questdes econémicas, sociais, culturais, politicas, territoriais, no
mundo do trabalho e da producéo, nos saberes e conhecimentos das comunidades”
(REIS, 2011, p. 65).

Os Parametros Curriculares Nacionais, lancados em 2001, trazem para a
discusséo a necessidade do comprometimento dos que fazem a escola em relagao
ao conhecimento, de modo que esse seja operacionalizado numa interacdo
permanente entre o saber escolar e 0s outros saberes, ou seja: o que 0 aluno

aprende na escola e o0 que ele traz consigo. A conexao entre esses saberes nos da
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como indicativo uma educacao contextualizada, cidada, na qual interferem questdes
psicoldgicas, culturais, politicas, econdmicas sociais, com questdes locais e globais.
Assim, a perspectiva é que tenhamos, em todos os lugares do Brasil, escolas que
possam “assumir a valorizacdo da cultura de sua propria comunidade e, a0 mesmo
tempo, buscar ultrapassar seus limites, propiciando as criangcas pertencentes aos
diferentes grupos sociais 0 acesso ao saber” (PCN, 2001, p. 46).
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5. METODOLOGIA — AS ESCOLHAS METODOLOGICAS EM FACE DO DIALOGO
ENTRE CLASSES MULTISSERIADAS E EDUCACAO CONTEXTUALIZADA

5.1 METODO DA PESQUISA

Nesta investigacdo, optamos por utilizar como método de abordagem o método
dialético, uma vez que este, conforme explicitam Vieira, Amorim e Ramos (2016),
opdem-se a visdo naturalista - supostamente neutra e objetiva - da histéria e dos
fazeres humanos. Concordamos com 0s autores no sentido de que, que o método
dialético possibilita o olhar dindmico para a realidade identificando as contradi¢des e

0S processos historicos envolvidos nessa. Assim,

Para compreender as dindmicas concretas da realidade educacional
do semiérido brasileiro, se faz necessaria uma analise na perspectiva
contextualizada que considere a historicidade e a natureza dos
processos civilizatorios na produgdo da existéncia material e
simbolica desse contexto (VIEIRA; AMORIM; RAMOS, 2016, p. 143).

Acreditando na ndo neutralidade dos processos educativos que tém se dado de
maneira geral no Semiarido, consideramos que o meétodo dialético oferece a
possibilidade de captar, de forma critica, essa realidade, podendo, em seguida,
descrevé-la e analisa-la. A opcédo pelo método dialético também reforca a intengéo
de que, neste estudo, possamos marcar um posicionamento embasado no
pensamento da decolonialidade, que procura combater as formas sutis de
dominacdo como assinalam Vieira, Amorim e Ramos (2016). Formas essas que
também acabam se impregnando nas maneiras e conteidos presentes no cenario
escolar.

Na perspectiva da educacao contextualizada, a presente pesquisa adotando o
meétodo dialético, opta ainda pelo tipo etnografico como forma de, por meio desse
instrumento, “(...) repensar e reconstruir o saber didatico” (ANDRE, 2000, p. 9). De
acordo com a autora (2000, p. 29), na abordagem etnografica, “(...) o pesquisador
aproxima-se de pessoas, situacdes, locais, eventos, mantendo com eles um contato
direto e prolongado”.

Geertz (2008), ao teorizar sobre a etnografia e os estudos culturais, aponta

também que fazer etnografia € como ler um manuscrito antigo, fazendo uma
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analogia as questdes simbdlicas e culturais mescladas nas comunidades e nos
grupos estudados. Nesse viés, 0 aspecto etnografico, somado ao método dialético,
proporciona um fazer comprometido com a proposta de contextualizacédo, tendo o
ser humano como principal agente de mudancas no seu meio. Embasado na
dialética materialista de Marx, o método dialético €, além de um caminho para se
chegar a uma verdade, uma forma de compreender o mundo, o homem e a
sociedade, incluindo a relacdo homem-mundo. E a concepcdo que embasa o
pensamento de Paulo Freire (1967, 1978, 1996), quando ele advoga a
responsabilidade do homem na transformacdo do mundo. O método oposto ao
dialético é o positivista, que compreende o0 mundo como algo dado. Para o
materialsmo dialético, 0 mundo esta em constante fazer-se pela acdo humana.

Marx, como explicita Gadotti (1990), ndo segue um modelo empirista e nem
idealista, mas propde compreender o processo histérico do modo de producéo
capitalista como forma de perceber o homem na condi¢cé&o de produtor de si mesmo
pela sua atividade. “A condi¢do para que o homem se torne homem (porque ele ndo
€, ele se torna) é o trabalho, a construcao da sua histéria. A mediacdo entre ele e o
mundo é a atividade material” (GADOTTI, 1990, p. 20). A concepcéo dialética reflete
a compreensdo de que, dentro dos fenbmenos, existem forcas contraditérias, as
quais provocam seu movimento e desenvolveimento. Ao contrario de Hegel, que
considerava o0 mundo uma sucessao de ideias, Marx considera que “(...) existe uma
determinacao reciproca entre as ideias da mente humana e as condicfes reais de

sua existéncia” (GADOTTI, 1990, p. 21). O mesmo autor afirma ainda:

Enquanto as ciéncias tém por objetivo um aspecto limitado do real, o
materialismo dialético tem por objetivo a concepcdo do mundo no
seu conjunto. Entretanto, o materialismo dialético ndo se separa da
ciéncia, pois é gracas a ela que ele pode desenvolver-se e superar-
se (GADOTI, 1990, p. 21).

A dialética, opondo-se a metafisica, considera a realidade como uma unidade
de contrarios, “(...) num encadeamento de relacdes, de modificacbes e de
movimento continuo” (GADOTTI, 1990, p. 23). Nesse tipo de concepcdo, ndo ha
separacdo entre teoria e pratica; essas sao atividades dinamicas que se
interpenetram: a préxis social. Desse modo, a opcdo por esse método, nesta

pesquisa, possibilita-nos uma compreensado ampla dos processos que deram origem
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ao nosso objeto de estudo: as escolas multisseriadas no campo e a educacgao
contextualizada, naquilo que podemos chamar de processo historico das populacdes

do Semiarido. No dizer de Vieira, Amorim e Ramos (2016)

Para compreender as dinAmicas concretas da realidade educacional
do Semiarido brasileiro, se faz necessaria uma andlise na
perspectiva contextualizada que considere a historicidade e a
natureza dos processos civilizatérios na producdo da existéncia
material e simbdlica nesse contexto (VIEIRA; AMORIM; RAMOS,
2016, p. 143).

Utilizamos o principio ou lei da contradicdo como um elemento da dialética,
considerando que toda transformacao s6 ocorre porque, “(...) no seu proprio interior,
coexistem forcas opostas, tendendo simultaneamente a unidade e a oposicdo. E o
que se chama de contradicdo, que € universal, inerente a todas as coisas materiais
e espirituais” (GADOTTI, 1990, p. 24). Ainda, conforme explicita o autor (1990, p.
24).

A contradicdo é a esséncia ou a lei fundamental da dialética. E nesta
quarta caracteristica ou “lei” que se detiveram os pesquisadores da
dialética no Século XX, desenvolvendo o que Engels havia apenas
iniciado. Os elementos contraditérios coexistem numa realidade
estruturada, um ndo podendo existir sem 0 outro, a burguesia e 0
proletariado, por exemplo. A existéncia dos contrarios ndo € um
absurdo légico, ela se funda no real.

Assim, percebemos a presenca dos contrarios no social, da forma como
interpretamos a histéria do Semiarido e do sistema educacao/escolarizacdo que, ao
longo da sua trajetdria, tem sido marcado pela colonizacdo das mentes, ao tempo
em que as lutas comunitarias e as experiéncias de educacao popular (a exemplo do
trabalho desenvolvido por Paulo Freire, pelas Comunidades Eclesiais de Base, mais
recentemente pela RESAB, IRPAA e outros organismos néo governamentais)
também tém marcado esse mesmo territorio.

Por entender que a dialética representa o préprio movimento da sociedade com
seu curso, fluindo pelas acdes dos homens e mulheres, situamos a vertente da
Educacdo Contextualizada como necessidade social no territério Semiarido e,
notadamente, no campo, como elemento contestador de um sistema cada vez mais
inapropriado de escolarizagdo, uma vez que se mantem distante dos interesses
reais dos individuos que constituem o seu publico. Esse jogo de interesses

contrarios marca, de forma contundente, todas as esferas das atividades humanas,
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uma vez que o homem produz a sua realidade histérica por meio da préaxis. Para
Gramsci, citado por Wachowicz, a Histéria € o que o presente custou ao passado e
o gque o futuro estara custando ao presente (WACHOWICZ, 2001, p. 172).

Outra categoria que tomamos como importante para a utilizacdo do método
dialético, nesta pesquisa, € a categoria Mediacdo. Cury (1985), entende que a
mediacdo pode ser a critica que se faz quando se analisa a totalidade, propondo
algum tipo de intervencdo. A mediacédo se da mediante as contradicdes presentes na
realidade. Através da mediacao, € possivel articular o geral e o particular, relacionar,
na perspectiva do movimento dialético, o todo e as partes, compreendendo como a
acao humana se faz para interferir num determinado contexto. Nesse entendimento,
situamos a compreensao do mundo pelo viés da dialética como um mecanismo que
permite ndo somente compreender os fendmenos sociais de maneira geral, mas, em
especial, os processos historicos envolvidos na escolarizacéo das populacdes rurais
do Semiarido e os fazeres que se intercruzam tanto no polo da contextualizacdo

quanto no seu oposto.

5.2 HISTORICO DA ETNOGRAFIA

A etnografia, segundo Mattos (2011), € um método de investigacdo antigo, que
atravessa séculos e, ultimamente, tem sido utilizado nas diversas areas do
conhecimento, inclusive na educacdo. “Seu surgimento data da Idade Média com
estudos sobre a pobreza e tinha apenas carater socio - historico” (MATTOS, 2011, p.
03). Investigava a cultura de povos denominados, dentro desse tipo de pesquisa,
como “exdticos”. Os registros de Mattos (2011), indicam que a etnografia, naquela
época, era reconhecida como pratica de pesquisa de suma importancia no periodo
das grandes navegacbes, quando o0s viajantes descreviam eventos e povos
“diferentes”.

Para Mattos a carta do “descobrimento” do Brasil, escrita por Pero Vaz de
Caminha, enviada ao Rei de Portugal, veiculando, com rigueza de detalhes, a
realidade encontrada pelos colonizadores no Brasil se configura pelas marcas
histéricas acerca do pais identificadas nas descricfes, o reconhecimento da autora,

como um documento etnografico. Ainda utilizando a Carta do Descobrimento como
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exemplo de texto etnografico, Mattos (2011, p. 5), aponta “[...] a descricdo densa,
detalhada”, como uma das caracteristicas do fazer etnografia. Até o século XIX, a
pesquisa etnografica acontecia a distancia, sem que houvesse contato entre o
pesquisador e 0 campo. Para a autora, nessa fase, ainda ndo se apresentam,
claramente, caracteristicas antropologicas, tanto que o etndgrafo pesquisava apenas
culturas exdéticas como civilizagbes indigenas, deficientes fisicos etc. Nesse
contexto, como 0 estudo era a distancia, enviavam questionarios por viajantes e
missionarios para obter informacdes, pois, “(...) naquela época, ndo era preciso
conhecer a realidade, estar no campo com os sujeitos” (MATTOS, 2011, p. 9).

A autora aponta as trés grandes revolugdes que foram transformando a forma
de se fazer etnografia e as apresenta na seguinte ordem: a primeira, entre 1915 e
1920, quando alguns estudiosos “(...) vao pessoalmente ao campo coletar
informagbes e sugerem aos outros investigadores que experimentem fazer a
pesquisa in loco” (MATTOS, 2011, p. 21).

A segunda revolucéo etnografica aconteceu entre 1930 e 1935, quando, entao,
“Lloyd Warner passou a iniciar seus estudos em pequenas cidades, periodo em que
a pesquisa urbana comeca a dar os primeiros passos” (MATTOS, 2010, p. 26). Na
década de 1950, a etnografia caracteriza-se pelo desprendimento da tendéncia da
realizacdo de estudos etnogréaficos baseados apenas em povos marginalizados pela
sociedade. A partir dessa desse periodo, a etnografia torna-se uma pesquisa
possivel de ser realizada com qualquer tipo de pessoa. Esse periodo marca o

surgimento da etnografia voltada para o setor educacional no Brasil:

[...] j& o inicio da etnografia no campo educacional no Brasil fica
demarcado com um artigo publicado em 1954, na Revista Brasileira
de Estudos Pedagogicos. Porém, desde 1930 Anisio Teixeira ja fazia
estudos descritivos de comunidades de diferentes lugares da Bahia,
visando identificar as gigantescas diferencas entre as vérias partes
do pais (GARCIA, 2001, p. 94).

A partir dessas transformacgdes, a etnografia como modalidade de pesquisa
cientifica de abordagem qualitativa passa a contemplar caracteristicas da
fenomenologia, da dialética, do interacionismo simbdlico e da sociologia. “Por isso, 0
pesquisador dessa vertente (etnografia) vai deparar-se diante de formas
diferenciadas de compreender a realidade” (MATTOS, 2009, p. 29). Partindo para

os estudos de André (1995), identifica-se que a concepcao de fazer pesquisa do tipo
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etnografica ganha forca em 1960, época de efervescéncia politica de manifestacdes
por direitos no Brasil e no Mundo:

A década de 1960 foi marcada por varios movimentos sociais, por
lutas contra a discriminacdo racial e social e pela igualdade de
diretos. Foi também nessa década que aconteceram as rebelibes
estudantis da Franca, o que precipitou o interesse dos educadores
pelo que estava se passando realmente dentro das escolas e das
salas de aula, pelo uso da abordagem antropoldgica ou etnogréafica
como formas de investigacdo do dia a dia escolar (ANDRE, 1995. p.
20- 21).

Dessa forma, a nossa opcao pelo viés etnografico nos aproxima do cotidiano
escolar,onde buscamos compreender detalhes do seu funcionamento e da sua
complexidade, em vista de uma analise mais aprofundada do contexto em que

ocorre a pratica pedagdgica no ambiente de uma classe multisseriada.

5.2.1 A Pesquisa de Abordagem Qualitativa e os Principios Etnogréficos

Fazer ciéncia é construir conhecimento. Construir conhecimento é saber
perguntar. Perguntar é mais dificil do que responder. Para responder, € preciso
observar, pensar e ter consciéncia da provisoriedade do conhecimento descoberto.
Mediante essas reflexfes, entendemos que é dessa forma que se renova o conceito
de ciéncia, conhecimento formas de pesquisar e de todo o arcabouco tedrico-
metodoldgico em trabalhos de investigacdo, conceitos que se complementam dentro
de um estudo, uma vez que, na caminhada investigativa, vdo sendo criadas
conexdes que dao origem a um todo. Fazer pesquisa € também fazer opcéo, pois,

segundo Minayo:

O labor cientifico caminha sempre em duas direc6es: numa elabora
suas teorias, seus principios e estabelece seus resultados. Noutra:
inventa, ratifica seu caminho, abandona certas vias, e encaminhando
para certas diregbes privilegiadas. E ao fazer tal percurso, os
investigadores aceitam os critérios da colaboragdo e, sobretudo,
imbuem-se da humildade de quem sabe que conhecimento é
aproximado e construido (MINAYO, 2001, p. 3).
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A afirmacdo de Minayo traz a compreensdo de que, como Sao varios 0S
caminhos utilizados na investigacado de fendmenos sociais, compete ao pesquisador
além da humildade de saber da provisoriedade do conhecimento, em especial na
area de educacao, saber fazer opcao por uma abordagem de pesquisa que melhor
se adapte ao seu objeto de estudo, considerando que essa escolha vai refletir em
seus achados, concep¢des de:homem, mundo, escola e sociedade. Nesse
pensamento, essas sdo as concepcdes que fazem a pesquisa ser a principal tarefa
da ciéncia no que diz respeito a producédo do saber e ao entendimento do objeto a
ser investigado.

De acordo com Gil (2007, p. 170), pesquisa significa “[...] procedimento racional
e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
propostos”. Para o autor, a pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de
varias fases até a discusséo dos resultados.

Em educacao, no que se refere a sala de aula, ndo é possivel ser tdo técnico
assim; a pesquisa ndo significa somente discussdo de resultados. A pesquisa
ultrapassa resultados. Assim, reconhecemos que é fundamental, na construcdo do
conhecimento propor perguntas que cheguem, o mais proximo possivel, da
realidade, levando em consideracdo a complexidade, e a incompletude da ciéncia,
do conhecimento e dos sujeitos nela envolvidos.

Dai a nossa preocupacdo em darmos uma devolutiva a escola/SEDUC, dos
nossos achados para que, de alguma forma, seja pensada a classe multisseriada no
contexto do Semiarido. Nessa perspectiva, mesmo 0s resultados deste estudo se
apresentando positivos ou caso enfrentem, nessa forma de organizagdo, alguns
entraves para que possam ser trabalhados e divulgados. Essa € a fungcdo da

pesquisa. Nesse sentido, Minayo afirma:

[...] pesquisa é a atividade bésica da ciéncia, na sua indagacédo e
construcdo da realidade. E a pesquisa que da sustentacdo a
atividade de ensino, atualizando-o, diante a dinamica do universo.
Implica que, embora a pesquisa seja de fato uma pratica de natureza
tedrica vincula-se a vida pratica, pois a pesquisa congrega
pensamento e acdo (MINAYO, 2007, p. 17).

Convém relembrar que, na ciéncia, existem duas grandes abordagens de se
fazer pesquisas, que se subdividem: uma de cunho qualitativo e a outra quantitativa.

A do tipo quantitativo tem como prioridade quantificar. As respostas sao precisas,
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instantdneas, matematicas. Ndo se preocupa em saber o porqué dos fatos,
acontecimentos. Ja a pesquisa qualitativa tem como preocupacdo compreender o
gue o sujeito tem a dizer, a sua realidade social, as suas expectativas.

Acreditamos que, em um trabalho de investigacdo qualitativa, pode aparecer
dados quantitativos desde que o autor deixe clara para os leitores do seu trabalho a
explicacdo dos dados coletados. Trivifios (1987), se refere a dificuldade em se
definir o que € uma pesquisa qualitativa devido a abrangéncia do préprio conceito, e
a busca de uma concepcéo precisa onde cabem muitas linhas de pensamento. Para
0 autor, todas essas linhas e as metodologias com as suas especificidades
representam muitas ideias, o que geraria a imprecisao do conceito.

Ao se ter a escola enquanto agéncia de construgcdo do conhecimento e,
portanto, de cultura pelos seus sujeitos, na busca permanente de respostas para
inquietacbes sobre o mundo em que esses atuam como construtores do
conhecimento a partir de seu entorno, suas experiéncias com os outros homens, fez-
se a opc¢ao neste estudo pela abordagem qualitativa de pesquisa, fundamentada nos
principios da etnografia, desenho esse que representa uma opcdo de pesquisa,
dentre outras possiveis, para compreender a pratica docente no cotidiano da sala de
aula em uma turma multisseriada, situada no campo, da Rede Municipal de
Juazeiro. Essa abordagem, segundo Lapassade, “(...) possibilita um melhor
entrosamento entre o investigador e os investigados, bem como com o ambiente a
ser descrito e analisado a partir do ponto de vista do investigado” (LAPASSADE,
2005, p. 16).

Tal interacdo depende da aceitacdo do estudioso pelo grupo, no local da
pesquisa, N0 N0SSo caso a escola. S6 assim esta pesquisadora pdde ser parte do
processo de pesquisa, mesmo conservando, nesse fazer, o seu papel enquanto

investigadora, conforme se verifica:

Esse tipo de pesquisa permite, pois que se chegue bem perto da
escola para tentar entender como operam no dia a dia os
mecanismos de dominagdo e resisténcia de opressdo e de
contestacdo ao mesmo tempo em que séo veiculados e reelaborados
conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modos de ver a realidade
e o mundo (ANDRE, 1995, p. 41).
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Assim foi feito durante o processo de coleta de dados, inclusive com registros
no Didrio de Campo, em que salientamos a aceitacdo desta pesquisadora pelo
publico da escola, momentos que foram de grande importancia por permitirem
vivéncias no ambiente da turma, criando inclusive, lacos de amizade e respeito entre
o professor os estudantes e esta pesquisadora.

As préticas de ensinar a partir de problematizacdo devem sempre permear a
atividade do professor, notadamente nas escolas/turmas multisseriadas, como
forma de incentivar o0s estudantes parfa que interajam entre si, aqueles que ja
adquiriram determinada base de conhecimento/habilidade ajudando os que, ainda,

estdo em construcdo. E nesse dialogo que Paulo Freire acredita, ao afirmar:

Estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a prépria pergunta, o
gue se pretende com esta ou aquela pergunta em lugar da
passividade. [...] o fundamental é que professor e alunos saibam que
a postura deles, do professor e dos alunos, € dialdgica, aberta,
curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto
ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos (FREIRE, 1996, p. 96- 97).

Essa concepcdo dialégica jA vai deixando explicito que o nosso olhar
engquanto pesquisadora foge da corrente positivista de August Comte, que defende o
conhecimento cientifico, como a Unica forma de conhecimento verdadeiro. Ou seja,
o0 conhecimento s6 é verdadeiro se for comprovado a partir de técnicas utilizadas
pela ciéncia, e mais, que tenha o aval da comunidade cientifica, o que Kuhn (1970),
chama de “ciéncia normal”’. “A ciéncia normal, atividade na qual a maioria dos
cientistas emprega inevitavelmente quase todo o seu tempo, é baseada no
pressuposto de que a comunidade cientifica sabe como é o mundo” (KUHN, 1970, p.
24). No entanto, como o mundo esta em construcdo e o saber da experiéncia que
defendemos neste trabalho também é conhecimento, entende-se que uma vertente
de cunho exclusivamente quantitativo ndo consegue dar conta de analisar,
compreender a realidade, as sutilezas e os contextos que estdo envolvidos numa
sala de aula multisseriada e em especial, na pratica pedagdgica diaria, onde estao
face a face o professor, o aluno e o conhecimento, mediados por um entorno
especifico e complexo como é o caso o Semiarido Nordestino.

Um olhar de varias séries/anos de escolaridade numa mesma sala. Um so

professor. Trabalhos em duplas, grupos, individuais? Que conteldos e séries sao
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privilegiados nesse tipo de pratica pedagodgica? O que o professor pensa a respeito
desse tipo de organizagdo da sala de aula? Existem bonitezas nesse tipo de
organizacao escolar? Como se faz o registro de aulas numa turma multisseriada?
(Diérios de classe... quantos?) O que mudou durante a presenca da pesquisadora?
Muitas sdo as inquietacdes, angustias, mas sO a pratica da observagéo sistematica
permite a busca de respostas. Respostas de exclusividade desse grupo, o que exige
um roteiro flexivel por parte da observadora.

Essas inquietacbes e as contribuicbes tedricas presentes neste texto
possibilitam entender melhor como se constréi o0 conhecimento na turma
multisseriada, que foge dos padrdes classicos no que se refere a organizacao do
curriculo por anos de escolaridade, curriculo esse
que precisa de um olhar diferenciado, comprometido com mudancas e por iSso
seletivo para se tornar legitimo de uma comunidade voltada para as experiéncias
locais, parte integrante da cultura. Assim, na tessitura do desenrolar o novelo da
pratica pedagogica, “Descrever para compreender € um imperativo” (MACEDO,
2010). Em virtude de a pesquisa estar comprometida com 0 processo e ndo com o
produto da investigacdo, esclarecemos que nao foi possivel, em relacdo as técnicas
e aos instrumentos etnogréaficos ja pensados, manter uma rigidez de procedimentos
e abordagens de pesquisa. Dessa forma, o que prevaleceu foi 0 senso critico, de
guem faz a pesquisa do tipo etnografico.

André (1995), concebe a etnografia, enquanto esquema de pesquisa
construida pelos antropélogos, com objetivo de estudar a cultura e a sociedade.
Segundo a autora, na concepcao antropologica, a palavra apresenta dois
significados: conjunto de técnicas utilizadas na coleta de dados quanto aos habitos,
valores, praticas e comportamentos de um grupo social. “O segundo sentido esta
voltado para o relato escrito, que demanda do emprego dessas técnicas” (ANDRE,
1995, p. 62).

Ainda a mesma autora afirma que, se na area educacional o alvo da
investigacao for a descricdo de uma cultura, como, por exemplo: a cultura produzida
por sujeitos que fazem parte de um grupo social (professor e alunos) dentro de uma
instituicdo, que € a escola, a preocupacédo do pesquisador € com 0 processo, que
acontece em tempo real entre professor e aluno na sala de aula e ndo o que se

obteve como resultado do emprego das técnicas etnograficas. O que se percebe é
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uma diferenca de enfoque na antropologia e na educagédo, o que faz com que
determinados procedimentos da etnografia ndo necessitem ser utilizados.

(...) como, por exemplo, uma longa permanéncia do pesquisador em
campo, o uso de amplas categorias sociais na analise de dados e o
contato com outras culturas.[...] O periodo de tempo em que 0s
pesquisadores mantem esse contato com a situagdo estudada, pode
variar muito, indo desde algumas semanas até varios meses ou ano
(ANDRE, 1995, p. 29).

Por essas questdes elencadas no paragrafo anterior, Marli André, uma das
pioneiras dos estudos etnograficos no Brasil, diz que, como em educacdo a
preocupacao € com o processo, ndo se faz pesquisa etnografica no seu estado puro,
original como pensa a etnografia classica, de Geertz (2008), ao defender que o
pesquisador precisa de, pelo menos, um ano morando dentro do campo a ser
investigado. Portanto, baseada em André (1995), o que se fez neste estudo foi uma
adequacdo da etnografia a educacdo, através do uso das técnicas que,
tradicionalmente, sdo associadas a etnografia, em especial a observacao
participante, o que nos leva a concluir que fazemos estudos do tipo etnogréfico e
nao etnografia no seu sentido estrito.

Nesse sentido, as técnicas etnograficas utilizadas neste trabalho funcionam
como ferramentas de pesquisa que proporcionam, mediante a énfase na descricao,
a compreensdo de aspectos da sala de aula multisseriada. “Talvez muito mais
importante do que outra técnica em pesquisa, a etnografia faz o pesquisador
aprender com a propria pratica durante a caminhada da investigacdo. Aprende-se a
fazer etnografia, praticando-a” (MATTOS, 2011, p. 64).

Como tratamos da Escola, do seu jeito especifico de caminhar em relacéo ao
processo de ensino-aprendizagem de meninos e meninas que estudam em classe
multisseriada, e a nossa pesquisa se baseia em principios etnograficos, que se
preocupam com os detalhes em uma investigacdo, optamos por trés técnicas de
coleta de dados: a observacao participante, a analise documental e a entrevista
semiestruturada.

Segundo André (1995), o uso dessas trés técnicas ndo é o Unico, mas € um
dos principios para se afirmar que a pesquisa é etnografica. Para analisarmos as

informagdes coletadas por esses instrumentos citados, optamos pela técnica de
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andlise da triangulacdo dos dados, das fontes e da fundamentacgéo tedrica utilizada
na pesquisa.

Figura 6: O professor da classe multisseriada orienta alunos da Ed. Infantil em atividade sobre
consciéncia fonoldgica na Escola Municipal N. Sra. Rainha dos Anjos.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

5.2.2 A Observacgéo Participante

A observacdo é compreendida dentro da abordagem qualitativa como
reveladora de uma acgéo descritiva interpretativa. Por sua vez, a etnografia possibilita
0 uso de diversos procedimentos e técnicas com o proposito coletar informacdes da
realidade. Ludke e André (1996), ao explicitar o papel e os propdsitos da observagéo
participante, chama a atencéo para as técnicas da entrevista e analise documental
que, apesar de cumprirem funcdes distintas, se unem a observacéo participante

para uma melhor compreensao do objeto estudado.
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A observacdo € chamada participante porque parte do principio de
gue o pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a situacao
estudada, afetando-a e sendo por ela afetado. As entrevistas tém a
finalidade de aprofundar as questbes e esclarecer os problemas
observados. Os documentos séo usados no sentido de contextualizar
o fenbmeno, explicitar suas vinculagbes mais profundas e completar
as informagdes coletas através de outras fontes (LUDKE; ANDRE,
1996, p. 28).

Os estudos etnograficos, por estarem incluidos na abordagem qualitativa,
também fazem uso desses instrumentos de coleta de informacdes. No estudo da
pratica pedagogica em classes multisseriada, a observacéo participante foi sendo
construida no dia a dia a diante durante os encontros entre o observador e os
observados. Com essa técnica, aprende-se a observar atentamente a pratica
pedagogica, em virtude do que acontece e do que € importante no desenrolar dos
fios do novelo desse acontecer (sala de aula) no contexto escolar.

Numa empreitada dessa magnitude, o siléncio, em alguns momentos, falou
mais alto do que as palavras ditas ou escritas. Porém, o pesquisador deve,
constantemente, suspeitar dele mesmo, sobre o que viu, ouviu e pensa a respeito de
suas observacgles, evitando, assim, colocar palavras na boca do observado que,
nem sempre quis dizer, aquilo que o pesquisador pensou, representou graficamente.
Em virtude do que foi exposto, definimos como importante “ouvir a voz desses
sujeitos”. Saber ouvir bem € outro fator decisivo nesse processo, como também levar
em consideracdo cheiros, gostos, toques, até porque é inegavel todo um universo
informativo por trds dos nossos sentidos, muito representativos dentro deste estudo
e gque nem sempre séo percebidos.

Esses sentidos fizeram parte dos procedimentos de observacéo utilizados, para
captar as dimensfes dos aspectos relacionados as aprendizagens entre professor,
aluno e conhecimento na sala de aula do perimetro de irrigacdo Manigoba.

Podemos dizer, segundo Lapassade (2005), que a observacgado participante
enguanto técnica utilizada equivale a aplicacdo dos nossos sentidos com o propdsito
de garimpar informacdes e construir conhecimento, contando com a parceria do
observado. Consiste num mergulho do investigador no interior do grupo objeto da
pesquisa. O pesquisador ndo olha por olhar a dindmica dos fatos, mas busca

acontecimentos relacionados com o seu objeto de pesquisa. Por ser tao forte a sua
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presenca dentro do estudo etnografico, Lapassade assim se posiciona a respeito da
técnica em discussdo: “A observagao participante é a técnica fundamental da
investigacao etnografica” (LAPASSADE, 2005, p. 69).

O procedimento de recolha das informacdes por meio da observacéo
participante, € uma das técnicas tradicionalmente valorizada dentro da etnografia
participante porque também tem como pressuposto a interagdo social entre os
sujeitos da pesquisa (pesquisador e pesquisados) e a problematica estudada. A
utilizacdo da técnica em discussdo ja demonstrou que o pesquisador aprende
mesmo a desenvolver vinculos ndo s6 em relacdo ao espaco escolhido - escola,
sala de aula com o professor e os alunos, mas também com outras pessoas do
entorno da escola no estreitamento de relacdes, via esses contatos. I1sso contribui
para melhor compreender os significados presentes nessas relacdes. Essa imersao
na comunidade fortaleceu a pesquisadora quando da descricdo e interpretacao dos
significados.

Para Lapassade o0 observador participante se esforca em adquirir um
“‘conhecimento de membro”, vai tentar identificar os motivos naquele momento em
qgque os membros tinham para fazer o que fizeram estabelecer o que seus atos
significaram para eles mesmos, naquele momento (LAPASSADE, 2005, p. 71). Em
sua dissertacdo de mestrado, Cavedoni (2008), chama a atencdo para 0 jogo
desafiador, que é fazer etnografia e, em especial, saber fazer uso da observacao

participante.

Essa técnica faz com que o pesquisador, ora se impregne do ponto
de vista do que fazem e pensam os observados, ora se desconstrua,
no sentido de tornar possivel a analise, das observacdes e escutas
do que foi levantado em campo para a constru¢do do texto escrito
(CAVEDONI, 2008, p. 46).

Portanto, a observacéo participante possibilitou compreender como acontece o
processo de ensino - aprendizagem na sala de aula, uma vez que, durante as
visitas, assistimos algumas aulas do professor; obviamente, esse procedimento
também foi utilizado para a analise do ambiente fisico escolar e para anotagfes no
Diario de Campo, visto que:

O resultado bem-sucedido de um estudo de observagao participante
em particular, mas também de outras formas de investigagéo
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qualitativa, baseia-se em notas de campo detalhadas, precisas e
extensivas.Nos estudos de observacdo participante todos os dados
sdo considerados notas de campo: esse termo refere-se
coletivamente a todos os dados recolhidos durante o estudo,
incluindo as notas de campo, transposicbes de entrevistas,
documentos, oficiais, estatisticas oficiais, imagens e outros materiais
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 150).

Nessa investigacdo, o mestre Paulo Freire, em sua sabedoria, mostrou —nos

como proceder na nossa caminhada no campo em relacdo a observacéo

participante na qual o professor e 0s alunos sao os protagonistas da pesquisa:

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade
auditiva. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do
outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro. Isto ndo quer dizer,
evidentemente, que escutar exija de quem realmente escuta sua
redugdo ao outro que fala. Isto ndo seria escuta, mas auto anulagéo.
A verdadeira escuta, ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de
exercer o direito de discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo
contrario, é escutando bem que me preparo para melhor me colocar,
ou melhor, me situar do ponto de vista das ideias (FREIRE, 1996. p.
135).

A partir dessa perspectiva da escuta, € que nos lancamos na presente

pesquisa, buscando ouvir a voz dos sujeitos da multisseriada/ campo e procurando

compreender como tem se dado a préatica educativa em uma classe multisseriada,

no sentido de provocar reflexdes e acdes acerca dessa pratica numa perspectiva da

aprendizagem como lugar de emancipacao dos homens e mulheres (e criangas) do

campo.

5.2.3 A Entrevista Semiestruturada

Outra ferramenta utilizada para buscar compreender como se organiza a

aprendizagem numa sala multisseriada no Semiarido foi a entrevista, por tratar-se

de:

(...) um rico e pertinente recurso metodoldgico para a apreensdo das
realidades humanas, na medida em que se toma como premissa
irremediavel que o real é sempre resultante de uma conceituagao: o
mundo € aquilo que pode ser dito, € um conjunto ordenado de tudo
gue tem nome, e as coisas existem mediante as denominacgdes que
Ihe sdo emprestadas (MACEDO, 2006, p. 105).
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Apesar da existéncia de outros tipos de entrevistas voltadas para a area da
pesquisa educacional, consideramos que a semiestruturada é a que melhor se
adequa ao nosso estudo, por possibilitar respostas abertas e, também, porque
acontecem situacdes imprevisiveis em sala de aula, sendo, muitas vezes, resolvidas
via conversas entre o pesquisador e o pesquisado. A esse respeito, Macedo

acrescenta:

[...] outra caracteristica marcante da entrevista € que 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa podem ser submetidos a varias entrevistas,
nao s6 com o objetivo de obter mais informacdes, mas também por
meio de aprender as variagbes de uma situacdo estudada muito
comum nos meios educacionais (MACEDO, 2006, p. 107).

Corroborando com Macedo (2006), Ludke e André (1996), apontam a
entrevista como um instrumento essencial na coleta de informac¢des, chamando a
atencdo para a grande vantagem da entrevista em relacdo as outras técnicas de
pesquisa, que consiste, além da possibilidade de obtencéo imediata de informacdes,
no fato de poder ser realizada com qualquer pessoa, conforme se verifica: “(...)
atingir informantes que nao poderiam ser atingidos por outros meios de investigacéao,
como € o caso de pessoas com pouca instrucdo formal, para as quais, por exemplo,
a aplicacdo de questionario escrito seria inviavel” (LUDKE; ANDRE 1986, p. 34).

Entdo, a entrevista tornou-se um elemento fundamental neste percurso,
servindo inclusive, mais uma vez, para 0 estreitamento de vinculos entre a
observadora, o professor e os alunos, como diz Geertz (2008), € uma possibilidade
de “amarrar as teias de significados tecidas pelos sujeitos neles préprios”. Essa
relacdo de estabelecer vinculos, criar compromissos, amarrando a pesquisadora e
os observados em suas proprias teias, serve para compreender o outro, pedir
explicacdes, sobre o porqué de agir/ terem agido dessa e ndo de outra maneira em
sala, como foi, inclusive, o final de semana dos mesmos. Essa ultima questéo, por
exemplo, aparentemente tdo simples, ja nos deu indicativos valiosos para as nossas
interpretacbes. Cabe lembrar que, embora a entrevista semiestruturada ndo exija
certo rigor, foi necesséria a elaboracdo de um roteiro (em anexo) para obtencéo de

informacgdes complementares a respeito da pratica pedagogica do professor,



123

5.2.4 Anélise de Documentos

Foram pensados para a analise os documentos: Projeto Politico - Pedagogico
(PPP) da Escola e os Diarios de Classe. Como ndo conseguimos ter acesso aos
mesmos, fizemos a opgao por analisar as Diretrizes de Educacgdo Contextualizada
para o municipio de Juazeiro BA. e 0 Plano Municipal de Educacao . A respeito de
documento, Cellard (2003), citado por Silva (2009), afirma ndo ser tdo simples
conceituar a palavra documento uma vez que esse termo adquire varios significados
no campo da pesquisa. Dentre as definicdes garimpadas por Silva em relacdo ao
conceito de andlise documental escolhemos quatro definicbes de autores variados,
nas quais, ora andlise é tratada como método de investigacdo, ora como técnica,

conforme se pode constar a seguir:

1. A andlise documental busca identificar informagfes factuais nos
documentos a partir de questdes e hipéteses de interesse (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 38);

2. Trata-se de um método de coleta de dados, que elimina ao menos
em parte a eventualidade de qualquer influéncia — presenca de
intervencdo do pesquisador do conjunto das interacoes,
acontecimentos ou comportamentos pesquisados, anulando a
possibilidade de reacéo do sujeito (KELLY, 1984, p. 296);

3. Uma pessoa que deseja empreender uma pesquisa documental,
deve com o objetivo de constituir um corpus satisfatorio, esgotar
todas as pistas capazes de |lhe fornecer informacgdes interessantes
(CELLARD, 2008, p. 298);

4.A técnica documental vale-se de documentos originais, que ainda
ndo receberam tratamento analitico por nenhum autor. E uma das
técnicas decisivas para a pesquisa em ciéncias sociais e humanas
(HELDER, 20086, p. 1- 2).

Em relacdo a andlise documental ser tratada como método ou como uma
técnica, isso depende da opcado tedrico-metodolégica adotada pelo pesquisador.
Neste trabalho, foi tratado como uma técnica. De todas as citagBes colocadas acima
a gue mais nos chamou a atencéo foi a de Helder, com quem concordamos em
parte, em especial, quanto a analise documental ser definida como uma técnica,
considerando que trabalhamos com a triangulacdo dos dados coletados por meio
das técnicas ja apresentadas: observacao participante, entrevista semiestruturada e
analise dos documentos da instituicdo escolar como as Diretrizes da Educacéo
Contextualizada e o Plano Municipal de Educagédo do municipio de Juazeiro- BA em

substituicdo ao projeto politico - pedagdgico e os diarios de classe.
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A analise documental enquanto técnica foi utilizada neste trabalho,
considerando que os documentos escritos, pertencentes as escolas apresentam
uma riqueza de informacdes do ponto de vista pedagogico, social, cultural. Ao
solicitarmos o Projeto Politico Pedagogico da escola, a nossa intencédo era analisar
a existéncia de didlogo entre o projeto da escola, as diretrizes curriculares da
educagcdo contextualizada, langcada na Rede Municipal de Ensino e a pratica
pedagogica da sala de aula multisseriada.No entanto,detectamos que a escola em
questao, ainda, ndo construiu com a comunidade interna e externa o Projeto Politico
- Pedagdgico. Além das Diretrizes Curriculares da Educacdo Contextualizada,
conforme citado, esta pesquisa também aborda o Plano Municipal de Educacéo
(JUAZEIRO, 2015), buscando, nesse instrumento legal, os elementos que
fortalecem o trabalho nas escolas multisseriadas e a educacdo do campo de
maneira geral, uma vez que as escolas/classes multisseriadas s&o muitas no
campo e na sede do municipio de Juazeiro

Outro documento que nos propusemos a analisar foi o Diario de Classe por
registrar o dia a dia da sala de aula e que apesar de também n&o termos acesso ao
Diario de Classe, distribuidos pela SEDUC, o professor utiliza outra forma de
registro, por meio de um caderno, no qual ele traca um roteiro do que sera
trabalhado com os alunos, conforme anotacdes recolhidas mediante conversas com
o professor e observacbes anotadas no Diario de Campo (2017), como

exemplificado abaixo:

Educacao Infantil - xerox do texto A casa de Vinicius de Moraes,em
trios ,1° e 2° ano Leitura dos Paradidaticos: Maria vai com as outras
e Margarida Friorenta, em duplas - 3° e 4° Leitura e interpretacéo do
Texto do Livro Didatico: Educag¢éo no Campo, p. 52, atividade livro.

Vale ressaltar que: “Os documentos s&o usados no sentido de contextualizar o
fenbmeno, explicitar as suas vinculagbes mais profundas e completar as
informacgdes coletadas através de outras fontes” (ANDRE, 1995, p. 28). Portanto, o
Diario de Campo ou Etnogréfico foi o instrumento onde registramos as impressoes,
sentimentos, consideracdes diversas acerca do campo de pesquisa e das atividades
desenvolvidas, desde a observacéo inicial e os primeiros contatos até o final, tendo

sido suas anotac¢fes citadas em varios momentos neste texto.
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5.2.5 O Diéario Etnografico

O registro escrito faz parte do existir, do estar do homem no mundo desde a
sua existéncia. Por isso, 0 homem e a mulher sempre procuraram imprimir suas
marcas, seus registros a partir do uso das diversas linguagens. Essa necessidade
bésica de querer se comunicar com 0 outro comecga pelos rabiscos, desenhos até
chegar a uma forma mais elaborada que é a escrita. E a linguagem que vai permitir
conhecer a origem do homem, como vivia, 0 que fazia, comia em um passado
remoto.

Registrar, nesta pesquisa, teve como finalidade descrever e anotar em um
caderno tudo aquilo que foi dito, ouvido, visto e sentido pela pesquisadora e
pesquisados a partir dos instrumentos de observacdo, entrevistas/ conversas
ocorridas no campo de pesquisa, as reagcbes de alunos, professor e pesquisador
diante das situacdes que ocorreram na sala de aula, durante o intervalo, da entrada
até a saida de ambos no universo da escola. Como a pesquisa segue uma
abordagem qualitativa, com base em principios etnograficos, preferimos o mais
utilizado desse recurso, que € o diario etnografico. Souza (1999) nos apresenta
como se faz um diario etnogréfico, também conhecido como Diario de Bordo, Diario
de Campo.

[...] um registro feito no dia-a-dia de acontecimentos e eventos
cotidianos, ordinarios e extraordinarios, a partir da nossa observacéo
participante da vida social dos grupos e instituicdes que queremos
estudar, compreender e/ou mudar. Com esse instrumento
metodoldgico, é possivel descrever (num caderno) nossa prépria
atuacdo na realidade que vivemos [...] anotar com detalhes nossas
acOes e as acdes dos parceiros com quem interagimos (no caso
alunos em sala de aula, a comunidade dos trabalhadores do campo,
etc.) [SOUZA, 1999, p. 16].

Além de Souza (1999), apoiamos- nos nas argumentacdes de Zabalza (2004),
citado por Alves (2001), para melhor sistematizacdo das informacdes coletadas no
campo. Souza (1999), afirma que o objetivo do Diario Etnogréafico é possibilitar a
guem escreve uma melhor forma de fazer o acompanhamento das proprias acoes e
também chama a atencdo de quem faz uso desse recurso para os desafios das
proprias representagfes registradas sobre os fatos observados, vivenciados na

escola quando ha fidedignidade. Portanto, ciente do que o autor acima destaca,
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utilizamos o diario etnogréfico (caderno) como suporte para as nossas reflexdes.O
diario etnogréfico funcionou nesta pesquisa como instrumento fundamental de

analise e confronto de informacdes.

5.3 USO DA TECNICA DE TRIANGULACAO NO PROCESSO DE ANALISE

Desde a nossa entrada no campo, ja estamos fazendo andlises das situacfes
observadas. Na realidade, ndo é possivel apenas registrar 0 que presenciamos,
guardarmos e sO pensar em fazer andlises algum tempo depois. Estamos
permanentemente sendo avaliados e avaliamos o tempo todo. Durante o processo,
foram registrados fatos, eventos que nos chamaram a atencao e foi preciso, além de
descrever no diario, fazer pequenas avaliagcbes/analises em um periodo curto de
tempo. Andlise essas, que contaram com a participacdo dos envolvidos na situacéo,
para nao distanciar o registro de uma reflexdo compartilhada em que, muitas, vezes,
liamos o0 que estava escrito para o professor e dai surgiam outras questdes.
Também porque muitas informacdes relevantes para a pesquisa podem cair no
esquecimento com o tempo, se nao forem logo resgistradas. O professor Roberto
Sidnei Macedo, etnopesquisador da Universidade Federal da Bahia, (UFBA) , com
quem tive a oportunidade assistir as aulas, ao se referir aos procedimentos de
investigacao inerentes aos recursos metodoldgicos na etnopesquisa, deixa claro que
esses demandam competéncia sélida e plural do investigador, que vai trabalhar com

dados oriundos de vérias fontes no momento da triangulacéo na etnopesquisa.

(...) por isso ser a técnica da triangulacdo um exemplo concreto desta
postura de pesquisa: € um dispositivo onde o etnopesquisador apela
na construgdo do seu instrumental analitico para diversos meios e
fontes para compreender e explicitar um dado fenémeno [...]
(MACEDO, 1987, p. 4)*

Corroborando com Macedo, Trivifios (1987), coloca: “A técnica de triangulacéo
tem por objetivo basico, abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacédo e

compreenséo do foco em estudo” (TRIVINOS, 1987, p. 138). Segundo esses autores

% Texto O Rigor Hermenéutico em Etnopesquisa Critica. Roberto Sidnei de Macedo. Texto distribuido
na disciplina: Metodologia Cientifica pelo préprio autor: sem ano de publicagcdo —Turma 2013.1-
Mestrado na Linha de Inovagdo Pedagodgica - Parceria entre A DH2/Recife-PE e a Universidade da
Madeira em Funchal/ Portugal. Ndo consta ano de publicacao.
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que discutem principios etnogréficos, o pesquisador na triangulacdo das
informagbes coletadas, por meio da observacdo participante, entrevista
semiestruturada, e analise documental, como € 0 nosso caso, precisa estar
preparado para situacdes inusitadas que surgirem no campo.

Algumas vantagens da triangulacdo sdo abordadas também por Denzim e
Lincoln (2006, p. 20) quando esses afirmam que: “(...) a triangulacdo € a exposi¢ao
simultanea de realidades multiplas, refratadas”. Segundo os autores, cada metafora
cria a simultaneidade, que sai do padrdo ou do linear. Afrmam que, dessa forma,
“(...) os leitores e as audiéncias sdo, entdo, convidados a explorarem visbes
concorrentes do contexto, a se imergirem e a se fundirem em novas realidades a
serem compreendidas” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 20).

A triangulacdo, neste trabalho, foi realizada a partir dos trés elementos:
observacdo participante (pratica da sala de aula; interacdo com os alunos);
entrevista semiestruturada (professor) e analise documental (PPP, PME e Diretrizes
para Educacdo Contextualizada). Com base nesse tripé, confrontamos o que
acontece na pratica com 0 que esta previsto em documentos de orientacdo
pedagdgica e reforcamos a emergéncia da Educacdo Contextualizada com o

Semiarido nas escolas/turmas multisseriadas do campo.

5.4 A COLETA DE DADOS

Conforme ja exposto acima, os procedimentos de coleta dos dados em campo
foram a Entrevista Semiestruturada, a Observacdo Participante e a Andlise
Documental. Procedemos as visitas a Escola durante o periodo de 2016 e 2017,
primeiramente como forma de conhecer a comunidade e a escola, e apés a
autorizacdo pelo Comité de Etica na Pesquisa da Universidade do Estado da Bahia
(em anexo), foram organizadas as intervengdes conforme previsto no Projeto de
Pesquisa.

Além da observacdo participante, que durou um periodo de 8 (oito) meses,
entre idas e vindas, aplicamos também o questionario ao professor, o qual coletou
dados acerca da percepcédo do docente sobre seu fazer pedagdgico. Procedemos,

também, a leitura analitica dos documentos que dizem respeito a tematica deste
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trabalho, como o Plano Municipal de Educacdo e as Diretrizes para a Educacéo
Contextualizada de Juazeiro- Bahia.

Ao concluirmos este capitulo, queremos aqui explicitar que, todos os
depoimentos , falas do professor ndo foram gravados, considerando que, no inicio
do trabalho em campo ao discutirmos a nossa proposta de trabalho, em especial, os
recursos a serem utlizados, no decorrer da nossa permanéncia o professor
Raimundo Nonato nos disse que nao gostaria de ter a sua fala gravada, mas que
poderiamos fazer- Ihe perguntas que responderia aos Nnossos questionamento.
Entdo, combinamos que eu registraria a sua fala no diario de campo e por meio do

registro fotogréfico.
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6. ANALISE DOS DADOS- REFLETINDO SOBRE AS INFORMACOES
COLETADAS EM CAMPO

Procurando dar respostas aos objetivos da presente pesquisa, no intento de
investigar as praticas pedagogias realizadas em uma sala multisseriada do campo,
foi possivel identificar elementos da realidade local do contexto escolar como
marcas das categorias “mediacao” e “contradicdo” pelas quais optamos dentro do
método dialético. Houve o encontro da mediacdo social na préatica pedagdgica da
multissérie durante a pesquisa, durante a convivéncia e contato com o cotidiano
escolar. O observado e o0 vivido tornaram-se  momentos privilegiados de
conhecimento in loco da realidade daquela classe multisseriada e da pratica
pedagdgica do professor, o que analisaremos a seguir.E importante destacar que o
Diario de Campo foi uma ferramenta de grande importancia nesse percurso, pois ali
ficaram registradas impressoes, sensacdes, novidades, situacdes que consideramos
pertinentes manter como registro escrito, acreditando na importancia da vivéncia e
da experiéncia como algo que enriquece o trabalho de viés etnogréfico.

Devemos ressaltar a identificacdo da categoria “mediagao” social no cotidiano
da comunidade, pois percebemos que essa é uma totalidade em que as relacdes
ocorrem no seu interior e, por isso, nada esta isolado: os fatores internos de uma
realidade sdo determinantes e influenciam o conjunto do que ali ocorre. No caso
daquele Distrito de Irrigacdo, é perceptivel que toda a economia do lugar é
movimentada pela producdo agroindustrial, ocorrendo uma situacdo desfavoravel
como o fendmeno natural da seca contornada pela irrigacdo. Com isso, a circulacéo
de bens esta concentrada nas maos dos grandes empresarios que exploram a
fruticultura irrigada e, por deterem o capital, podem contar com apoio de tecnologias
de ponta para a exploracdo da terra cada vez mais. Muitos agricultores familiares
que ndo se adequam as normas do DIM no projeto Manigcoba, cabe apenas” os
restos d’agua” , embora a agua jorre em abundancia bem proximo de suas terras,
0 que vai confirmar, na pratica, uma das maiores contradicbes para com 0sS
agricultores do Vale do S&o Francisco, que alimentam a esperanca da chuva para
plantar um, feijdo, milho, melancia e etc.. Com a ma distribuicdo dos recursos

gerados no projeto de irrigacdo e a auséncia de chuvas, embora haja agua na
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regido, isso passa a afetar as relagdes sociais comunitérias, indo repercutir também
na escola.

Nessa mesma Otica, compreendendo a categoria contradicio como movimento,
observa-se que, na comunidade também estdo presentes os contrastes sociais do
projeto capitalista que se instalou por meio da agroindustria e nem todas as pessoas
sao beneficiadas pelo resultado financeiro gerado por essa atividade, existindo ainda
a pobreza, a falta de acesso a direitos basicos dentro das comunidades onde se
desenvolvem os Projetos de Irrigacdo. A realidade é contraditoria. Isso é visto
claramente naquela comunidade na qual a escola estad inserida; cujas forcas
contrarias se apresentam também quando enxergamos a escola e 0s atores sociais
dentro dela, pois estdo vinculados a realidade social concreta onde vivem.

Dentro desse cenario “real” tem se configurado a historia da humanidade tanto
antigamente como na atualidade, em que este estudo se da no campo dos conflitos
e mediacgdes sociais, uma tentativa de compreender as pessoas, a escola o mundo e
tudo que o cerca, pautado na realidade dos individuos. Assim, selecionamos alguns
itens das observacdes registradas no diario de campo no sentido de responder aos

objetivos da pesquisa.

6.1 O PROCESSO DE ENSINO MULTISSERIADO NA ESCOLA NOSSA SENHORA
RAINHA DOS ANJOS

Para respondermos ao objetivo especifico quanto ao processo de ensino na
escola multisseriada nos propomos a observar/compreender o cotidiano da pratica
pedagogica do docente e a organizacao da sala de aula as intera¢des dos sujeitos a
partir de ac6es desenvolvidas, o que sera relatado a seguir.

A forma de organizagdo dos alunos na sala de aula, objeto de estudo - em
semicirculo, duplas, trios e encaminhamentos pedagodgicos pelo docente - denota
um olhar cuidadoso e a¢bes de mediacdo do conhecimento satisfatérias, ndo dando
respostas prontas e acabadas, mas juntando em sala aqueles que sabem um pouco
menos com outro que sabe um pouco mais, possibilitando que os mesmos avancem

13

na construgdo do conhecimento na relagdo “aluno-aluno”, “ aluno — professor-
conhecimento”. O docente acredita que é preciso articular os saberes para que

aprendam numa relacdo de trocas com 0s que estdo em sua volta. Vygotsky (1998),
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(2000), chega a conclusdo em seus estudos de que as pessoas possuem dois niveis
de desenvolvimento que ele denomina de Zonas: Zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) e Zona de Desenvolvimento Real (ZDR).

Para Vygotsky, a ZDP representa a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, efetivo e o nivel de desenvolvimento potencial. A ZDP define as funcdes
mentais que, ainda, ndo foram amadurecidas, mas que estdo em processo de
maturacdo. Dizendo de outra forma, € tudo aquilo que as pessoas precisam saber
para resolver situacdes postas pelo momento. Quando o professor forma duplas
com um que sabe um pouco mais que 0 seu par esta tentando potencializar a ZDP
do que sabe menos, mas era capaz de ampliar o conhecimento com as
problematizacBes realizadas pelo professor e o conhecimento do seu parceiro.
Quanto a ZDR, para o autor, representa todo o conhecimento que ja foi consolidado
pelo sujeito, tornando-o capaz de resolver situacdes de forma autbnoma, sem a
ajuda de ninguém.

Em relacdo a ultima zona citada, faz sentido quando o professor Nonato em
seu depoimento citado posteriormente, afirma que ndo forma uma dupla quando os
dois sabem somar em uma atividade dessa natureza.Quis dizer que é porque um
ndo ajuda o outro e ndo ha, portanto, aprendizagem entre eles. Ou seja, as criancas
ficam apenas no nivel de desenvolvimento real, quando, na realidade, precisam
saber o que ainda ndo sabem e que estdo localizados na ZDP. O autor em
discusséo reforca a importancia do outro na apropriagcdo do conhecimento quanto a
Zona de Desenvolvimento Proximal, com base na interagcdo, cooperacdo com o
outro:

Um aspecto essencial do aprendizado é o fato de que ele cria a zona
de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e
guando em cooperagdo com seus companheiros [...] (VYGOTSKY,
1998, p. 117- 118).

Essa forma de organizacdo dos alunos em circulos, duplas, trios, quanto ao
encaminhamento das aulas, envolvendo temas locais e resgatando o conhecimento
dos pais sobre a regido do Semiarido, mesmo que, timidamente, vai rompendo a
distancia entre a escola a realidade dos alunos e a participagdo da

familia/comunidade. Essa é tanto uma pratica que conduz a aprendizagem
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significativa de Ausubel, que tanto prezamos como profissionais da educagcao como
elemento favorecedor da contextualizacdo efetiva dos saberes. Ao estabelecer
relacbes, trazer para a escola a vida dos aprendizes tanto no nivel de
desenvolvimento cognitivo, como na tematizacao da realidade local se constitui uma
alternativa para o aprimoramento de uma educacdo contextualizada. Porém, é
preciso avancar mas, considerando que sempre é possivel problematizar mais as
questbes relacionadas as potencialidades da caatinga quanto a sua flora,
degradacéo e preservacao da caatinga.

O que pudemos observar durante essa teméatica foi um exercicio de discussao -
interativa em que um precisa ouvir o(s) outro(s) discordar, concordar, reforcar pontos
de vista e que reunir alunos de séries e idades, o que corrobora com o0s
pressupostos tedricos elencados neste trabalho.

O professor utiliza com o grupo de criangas recursos como textos xerografados
principalmente com as criancas da Educacgédo Infantil e primeiro ano, além de livros
didaticos, paradidaticos, jogos, projetos didaticos, musicas e etc com todos o0s
alunos. A saber, a escola so funciona como sala de aula no turno matutino. Seu
espaco é muito utilizado para as comemorac¢fes do Sao Jodo, Dia das mées, Natal e
outros eventos como reunides, e caso alguém da comunidade precise, 0 espaco €
cedido.

Vale ressaltar que, ao chegarem a escola pela manhd, as criancas ja
encontram as carteiras organizadas em formato de semicirculo, deixadas nessa
posicdo pela pessoa que cuida da preparacdo da merenda e limpeza da escola.
Com esse formato, geralmente, o professor conversa com todos os alunos para dar
0s primeiros encaminhamentos de como acontecerd a aula do dia, faz a divisdo dos
alunos, discute tematicas, tentando envolver todos. Coloca atividades no quadro
como: correcao de atividades, producéo de texto coletivo e o para casa. Com essa
sistematica, algumas vezes, o quadro branco era dividido em duas ou trés partes
para colocacédo de atividades de grupos distintos. Por exemplo, para o segundo ano
de escolaridade, o professor utilizava um lado, e o outro era destinado ao terceiro,ou
quarto ano.

O formato de semicirculo também é muito utilizado quando ha apresentacao de

trabalhos pelas criangas. I1Sso nos instigou a procurar o professor e perguntar por
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gue ele sempre estava mudando a organizacédo das carteiras e juntando alunos. O

mesmo afirmou o seguinte:

Aqui na sala tudo vai depender do tipo de atividade que vai ser
trabalhada, e o que eu quero que eles aprendam, ou seja 0 que eles
precisam aprender nesse ano. Saber mesmo! Por isso tenho
necessidade de estar sempre fazendo e refazendo grupos
(PROFESSOR RAIMUNDO NONATO, 2017).

Realmente, fomos observando melhor do ponto de vista que ele pensava/agia
e verificamos que, de acordo com as situacfes didaticas planejadas, anos de
escolaridade/desenvolvimento cognitivos dos educandos, a disposi¢cédo das carteiras
iam sendo alteradas, saindo da posicdo inicial de semicirculo, havendo
possibilidades de os alunos potencializarem seus conhecimentos até porque o
professor passava nos grupos , verificava as dificuldades e ia alimentando os alunos
com informagbes e questionamentos. Presenciamos a formacdo de duplas, trios,
guartetos, alunos sentados e individualmente. Porém, prevaleceu, nesses encontros
com a turma, a formacao dos alunos em pequenos grupos.

Observando a forma variada de organizagdo da turma quanto as atividades
pedagdgicas, percebemos ainda que os grupos formados com as criancas de mais
idade, mostraram- se mais participativos e preocupados em desenvolver o que era
solicitado, enquanto que os alunos da Educacao Infantil s6 faziam as atividades com
muito insisténcia e ajuda do professor. Outro fato interessante nessa classe foi o fato
de o professor organizar os sujeitos da aprendizagem, na tentativa de facilitar o
processo de construcdo do conhecimento e o desenvolvimento de atitudes,
habilidades, valores.

Em uma discussédo da tematica: A Vegetacdo do Semiarido, com duracdo de
uma semana, periodo compreendido entre 17 a 21 de outubro/ 2016, o professor
comecou a problematizacdo do assunto com o0 seguinte questionamento: Quais sédo
as arvores que existem na caatinga que vocés conhecem e para que servem?

A discussao teve inicio com todos sentados em semicirculo, enquanto o
professor aproveitava as colocacdes das criangas para sistematizacdo no quadro e
debate, valorizando-se os saberes que 0s alunos tinham a respeito do semiarido.
Depois, foram formadas, duplas, trios e quartetos de alunos para realizagdo das

atividades de leitura e producado de textos. No segundo dia, o professor reiniciou a
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discussdo da temética com a contagdo da histéria para os alunos - A Formiguinha
Zanza viaja pelo Semiarido - do livro: Conhecendo o Semiarido 1, produzido pela
Rede de Educacdo do Semiarido Brasileiro (RESAB), em parceria com o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF).

Este livro foi indicado para o 4° ano do ensino fundamental, conforme
discriminado na capa. No entanto, o professor utilizou-o com todas as criangas. O
que variava era o nivel de dificuldade nas perguntas/atividades propostas as
criancas, porém, sempre problematizando com os alunos o Semiarido, caatinga,
seca, plantas dessa regiéo.

O professor parava de ler e perguntava quem queria prosseguir a leitura. O que
gueriam saber? Etc. Nesse mesmo dia, enquanto um aluno estava fazendo a leitura
em voz alta, apareceu um outro aluno que ficava chamando a atencédo para a leitura
dos seus colegas dizendo “ndo é assim néo que fala FO RE CE é FLO — RES- CE".
A crianga que interrompeu o aluno que lia ainda de forma n&o convencional,
corrigindo-o, chamaremos aqui aleatoriamente e somente nessa atividade para
manter o anonimato dos mesmos de “Angico”, e o outro de “Pau Ferro”. Uma alusao
a resisténcia e adaptacdo dessas plantas ao ambiente natural da caatinga e
consequentemente, das pessoas que residem no Semiarido. Angico querendo
contribuir com a aprendizagem de Pau Ferro, por um momento, assume a funcéo
docente e de forma bem professoral, pausadamente, soletra a palavra “ florescer” e
ainda pergunta: vocé entendeu? Aqui esta escrito assim, referindo-se a palavra
escrita no livro. Diante da atitude de Angico o professor se vira para o0 mesmo e diz:
“Muito bem! Isso mesmo!”

Nessa etapa do trabalho, alguns alunos ndo queriam ler, pareciam estar
envergonhados, principalmente Pau Ferro. Porém, o professor estimulava-os a
lerem dizendo que, no tempo certo, todos aprendem e enquanto isso, uns riam,
outros baixavam a cabeca e quem ria dos outros era sempre repreendido pelo
professor (2017) que dizia: “Eu ja disse varias vezes que ninguém nasce sabendo,
nds vamos aprendendo com o passar do tempo. Vocé também ja falou assim. Todos
nés”.

Apresentou, em sua fala e atitudes, uma pratica pedagodgica, em que é preciso
saber mediar conflitos entre as criangcas em relacédo a constru¢cdo do conhecimento

em um grupo de saberes diferentes e, ao mesmo tempo, fazia os aprendizes
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entenderem a necessidade de se respeitar os limites do outro, uma postura de
respeito ao que o outro ainda ndo construiu. E a atividade prosseguia.

Vale ressaltar que os assuntos presentes nos textos do livro e 0s outros
produzidos pelas criancas em algumas de suas aulas o professor trouxe-os para a
realidade em que a escola encontra-se inserida. Porém, ainda de forma limitada,
porque, na nossa compreensao, as outras arvores plantadas no Projeto Manicoba
por meio dos projetos de irrigacdo nos lotes industriais e familiares como a manga,
uva, goiaba, meldo,ndo dialogaram nessa atividade com as plantas nativas que
foram derrubadas para dar origem a essas outras plantas.

Convém também discutir que a localidade de Manicoba e toda a sua gente esta
sendo impactada desde a chegada dos projetos de irrigacdo; o impacto disso, no
ambiente natural da caatinga.esta relacionado com a categoria da contradicao,
inclusive,foi sugerido ao professor que, num futuro proximo, o mesmo fizesse essa
discusséo.

No dia seguinte, as criancas saem do semicirculo apds as orientacdes e
sentam-se em duplas, trios e até individualmente para listar todas plantas que eles
conheciam na caatinga, além das que eram citadas no texto do livro. Em seguida, o
professor passa pelos grupos estimulando-os a descobrirem novas plantas e a
escreverem seus nomes, produzirem frases, paragrafos. Novamente, a posi¢cdo de
semicirculo é retomada para o professor, com a ajuda das criancas sistematizar no
qguadro todas as plantas conhecidas pelo grupo. Nessa etapa, o tempo todo o
professor pergunta: como se escrevem as palavras, além de sugerir outros nomes
ndo pensados pelos alunos. O passo seguinte foi a copia por todos nos cadernos do
jeito que eles soubessem escrever. Verificamos também, no decorrer dessa
atividade pedagogica, uma interdisciplinaridade entre geografia, portugués e
ciéncias.

Percebemos nitidamente, no encaminhamento da atividade e organizacédo dos
alunos, uma preocupacdo do professor com quem nao sabia escrever
convencionalmente. Nesse sentido, formaram-se duplas para a realizacdo da
atividade sobre o Semiarido. Essas criancas saiam pelos arredores da escola,
observavam, desenhavam e pintavam uma arvore, sempre contando com a ajuda do
professor e do seu par no sentido de tentarem escrever o nome das plantas, para

gue serviam.
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Os que sabiam ler e escrever, mesmo com algumas lacunas, além de fazerem
o desenho da planta, eram estimulados a produzir um texto escrito maior com inicio,
meio e fim. Os pais também contribuiram na realizacdo dessa tarefa, por
conhecerem as plantas da regido e saberem as suas utilidades, estando aptos a
ajudar os filhos nessa empreitada escolar, pois o professor solicitou aos alunos que
procurassem aos pais que plantas da regiao eles conheciam e tinham no entorno de
Manicoba.

O trabalho culminou com a montagem de um painel montado em uma folha de
papel madeira afixado na parede da sala de aula, onde os alunos pregavam com fita
adesiva os seus textos em forma de desenhos e producéo escrita, e em seguida,
apresentava-os.

Vale ressaltar que, durante as apresentacdes, enquanto pesquisadora aprendi
que o mandacaru em forma de ch& serve para dores nos rins e o cha de palmas é
diurético, além de terem outras serventias para o ser humano. Antes, eu sabia
apenas que as plantas citadas eram utilizadas como alimentacdo de animais e que
a fruta do mandacaru era comestivel pelos seres humanos.

Como continuava chamando a minha aten¢éo, nao sé a disposi¢céo dos alunos,
mas também a teméatica sobre a discusséo do Semiéarido, antes de o professor iniciar
os trabalhos no dia seguinte, procurei conversar com o0 mesmo, elogiando-o pelo
trabalho que estava sendo realizado e, ao mesmo tempo, procurei entender mais
uma vez o porqué de o mesmo organizar as criancas de formas tdo variadas e para
que trabalhar a temética do Semiarido com todas as criancas, com que finalidade. E
desde quando ele trabalhava dessa forma com semicirculos e duplas. Essa

conversa gerou 0s depoimentos a seguir:

Eu gosto de trabalhar com os alunos, em duplas, trios, quartetos, no
coletivo e individual, mas principalmente em duplas. Aprendi essas
formas diferentes numa formacgéo e venho testando com os alunos ja
faz algum tempo. Eu gosto por exemplo de trabalhar em duplas
principalmente matematica e portugués. Nesse tipo, 0s alunos se
ajudam mais uns aos outros. No comec¢o deu mais trabalho, ainda
hoje d&, mas melhorou um pouco. Ah! Mais ndo é todo mundo que
eu posso juntar de dois em dois ou trés. Teve aluno que ndo queria
sentar com o0 que eu indicava. Isso leva tempo, até vencer essa
resisténcia. E ndo adianta se eles ndo quiserem. Hoje j& faco a
formacé&o de duplas, trios... de modo que um ajude no conhecimento
do outro , mas nem sempre é facil. Eu sempre procuro juntar aqueles
gue sabem mais um pouco do que seu par. Porque se eu juntar um
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gue sabe por exemplo somar com outro que também sabe somar,
um nao vai ajudar o outro e ndo acontece nenhuma aprendizagem no
sentido de avancar entende? (PROFESSOR RAIMUNDO NONATO,
2017).

Ao ser solicitado que ele falasse mais sobre sua atuacédo junto as duplas e trios
no momento em que estes estdo resolvendo as atividades, o professor Nonato

afirmou que, assim, procede:

Quando estou com uma dupla ou outra formacao por exemplo eu fico
puxando por eles. Eles se impacientam, ficam meio nervosos, mas o
melhor de tudo é enxergar quando algum deles descobre a resposta.
Mesmo os mais timidos dao um sorrisinho, outros vibram. Eu
também fico meio impaciente para que eles descubram a resposta,
COmo se escreve, 0 que aconteceu... mas vou me controlando e vou
perguntando de outra forma: se fulano plantou tantas arvores e vocé
tantas, se eu juntar essas arvores, quantas arvores vocés juntos tém.
Dessas que juntei de vocés dois vou precisar entregar tantas a Dona
Maria de Jesus, com quantas vocés vao ficar? Sobraram quantas?
Pergunto de outra forma até conseguir. As vezes néo consigo direito
e até ja aconteceu que 0s mais adiantados escutam o que estou
guerendo que a dupla ou trio acerte e dao a resposta. Eu reclamo,
pois quem naquele momento precisa dar a resposta é a dupla. Mas é
assim mesmo numa classe multisseriada, onde uns ja sabem bem
mais do que os outros, ja que existem crian¢as da educacéo infantil e
do 4° ano de escolarizacdo. Mas essa forma da trabalho. Eu ndo
paro um sé minuto, mesmo assim tem dias que ndo atendo a todos.
Retomo na aula seguinte, mas jA& ndo é a mesma coisa
(PROFESSOR RAIMUNDO NONATO, 2017).

E sendo questionado sobre o que o teria levado a trabalhar as arvores da
caatinga com os alunos e quais 0s objetivos para esse trabalho, o professor Nonato

respondeu:

Ah! N6s planejamos esse tema na Escola Santa Terezinha, é la que
eu planejo porque trabalho la também e a Escola Nossa Senhora
Rainha dos Anjos é anexo dela Entdo, decidimos no planejamento
gue deveriamos explorar mais com 0s alunos os assuntos da regiao
e como temos os livros do semiarido 1 e 2 que discutem esse
assunto resolvemos aproveitar o que o livro traz, além de
acrescentarmos alguns questionamentos sobre o que as criancgas ja
conhecem e o que ainda ndo conhecem para ficarem conhecendo,
como o conceito de caatinga, seca. Sempre querendo saber o que
eles sabem primeiro. Depois vamos retomar e explorar mais esse
assunto (PROFESSOR RAIMUNDO NONATO, 2017).
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Por essas colocacgdes do professor, fica evidente que 0 mesmo tem um grande
interesse em promover que oS alunos se ajudem mutuamente, e que a classe
multisseriada favorece essa interacdo. Embora tenha havido resisténcia em algum
momento, a insisténcia do docente em vencer aquelas primeiras negativas dos
alunos possibilitou que essa préatica venha sendo construida . Sobre a continuidade
da tematica do Semiarido, se continuou sendo explorada, ndo coincidiu com o
periodo das nossas observacfes. Com esses depoimentos depreendemos que o
professor compreende que a organizacdo da sala contribui com as aprendizagens
de forma mais significativa dos educandos a exemplo da formacéo de duplas, trios,
emque alguns critérios devem ser observados pelo professor como: um aluno saber
um pouco mais do que 0 outro a respeito do assunto em evidéncia, as criancas
terem afinidade uma com as outras e de que a sua atuacdo junto as duplas
enquanto parceiro mais experiente também é decisiva, e o docente tem essa
compreensao. Vale, ainda, destacar a relagdo de proximidade entre o professor e os
alunos, tanto é que as criangas chamam o professor pelo nome como “Nonato faz o
favor vem ca”. “Nonato é assim?”. “Nonato posso levar para casa?(livro). “Nonato,
oh o que fulano ta dizendo comigo!”

Na referida turma, € comum o professor dividir o quadro (lousa) por ano de
escolaridade para colocar os conteudos, utilizando, na multissérie, a mesma légica
da seriacdo. Porém, algumas criancas conseguem romper com a barreira que as
separa entre um ano e outro de escolaridade. O exemplo apresentado a seguir
aconteceu primeiro com uma crian¢ca do terceiro ano, durante uma das visitas a
escola, quando o professor colocou no quadro operacdes mateméaticas da seguinte
forma: 2° ano, contas de somar; 3° ano, operacbes de subtracdo, e 4° ano,
multiplicacdo com 1 (um) digito. A crianca do terceiro ano copiou no caderno a
atividade e ndo demorou muito tempo, resolveu a parte que lhe cabia. Em seguida,
perguntou: “professor, posso fazer a conta da outra parte? Porque eu acho que sei
fazer essa outra” (qQue era a operacdao de multiplicagdo). O professor (2017)
tranquilamente coloca: “N&o! A operagao de multiplicagdo é para fulano, fulana que
estdo no 4° ano. Olhe se fez direitinho, que ja vou olhar”.

Como o professor estava orientando atividades de portugués para as criancas
gue se encontravam no primeiro e no segundo ano de escolaridade — perguntei-ao

mesmo se poderia olhar a atividade de mateméatica do aluno que havia feito o
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pedido. Autorizada, dirigi-me a carteira do mesmo e verifiquei que os resultados das
duas contas de adicdo estavam corretos e avisei ao professor. Nisso, este solicitou
ao aluno que pegasse o livro de portugués para fazer a leitura, e em seguida, a
interpretacdo do texto “Ou isso, ou aquilo” de Cecilia Meireles. Nesse interim, outra
crianga diz: “Eu também sei fazer essas outras”. Mas n&o houve resposta do
professor. Talvez, até ele nem tenha ouvido, tamanha era a sua preocupacao em
orientar as outras criangas, o0 que, de fato, demonstra a complexidade da pratica
docente nessa forma de escolarizacdo. Na nossa opinido, isso mostra que, quando
as criangcas rompem com o paradigma seriado na multissérie, € o momento de se
promover a contextualizacdo dos saberes, ndo somente em relagdo ao ambiente
Semiarido, mas também de forma a permitir-lnes o préprio desenvolvimento

individual, e em parceria com o0 outro como preconizava Vigotsky (1998).

Figura 7: Atividades em trio com alunos do terceiro e quarto ano na Escola Municipal N. Sra.
Rainha dos Anjos, Distrito de Mani¢oba- Juazeiro.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Esse € um longo caminho que perpassa, inclusive, pela formacao docente e
pela necessidade de um curriculo especifico para as escolas do campo,
promovendo a comunhdo e o compartilhamento de saberes, para além do que tem
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ocorrido na escola seriada e distanciada da realidade dos sujeitos. Entendemos que,
contextualizar a educacdo é também promover que ela atenda as necessidades e
demandas dos envolvidos, saindo da fragmentacdo que se torna naturalizada pela
seriacdo. Os estudantes podem e devem aproveitar a interacao proporcionada pela
multissérie para compartilhar conhecimentos, habilidades e saberes, que ndo devem
ser limitados, e sim, circularem numa rede de trocas, como € também seu contexto
de convivéncia social e comunitaria nas brincadeiras, festas, interacdes diversas.
Cabe também aos docentes potencializar esses momentos, buscando, nessas
interagbes, o compartilhar dos conhecimentos. Além dessas importantes
observacbes do cotidiano das aulas, houve também, na experiéncia préatica, a
participacdo com a comunidade escolar e extraescolar em momentos festivos ou
comemorativos da escola e da comunidade.

A interacdo desta pesquisadora com o locus de pesqusa tornou-se tao
amigavel que, em véarios momentos, os alunos demonstravam carinho, atencdo e
respeito. Entregaram desenhos, cartinhas e mimos feitos por eles como sinal de
amizade, o que significou muito em termos de reconhecimento e certeza do dever
cumprido. As criangas, por serem auténticas, nos confortam em suas manifestagoes,

uma vez que agem sempre de forma espontanea e transparente.
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Figura 8: Cartinhas recebidas das crian¢as — Escola Nossa Senhora Rainha dos Anjos (maio e
agosto/ 2016 e outubro/ 2017).
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Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Outro momento que deve ficar registrado foi a nossa participacdo em
momentos celebrativos, que envolveram a comunidade escolar e extraescolar como
o Dia das Mées e a festa junina. A primeira, em um ensaio, foi um momento de bela
participacdo dos alunos com suas expressfes por meio de declamacédo de poemas,
musicas e textos. Participamos dos ensaios, em que 0s alunos se envolveram de
maneira singular, e destacamos também a lideranca exercida por uma menina do 4°
ano que, durante todos o0s ensaios, “coordenou” as atividades com muita
competéncia.

De igual maneira, os festejos juninos na escola marcaram a época com O

envolvimento dos alunos e da comunidade. E preciso ressaltar também que esses
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momentos de interacdo tém uma efetiva participacdo da comunidade, sendo
esperados ansiosamente pelas criancas e suas familias, em saber o dia da festa na
escola, as comidas tipicas, a formacédo de pares para dancar a famosa quadrilha

junina,conforme registro fotografico:

Figura 9: Alunos da Escola Municipal Nossa Senhora Rainha dos Anjos em festejo junino.

Fonte: Arquivo de Wagner da Silva Martins, junho- 2016.

Em outra ocasido, perguntamos ao professor acerca dos registros de aula, e
ele apresentou uma dificuldade, que séo os varios conteudos para grupos diferentes.
Afirmou que procede da seguinte maneira: utiliza um Unico diario para o registro da
Educacédo Infantil; outro diario para registrar os conteudos do primeiro e segundo

anos. E outro, ainda, para registrar os contetdos do terceiro e do quarto ano.

6.2 REFLETINDO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA E OS PROCESSOS DE
ENSINAR E APRENDER NA MULTISSERIADA
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Um dos obijetivos especificos deste trabalho, foi respondido ao, realizamos a
abordagem direta com o professor, quando procuramos compreender sua pratica,
por meio do seu olhar quanto aos fatores que permeiam seu trabalho cotidiano em
vista de o mesmo refltir sobre a aprendizagem e seus processos diversificados, que
geram diversas praticas no cotidiano de seu modo de agir/pensar- que incluem
também conflitos e mediacbes- naquela classe multisseriada. A entrevista
semiestruturada possibilitou ainda que outras questdes fossem abordadas a partir
da conversa, e, assim, o professor Nonato também acrescentou informacfes as
nossas perguntas, avancando um pouco para além do proposto. Registre-se que as
duas ultimas questbes da entrevista ndo foram respondidas pelo docente; este
deixou a entender que, em outro momento, daria continuidade as questfes, porém
esse momento nao foi possivel. Por meio da entrevista, o professor deixou claro que
o trabalho com as multisseriadas € extremamente rico e potente no sentido de
provocar multiplas aprendizagens e entrelagamento de saberes, uma vez que a
vivéncia dos estudantes entre si favorece a troca de conhecimentos e o
compartilhamento de habilidades.

O docente ressalta o quanto se sente gratificado com a aprendizagem das
criancas e, ao mesmo tempo, também considera a importancia do trabalho coletivo,
em que uns ajudam os outros. Ressalta também o volume de trabalho, mas afirma
gue prefere trabalhar com multissérie. O professor também fala da mudanca que, as
vezes, € preciso fazer no roteiro de trabalho para atender as necessidades e

demandas dos alunos por grupos e de forma individual. Em suas palavras:

[...] todos esses anos atuo com turma multisseriada. Para dar conta
da turma eu trabalho com os alunos com atividades diferenciadas,
pois tenho que atender a todos por isso eu trabalho em duplas, trios,
individual e também coletivo. Acho interessante trabalhar assim
porgue um ajuda o outro. Eu trago um roteiro, que varia muito, pode
ser para semana, més as vezes tem projetos e esses roteiros sofrem
adaptacao, com tudo aquilo que eles precisam saber (PROFESSOR
RAIMUNDO NONATO, 2017).

A fala do professor indica a importancia que atribui ao trabalho, o que se
percebeu também na pratica. O professor tem uma experiéncia de muitos anos com
multisseriada e, no inicio da pesquisa, demonstrou uma certa inquietagdo com a

nossa presenca; porém, com o tempo, mostrou-se mais a vontade com a nossa
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presenca no cotidiano da sua turma; em muitos momentos, compartilhando suas
impressdes a respeito do trabalho desenvolvido por ele na multissérie. Por ser um
morador da comunidade e, por isso, ter bastante conhecimento sobre os
acontecimentos locais, o professor esta sempre empenhado em fazer daquele
espaco escolar um lugar de vivéncias culturais e comunitarias, utilizando o saber
local ndo s6 em momentos festivos, mas também nas acBes diarias com os
estudantes.

Acerca da sua pratica de ensino cotidiana, ele afirma:

As atividades diferenciadas é trabalhar de acordo com cada série,
ano de escolaridade. Digamos que eu escolha trabalhar matematica
com a turma toda. A atividade para educacéo infantil eu levo uma
atividade para ligar o nimero a uma figura. Nimero um, eu coloco na
atividade uma figura (PROFESSOR RAIMUNDO NONATO, 2017).

O docente afirma ainda que sua maior alegria € quando seus alunos

conseguem construir aprendizagens satisfatérias:

J& vi muitas criangas que chegam aqui e nem sabem direito usar o
lapis no papel e quando vejo estdo lendo. Eu me sinto tdo bem por
ele ter conseguido. Quando eles ja conseguem ler, mesmo com
alguma dificuldade, eu consigo avangar com 0s outros contetdos
(PROFESSOR RAIMUNDO NONATO, 2017).

O professor destaca, além das dificuldades, como a demanda especifica dos
alunos que o solicitam de forma individual, duplas, a necessidade de conhecer a
realidade, saber muito sobre os alunos, seus contextos e demandas para poder
desenvolver um trabalho adequado. Assim, ele afirma que “Precisa conhecer a
realidade do aluno, fazer o diagnéstico dos alunos para saber como trabalhar com
eles e o que trabalhar. Fazer planejamento, participar de formacfes, se atualizar
sempre” (PROFESSOR RAIMUNDO NONATO, 2017). Com isso, o professor
ressalta a importancia de trabalhar, tendo em vista os aspectos individuais, o que na
classe seriada, € muito dificil, devido a consideracdo de que os alunos, por turma,
tém uma configuracdo homogénea. E quando o mesmo fala em trabalhar a
realidade, fazer dagnostico, ndo significa, necessariamente, a educacao
contextualizada na perpectiva da RESAB e sim a realidade cognitiva das criancgas,
conforme verificado nas atividades de sala de aula com leitura / producao de textos

e matematica.



145

O professor também ressalta a necessidade da formagao “se atualizar sempre”
demonstrando o que também temos salientado neste trabalho: a necessidade de
formacdo dos professores e professoras do campo, em vista de uma atualizacéo
permanente, ndo somente acerca de conteudos, mas também de metodologias de
trabalho que contemplem os estudantes em suas especificidades.

As 2 (duas) dultimas questbes sobre as Diretrizes para a Educacdo
Contextualizada e sobre o que ele poderia acrescentar a esse conjunto de
orientacdes ndo foram respondidas pelo professor. Porém, com a sua participacao
nessa entrevista, juntamente com as observacdes in loco, foi possivel compor um
quadro de como se constitui a classe multisseriada da Escola Nossa Senhora

Rainha dos Anjos.

6.3 A PROPOSTA POLITICO - PEDAGOGICA DA ESCOLA E A DIVERSIDADE
DE SABERES PRODUZIDOS PELA COMUNIDADE/ALUNOS

Nesse momento, a proposta da utilizacdo do documento - PPP- como
instrumento de pesquisa atende a um dos objetivos desta pesquisa, que foi verificar
se a proposta de atuacéo politica e pedagdgica da escola esta sintonizada com a
diversidade dos saberes produzidos na comunidade. O nosso propdsito inicial tinha
como elemento de analise documental o PPP da Escola campo da pesquisa, assim
como os Diarios de Classe utilizados pelo professor. Entretanto, na referida escola,
ndo ha PPP e os Diéarios de Classe, utilizados pelo professor, ndo foram mostrados
e somente mencionados durante a observagdo e as conversas com 0 mesmo.
Dessa forma, consideramos pertinente a analise das Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Contextualizada, documento elaborado em conjunto com a SEDUC -
Juazeiro em parceria com a RESAB e o IRPAA — por ja terem sido abordadas neste
trabalho e pelo significado que esse documento adquire para a pratica de um ensino
gue proporcione aos sujeitos a discussdo sobre questdes do seu cotidiano,
notadamente no espaco rural.

Compreendemos, dessa forma, que esse resultado encontra-se como um fator
gue, mesmo inesperado, permeia 0 processo de pesquisa embasada no método
dialético: o movimento das contradicbes presentes na sociedade também ocorre no

ambiente escolar e suas diversas atividades. A lacuna deixada pela falta do PPP
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provocara, certamente, um movimento no sentido de maior atencéo a estruturacéo
politico-pedagodgica das escolas multisseriadas do campo, estendendo-se, inclusive,
essa discussdo a estrutura da SEDUC e das Universidades locais, no sentido de
maior atencdo a sistematizacdo dessas propostas, assim como da formacao
docente. A partir dessas consideracdes e das apresentadas na triangulagao
metodoldgica a seguir acreditamos ter dado respostas a questdo problema da

pesquisa.

6.4 CONSIDERACOES REFLEXIVAS SOBRE A MULTISSERIE A PARTIR DA
PESQUISA —~TRIANGULACAO METODOLOGICA

Considerando que a triangulacao dos dados oferece um panorama em que trés
elementos se cruzam,dando origem a novos saberes (nesse caso, 0S trés
instrumentos abordados na coleta de dados; a observacao participante, a entrevista
semiestruturada e a analise documental), oferecendo uma linha comum ou
simultanea entre eles, passamos a apresentacdo dos elementos que a compdem, e
da similaridade ou ponto de convergéncia entre eles. Primeiramente, as
observacbes que contaram com a participacdo docente e discente revelaram
elementos, que se sobressaem na classe multisseriada, como:

e Interacdo entre os estudantes: Percebemos, durante o processo de pesquisa
acompanhamento, que os alunos, independentemente do nivel de desenvolvimento
ou “ano/série” em que se encontram, dialogam entre si, e estando expostos a varios
tipos de conhecimento, vao construindo conceitos, habilidades e saberes multiplos,
que ndo estdo vinculados, necessariamente, a etapa na qual se espera que eles
estejam, conforme ja citado anteriormente. Essa caracteristica da multissérie deve
ser bastante valorizada pelos professores ndo s6 de classes multisseriadas;

e Potencializacdo das aprendizagens: De acordo com 0 que presenciamos em
sala de aula, as aprendizagens ocorrem num clima colaborativo; portanto, s&o
facilitadas, inclusive pelo fato de alunos que ja aprenderam conteddos mais
complexos se disporem a ajudar os demais;

e Otimizacdo do tempo do professor: Embora o professor destacasse o pouco

tempo em sala de aula para trabalhar os contetdos, observamos também que esse
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fator pode ser revertido em favoravel, porque ele consegue mobilizar todos os
alunos ao mesmo tempo, cada um com suas atividades e ritmos de aprendizagem;

e Possibilidade de trabalhar a partir da transdiciplinaridade ou menor
fragmentacdo dos conteudos: O fato de estar com um grupo ndo homogéneo de
alunos possibilita o trabalho interdisciplinar e transdisciplinar, o que pode favorecer a
contextualizacdo do ensino ndo s6 do ponto de vista da demanda de cada um, mas
também utilizando saberes locais. Percebemos isso no caso de projeto/atividade
como Dia das Maes, festas juninas, etc.;

e Autonomia/lideranca dos alunos como tutores uns dos outros: No decorrer
da observacgao, percebemos o quanto algumas criangas desenvolvem a capacidade
de lideranca, mediante trabalhos conjuntos desenvolvidos na multissérie. Um
exemplo disso foi a participacdo dos alunos na festa preparada para as maes no
més de maio, conforme descrevemos acima. Entendenos também que a classe
multisseriada proporciona esses momentos de surgimento de liderancas, uma vez
gue seja trabalhada a autonomia e a autoestima dos alunos;

e Educacdo Contextualizada: Foi detectado, a partir das técnicas utilizadas nessa
investigagdo, momentos em que o professor trabalhou com contetudos
contextualizados, utilizando, inclusive, material didatico apropriado, 0 que provocou
uma aproximacao bastante significativa com o universo daquelas criancas, tratando
de objetos reais do cotidiano e articulando-os com conhecimentos mais gerais,
mesmo que isso tinha ocorrido em situacdes situacdes pontuais, ndo chegando a ser
um processo sistematico e organizado que tivesse continuidade do ponto de vista da
perspectiva Resabiana, voltada para a Convivéncia com o Semiarido. Mas sim, uma
Educacao Contextualizada do ponto de vista “Cognitivo, haja vista a preocupagao do
docente em partir dos conhecimentos cognitivos que os alunos ja dominavam para
gerar novos conhecimentos a respeito da Lingua e da Matematica” Ja a entrevista
semiestrutura apontou, por sua vez, 0S seguintes aspectos: a existéncia de
dificuldades do professor quanto ao acumulo de tarefas na classe multisseriada
porque 0 mesmo precisava estar atento a cada nivel de desenvolvimen dos alunos
e assim poder oferecer atividades diferenciadas e ajudas contingentes de acordo

com o desenvolvimento cognitivo de cada um, ou de cada grupo que corresponde ao
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ano/série, precisando distribuir seu tempo pedagdgico entre vérias atividades de
modo que os alunos fossem comtemplados em suas singularidades.

Destacamos, também, momentos em que a pratica docente esteve atrelada
ainda a seriacao/divisdo dos conhecimentos, uma vez que a multissérie aparece
também como um arranjo que pretende substituir a escola ideal, fazendo-nos
entender que a pratica multisseriada pesquisada esta dentro de muitas outras
praticas pedagogicas.

Outra descoberta que responde a questdo central da pesquisa foi a
possbilidade real de os alunos vivenciarem varios contetdos coletivamente.Por outro
lado, o docente ressalta, na sua fala, o excesso de responsabilidade e de trabalho,
deixando em segundo plano a importancia que a multisseriada proporciona ao
enriquecer o trabalho de forma multidisciplinar. A andlise documental, por sua vez,
aponta para elementos que também merecem ser destacados , apresentando uma
forma diferenciada de fazer os registros das aulas como os diarios de classe
gue,segundo o professor sdo em namero de 3 (trés) para registro da classe.

No entanto, cabe, aqui, reforcar que o diario de classe é um instrumento onde
devem estar anotados os conteudos, métodos, materiais e ainda o desenvolvimento
das aprendizagens dos alunos, de modo que esse é um importante instrumento para
0 conhecimento sobre o processo de ensino. No caso da classe multisseriada em
que a pesquisa aconteceu, ndo tivemos acesso a esse material e portanto, ndo
pudemos fazer uma analise no sentido de compreender como estd se dando o
cumprimento do planejamento do professor, nem a evolugdo real, constru¢do do
processo ensino-aprendizagem com todas as criancas da turma, embora tenhamos
percebido avancos em 2 (duas) criancas do do primeiro e segundo anos da
educacdo bésica,quanto a apropriacdo da leitura. Também nao foi possivel
conhecermos profundamente todos os componentes curriculares trabalhados pelo
professor, de modo a detectar se havia uma preocupacdo constante com a
contextualizacdo do ensino naquela unidade escolar.

Quanto as Diretrizes Municipais para a Educacdo Contextualizada para o
municipio de Juazeiro- BA. esse documento apresentou-se como diferencial,
considerando que-se prevé um conjunto de observacdes para que a Educacdo no
municipio aconteca de acordo com as demandas e conhecimentos especificos da

populacao, respeitando os saberes locais, e, no campo, o ensino deve ser pautado
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inclusive na convivéncia com o Semiérido. Isso, sem perder de vista a articulagdo
dos saberes contextualizados com as bases curriculares que sao parte do curriculo
de forma geral. Esse documento, elaborado em conjunto com a RESAB e 0 IRPAA,
representa um marco importante na historia da Educacdo municipal.

Conforme j& explicitado neste trabalho, essas Diretrizes devem orientar o fazer
pedagdgico dos professores da rede municipal, devendo esses compreenderem tal
proposta e, ao elaborarem seus planos de trabalho, devem incluir as
recomendacdes e orientacbes contidas no texto. A escola do campo e,
notadamente, a multisseriada, deve ter esse documento como elemento norteador
de suas ac¢Oes, de forma a proporcionar que 0S meninos e meninas, assim como as
demais pessoas da comunidade possam participar do processo educativo num
ambiente onde todos sejam respeitados e convivam com harmonia.

Ressaltamos a importancia desse documento norteador no ambito municipal,
uma vez que ele representa o anseio de todas as pessoas que desejam a escola do
Semiarido como lugar de formacéo para a cidadania dentro de um conhecimento do
seu contexto local articulado com questdes mais gerais. O referido documento
expressa, em seu texto, a necessidade de que contetdos curriculares
contextualizados sejam trabalhados em sala de aula, respeitando a diversidade e as
particularidades locais, os ciclos da agricultura e as questdes climaticas.

Esse documento municipal ressalta a importancia da adequacdo de contetudos
e métodos as comunidades, reafirmando o respeito a cultura e aos saberes
populares, tendo como embasamento legal a Resolucado Geral da Educacédo Bésica,
n° 4/ 2010 do CEB/ CNE e também na LDB. O documento afirma que a
contextualizacdo se da na pratica e estd em sintonia com o Plano Municipal de
Educacao - PME, o qual foi elaborado em 2015 e traz elementos determinantes para
a consolidagao da Educacéo Contextualizada, inclusive no campo.

Ao dialogar com o PME, as Diretrizes da Educacao Contextualizada encontram
reforco nas metas que se referem a Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental de 9
(nove) anos, e ainda ao Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos. Maior
énfase é dada ao Ensino Fundamental de 9 (nove) anos onde se encontram muitas
referéncias a educacdo das populagcbes do campo, embora ndo haja nenhuma
referéncia as multisseriadas, mesmo que, conforme abordado no terceiro capitulo,

haja um numero expressivo dessas classes entre as escolas municipais. A
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consideracdo acerca das escolas do campo jA& € um indicador de que h& a
preocupacao de demarcar a identidade sociocultural dos estudantes das
comunidades rurais e, de tal modo, abre caminho para o trabalho, envolvendo a
educacao contextualizada.

E importante também destacar a formac&o dos professores e professoras do
campo como uma questao, que é pontuada no PME, também aparecendo no texto
das Diretrizes. Essa formacdo € necessaria para que esses docentes possam
contribuir efetivamente para a educacdo contextualizada no campo. A meta 2 do
PME que se refere a universalizagdo da Educacdo Fundamental de 9 anos, as
estratégias 2.16 e 2.26 abordam, de maneira especifica, a formacédo de professores
para o trabalho na perspectiva da educacao contextualizada. Esses elementos séo
destaque na nossa andlise como questbes que se conjugam a observacao
participante assim como a entrevista semiestruturada com o professor.

Tendo em vista a Triangulacdo, percebemos elementos que se interpenetram
nas trés situacdes de coleta de dados: classes multisseriadas rurais podem e devem
ser potencializadas; a interrelacdo entre os alunos facilita a aprendizagem e
contextualiza os saberes; a convivéncia interacional entre os alunos possibilita a
convivéncia, o respeito as diferencas, a solidariedade e o surgimento de liderancas
positivas; a educacdo continuada dos docentes do campo (principalmente das
multisseriadas) favorece a pratica de um ensino proporcionador da identidade
sociocultural e da pertenca das criancas, adolescentes e jovens. A Educacédo

Contextualizada € uma necessidade na escola multisseriada do campo.
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Figura 10: Triangulacdo metodolégica: fontes de pesquisa apontam para a multisseriada
como lugar propicio para a contextualizacao.

Observagdo Entrevista Leitura de
participante professor documentos
Multisserie: lugar Transformacado do Valorizar saberes
de aprendizagem conhecimento dos locais e
significativa alunos na pratica aprendizagem do
colaborativa, (vivéncias). Fazer povo do campo
mutua convivéncia aprendizagem ser afirmar as
entre os diferentes. significativa. Identidades

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

A figura demonstra que, ao se investigar as praticas pedagdgicas realizadas
em uma classe multisseriada da Escola Municipal Nossa Sr2. do Rosério (escola do
campo) e a proposta de contextualizacdo dos saberes locais desenvolvida, a
mobilizacdo de novas aprendizagens dos sujeitos (alunos de niveis variados de
desenvolvimento cognitivo) se da em processos educativos nos quais esses sujeitos
interagem entre si, de forma colaborativa, assim, fazendo acontecer a aprendizagem
significativa, e fazendo acontecer, pela via da pratica pedagdgica do professor, a
contextualizacdo dos saberes e dos aspectos cognitivos.

A andlise documental, embora sem conhecer o teor do PPP (ou mesmo sem
que tal documeto exista), possibilitou compreender, a partir da pratica do professor,
a importancia e o lugar dos saberes contextualizados com a realidade dos
individuos, elemento esse que deve se transformar em formacédo dos profissionais
da educacédo envolvidos diretamente com as escolas multisseriadas do campo. Por
fim, as trés vertentes de coleta de dados da pesquisa (observacdo participante,
entrevista e analise documental) convergem para a riqueza da escola/classe
multisseriada e seu potencial formativo para os estudantes e tém em si todos 0s
elementos para uma educacdo contextualizada e emancipadora dos meninos e

meninas e dos homens e mulheres do campo.
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7. CONSIDERACOES QUASE FINAIS: CONSTATACOES ACERCA DA PRATICA

ApoOs o trajeto de viés etnografico que permitiu a aproximacdo com o locus de
pesquisa, € o momento de expomos as constatacdes acerca da pratica pedagdgica
do professor e das relagbes de aprendizagens que se dao na multissérie.
Entendemos que esse € um fazer dialdgico e dialético, pois ndo é isolado das
contradicbes e das mediagcOes sociais presentes no microcosmo da sala de aula,
que, por sua vez, traduz tudo o que se vive fora do espaco fisico conhecido como
instituicdo escolar.

Com a finalidade de apropriacdo do conhecimento sobre esse fazer docente,
procuramos conhecer a realidade das escolas/classes multisseriadas do campo a
partir da realidade local, no municipio de Juazeiro, Semiarido baiano, na por¢ao
norte do Estado. Sabemos que esse tipo de configuracdo do espaco escolar ja vem
de muito tempo, e que esta primordialmente ligado as escolas rurais por ser um
recurso destinado aquelas regibes mais isoladas e que, por esse motivo, deve ter
recebido esse tipo de classe/escola ao longo do tempo, como a Unica possibilidade,
ou uma forma de ofertar um servico publico.

Entretanto, a sociedade brasileira tem passado por mudancas de todos os
ambitos. No ambito socioeconémico, as mudancas que chegaram ao campo tem
sido pautadas na “revolugédo verde” iniciada na década de 1960. Nesse periodo, a
implantacdo da agroindustria também se deu nesse espaco do médio Sé&o
Francisco, mudando, totalmente, a organizacdo rural em que a agricultura familiar
ficou bastante limitada, com a chegada dos projetos agroindustriais. As mudancas
sociopoliticas neste territério dizem respeito a estruturacdo e ao fortalecimento de
movimentos sociais e populares, que acabaram provocando algumas tensdes na
relacédo capital/trabalho, haja vista 0 Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB),
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem - Terra (MST) a Comissao Pastoral da
Terra (CPT), que também contribuiram para o surgimento do Instituto Regional da
Pequena Agricultura Apropriada (IRPAA), Articulacdo do Semiarido Brasileiro (ASA)
e a Rede de Educacdo do Semiarido Brasileiro (RESAB) dentre outras

organizacoes.
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O que podemos constatar como resultado dessas lutas sociais, principalmente
dos homens e mulheres vinculados ao campo, foi uma crescente mobilizagao para
gue suas pautas e demandas fossem ouvidas na elaboracéo de politicas publicas e
também junto a outros atores sociais como as escolas e universidades. Nesse
contexto, a proposta de Educacdo Contextualizada comeca a ganhar forca e
repercute em todo o Semiarido como uma necessidade.

Isso nos importa para dizer que a visdo que se pode ter atualmente, acerca das
escolas/classes multisseriadas em vez de ser algo relegado as populacdes distantes
€ que supriam uma caréncia sem muitos critérios, é que a multissérie € um espaco
que pode se configurar num lugar ideal para o exercicio da educacao
contextualizada, heterogénea, de modo a atingir as especificidades exigidas pelas
necessidades da realidade; sendo essa um fazer educativo libertador e que respeita
a diversidade e saberes locais.

Experimentando mediante a abordagem etnogréfica, a vivéncia em uma
classe/escola multisseriada, foi possivel compreender o que a teoria diz acerca da
multissérie, de suas potencialidades, de seus desafios e limites. Por meio dos
instrumentos que utilizamos para adentrar nessa realidade, constatamos que a
proposta de uma educacdo que contextualize o saber cientifico lado a lado com o
saber popular, que utilize as historias e as habilidades do povo do campo néo esta
distante da multissérie. O fazer docente, nessa modalidade, é diferenciado uma vez
qgue o professor precisa dedicar-se ao mesmo tempo ao individual e ao coletivo;
entretanto, uma classe multisseriada é um celeiro para descobertas e
potencialidades.

Acreditamos que a organizacdo da turma multisseriada aponta possibilidades
de mudancas se levarmos em consideracdo que 0s sujeitos da aprendizagem, como
verificado durante a pesquisa, ndo pedem permissao para aprender. Simplesmente,
aprende - se na relacdo com outros parceiros mais experientes, ficando impossivel,
na pratica, separar as fronteiras entre os conceitos trabalhados entre um ano de
escolaridade e outro. E ainda acreditar que o saber é construido e a construcdo atua
como fonte de criacdo e imaginacao, caracteristicas inerentes ao ser humano.

E possivel afirmar, mesmo que temporariamente, considerando a
provisoriedade do conhecimento que, mediante as vivéncias e experiéncias que

nos foram proporcionadas no decorrer do periodo da pesquisa de campo, existe um
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fazer contextualizado por parte do professor da referida classe multisseriada, dentro
das suas préticas pedagdgicas, no momento em que ele elabora seu planejemento,
pensando em atender as necessidades especificas dos alunos, preocupado como
cada um deles aprende,porque sabe de fato o que os alunos ja sabem e o0 que
precisam aprender em especial nos contetdos de Lingua Portuguesa e Matematica,
por meio das metodologias utilizadas como a formacao de duplas e trios para que
cada um alcance o objetivo estabelecido para o ensino, ele conextualiza sua pratica.
Ao ndo trabalhar de forma genérica e exercer seu papel docente direcionado as
demandas especificas dos diferentes individuos que compdem a sala de aula.
Valendo aqui ressaltar que, trata-se muito mais uma contextuaizacao do ensino,
do ponto de vista cognitivo do que de uma educacao contextualida na perspectiva
Resabiana, o que nao impediu essa turma, durante o periodo das visitas,
oportunidades de discussdo pelo docente sobre aspectos do ambiente e da vida
cotidiana da localidade. Os aspectos cognitivos explorados na sala de aula pelo
docente é mais uma forma de contextualizar as aprendizagens acerca do proprio
desenvolvimento/crescimento intelectual das criancas.

Devemos registrar que, no decorrer desta pesquisa, houve também
dificuldades, - principalmente do ponto de vista formal como as tentativas reiteradas
de contato com a Secretaria Municipal de Educacao e seus representantes para ter
acesso ao campo de pesquisa e ao PPP da escola que foi campo deste trabalho.
Inicialmente, j& comecaram as dificuldades na saga para obter a autorizacdo para a
pesquisa. Essa espera foi longa, tendo sido preciso apresentarmos o0 projeto e
aguardarmos 10 (dez) dias para obtermos o retorno, além de outros dias para
enviarmos e-mail com a justificativa, e telefonarmos vérias vezes.para sabermos da
resposta da SEDUC. Tendo obtido a autorizacdo, a luta foi para consegir acessar o
PPP da escola: Telefonamos varias vezes para o0s contatos telefénicos cedidos
pela gestora mas nunca fui atendida, mesmo os telefones dando sinal de chamadas.
Marcamos 3 (trés) vezes com a gestora da escola Santa Terezinha, 2 (duas) vezes
fomos a (escola-mae da Nossa Senhora Rainha dos Anjos) localizada na Jazida 7
€ uma outra vez solicitamos ao professor que marcasse com a gestora para ter
acesso ao documento. Pedimos ajuda de coordenadoras pedagdgicas da SEDUC;
mesmo assim, nao foi possivel encontrar esse documento, e sé ficamos sabendo da

sua nao existéncia quando recorremos a uma assessora da SEDUC, que ndo mediu
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esforcos para descobrir 0 que estava acontecendo com o documento e la se foram
mais trés semanas, com contatos pessoais e telefénicos quando, finalmente, essa
pessoa nos passou a informacéo de que o PPP da escola Nossa Senhora Rainha
dos Anjos ainda nao havia sido construido, afirmando inclusive que nas elei¢cdes
para gestores/ 2017, o PPP sera utilizado como um dos critérios de acesso ao
cargo, o que conderamos imprescindivel.

Sentimos, no decorrer da pesquisa, a necessidade de politicas publicas
educacionais direcionadas a formacdo docente de forma a munir os professores
dessas turmas com um instrumental de conhecimentos e metodologias para
viabilizarem suas funcdes de forma mais préxima da realidade dos alunos do campo.
Essa formacéo especifica para a multissérie € necessaria, assim como a elaboracéo
do instrumento norteador, que € o PPP, que deve nascer e ser alimentado na escola
em conjunto com a comunidade local, pois € um direcionamento construido com
muitas maos e deve se efetivar no dia a dia da escola. Para isso, ja temos a base
legal, que é o PME com sua abertura a educacdo contextualizada e, para além
disso, as Diretrizes Municipais de Educacdo Contextualizada que preconizam a
importancia do PPP como ferramenta de grande importancia na consolidagdo de
uma educacao cidada e libertadora.

Devemos deixar claro também que o processo de invisibilizacdo das
multisseriadas é uma realidade e se mostra em varias esferas, desde as
universidades, onde pouco ou mesmo hada se discute a sua existéncia e
possibilidades, até os Planos Municipais, Estaduais e Nacional de Educacdo. No
caso do Estado da Bahia, o Plano Estadual, em poucos momentos refere-se a
educacdo do campo e, em nenhum momento, fala de escolas ou classes
multisseriadas. No PME de Juazeiro, também a palavra “multisseriada” ndo aparece
nas metas e estratégias, como se essa forma de organizacdo escolar ndo existisse
ou precisasse ser negada como algo que néo se deve asumir. Por que sera?

Entretanto, elas existem e resistem. A Escola Nossa Senhora Rainha dos
Anjos, em Manicgoba, distrito de Juazeiro, que foi l6cus desta pesquisa, possibilitou a
vivéncia e o conhecimento do seu cotidiano e das praticas de ensino realizadas pelo
docente. Foi possivel alcancar os objetivos desta pesquisa, uma vez que a pergunta
de investigacdo “Héa dialogo entre as praticas pedagogicas desenvolvidas em uma

classe multisseriada de uma escola do campo e a proposta de contextualizagéo dos
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saberes locais, que se pauta pela mobilizagdo de novas aprendizagens dos sujeitos
do processo educativo?”. Foi respondida quando a investigacéo revelou o didlogo
presente nos varios depoimentos do professor e o posicionamento de alguns alunos
acerca do conhecimento, interagindo no sentido de ajudar o outro na construcédo do
conhecimento e quebrando barreiras da seriagdo na prépria multissérie. Podemos
acrescentar, entretanto, que essas praticas docentes, para serem mais efetivas,
ainda carecem de uma maior sistematizacao e organizacdo, elementos que podem e
devem ser garantidos no PPP que define a “cara” da escola. Consideramos esse,
uma das mais importantes ferramentas para a definicdo de um trabalho docente
comprometido com a realidade dos alunos e sua comunidade, numa
contextualizacao do curriculo e das metodologias.

Os desafios que ficam desta pesquisa dizem respeito a atencdo que precisa
ser dada a multisseriada em todos os aspectos; € primordial discutir, na formacéo
docente, a complexidade em mediar o ensino-aprendizagem entre alunos de faixas
etarias e desenvolvimentos cognitivos diferenciados, tendo em vista a riqueza desse
processo.

Compete as Universidades nos cursos de graduacdo, que  formam
Profissionais da Educacédo e, em especial, nos cursos de Pedagogia, que tratam da
Educacdo Bésica o enfrentamento da discussdo dessa forma de organizacdo do
processo de ensino-aprendizagem na multissérie, atuando no sentido de materializar
em seus curriculos a realidade vivenciada pelos docentes e discentes desse
segmento. Sugiro, inclusive, que o DCH-IlIl da UNEB assuma essa responsabilidade
por meio de uma de suas disciplinas curriculares como: Organizagdo do Trabalho
Pedagogico, Politicas Publicas em Educacéo ou Curriculo.

A disciplina “Organizacdo do Trabaho Pedagodgico” do curso de Pedagogia
(UNEB- Campus IIl) é um possivel espaco para essas discussdes, pois a sua
ementa (em anexo), trabalha com varios aspectos da pratica, enfatizando dimensdes
do trabalho pedagdgico. Cremos ser necessario dar maior visibilidade a tematica
da multissérie nos cursos de Pedagogia, uma vez que € grande o nimero de turmas
no Brasil com essa forma de organizacdo, conforme ja retratado ao longo deste
texto. Discutir essa questdo no Departamento de Ciéncias Humanas é aproximar a

Universidade da comunidade. Acreditamos, ainda, que essa aproximacdo pode
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gerar parcerias com a SEDUC em alternativas, que dizem respeito as demandas
educacionais de Juazeiro- BA, incluindo-se a mutissérie.

E possivel reafirmar que ha, verdadeiramente, espaco para aprendizagens no
ambiente multisseriado e que essas ja ocorrem como forma de quebrar paradigmas
em relacdo ao que € a escola tradicional e seriada, pois esta proporcionando a
construcdo de saberes numa ldgica propria, que contraria a linearidade e a suposta
“‘homogeneidade” das séries escolares.

Acreditamos na escola multisseriada como poténcia e com essa enorme
responsabilidade de tornar o ensino mais proximo das pessoas reais, dos sujeitos
que moram no campo e precisam se ver nos curriculos, valores e préaticas ali
estabelecidos. Essa é a educacéo contextualizada que queremos e que esta sendo
gestada em iniciativas, embora isoladas, muito fecundas.

Ficando o desafio para as Redes Municipais de Ensino, e as Universidades de
tirarem do anonimato as Classes multisseriadas, com politicas publicas voltadas
para essa forma de organizacdo do ensino. O que inclui uma parceria entre estas
instituicbes, na construcdo de propostas/politicas de formacdo docente,material
didatico e paradidatico que partam da realidade dessas turmas e do seu entorno,
contando inclusive com a participacdo e as experiéncias docentes, dos professores
gque fazem as classes multisseriadas, uma possibilidade de se trabalhar a educacao

numa perspectiva contextualizada.
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Roteiro de entrevista com o professor

OBJETIVO: Compreender a pratica pedagogica do professor que atua na classe
multisseriada da escola Nossa Senhora Rainha dos Anjos.

Nome:Raimundo Nonato dos Santos (o professor autorizou a utilizar o0 nome do
mesmo)

1.

Baseado na sua experiéncia docente, como é trabalhar com alunos de idades
e anos de escolaridade diferentes ao mesmo tempo, na sala de aula?

O que vocé destacaria de mais importante no seu trabalho com a classe
multisseriada?

Como professor de turma multisseriada qual (is) a (s) sua (s) maior (es)
preocupacdao (¢coes) em relacdo a sua pratica de sala de aula?

Se existem dificuldades, como faz para supera-las?

Na sua opinido, o que deve saber um professor para atuar em turmas
multisseriadas localizadas no campo?

O municipio de Juazeiro, através da SEDUC, lancou em Rede as Diretrizes
Curriculares para aEducacao Contextualizada. Como essas diretrizes podem
contribuir para o seu dia a dia na sala de aula?

O que vocé gostaria de acrescentar a respeito do seu trabalho com as
criangas?
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APENDICE 2- (Fragmentos do diario de campo)
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Fragmentos do diario de campo (02/05/2016)

As 07h da manh3, os alunos que moram nas proximidades da escola v&o
chegando aos poucos, e o professor ja se encontra na sala de aula. A aula tem
inicio aproximadamente as 07h30m com o docente solicitando o “para casa” do dia
anterior. Passa de carteira em carteira, elogiando quem fez a atividade e
perguntando a quem né&o fez o porqué de néo ter realizado o que foi solicitado. A
atividade da educacédo infantil | e da Educacdo Infantil Il esta baseada na letra
musica: A Galinha do Vizinho bota Ovo Amarelinho. O texto xerografado € entregue
as criancas e diz respeito a contagem de 1 a 10. No primeiro momento, ele canta a
musica do repertorio infantil com as criancas menores de 4 e 5 anos, mas toda a
classe acompanha o canto, pois sabem o texto de cor. Em seguida, o professor
explica o que as criancas da idade citada deveriam fazer, que era ligar a quantidade
a imagem representada através de Ovos. De um lado da folha se encontrava a
quantidade de ovos e do outro, 0os ndmeros. Posteriormente, as criangas pintam os
OVOS.

Os alunos trazidos pelo transporte escolar(énibus), chegam a escola um pouco
mais tarde, aproximadamente as 7h e 50m,e o professor vai logo solicitando as
atividades. Durante a correcdo, o professor faz questionamentos sobre algumas
respostas apresentadas pelos alunos, e alguns até mudam de resposta. Os que nao
fizeram as atividades tém a oportunidade de fazé-las em sala. Isso, ndo impede o
professor de chamar a atencdo dos mesmos que néo fizeram a atividade em casa.
Segundo o professor, deixar de fazer a atividade, atrapalha no andamento da aula
porque ele poderia tirar davidas e assim avancar com o0s outros alunos. E
acrescenta que o assunto sera discutido mais uma vez na préxima reunido de pais.
A aula tem prosseguimento quando o professor comeca a relembrar a aula anterior
apresentando ao grupo um jogral e algumas poesias para a comemoracao do Dia
das Maes na escola, em 05 de maio, no periodo noturno com a participacdo dos
pais e comunidade.

Como j& havia sido definido o papel que cada um exerceria, teve inicio o
ensaio, ficando assim definido: O aluno A, apés a fala do professor leria um texto

sobre a origem do Dia das Méaes. O texto falava que a comemoracao desse dia,
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surge na Grécia Antiga em homenagem a Rhea, mulher de Cravols e mée dos
Deuses. Depois, nos Estados Unidos, com o propoésito de reforcar lagos familiares
gquando uma jovem de nome Anna Javis perde sua genitora e da sua dor, do seu
sofrimento decide organizar com amigos e parentes um dia especial para
homenagear as maes.

O texto aponta que, no Brasil, o Dia das mé&es aconteceu em forma de
decreto pelo Presidente Getulio Vargas em 1932 ,que instituiu o segundo domingo
de maio o dia como o Dia das Maes.

A aluna B ficou de apresentar a poesia:

MAE

Aquela que ama,

Que cuida,

Que passa horas acordadas
S6 pra te ver dormir

Muitas vezes falam por gestos

E com carinhos

A que compra um doce

S6 pra lhe ver sorrir

A Unica em que pode confiar

E a Unica que te ama de verdade

Domina suas vontades e luta
Por seus direitos
Sacrifica-se

Mae teu colo nos afaga

E nos tira a tristeza

Teu colo que nos aquece

Tem um Unico nome MAE.



O jogral a seguinte contou com a participacao de todos os alunos,

JOGRAL

Méae € vida, alegria
Méae é poesia

Essa mulher to divina
Tao linda

Obrigada Papai do Céu

Pela maezinha querida

As mées séo flores maravilhosas
Séo lirios

Dalias

Cravos

Acucenas

Rosa

Jasmins

Violetas

Flores belas

Sempre perfumadas

As maes sdo simbolos
De amor

Sacrificio e

Dores

Fazemos-lhes, portanto justica
Dizendo:

As maes séo flores

O maes queridas

Nés te louvamos
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Mé&e pequenina
Menor que uma flor
Palavra divina

Poema de amor

Bem merecem no seu dia
Mil beijos e parabéns
Por isso nos te dizemos

Te amamos mamae.

Participamos dos ensaios nos dias, 02, 03 e 04 do més de maio de 2016, como
registro do Diario de Campo que tinha como lider do grupo uma aluna do 4° ano, que
sabia exatamente o que cada um deveria fazer no dia da apresentacdo e dizia.
Depois que Nonato falar eu vou chamar primeiro vocé, que vai ler o texto da origem
do Dia das Méaes. Va leia: A outra crianca comeca a leitura meio envergonhado e
com voz baixa, e a aluna diz: Alto, ninguém esta ouvindo! Comeca vai! Assim 6 e
pegava o texto do aluno e lia- o em voz alta.

Agora vocé Dirigindo-se a uma menina dizia: Cadé o seu? V& buscar. Agora
leia bem alto. E a crianca comecava a fazer a leitura do poema.

Em seguida, veio o ensaio do jogral, em que os alunos da Educacéao Infantil | e

Il ficaram ¢ om a parte do jogral composto de uma palavra, e 0s maiores, com as
outras frases, sendo que alguns ficavam responsaveis por mais de um verso.
A lider organizava-os em ordem sequencial de fala. Alguns esqueciam a hora de
entrar. Ela reclamava e perguntou mais de uma vez aos que nao sabiam ou
esqueciam de entrar na hora certa “Vocé é burro é? Professor Nonato repreende-a
por ter chamado o colega de Burro, dizendo o que é isso fulana? Vocé gostaria de
ser chamada de Burra? Nao diga mais isso e vai ensaiar com as criangas.Nesse
ensaio o professor estava preenchendo documentos referentes a escola.

No dia seguinte, ap0s a merenda, novo ensaio até o término da aula. Tanto eu
guanto o professor nos juntamos as criancas e fomos participar do ensaio.Eu tratei
com as criangas da entonacdo necessaria as palavras. Li o texto para o aluno. Em

seguida, solicitei que o mesmo lesse dizendo-lhe ao mesmo que eu estava ali s6
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para ajudar e que ele sabia ler muito bem. Sé bastava ter um pouco de calma e ler
um pouco mais alto, para que as maes, no dia, pudessem ouvi-lo. E que sua mae ia
ficar muito orgulhosa dele. No dia seguinte, ele me procurou, leu e perguntou se
estava bom daquele jeito. Eu disse ao mesmo que a leitura estava muito boa. Mas
se ele quisesse, poderia ficar melhor ainda, s6 bastava ler um pouquinho mais alto.
Enquanto isso, a garota com espirito de lideranca e o professor ensaiavam com as
criancas do jogral. Ensaiei também com a responsavel pela poesia, tanto a
entonacao das palavras quanto ao gestual para a hora da apresentacao.

No dia 04.05.2016 — foi dado prosseguimento ao ensaio e percebi o grupo
sempreapds a merenda, em torno de 10h e as criancas ja demonstravam mais
seguranca. Um fato curioso me chamou a atencdo que foi o da responsabilidade da
crianca lider que, na hora do ensaio do jogral, por ter o texto com todas as falas se
preocupava mais com as criancas do Infantil e na hora dos pequeninos dizerem a
sua palavra tipo: Dalia, Rosa, ela corria para o lado deles e dizia: “ Diga Dalia” Diga
Rosa’...

Infelizmente, no dia da apresentacdo para as maes ndo pude comparecer a

escola
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ANEXO 1- (Ementa do componente curricuar “Organizagao do Trabalho
Pedagogico” oferecida pela UNEB, Campus Ill, no curso de Pedagogia)
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Ementa do componente curricuar “Organiza¢ao do Trabalho Pedagdgico” oferecida
pela UNEB Campus Ill no curso de Pedagogia

Organizacao do Trabalho Pedagdgico — 60h

Ementa: Planejamento participativo: pressuposto e encaminhamento metodologicos
para organizacdo do trabalho pedagogico dos servigos técnicos-pedagoégicos da
instituicdo: as instancias norteadoras da pratica pedagogica, acbes e 0Orgaos
colegiados nas instituicdes, projeto de avaliacdo das instituicbes e conselho de
classe. A coordenacdo pedagogica e o papel do coordenador na organizacédo desse
trabalho
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ANEXO 2- (Termo de Consentimento Livre Escolarecido — TCLE — professor)
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH 111
PROGRAMA DE POS GRADUACAO MESTRADO EM EDUCACAO,
CULTURA E TERRITORIOS SEMIARIDOS - PPGESA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME
RESOLUCAO

No 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo:F()M( )
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: () 1) /

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: O DIALOGO ENTRE A EDUCACAO
CONTEXTUALIZADA E A APRENDIZAGEM NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
DESENVOLVIDAS EM CLASSES MULTISSERIADAS
1. PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL : Adeilda Ana da Silva Martins
Cargo/Funcdo: Mestranda

" - EXPLICAC;()ES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:
O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: O

DIALOGO ENTRE A EDUCAGAO CONTEXTUALIZADA E A APRENDIZAGEM NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS EM CLASSES MULTISSERIADAS , de responsabilidade do
pesquisador Adeilda Ana da Silva Martins, discente do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo, Cultura e Territorios Semiaridos da Universidade do Estado da Bahia que
tem como objetivo: Investigar a relacdo entre as praticas pedagdgicas realizadas em uma
classe multisseriada e a proposta de contextualizacdo dos saberes locais, que se pauta pela
mobiliza¢do de novas aprendizagens dos sujeitos do processo educativo, em uma comunidade
rural do semiarido baiano. A pesquisa trara beneficios como possibilitar a reflexdo sobre a
multisservico nas escolas do campo do municipio de Juazeiro —-BA. Serdo utilizados como
procedimentos de coleta de dados um questionario, a realizacao de entrevista semiestruturada,

a observacdo participante e o registro no diario de campo pela aluna Adeilda Ana da Silva
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Martins. Devido a coleta de informacGes, o senhor poderd sentir pequenos desconfortos
provenientes da insercdo do pesquisador no seu ambiente de trabalho. Ressalta-se que, no
momento da realizacdo das entrevistas, que ocorrerdo individualmente, também podem surgir
inquietacbes desagradaveis, como por exemplo, 0 pesquisado podera vir a ficar nervoso, e
com isso, esquecendo algum acontecimento ou conceito. Sua participacdo é voluntéria e ndo
haver4 nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela. Garantimos que sua identidade sera
tratada com sigilo e, portanto, o Sr (a) ndo sera identificado. Caso queira (a) senhor (a)
poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa nao
trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo. Quaisquer
duvidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pelo pesquisador e caso queira
podera entrar em contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da
Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizagéo
caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma coOpia deste termo
onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas sobre o projeto e sua

participacdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL ; Adeilda Ana da Silva Martins
Endereco: Rua da Moqueca n° 176 - Bairro: Areia Branca Telefone: (87) 99909 - 9067
E-mail: adeildamartins _@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio EX-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 -
Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador Adeilda Ana da Silva
Martins sobre os objetivos beneficios e riscos de minha participacdo na pesquisa O
DIALOGO ENTRE A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA E A APRENDIZAGEM NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS EM CLASSES MULTISSERIADAS, e
ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade,
como voluntéario consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em


mailto:cepuneb@uneb.br
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eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei
este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

Juazeiro, de de 2017.

Assinatura do participante da pesquisa

Adeilda Ana da Silva Martins Edmerson dos Santos Reis
(orientanda) (orientador)
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ANEXO 3- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE - pais dos
alunos
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS - CAMPUS I
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO, CULTURAE
TERRITORIOS SEMIARIDOS.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES

HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N© 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Sexo: F( )M ( ) Data de Nascimento: / /

Documento de Identidade no:

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: () () /

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: O DIALOGO ENTRE A EDUCACAO
CONTEXTUALIZADA E A APRENDIZAGEM NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
DESENVOLVIDAS EM CLASSES MULTISSERIADAS
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL; Adeilda Ana da Silva Martins
Cargo/Funcédo: MESTRADO

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
Caro(a) senhor (a) seu filho (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: O DIALOGO

ENTRE A EDUCA(;AO CONTEXTUALIZADA E A APRENDIZAGEM NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS EM CLASSES MULTISSERIADAS, de responsabilidade da
pesquisadora Adeilda Ana da Silva Martins , discente da Universidade do Estado da Bahia que tem
como objetivo Investigar a relacdo entre as praticas pedagodgicas realizadas em uma classe
multisseriada em uma escola do campo e a proposta de contextualizacdo dos saberes locais, que
se pauta pela mobilizagdo de novas aprendizagens dos sujeitos do processo educativo, em uma
comunidade rural do semiarido baiano. A realizacdo desta pesquisa trard ou podera trazer
beneficios, como: possibilitar a reflexdo sobre multisseriacdo nas escolas do campo do municipio de
Juazeiro — BA. Caso o Senhor(a) aceite autorizar a participacdo de seu filho (a) ele(a) serdo
utilizados como procedimentos de coleta de dados um questionario, a realizacdo de entrevista
semiestruturada, a observacgéo participante e o registro no diario de campo pela aluna Adeilda Ana da

Silva Martins do Programa de Pd4s-Graduacdo em Educacdo, Cultura e Territérios Semiaridos.
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Devido a coleta de informacgBes seu filho poderd no momento da realizagdo das entrevistas, que
ocorrerdo individualmente, também podem surgir inquietacdes desagradaveis, como por exemplo, o
pesquisado podera vir a ficar nervoso, e com isso, esquecendo algum acontecimento ou conceito. A
participacdo é voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela. Garantimos
que a identidade sera tratada com sigilo e, portanto seu filho ndo sera identificado. Esta pesquisa
respeita o que determina o ECA —Estatuto da crianga e do adolescente desta forma a imagem se seu
filho sera preservada. Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de autorizar a
participacdo e retirar sua autorizagdo. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo e a de
seu filho (a) com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer ddvidas que o (a) senhor (a)
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o Sr caso queira podera entrar em contato
também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo
com as leis brasileira é garantido ao participante da pesquisa o direito a indenizagao caso ele(a) seja
prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma cépia deste termo onde consta o
contato dos pesquisadores, nos quais podera tirar suas dlvidas sobre o projeto e a participacéo,

agora ou a qualgquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL; Adeilda Ana da Silva Martins
Endereco: Rua da muqueca n° 176 — Bairro: Areia Branca Telefone: .(87.) 99909 - 9067 ,
E-mail: adeildamartins _@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Saude CEP: 70750-521 - Brasilia-
DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Declaro que, apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participacéo na pesquisa : O DIALOGO ENTRE A
EDUCACAO CONTEXTUALIZADA E A APRENDIZAGEM NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
DESENVOLVIDAS EM CLASSES MULTISSERIADAS, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em autorizar a participagdo de meu filho(a) sob livre e espontanea
vontade, como voluntario, consinto também que os resultados obtidos sejam apresentados
e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja
realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e
outra a via que a mim.

Juazeiro, de de
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Assinatura do participante da pesquisa

Adeilda Ana da Silva Martins Edmerson dos Santos Reis
(orientando) (orientador)
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ANEXO 4- Fotos da devolutiva dos resultados a comunidade
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Figura: Painel montado pela comunidade com fotos das criancas, feitas entre 2016-2017.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Figura: Arvore de natal ornamentada com fotografias das criancas e professores, entre 2016-
2017.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.
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Figura: Comunidade assistindo a devolutiva dos resultados da pesquisa.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Figura: Apresentagéo dos resultados a comunidade através de data show.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.
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Figura: Apresentacdo das criangcas- musicas e poemas coreografados em agradecimento a
pesquisadora e a comunidade

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Figura: A pesquisadora e o professor da classe multisseriada no encerramento da devolutiva &
comunidade

e

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.
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Figura: A pesquisadora e as criangas no encerramento dos trabalhos na comunidade.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.



