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RESUMO

Este estudo situa-se no ambito das pesquisas que discutem o ensino da literatura
numa perspectiva dos multiletramentos, observando as transformacgdes culturais e
identidades presentes na contemporaneidade. Tem como objetivo compreender como
professores(as) de Ensino Médio utilizam as midias digitais nas suas praticas
pedagogicas para o trabalho com a literatura na perspectiva dos multiletramentos.
Trata-se de uma pesquisa desenvolvida com professores(as) de Lingua Portuguesa e
Literatura, da Rede Estadual, do Ensino Médio, de Conceicédo do Coité/BA. A questao
que nos moveu foi: como os(as) professores(as) podem contribuir para o letramento
literario de seus(as) alunos(as), através de praticas que envolvam os multiletramentos
potencializados pelas midias digitais? Para o desenvolvimento deste estudo,
discutimos as seguintes categorias teoricas: identidades e transformacgdes culturais na
contemporaneidade (BAUMAN, 2005; HALL, 2003; LIPOVETSKY, 2011); letramentos
(SOARES, 2009; STREET,2014; KLEIMAN, 2006); multiletramentos e pedagogia dos
multiletramentos (GNL, 1996; ROJO, 2012; 2013); leitura e literatura como
instrumentos indispensaveis para a educagdo da sociedade (CANDIDO, 1972;
COSSON, 2018; COLOMER, 2007). A partir da abordagem qualitativa,
desenvolvemos uma pesquisa colaborativa (IBIABINA, 2008), de inspiragcéo
etnogréafica (ANDRE, 1978). O convivio com professores(as) no contexto escolar pode
proporcionar o entendimento sobre os desafios que enfrentam esses(as) docentes, ao
serem chamados a ampliar o leque de possibilidades de leitura e de escrita para tornar
as aulas de literatura mais significativas, a partir do uso de midias digitais. Os avancgos
tecnologicos e a grande influéncia das tecnologias da informagdo e da comunicacéo
e as questdes multiculturais tém exigido do ensino da linguagem e da literatura,
enfoques de leitura que considerem os aspectos colaborativos, hibridos e
polissémicos dos textos literarios. Para tanto, precisou implicar-se com as tecnologias
possibilitando a si mesmo e a seus(as) alunos(as) experienciar a leitura e a produ¢ao
de textos literarios multimodais e multissemiéticos. Este estudo pdde contribuir para
uma reflexdo sobre as possibilidades de utilizacdo das midias digitais nas aulas e a
problematizacdo das praticas que envolvem os estudos de Literatura na educacéao
basica, no contexto da cultura digital, bem como sua contribuigdo social, cultural e
politica para ampliar os letramentos dos(as) alunos(as).

Palavras-chave: Literatura; Leitura; Multiletramentos; Praxis Pedagogica;
Identidades.



ABSTRACT

This study is within the scope of research that discusses the teaching of literature from
a multi-stage perspective, observing the cultural transformations and identities present
in the contemporary world. It aims to understand how high school teachers use digital
media in their pedagogical practices for working with literature from the perspective of
multi-tools. This is a research developed with teachers of Portuguese Language and
Literature, from the State Network, from High School, from Conceigédo do Coité / BA.
The question that moved us was: how can teachers contribute to the literary literacy of
their students, through practices that involve the multi-tools enhanced by digital media?
For the development of this study, we discussed the following theoretical categories:
contemporary identities and cultural transformations (BAUMAN, 2005; HALL, 2003;
LIPOVETSKY, 2011); literacies (SOARES, 2009; STREET, 2014; KLEIMAN, 2006);
multi-tools and multi-tools pedagogy (LNG, 1996; ROJO, 2012; 2013;); reading and
literature as indispensable instruments for the education of society (CANDIDO, 1972;
COSSON, 2018; COLOMER, 2007). From the qualitative approach, we developed a
collaborative research (IBIABINA, 2008), of ethnographic inspiration (ANDRE, 1978).
The interaction with teachers in the school context could provide an understanding of
the challenges that these teachers face, when they are called to expand the range of
reading and writing possibilities to make literature classes more meaningful, using
digital media. Technological advances and the great influence of information and
communication technologies and multicultural issues have required the teaching of
language and literature, reading approaches that consider the collaborative, hybrid and
polysemic aspects of literary texts. To do so, he needed to get involved with the
technologies, enabling himself and his students to experience reading and the
production of multimodal and multisemiotic literary texts. This study was able to
contribute to a reflection on the possibilities of using digital media in classes and to
problematize the practices that involve Literature studies in basic education, in the
context of digital culture, as well as its social, cultural and political contribution to
expand student literacies.

Keywords: Literature; Reading; Multi-tools; Pedagogical Praxis; Identities.
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INTRODUGCAO

Escrever este trabalho faz-me rememorar o caminho percorrido durante estes
anos. Aos dezessete anos entrei na universidade, CAMPUS XIV — UNEB, cursei
Letras (Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa). Fui convidada para ministrar aulas de
Inglés a alunos(as) de Ensino Fundamental, s6 mais tarde consegui passar no
concurso do Estado e nesse periodo trabalhei por um ano com inglés. Percebi que
os(as) alunos(as) ndo tinham facilidades com os mecanismos: leitura, escrita, fala ou
audicdo e isso despertou em mim o desejo de buscar estratégias para desempenhar
um trabalho mais eficiente e significativo.

Comecei a notar a necessidade de fazer especializagao e iniciei uma pds-
graduagdo, na UEFS, em Metodologia de Ensino e Pratica de Lingua Portuguesa.
Vivenciei momentos inesqueciveis no curso de especializagao, pois ele modificou a
visdo de educagdo que eu tinha, principalmente tratando-se do ensino da Lingua
Portuguesa, os(as) professores(as) deram uma grande contribuicdo profissional para
minha pratica pedagdgica.

Em 2001, passei no concurso do Estado, Educagao Basica, sendo convocada
para Escola Normal, na cidade de Serrinha. Em 2002, fui removida para Concei¢éo do
Coité, especificamente para o Colégio Estadual Professora Olgarina Pitangueira
Pinheiro. Uma nova trajetoria na minha vida, visto que assumi a diregdo do colégio,
funcdo na qual fiquei na fungdo aproximadamente 13 anos. Para conseguir vencer
este obstaculo, foi necessaria a adesdo de parceiros(as) - nas universidades,
gestores(as), professores(as), pais, alunos(as), funcionarios(as), politicos, instituicdes
organizacionais, associagdes e comunidade local - na luta pela qualidade da
educacao.

Em 2010, conclui o curso de Especializagdo em Psicanalise Clinica. No ano de
2012, fiz outra pdés-graduacao em Gestao Educacional pela IESCFAC e em 2016, fiz
Gestao Escolar pela UFBA.

Tive algumas experiéncias como tutora presencial, atuei na EADCON nos
cursos de graduacdo de Letras e Servigo Social, e no Curso de Especializagao de
Educacdo EAD, na UAB/UNEB. Aprendi bastante como tutora na Educacido a
distancia, acompanhei como o ensino e a aprendizagem podem acontecer mesmo

quando a turma tem seu espaco e tempo diferentes, mas tem o mesmo ambiente
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virtual de aprendizagem. As novas tecnologias de comunicagdo levam a educacao a
uma nova dimensdo. Novas formas de pensar, de agir e de comunicar-se sao
introduzidas como habitos normais. Nunca tivemos tantas alteracées no cotidiano,
mediadas por multiplas e sofisticadas tecnologias digitais. Estas invadem os espagos
das relagbes, mediatizando-as e criando a ilusdo de uma sociedade de iguais,
segundo um realismo presente nos meios tecnoldgicos e de comunicagao.

Desse modo, em vez de uma construgao de fora para dentro, tento levar a cabo
a definigdo etimologica da palavra educar — conduzir de dentro para fora. Com tais
vivéncias ancoradas na reflexdo, enquanto educadora, busco explorar minhas
competéncias e habilidades para desenvolver uma proposta de educacado mais aberta
e dinamica, na qual meus(minhas) alunos(as) possam construir comigo uma pratica
pedagodgica transformadora, respeitando a individualidade, ritmo e tempo de cada
sujeito. “Cada aluno é diferente e aprende de forma diferente! Sendo assim, n&o da
para ensinar do mesmo jeito para todos! Devo ensinar cada um de acordo com suas
necessidades educacionais especificas e especiais.” (ARANHA, 2003) O espago do
trabalho vem se ampliando, conquistando uma relagcdo com outras areas, com outros
setores.

O desafio de formarmos leitores(as) nas escolas € cada dia mais premente. A
literatura é pouco representativa para o cotidiano dos nossos(as) alunos(as). E
perceptivel que a valorizagcéo das obras literarias continua sendo de interesse de uma
minoria. Infelizmente, as impossibilidades de acesso a literatura persistem, sobretudo
pela falta de empenho dos envolvidos por alguns tipos de leitura, pela auséncia de
letramento prévio, pela rigidez na metodologia de ensino ou até mesmo pela cultura
de massa que predomina em nosso pais. Diante dessa realidade, os(as)
educadores(as) precisam aproximar as obras literarias de seus alunos(as), sobretudo,
0os canones de maneira mais contextualizada, repensar as possibilidades de se
trabalhar com textos literarios multimodais.

Algumas reflexdes tém sido feitas sobre o ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira (LPLB), a saber: como ensinar esse componente nas escolas
publicas? Como proporcionar a leitura de livros se em algumas escolas publicas ndo
tém acervo bibliotecario? Como promover alguns projetos de leitura ja que os pais nao
conseguem comprar os livros solicitados pelos(as) professores(as)? Quais métodos e

praticas pedagodgicas conseguem alcangar um resultado positivo? O que fazer para
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despertar o gosto dos(as) alunos(as) pela leitura? Quais livros devem ser escolhidos
para leituras?

A partir das minhas vivéncias académicas, pessoais e profissionais nasce o
desejo de ingressar como aluna regular no Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo e Diversidade, Campus XIV, em Conceicdo do Coité. Diante dessa
realidade, tdo préxima a mim, comego a elaborar meu projeto de pesquisa para
pleitear uma vaga. O projeto nasce a partir das minhas experiéncias e necessidades
enquanto professora de Lingua Portuguesa e Literatura.

Este trabalho tem como titulo A encantaria da linguagem literaria na praxis
pedagoégica numa perspectiva de multiletramentos. A expresséo “a encantaria da
linguagem literaria” surge a partir de algumas leituras de Loureiro (2008) e reflexdes
sobre como trabalhar com os textos literarios, a mitologia, a fantasia, a linguagem da
fabula na tentativa de potencializar a imaginacéo e a descoberta pelas coisas. A leitura
pode possibilitar um momento de devaneio ao estado real, a ideia do sobrenatural ao
natural, do estado poético a expanséo da imaginagdo até chegar a seu contexto real
(natural o leitor comparar suas experiéncias de vida com a leitura feita). Jouve
(2002:109) afirma: “Ler, pois, € uma viagem, uma entrada insolita em outra dimensao
gue, ha maioria das vezes, enriquece a experiéncia: o leitor que, num primeiro tempo,
deixa a realidade para o universo ficticio, num segundo tempo volta ao real, nutrido de
ficcao”.

Para Freire (1987, p. 25) a praxis € a reflexdo e agado dos seres humanos sobre
o mundo para transforma-los, assim a educacao precisa estar comprometida com as
acdes conscientes que integrem os sujeitos na sociedade. Motivada pelas minhas
experiéncias em sala de aula e por leituras tedricas, surge a seguinte questéo
problema: como os(as) professores(as) do Ensino Médio poderdo contribuir para o
letramento literario de seus(as) alunos(as) através de praticas que envolvam os
multiletramentos potencializadas pelas midias digitais?

Esta pesquisa propés compreender como os(as) professores(as) de Lingua
Portuguesa e Literatura Portuguesa, de Ensino Médio, da Rede Estadual, de
Conceicdo do Coité, possivelmente utilizam as midias digitais nas suas praticas
pedagogicas para o trabalho com a literatura, na perspectiva dos multiletramentos. O
foco desta pesquisa esta em problematizar o trabalho pedagdgico realizado com a

Literatura em sala de aula; investigar acerca da fungdo da encantaria da linguagem
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literaria no processo de formagéo de leitores(as); refletir com os(as) professores(as)
sobre de que forma suas praticas pedagdgicas podem ser potencializadas visando a
leitura e a escrita com o uso das linguagens multi-hipermidiaticas; além de construir,
colaborativamente, com os(as) professores(as), sequéncias didaticas que envolvam
praticas de leitura e escrita através do uso das midias digitais buscando potencializar
a formacéo critica e cidada dos(as) estudantes.

As observagdes e analises foram, especialmente, direcionadas aos (as)
professores(as) da Rede Estadual de Concei¢cao do Coité, que atuam na area de
Linguagem, Codigos e suas Tecnologias (Literatura Brasileira e Lingua Portuguesa -
LPLB e Redagéao). Foram levadas em consideragao as praticas pedagogicas aplicadas
pelos(as) docentes da Educagdo Basica promovendo reflexdes acerca dos desafios,
sucessos e fracassos enfrentados em sala de aula. Os(as) professores(as)
construiram as sequéncias durante a pesquisa-formacao que foi promovida com eles
e para eles.

A educacdo é um processo que exige do(a) educador(a) cada vez mais
habilidades. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Orientagbes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) propdem ao(a) professor(a) trabalhar com
os(as) alunos(as) através das competéncias, desenvolvendo agdes para o exercicio
da cidadania além de proporcionar a apreensdo e produg¢ao do conhecimento. O (a)
aluno(a) precisa aprender a ser autbnomo. O ato de educar € complexo e sempre
desencadeou desafios a serem enfrentados pelos atores da educagao, sobretudo para
os(as) professores(as) que lidam ou n&o diretamente com os(as) alunos(as), com
mudangas ocorridas no modelo educacional e essas requerem dele uma constante
renovagao. Lévy (1999, p.172) faz a seguinte reflexdo: Como manter as praticas
pedagogicas atualizadas com esses novos processos de transagao de conhecimento?
N&o se trata de usar as tecnologias digitais de qualquer forma, mas de acompanhar
essas mudancas da civilizagdo que questionam as formas institucionais, as
mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais tradicionais, além de trazer
importantes desafios para professores(as).

Percebemos que muitos(as) alunos(as) ndo desenvolvem praticas de leitura
propostas pela instituicdo de ensino, mesmo com o acesso a tecnologia digital, com
tantos acervos (midias impressas), informagdes e recursos tecnologicos. Diante de

uma sociedade em que a tecnologia interfere e age constantemente no cotidiano dos
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sujeitos, os(as) profissionais de educagédo n&o podem ser indiferentes as aspiragdes
tecnolégicas dos individuos que buscam por mais praticidade, objetividade e
producado. A educacgao deve estar ‘conectada’ a essas mudancgas de comportamento,
sobretudo no que diz respeito ao uso das Tecnologias da Informag¢ado e Comunicagéo.
Inserida nesse espacgo escolar, desde 2002, como professora de Lingua Portuguesa
e Literatura Brasileira (LPLB) e Redagao, percebo que os(as) alunos(as) usam com
muita frequéncia as tecnologias e, que muitos(as) professores(as) utilizam esses
recursos para planejar aulas mais interativas, € mesmo assim com tantas propostas
pedagogicas inovadoras, percebemos ainda uma boa quantidade de alunos(as) que
demonstram resisténcia para participar das atividades desenvolvidas.

Convém registrar outro ponto que influenciou a escolha dessa tematica, o fato
de eu estar na gestdo por um longo tempo, permitiu-me acompanhar as reunides
pedagogicas e Atividades de Classe (ACs), os dialogos entre alguns(as)
professores(as) que atuam na mesma instituicdo na qual trabalho, além do contato
com outros gestores o que possibilitou conhecer um pouco da realidade das outras
escolas também. Os relatos diziam que os(as) alunos(as) ndo conseguem interpretar,
leem mal e tém enormes dificuldades na escrita, realidade que € confirmada pelo
resultado do indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB) das escolas de
Conceicdo do Coité - Ba (dados que serao analisados no terceiro capitulo). Ao retornar
para a sala de aula, pude comprovar a necessidade de colaborar para ampliar a
competéncia leitora dos(as) alunos(as) na leitura e nas produgdes textuais. A partir
das minhas vivéncias, surge o desejo de desenvolver esta pesquisa, e assim realiza-
la em busca de construir sequéncias didaticas que possam contribuir sobretudo, para
o ensino da Rede Estadual de Concei¢éo do Coité.

Conceigéo do Coité, conhecida como a rainha do sisal, € uma cidade da Bahia,
estando a cerca de 210 km da capital, Salvador, localizada no Nordeste. Sua
populagao é de aproximadamente 70 mil habitantes. No setor educacional, o municipio
conta com escolas de Ensinos Infantil, Fundamental e Médio, publicas e particulares,
além da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) que oferta os cursos de
Comunicagdo Social com énfase em Radio, Histéria (Licenciatura), Letras Lingua
Portuguesa e Letras Lingua Inglesa, bem como das faculdades particulares (FARESI,

FACITE, UNICEQS, entre outras) e cursos de pds-graduacgéo.
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O Ensino Fundamental esta sob responsabilidade do municipio de Conceigao
do Coité. Sdo sessenta e nove escolas municipais, e o Ensino Médio fica sob a
responsabilidade do Estado, com nove colégios de ensino médio na cidade, sendo
eles: Colégio Estadual de Bandiagu, Colégio Estadual Professora Olgarina Pitangueira
Pinheiro, Colégio Estadual Polivalente de Conceicdo do Coite, Colégio Estadual José
Ferreira, Colégio Estadual do Agudinho, Colégio Estadual Antdnio Bahia, Colégio
Estadual Rio Branco, Colégio Estadual Duque de Caxias e Colégio Estadual Jodo
Carneiro.

Por certo, esta pesquisa pode contribuir para o ensino e a aprendizagem
nesses colégios estaduais, em Concei¢ao do Coité, na tentativa de fazer uma reflexao
sobre a utilizagdo das midias digitais nas aulas e a problematizagao das praticas que
envolvem os estudos de Literatura no Ensino Médio, no contexto da cultura digital,
bem como sua contribui¢cdo social, cultural e politica para ampliar os letramentos dos
alunos. Além disso, esta pesquisa apresenta relevancia cientifica, pois, ao construir
saberes com os(as) docentes e socializar nossas experiéncias escolares, poderemos
compartilhar os frutos de multiplas e diversas relagbes entre sujeitos. Os
conhecimentos e praticas socioculturais construidos em determinados tempos e
lugares podem favorecer o ensino de Literatura e Multiletramentos dentro das
Universidades, inclusive para ampliagao da utilizacdo das midias digitais, e no Ensino
Médio, poderemos fomentar a formagao continuada de professores(as) melhorando
sua pratica pedagogica.

Este trabalho esta dividido em trés capitulos: O primeiro, a Educacéo: lugar da
(res)significacdo do ser, esta subdividido em trés topicos em que discutiremos sobre
a identidade em (des)construgdo, como esta a participagéo e interagcado dos sujeitos
na hipermodernidade e como poderemos compreender esses individuos em tempos
de cibercultura e ciberespago. No segundo capitulo, A literatura como encantaria da
linguagem: leitores em rede, refletiremos sobre a encantaria da linguagem, como a
literatura pode provocar no leitor varias sensagodes, reflexdes e compreensdes de
mundo a partir de textos escritos ou orais, como a literatura digital esta sendo
trabalhada na escola e finalizaremos com uma reflexdo sobre os cénones e a
necessidade de transgredi-los.

No terceiro e ultimo capitulo, Do Letramento aos Multiletramentos: uma

pedagogia do ser sensivel e critico, inicialmente, apresentaremos o Letramento como
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pratica social, faremos uma reflexao sobre a Leitura, Letramento Literario e Pedagogia
dos Multiletramentos abordando de que forma a experiéncia significativa na aula de
Lingua Portuguesa e Literatura podera reverberar na transformagao social, politica e
cultural do sujeito e por ultimo, iremos fazer uma analise da pesquisa-formacéo
colaborativa com os(as) professores(as).

O ensino da Literatura propicia um percurso favoravel para formagéo critica’,
politica, cultural e humanistica dos(as) alunos(as). E possivel valorizar as culturas
dos(as) alunos(as) presentes na sala de aula e a partir dai se aproximar da literatura,
numa proposta de trabalho criativo e autbnomo, buscando promover-lhes
competéncias de leitura e escrita, através dos textos multimodais e das midias digitais,

além de possibilitar-lnes autonomia? para construir sua prépria historia.

1 O processo de formagcao critica tem como base a pedagogia critica de Freire (1970). Segundo o autor,
a formagao critica deve conduzir ao desenvolvimento de cidaddos que sejam capazes de analisar suas
realidades social, histérica e cultural, criando possibilidades para transforma-la.

2 A autonomia se caracteriza pela liberdade que o individuo possui para tomar decisdes, pela
capacidade de fazer escolhas e conduzir suas préprias agdes. De acordo com Freire, a autonomia é a
capacidade e a liberdade de construir e reconstruir o que Ihe é ensinado.
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1 EDUCAGAO E NOVAS TECNOLOGIAS: ESPAGO DA (RES)SIGNIFICAGAO DO
SER

As reflexdes sobre o Sistema Educacional Brasileiro tém se intensificado, desde
a década de 70, visto que os problemas educacionais estao diretamente ligados as
demais areas da sociedade, e essas também estdo passando momentos turbulentos.
Além dos aspectos econdmicos e politicos, existem relevantes questdes
socioculturais, étnico raciais, de género e de sexualidade que podem interferir
diretamente nos resultados desejados nos ambientes escolares, tornando tal realidade
dificil de ser modificada.

O comprometimento dos(as) educadores(as), gestores(as) e pais deve estar
em todas as acbes educacionais, pois € na educacdo que pode acontecer uma
(res)significacdo do ser. Independente da classe social de que ele faga parte, todo
individuo tem direito a uma vida mais humanizada e a educag¢ao pode promover essa
qualidade e dignidade as pessoas. Esse processo de (res)significagao do individuo e
da sociedade so é possivel quando os individuos (re)pensarem sobre “seus conceitos
e percepgbes” e se abrirem para um dialogo construido solidariamente para a
transformacao da educacgao, das pessoas e da sociedade. Freire (1996, p. 15) afirma:
“So, na verdade, quem pensa certo, mesmo que, as vezes, pense errado, é quem
pode ensinar a pensar certo. E uma das condi¢cbes necessarias a pensar certo € nao
estarmos demasiado certos de nossas certezas”.

A educagdo deve ser pensada por gestores(as), professores(as), pais,
comunidades, técnicos(as) e alunos(as), mas é o(a) professor(a) que tera a
oportunidade de provocar experiéncias educacionais libertadoras®. Nesse contexto, os
textos literarios e nao literarios sdo objetos de estimulos para essa reflexdo. Sem
duvida, a literatura ensina a pensar, indignar-se, mobilizar-se e lutar pela mudanca.

Bell Hooks (2013) traz essa proposta de renovagdo com os cénones educativos?,

3 Com base na tematica do analfabetismo, Paulo Freire (1996) desenvolveu um trabalho pedagégico
que vislumbra a Educagcdo como um ato libertador, através do qual as pessoas seriam agentes que
operam e transformam o mundo.

4 Gusmao define-o como um corpo de autores e obras —artefatos de um fazer interacional— e um
conjunto de normas, regras ou convencgdes discursivas, estéticas e culturais, seja para conservar e
reproduzir aquele corpo como um legado reprojetavel, seja para o acrescentar por inovagdo, ampliagéo
ou substituigdo. (GUSMAO, M. (2008): “O canone no ensino do Portugués”. In C. Reis (Org.): Actas.
Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués. Lisboa: Ministério da Educagéao, 231-5.
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onde os(as) educadores(as) promovam esses espacgos de “pratica de liberdade” na
sala de aula.

A proposta de uma pedagogia critica® e uma educacgéo libertadora® sdo duas
maneiras de transformar o ambiente escolar num lugar propicio a pratica social
humanista. Conforme pontua Hooks (2013, pag. 216), “A sala de aula ndo é lugar para
as estrelas, € um lugar de aprendizado”. Infelizmente, é possivel notar que a escola
ainda é muito excludente (ndo respeita a individualidade de cada um, as
especificidades e as diferengas dos(as) alunos(as), o tempo e ritmo de aprendizagem
de cada pessoa). Entendemos que € preciso humanizar o processo educativo, ja que
os(as) alunos(as) estdo se distanciando das atividades escolares, ha muita falta de
interesse, disciplina e, consequentemente, um preocupante déficit na aprendizagem.
Os Parametros Curriculares (BRASIL/MEC, 2006, p. 52) ressaltam:

Imersos nesses tempos, mais do que nunca se faz necessaria a
pergunta: por que ainda a Literatura no curriculo do Ensino Médio ndo
incide diretamente sobre nenhum dos postulados desse mundo
hipermoderno? Boa parte da resposta pode ser encontrada talvez no
préprio conceito de Literatura tal como o utilizamos até aqui, isto é, em
seu sentido mais restrito. Embora se possa considerar, lato sensu, tudo
0 que é escrito como Literatura (ouve-se falar em literatura médica,
literatura cientifica, etc.), para discutir o curriculo do ensino médio
tomaremos a Literatura em seu stricto sensu: como arte que se constroi
com palavras.

As propostas curriculares podem valorizar muito além de aulas e avaliagdes, é
necessario preparar aulas que sejam significativas para a vida dos(as) alunos(as). As
universidades precisam refletir sobre o ensino e criar metodologias que estimulem
os(as) alunos(as) a fazerem um trabalho voltado para o social, cultural, ético e
intelectual, visto que o papel dessas instituicdes € pesquisar novas metodologias de
ensino. As propostas curriculares devem debater questdes que ressaltem o

protagonismo dos(as) alunos(as), promovendo a insergdo desses discentes nas

SA expressao educagao critica ou pedagogia critica € apresentada pelo educador e fil6sofo Paulo
Freire, que defende uma corrente tedrica que visa de modo geral, expor como se manifestam as
relacdes de poder e desigualdade econémica, social e politica em suas complexidades, bem como
problematiza-las em espacos educacionais formais e nao-formais.

6 Paulo Freire (1950) desenvolveu um trabalho pedagogico que vislumbra a Educagdo como um ato
libertador, como uma busca permanente onde o préprio ser humano é o sujeito responsavel pela
transformagéo do mundo através de sua consciéncia da realidade.
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discussoes étnico, politica, social, historica, nas quais eles se sintam parte significativa

na construgéo dos saberes coletivos. Segundo Hooks (2013, pag. 273):

A academia ndo é o paraiso, mas o aprendizado, € um lugar onde o
paraiso pode ser criado. A sala de aula com todas suas limitacdes
continua sendo ambiente de possibilidades. Nesse campo de
possibilidades, temos a oportunidade de trabalhar pela liberdade, exigir
de nos e de nossos camaradas uma abertura da mente e do coragao
que nos permite encarar a realidade ao mesmo tempo em que,
coletivamente, imaginemos esquemas para cruzar fronteiras, para
transgredir. Isso é a educagédo como pratica da liberdade.

A educacgao contribui para o processo de formagao do individuo e um dos
desafios € promover uma pratica educativa capaz de humanizar e valorizar a
diversidade de saberes, experiéncias e culturas, em prol do bem comum, de sua
relagdo consigo mesmo e com o mundo. Os planejamentos e propostas de agédo que
a escola desenvolve devem proporcionar ao(a) educando(a) autonomia e capacidade
de ser um cidadao atuante na sociedade em que esta inserido.

O ensino da literatura pode provocar a compreensao da vida e motivar o olhar
critico sobre a sociedade, pois muitas vezes, mergulhados em suas realidades
cotidianas, ocupados com suas atividades, temos dificuldade de refletir sobre nos, o
outro e sobre tudo o que nos cerca. Nessa perspectiva, a literatura tende a contribuir
para o processo de humanizagdo do sujeito, favorecendo o desenvolvimento da

educagéo e da sensibilidade estética. Anténio Candido (1995, p. 249) afirma:

Entendo aqui por humanizagido o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da
reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢cao para com o préoximo,
o afinamento das emocgdes, a capacidade de penetrar nos problemas
da vida o senso da beleza, a percepg¢ao da complexidade do mundo e
dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nds a quota
de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

A literatura esta ligada a necessidade cultural e universal e permite que os
sentimentos e a visdo de mundo se evidenciem. As pessoas, através de formagao

critica, podem lutar pelos seus direitos e ter acesso a outros niveis sociais e culturais,
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desde os textos populares aos textos mais classicos. Freire (2001), analisa que o
trabalho docente € configurado como uma pratica social e de interagédo, assim os(as)
professores(as) podem contribuir diretamente para a formagao critica de seus(as)

alunos(as) bem como para a (des)constru¢ao das identidades do sujeito.

1.1 Identidade em (des)construgao

Para compreender como a Educacdo pode permitir que o sujeito se
ressignifique é preciso refletir sobre o contexto histérico da contemporaneidade. A
sociedade esta em constante processo de mudancas de identidade e as organizagdes
(familia, escola, igreja, associagdes, etc) constituem-se de identidades hibridas.

As mudangas perpassam a escola, esta se configura também como um espaco
legitimado de poder, pois é responsavel pela formagao do individuo e deve oferecer a
construgcao do conhecimento acompanhando e discutindo as mudancgas indentitarias
dos sujeitos.

Noévoa (1996, p. 46) faz uma reflexdo sobre a identidade e nos leva a pensar
sobre a crise vivida também nas escolas. De acordo com o autor, "ndo € um dado
adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um produto. A identidade € um lugar de lutas
e de conflitos, € um espaco em constru¢cao de maneiras de ser e de estar na profissao".

Para Bauman (2005, p. 26), a ideia de identidade nasceu da crise de
pertencimento e do esforco que ela desencadeou no sentido de transpor a brecha

entre o “deve” e o “é” erguendo a realidade ao nivel dos padrbes estabelecidos pela
ideia — recriar a realidade a semelhanca da ideia. As pessoas, a cada dia que passa,
tém a necessidade de atender aos padrdes estabelecidos pela sociedade (beleza,
consumo, linguagem, etc), demonstrando uma distancia enorme entre o que s&o e o
que querem mostrar.

Os conflitos existenciais presentes na pés-modernidade, chamados por Hall
(2014) de deslocamentos, desencadeiam mudangcas de comportamento,
pensamentos, desejos com muita facilidade. Tudo € novo e complexo e n&o é simples
conceituar o contexto educacional, visto que a propria humanidade vive

constantemente grandes mudancgas.

7 Politica e educagao: ensaios. Sdo Paulo. Cortez. Colegdo Questdes da Nossa Epoca, v. 23. p. 8.
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Nesse momento de reflexao, cujo objetivo é compreender os sujeitos integrados
aos ambientes escolares, cabe explorar e ressignificar as “descontinuidades”
produzidas pela contemporaneidade. Nao adianta tentar insistir em trabalhar na
educacdo da mesma maneira de décadas atras. Esse momento produz um ritmo
acelerado, em que as relagbes entre as pessoas exigem objetividade, criatividade e
fluidez.

Os individuos passaram a criar sua propria identidade e nao mais a herda-la,
uma vez que o ser humano passa a vida toda se reconhecendo, se identificando, se
redescobrindo. E notavel que alguns grupos se identificam através de estilo de vida,
de linguagens, de espacos, de modelos de vida que mudam com o passar do tempo.
E o que Bauman (2005) chama de “comunidade guarda-roupa’, nela as pessoas estio
reunidas até durar o ‘espetaculo’, ou seja, elas servem as outras até o momento que
Ihes convém. Ao ndo serem mais uteis, sdo descartadas; realidade que as leva a trocar
de identidade (assim como trocam de roupa) para, assim, fazerem ‘parte de uma nova

‘rede de conexdes”. Para Bauman (2005, p. 38),

No nosso mundo de “individualizagdes” em excesso, as identidades
sao béngaos ambiguas. Oscilam entre o sonho e o pesadelo, e ndo ha
como dizer quando um se transforma no outro. Na maior parte do
tempo, essas duas modalidades liquido-modernas de identidade se
coabitam, mesmo que localizadas em diferentes niveis de consciéncia.
Num ambiente de vida liquido-moderno, as identidades talvez sejam
as encarnagdes mais comuns, mais agugadas, mais profundamente
sentidas e perturbadoras da ambivaléncia.

Diante dessas identidades fragmentadas, a sociedade poOs-moderna esta
permeada por essa transicdo, a qual Bauman (2005) chama de identidade liquida e
fluida. Esse termo se da pela fragilidade das relagdes que séo estabelecidas, as regras
de convivio que sdo apresentadas e que mudam com muita facilidade, a falta de limite
que esta presente na necessidade de liberdade humana.

Essa inconstancia também é frequente nas escolas e cada vez mais é preciso
oportunizar reflexdes e sensibilizar os(as) alunos(as) acerca da complexa realidade
em que vivem. A escola € lugar de estabelecer relagbes, socializar, aprender a viver
em sociedade. Atualmente, tem sido um desafio manter a comunidade escolar

7

comprometida com o outro, pois é muito frequente o convivio com sujeitos que



28

descartam facilmente o(a) colega, demonstram intolerancia com a identidade do outro,
além de manter as relagdes fragilizadas e condicionadas as suas conveniéncias.

Stuart Hall (2014) faz uma analise sobre as identidades pés-modernas e como
elas sdo descentradas. As reflexdes partem das mudancgas ocorridas na sociedade e
o ser humano pos-moderno poder ser capaz de refletir sobre suas identidades
culturais e sociais. E importante ressaltar que muitos estudos estéo sendo realizados
sobre essa tematica e ha muito o que se discutir sobre esses fenbmenos sociais, por
essa razdo, alguns tedricos apresentam conceitos que divergem entre si.

E importante registrar que, ao fundamentar-se na pratica comunicativa
cotidiana, o conceito de mundo de vida, apresentado por Habermas (1981/1987b,

p.196) mostra a acdo comunicativa,

sob o aspecto funcional do entendimento ... serve a tradicdo e a
renovagao do saber cultural; sob o aspecto de coordenacio da acéo,
serve a integragéo social e a criagdo da solidariedade; e, finalmente,
sob o aspecto da socializagdo, serve a formagao de identidades
pessoais.

Habermas (1981) apresenta trés componentes que podem garantir o processo
de socializagdo e individualizagdo: a cultura, a linguagem e a personalidade. A cultura
pode ser compreendida como um conhecimento valido, nutrido pelas interpretagdes
linguisticas e conteudos da tradicdo e do moderno; a comunicagéao (linguagem) é
fundamental para que haja relagdo entre as pessoas na sociedade, sobretudo, as
normas que regulam a permanéncia das pessoas no grupo e a personalidade, que &
vista como um conjunto de motivagdes a agir e que produz identidade.

Alguns aspectos estdo visivelmente diferentes no século XXI, no tocante a
sexualidade, a nacionalidade, a orientacdo sexual, as questdes de raca e etnia, aos
reconhecimentos de classes e todas essas transformagdes apresentadas podem
provocar uma instabilidade nos comportamentos.

Hall (2014, p. 10) sublinha trés concepgdes de identidade nos ultimos séculos:
o sujeito do lluminismo, o sujeito sociolégico e o sujeito pos-moderno. Por hora, é
relevante pensar nos sujeitos dos séculos passados para compreender melhor o
contexto atual. O sujeito do lluminismo estava concentrado no “eu”, numa concepgéo
muito individualista de si mesmo e da sua identidade, um individuo dotado de
capacidade de razado, de consciéncia e de agéo. O sujeito sociolégico estava formado

na integracéo do “eu” e da sociedade, é construida entre mundo pessoal e 0 mundo
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publico. O sujeito pés-moderno nao tem identidade fixa, essencial ou permanente, esta
se fragmentando o tempo todo, é possuidor de varias identidades.

Sennet (2004, p.27) traz alguns questionamentos sobre a fragmentacéo do
sujeito na pds-modernidade: como fazer planos a longo prazo se a sociedade
estabeleceu curtos prazos para tudo? Como estabelecer relagcbes duradouras no
momento imediatista? Como pode um ser humano desenvolver uma narrativa de
identidade e histdria de vida numa sociedade composta de episddios e fragmentos?

E justamente nesse conflito de relagdes, prazos, espagos que as pessoas se
reinventam o tempo todo. Sennet (2004) afirma que neste mundo em disparada, nado
ha mais relagdes de longo prazo, mas sim um “eterno presente”, no qual as pessoas
tém que se reinventar a todo o momento, sem lagos duradouros com aqueles com que

se relacionam no dia a dia. Nesse contexto, Giddens (2002, p. 22) pontua:

O mundo pés-moderno € um “mundo em disparada”: ndo sé o ritmo da
mudanca social € muito mais rapido que em qualquer sistema anterior;
também a amplitude e a profundidade com que ela afeta praticas
sociais e modos de comportamento pré-existentes sdo maiores.

Na pdés-modernidade é impossivel manter-se fixo. O sujeito tem uma extrema
necessidade de estar em movimento. Sennet (2004) ressalta que as mudangas
institucionais, em vez de seguirem como uma seta dirigida — tendéncia da
modernidade — vao para lados diferentes e sdo, muitas vezes, conflitantes.

Nesses termos, Stuart Hall (2014) faz uma analise sobre as questdes culturais,
entre elas, o grande avanco do hibridismo cultural na mesma nacdo. Essas
identidades se confundem porque fazem parte de varios lugares diferentes e
concentram-se num so6 lugar por conta das migragdes e difusdes das comunicagdes.
A sociedade em rede proporciona essa hibridizacao de diferentes identidades formada
a partir da globalizag&o. Isso faz com que seja compreensivel a questdo do tempo
espaco; da ideia de que a distancia € menor e 0s espacgos sdo mais curtos.

Essas hibridizagbes estdo presentes na escola, ou seja, ha um choque de
visbes e discursos que se apresentam como a crise de paradigmas na qual a
instituicdo escolar se encontra. Os integrantes da escola percebem as transformacgoes,
mas nado sabem defini-las, nem como lidar com elas. Ha divergéncia nos

posicionamentos, nas ideias defendidas e nas posturas criticas.
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As redes sociais, especialmente o facebook, sdo um exemplo bastante claro de
como as pessoas se posicionam de maneiras diferentes. Segundo Santaella (2013,
p.319).

Na sua arquitetura, o Facebook incentiva o usuario a ver e prestar
atencdo no que seus amigos fazem, pensam, dizem, querem e
sentem. E possivel, inclusive, compartilhar e disseminar essas
informagbes. Nesse ambiente, o usuario nunca esta so. Seu perfil é
um lugar social entre seus amigos, de modo que as identidades sdo
construidas na soma das interacbes com os outros. A arquitetura
permite que esses se fagcam presentes de varios modos, nas opcgoes
curtir, comentar, etc.

Existem indicios de que o Facebook surgiu com o intuito de um
compartilhamento social com vistas a diversidade social e cultural, pois “Tudo indica
que essas redes apresentam o potencial para o desenvolvimento de processos
colaborativos” (SANTAELLA, 2013, p. 321). Sobretudo, o que se percebe € uma
“bolha” dentro da rede social, como uma espécie de “prote¢cdo” em que os sujeitos se

instalam. Para Santaella (2013, p. 315):

Ao mesmo tempo em que a bolha tem de se isolar das outras, sua
extensdo interior depende da produgao pelas outras bolhas de um
espaco que lhe é préprio. Portanto, a identidade de cada bolha se
forma por relagéo e isolamento. Isso identifica a relagéo do individuo
sociedade do mundo contemporaneo: coisolamento e fragilidade.

A condicao de estar em bolhas € uma representagao de que cada pessoa vive
o seu mundo, defende seus ideais e tem um discurso diferente das outras pessoas
que virtualmente s&o consideradas “amigos(as)’. Essas bolhas separam as pessoas
que pensam diferente e mantém um distanciamento mesmo com aquelas que tém a
mesma posi¢ao discursiva e ideologica. Para ser aceito pelo outro, cria-se entdo uma

identidade digital. A este respeito, Santaella (2013, p.115) afirma:

A participagdo nessas redes reforgca também a criagdo de uma
identidade digital, inclusive estimula a possibilidade de assumir varias
identidades ou papéis para o exercicio da fantasia, imaginagéo e de
novos tipos de narrativas ou ficgao.
Nessa perspectiva, é importante compreendermos qual aluno(a) encontramos
na escola, que cultura ele(a) apresenta, suas identidades hibridas, suas praticas

sociais, quais tecnologias esses(as) alunos(as) utilizam para depois tragar sequéncias
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didaticas que possam trabalhar com a literatura a partir das varias possibilidades nas

redes de conexdes.
1.2 Participacgao e interagao na hipermodernidade

A sociedade contemporanea esta focada na produgdo e na maquina,
acompanhando o fortalecimento do capitalismo através do consumo e da informagao.
As organizagdes sociais (escola, familia, igreja, etc.) estdo acompanhando essas
mudangas, a ciéncia e a tecnologia ganham forgas nos grupos sociais. O cotidiano
esta saturado de informagdes, diversdes e servigos. Muitas vezes, o individuo nem
pode agir conforme os seus pensamentos e desejos, reage e reproduz o que €
apresentado como modelo e pratica cotidianas.

Lipovetsky (1994) ressalta que o termo pos-modernidade é problematico
porque parece indicar uma ruptura significativa na historia do individualismo moderno,
enquanto na hipermodernidade?®, ja ndo ha escolha, ndo ha alternativa para evoluir,
acelerar a mobilidade para ndo ser ultrapassado pela evolugdo: o culto da
modernizagdo tecnicista prevaleceu sobre a glorificagao dos fins e ideais.

O mundo estda cada vez mais dependente das novas tecnologias.
Especialmente no século XXI, as pessoas recebem o tempo todo estimulos para a
utilizacdo desses aparatos tecnoldgicos. Certamente, o mercado oferece inumeras
opgcdes de uso e de variados pregos de produtos relacionados a Tecnologia da
informagdo e Comunicagao (TIC), oportunizando para que as pessoas possam ter

acesso a tecnologia. Nesse sentido, Lipovetsky e Serroy (2011, p. 7) afirmam que

a era hipermoderna transformou profundamente o relevo, o sentido, a
superficie social e econémica da cultura. Esta ndo pode mais ser
considerada como uma superestrutura de signos, como o aroma € a
decoragcdo do mundo real: ela se tornou mundo, uma cultura-mundo,
a do tecnocapitalismo planetario, das industrias culturais, do
consumismo total, das midias e das redes digitais.

8 Lipovetsky (1994) acredita que ainda nZo é o fim da modernidade e utiliza alguns termos que
reforcam comportamentos e identidades que devem ser observados: o hipercapitalismo, hiperclasse,
hiperpoder,  hipernacisismos,  hipercomplexidade,  hiperconsumismo, hiperindividualismo,
hipermercado, hipertexto, hipermidias assim como hipermodernidade. Nos tempos de hiper, ndo
basta viver, as pessoas precisam contar suas experiéncias, as vezes provar com selfie ou videos.
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A industria oferece aparelhos (televisores, sons, tabletes, notebook,
computadores, especialmente os smartphones) que possibilitam varias fungbes: fazer
e reproduzir musica e/ou video, registrar e editar imagens, sons e texto, compartilhar
opinides e conteudos, acessar as redes sociais, comunicar-se com outras pessoas.
Eis um universo capaz de possibilitar que as pessoas estejam em outros lugares
virtualmente, compartilhando imagens e videos em tempo real, acessando
informacdes e se apropriando de culturas distintas.

E notavel a tecnologia presente nos contextos sociais da vida humana. Nos
diferentes espagos, os recursos tecnoldgicos estdo cotidianamente integrados as
acdes das pessoas, interferindo nas suas condutas e desempenhos, proporcionando-
Ihes a agilidade de diversos servicos O uso do smartphone ou do computador
possibilita, por exemplo, o controle e a realizagdo de transagbes bancarias, alguns
aplicativos podem fazer um trabalho de marketing para seus negdcios, o correio
eletrbnico para enviar documentos, entre outras atividades que facilitam e deixam a

vida do sujeito mais pratica. Conforme Lipovestsky e Serroy (2011, p. 77):

O computador invadiu o mundo da empresa, do escritério, da atividade
comercial e financeira. Nada mais se faz, do mais complicado ao
menos complicado, sem que haja um computador em alguma parte.
[...] A economia, a sociedade, a cultura, a vida cotidiana, todas as
esferas sao remodeladas pelas novas tecnologias da informagéo e da
comunicagao: a sociedade das telas é a sociedade informacional.

Em 2015, o Brasil integra o grupo de 79 paises onde mais de 50% da populagao
tem acesso a Internet. No pais, 57,6% das pessoas estdo conectadas. A forma de
acesso, porém, apresenta variacbes. A cada 100 brasileiros(as), apenas 11,5
possuem uma assinatura de banda larga fixa. Quando avaliadas as assinaturas de
banda larga movel, esse valor sobe para 78,1. Ainda segundo o relatorio da UIT, 48%
dos domicilios no Brasil possuem conexdo. Os numeros vao de encontro aos
resultados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2013 (PNAD), divulgada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)®, ou seja, em dois anos o

Brasil avangou no que diz respeito ao uso de internet.

9 Para ter acesso aos dados completos ver o link: https://nacoesunidas.org/no-brasil-quase-
60das-pessoas-estao-conectadas-a-internet-afirma-novo-relatorio-da-onu/
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A internet contribui positivamente para esse acesso e compartilhamento. E
perceptivel o uso frequente de materiais digitalizados em muitos dos espagos na
sociedade. Numa pesquisa realizada em 2018, a Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU) informou’® que cerca de 3,9 bilhdes de pessoas usam a internet em todo o
mundo, o que representa mais da metade da populacdo mundial. E a Unido
Internacional de Telecomunicagdes (UIT), indicou que, no final de 2018, 51,2% da

populagdo mundial usava a internet.

Figura 1 - Grafico sobre o acesso a internet
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Fonte: https://nacoesunidas.org/no-brasil-quase-60-das-pessoas-estao-conectadas-ainternet-
afirma-novo-relatorio-da-onu/

Ao observar esses dados, € necessario fazer algumas reflexdes sobre quais
motivagdes as pessoas tém para navegar nessas comunicagdes virtuais assim como
quais relagdes sao estabelecidas e quais tipo de comportamentos sao alimentados.
Para Castells (2004, p. 273),

10 Para maiores informacgdes ver 0 link:

https://g1.globo.com/economial/tecnologia/noticia/2018/12/07/mais-da-metade-da-
populacaomundial-usa-internet-aponta-onu.ghtmi .
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a internet € um instrumento que desenvolve, mas que ndo muda os
comportamentos; ao contrario, os comportamentos apropriam-se da
internet, amplificam-se e potencializam-se a partir do que sao. [...] Nao
é a internet que muda os comportamentos, mas os comportamentos
que mudam a internet.

A utilizagao da internet propicia uma diferenca entre quem a usa ou n&o, assim
como algumas tecnologias isso interfere diretamente no modo de vida das pessoas.
Alguns recursos como a televisdo, smartphone, computadores, tablete, etc.

contribuem para o acesso as varias culturas. Para Lipovetsky e Serroy (2011, p. 184),

As telas ndo sdo responsaveis pelo grau de cultura ou de incultura que
veiculam. E a utilizagéo que se faz delas que esta em pauta. Ignoralas
equivale a desligar-se do mundo tal como ele é, quando elas podem
ser, por uma politica que as otimize, um meio privilegiado de
enriquecer os individuos e civilizar a cultura-mundo.
A utilizagdo dessas telas interfere na cultura do ser humano, ha influéncia no
modo de viver das pessoas, nas linguagens utilizadas, nos estilos musicais, nas

modas, na alimentagéo. Nesse sentido, Lipovetsky (2007) pontua que

Nossa sociedade é dominada pelo imaginario da comunicagéo.
Estamos na era da midia e na midiatizagdo da vida. As novas
tecnologias invadem tudo e geram uma obsesséo de interatividade. E
preciso estar sempre conectado. Privado e publico se confundem. [...]
O grande problema é que agora cada um sente-se na obrigagéo de se
realizar, de fazer algo da sua vida, de ser bem-sucedido, de dar sentido
satisfatério ao proprio destino.

Nao seria diferente na escola. As midias estdo presentes nas instituicbes de
ensino também. Alguns aparelhos mais modernos, funcionais e outros em desuso. Os
televisores, computadores, celulares e projetores acabam sendo descartados, ja que
surgem outros meios com mais funcionalidades e avangos tecnoldgicos. Isso se da
porque s&o comprados por pessoas que nado conhecem a realidade do colégio; ora
compram materiais que n&o tém qualidade e quebram logo, ora os substituem por
outros mais modernos.

Algumas questdes devem ser levantadas sobre o uso da tecnologia, afinal, n&o
é simplesmente ter o equipamento mais sofisticado e moderno. O seu uso adequado
fara diferenga na tentativa de diminuir os problemas existentes no cotidiano escolar

(cabo que quebra e some, ldampadas do datashow que queimam, adaptador que nao
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serve, tomada quebrada, etc) pois os recursos tecnoldgicos e a internet poderéo
ajudar na construgdo dos saberes (saberes de conhecimentos, experiéncia,
cientificos).

E necessario que as instituigdes de ensino adaptem esse acervo tecnoldgico
as praticas educativas, escolham os materiais que realmente serdo utilizados e que
trardo resultados satisfatérios para quem os usa, além de treinar as pessoas que
utilizardo esse material.

Independente do uso das tecnologias na educagéao, as pessoas geralmente tém
acesso a elas no seu cotidiano, por isso, é natural que muitos(as) alunos(as) dominem
mais que alguns(umas) professores(as). A partir desse contexto, as escolas devem
adaptar esses recursos midiaticos ou hipermidiaticos (celular, internet, redes sociais,
datashow) com o proposito de provocar a atengdo dos(as) alunos(as), e
posteriormente, construir conhecimentos e saberes.

Para compreender melhor as hipermidias, pensar no hipertexto pode ajudar,
visto que a textualidade é compreendida como rede, é necessario ter uma interagao,
participagdo, comunicagdo ou uma conexao de rede. As hibridagdes de linguagens e
interfaces propéem que pensemos na utilizacdo dos recursos midiaticos e
hipermidiaticos. Os diversos géneros e o surgimento de novos sistemas semiéticos
possibilitam a participagdo e a interagdo das pessoas nesses meios (redes sociais,
internet, programas, aplicativos entre outros).

Para Franco (2012, p.117), as redes sociais s&o “um processo de socializagao,
algum tipo de interacdo coletiva e social, presencial ou virtual, que pressupde a partilha
de informagdes, conhecimentos, desejos e interesses”. Nesse contexto, Recuero
(2009, p. 24) apresenta dois elementos essenciais nas redes sociais: os atores
(pessoas, instituicdes, grupos etc) e as conexdes (interagdes ou lagos sociais).

Para ele:

Uma rede, assim, € uma metafora para observar os padrdes de
conexdes de um grupo social, a partir das conexdes estabelecidas
entre os diversos atores. A abordagem de rede tem, assim, seu foco
na estrutura social, onde ndo € possivel isolar os atores sociais € nem
suas conexdes.

Os(as) professores(as) devem pensar como utilizar as TIC, como preparar
esse(a) aluno(a) para tantas informagdes recebidas (verdadeiras ou n&o), o que fazer

com 0s varios acervos acessados, como aproveitar as noticias disparadas nas redes
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sociais e, acima de tudo, refletir como é possivel sensibilizar o ser humano e ajuda-lo
como conduzir a vida de maneira mais saudavel, produtiva e humana.

As instituicbes de ensino podem aproveitar as midias digitais para potencializar
algumas acdes pedagogicas, intensificar a leitura com mais prazer, construir novos
conhecimentos de maneira mais significativa, reflexiva, mobilizadora, acessivel e

critica.

1.3 Tempos de Cibercultura e Ciberespaco

O mundo em transformagao e a sociedade dao forma a tecnologia de acordo
as suas necessidades, aos seus valores e aos seus interesses. As pessoas que
utilizam as tecnologias, especialmente, as digitais, usufruem dos beneficios oferecidos
ao crescimento de dados, a distribuigdo de informagéo e a ampliagdo do conhecimento
no seu tempo e no seu espaco.

Castells (2000) considera o fluxo de informagdes e a temporalidade das redes
como adventos que asseguram o empoderamento dos sujeitos, no que se refere a
habilidade de expressao social. Esse acesso as informagdes auxilia o sujeito na
capacidade de agir com criticidade a respeito dos fenébmenos do cotidiano com mais
autonomia na esfera publica e privada. A internet possibilitou essa comunicagdo em
rede, uma mudanga revolucionaria na comunicacdo em massa, onde as pessoas
podem produzir e publicar seus conteudos, musicas e videos, além de produzirem

remix de outras produgdes. Nesse contexto, Castells (2004, p. 285-286) afirma:

A internet esta revolucionando a comunicagao por sua capacidade de
fazer os grandes meios de comunicagao entrarem em curto-circuito. O
fato de ser uma comunicagao horizontal, de cidaddo para cidadao,
significa que eu posso criar o meu proprio sistema de comunicagéo na
internet, posso dizer e comunicar o que quiser. [...] Pela primeira vez
ha uma capacidade de comunicacdo massiva ndo midiatizada pelos
meios de comunicacido de massa.

O uso dos meios de comunicagéao, através das tecnologias digitais, representa
uma transformagao nas redes de conexdes, na vida pessoal dos sujeitos e nos seus
espacos de trabalho. Os documentos postados, os downloads feitos, as publicacbes
de videos ou fotos, seja em redes sociais, blogs, sites, intranets ou wikis corporativos
s&o instrumentos que facilitam e impulsionam o uso constante da tecnologia digital e

das midias digitais.



37

Trabalhar com as tecnologias na escola ndo € apenas usar nova metodologia
para deixar as aulas mais ludicas ou para abordar assuntos mais cansativos, trabalhar
com cultura digital requer planejamento e execugédo que levem os(as) alunos(as) a
pensar, produzir e compartilhar opinides, conteudos, informacdes nas conexdes.

Lemos (2009) afirma que a cultura digital € um fenbmeno contemporaneo e que
reverbera a partir da interatividade comunicacional. Com a difusdo dos instrumentos
tecnoldgicos, a informagao deixou de ser monopolizada, todas as classes sociais tém
acesso a ela, embora nem todas faca uso diario e frequente. Isso potencializou a
interatividade nas relagdes sociais. Os conteudos estao acessiveis através da internet,
seja por computadores, smartphones, tablets etc.

Varias formas de acesso ao conhecimento e a informag&o surgem a partir das
tecnologias: os hipertextos (possibilidade de aprender com dinamismo), redes
cognitivas interativas (possibilidade de compartilhar o conhecimento coletivamente).
O conhecimento tornou-se fluido e acessivel, esses mecanismos de pesquisa auxiliam
na aprendizagem desenvolvendo raciocinios logicos, informagdes e crescimentos da

inteligéncia coletiva humana. Levy (1995, p. 33) caracteriza o hipertexto como:

Um conjunto de nés ligados por conexdes. Os nds podem ser palavras,
paginas, imagens, graficos, sequéncias sonoras, documentos
complexos que podem eles mesmos ser hipertextos. Os itens de
informagédo n&do s&o ligados linearmente, como em uma corda
conosco, mas cada um deles, ou a sua maioria, estende suas
conexdes em estrela, de modo reticular.

O termo cyberspace foi criado pelo escritor de ficgdo cientifica Willian Gibson,
em seu romance Neuromancer, escrito em 1984. Para Lévy (1999, p. 87), o
ciberespacgo “é um espaco nao fisico ou territorial, que se compde de um conjunto de
redes de computadores através das quais todas as informag¢des [...] circulam.”
Segundo Lévy (1999),

0 espago cibernético € um terreno onde esta funcionando a
humanidade, hoje. E um novo espaco de interacdo humana que ja tem
uma importancia enorme sobretudo no plano econdmico e cientifico e,
certamente, essa importancia vai ampliar-se e vai estender-se a varios
outros campos, como por exemplo na Pedagogia, Estética, Arte e
Politica. O espago cibernético é a instauragédo de uma rede de todas
as memorias informatizadas e de todos os computadores.
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Para o autor, a cibercultura constitui o principal espago, comunicagao e suporte
de memoria da humanidade. Trata-se de um novo espago de comunicacdo, de
sociabilidade, de organizagéo, acesso e transporte de informagédo e conhecimento.
Levy (1999, p.127) ressalta, ainda, que a interconexao € um elemento basico para a
cibercultura — “que tece um universo por contato”, mudando nossa relagdo com o
espago, que passa a ser um canal interativo, mergulhando a humanidade em um
continuo sem fronteiras. Esse espaco de contextualizagdo, do qual emergem
significagdes, linguagens e “modo de uso”, € denominado cibercultura.

Por certo, essa realidade comunicacional apresenta-se como uma nova forma
de viver e conviver em sociedade. A partir dos fenbmenos sociais e das ferramentas
tecnoldgicas surge a linguagem digital’'. Esta linguagem, segundo Kenski (2012), é
um dos reflexos do acumulo de conhecimento tecnolégico obtido pelo homem
principalmente a partir da Era Moderna, e foi determinante para o advento da cultura

digital, como explica o autor (2012, p. 33):

A linguagem digital, expressa em multiplas TICs, impée mudangas
radicais nas formas de acesso a informacdo, a cultura e ao
entretenimento. O poder da linguagem digital, baseada no acesso a
computadores e todos os seus periféricos, a internet, aos jogos
eletrénicos etc., com todas as possibilidades de convergéncia e
sinergia entre as mais variadas aplicagdes dessas midias, influencia
cada vez mais a constituicdo de conhecimentos, valores e atitudes.
Cria uma nova cultura e outra realidade informacional.

Nesse contexto, o ciberespaco aparece como um espaco virtual, pois, conforme
pontua Silva (2003), as nogdes basicas de localizagao ficam confusas nesse ambiente,
uma vez que ele € marcado por uma nao-espacialidade, pois sua dimensao territorial

1]

esta “vinculada a simbologia de globalidade dos usuarios da rede”. O ciberespago
integra o espaco socialmente produzido, sendo este uma estrutura criada pela
evolugdo dos recursos tecnoldgicos e pelas construgbes sociais resultantes das

apropriacoes feitas pelos individuos.

" Literatura digital é aquela obra literaria feita especialmente para midias digitais, impossivel de ser
publicada em papel, pois utiliza ferramentas proprias das novas tecnologias, como animagcoes,
multimidia, hipertexto, construcdo colaborativa. Fonte:http://www.literaturadigital.com.br/?pg=25018.
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Marco Silva (2000), ressalva que os(as) professores(as) precisam rever o olhar
em relac&o a tecnologia, a ideia equivocada do uso do computador como um ambiente
de “adestramento e manipulag&o, com janelas méveis e abertas a multiplas conexdes”.
Dessa maneira, é importante perceber os usos das tecnologias como uma proposta
de ensino interativo com a utilizagdo de novas formas de linguagem — hipertextual e
iconica, onde o computador conectado em rede se torna um recurso comunitario,
associativo, cooperativo.

O ambiente digital estimula o aparecimento de outros géneros textuais (chat,
sites, banners, as redes sociais, a literatura digital, em todas as suas diversidades,
entre outros). Com esses novos textos escritos surge um novo termo que é o hipertexto

digital. Cascorelli (2012, p. 149) define-o como:

Um conjunto de nds, textos ou unidades de informacao verbais ou ndo
verbais (como imagens, animagoes, filmes, sons, etc), conectados a
outros por links, ou seja, elementos que nos levam a outros nos e que
costumam ser indicados por palavras sublinhadas escritas em azul ou
por icones, mas nada impede que outros recursos sejam usados para
marcara os links disponiveis.

A utilizagdo das tecnologias digitais e das redes esta cada vez mais presente
na vida das pessoas e pode demarcar espagos, aproximar ou afastar, incluir ou excluir,
provocar autonomia ou dependéncia, desenvolver a criatividade ou aprender ser
apenas reprodutores.

Mediante essa realidade, foram feitos alguns questionamentos durante a
formacéo e entrevistas com os professores da Rede Estadual de Conceicédo do Coité:
o que fazer com a influéncia e uso frequente do ciberespago nas escolas? Sera que
todos(as) professores(as) estdo preparados(as) para o uso desses mecanismos como
um aparato para aprendizagem? Os(as) alunos(as) conseguem compartilhar
conhecimentos construidos nas salas de aula através da cibercultura e do
ciberespag¢o? Qual a utilizacdo das hipermidias nas escolas? Mais uma vez foi
possivel comprovar a inseguranga de muitos(as) professores(as) para utilizarem esses

aparatos quando a Secretaria de Educacédo da Bahia (SEC) sugere que as escolas
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criem plataformas para repor as aulas por causa da pandemia’ do ano de 20203,
Inclusive a SEC criou um canal de recursos educacionais digitais em parceria com
universidades para contribuir com educadores e estudantes.

As escolas encontram-se diante de um grande desafio: conseguir realizar agdes
de inclusdo digital com sujeitos que vivem numa cultura digital, com identidades
divergentes, com classes sociais diferentes, além de se deparar com curriculos
fechados e alguns(umas) professores(as) sem formagdo e/ou pesquisa acerca da
TICs, além de encontrar alunos(as) que n&o tém acesso a recursos tecnologicos
(computadores, notebook, celulares, etc). E sabido que a Secretaria de Educagao da
Bahia (SEC) oferece cursos para formacao sobre o uso das tecnologias, no entanto
nem todos(as) professores(as) dominam ou constroem sequéncias didaticas com as
midias digitais. Foi comprovado mais uma vez, durante a pandemia, que
professores(as) que n&o conseguiram desenvolver atividades que utilizassem alguns
aplicativos ou dar aula através das interfaces oferecidas na formagéo da SEC/Enova'™.

A escola e educadores(as) precisam assumir o compromisso ético de
proporcionar aos(as) alunos(as) o uso eficiente das tecnologias, implicando mudangas
na pratica pedagdgica. E preciso utiliza-las de forma critica e reflexiva, ndo aceitando
passivamente as informagdes que s&o disponibilizadas nas redes por meio das
linguagens midiaticas ou hipermidiaticas.

As transformagdes tecnologicas sao percebidas pelos(as) professores(as)
como uma possibilidade de aproximar a escola das comunidades, entrelagcando de
forma sensivel e humana curriculo e vida, ciéncia e cultura, ensino e aprendizagem,
saber e fazer. A partir dessas novas tecnologias existem maneiras de compartilhar,
usufruir e fazer parte de qualquer comunidade virtual.

Certamente, o uso das redes sociais possibilita que todos os segmentos da

comunidade escolar dialoguem, contribuam nas tomadas de decisdes, leiam e

2 As escolas foram fechadas e os alunos da escola publica ficaram em casa sem aulas. A covid-19
trouxe graves consequéncias para a educagao, afetando o calendario e a qualidade do ensino.

3 Processo SEI/CEE N 011.5492.2020.0018632-81. Resolugédo CEE n 27, de 25 de marco de 2020.
40 Projeto e-Nova Educacéo alinha-se ao Programa Educar para Transformar, aprofundando-o e
instrumentalizando-o, na medida em que se insere no planejamento da rede publica das escolas
estaduais. Possibilita o uso de uma suite de aplicativos de ultima geragcédo, com instrumentos de
educacdo presencial e a distancia. As interfaces tecnoldgicas oportunizam a aproximagédo de
estudantes e professores no contexto tecnolégico do Século XXI.
(https://www.enova.educacao.ba.gov.br)
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divulguem noticias, além de mobilizar toda a rede. A internet interfere diretamente na
forma de comunicagdo e no uso da linguagem através do surgimento dos géneros

digitais, nome dado as novas modalidades de géneros discursivos surgidos com o
advento da internet.
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2 A LITERATURA COMO ENCANTARIA DA LINGUAGEM: LEITORES EM REDE

2.1 A encantaria da linguagem literaria

A Literatura € fundada a partir do uso da linguagem verbal, possibilitando o
conhecimento de mundo e suas encantarias podem provocar no leitor varias
sensagdes por meio do texto oral e/ou escrito desenvolvendo suas potencialidades,
criatividades, sensibilidade, além de provocar reflexdes acerca da vida e de suas
nuances. Para isso, o mediador deve ser consciente e eficiente nesse processo de
encantamento, a encantaria tem um potencial humanizador e as palavras também tém
suas potencialidades. A linguagem literaria é carregada de multiplas significagdes e,
consequentemente, conforme pontua Roland Barthes (1989), ela se caracteriza
sobretudo como um desvio sistematico da norma linguistica.

A encantaria'® da linguagem literaria reflete a vida através das suas variadas
formas: ficcional, dramatica e poética. Para Loureiro (2008, p. 16), o afloramento da
funcdo poética das abismais encantarias da linguagem acontece no processo de re-
hierarquizag&o dos signos com a inversdo do dominante que passa a ser exercida pela
estética. De acordo com Todorov (2018, p. 15), “a literatura é a imitacdo pela
linguagem, assim como a pintura é a imitagao pela imagem. De forma especifica, ndo
se imita coisas reais, mas as coisas ficticias, que ndo tem necessidade de haver
existido. A literatura € uma ficcéo: eis sua primeira definicdo estrutural.”

A funcédo pratica da lugar a fungéo poética, ou seja, o fato de a literatura ser
compreendida como arte, ndo possui uma obrigatoriedade e transparéncia de ideias;
a linguagem literaria desconstroi a prépria lingua, rompendo com suas estruturas
gramaticais. Desse modo, ela reinventa sintaxes, significantes e significados, ritmos,
imagens que estdo para além da linguagem comum. Paz (1982, p. 37) afirma: “Nao
ha pensamento sem linguagem, nem tampouco objeto de conhecimento: a primeira

coisa que o homem faz diante de uma realidade desconhecida € nomea-la, batiza-la.

Aquilo que ignoramos € o inominado.”

15 Definir Encantaria: 1 - Proceder ao encantamento de. 2 - Maravilhar, seduzir, enlevar, agradar muito
a. 3 - Tomar-se de encanto. 4 - Maravilhar-se. 5 - Extasiar-
se. https://dicionariodoaurelio.com/encantaria#
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A Literatura reinventa a realidade por meio da linguagem na qual o escritor
opera sentidos, percepgoes, sentimentos e reflexdes. Os textos literarios apresentam
caracteristicas como estruturas diversificadas, discursos variados, o uso da
conotacgdo, multissignificacdo de ideias além da liberdade de criagdo. Bakhtin (2017,
p. 94) afirma: a obra &, em muitos aspectos, “inconsciente e polissémica” e a
interpretacdo € “ativa e criadora™. A literatura narrativa € inerente a vida do ser
humano, sendo assim, as marcas, através das palavras, podem variar de acordo com
a ideologia que o sujeito acredita, submetido a um contexto histoérico, politico e social.

A literatura estabelece uma relagdo com os grupos sociais. Existe uma estreita
relagéo entre literatura e a sociedade. As relagdées do ser humano com o mundo estao
vinculadas as suas percepgodes, ao seu convivio social e ao uso da linguagem, assim
a literatura, através da lingua apresenta um mundo que reforgca significados e

interpretagdes. Nesse contexto, Tzvetan Todorov (2009, p. 23-24) pontua que

a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras
maneiras de concebé-lo e organiza-lo. Somos todos feitos do que os
outros seres humanos nos dao: primeiro nossos pais, depois aqueles
que nos cercam; a literatura abre ao infinito essa possibilidade de
interacdo com os outros e, por isso, nos enriquece infinitamente. Ela
nos proporciona sensagdes insubstituiveis que fazem o mundo real se
tornar mais pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um simples
entretenimento, uma distracdo reservada as pessoas educadas, ela
permite que cada um responda melhor a sua vocagéo de ser humano.

Os textos literarios podem impulsionar, mobilizar e viabilizar o trabalho com a
Lingua materna. Pode-se dizer que a linguagem literaria é polissémica, semiotica,
ambigua, e aberta a varias interpretagdes e se caracteriza pela plurissignificacdo que
0 uso das palavras propicia, criando novos sentidos para a vida e para condigao
humana, e isso se da ndo apenas pela composi¢cdao da obra, mas também pela
experiéncia estética vivida pelo leitor, estimulada pela mediagdo do(a) professor(a),
potencializada pela interagdo do(a) leitor(a) com o texto. Dessa maneira, ele torna-se
capaz de conhecer a si mesmo, sua cultura e o mundo em que vive.

Nesse momento, é necessario pensar como a linguagem literaria pode produzir
uma encantaria no universo das praticas educacionais, desempenhando um papel

crucial, pois o texto literario pode (res)significar os mais diversos acontecimentos
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cotidianos, apresentando varios olhares acerca do comportamento humano por meio
da prosa e da poesia, além de ampliar a competéncia leitora e o letramento literario.
Para Candido (2017, p.176):

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as
criagcdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis
de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mis complexas e
dificeis da produgao escrita das grandes civilizages.

A literatura pode colaborar na organizagdo das ideias e sentimentos dos
individuos, portanto ha possibilidades de estruturacdo da nossa visdo de mundo,
permitindo que os sentimentos passem da emocgao para vivéncias sociais e culturais.
A arte literaria, quando compreendida, consegue provocar no individuo esse momento
humanizador. Candido (2004, p.186) ressalta que a literatura € uma necessidade
universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade. A literatura da
forma aos sentidos e emogdes, amplia a visdo do mundo e humaniza a vida.

Para compreender melhor sobre esse poder humanizador da literatura é preciso
imergir no texto literario dando espago as emogdes, aos sonhos e aos pensamentos

criticos. Nesse sentido, Candido (2004 p. 180) pontua:

Entendo aqui por humanizagédo [...] o processo que confirma no
homem aqueles tragcos que reputamos essenciais, como 0 exercicio
da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
proximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepg¢ao da complexidade
do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em
noés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

Alguns(umas) professores(as) acreditam que qualquer texto podera surtir o
efeito desejado, sobretudo, é preciso que percebam que as exitosas experiéncias de
leitura poderdo e deverdo ser ampliadas com informagdes especificas do campo
literario e até fora dele. Conforme ressalta Cosson (2018, p. 23), "seja em nome da
ordem ou do prazer, o certo € que a literatura n&o esta sendo ensinada para garantir

a funcéao social de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza."
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A leitura se constituiu desde sempre numa espécie de upgrade da interpretacao
do estar no mundo para uma condicdo do ser no mundo. Nessa perspectiva,

Compagnon (2009, p. 29-35) pontua:

Primeiramente, em um sentido bastante simples, viver & mais facil para
aqueles que sabem ler, ndo somente as informagdes, os manuais de
instrugdo, as receitas médicas, os jornais e as cédulas de voto, mas
também a literatura. Além disso, supds-se por muito tempo que a
cultura literaria tornasse o homem melhor e lhe desse uma vida
melhor: com a literatura, o concreto se substitui ao abstrato e o
exemplo a experiéncia para inspirar as maximas gerais ou, a0 menos,
uma conduta em conformidade com tais maximas. A literatura,
instrumento de justica e de toleréncia, e a leitura, experiéncia de
autonomia, contribuem para a liberdade e para a responsabilidade do
individuo.

A literatura possibilita conhecer o mundo através da imaginagao, convida aos
afetos, a sensibilidade e a inteligéncia, além de proporcionar a reflexdo critica, o

conhecimento e o prazer estético. Segundo Yunes (2002, p. 27):

0 movimento que a literatura desencadeia, de natureza catartica,
mobiliza os afetos, a percepcao e a razao convocados a responder as
“impressdes” deixadas pelo discurso, cujo unico compromisso € o de
co-mover o leitor, de tira-lo do seu lugar habitual de ver as coisas, de
fazé-lo dobrar-se sobre si mesmo e descobrir-se um sujeito particular.

Anténio Candido (2004) reitera que o texto literario atua no inconsciente e no
subconsciente. A partir das leituras e compreensdo dos textos, o sujeito pode
desenvolver o equilibrio humano, ja que “assim como n&o é possivel haver equilibrio
psiquico sem o sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura”
(CANDIDO, 2004, p.176), portanto, todo sujeito tem direito a ter acesso a Literatura,
pois esta deve ser vista como um bem social de acesso irrestrito para todos.

Refletindo sobre a realidade dos(as) alunos(as) na escola publica estadual na
Bahia, especialmente em Concei¢cao do Coité, no que diz respeito as dificuldades
enfrentadas, discriminacdo, racismo, preconceito, no seu cotidiano, por conta da
diferenca social, cultural, geografica e de género, a literatura pode proporcionar
momentos de discussao sobre temas motivadores para a busca de alguns principios

e valores necessarios a vida como igualdade, dignidade, liberdade.
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No tocante a educagao escolar, € de suma importancia que o curriculo seja
visitado, para que o ensino da literatura possa ser dindmico, prazeroso e capaz de
fazer principalmente sobre o papel transformador e humanitario que ela pode produzir
a partir da complexidade de sua prépria natureza, pois expande a nossa capacidade
de ver e sentir o mundo. A Base Nacional Comum (BNCC) (2019, p. 484) propde:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder
que per- meiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as
diversidades, a pluralidade de ideias e posicoes e atuar socialmente
com base em principios e valores assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando a empatia, o dialogo,
a resolucao de conflitos e a cooperagao, e combatendo preconceitos
de qualquer natureza.

Um dos desafios de ensinar a literatura é justamente oferecer ao(a) aluno(a) a
oportunidade de conhecer o mundo que o cerca de outra maneira, ou seja, o direito
de ver e ler a vida numa perspectiva diferente. A formacao desse(a) leitor(a) deve ser
pautada no direito a literatura, sem esquecer que ela € imprescindivel, pois através da
leitura de um texto literario podemos transgredir, mudar a forma de pensar, descobrir
0 que outrora n&o imaginavamos ter, além de desenvolver autonomia e liberdade de
pensamento. Com efeito, para além do convencional, o(a) leitor(a) pode enxergar o
que esta oculto, sublimar os desejos, emocionar-se, enfim, permitir-se fascinar pelo

universo verbal da Literatura. Yunes (2002, p.26) ressalta que

O ponto de partida dos estudos da leitura, atrelados que estiveram a
escola, comprova a fascinagdo que as narrativas sobre o mundo e o
homem exercem sobre os aprendizes, porque organizam o
desconhecido como um relato e, nomeando-o, apresentam mundos
invisiveis, quer préximos, quer longe no tempo, no espago e no desejo,
além de suscitarem o imaginario em plena fase de hiperatividade.

Os textos literarios, através de um trabalho pedagdgico bem feito, proporcionam
estados de encantaria. Esta pode ser compreendida como a capacidade de
transcender a razdo, de despertar a imaginacdo na qual entrelagam sentimento e
pensamentos levando o sujeito a outras possiveis compreensdes de mundo. A
literatura pode oportunizar significativas transformagdes do ser humano e da sua
relacdo consigo mesmo, com o outro e com o mundo. Nesse contexto, Yunes (2002,

p. 35) afirma que:
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Ao revisar nossas memoérias de contato com a narrativa, primeiras
sensacdes de discurso que experimentamos, elas aparecem
inevitavelmente associadas a alguém que guardamos afetuosamente.
As vezes, mae, avo, primeira mestra, ha sempre um afeto guardado —
nao para perdé-lo de vista — que nos chega assimilado estes discursos

magicos com que fomos apresentados ao mundo que “n&o viamos”.
Numa sociedade cada vez mais pragmatica, é valido questionar até que ponto
as obras literarias, produzidas em diferentes momentos historicos, estdo servindo e
como estao sendo trabalhadas para atender aos propdsitos de ampliar e fortalecer as
habilidades cognitivas e o conhecimento literario. E importante que o(a) professor(a)
some esses aspectos as habilidades sociais e que forme leitores(as) comprometidos
em compartilhar saberes, construir bases para fazerem inferéncias a respeito do que
vivenciam no mundo e 0 que pensam sobre a sua contribuicdo para a melhoria do

lugar onde vivem.

2.2 A Literatura digital na escola

A sociedade contemporéanea esta focada na produgdo e na maquina,
acompanhando o fortalecimento do capitalismo através do consumo e da informacao.
As tecnologias da informac¢do e comunicagéo (TIC) garantem espagos na sociedade
e ganha forgas nos grupos sociais. Todas as organizagdes (escola, familia, igreja etc)
acompanham estas mudangas além de se adequar ao uso dessas tecnologias. O
cotidiano esta saturado de informacgdes, diversdes e servigos, inclusive, possibilidades
de acesso ao conhecimento e interagdo independente de classe social ou
escolaridade.

A literatura digital € um movimento permanente que ampara a leitura e a
literatura na era digital. Esta sendo muito utilizada pelas diversas possibilidades que
sdo apresentadas para propiciar a leitura, inclusive o acesso a essa literatura digital
tem criado alternativas para ler. A literatura digital pode responder as necessidades
da contemporaneidade pois, proporciona rapidez e acessibilidade as informacoes,
mas o livro impresso n&o sera substituido, para Spalding (2013), a literatura esta para

além do livro e que ela pode ter um papel fundamental para a educacéo.
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A ampliagao da literatura digital'® cresce por conta das novas linguagens que
surgem a partir dos diversos géneros textuais e os meios utilizados atualmente
estimulam a oferta de obter obras em midias digitais. Bawden (2008) define quatro
competéncias essenciais da literatura digital: a) pesquisas na internet; b) hipertexto;
c) navegacao e montagem; d) conhecimento e avaliagdo de conteudo. O letramento
digital é fruto de pensamento critico e busca potencializar os métodos de estudo pela

tecnologia da informagao, ou seja, ndo basta utilizar apenas as tecnologias, é preciso

compreender as informagbes adquiridas através das midias digitais mediante
processos cognitivos e formas de conhecimento.

As tecnologias digitais tém favorecido a circulacao de textos literarios, ambos
tém crescido paralelamente. Assim, surgem novas formas de criagdes literarias nas
praticas de sala de aula, as midias impressas nao sio descartadas, sobretudo as
narrativas literarias ganham espacgo nas propostas pedagdgicas. Soares (2002, p.156)
enfatiza que ha modalidades diferentes de letramento o que sugere que a palavra seja
pluralizada: ha letramentos, e nao letramento, isto €, “diferentes espacos de escritas
e diferentes mecanismos de producéao, reproducéo e difusao da escrita resultam em

diferentes letramentos.”

Ribeiro (2009) retoma o conceito de letramento para abrir uma discuss&o em
torno do letramento digital, afinal qualquer pessoa que acessa e-mail, dialoga nas
redes sociais pode ser considerada uma pessoa letrada digitalmente, isso se da,
porque elas precisam aprender a fazer uso da tecnologia para gerar um beneficio ou
comodidade para si mesmas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2019, p. 483) apresenta uma
competéncia especifica ao sublinhar que os jovens devem desenvolver uma
compreensao e analise mais aprofundadas e sistematicas do funcionamento das
diferentes linguagens. Além disso, prevé que os estudantes possam explorar e
perceber os modos como as diversas linguagens se combinam de maneira hibrida em
textos complexos e multissemidticos, para ampliar suas possibilidades de aprender,

de atuar socialmente e de explicar e interpretar criticamente os atos de linguagem. Eis

16 Bawden (2008), em Origins and concepts of digital literacy, mais especificamente, no capitulo 1,
descreve o surgimento e o desenvolvimento da alfabetiza¢ado digital e procura mostrar a relagéo desta
com outras varias literaturas da informagao.
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um pequeno fragmento da BNCC (competéncias que precisaremos desenvolver nos

alunos):

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
recepcao e producdo de discursos nos diferentes campos de atuagao
social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participacao
social, o entendimento e as possibilidades de explicagdo e
interpretacao critica da realidade e para continuar aprendendo.

E notavel a importancia da internet, afinal é um recurso que podera ajudar
os(as) professores(as) a diminuirem a falta de informac&o de alguns alunos(as).
Coscarelli (2017, p. 27) diz:

Muitos brasileiros ndo vao ao teatro, nem ao cinema, nao frequentam
bares e restaurantes, nunca visitaram uma galeria de arte nem sabem
ao certo 0 que é uma épera ou um concerto. E muito dificil uma escola
conseguir preencher todas essas lacunas e dar a seus alunos acesso
a esse universo cultural. Assim também como € dificil uma escola
manter uma biblioteca atualizada com jornais diarios e revistas
semanais ou quinzenais. Jornais de outros estados e importados,
entdo, nem se fala. Pois é aqui que a informatica mais especialmente
a internet, entra. Nessa rede, o que era impossivel passa a ser
alcangavel. O que nao era realidade dos alunos (e que muita gente
acredita que nao deva ser) passa a poder fazer do dia a dia deles.

Através da leitura dos diversos géneros do discurso, com as midias digitais
os(as) alunos(as) podem desenvolver o pensamento critico e reflexdes pertinentes,
essas possibilidades sao motivadas a partir do trabalho com os textos hibridos, pois
esses mesclam linguagens atrativas como os sons, imagens, signos verbais, n&o
verbais, enfim, permitem maneiras diversas de ensinar os conteudos ampliando a
compreensao critica do ser transformador. Nesse contexto, Kress (2003, p. 82,
traducéo)'” afirma: “nos sempre fazemos uso dos recursos que nos temos disponiveis,
para o proposito de construir as representacbes que nos desejamos ou precisamos

fazer”, ou seja, esses elementos visuais da tela, os links, os botdes, possibilitam ao

7 Texto original em inglés: “[...] we always draw on the resources which we have available to us, for the
purposes of making the representations that we wish or need to make” (KRESS, 2003, p.82).
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aluno construir ideias, produzir textos, interagir com outras pessoas a partir das
mensagens elaboradas.

Os varios aplicativos (Movie Maker, Pixton, Story Art, Make Post),
disponibilizados gratuitamente para uso, sao recursos favoraveis para ensinar
literatura numa perspectiva dos multiletramentos, pois, permitem professores(as) e
alunos(as) a construirem géneros digitais amparados por projetos hipermidiaticos. Os
projetos desenvolvidos nas escolas apresentam uma concepg¢éo bastante aceita nas
redes sociais (blog, portais, sites, whattsapp, telegram). A maneira como sao
apresentadas as produgdes literarias (poemas, contos, cronicas, cartas, etc) em meios
digitais, através de memes, post, videos, tem promovido maior visibilidade e acesso a
esses textos.

A cultura digital esta presente nas escolas, a internet e as redes sociais estao
diretamente relacionadas a vida de quase todos(as) os(as) alunos(as) e
gradativamente tem ganhado espaco nas instituicdes de ensino, nas revistas literarias
onde novos géneros discursivos representam e alcangam as pessoas na
contemporaneidade. Bakhtin (2015, p. 12) afirma que a riqueza e diversidade dos
géneros do discurso s&o infinitas porque sado inesgotaveis as possibilidades da
multifacetada atividade humana e porque em cada campo dessa atividade humana
vem sendo elaborado todo um repertério de género do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha complexidade. As interfaces
dessas hipermidias proporcionam uma afluéncia com os canones da literatura,

professores(as) e alunos(as) interagem a partir desses géneros discursivos digitais.

2.3 A formacao de leitores literarios

Inicialmente, é preciso compreender que canone implica “escolha”. 'Kanon™, em
grego antigo, significava uma espécie de vara de medir, que ingressou no vocabulario

“®

das linguas romanticas significando “norma” ou “lei”. Naquele contexto, havia um
cristianismo preocupado com as crengas e naturalmente a escolha dos textos era
determinante.

O filésofo D. Ruhnken, em 1968, também apresenta o termo canone com o
mesmo sentido de “escolha”, utilizado na teoria literaria dos filésofos classicos,

apresentando algumas sele¢des dos géneros literarios. Para Rechou (2010, p. 70), no
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livro Educacéo literaria e canone literario escolar, canone € um “perene e exemplar
conjunto de obras — os classicos, as obras-primas dos grandes mestres - um

patriménio da humanidade”. Nesse sentido, Bloom (1995, p.28) afirma:

O Canone, palavra religiosa em suas origens, tornou-se uma escolha
entre textos que lutam uns com os outros pela sobrevivéncia, quer se
interprete a escolha como sendo feita por grupos sociais dominantes,
instituicdes de educacao, tradicdes da critica, ou, como eu fago, por
autores que vieram depois e se sentem escolhidos por determinadas
figuras ancestrais.

A obra candnica ou classica aquela que perdura no tempo. Compagnon (1999,
p. 246) ressalta que “A obra que venceu a prova do tempo é digna de durar, e seu
futuro esta assegurado.” O autor (1999, p.226) menciona que o valor de uma obra
literaria pode vir da intengdo de instrugdo que seus autores desejam promover na
sociedade através delas. No capitulo O valor, do livro o demdnio da teoria,
Compagnon (1999, p. 222), pontua:

Em grego, o canone era uma regra, um modelo, uma norma
representada por uma obra a ser imitada. Na igreja, o canone foi a
lista, mais ou menos longa, dos livros reconhecidos como inspirados e
dignos de autoridade. O canone importou o modelo teoldgico para a
literatura no século XIX.

A permanéncia dessa ideia classica é feita pelas escolas que tém grande
influéncia na divulgagdo dessas obras e na insisténcia dos alunos desenvolverem o
habito de leitura. Para Bloom (1995) “originalmente, o canone significava a escolha de
livros em nossas instituicdes de ensino”.

A formagao do leitor literario exige do professor dedicagao e preparo intelectual.
As instituicdes de ensino da educacgao basica e ensino superior tém um papel
indispensavel em favorecer o desenvolvimento da percepc¢édo sobre suas leituras e
seus significados. E preciso provocar discussdes sobre os textos, trabalhar o que esta
nas entrelinhas e abordar diversos temas. O ensino de literatura algumas vezes
restringe-se apenas em resumos de obras literarias e quase sempre substituem a
leitura na integra.

A formacgao do leitor literario acontecer demanda muitas questées. Ndo é um

processo simples, pois desenvolver a competéncia leitora requer muita dedicacéo,
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exercicio e persisténcia, pois ela ndo € uma mera decodificacdo, € um conjunto de
habilidades e competéncias que precisam ser ampliadas e potencializadas. E preciso
sensibilizar o(a) aluno(a) para que ele possa, a partir de algumas leituras realizadas,
identificar o que gosta de ler, precisa reconhecer que todos os textos literarios tém o
seu valor estético e que a linguagem utilizada pelos canones do sec XIX também tem
a sua relevancia, pelo valor social que é apresentado entre o contexto e as praticas
discursivas. Com relagdo a formacéo de leitores(as), Graga Paulino (2004, p. 56)
comenta:

A formagao de um leitor literario significa a formagao de um leitor que
saiba escolher suas leituras, que aprecie construgdes e significagdes
verbais de cunho artistico, que faca disso parte de seus fazeres e
prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias de leitura
adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional proposto,
com reconhecimento de marcas linguisticas de subjetividade,
intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a criagao de
linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos
e situando adequadamente o texto em seu momento historico de
producao.

Esse processo de leitura se da a partir da relagcado entre o(a) leitor(a) e o(a)
autor(a), se o(a) leitor(a) compreende o que ¢ lido, se consegue interpretar e construir
um discurso capaz de externar aquilo que foi compreendido. Posteriormente, pode-se
desenvolver outra habilidade que é a escrita. Para Orlandi (1988, apud TREVISAN,
1994, p. 31) “a leitura € um dos elementos que constituem o processo de produgao da
escrita”.

Paulo Freire afirma (1989, p.13): “a leitura da palavra ndo € apenas precedida
pela leitura de mundo, mas por uma certa forma de escrevé-lo ou de reescrevé-lo,
quer dizer, de transforma-lo em nossa pratica consciente”. O exercicio de ler deve ir
além da decodificagéo de palavras, memorizagao e interpretagédo. A formagéao do leitor
deve contribuir para sua vida social, os textos devem provocar uma reflexao sobre a
vida que o cerca contribuindo para o desenvolvimento social e coletivo.

A partir da memoéria discursiva de cada pessoa, das diversas formas de
interpretar os textos, o leitor pode tornar-se mais critico, reflexivo e contribuir para o
contexto social e cultural do qual faz parte. A literatura pode proporcionar ao individuo
se constituir-se como sujeito nas interagdes sociais, além de possibilitar uma maior
compreensao sobretudo do que o cerca, a exemplo das questdes -culturais,

econdmicas, politicas e sociais.
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E necessario que os alunos conhegam as obras literarias, inclusive os canones,
é valido conhecer outros géneros de criagéo, evitando reprimir as obras que n&o séo
reconhecidas como canénicas. E importante reconhecer as diferengas entre as
categorias: literatura de engajamento (literatura em que o autor expressa seu
posicionamento politico); literatura de massa (literatura voltada para o grande
publico/mercado) e as obras classicas e ndo as nivelar, sobretudo, utiliza-las em
contextos e objetivos adequados. E importante que os(as) professores(as)
proporcionem varias experiéncias de leituras significativas, independente de serem os

canones ou n&o. De acordo com Compagnon (1999, p. 229):

O valor nao tem, segundo seu ponto de vista, nenhuma pertinéncia
tedrica e ndo constitui, em absoluto, um critério aceitavel nos estudos
literarios. A linha divisoéria &, pois, das mais claras: de um lado, os
defensores tradicionais do canone, de outro, os tedricos que lhe
contestam toda validade. Os classicos transcendem todos os
paradoxos e todas as tensdes: entre o atual e o eterno, entre o
local e global, entre a tradic&o e a originalidade, entre a forma e
o conteudo.

O ideal é que esses leitores possam reconhecer as linguagens literarias como
um veiculo para os conhecimentos (empiricos ou filosoficos), além de possibilitar

reflexdes que acrescentem as suas vidas, como prevéem algumas habilidades no
Base Nacional Comum - BNCC (2019, p. 483):

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de produgao e
circulagdo de discursos, nas diferentes linguagens, para fazer
escolhas fundamentadas em fungcdo de interesses pessoais e
coletivos.

(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse,
preconceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas
diferentes midias como forma de ampliar suas as possibilidades de
explicacao e interpretacao critica da realidade.

A escola deve repensar e planejar propostas de atividades que envolvam os
mais variados tipos de textos. As Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) propdem pensar sobre os objetivos de ensinar Literatura, e um deles é
possibilitar o letramento literario, com o intuito de formar o(a) leitor(a), trabalhando com

textos literarios na tentativa de aproxima-lo dos classicos.
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Sempre havera a separagao entre os textos literarios e nao literarios. No
entanto, essa ideia ndo é contraria ao “canone”. Os Parametros Curriculares Nacionais
para Ensino Médio (PCNEM):

Isto significa que a vida literaria dentro da histéria cultural de um pais
nao erige padrbes eternos e por isso mesmo nao define
normativamente quadros definitivos de referéncia para a posteridade.
No entanto, ndo € possivel uma cultura sobreviver sem tais padrdes.
Assim, a nogao de canone guarda relacdo com a transitoriedade, com
a época e sua fugacidade, mas, também, com a permanéncia. Por
isso, embora nada se possa considerar definitivo em matéria de
exceléncia estética, dificilmente se podera considerar como gratuito o
efeito de permanéncia de obras que mantém, mesmo com o passar
dos séculos, o vigor do momento de seu aparecimento.

Assim, as reflexdes sobre o ensino de literatura precisam ser continuas no
ambiente escolar, uma vez que a leitura ndo pode ser limitada somente a uma
categoria. Certamente, a literatura pode desmistificar as ideologias impostas ou
apresentadas na politica, religido, rompendo o conservadorismo e o que esta

estabelecido como “correto”, como um padr&o a ser seguido.
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3 DO LETRAMENTO AOS MULTILETRAMENTOS: UMA PEDAGOGIA DO SER
SENSIVEL E CRITICO

3.1 Letramento como pratica social

Aprender a ler e escrever é um desafio que a Educacido Brasileira nao
conseguiu sanar. O Indicador de Alfabetismo Funcional'® (INAF) apresenta dados que
mostram que em dez anos aconteceu uma mudanca significativa. Em 2001, 61% da
populacdo era alfabetizada funcionalmente e, em 2011, acontece uma modificagao
para 71%. Sobretudo, afirma que os niveis de aprendizagens sao insuficientes
mediante os resultados do Exame Nacional do Ensino Médio' (ENEM) e da Prova
Brasil®.

O INAF 2018 mostrou que 3 em cada 10 brasileiros sdo analfabetos funcionais:

Figura 2 - Analfabetos funcionais
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Fonte: Dados extraidos do site ceale.fae.ufmg.br. Ver link

'8 O INAF é uma pesquisa idealizada em parceria entre o Instituto Paulo Montenegro e a ONG Agéo
Educativa e realizado com o apoio do IBOPE Inteligéncia com o objetivo de mensurar o nivel de
alfabetismo da populagéo brasileira entre 15 e 64 anos, avaliando suas habilidades e praticas de leitura,
de escrita e de matematica aplicadas ao cotidiano. Dados com as Informagdes no Informagdes no link:
http://lwww.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/referencial/inaf-inaf-brasil-
2011indicador-nacional-de-alfabetismo-funcional-principais-resultados-s-o-paulo-instituto-
paulomontenegro-a-o-educativa-2011-

19 Maiores informacgdes no link: http://enem.inep.gov.br

20 https://novaescola.org.br/conteudo/17547/analfabetismo-funcional-o-ponto-mais-critico-esta-
nofundamental-ii
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Os resultados?' do INAF de 2018, divulgados no inicio de 2019, trazem a
seguinte realidade: trés em cada dez brasileiros sdo considerados analfabetos
funcionais e apenas 12% da populacédo esta no nivel “proficiente”, o mais alto da
escala, além do mais, o numero de analfabetos subiu de 4%, em 2015, para 8%, em
2018.

Ao refletir sobre analfabetismos (incapacidade de ler e escrever) é inevitavel
nao falar sobre alfabetizacdo, pois infelizmente ainda encontramos muitos(as)
alunos(as) que ndo dominam a leitura e a escrita no periodo escolar. Rojo (2019, p.
13) afirma que se a alfabetizagdo abrange a “capacidade de interpretar, compreender,
criticar, ressiginificar e produzir conhecimento”, além de estimular também o
desenvolvimento de novas formas de compreensdo e uso da linguagem de uma,
maneira geral”, entdo ela aconteceria pelo menos até o final do ensino medio, se ndo
por toda a vida.

As reflexdes sobre a alfabetizacdo sao permanentes, e varios estudiosos,
desde 1980, comegaram a conceituar letramento, mas somente em 1990, ganham
maior atencdo no Brasil. Estudos de Soares (1998) e Kleiman (1995) sao
representativos desta época, embora tratem o conceito de modo diferente. A
alfabetizacdo ganha seu conceito e reconhecimento como um processo fundamental,
destaca-se o valor social de aprendizagem da escrita, bem como os usos e fungdes
sociais na modalidade da linguagem.

O processo de alfabetizagcado esta pautado no ato de ensinar a ler e escrever. O
aluno aprende a codificar simbolos pois, decifrar sinais graficos € um ato de raciocinio.
Por entender que o sujeito precisa de outras competéncias, Soares (2010) afirma que
‘@ preciso compreender, inserir, avaliar, apreciar a escrita e a leitura”, pois o
letramento compreende tanto a apropriacdo das técnicas para a alfabetizacdo quanto
esse aspecto de convivio e habito de utilizagao da leitura e da escrita.

E necessario esclarecer melhor os conceitos sobre alfabetismo, alfabetizagao
e letramento. Algumas praticas da escola se confundem no que diz respeito ao ensino
de conteudos e ao ensino de praticas que sao necessarias no cotidiano. Tfouni (2010),
refletindo sobre os significados de letramento, sugere que ndo pode haver a reducao

do seu significado ao significado de alfabetizagdo e ao ensino formal. Para ela,

21 Dados retirados no http://provabrasil.inep.gov.br
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letramento € um processo mais amplo que a alfabetizacdo e que deve ser
compreendido como um processo soécio-histérico. Tfouni (2010, p. 23) relaciona,
assim, letramento com o desenvolvimento das sociedades. Nesse sentido, a autora
explica que:
Em termos sociais mais amplos, o letramento é apontado como sendo
produto do desenvolvimento do comércio, da diversificacdo dos meios
de produgdo e da complexidade crescente da agricultura. Ao mesmo
tempo, dentro de uma visdo dialética, torna-se uma causa de
transformagdes histéricas profundas, como o aparecimento da
maquina a vapor, da imprensa, do telescopio, e da sociedade industrial
como um todo.

Soares (2004, p. 48-49) afirma que o letramento é um “conjunto de habilidades,
comportamentos, conhecimentos que compdem um longo e complexo continuum’.
Este abrange tanto a leitura como a escrita. Kleiman (1995) destaca que o letramento
€ uma pratica discursiva de determinado grupo social, que esta relacionada ao papel
da escrita para tornar significativa, mas que nao envolve, necessariamente, as
atividades especificas de ler ou de escrever. Assim, o letramento € um conjunto de
praticas sociais que perpassam a escrita.

Com o letramento, é provavel que o individuo consiga ler textos, compreendé-
los, interpreta-los, perceberas intertextualidades, seja o texto uma imagem ou recurso
midiatico, tais como encontrados no whatsapp, twitter, facebook, pinterest, Snapchat,
instagram, filmes e outros. Os individuos podem fazer a leitura de algum bilhete e n&o
necessariamente conseguir escrevé-lo.

Zilberman e Silva (2002, p.12), afirmam que “enquanto pratica, a leitura associa-
se desde seu aparecimento a difusdo da escrita, a fixacdo do texto na matéria livro, a
alfabetizacdo do individuo”. Em todas as praticas de leitura e escrita, o engajamento
social dos participantes visa a uma mudanca de estado de coisas, o letramento
direciona as pessoas a terem uma vida com mais interagdes, conduzindo-as ao
exercicio das praticas sociais.

O ato de ler é um processo abrangente, complexo e é um dos aspectos mais
importantes no letramento. Para Smith (1991, p. 210), “a leitura passa a ser percebida
como a inser¢do do texto num entrelagamento de relagcbes que envolvem as
informacdes trazidas pelo proprio texto e as que compdem o repertorio do leitor”.
Através dela, o(a) professor(a) pode desenvolver atividades que trabalhem as praticas

sociais, além da pratica da oralidade. Kleiman (1998, p. 181) destaca que “o
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letramento esta também presente na oralidade, uma vez que, em sociedades
tecnologicas como a nossa, o impacto da escrita € de largo alcance”.

Ler e escrever ndo sao praticas restritas a escola. O ser humano |é e escreve
para interagir no mundo. Cavalcanti (2010, p.14) afirma que “cabe também ao
professor apresentar aos alunos os mais diversos géneros textuais, ndo somente
aqueles avaliados como naturais ou necessarios”. A leitura ndo pode se resumir
apenas a decodificar palavras, o(a) professor(a) precisa estar ancorado na pratica
social, num curriculo flexivel em que o habito de leitura esteja no seu cotidiano.

Soares (2010, p. 70) diz que “as habilidades de escrita, tal como as de leitura,
devem ser aplicadas diferenciadamente a producao de uma variedade de materiais
escritos: da simples assinatura do nome ou elaboragéo de uma lista de compras até a
redacdo de um ensaio ou de uma tese de doutorado”. Pensando numa nova proposta
de escrita, as produgdes textuais tém ganhado novos formatos e géneros. A escola
continua a promover capacidades, habilidades e competéncia de leitura e escrita,
entretanto, a maior preocupagdo € que cada aluno(a) consiga compreender
criticamente e construir seu proprio texto. A multiplicidade de linguagens, de midias e
de tecnologias exige que o sujeito aprenda a dominar audio, video, tratamento de
imagem, edicdo e diagramacgéo, entre outras. Segundo a autora, sdo requeridas novas
praticas de leitura, escrita e analise critica.

De acordo com Soares (2010, p. 70-71)

[...] as competéncias que constituem o letramento sdo distribuidas de
maneira continua, cada ponto ao longo desse continuo indicando
diversos tipos e niveis de habilidades, capacidades e conhecimentos,
que podem ser aplicados a diferentes tipos de material escrito. Em
outras palavras, o letramento € uma variavel continua, e ndo discreta
ou dicotdmica. Portanto, é dificil especificar, de uma maneira nao
arbitraria, uma linha diviséria que separaria o individuo letrado do
individuo iletrado.

O INAF, em 2007, divulgou uma pesquisa na qual os jovens brasileiros leem
mais que os adultos, quando se trata de livros de poesia, romances, ficgao e revistas.
Os jovens também s&o usuarios mais frequentes dos computadores e celulares, uma
atividade que implica leitura e, consequentemente, escrita.

Eles tém familiaridade com praticas de letramento variadas e significativas na
constituicdo de si como sujeitos, como cidadados, como integrantes de grupos

diversificados, nos quais atuam em diferentes papeis sociais. S4o notaveis as varias
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praticas de letramento nas quais os jovens se engajam todos os dias: leituras de textos
religiosos, e-mails, salas de bate-papo, portais de busca, sites de relacionamentos,
grupos de teatro, cursos extracurriculares, lives, jogos on-line, videoaulas, assistir a
filmes, etc.

Em 2016, as avaliagbes externas ndo apresentaram bons resultados na
aplicacdo do Programme for Internacional Student Assessment/Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes?? (PISA), pois o Brasil caiu no ranking
mundial de educacdo em ciéncias, leitura e matematica. Na penultima edicéo,
conduzida em 2015 e aplicada em 70 nacdes, o Brasil ficou na 592 em leitura. De
acordo com os resultados mais recentes divulgados?® em 2019, o Brasil conseguiu
manter sua posigao de 2015, mas ainda esta atras de mais de 50 paises e regides
econdmicas.

A partir desses dados, € preciso refletir sobre as estratégias de formacgao leitora
e as praticas pedagogicas que estdo sendo trabalhadas em sala de aula. Quando
falamos em fazer uma reflexdo, n&o significa dizer que a maneira como o ensino de
literatura tem sido trabalhada nas escolas esta completamente “errada”, ha muitas
experiéncias que podem ser aproveitadas e/ou reinventadas para se obter resultados
mais satisfatérios no processo de formagao do leitor literario.

Outra questdo que pode ser analisada € como ensinar por meio de praticas
sociais: o(a) professor(a) precisa valorizar a linguagem do aluno, os diferentes
espacos frequentados, as situagdes adversas vividas por ele e as necessidades para
a formacado leitora e, ainda assim, preparar para o vestibular/ENEM e demais
processos seletivos e avaliativos (no caso dessas avaliagdes externas). Vale lembrar
que as questdes dos ultimos vestibulares e do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) exigem do(a) aluno(a) competéncias, dominio de conhecimento pragmaticos
que estejam relacionados a sua pratica social.

Muitas praticas de letramento ndo sédo reconhecidas pela escola, € importante

identificar o que os(as) alunos(as) leem e escrevem além dos muros da escola. Esse

22 Trata-se uma avaliagdo comparada e patronizada realizada pela Organizagéo para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) desde 2000 com estudante de 15 anos de idade. A avaliagéo
acontece a cada trés anos, com énfase distintas em trés areas: Leitura, Matematica e Ciéncias.
http://lwww.inep.gov.br/internacional/pisal/

23 https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/12/03/brasil-cai-em-ranking-mundial-de-educacao-
emmatematica-e-ciencias-e-fica-estagnado-em-leitura.ghtml
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€@ um dos caminhos a serem percorridos, aproximar os(as) alunos(as) dos textos
trabalhados na escola alinhados aos interesses que eles demonstram ter a partir das
midias digitais e tentar planejar atividades de leituras e escritas de fato significativas
para esses estudantes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) pontuam que “a leitura € o
processo no qual o(a) leitor(a) realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem” (PCNs, 1998). Nao se
trata, portanto, de apenas extrair informagao, decodificar palavra por palavra ou letra

por letra. Para os PCNs:

Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecéo,
antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais nao é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o
que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensao, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposigdes feitas. (PCNs, 1998, p.69).

Os PCN (1998, pp. 18, 23, 27-31) afirmam que “a gramatica n&do é mais vista
como um fim em si, mas como um meio para o desenvolvimento das competéncias
linguisticas do aluno.” Esses parametros (PCN, 1998, p. 48) trazem algumas
propostas para se trabalhar com a linguagem baseadas em trés aspectos: leitura,
interpretacédo e produc¢do. Ao organizar o ensino,

€ fundamental que o professor tenha instrumentos para descrever a
competéncia discursiva de seus alunos, [...] sob pena de ensinar o que
os alunos ja sabem ou apresentar situa¢cdes muito aquém de suas
possibilidades e, dessa forma, nao contribuir para o avango
necessario.

A leitura de um texto possibilita o crescimento do individuo em varios aspectos,
amplia vocabulario, desenvolve a escrita e o raciocinio, além de permitir uma interagao
com os acontecimentos atuais. Sem duvida, a leitura e escrita contribuem para a
formagdo do sujeito num exercicio constante de indignacéo, reflexdo critica,
entendimento e capacidade de compreender simbolo e sinais. E necessaria uma
reconfiguragdo do letramento como pratica social critica que busque perspectivas
historicas e culturais na praxis pedagdgica e que auxiliem os(as) alunos(as) nas suas

construgcées de mundo.



61

3.2 Leitura e letramento literario em perigo

A escola ndo é o unico lugar para formagéo do sujeito, sobretudo ainda € um
espaco de aprendizagem sistematica onde ele pode desenvolver competéncias e
habilidades. Assim, o letramento literario dar-se-a a partir das leituras realizadas, dos
questionamentos feitos a si mesmo e das praticas sociais e culturais. Urge a
necessidade de se propor um ensino da literatura, no qual a leitura e escrita
proporcionem um aprendizado permanente através dos diversos textos, numa
perspectiva de multiletramentos. Considerando a fungao social da literatura, Beach &
Marshall (1991:17) afirma que “o estudo da literatura poderia ser justificado por sua
habilidade para ajudar os alunos a compreenderem a si préprios, sua comunidade e
seu mundo mais profundamente”. O ensino da literatura na perspectiva dos
multiletramentos pode se tornar mais prazeroso e de facil entendimento para os alunos
pois trabalhar com textos digitais disponibilizados na internet oportunizara a relagao e
contextualizacdo do mundo externo na sala de aula.

A instituicdo de ensino, por sua vez, percebe as mudancas da sociedade. A
partir do século XX, os avangos nos componentes curriculares comegam a acontecer
e a reflexdo sobre o ensino de literatura também progride: o que é literatura e o que
significa saber sobre a literatura. O texto literario assume a capacidade de reconfigurar
a atividade humana e oferece instrumentos para compreensao do individuo no seu

espaco social, politico e cultural. Para Teresa Colomer (2007, p. 26):

Da perspectiva de uma escola que necessitava novas formulagdes
sobre o sentido da leitura literaria, também resultou particularmente
atraente que se passasse a caracterizar o texto literario como um
“‘género segundo”, ou seja, como um discurso capaz de absorver todo
tipo de formas de linguagem e de transformar as realizagdes
linguisticas habituais no mundo comum — conhecidas como “géneros
primeiros” — em outras formas proprias da comunicacgao literaria. A
importancia de passar a um “género segundo” é que se introduz uma
distancia entre o leitor e os contextos de interagao prépria do mundo
comum.

Durante muito tempo, nas aulas de Literatura Brasileira e Lingua Portuguesa,
os alunos deveriam memorizar as tendéncias e movimentos culturais, conhecer os
(as) autores (as) que tiveram maior reconhecimento nas escolas literarias, e muitos

textos eram apresentados apenas através dos dados historicos (biografia do autor,
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escolas literarias, periodos socio-historicos, movimentos artisticos). A partir dai, os
questionamentos surgem sobre o que € necessario saber acerca das obras literarias
e como as trabalhar.

Um dos principais objetivos da escola & formar o(a) aluno(a), preparar o cidadao
para a escrita além de contribuir na formagao do leitor critico competente. Pensando
no ensino, a escola precisa potencializar a leitura, ndo apenas saber o que ¢ literatura.
A escola é responsavel pela manutencao e disseminagcao de obras literarias, pela
valorizagdo da democratizagdo da cultura ou diversidade cultural contemporénea e
pela formacgao do cidaddo em varios aspectos: no social, cultural e politico.

O(a) professor(a) de LPLB pode desenvolver nos(as) alunos(as) algumas
habilidades e competéncias, pois as diferentes linguagens que dinamizam a
comunicagdo na atualidade (tempo de multimidias e redes sociais) exigem a
necessidade de dominar a leitura, a escrita e analise critica, pois, 0 mercado de
trabalho, o convivio social, as relacdes pessoais e profissionais utilizam diferentes
signos, graficos e textos imagéticos. Ao apresentar os textos literarios e as épocas em
que foram escritos podemos perceber que trazem suas marcas de linguagem e seu
estilo individual. Um texto que foi escrito no século XVI pode dialogar com textos do
século XXI, mesmo com suas respectivas diferencas culturais por causa do tempo e
espago.

Essa comparagéo entre os textos literarios proporciona a diversidade social e
cultural e abre espaco para algumas abordagens filosoficas e politicas. Nessa
perspectiva, Colomer (2007, p. 36) afirma que a literatura nos prepara para ler melhor
todos os discursos sociais. Para a autora, os textos literarios constituem uma base
educativa, ndo apenas para ler e escrever, mas também para aprender os
mecanismos linguisticos consequentemente, adentrar no fabuloso mundo das artes
literarias.

Depois de algumas conversas com professores(as) de Literatura, da Rede
Estadual, em Conceig¢ao do Coité, ficou evidente que as aulas de Literatura ndo sao
as que mais agradam os(as) alunos(as), embora eles desenvolvam algumas
atividades propostas e num percentual bem pequeno, existam alguns(umas)
alunos(as) que gostem de ler livros mesmo sem indicagdo do professor. As leituras
solicitadas raramente s&o realizadas com satisfacdo ou prazer, apenas para atender

aos critérios de avaliagcdo ou proposta de ensino. E as consequéncias desse
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desinteresse pela Literatura pode ser percebido mais tarde, principalmente nas
producdes textuais ou argumentagdes orais em debates ou dialogos.

A formacao escolar brasileira deve ser revista. E preciso pensar em aulas que
deem espacgo a propostas mais heterogéneas, em que os modelos sejam discutidos,
que os eventos de letramento literario possam ser propostos de maneira mais

pedagogica e autbnoma. Para Street (2014, p. 01),

é frequentemente explicito, pelo menos parcialmente, na literatura
académica, embora com mais frequéncia seja implicito no sentido que
€ produzido como parte dos programas praticas de letramento. Eu
considero que esse modelo tende a ser baseado na forma de
‘textoensaio’ de letramento e de generalizar amplamente aquilo que de
fato € uma pratica de letramento restrita, isto é, culturalmente
especifica.

A necessidade de formar leitores(as) e fomentar o letramento literario deve
estar associado com a realidade local e global, oportunizando aos(as) alunos(as)
conhecimentos mais verticais sobre a vida a fim de prepara-los(as) para estarem no
mundo com o propoésito de que eles(as) exergam suas capacidades e habilidades
leitoras. De acordo com os dados do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
(IDEB), em 2017, a Bahia ficou com 3,0 pontos no Ensino Médio - 1,3 abaixo da meta
para o ano, que era de 4,3. Além disso, a nota foi um décimo menor que a do ultimo
levantamento, feito em 2015, quando o Estado ficou com 3,1 pontos. O Ensino Médio
da Bahia fica em ultimo lugar em avaliagdo do MEC. O IDEB ¢é o principal indicador de
qualidade da educacao basica, formado pelo Sistema de Avaliagcdo da EducAg¢ao do
Governo do Estado da Bahia - Saeb (prova de Portugués e Matematica aplicada a
cada dois anos) e pelo fluxo escolar (taxa de aprovagao/reprovagao/abandono dos
alunos).

No municipio de Concei¢ao do Coité, em 2017, o resultado do IDEB, nas séries
finais, da rede publica, foi de 3,1%*, tendo uma queda e ndo alcangou 6,0. Para
melhorar essa situag&o e garantir qualidade no ensino, faz-se necessario que o ensino
consiga responder as necessidades e anseios dos cidadaos, possibilitando-lhes uma

proficiéncia de leitura de mundo mais critica e libertadora.

24 Em fungéo dos indicadores de aprendizado (Prova Brasil — 4,39) e do fluxo (aprovagéo — 0,71), ou
seja: 4,39 x 0,71 = 3,1.
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Trabalhar com Lingua Portuguesa é desafiador, e é preciso reconhecer que o
ensino avangou em alguns aspectos, infelizmente os resultados das avaliagdes
externas nao sao satisfatérios, mas, o acesso a informacdo, aos livros, ao
conhecimento melhorou razoavelmente. Notamos que a Literatura tem um espago no
processo de formagcdo do ser humano, bem como no exercicio da cidadania,
muitos(as) professores(as) atentaram-se para a necessidade de desenvolver projetos
de leituras com o propdsito de modificar a situacéo atual na educacéo.

Nessa perspectiva, as escolas estaduais aderem aos projetos desenvolvidos
pela Secretaria de Educacao da Bahia, como os denominados Estruturantes: Festival
Anual da Cancédo Estudantil (FACE); Artes Visuais Estudantis (AVE), Educagao
Patrimonial e Artistica (EPA); Tempo de Arte Literaria (TAL) e o Danga Estudantil
(DANCE); além das Olimpiadas de Lingua Portuguesa e dos projetos de leituras que
sdo pensados a partir da necessidade de cada instituicio.

Os(as) docentes, da Rede Estadual, de Concei¢cdo do Coité, que lecionam
Lingua Portuguesa tém trabalhado com propostas de projetos que visam a leitura de
livros, porém varios entraves precisam ser derrubados, tais como: despertar o gosto
da leitura no(a) aluno(a); melhorar o indice do IDEB; conseguir alcangar o discente
com obras que os representem e os estimulem a ir além do codificar e decodificar,
envolver os(as) professores(as) nas agdes dos projetos no colégio e estimular os(as)
professores(as) a fazerem as leituras dos livros escolhidos nos projetos.

Além desses entraves, os livros (acervo) que estdo disponiveis na bibliotecas,
nao atraem a atencdo dos alunos, muitas vezes a biblioteca ndo tem acervos
suficientes, ha também professores(as) nao leitores(as), além do n&o funcionamento
ou precariedade dos servigcos das bibliotecas nas escolas.

A escolarizacéo € essencial para o desenvolvimento do ser humano e contribui
diretamente para a sociedade. Entende-se que a escola ndo € somente um lugar para
aprendizagem dos conceitos cientificos, mas € também um campo essencial as

relagbes sociais, culturais e intelectuais. Embora a escola tenha muito por fazer, &

25 A RESOLUCAO CEE N° 7, de 27 de janeiro de 2015, o secretario de Educagédo dispde sobre a
universalizagao, instalagao e funcionamento das bibliotecas nas instituigbes de ensino publicas e
privadas da educagéo basica do Sistema Estadual de Ensino da Bahia e que as instituigdes deveriam
ter bibliotecas até 2020. Mas, infelizmente, a realidade das escolas publicas estaduais é bem diferente,
visto que muitas escolas ndo tém biblioteca (espago fisico adequado), ndo tem acervo e nao tem
funcionarios.
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nesse espago, sobretudo, que o sujeito pode aprender a ler e a escrever. As
metodologias utilizadas na escola, normalmente, apresentam os conhecimentos
necessarios para ampliar as praticas de leitura literaria. A proposito, Soares (2006, p.

47) faz uma reflexao acerca da escolarizagéo da literatura:

Distinguimos entre uma escolarizagdo adequada e uma escolarizagao
inadequada da literatura: adequada seria aquela escolarizacdo que
conduzisse eficazmente as praticas de leitura literaria que ocorrem no
contexto social e as atitudes e valores proprios do ideal do leitor que
se quer formar; inadequada é aquela escolarizacdo que deturpa,
falsifica, distorce a literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno
das praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou
aversao ao livro e ao ler.

E importante que os professores de LPLB se concentrem no ensino da literatura
numa perspectiva do letramento literario, de que forma os textos literarios contribuem
para a vida das pessoas, o0 que elas fazem com os textos, quais aprendizagens elas
tém para suas vidas em contextos histéricos e culturais diferentes, na tentativa de
compreender o mundo e melhorar suas praticas sociais. De acordo com Yunes (2012,
p. 35),

A leitura, bem como a escrita, sdo producdes de experiéncia humana
que a histéria social promoveu e, do ponto de vista da aprendizagem
valorizadas na transmissao cultural: ser analfabeto é estigma grave em
nossa sociedade. Tanto assim que a instituicdo publica, responsavel
pelo patriménio cultural, preservado, esta assentada sobre o ler e
escrever e a educagao formal ou informal consideram a importancia
de recolher e registrar o vivido, formatando-o como narrativas ou
relatos.

E necessario reconhecer a importancia dos textos literarios e como estes
podem contribuir na elaboracdo do pensamento critico, na expresséo da linguagem e
perceber que eles estdo presentes nas sociedades letradas e iletradas, contribuindo
para as experiéncias humanas na leitura e escrita. Cosson (2018, p.16) afirma que a
pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente em uma
exploracéo das potencialidades da linguagem, da palavra, e da escrita, que ndo tem

paralelo em outra atividade humana. Para o autor (2018, p. 17):

A experiéncia literaria ndo sé nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou
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seja, a ficgao feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na
poesia sdo processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor
e do escritor.

A partir de alguns dialogos com os(as) professores(as) de Literatura, da Rede
Estadual, podemos refletir que as falas de alguns(umas) alunos as) sobre as aulas de
Literatura n&o s&o positivas. Eles(as) relatam que as aulas do século passado ainda
estdo presentes, que os mesmos textos sao trabalhados da mesma forma, que muitos
livros tém uma linguagem dificil e ndo sao de facil compreenséo, além de serem
grandes e que nao trazem assuntos relacionados a atualidade.

Essas leituras poderao provocar satisfacéo, reflexdo, constituicdo psiquica e
afetiva na pessoa proporcionando produgdes textuais com autonomia. Inclusive a
proposta da BNCC atende a essas mudangas e sugere que os estudantes possam
assumir o papel de protagonistas como apreciadores e como artistas, criadores e
curadores, de modo consciente, ético, critico e autbnomo, em saraus, performances,
intervencgdes, happenings, producdes em videoarte, animacdes, web arte e outras
manifestagdes e/ou eventos artisticos e culturais a serem realizados na escola e em
outros locais.

Street (2014, p. 2) afirma que as praticas de letramento se configuram em
unidades abstratas de analise que viabilizam a interpretacdo daquilo que € observavel
no evento. Ao contrario deste, refere-se tanto ao comportamento quanto a
conceitualizagéo social e cultural que confere significado aos usos da leitura e/ou da
escrita. O(a) leitor(a) pode torna-se um sujeito critico pois as leituras proporcionam-
Ihe a capacidade de construir sentidos, fazer interpretagcdes capazes de compreender
0 que esta escrito nas entrelinhas.

Segundo Cosson (2018), quando o letramento literario € promovido, € preciso
desenvolver uma sequéncia de acbes propondo instrugdes necessarias para
acompanhar a leitura dos livros solicitados, afinal, eles nao falam por si so, os
professores precisam mediar (a partir de atividades dirigidas) os(as) alunos(as) a
explora-los. No momento da leitura € possivel fazer conexdes com outros mundos e é
justamente esse trajeto que da sentido as leituras. Os(as) professores(as) podem
repensar novas estratégias e praticas de leitura/compreensdo para essa formacgao,
promovendo a humanizacgao através da Literatura.

De acordo com o pesquisador (2018, p. 27):
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Ler implica troca de sentido ndo sb entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os
sentidos s&o resultados de compartilhamentos de visbes do mundo

entre os homens no tempo e no espaco.
A leitura precede a escrita, como a leitura de mundo precede a da palavra, dizia
Paulo Freire. Conforme o educador, nesse processo de leitura encontram-se varias
formas de ler. Ha a leitura mecanica (processo que consiste apenas na forma de
decodificar codigos e sinais), leitura de mundo (o(a) leitor(a) tenta decifrar seus
codigos e sinais, através da subjetividade de cada um) e a leitura critica (o(a) leitor(a)
tenta descobrir intencdes, comparando suas leituras feitas, questionando e fazendo

conclusdes). Freire (1989, p. 09) afirma:

processo que envolvia uma compreensao critica do ato de ler, que nao
se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcéo das
relagdes entre o texto e o contexto.

Inevitavel nao falar em Freire (1989) quando se traz uma analise do ensino de
literatura numa perspectiva de multiletramentos em que as producgdes textuais séo
embasadas numa construcao reflexiva e critica. A leitura contribui de forma relevante
para o amadurecimento da escrita do aluno(a), trazendo-lhe, provavelmente,
resultados que reverberardo na sua vida escolar e consequentemente profissional. A
partir dos dialogos com os(as) professores(as) da Rede Estadual, de Concei¢ao do
Coité, é notavel perceber que a capacidade de leitura desenvolvida por alguns(umas)
alunos(as) no Ensino Médio explica o acompanhamento insuficiente nas atividades
aplicadas, bem como nas avaliagdes diagnosticas e nas produgdes textuais.

A producédo pode ser feita a partir do que ja existe, mas deve ter a autoria e
criticidade do aluno, o incentivo em algumas atividades - como melhorar o vocabulario,
trabalhar interpretagao de texto, recriar histérias ou frase a partir do que foi lido, as
salas de bate-papo, os hipertextos, assistir a filmes ou a videos, ler noticias, entre
outras propostas - é necessario, pois, desperta no educando um processo de
compartilhamento, uma competéncia social. De acordo com Koch (1993, p. 160): Ao

professor cabe a tarefa de provocar no educando uma atitude critica diante da
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realidade em que se encontra inserido, preparando-o para ‘ler o mundo’: a principio, o
seu mundo, mas, dai em diante, e paulatinamente, todos os mundos possiveis.

A leitura depende mais daquilo que o(a) leitor(a) esta interessado em buscar no
texto do que as palavras que estdo ali escritas. Dentro destas perspectivas, o(a)
professor(a) e o(a) aluno(a) devem fazer da leitura literaria uma pratica significativa
para eles(as) e para a comunidade em que estdo inseridos. Os varios géneros
literarios (cordel, poemas, romances, contos, etc) podem promover o acesso as
diversas linguagens e apresentar uma comunicagao relevante para ampliagdo do seu

conhecimento de mundo. Nesse contexto, Cosson (2018, p. 30):

Na escola, a leitura literaria tem a fungado de nos ajudar a ler melhor,
nao apenas porque possibilita a criacdo do habito da leitura ou porque
seja prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque nos fornece, como
nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para
conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.

”

Muitas vezes as leituras literarias sdo utilizadas como um “adereco”, “adorno”.
Com efeito, as propostas de atividades pedagdgicas precisam estar atentas ao
letramento literario e n&o apenas a simples leitura das obras. Nesse contexto, onde as
propostas de atividades escolares séo planejadas e aplicadas, o(a) professor(a) deve
atuar como provocador de reflexdes criticas. A literatura tende a despertar no ser
humano um carater transgressor, bem como possibilitar-lhe refletir e escrever com

criticidade.

3.3 Pedagogia dos Multiletramentos

Devido ao maior acesso a informagado em razao da tecnologia e dos diversos
meios de comunicagdo, as praticas sociais tém ganhado novas configuragdes. Os
individuos utilizam com mais frequéncia essas tecnologias, e a escola n&o pode ser
indiferente a essa mudancga tecnoldgica e cultural.

Trabalhar com Lingua Portuguesa e Literatura, especificamente no Ensino
Médio, na Rede Estadual, em Concei¢do do Coité, continua a ser um grande desafio,
porque o mundo contemporaneo exige do(a) professor(a) um olhar cuidadoso nos
planejamentos e métodos escolhidos para dialogar com a diversidade cultural,
identitaria e ideologica, além de adequa-las aos Parametros Curriculares Nacionais

(PCN), a Base Nacional Comum Curriculares (BNCC) e a Orientagdo Curricular do
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Ensino Médio (OCEM). E necessario que os(as) professores(as) estejam
preparados(as) para lidar com um publico cada vez mais voltado para o digital, que
utiliza o ciberespaco e que tem multiplas identidades.

Por se tratar de uma sociedade globalizada, com diferentes culturas e variados
textos e informacgdes espalhados nas redes, a pedagogia dos multiletramentos surge
com uma necessidade de alcangar os(as) alunos(as) e abarcar essa multiculturalidade
e multimodalidade existentes, pois eles(as) vivenciam praticas sociais interativas que
envolvem varios tipos de letramentos.

A proposta de uma pedagogia dos multiletramentos surgiu, em 1996, em um
manifesto de professores(as) e pesquisadores(as) americanos(as), como resultado de
um coléquio do Grupo de Nova Londres (GNL), no qual se discutiram os propdésitos da
educacéo, a necessidade de a escola repensar a pedagogia dos novos letramentos
emergente na sociedade contemporanea.

O GNL é um grupo pioneiro, composto de pesquisadores(as) oriundos de
paises que sofrem um conflito cultural gritante, que se apresenta através de lutas de
gangues, massacres de rua, perseguicdes e intolerancia. Este grupo entendia que os
educadores(as) ndo poderiam ser indiferentes a essas questdes na sala ja que estas

podem reverberar na sociedade. Para Rojo (2012, p. 13), o multiletramento

aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade semidtica de constituicdo dos
textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.

A pedagogia dos multiletramentos busca justificar a mudanga pedagdgica
proposta, marcando o posicionamento epistemoldgico do grupo de que “a mente
humana é corporificada, situada e social (GRUPO DE NOVA LONDRES, 2000, p.30:
Our view of mind, society and learning is based on the assumption that the human
mind is embodied, situated and social)”. Essa concepgao esta fundamentada na
proposta defendida € de que a pedagogia dos multiletramentos seja objeto de
transformacao a partir de quatro componentes néao lineares, que se inter-relacionam,
e nao hierarquizados. Os componentes que integram o “Como” da Pedagogia dos
Multiletramentos (GRUPO DE NOVA LONDRES, 2000, p.35)
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Figura 3 - Os componentes que integram a Pedagogia dos Multiletramentos

Pratica Situada imersdo  na  experiéncia ¢ utilizagdo de  Designs  de
significadodisponiveis, incluindo aqueles relacionados & experiéncia de vida dos alunos ¢
simulagdes dos relacionamentos a serem encontrados em espagos profissionais e publicos.

Instrugdo Direta compreensdo sistematica, analitica e consciente dos Designs de

significados ¢ dos processos de Design, o que requer a introdugdio de metalinguagem
explicita, que permite descrever ¢ interpretar elementos de Design de diferentes
modalidades de significados.

Posicionamento Critico interpretagdo do contexto social e cultural de desenhos
particulares de significados. 0 que envolve o distanciamento dos alunos do objeto de
estudo/discussdo para o visionamento critico em relagdo ao contexto.

Pratica Transformada transferéncia no processo de construgdo de significados, o que
permite que os significados transformados (o Redesenhado) seja trabalhado em outros
contextos ¢ espagos culturais.

Fonte: Grupo Nova Londres, 2000, p. 35

7

Rojo (2012, p. 18-19) ressalta que a multiplicidade semidtica é relativa a
multiplicidade de linguagens presentes no cotidiano das pessoas. Os textos em
circulag&o social, através das midias (impressos ou digitais), trazem consigo muitos
elementos semioticos, desafiando ao(a) leitor(a) um exercicio permanente de leitura e
interpretacéo.

Os(as) professores(as) precisam acompanhar as mudangas tecnolégicas e
suas praticas pedagodgicas devem oportunizar situagdes discursivas, proporcionar
ao(a) aluno(a) a autonomia na utilizagdo da linguagem oral e escrita. Refletir com
seus(as) alunos(as) como e o que produzir a partir do que ja temos e utilizamos no

cotidiano. Os PCNs (BRASIL, 2006, p. 29) asseguram essa proposta:

a escola que se pretende efetivamente inclusiva e aberta a diversidade
nao pode ater-se ao letramento da letra, mas deve, isso sim, abrir-se
para os multiplos letramentos, que, envolvendo enorme variagao das
midias, constroem-se de forma multissemidtica e hibrida — por
exemplo, nos hipertextos, na imprensa ou na internet, por videos e
filmes, etc.

Para se trabalhar com a Lingua Portuguesa e Literatura € necessario
apresentar os diversos géneros textuais e desenvolver nos(as) discentes

potencialidades necessarias para utilizar a lingua, argumentar, dominar discursos, ter

pensamento critico. A ementa de LPLB, no Ensino Médio, prevé trabalhar as
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habilidades e competéncias que envolvam leitura, escrita, escuta e oralidade. De
acordo com o documento (BRASIL, 2002, p. 55), a compreensao, a produgao oral e
escrita e o desenvolvimento das habilidades devem ser priorizadas no ensino. O(a)
leitor(a) pode ter acesso aos varios textos que representam nossa cultura, com muitas
possibilidades de utilizagdo dos elementos linguisticos, sem se preocupar em
memorizar as regras gramaticais e nem tao pouco as caracteristicas dos movimentos
literarios. O(a) aluno(a) podera, a partir das leituras realizadas, adquirir as
competéncias para o uso da lingua que ja é utilizada na sua pratica social.

E importante estabelecer critérios para a escolha dos livros nas escolas, afinal
o recurso didatico € utilizado durante trés anos consecutivos. Essa analise cuidadosa
do livro é fundamental, porque definira a orientagao do trabalho. Alguns livros ja trazem
uma proposta e concepgéo de ensino da lingua e de literatura numa perspectiva de
multiletramentos, inclusive alguns livros didaticos?® trabalham os movimentos literarios
na primeira série do Ensino Médio a partir de representacdo, eles optaram por
apresentar as obras, poemas, cronicas, contos (os varios géneros) sem associar a
escola literaria, e trabalhar os movimentos literarios somente a partir da segunda série.
No que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa, a insergcdo dos géneros
multimodais esta prevista no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) dado ao
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. De acordo com os critérios (PNLD, 2014,

p. 92-93) para escolha das cole¢des de Lingua Portuguesa, € importante:

considerar o impacto dos novos suportes e tecnologias de escrita
sobre a construcdo e a reconstrucdo dos sentidos de um texto; [...]
abordar efetivamente os modos de ler e de escrever caracteristicos
dos textos multimodais e dos hipertextos, promovendo os diferentes
letramentos envolvidos em sua leitura e producéo.

Para Lemke (1994) ha “dois paradigmas de aprendizagem e educacédo em
disputa em nossa sociedade hoje e as novas tecnologias vao, acredito, mudar o
equilibrio entre eles significativamente”. O primeiro, “paradigma de aprendizagem
curricular: aquele que assume que alguém decidira o que vocé precisa saber e
planejara para vocé tudo em uma ordem fixa e em cronograma fixo”. O segundo,

paradigma de aprendizagem interativa (colaborativa). Especialmente, neste momento

26 Exemplo de um livro didatico que apresenta textos multimodais: FARACO, Carlos Emilio. Lingua
Portuguesa: linguagem e integragédo. Sdo Paulo: Atica, 2016.
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de pandemia foi possivel constatar como é possivel fazer acontecer esse tipo de
aprendizagem. Mais uma vez podemos dialogar com os quatro quadrantes do
diagrama, uma vez que os(as) alunos(as) precisardo dominar as tecnologias
(dispositivos, programas e aplicativos). Eles podem também ser criadores e
autdbnomos de suas producdes com o propodsito de fazer uma analise critica do que
leem e escrevem e, por fim, analisarem criticamente todo esse material digital

possibilitando uma transformacao.

Figura 4- Diagrama proposto pelo Grupo de Nova Londres para os multiletramentos

Usuario funcional Criador de sentidos
» Competéncia técnica » Entende como diferentes

» Conhecimento pratico tipos de texto e de
tecnologias operam

Analista critico Transformador

» Entende que tudo o que é » Usa o que foi aprendido
dito e estudado é fruto de de novos modos
selecdo prévia

Diagrama proposto pelo Grupo de Nova Londres.

Fonte:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossaspublicacoes/revista/entrevistas/artigo/2
271/por-novos-e-multiplos-letramentos

Existem algumas caracteristicas dos multiletramentos e dos novos hiper(textos)
consideradas importantes, por proporcionarem a interacdo em varios niveis do usuario
(leitor/produtor) com varios interlocutores (interface, ferramentas, outros usuarios,
textos/discursos), Rojo e Moura (2012, p. 23) apontam algumas dessas
caracteristicas:

(a) Eles séo interativos, mais que isso, colaborativos; (b) eles fraturam
e transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em especial as
relagdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias,
dos textos) [...]; (c) eles s&o hibridos, fronteiricos, mesticos (de
linguagens, modos, midias e culturas).
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O trabalho da escola frente a esses novos letramentos exige modificagdo, nao
somente com o uso das TICs, mas que possa incluir nos curriculos a variedade de
culturas ja presentes nas salas de aula, principalmente no que diz respeito a
diversidade e alteridade.

O conhecimento pode ser construido colaborativamente através das
tecnologias. Essas interfaces promovem a participagdo significativa de
professores(as) e alunos(as), além da participagcdo de outras pessoas quando sao
disponibilizados nas redes sociais, sites, blogs e outros ambientes virtuais. As pessoas
que acessam as redes podem contribuir por meio de dialogos, compartilhamentos,
comentarios e remixagens. Os(as) professores(as) que as utilizam consideram viavel
uma metodologia de ensino capaz de utilizar a pedagogia dos multiletramentos.

Rojo (2012, p. 38) afirma que os multiletramentos levam em conta a
multimodalidade (linguistica, visual, gestual, espacial e de audio) e a multiplicidade de
significagdes e contextos/culturas. E que a hipermodalidade amplia o sentido de
multimodalidade, ndo se trata apenas de texto, imagem, e sons, sobretudo de um
design diferenciado que interliga as modalidades, por exemplo o hipertexto e as
hipermidias, através dos links, apresentam sequéncias e possibilidades de trajetoria.

A utilizagdo das imagens e dos hipertextos estdo cada vez mais presentes,
inclusive algumas propostas de atividades desenvolvidas na escola estdo em
confluéncia com a linguagem utilizada pelos alunos. Esses hipertextos multimodais,
ou seja, textos, imagens e sons podem conviver em um mesmo espago, COmo 0S
ciberpoemas, que s&o textos digitais frequentemente produzidos e compartilhados por
diversos usuarios nas suas redes sociais (instagram; facebook, blog e twiter).

Com relagdo aos hipertextos que circulam cotidianamente, Marcuschi (2007)
afirma que os textos multimodais, géneros que reunem diversas linguagens, fazemse
presentes, circulam naturalmente entre as pessoas. A geragdo do século XXI
consegue realizar varias atividades ao mesmo tempo: ouve musicas, comenta
postagens, interage em grupos entre outras atividades nas redes, e os(as) alunos(as)
nao sao diferentes. Uma excelente possibilidade de impulsionar a utilizacdo e
producéo é criar blog para as turmas, perfis em instagram do colégio e solicitar que

os(as) alunos(as) compartilhem suas atividades nessas paginas.
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Os letramentos, nesse contexto hipermidiatico dos textos, tornam-se
multiletramentos, evidenciando a necessidade de novas interfaces e de novas praticas

pedagdgicas no contexto escolar, conforme defendem Rojo e Moura (2012, p. 21):

Sao necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual
(papel, pena, lapis, caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia,
imprensa) — de audio, video, tratamento da imagem, edigdo e
diagramagéao. Sao requeridas novas praticas: (a) de produgao, nessas
e em outras, cada vez mais novas ferramentas; (b) de analise critica
como receptor.

Além de trabalhar com novos géneros ou uso de ambiente (posts, memes,
blogs, playlists comentadas, reportagens multimidiatica, videominutos, podcasts,
vidding, games, redes sociais, editores de fotos, videos, audio), € necessario que as
dimensbes estéticas, éticas e politicas permeiem essas atividades. Os(as)
professores(as) devem se preparar, de maneira mais funcional e pragmatica, para
abordar os mais variados textos através das hipermidias, dos multiletramentos e que
possam contribuir na vida social, cultural e politica.

Em diadlogo com os(as) professores(as), de LPLB, da Rede Estadual, de
Conceicao do Coité, que participaram da formacgao, pudemos fazer uma reflexdo sobre
a possibilidade e o desejo que eles ttm em mudar a sua orientagdo de trabalho em
sala de aula. Mas, estdo sempre a ressaltar alguns obstaculos, como: a falta de
equipamentos (computador, impressora, datashow, smart TV), poucos materiais
didaticos disponiveis para atender amplamente o publico estudantil, que em parte, ndo
tem aparelho telefénico para dar continuidade as atividades extraescolares. Importa
frisar que o uso precario da internet nas escolas dificulta a realizagdo de um trabalho

pedagdgico mais eficaz e interativo?’.

3.4 Transformacgao social, politica e cultural do sujeito

Um dos maiores desafios da educacgao, enfrentados por todos os envolvidos, é

repensar seus moldes, suas sistematizagdes, os papeis de seus agentes através da

27 Em 2018, a Secretaria de Educagéo do Estado da Bahia ofereceu para seus(suas) professores(as) o
Curso de aperfeigoamento em tecnologias educacionais, porém a falta de conectividade nas escolas e
dos (as) alunos(as), sobretudo pela realidade socioeconémica, inviabilizam a realizagdo de diversas
atividades que envolvem o uso das tecnologias digitais.
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construcdo de um novo paradigma para a educagdo. A escola do século passado
continua sendo o arcabouco estrutural da escola do século XXI.

E fundamental refletir sobre as praticas pedagdgicas, quais as potencialidades
que contribuirdo para formagao desses sujeitos. Bakhtin (2011) afirma que é possivel
o individuo expressar o que pensa através dos géneros discursivos realizados em
varias esferas das atividades humanas. Falar é muito além de utilizar os cédigos
gramaticais, € expressar o que se pensa socialmente.

Através da linguagem, os sujeitos determinam seus espagos sociais entre os
seres humanos. Para Bakthin, a linguagem vai além da sua dimensao comunicativa,
0s sujeitos se constituem por meio das interagbes sociais, assim, a lingua é

inseparavel de seu conteudo ideoldgico ou relativo a vida. Para Bakhtin (2006, p.99).

Na realidade, ndo s&o palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de
um contetdo ou de um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que
despertam em nds ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) discutem sobre a
importdncia e o valor dos usos da linguagem, fazem uma reflexdo sobre a
complexidade da sociedade, sobre os varios niveis de leitura e de escrita e por conta
dessa situagdo, a escola deve oferecer aos(as) alunos(as) condi¢ées de melhoria e
ampliagdo na capacidade discursiva do sujeito, para que possam desempenhar as
atribui¢cdes que lhe sao impostas na contemporaneidade.

O ensino de literatura merece uma atencao de todo o sistema educacional, pois,
as politicas publicas? relacionadas a formagao do leitor devem ser continuas, embora
percebamos que as discussdes contemporéneas provoquem alguns resultados

momentaneos. Infelizmente, ndo temos tantos espacos culturais (bibliotecas publicas,

28 A Lei 10.753, de 30 de outubro de 2003, institui a Politica Nacional do Livro e &, portanto, mais
especificamente relacionada a este suporte material, virtual ou digital de informagdes. As diretrizes
abrangem o exercicio do direito de acesso ao livro; o apoio a sua produgdo e difusédo; o estimulo a
producao de autores brasileiros; o incentivo ao habito de leitura; o apoio a exportagao; a ampliagao do
numero de livrarias e bibliotecas no Pais; o acesso de deficientes visuais a leitura. Na Bahia,
reconhecendo a necessidade de haver politicas e programas que garantam e estimulem a produgéo e
circulagao do livro no Estado, a Camara Baiana do Livro, juntamente com a Fundagéo Pedro Calmon,
elaborou e estd submetendo a discuss&o um projeto de lei, com o subtitulo Politica Estadual do Livro.
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museus, cinemas, etc.) acessiveis a todos(as), sobretudo nas cidades do interior?®. E
necessario e urgente pensar em possibilidades para ativar a biblioteca de Concei¢ao
do Coité (com o apoio dos érgéos publicos — secretaria de educagao municipal —, além
da iniciativa privada, da sociedade civii como um todo e dos(as) muitos(as)
professores(as) que sentem tal necessidade), visto que os livros deveriam estar
acessiveis a todos (as).

O exercicio da leitura e escrita ainda € uma responsabilidade dos(as)
professores(as), especificamente de LPLB. Mas, o trabalho com o desenvolvimento
da competéncia leitora deveria envolver, de forma direta, todas as disciplinas numa
relagéo interdisciplinar. Casagrande (2012) afirma que a escola é um dos lugares mais
importantes na formagéo do sujeito, afinal, pode oferecer aos(as) estudantes varias
competéncias cognitivas e morais fundamentais para o exercicio da cidadania, além
de apresentar os bens culturais construidos pela sociedade. Vale pensar na escola
como um espago que contribui para a formacgao da identidade do sujeito.

A literatura pode ajudar o sujeito a pensar e enfrentar seus problemas
emocionais, identitarios ou sociais, visto que, muitas vezes, ele se depara com textos
que dialogam com a sua realidade vivida. A literatura também podera proporcionar-
Ihe a ampliagdo do vocabulario, repertorio, e melhorar o seu grau de compreenséao e
criticidade. Santaella (2012) alerta sobre a falta de consciéncia do ser humano no que
diz respeito a insercdo no mundo em que vive, sobretudo nas relagdes estabelecidas
entre as pessoas, mediada por uma rede de comunicagdo, de linguagem, sons,
expressdes, imagens, cores, movimentos, etc. Esses meios de comunicagéo
estabelecem uma forma social, carregada de significacéo.

Atendendo as novas condi¢des de trabalho, a utilizagao dos textos multimodais
e multiculturais precisa ser valorizada, visto que eles ja estdo expostos no cotidiano.
A educacéo literaria requer algumas reflexdes e mudangas, visto que € importante
assegurar a formagao do leitor, fortalecer a democratizagdo da leitura nas salas de

aula, garantir a utilizacdo de ferramentas criticas para essa concepgao leitora e

29 Conceigéo do Coité tem um Centro Cultural Ana Rios, mas a biblioteca esta sem acervo nenhum,
praticamente desativada, esta sendo usada apenas para reunides, teatros, eventos culturais, etc. A
unica biblioteca publica que tem na cidade € na UNEB, mas nao disponibiliza(empresta) o acervo para
a comunidade coiteense, apenas para alunos matriculados na instituigao.
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reconhecer o poder politico-pedagégico da literatura. A Pedagogia dos
Multiletramentos pode ser uma possibilidade a mais para os professores trabalharem
com novos discursos, abrindo para uma reflexao critica sobre as novas relagdes de
poder e de trabalho estabelecidas pela nova economia. De acordo com Cope e
Kalantzis (2000a, 2007, 2009) e Rojo (2009), as escolas precisam se preocupar com

o exercicio da cidadania. Portanto, nas palavras de Cope e Kalantzis (2009, p. 7):

a abordagem dos Multiletramentos sugere uma pedagogia para a
cidadania ativa, centrada nos aprendizes como agentes de seus
proprios processos de conhecimento, capazes de realizar suas
préprias contribuicdes, bem como negociar as diferengas entre as
comunidades que circulam.*°

Os(as) professores(as) precisam rever a pedagogia aplicada, pois a sociedade
nao € a mesma, as pessoas possuem identidades diferentes e hibridas, especialmente
quando se fala em ciberespaco e cibercultura. Ao pensar no letramento literario, nas
praticas de leitura e escrita convencionais, no uso excessivo das letras e canones, é
necessario apresentar uma nova proposta de ensino que favorega aos alunos dessa
geragdo, uma leitura mais significante, que traga posicionamento critico e politico e
que esses possam utilizar a linguagem de maneira “encantadora’ (a leitura de fruicéo,
inicialmente, conta muito) provocando transformagdo na sua vida e na propria

humanidade.

30 Tradugéo do original: “The Multiliteracies approach suggests a pedagogy for active citizenship,
centred on learners as agents in their own knowledge processes, capable of contributing their own as
well as negotiating the differences between one community and the next.”
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4 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS: OS CAMINHOS PERCORRIDOS
4.1 Fundamentos da pesquisa

Esta pesquisa baseou-se na abordagem qualitativa, com carater colaborativo e
de inspiragcdo etnografica. Além da Pesquisa Bibliografica (com livros, artigos,
dissertagdes e teses), foram utilizados os seguintes instrumentos e dispositivos:
entrevistas, questionarios e observagdes. Os sujeitos (professores(as) da Rede
Estadual, do Ensino Médio, de Concei¢cdo do Coité) puderam contribuir através de
uma pesquisa-formacdo com as observagbes e compreensao acerca das
comunidades escolares e dos grupos sociais nos quais estio inseridos.

A Pesquisa Colaborativa proporcionou reflexdes e agdes as pessoas que
participaram da formagao. Nela, os sujeitos puderam compartilhar ideias, anseios, e
inquietagcdes sobre a realidade da educacédo estadual coiteense. Durante a formagao
que desenvolvemos com os(as) professores(as), houve questionamentos e reflexdes
criticas potencializando os nossos dialogos. Ferreira e Ibiapina (2011, p. 122)

pontuam:

A pesquisa colaborativa propde abordagem em que os objetivos da
pesquisa e da formagao se encontram imbricados, exigindo a inter-
relacdo entre os atores do processo, distinguindo-se de outras
modalidades pelo carater de participagdo, colaboracdo e reflexao
critica que Ihe é inerente. [...] pesquisar, na proposta colaborativa,
implica refletir sobre o agir e sobre as teorias que Ihe servem de esteio,
como também criar formas de interpreta-los e transforma-los.

A pesquisa colaborativa péde apontar importantes caminhos para construgéo
de nossa proposta de intervengdo sobre a qual falaremos a seguir. A intengéo foi
construir com os(as) professores(as) sequéncias didaticas que envolvessem praticas
de leitura e escrita através do uso das midias digitais, buscando potencializar a

formacgéo critica e cidada dos(as) estudantes.

Foram observadas as contribui¢ées que os(as) professores(as) puderam trazer
durante a pesquisa-formag¢ao promovida com eles e para eles. Em seguida, fizemos
uma analise das praticas escolares, com base nas sequéncias didaticas produzidas
por cada docente, e de suas experiéncias com os textos multimodais e midias digitais

para trabalhar com a Literatura. Nesse contexto, Ibiapina (2008, p. 23) ressalta:
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Investigar  colaborativamente  significa  envolvimento  entre
pesquisadores e professores em projetos comuns que beneficiem a
instituicdo e o desenvolvimento profissional docente. Esse processo
nao significa que cada participe tenha a mesma fungao na tomada de
decisbes durante todas as etapas ou fases do estudo, ja que a
negociagao das fungdes ocorre dependendo das necessidades e da
situagcdo, e o desenvolvimento da pesquisa ocorre mediante a
comunicagdo e uma rede de colaboracdo estabelecida entre os
envolvidos no estudo. Os trabalhos desenvolvidos nessa perspectiva
consideram que os professores possuem enorme capacidade para
aprender e transformar o contexto do ambiente e da sociedade que
estdo inseridos.

A pesquisa colaborativa destaca-se pela relevancia das contribuicbes e
reflexdes criticas do grupo, pois todos os sujeitos envolvidos negociam, articulam e
discutem, e constroem as propostas das oficinas. Nesse contexto, sdo coautores e
coparceiros de todas as agdes desenvolvidas ao longo dos nossos encontros.

Além da pesquisa colaborativa, foi feito um estudo com inspiragcéo etnografica.
De acordo com Rocha (2005, p. 3), o campo de estudo da etnografia tem

caracteristicas essenciais, a saber:

énfase na exploragdo da natureza de um fendémeno social particular;
entrevistas em profundidade; observacao participante; analise de
discursos de informantes; investigagdo em detalhe; perspectiva
microscopica; e interpretagéo de significados e praticas sociais, que
assumem a forma de descricoes verbais. Ademais, pode-se destacar
como trago mais marcante do estudo etnografico, a investigagao por
dentro da realidade de um grupo, sendo o conhecimento cientifico
gerado a partir do ponto de vista do outro.

A escolha de fazer a pesquisa de cunho etnografico se da pela observagéo feita
dos comportamentos sociais de um grupo identificavel de pessoas. Buscamos
observar os padrdes das atividades mentais do grupo de professores(as) durante a
formagao, como as suas ideias e crengas eram expressadas por meio da linguagem.
Foram levadas em consideragao as falas nos corredores da escola, antes e depois
dos encontros presenciais, os comentarios feitos no Whatssap?’, as contribuigbes

durantes os encontros presenciais ou online (através do Google Meet) etc.

31 Foi criado um grupo para os professores, no whatssap, com o intuito de dialogar e compartilhar
atividades para construgdo das sequéncias, além de tomar algumas decisbes com relagdo aos
encontros.
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Por meio dessa investigagdo etnografica, obtivemos informacdes dos(as)
professores(as) a respeito do comportamento social de cada comunidade escolar da
qual faz parte. Dados que foram extraidos dos didlogos, entrevistas e atividades
desenvolvidas durante a formagdo. Nesta, pudemos compreender também de que
maneira cada docente comportava-se a partir das nossas trocas culturais, das
experiéncias com as conectividades das redes e 0 modo de vida de cada um(a).

A pesquisa-formacgao, sem duvida, foi um momento bastante significativo na
construcao de dados, pois a escuta, a troca de experiéncias, a socializagdo do chao
da escola somou-se aos estudos feitos com base na pesquisa bibliografica. Em
especial, nos proximos topicos apresentaremos como foram construidos esses dados

para analise.

4.2 Locus e participantes da pesquisa: caracteristicas e potenciais

A formagao de professores(as) foi realizada no Colégio Estadual Professora
Olgarina Pitangueira Pinheiro, situado a Rua Maximino Madureira, 291, em Conceicao
do Coité, tendo como publico-alvo os(as) professores(as) de linguagem da Rede
Estadual de ensino dessa cidade. Nela, ha nove Colégios Estaduais que oferecem
Ensino Médio. O convite para participar da formagéao foi estendido para todos (sdo
aproximadamente 27 professores(as) de LPLB, no total). A partir da aplicagédo do
questionario, alguns(umas) professores(as) confirmaram sua disponibilidade para

participar da pesquisa-formagao, porém houve desisténcia ao longo dos encontros

Figura 5 - Colégio Estadual Professora Olgarina Pitangueira Pinheiro

o
R > U=

Fonte: autoria da pesquisadora, 2002
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Realizamos a formacdo com oficinas, visando desenvolver a pesquisa
colaborativa e cada participante péde dar a sua contribuicdo, uma vez que todos fazem
parte da Rede Estadual de Ensino de Conceicdo do Coité. Apenas sete
professores(as) participaram da formagao, cada um trouxe um olhar sobre o seu local
de trabalho, suas experiéncias exitosas, suas frustragdes e angustias vividas a partir
das suas praticas pedagdgicas e formagdo. Nesse contexto, expomos, a seguir, um
registro fotografico de cada colégio de Ensino Médio do qual houve uma
representacdo docente diretamente envolvido na formacao.

Figura 6 - Sede das escolas ilustradas no mapa de Conceigao do Coité

LENTE DE
CONCEICAO DO COITE

Colégio Estadual Jodo Carneiro — localizada no povoado de Goiabeira.

Colégio Estadual do Agudinho — localizada na sede, Bairro do Agudinho.

Colégio Estadual Professora Olgarina Pitangueria Pinheiro — localizada na sede, Centro.
Colégio Estadual Polivalente De Conceicao do Coité — localizada na sede, bairro centro
Colégio Estadual José Ferreira — localizada no povoado de Salgadalia

Colégio Estadual Duque de Caxias — localizada no povoado de Aroeira.

Colégio Estadual Rio Branco — localizada no povoado de Juazeirinho.

Fonte: Montagem feita pela pesquisadora, 2020
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No quadro, abaixo, seguem os nomes dos(as) participantes e como cada um

pdde contribuir ao longo da pesquisa em relagdo aos instrumentos utilizados.

Quadro 1 - Nomes dos professores que participaram da formagao

Professores que Nome do Colégio Questio | Forma | Entrevi
participaram da pesquisa nario ¢ao sta
Colégio Estadual Rio Branco
Joana Paula de O. Carneiro X
Colégio Estadual Rio Branco X
Manoela O. Carneiro
Colégio Estadual Rio Branco X X
Lucivania Silva Lopes Rios X
Colégio Estadual Professora X X
Alderlene de Oliveira Silva Olgarina Pitangueira Pinheiro X
Lima
Tania Mascarenhas Fragoso Colégio Estadual Professora X
Olgarina Pitangueira Pinheiro
Colégio Estadual de Bandiagu X
Maria José da Silva
Colégio Estadual de Bandiagu X X X
Sandra Maria Ferreira de
Souza
Escola Estadual Duque de Caxias X
Elisangela Lopes de Oliveira
Colégio Estadual Polivalente de X
Maria da Conceigdo Lopes Conceigéo do Coité
Carneiro
Colégio Estadual Polivalente de X
Dione Cedraz Aralijo Freitas Conceigéo do Coité
Luciana Oliveira Lago Colégio Estadual Polivalente de X X X
Conceigao do Coité
Camila da Silva Conceigao Colégio Estadual Polivalente de X
Conceigao do Coité
Maria Nivaneide de Souza Colégio Estadual do Agudinho X X X
Andrade Almeida
Naildes Oliveira Pinheiro Colégio Estadual Jodo Carneiro X X
X
Wagner Lopes de Oliveira Colégio Estadual José Ferreira X X X

Fonte: Autoria propria, 2020

Alguns principios epistemoldgicos da pesquisa colaborativa, como o dialogo, a

partilha e a reflexdo, foram essenciais para a construgcdo das sequéncias didaticas.

Desse modo, esta dissertagdo contou com a participagdo efetiva dos(as)
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professores(as). Com efeito, eles(as) apresentaram suas vivéncias em sala de aula,
partilhando metodologias e reflexdes sobre alguns instrumentos de pesquisa utilizados

em cursos de Pds-graduagdo®?.

4.3 Processos para construgao dos dados

Na possibilidade de construir os dados para alcangarmos o objeto de estudo
desta pesquisa, foi feita a aplicacdo de questionarios e entrevistas com os(as)
professores(as) mencionados(as) anteriormente, além da formagédo através de
encontros sobre os quais falaremos mais adiante.

A entrevista é um tipo de dispositivo habitualmente utilizado em pesquisas de
natureza qualitativa por permitir um contato mais direto entre e com os sujeitos
(MINAYO, 2010; GHEDIN; FRANCO, 2011). Por esta razao, escolhemos a entrevista,
uma vez que esse dispositivo nos ajudou a compreender como os(as) professores(as)
de Ensino Médio, da Rede Estadual, de Concei¢ao do Coité, utilizam as midias digitais
nas suas praticas pedagogicas para o trabalho com a literatura, na perspectiva dos
multiletramentos.

Nesse processo de construcdo de dados, aproveitamos os encontros da
formagéao para realizar as sessodes reflexivas (falaremos detalhadamente na analise),
pois cada participante péde apresentar suas ideias, sugestdes, experiéncias sobre

suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, Ibiapina (2008, p. 98) afirma:

[...] as sessbes sdo espacos de negociacdo e de coconstrugédo de
conhecimentos por parte de professores e pesquisadores, que se
aproximam das necessidades dos professores [...] e atendem também
aos interesses investigativos dos pesquisadores.

As entrevistas foram semiestruturadas e realizadas depois da formacgao.
Segundo Marconi & Lakatos (1999, p. 94), a entrevista € um encontro entre duas
pessoas a fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de um determinado

assunto. Os questionarios, como ressaltam Marconi & Lakatos (1999, p.100), s&o os

32 p partir das respostas dos questionarios, pudemos verificar que todos os professores de LPLB, de
rede estadual, de Conceigédo do Coité, ja fizeram Letras. Temos quatro professores que ja fizeram
mestrado e a maioria ja fez pds-graduagao.
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instrumentos de coleta de dados construidos por uma série de perguntas, que devem
ser respeitadas e transcritas com legitimidade. Esses foram aplicados antes do curso
de formagdo com intuito de levantarmos informacbdes importantes para a sua
elaboragao. Foram entregues os convites e folders nos colégios explicando a proposta
da formagao, apresentando o projeto do mestrado e os questionarios. Em seguida,
recolhnemos os questionarios e, com base nas respostas, construimos os graficos e
fizemos as analises.

Utilizaremos a analise de conteudo apresentada por Bardin (2010, p. 127), onde
expomos os resultados reais e significativos, com algumas inferéncias e interpretagdes
a propositos dos objetivos previstos. Segundo o autor, o pesquisador pode fazer
operacgoes estatisticas, simples ou até complexas, que possibilitem condensar e por

em destaque as informagdes fornecidas pela analise.

Figura 7 - Entrevista com a Professora colaboradora
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Fonte: Autoria propria, 2020

Alguns(umas) professores(as) entrevistados(as) tiveram dificuldade para
acessar a plataforma do Google Meet, mas sempre houve muito esfor¢o e boa vontade
de fazer acontecer tudo o que era proposto. O grupo demonstrava interesse em
aprender e utilizar os aplicativos, plataformas e programas apresentados nos dialogos

e formacgéo.
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Figura 8 - Entrevista com o professor colaborador

Fonte: Autoria propria, 2020

Para que o processo investigativo/formativo acontecesse de forma critico-
reflexiva e colaborativa, elaboramos algumas perguntas por blocos. Iriamos fazer no
grupo, mas, por conta da pandemia, realizamos as entrevistas individualmente atraves
do Google Meet, e mesmo sendo individual, foi um espaco de autoformagao. Outro
instrumento utilizado para interagao do grupo foi o Whatssap (aplicativo). O acesso as
tecnologias digitais, especialmente os aparelhos modveis, tem contribuido para as
pessoas interagirem entre si e também para partilharem informagdes e conteudos.

De acordo com Santaella (2003, p. 291), o uso dos dispositivos moveis na
educacédo envolve processos de aprendizagem abertos que significam processos
espontaneos, assistematicos e mesmo cadticos, atualizados ao sabor das
circunstancias e da curiosidade contingentes. O advento dos dispositivos mdveis
ativou esses processos, pois gragas a eles, o acesso a informagéo tornou-se livre e

continuo, a qualquer hora do dia e da noite, trazendo gratificag&do instantanea.



Figura 9 - Aplicativo utilizado para os professores articularem os momentos,

construcédo das sequéncias, e momento de autoformacao.
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= Ei, Leitor, dé um like! t
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Bom dia, queridos colega!

Desculpem-me ndo explicar logo
cedo a proposta do grupo.

Vocé
Bom dia, queridos colega!

Colegas

Estou fazendo mestrado e nesse
momento preciso de vcs porque
minha pesquisa de intervengéo é
sobre o ensino da Literatura, no
Ensino Médio, da Rede Estadual em
Conceigao do Coité.

Gostaria de agendar ¢ vcs quatro
encontros, apenas.

No folder, que entreguei a vocés,
explica melhor a proposta.

Fiz o grupo porque mesmo sabendo
que alguns professores ndo poderdo
participar da pesquisa-formagéao,

vcs poderao contribuir com as
sequéncias didaticas que pretenc (%)
organizar com o grupo. Faremos
virtualmente tb.

+ @ @ 9

Fonte: Autoria prépria, 2020
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durante a semana, visto que a
maioria ja deu sua preferéncia.

Vamos tentar articular o dia. Qdo eu
chegar em casa, colocarei os dias
mais indicados e fecharemos nosso
primeiro encontro, ok?

Preparei um material impresso p vcs.
Entregarei no nosso primeiro
encontro. Mas, posso disponibilizar
para os que ndo poderdo participar
dos encontros presenciais. Enviarei
por aqui.

Desde ja, estou agradecida pela
colaboragdo de vocés!

Até logo!
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r('( 2 @' m ’): a!
T B og o F
ish"f-.k@
Luciana Lago (")
| Vocé
= e ® 9

Figura 10 - Orientacdo para os professores utilizarem o Meet, momento de autoformagéo.
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Fonte: Autoria prépria, 2020
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Nos encontros, a troca de experiéncias propiciou, especialmente, uma
formacgdo interativa e critica. Foram apresentadas algumas ideias teoricas3® para
iniciarmos as discussdes e, posteriormente, os dialogos aconteciam consolidando
alguns conhecimentos cientificos e praticos. Para Ibiapina (2008), o proprio discurso
tedrico, necessario a reflexao critica, tem que ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica.

A partir do questionario, da entrevista e da formagao pudemos vislumbrar os
objetivos especificos desta pesquisa: a problematizagédo do trabalho pedagdgico
realizado com a Literatura em sala de aula; a investigagdo acerca da funcao da
linguagem literaria no processo de formagao de leitores; a reflexdo com os professores
sobre de que forma suas praticas pedagogicas podem ser potencializadas visando a
leitura e a escrita com o uso das linguagens multi-hipermidiaticas; além da constru¢ao
das sequéncias didaticas envolvendo praticas de leitura e escrita através do uso das

midias digitais.

Figura 11 - Imagens dos nossos encontros com os professores da Rede Estadual de
Conceigao do Coité.

-

e

= e NN
Fonte: Autoria propria (foto tirada no | Encontro 19/11/2019)

33 0s participantes tiveram acesso aos materiais impressos e digitais antes de cada encontro para
fazerem as leituras e darem suas contribuicoes.
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As reflexdes e dialogos foram indispensaveis para nosso aprendizado e para

alcancarmos bons resultados na formag¢ao. Conforme ressalta Ibiapina (2008, p. 56):

Os individuos se tornam mais conscientes em processos reflexivos,
preferencialmente colaborativos, que motivem o didlogo entre
professores e pesquisadores. Nesse processo, a linguagem assume
um papel extremamente importante, j@ que €& um instrumento
indispensavel ao aprendizado da colaboracéao e da reflexividade, uma
vez que permite a expressdao do pensamento abstrato e dos
comportamentos, ajudando a provocar o salto qualitativo do sensorial

[.]

Figura 12 - Imagens dos nossos encontros com os professores da Rede Estadual de
Conceig¢ao do Coité.

4.4 Desenho metodolégico: passos da pesquisa

Investir na formagdo dos(as) professores(as) € uma das alternativas para
conseguirmos avangar na qualidade da educagdo,—oportunizando uma melhor
formagao para os(as) alunos(as). O processo educativo abrange o conhecimento e
desafia gestores(as), professores(as) e alunos(as) para o uso de meios tecnologicos

que contribuam para o processo de ensino-aprendizagem.
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Além do mais, é importante que os(as) professores(as) promovam
mecanismos que possibilitem aos(as) alunos(as) uma identificagdo com as atividades
a que sao convidados a participar, que proporcionem um momento de escuta,
oferecendo a oportunidade de externarem o que pensam sobre alguns conteudos
trabalhados, o que consideram importante e significativo para suas vidas e suas
historias, que eles possam trazer suas vivéncias com suas identidades préprias,
favorecendo, ainda que lentamente, a ruptura das regras normativas, as quais se
confrontam e pelas quais regulam a si mesmos.

Para realizagédo da intervengao, foi feito um planejamento para realizagado das
etapas. Algumas agdes foram revistas por conta da pandemia e muitos ajustes foram
feitos no decorrer da formagdo. Seguem as etapas basicas para realizacdo da

intervencao:

Figura 13 - Etapas basicas para realizagdo da formagao

©0000

Apresentagao da Sessdes reflexivas Construgdo das  Entrevista e troca Apresentagdo
proposta da sobre as praticas sequéncias de experiéncias das sequéncias
pesquisa e pedagdgicas dos didaticas didaticas para
discussoes professores de todos os

acerca da LPLB, da rede participantes..
utilizagao das estadual, de
midias digitais. Conceigao do Coité.

Projeto: Ei, Leitor, da um like!

Fonte: Autoria Prépria, 2020

Inicialmente, foi feito um convite (entregue nos colégios) e uma breve
apresentacao (folder) do Curso de formagéao aos professores de Lingua Portuguesa e

Literatura do Ensino Médio, da Rede Estadual, de Conceicao do Coité, para refletirmos
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as praticas pedagodgicas, planejamentos e as competéncias e habilidades
desenvolvidas com os(as) alunos(as).

No primeiro encontro foi apresentado o Projeto Ei, Leitor! Dé um Like e o Projeto
de Pesquisa. Foram expostos os objetivos da pesquisa, as propostas para
desenvolvimento do projeto, a carga horaria, as vantagens e sensibilidade frente aos
possiveis imprevistos. Foi um momento gratificante e de muita gratiddo pois tratavase
de um trabalho voluntario e a torcida pela permanéncia foi notada por parte de todo o
grupo, sobretudo, ficou tudo esclarecido no momento em que eles assinaram o termo
de consentimento 34, caso alguém ndo pudesse continuar, poderia desistir. Foi
explicado que se eles ndao quisessem revelar suas identidades eles ndo precisariam
se expor, mas todos autorizaram fazer todos os possiveis registros.

Foram realizadas trés sessdes reflexivas, nos dias 19/11/2019, 26/11/2019 e
20/12/2019, para provocar os professores sobre suas realidades, suas identidades,
suas praticas pedagdgicas, forma de leitura e utilizagdo das midias na sala de aula. A
carga horaria foi dividida em encontros presenciais, sobretudo, por conta da pandemia
utilizamos o Google Meet para concluirmos as sessoes. As entrevistas
semiestruturadas > aconteceram em dias diferentes, fizemos pelo Google Meet,
individualmente, porque com a pandemia ndo conseguimos marcar outra data
presencial.

Adotamos o pensamento de Paulo Freire (2004) e a proposta de Ibiapina (2008)
para amparar os encontros, que sugerem a sistematizagado do processo reflexivo por
meio de trés acgdes: a descrigcdo, a informagdo e confronto, desencadeando uma
quarta, que € a reconstrucdo. Exercitamos a descricdo, a informacao e confronto em
todos os encontros, somente na elaboracdo das sequéncias foi realizada a
reconstrugao.

No segundo encontro, foram apresentados dois textos (Lipovetsky (2015) e Hall
(2004)) para refletirmos sobre Identidades e transformacdes culturais na
contemporaneidade. Recebemos a Psicdloga e Professora lana Nancy para abrir as
discussdes. Os (as) professores (as) de LPLB, da Rede Estadual, de Conceig&o do

Coité, exibiram suas praticas pedagogicas, falaram sobre suas identidades (quem eles

3 APENDICE 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
35 O roteiro das entrevistas encontra-se no APENDICE 1.
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sdo, como se sentem, de onde eles vieram, como é o colégio que eles trabalham,
quem sao seus alunos).

No terceiro encontro, foi discutida a Leitura e Literatura como instrumentos
indispensaveis para a educagao da sociedade, a partir da leitura dos textos de
Cosson (2018) e Colomer (2007) e Amorim (2019)). Esse momento os professores
puderam apresentar suas experiéncias na sala, refletir a importancia da literatura,
como esta interfere na vida de seus alunos. As inferéncias feitas contribuiram
significativamente para a interagdo do grupo.

No quarto encontro, refletimos sobre o Letramento e Multiletramentos, a partir
da leitura dos textos de Rojo (2012, 2015, 2007). Esse momento foi muito prazeroso
pois, pudemos apresentar alguns textos construidos pelos nossos alunos, algumas
vivéncias, conhecer algumas novidades e partilhar alguns produtos de pesquisa de
mestrado (alguns professores ja fizeram mestrado e trouxeram suas experiéncias).

Os textos foram trabalhados sempre de maneira reflexiva e provocativa.
Trabalhar com sessdes reflexivas teve como objetivo criar um espacgo de reflexao e
mobilizar os professores para participarem efetivamente.

Por dltimo, de maneira colaborativa, foram construidas, com os(as)
professores(as), varias sequéncias didaticas que envolvem praticas de leitura e escrita
através do uso das midias digitais capazes de contribuir para formagao critica e cidada
dos(as) estudantes. Foi construido um grupo no WhatsApp para dar suporte a
formagao (marcagao de data, horario do encontro, ajustes nas sequéncias). Depois de
acordarmos, cada professor(a) ficou responsavel por construir uma sequéncia didatica
correspondendo a um movimento literario porque atenderiamos a uma necessidade
da nossa pratica pedagdgica. As sequéncias poderiam ser utilizadas posteriormente
nas aulas do ano corrente.

O material construido coletivamente esta disponibilizado nas redes sociais
através do Site Leitores em Rede
(https://sites.google.com/view/eileitordumlike/p%C3%A1gina-inicial). Infelizmente, por
conta da pandemia nao foi possivel aplicar as sequéncias, mas ficou combinado que
os(as) professores(as) aplicassem as sequéncias ao retornarem as aulas e

disponibiliza-las também num formato digital.



Figura 14 - Pagina do site construido para o projeto
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Fonte: https://sites.google.com/view/eileitordumlike/p%C3%A1gina-inicial
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5 ANALISE DA CONSTRUCAO COLABORATIVA DAS SEQU!AENCIAS DIDATICAS
PELOS(AS) PROFESSORES(AS) ESTADUAIS DE CONCEICAO DO COITE

Neste capitulo, compartilharemos as analises das vivéncias, os momentos de
troca, os registros feitos durante a formagao dos(as) professores(as) participantes
desta pesquisa e avaliamos as contribuigbes feitas através das falas e dialogos
promovidos nas reflexdes com os(as) colaboradores(as) da pesquisa, a fim de
registrar os resultados que obtivemos a partir da questdo norteadora que promoveu a
realizagdo desta investigacgéo.

As informagdes foram adquiridas através do contato direto da pesquisadora
com o ensino da literatura a ser observado através dos trabalhos pedagogicos
desenvolvidos pelos professores(as). Procuramos ser fiéis aos dados coletados e
transcrevé-los com um carater descritivo. Por ser uma pesquisa qualitativa,
vivenciamos o processo, aguardando com tranquilidade os resultados alcangados,
escolhemos a analise de contetdo proposta por Bardin® (2009), para refletirmos e
prepararmos os resultados apresentados.

Como se trata de uma pesquisa qualitativa, tentamos fazer uma analise
cuidadosa, embasada na descri¢ao e interpretacdo, tomando como base os registros
das oficinas do grupo de professores(as), da Rede Estadual, de Concei¢do do Coité.
A descricao possibilitou detalhar as a¢des dos sujeitos, suas falas, suas contribuigoes
e construgdes coletivas realizadas no grupo. Na analise, buscamos relacionar os
textos tedricos estudados e citados, aqui, com as intervengdes (nas oficinas e/ou
entrevistas) dos professores e as inferéncias feitas por mim.

Para Zeichner (1993), a pesquisa colaborativa consiste em criar nas escolas
uma cultura de analise das praticas desenvolvidas pelos profissionais da educacéo,
permitindo que os(as) professores(as) transformem suas agbes e realizagbes
institucionais com a colaborag¢ao dos docentes das universidades.

Pimenta (2005, p. 523) considera que essa pesquisa desempenha um papel
fundamental na formacao de professores(as), compreendendo os(as) docentes como

36 A construgdo dos dados deu-se da seguinte maneira: organizacdo dos dados; codificagdo de
resultados; as categorizagdes; as inferéncias e a informatizagdo da andlise das comunicagdes. Nesse
sentido, seguimos as trés etapas fundantes: Pré-andlise, A exploragdo do material e por fim, o
tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretagdo (BARDIN, 2009).
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“[...] sujeitos que podem construir conhecimento sobre o ensinar na reflexao critica
com sua atividade, na dimensdo -coletiva e contextualizada institucional e
historicamente”. Por essa razao, foi escolhido esse tipo de pesquisa, trabalhamos com
professores(as) e entendemos que as propostas e a atuagcdo de todos(as) que
participaram construiram um espago que promoveu pesquisas, reflexdes e analises
coletivas de dados.

Para Ibiapina (2008), o ato de pesquisar colaborativamente acontece a partir da
mediacdo dos(as) pesquisadores(as) que aprendem e constroem 0O percurso
juntamente com os participes, sendo, portanto, as duas partes atores(atrizes) e
autores(as) do processo de investigagcao cientifica. O(a) pesquisador(a) ndo conduz
tudo sozinho(a), ao contrario, atua como mediador(a) de todo esse processo
investigativo. Ele(a) precisa mobilizar os(as) participantes(as) e valorizar os
conhecimentos trazidos aos encontros, na tentativa de potencializar novas
informagdes num processo dialdgico.

Para Bardin (2010), a analise de conteudo passa a ser definida como um
conjunto de técnicas de comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producao/recepgao (variaveis inferidas) dessas mensagens.

Trivinos (1987) também explica as trés fases assinaladas por Bardin, como
sendo basicas nos trabalhos com a analise de conteudo. O processo de analise de
conteudo desenvolve-se em trés etapas basicas: “a pré-analise”, refere-se a
organizacdo do material; “a descrigdo analitica”, em que se realiza um estudo
aprofundado do material coletado, orientado pelo referencial tedrico e, finalmente, a
“‘interpretacédo referencial”, desenvolve-se por meio da reflexdo e da intuicdo da
pesquisadora sobre os materiais coletados. Tal analise resulta no estabelecimento de
relagcbes e tendéncias, no aprofundamento de conexdes de ideias, chegando, se
possivel, a “propostas basicas de transformag¢des nos limites das estruturas
especificas e gerais” (TRIVINOS, 1987, p.162).

Organizamos a analise em topicos, para facilitar o entendimento dos dados e,
assim, obtermos resultados sobre nosso objetivo geral: como os(as) professores(as)
do Ensino Médio contribuem para o letramento literario de seus(as) alunos(as) por

meio de suas praticas envolvendo os multiletramentos através das midias digitais.
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Para respondermos as inquietagdes e questdes desta pesquisa, analisamos a seguir
as atividades realizadas pelos (as) professores (as). Dividimos em trés topicos:
Analise dos questionarios; Dialogo sincero com professores sobre suas praticas

pedagogicas; e Analise da formagao e produgao das sequéncias.

5.1 Analise dos questionarios

Depois de visitar os colégios Estaduais do Ensino Médio, de Conceigao do
Coité, costatamos, com base nas informag¢des fornecidas pelos(as) diretores(as)
escolares, um quantitativo de vinte e sete professores de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira, na Rede de Ensino. Encaminhamos para cada professor(a) um
envelope com o folder do Projeto Ei, Leitor, da um like!, para explicar os objetivos e

proposta das ac¢des, além disso, anexamos o questionario®” impresso.

Figura 15 - Folder de apresentando o projeto de intervengao

1 Encontro

e digitais) para serem utilizados em salas de
aula, a partir das concepgdes discutidas na

acontecerd no Colégio Estadual Professora
Olgarina Pitangueira

Rua Maximing M
Conceigéo do Coité, ts mo puablico
alvo os professores de em da Rede
Estadual de Ensino, desta cidade.

Objetivos

2Encontro

Conceigao do Coité, um projeto

» PED
PROJETO DE INTERVENGAO

R

E1. LEITOR!

de BB fice
N e—

————

3Encontro

§Encontro | 4 Encontro

CONCEIGAC DO COITE

Fonte: Autoria prépria, 2020

37 O questionario esta em anexo.
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Lamentavelmente, ndo obtivemos a participacdo de todos(as) os(as)
professores(as), pois apenas 51,85% responderam o questionario, um quantitativo de
apenas quatorze docentes. Em outras tentativas, alguns alegaram nao ter tempo para
responder, ndo sabiam o destino do envelope, esqueceram-se de responder, contudo,
garantiram contribuir com a pesquisa e entregando o questionario posteriormente, fato
este ndo ocorreu.

As analises foram baseadas nos quatorze questionarios respondidos pelos(as)
professores(as) colaboradores(as). As perguntas serviram para conhecer um pouco o
grupo, saber mais sobre a realidade dos colégios e preparar a formagao. Por entender
como o sistema educacional de ensino funciona, ndo queremos aqui responsabilizar
ou culpabilizar os(as) professores(as), apenas relatar com transparéncia e criticidade
todos os processos da pesquisa. Seguem, abaixo, resultados obtidos através de

graficos, acompanhados por algumas reflexdes.

Figura 16 - Area de trabalho dos(as) professores(as)

Area de trabalho dos(as) professores(as)

B espaco rural

¥ espaco urbano

Fonte: Autoria prépria, 2020

Se formos observar os dados e numeros das escolas e professores(as) (Figura
21), teremos um quantitativo equilibrado no espacgo rural e urbano, sobretudo nos
temos mais professores(as) na sede do que no espaco rural. Baseado nos que
responderam aos questionarios, percebemos que a participagdo dos(as)

professores(as) € de 50% em ambos os espagos. Proporcionalmente, notamos maior
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participacdo dos(as) professores(as) do espago rural na pesquisa. Alguns fatores
podem ter motivado a busca de novas informag¢des e metodologias para o ensino de
Literatura: a dificuldade e limitagcdo de alguns recursos nos povoados, a falta de
estrutura fisica e adequacao para conexao de internet, o uso limitado do celular na
sala de aula. Além do mais, pudemos perceber também, com base nas falas

desses(as) docentes, comprometimento e atengao a pesquisa-formacgao.

Figura 17 -Tempo de experiéncia dos(as) professores(as)

Tempo de experiéncia dos(as) professores(as) no ensino da
Literatura

B Até 10 anos
Até 15 anos
Até 20 anos
Até 25 anos

¥ N3o informou

Fonte: Autoria préopria, 2020

Percebemos que os(as) professores(as) de LPLB, de Concei¢do do Coité,
atuam ha muito tempo (Figura 22). Apenas dois tém até 10 anos, os demais
ultrapassam o tempo citado acima, sendo trés professores até 15 anos, cinco
profissionais até 20 anos, dois docentes até 25 anos e somente um professor ndo
informou o tempo de atuagao na area.

Por um lado, ter professores(as) com experiéncia € muito bom, mas é sabido
que alguns(as) deles(as), por trabalharem muito tempo com a disciplina, ndo querem
mais inovar seus métodos e, atualmente, os curriculos escolares e as praticas de
formacéo de leitores foram substituidos por outras praticas de leitura e escrita. No
entanto, cada vez mais precisamos utilizar os variados géneros discursivos e estarmos
atentos as praticas sociais dos alunos, especialmente porque os PCNs, BNCC e
OCEM fomentam o uso das linguagens, seus cédigos e tecnologias, como sugere uma
das competéncias da BNCC (2020, p.482)
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Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para
expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas
autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia,
cultura, trabalho, informacgao e vida pessoal e coletiva.

As vezes, o fato de se estar muitos anos trabalhando com a mesma disciplina,
com a mesma série, pode fazer com que o profissional se acomode. E importante
acompanhar as mudangas dos novos géneros que surgem ou se transformam. N&o
iremos descartar todas as metodologias, mas € necessario levar em conta o uso de
novas midias, proporcionando novas linguagens e comunicagao.

Existe uma resisténcia de alguns (as) em utilizar os espacgos virtuais (e-mail,
instagram, tweeter, facebook, entre outros), como ambientes de ensino, n&o
reconhecem como géneros discursivo-textuais e ndo gostam de misturar a vida
profissional com a pessoal. Precisamos de mais educadores que valorizem a interagao
entre os(as) alunos(as) com os textos nos espacos virtuais e digitais, para obtermos
novas aprendizagens.

Figura 18 - Disciplinas com as quais os(as) professore(as) trabalham

Disciplinas com as quais os(as) professores(as) trabalham

B Redacdo
¥ Arte
Inglés
Historia
¥ Geografia
¥ Filosofia

H pB

Fonte: Autoria prépria, 2020

A realidade das escolas estaduais € bem parecida, especialmente quando
falamos em distribuicdo de carga horaria e disciplina. Ndo é nenhuma novidade
encontrarmos professores(as) de Linguagem completando sua carga horaria na area
de Ciéncias Humanas. Observem aqui (Figura 23) que alguns docentes lecionam

histéria, geografia, filosofia, além de outras disciplinas que sdo da area de linguagem,



99

como, Artes, Redacéo e Inglés. Normalmente, os(as) educadores(as) ndo conseguem
trabalhar apenas com LPLB e ainda precisam lecionar nas trés séries do Ensino
Médio.

A distribuicdo da carga horaria & feita a partir do Manual de Programacéo
Escolar que é publicado através da Portaria de Matricula, no Diario Oficial do Estado
da Bahia. O documento é oficializado para que os gestores escolares distribuam as
cargas horarias atendendo ao Estatuto do Magistério e as Portarias existentes. Nem
sempre os(as) professores(as) ficam com as disciplinas em que tém formag&o ou
passaram no concurso. Muitas vezes, para completar a sua carga horaria de trabalho,
lecionam um componente bem diferente de sua formacéo (o que dificulta um bom
trabalho).

Infelizmente, o(a) docente, em geral, finaliza um ano letivo com uma realidade
e no ano letivo posterior ndo tem nada assegurado sobre a sua distribuicao, um fato
que pode repercutir mal no processo ensino-aprendizagem, pois se corre o risco de
ensinar o que ndo domina e assumir uma fung¢ao para nao ficar sem carga horaria,
comprometendo a aprendizagem do(a) aluno(a).

Entdo, os profissionais que conseguem se manter na sua area de
conhecimento sao considerados privilegiados. O que podemos perceber € que,
embora a area de linguagem seja muito disputada, muitos(as) professores(as) estéo
ensinando LPLB, mesmo complementando com outras disciplinas, e notamos também
que essa situagao fez com que muitos(as) deles(as) buscassem a profissionalizag&o
em outras graduagoes.

Figura 19 - Graduagéo dos(as) professores(as)

Graduagao dos(as) professores(as)

B | etras Vernaculas

B | etras Vernaculas com
inglés

Segunda graduagdo
(Educagdo Fisica)

Fonte: Autoria prépria, 2020



100

Este grafico apresenta um percentual bastante satisfatorio, uma vez que
todos(as) os(as) professores(as) de LPLB graduaram-se em Letras no Departamento
de Educacdo da UNEB/Campus XIV. E necessario reconhecer que o DEDC contribui
para a qualidade do ensino na cidade, seja através da graduacdo, do mestrado, das
oficinas, dos cursos de extensdo, das pesquisas e dos eventos oferecidos a
comunidade. Alguns(as) professores(as) fizeram a primeira graduacao de Letras e
depois fizeram outros cursos pela pouca oferta de disciplina e necessidade das

escolas. Treze colaboradores(as) possuem especializagédo e cinco tém mestrado.
Figura 20 - Locus da instituicdo dos participantes

Locus da pesquisa

. " B Colégi i
Instituicdes participantes Colégio Polivalente de
Conceigdo do Coité

¥ Escola Jodo Carneiro
Colégio Agudinho
Colégio Rio Branco
¥ Colégio Badiacu

® Olgarina Pitangueira
PInheiro

B Colégio Duque de Caxias

Fonte: Autoria prépria, 2020

Todas as escolas de Concei¢cado do Coité tiveram oportunidades de participar e
a maioria teve representacédo (Figura 9), exceto o Antbnio Bahia (Unica que n&o
respondeu ao questionario). Observamos também que alguns(as) professores(as)
responderam ao questionario, mas nao puderam participar da formagao (Escolas de
Bandiagu e Duque de Caxias).

As justificativas de alguns(as) professores(as) nédo participarem do projeto s&o
individuais e pessoais. Muitos(as) trabalham 60h, outros(as) estavam com problemas
de saude, uma professora ja estava prestes a se aposentar (mostrou-se interessada
pelo projeto, mas preferiu ndo participar porque nao iria usufruir mais do curso de
formagao na sua vida profissional e uma escola aderiu a outro projeto de mestrado e

nao conseguiu conciliar.
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Figura 21- Novas Tecnologias que os(as) professores(as) nao dominam

Tecnologias que ndo dominam

B Ambientes Virtuais

¥ plataformas Digtais
Desenvolver softwares e
aplicativos
Edi¢do de videos

¥ Blog, chats, ferramentas
colaborativas

® virias

B N30 responderam

Fonte: Autoria prépria, 2020

As novas tecnologias proporcionam praticidade para construgdo do
conhecimento somado aos varios métodos de ensino. As novas descobertas
tecnolégicas (aparelhos, aplicativos ou programas) vém dando aos(as)
professores(as) varios suportes para melhorar as propostas de atividades. E
necessario que o(a) professor(a) ndo se preocupe apenas em equipar a sua aula com
aparatos tecnologicos. Devemos focar nos sujeitos, afinal, espera-se que estes

transformem suas praticas sociais. Nesse sentido, Lévy (1999, p. 08) pontua que:

Nao se trata aqui de utilizar qualquer custo as tecnologias, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudangas de
civiizagdo que esta questionando profundamente as formas
institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas educativos
tradicionais e, notadamente, os papeis de professor e aluno.

Algumas plataformas foram citadas pelos(as) professores(as) por n&o
dominalas e reconheceram o desejo de ampliar o seu conhecimento para solucionar
alguns problemas reincidentes nas salas de aula ou para tornar mais pratica e
confortavel a execugdo de algumas atividades pedagodgicas. Foram mencionados os
ambientes virtuais, as plataformas digitais, desenvolver softwares e aplicativos, edicéo
de videos, construcdo de Blog, realizar chats além de utilizar ferramentas

colaborativas. Alguns(as) professores(as) n&o responderam quais tecnologia
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(aplicativos, plataforma, aparelhos) precisam dominar ainda, a pergunta era
justamente para tentarmos levar algumas dicas de como utilizar esses recursos na

formacgéao de professores(as).

Figura 22 - As midias utilizadas pelos professores

As midias utilizadas pelos professores ® Computador

M Videos com internet

Celular
8% 7% Datashow
8% 7%
8% m Notebook

M Aparatos que possui na
escola

W Mdsicas

B Poucas Midias

B N3o respondeu

Fonte: Autoria prépria, 2020

Muitas inovagdes tecnoldgicas tém surgido, inclusive no ambiente escolar, e
os(as) professores(as) estao tentando utilizar esses equipamentos com o propoésito de
beneficiar o aprendizado dos(as) alunos(as). Embora alguns educadores nao
dominem alguns recursos tecnologicos, percebemos que muitos equipamentos s&o
utilizados nas escolas, que as midias digitais estdo presentes nas aulas, embora
alguns(as) professores(as) nao as utilizem muito. Os recursos mais utilizados foram
0S que ja possuem nas escolas: computador, celular, datashow e notebook e as midias
digitais mais apresentadas foram videos a partir de internet e musicas. Kenski (2010,

p. 26) contribuem para ilustrar essa realidade:

A velocidade das alteragdes no universo informacional cria a
necessidade de permanente atualizacdo do homem para acompanhar
essas mudangas. As tecnologias da comunicagcdo evoluem sem
cessar e com muita rapidez. A todo instante novos produtos
diferenciados e sofisticados — telefones celulares, softwares, videos,
computador multimidia, Internet, televiséo interativa, realidade virtual,
videogames — sdo criados.
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Por outro lado, entendemos que a limitagdo do uso de algumas tecnologias se
da pela falta de politicas publicas, inclusive, a infraestrutura e adequagao dos espagos
escolares (biblioteca, laboratério de informatica) e a precarias condigbes de
materialidade (as vezes, os recursos quebram e n&do é feita a manutencdo, a
quantidade de equipamentos é insuficiente para atender a todos(as) os(as)
professores(as), além da falta de seguranga nas escolas para equipar uma sala de

video para facilitar a sua utilizagao) inviabilizam planejar aulas com as midias digitais.

Figura 23 - Interesse em participar da formagéo

Interesse em participar da formagao

B Sim
¥ Sim , mas n3o puderam
participar

N3o entregaram os
questiondrios

Fonte: Autoria prépria, 2020

Todos(as) foram convidados(as) a participar da pesquisa-formagéo, porém
somente 42% concordaram e tinham disponibilidade, 26% demonstraram interesse,
mas n&o puderam fazer parte do grupo porque, além das 40h como professor(a) na
rede estadual, tinham mais 20h na rede municipal, e 32% n&o responderam ao
qguestionario porque nio havia interresse pela formacao.

Os profissionais da educagao também devem se preparar para conviver com
essa sociedade digital, mas, infelizmente, ainda temos muita resisténcia frente a essa
realidade. Rojo (2013, p. 7) afirma que os usuarios das sociedades modernas devem
“buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar, de maneira critica, com diferengas

e identidades multiplas”. Se o funcionamento da sociedade e suas praticas sociais
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mudaram, as competéncias e capacidades dos cidaddos ndo podem mais ser as

mesmas. Notamos que muitos ndo mudaram suas praticas e ndo se atualizam.

5.2 Dialogo com professores(as) sobre suas praticas pedagégicas

Por conta da pandemia, utilizamos o Google Meet para realizarmos as
entrevistas. Estas proporcionaram uma oportunidade de conhecer outras realidades
escolares de perto, ndo muito diferentes do que conhecemos, mas possibilitaram
sentir as percepgdes de cada educador(a), suas praticas pedagogicas, sua formacéo,
suas vivéncias e como cada professor(a) trabalha com a Literatura em seus colégios.

A analise da entrevista foi dividida em blocos para facilitar o entendimento e
organizar as ideias. Primeiro conversamos sobre a formagdo do individuo e do
profissional e, posteriormente, refletimos sobre 0 uso das novas tecnologias no ensino
de Literatura. Inicialmente, procuramos saber sobre a vida académica, sua didatica
pedagogica, qual é a relacdo estabelecida com a leitura e como usa as novas
tecnologias. A maioria dos colaboradores afirmou que usa muito pouco as tecnologias
mais avangadas e que ndo domina muito alguns aplicativos e desconhece alguns sites
e programas.

Observamos que todos(as) os(as) professores(as) de LPLB fizeram Letras,
alguns com especializagdo e cinco docentes ja tém mestrado. Em linhas gerais,
eles(as) reconhecem a importancia de manter a formac&o continuada e buscam
atualizar seus conhecimentos e informacgoes.

Todos os sujeitos colaboradores reconhecem que o discurso literario se
reinventa o tempo todo e que o ensino da literatura se adapta as politicas
educacionais, as novas demandas culturais (inclusive as digitais), a inclusdo das
novas tecnologias e tenta atender aos diversos grupos sociais e culturais. Alguns(as)
professores(as), mesmo tendo formac&o, demonstraram interesse em relagdo a
formagao de professores(as) para ampliar o uso das midias digitais nas atividades.

Nessa perspectiva, Gadotti (2011, p. 43) afirma:

[...] a nova formagéo do professor deve estar centrada na escola, sem
ser unicamente escolar, sobre as praticas escolares dos professores,
desenvolver na pratica um paradigma colaborativo e cooperativo entre
os profissionais da educacdo. A nova formacdo do professor deve
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basear-se no dialogo e visar a redefinicado de suas fungdes e papéis,
a redefinicdo do sistema de ensino e a construgcdo continuada do
projeto politico-pedagoégico da escola e do proprio professor.
Refletimos, dialogicamente, sobre a relagdo que cada professor(a) tem com a
Literatura, qual necessidade de aperfeicoamento no ensino e como a formacao p6de
contribuir para cada profissional (procuramos promover momentos em que o0s(as)
professores(as) pudessem aproveitar nas suas praticas cotidianas).
Para preservar a identidade dos(as) professores(as), atribuimos o pseudénimo

de um(a) autor(a) que se destacou nos movimentos literarios existentes no Brasil.

5.2.1 A formagao académica e profissional dos(as) professores(as)

Ouvimos cuidadosamente as falas dos(as) professores(as) e o que pudemos
perceber € que hoje o acesso a Literatura esta bem melhor (o acervo nas estantes
virtuais, nos sites, nas bibliotecas virtuais, etc.) e as pessoas podem ler com mais
facilidade. O acesso as obras literarias (digitais ou impressas) esta mais facil do que
tempos atras, e a formagao para leitores(as) melhorou significativamente, tanto para
o aperfeicoamento dos(as) professores(as) quanto para trabalhar com os(as)
alunos(as). Atraveés das falas dos sujeitos colaboradores pudemos perceber que eles

gostam de ler e que se identificam em lecionar LPLB:

a literatura me ajuda a ampliar a visdo de mundo, a entender melhor o
outro, como diz Anténio Candido a me humanizar, entdo a literatura
me ajuda também como professora, ensinar melhor, ler melhor,
escrever melhor, tudo isso ajuda (Julia de Almeida)

... me sinto leitora e sinto falta disso, sinto falta de nao ter tido isso no
meu ensino fundamental, eu ndo li classicos no ensino fundamental,
as minhas aulas de literatura foram no ensino médio mais nas
perspectivas das obras literarias, no mais... era da gramatica, muita
repeticdo, muita interpretacdo de texto, ndo trabalhavamos com
géneros. Eu desenvolvi o gosto pela literatura literaria através do
romance Sabrina, Julia, como eu gostava muito de ler... eu lia muito
aqueles romances, almanaques, telenovelas, revistas que tem os
quadrinhos, eu lia muito aquilo...depois mais velha no ensino médio eu
vim ter acesso aos canones. (Cora Coralina)

Minha relacdo com a literatura é uma relacdo apaixonante. O texto
literario me comove, depende do momento, depende da minha
sensibilidade. eu estou lendo um texto e de repente, eu estou
chorando... eu estava lendo um texto de Antonio Torres, Meu pé de
feijao, eu me identificava tanto com aquela histéria, daquele menino,
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eu me via na época do plantar feijao, do cuidar da roga, do plantar, do
bater que quando eu terminei eu estava chorando... e minha
professora ficou assim.. que coisa encantadora! E muito dificil uma
pessoa se envolver tanto assim, é uma relagdo apaixonante. A
literatura... eu lembro de um texto de Campagnon que diz que a
literatura precisa se identificar, quando o leitor se identifica com o texto
literario é mais facil de vocé se tornar um leitor compulsivo, acho que
todo leitor deve ser assim... a leitura nunca é demais! Minha relacao
com a literatura € uma relagaéo de amor. (Lygia Fagundes)

Entendendo que o(a) professor(a) precisa ter suas experiéncias de leituras,
bem como associar o que estuda (teoria) com a pratica, a necessidade de formagao &
fundamental, visto que ele(a) precisara ser um leitor e ter contato com a Literatura para
mediar informag¢des com seus(suas) alunos(as), fazer analises criticas da realidade
discutindo de forma dialdgica e critica.

Quando mencionamos a pratica dialdgica, logo lembramos do processo de
pesquisa muito conhecido hoje como pedagogia invertida, onde o aluno também traz
informagdes para aula. Atualmente, o ato de ensinar requer uma mediagédo através
do dialogo, especialmente se o(a) aluno(a) faz consultas através da internet, livros,
revistas, jornais. Normalmente, as sequéncias didaticas interativas sugerem essa
participagédo do(a) aluno(a) como protagonista do conhecimento. Freire (2008, p. 29),
por certo, traz uma reflexdo pertinente sobre esse processo de formacéo, quando

discute a pedagogia da Autonomia:

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o conteudo
programatico da educacdo ndo é uma doagédo ou uma imposi¢ao, um
conjunto de ideias a ser depositado nos educandos, mas a devolugéo
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles
elementos que este Ihe entregou de forma desestruturada.

Infelizmente, ainda temos muitos profissionais que ndo querem mais estudar,
que ja completaram o percentual maximo do avancgo vertical®®, que ja estdo as portas

da aposentadoria, que ja ndo acreditam na educagdo e que participam de curso de

38 Nos artigo 8° da Lei n° 10.963, de 16 de abril de 2008, decreta o avango vertical para os servidores
do estado da Bahia: Art. 1° - Consiste o avango vertical na progressdo do servidor para o padréo
imediatamente superior na carreira, em virtude de obtengao de titulagdo especifica. Art. 2° - O avancgo
vertical far-se-a a vista da qualificagéo obtida pelo servidor. Paragrafo unico - A qualificacao relativa

a cada padrao é a seguinte: |- Padrdo P, com titulagdo em licenciatura plena; Il - Padrdo E, com
titulacdo em licenciatura plena e especializacdo em nivel de pésgraduacdo com carga horaria minima
de 360 horas; Il - Padrao M, com titulagdo em licenciatura plena e mestrado; IV - Padrdo D, com

titulacdo em licenciatura plena e doutorado.
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aperfeicoamento apenas para receber aumento salarial. Ainda temos um grupo de
educadores(as) que se preocupam com formacéo leitora dos(as) seus(as) alunos(as),
que buscam trazer inovagdes e que tentam se aproximar da realidade sociocultural na
tentativa de provocar mudancas significativas na vida dos discentes. Kenski (2010, p.

90) afirma:

E preciso reiterar, no entanto, que as mudancas pessoais feitas pelo
professor para o alcance de seus objetivos de melhoria profissional
serdo inécuas se nao vierem acompanhadas de uma significativa
mudanga das condi¢gdes de vida e de trabalho dos docentes. Se a
énfase do processo de banalizagcdo do acesso e da utilizagcdo das
tecnologias digitais na sociedade atual recai na importancia da
educacdo, a importancia dos educadores bem qualificados e
reconhecidos profissionalmente torna-se condigdo primordial de
acao... tudo isso é fundamental para que os professores possam atuar
com qualidade hoje e amanha.

Baseado nas respostas dos colaboradores(as), alguns(as) professores(as) sao
leitores(as) atuantes, leem, aproximadamente, cinco livros anualmente, somente uma
professora afirmou fazer leituras de uns 15 livros, além de artigos, revistas e textos em
plataformas digitais. Eles(as)fazem uma analise critica sobre si mesmos com relagéao
as suas praticas de leitores(as). Essa autoavaliagdo é muito importante, porque
evidencia a necessidade de o(a) professor(a) se preparar, ja que exige dos(as)

alunos(as) uma habilidade que ele(a) mesmo(a) pode nao desenvolver.

Eu me vejo como leitora, mas assim... [...] Ndo como uma leitora que
Ié por prazer, eu leio por prazer, mas eu leio mais para aprender. Eu
me vejo como leitora, como aprendiz mesmo. Estou lendo um romance
de Mia Couto, Terra Sonambula, € um dos meus autores preferidos,
mas eu estou lendo com o meu olhar diferente, ndo simplesmente ler,
ler e tentar aprender aquilo que o escritor gostaria de dizer. (Cora
Coralina)

Eu sempre gostei de ler os classicos, principalmente os classicos
universais. Ultimamente, infelizmente, por causa dessas midias
sociais a gente vai diminuindo um pouco, eu tenho habito de estar
sempre lendo algo de estar incentivando aos alunos, mostrando as
varias possibilidades de leituras, agora assim, meu dilema enquanto
professor de literatura, por exemplo, é passar para o aluno, como
conversamos nos encontros, € ler os classicos, por conta da
dificuldade das linguagens e também por causa da intertextualidade.
Hoje o nivel de conhecimento esta tdo pouco que para vir a ler um
classico hoje tem que ter um conhecimento intertextual para poder
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captar, e por conta disso o alunado nao corresponde. Fica meio
frustrante, mas eu digo assim... eu ainda estou muito carente de
conhecer a literatura contemporanea, conheci muito pouco, li muito
pouco, o que eu leio, o que ficou em mim ¢é a literatura do século XIX,
séculos XX, os canones, a literatura contemporanea, eu fico em débito.
(Machado de Assis)

Percebemos o valor da figura do(a) professor(a) como incentivador(a) da leitura
e criador(a) de agdes que favoregam a formagao do(a) leitor(a). As competéncias e
habilidades apresentadas pela BNCC, OCEM, PCNs, na area de linguagem, no Ensino
Médio, sao assuntos que ainda tém destaque em congressos, debates, trabalhos
cientificos e Secretarias de Educacgao, justamente pelos resultados insatisfatorios
alcancados atualmente. Por essa razdo, as competéncias leitoras e praticas de
letramentos devem ser bem pensadas e planejadas no decorrer do ano letivo, pois
essas metas irdo incidir ndo somente nos resultados, mas na vida de cada individuo.

Nesse contexto, Yunes (1995, p. 185):

O ato de ler é um ato da sensibilidade da inteligéncia, da compreenséao
e de comunhao com o mundo; lendo, expandimos o estar no mundo,
alcangamos esferas do conhecimento antes ndao experimentadas e, no
dizer de Aristoteles, nos comovemos catedraticamente e ampliamos a
condicdo humana. Esta sensacao de plenitude, iluminante, ainda, que
dolorosa a aguda tem sido a constante que o discurso artistico
proporciona. Diante de um quadro, de uma musica, de um texto, o
mundo inteiro, que ndo cabe no relance do olhar, se condensa e
aprofunda em nés um sentimento que abarca no relance do olhar, se
condensa e aprofunda em nés um sentimento que abarca a totalidade,
como se, pela parte que tocamos, pudéssemos entrever o nao visto e
adivinhar o que, de fato, ndo experimentamos.

Durante a entrevista, ficamos a pensar: o que se ensina quando se trabalha com
Literatura? Como os(as) professores(as) estdo ensinando literatura nos colégios
estaduais de Conceicdo do Coité? As estratégias apresentadas nao foram muito
diferentes, afinal, os obstaculos sdo bem parecidos, principalmente quando se fala em
utilizar as midias digitais, internet, laboratério de informatica, biblioteca, etc. Observem
nas falas dos(as) professores(as) que a aula expositiva (tradicional) ainda é muito

presente, embora alguns métodos interativos estejam sendo aplicados:

eu procuro ser mais eclética possivel assim... porque eu me canso das
mesma pratica e acho que os meninos também cansam, eu gosto de
leitura em voz alta, leitura silenciosa, eu gosto de sair um pouco da
sala, fazer circulo de vez em quando, corto dos texto para os meninos
montar e... me acho muito tradicional, dou chocolate para os alunos...
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com relagao a gramatica eu sou muito tradicional, ai eu fago alguns
joguinhos, exercicio, e normalmente ndo € o mesmo joguinho, e o
joguinho, eu acho que surte o efeito... € o chocolate faz efeito! Com
relagdo aos multiletramentos, eu ainda estou engatinhando, eu sinto
muita dificuldade, ndo domino esses aplicativos. Complementando...
utilizo pesquisas, debate, seminarios, até jogos literarios (Capitu traiu
ou nao traiu), gosto que eles pesquisem antes de dar o conteudo para
que eles possam ter uma base... eu nao gosto de dar aula e ficar
falando sozinha... (Julia de Almeida)

Depende do conteudo, a gente nao tem como fugir da exposigéo, as
vezes, ndés usamos a exposicdo como um caminho... eu procuro
diversificar utilizando midias, (como eu lhe disse), slides, datashow
para tornar mais interessante, atrativo... exposicdo de videos,
atividades em grupos, analise de textos e mapa mental, percebi que
os alunos gostam de fazer (Machado de Assis)

eu gosto muito das aulas expositivas, eu gosto muito de conversar com
meus alunos, gosto de levar coisas diferente, trabalho com filme,
leituras, com sequéncias didaticas, faco muitas coisas diferentes...
talvez, eu perca meu tempo de trabalho, eu fico pensando|...] eu estou
cansada para ficar inovando demais (estou brincando), eu procuro
fazer coisas diferente sim, o aluno ndo valoriza muito, por exemplo, a
sequéncia didatica, da muito trabalho para elaborar, estudar, buscar
coisas diferentes para aquela aula e o aluno muitas vezes néao
valoriza... é frustrante demais vocé ter todo esse trabalho e vocé nao
ter o retorno de seu aluno... ai, vocé foca muito mais nas aulas
expositivas. Hoje, com essa questdo das metodologias invertidas, eu
estou dando muito trabalho para eles, estou mandando eles
procurarem conhecimento e trazerem para mim. Eu acho que esse é
o momento e fazer com que nosso aluno busque e traga para nos. [...]
Fizeram uma pesquisa e perguntaram aos alunos que tipo de aula
vocés mais gostam e a maioria escolheu aula expositiva, eu fiquei
chocada, eu pensei como esses meninos tém aula expositiva o tempo
todo e acham que essa é a melhor maneira de aprender? (Lygia
Fagundes)

Em geral, os(as) professores(as) utilizam midias digitais e impressas: textos,
musicas, poemas, reportagens, entrevistas orais e escritas, usam datashow como
recurso, além do livro didatico. Mesmo com muita reclamacgao, o uso do livro didatico
€ o material que os(as) alunos(as) tém nas maos e podem fazer atividades em casa.
Um dos problemas que encontramos na metodologia da leitura literaria, nos colégios,
€ justamente pela falta de tempo e espago que é oferecido aos(as) professores(as) e
aos(as) alunos(as). Muitas vezes, o conteudo que precisa ser cumprido, por conta do
curriculo estabelecido, impede de inserirmos a fruigao, reflexao e elaboragao de outras

procedimentos de ensino de literatura nos colégios.
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Varios estudos e pesquisas mostram a inquietagdo dos(as) professores(as)
sobre o ensino de literatura e essa problematica no que diz respeito a necessidade do
retorno do leitor, especialmente quando existem queixas generalizadas dos(as)
professores(as), associadas a capacidade de leitura e a pratica de leitura e escrita
dos(as) alunos(as). Entdo, por mais que os(as) professores(as) se esforcem em
promover uma aula interativa, se ndo houver interesse por parte do(a) aluno(a)
também, fica dificil obtermos um resultado satisfatorio.

Esta pesquisa surge, conforme ja foi pontuado neste trabalho, a partir dos
resultados insatisfatérios do INEP em Conceigdo do Coité. Assim, ndo poderiamos
deixar de refletir um pouco quais as possiveis alternativas para mudarmos os
resultados atuais. A maioria dos(as) professores(as) falou que, se as estratégias de
ensino mudassem, se os metodos focassem mais na leitura, se a leitura estivesse
mais presente através de atividades mais reflexivas, possivelmente, teriamos mais
os(as) alunos(as) para pensar, para falar, para escrever e para produzir. Seguem
alguns comentarios dos(as) professores(as) em relacdo as avaliagbes externas
(ENEM, SABE®*, PROVA BRASIL):

a gente treina com os meninos aqueles descritores, mas eu ndo vejo
resultado. Nao sei de que forma pode melhorar, € o que a gente ja
faz... o jeito de elaborar atividade, o jeito de responder a questao &,
justamente, para preparar o menino para Prova Brasil, ENEM...n&o sei
o que pode ser feito... eu ndo tenho ideia. (Julia de Almeida)

E um desafio constante porque ha varios fatores... ndo é s6 a questdo
do professor, eu acredito que parte da estratégia de motivagao para
leitura, trabalhar com géneros variados, eu acredito que a gente
precisa vivenciar com descritores, trabalhar com descritores, eu digo,
a partir de mim, procurar questdes, elaborar questdes, o tempo para
carimbar atividades para elaborar descritores. A questdo do governo

39 O SABE disponibiliza para as escolas os seguintes instrumentos avaliativos: 1. Avaliagdo Diagndstica
— identificar alguns conteldos e habilidades que ja foram desenvolvidos pelos estudantes, bem como
os objetos do conhecimento que precisam ser fortalecidos. 2. Caderno de Apoio - exercicios que visam
fortalecer as aprendizagens dos estudantes, considerando os dados obtidos no Sistema de Avaliagao
Baiano de Educacdo. 3. Avaliacdo Formativa — pretende apresentar mais informagdes que possam
subsidiar a adogao de novas estratégias pelos professores para potencializar as aprendizagens dos
estudantes. Nesta avaliagdo, professores e estudantes devem refletir sobre o esforgo e envolvimento
de cada um para aperfeigoar o processo de ensino e de aprendizagem. 4. Avaliagdo Somativa (Prova
SABE) — avaliagao externa, com a mesma metodologia das avaliagdes do SAEB, que tem por finalidade
aproximar os estudantes dos procedimentos exigidos em diversas avalia¢gdes usadas nacionalmente e
subsidiar as escolas com informagdes sobre a evolugao das aprendizagens dos estudantes, por meio
de instrumentos calibrados, para melhoria dos processos de ensino e das aprendizagens.
http:/lescolas.educacao.ba.gov.br/sabe
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o SABE, é um caminho muito bom, ele diz qual é a questdo que os
alunos estdo errando, traca o perfil da turma, indica qual o descritor
que a turma é carente, contempla os descritores e ajudar... A gente
sente dificuldade, infelizmente, porque nés somos muito apegados ao
livro didatico, a gente quer ganhar tempo, otimizar, a gente acaba ndo
fazendo atividades que esta dentro da proposta da prova SABE, que
€ trabalhar com questdes, por circunstancia, eu posso dizer assim, ora
eu vejo como positividade, ora vejo como negatividade... que a turma
esta com dificuldade. (Machado de Assis)

na prova SABE do ano passado, por exemplo, os meninos davam
respostam muito rasas e que 0s meninos muitas vezes nao
precisavam pensar muito para responder aquilo ali, no seu conteudo,
no seu trabalho, no texto que vocé escolheu, no texto do livro... a prova
€ bem superficial para medir esses dados, o livro que foi adotado na
escola, trabalha textos mais complexos, mais densos... ai vem uma
prova

daquela... € um disparate. Ele vai responder. Se fez um trabalho bom
na escola, ele vai responder. Acho aquela prova muito rasa. (Cora
Coralina)

Podemos perceber que ha uma divergéncia no que diz respeito a valorizagao
da prova SABE, alguns(as) professores(as) acham que essa avaliagdo (do Estado)
esta bem longe da concepcéo das outras avaliagdes, porque ela apenas identifica os
descritores que precisam ser melhorados. Infelizmente, identificar os entraves nao
mudara uma realidade que depende de outros aspectos, como os sociais, culturais e
econbmicos. As avaliagdes externas trabalham numa perspectiva de “medir’ a
proficiéncia, mas, na Bahia, no Nordeste, € necessario levar em consideracao outras
questdes (aspectos citados anteriormente) também, pois essas intervém na pratica
pedagogica e interferem diretamente no processo ensino-aprendizagem.

Os(as) professores(as) fizeram uma autoavaliagado do seu trabalho e a maioria
demonstrou angustia com os resultados que sdo apresentados cotidianamente, mas,
sentem-se seguros com o trabalho que estdo desenvolvendo. A expectativa do
feedback dos(as) alunos(as) as vezes é frustrante, segundo eles(as), porque
geralmente o(a) professor(a) estabelece uma meta e o(a) aluno(a) ndo corresponde.

O processo de leitura e escrita envolve diferentes habilidades e competéncias,
e esses métodos de ensino-aprendizagem séo distintos e bastante individuais, porque
requerem tempo, ritmo, comportamentos sociais e culturais. E necessario reconhecer
0S grupos (sociais, culturais, politicos, linguisticos) aos quais seus(as) alunos(as)

pertencem, para compreender melhor esses saberes letrados apresentados na sala
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de aula. Muitas vezes, ha uma discrepancia entre as turmas, turnos, grupos, faixa
etaria, comunidade da qual faz parte, e o(a) professor(a) precisa estar atento(a) as
particularidades apresentadas. Vejamos depoimentos de alguns sujeitos

colaboradores:

Tendo em vista o ano passado foi muito dificil... eu peguei turmas
assim... com muita dificuldade de expressado escrita, [...] eles nao
tinham leitura, leitura de mundo, leitura dos fatos que redacdo do
terceiro ano, trazer esses textos para eles, discutir esses textos com
eles. Primeiro, eles querem assim... a dificuldade da escrita foi muito
grande, tanto do ponto de vista gramatical, como da informagao. O
gramatical foi mais facil de ajustar, € dificil o menino pensar sobre fazer
a organizagdo de ideias... foi muito puxado, eles tiveram muita
dificuldade mesmo. [...] Com certeza eles chegariam ao terceiro ano
melhores. Mas, a gente tem um sistema diverso, né? Salas muito
cheias, com meninos que um dia estdo numa escola no outro ano esta
em outra. O contexto dele ndo permite que ele seja leitor, ndo tem a
familia junto o tempo todo para cobrar e as vezes, eles querem uma
magica, e muitos conseguem, eu fico feliz com isso, com eles. (Cora
Coralina)

eu tenho alunos que escrevem e leem muito bem e eu tenho alunos
que escrevem e leem muito mal, isso € muito dificil para trabalhar na
sala de aula porque eu tenho excelentes alunos, mas na mesma sala
eu tenho alunos que tém muita dificuldade, principalmente, porque eu
trabalho na zona rural, esses meninos que tém mais acesso de
informagao, os meninos que moram entre Juazeirinho e Onga que tem
mais acesso a tecnologia, eles sdo mais leitores, eles entendem
melhor o texto e escrevem melhor, e eu tenho alunos que moram de
Juazeirinho pra |a, nas fazenda distantes... claro que existem excecéo,
mas, a maioria desses meninos, eles sentem muita dificuldade, e vocé
fica na sala de aula sem saber se vocé avancga porque tem aqueles
que ja acompanharam, quando vocé faz a revisédo eles olham assim:
oh, meu pai, de novo?! Eu sei que esta precisando de revisdo e vocé
fica entre a cruz e a espada. (Julia de Almeida)

se eu tomar como referéncia a turma do ano passado posso dizer que
foram alunos que me surpreenderam, esse ano esta mais dificil parece
gue cada ano que passa vai ficando mais dificil, o nivel vai caindo, né?
mais assim vou tomar como referéncia o ano passado a turma do ano
passado eles liam muito, como ou trabalho com romance, os romances
que eu passava eles liam e ndo sé liam quando a gente solicitava, a
gente vé eles pedindo livros, eles lendo nos corredores,[...] agora a
escrita, ai é que esta o problema como diz Drummond mesmo que
vocé leia muito e escreva pouco cria preguica de pensar, as vezes, ler,
mas nao escreve. Eu fiquei feliz porque o ano passado, tiveram alunos
que tiveram quase 900 pontos na prova do Enem. (Machado de Assis)
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Ao fazermos algumas analises sobre as praticas pedagodgicas dos(as)
professores(as) colaboradores(as), consideramos que a escolha dos espagos
escolares favorece no processo ensino-aprendizagem, especialmente quando o lugar
€ a biblioteca. Certamente, o(a) diretor(a) deveria escolher (um ambiente adequado
para organizar os livros e receber as pessoas), afinal, trata-se de um ambiente que
disponibiliza informagé&o, ajuda-os(as) nas propostas pedagodgicas e esta diretamente
ligada ao processo de ensino-aprendizagem (especialmente atrelado a leitura e a
escrita).

A Lei 12.2444° de 24 de maio de 2010, dispde da universalizagdo das
bibliotecas nas instituicbes de ensino do pais. Esta portaria garante que toda escola
deve ter uma biblioteca até 2020. A Lei foi adiada para 2022 (Portaria 4401/20). Seria
a biblioteca “ideal”, pois na portaria prevé um rico acervo de livros (um titulo para cada
aluno matriculado). As escolas deveréo ter colegdes de livros, materiais videograficos
e documentos para serem consultados, disponibilizados a todos(as).
Lamentavelmente, muitas politicas publicas ficam apenas no papel. Os problemas séo
identificados, mas nao tém a devida atencéo.

Outro agravante é garantir o funcionamento da biblioteca, ja que em muitas
escolas ndo ha um(a) funcionario(a) fixo para essa fungdo, na portaria também é
assegurado esse servidor especifico (art. 3 da Lei 12.244)4' para atender as
necessidades da biblioteca escolar. Muitas vezes, o(a) servidor(a) que trabalha na
bilbioteca ndo tem perfil para fungdo a qual ocupa, ele(a) precisa estar envolvido(a)
nos trabalhos pedagdgicos da escola, precisa gostar de ler, conhecer as obras
disponibilizadas além de ser motivador(a) para os(as) leitores(as). Os(as)

professores(as) comentaram sobre suas bibliotecas escolares:

40 Art. 1° As instituicbes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino do Pais contarao
com bibliotecas, nos termos desta Lei.

Art. 2° Para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar a colegdo de livros, materiais
videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo
ou leitura.

Paragrafo unico. Sera obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo para

cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino determinar a ampliagdo deste acervo
conforme sua realidade, bem como divulgar orientagdes de guarda, preservagdo, organizagéo e
funcionamento das bibliotecas escolares.
41 Art. 3° Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esforgos progressivos para que a
universalizagao das bibliotecas escolares, nos termos previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo
maximo de dez anos, respeitada a profissdo de Bibliotecario, disciplinada pelas Leis n°s 4.084, de 30
de junho de 1962, e 9.674, de 25 de junho de 1998.
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Temos biblioteca na escola e € muito utilizada. No ano passado, nao,
em 2018, a biblioteca funcionava no quartinho dos fundos... bem
distantes da sala de aula, ela ficava fechada porque nao tinha
profissional, a escola até tentou porque eu e alguns professores de
linguagem pedimos um profissional que ficasse la. A diretora
disponibiliza, dava uma pessoa e a pessoa nao queria ficar 13, isolada
do resto da escola, e muitas vezes saia e ndo voltava mais... ia nos
primeiros meses, depois néo voltava mais. Quando eu fiz meu projeto
de pesquisa, a turma fez uma arrumagao, foi até sugestao dos proprios
meninos, usavamos muito a biblioteca e alguns reclamaram que era
muito apertado, nao tinha ventilag&o, ai eu sugeri da uma organizada.
A gente fez uma faxina geral, pintou tudo, fez uma organizagéo por
género, s6 ndo deu tempo de catalogar e ai o que aconteceu... nos
deixamos a biblioteca lindinha, ai quando foi no ano seguinte... numa
conversa na jornada pedagadgica Lucia (a diretora) mudou a biblioteca
para outra sala, ficou muito bom porque ficou mais perto dos
meninos... 0s meninos reclamam porque nao tem muito a literatura
americana e a literatura mais atual. (Julia de Almeida)

A escola possui biblioteca... olha s6, ndo tem uma pessoa para ficar
na biblioteca, vocé sabe como nossas escolas sao deficientes nesse
sentido, mas os alunos tém total acesso na biblioteca, se ele quiser ir
a biblioteca , ele vai a secretaria, se ele quer pegar um livro, alguém
vai a biblioteca, fica la com ele, no meu caso, nas aulas de linguagem
que eu geralmente trabalhava com livros... Levo um monte de livros
para casa, as vezes, eu vou com eles a biblioteca, tenho esses dois
caminhos, os alunos tém acesso a biblioteca(...) uma pena que néo
temos um funcionario para ficar o tempo todo para que eles pudessem
ir, ficar 1, ler...mas eles tém acesso. O acervo € bom, tém muitos livros
bons. (Lygia Fagundes)

Temos duas bibliotecas, uma da escola e outra de uma professora. O
controle dela é paralelo a outra, € como eu falei no encontro, nés temos
uma biblioteca do estado e nés temos uma colega que tem muitos
livros no armario dela e empresta aos alunos. (Machado de Assis)

Nesse contexto, dialogamos com os(as) professores (as) sobre o acervo

literario. Compartilhamos ideias e reflexdes a respeito dos géneros textuais utilizados

por eles(as) e conhecemos um pouco sobre o tipo de leitura sugerida por cada um(a).

Normalmente, trabalham com os géneros recomendados pelos livros didaticos e

curriculo (planejamento de cada série): Contos, crdnicas, romance, poesia, parodia,

dramatizagéo, jornal, fabula, histéria em quadrinhos, contos populares. A Professora

identificada como Lygia Fagundes afirmou:

0] problema nao sao os géneros apresentados, o fato que eu acho
mais importante, € exatamente o que eu falei antes, é a falta de leitura.
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Os alunos nao gostam de ler, eles tém preguiga de ler, parafraseando
Hélio Pdlvora, para vocé ser um bom escritor vocé precisa ser um bom
leitor. (Lygia Fagundes)

Entendendo que a leitura € um caminho possivel para mudarmos o olhar do
aluno(a) sobre mundo, € importante que os(as) professores(as) planejem suas aulas
com atividades que possam ser exitosas. Conversando com eles(as) sobre suas
propostas, algumas praticas de leitura foram citadas: as rodas de conversa, os textos
avulsos, momentos de leitura em sala de aula, realizagao da leitura oral e silenciosa,
leitura compartilhada, a leitura protocolada*?, partilhas de textos lidos, exercicio da
escuta (os alunos ouvem os colegas e se ouvem também, através de gravagao de
audio ou video), além de distribuicdo de livros comprados pelos(as) professores(as)
para leituras em grupos.

Todorov (2009, p.10) faz um comentario bastante relevante sobre essa questéo
de como a Literatura tem sido oferecida aos jovens, sobre o perigo de como ela esta

sendo exposta:

O perigo que hoje ronda a Literatura ndo esta, portanto, na escassez
de bons poetas ou ficcionistas, no esgotamento da produgéo ou criagao
poética, mas na forma como a literatura tem sido oferecida aos jovens
desde a escola primaria até a faculdade: o perigo esta no fato de que
por uma estranha inversdo, o estudante ndo entra em contato com a
literatura mediante a leitura de textos literarios propriamente ditos, mas
com alguma forma de critica, de teoria ou de histéria literaria.

Observamos que muitos(as) professores(as) se preocupam como a Literatura
€ apresentada para seus(as) alunos(as). A professora Lygia Fagundes também
apresenta sua pratica pedagogica desenvolvida no espacgo rural e demonstra esforgo,
dedicacdo e investimento para que o ensino de Literatura tenha qualidade e os

discentes tenham contato com as obras efetivamente:

eu fago grupos, como nds nao temos varios exemplares e nos
sabemos que os alunos da escola publica ndo compram livros, eu
tenho muitos livros, separo, seleciono 0s meus assim, que eu vejo

42 A leitura protocolada pega qualquer texto como base, o(a) professor(a) sugere a leitura com o texto
fragmentado e o(a) aluno(a) comegam a levantar hipétese, € necessario escolher um texto que levante
expectativas.
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adequado para aquela turma, (essa questdo de ser adequado, rsrs,
dependendo da maturidade da turma, do aluno). Eu divido em grupos,
se na minha turma tem 30 alunos eu levo em média 40 livros e deixo
eles olharem, escolher, a cada trés alunos um grupo fica com um livro,
eu faco sorteio em sala de aula, dou um tempo para eles lerem e é
interessante esse trabalho... é tao gratificante, eu choro quando o
aluno traz o resultado de leitura. Nao existe uma receita pronta, cada

professor parte da sua realidade, precisa entender o aluno. Eu tenho

um aluno que sai 5h da manh3, trabalha no motor, vai “residar™...

passa horas “residando”, esse aluno nao tem como render muito. Nos
precisamos ter um olhar diferenciado para esse aluno. Eu sei que se
ele tivesse tempo para ler, ele iria render da mesma forma que os
outros. O professor precisa conhecer sua turma, conhecer seu aluno
e trabalhar dentro dessas possibilidades. (Lygia Fagundes)

Percebemos que os(as) professores(as) fazem qualquer tipo de articulagao
para que seus planejamentos surtam efeito positivo na vida do discente. Infelizmente,
nao encontramos exemplares suficientes nos colégios para fazermos um trabalho
individual. Assim, a alternativa de utilizarmos os livros em PDF € uma possibilidade
muito eficiente, pode ser enviado através de internet ou bluetooth. Podemos encontrar

varias obras disponiveis e tornar a leitura possivel e acessivel a todos(as).

5.2.2 As novas tecnologias no ensino de Literatura

Diante de tantas realidades distintas, a escola deve estar preparada para
receber os(as) alunos(as) e oferecer-lhes condigbes favoraveis para aprender. Nao
basta planejar, os 6rgaos responsaveis (governos, ministérios e secretarias) também
precisam equipar as escolas. Entendemos que além de melhorar a base curricular, a
inser¢cao das novas tecnologias no ensino também deve ser prioridade para que as
propostas dos profissionais de educagédo sejam desenvolvidas. Muitos tém ideias
maravilhosas, mas, nao tém condi¢cao de realiza-las por causa da realidade escolar.

Muitas escolas nao tém sala de informatica e as que tém os computadores séo
obsoletos, muito ultrapassados, quebrados ou o sistema operacional quase ninguém

domina (Linux, por exemplo). Ndo tém funcionarios para dar manutencdo nem tao

43 Segunda a professora Lygia Fagundes, o processo de residar acontece durante o trabalho de
processamento do sisal. Quando coloca a palha na maquina e puxa, o reslduo é acumulado embaixo
do motor e o residando retira o residuo para ndo atrapalhar o processo de desfibrarao do sisal.
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pouco permanecer no espago, além de n&o terem internet para os(as) alunos(as)
acessarem. Assim, o(a) professor(a) fica limitado para desenvolver alguma atividade
na escola, e o problema aumenta quando nos confrontamos com a realidade de
muitos(as) alunos(as) da escola publica que ndo tém computador em casa.
Alguns(as) professores(as) utilizam o celular para gravar videos, fazer
pesquisas, usar dicionarios e ouvir musicas. Ha docentes que n&o usam os
dispositivos como meio de aprendizagem porque seus(as) alunos(as) ndo tém
aparelho, acham que o celular atrapalha na aula e alegam que esses aparelhos tiram
a capacidade de atencdo. Percebemos também que alguns(as) professores(as) néo
dominam muito as fun¢des dos celulares e ndo conhecem os aplicativos e plataformas
que podem auxiliar nos seus planejamentos, por isso ndo conseguem ver esses
recursos como um apoio a aprendizagem. Ouvimos alguns posicionamentos em

relacado ao uso do celular:

Nao usamos celular. Ndo sado todos que tém celular e os alunos que
levam celular, isso & minha fala e a maioria dos outros professores,
quando esse aluno leva celular para sala de aula, ele fica alheio a tudo
0 que acontece, talvez porque o professor ndo use o celular a seu
favor. (Lygia Fagundes)

Utilizo celular. Quase todos tém celulares, poucos tém dados moveis,
a escola nao oferece internet. Muitos nao tém dinheiro para colocar
crédito no celular e em Juazeirinho nao tem um bom sinal. Tento fazer
pesquisas em casa, trabalhei alguns textos poéticos e escolhessem
uma figura e postagem no status, (em casa), nunca na escola, gravar
apresentacgao. (Julia de Almeida)

Eu usava muito o celular com eles, porque eles gravavam as coisas
para apresentar ou muitas vezes eles mandavam as gravagdes para
mim, estavam apresentando e faziam as gravagdes para mim e usa
muito ... pesquisavam muito as musicas, os poemas, eu ficava
estimulando fazer a pesquisa, s6 que nés nao tinhamos a internet, né
para todo mundo la na sala, muitas vezes ndo dava certo, mas eu
tentava. Eu estimulava muito, como nao tinham internet, raqueava o
meu, rsrsr, como diz, a minha internet movel para fazer pesquisa das
duvidas que iam surgindo ali. E também uso como os audios, nds
usavamos muito para fazer audios, alguns alunos com vergonha
gravavam e mandavam para mim. O dicionario, eu também estimulava
muito, o dicionario no celular. (Cora Coralina)

Nessa perspectiva, o uso do celular na sala de aula pode ser um aliado para

algumas propostas de atividades, por exemplo, utilizar os hipertextos da internet,
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divulgar as produgdes (imagens, videos e audios) dos(as) alunos(as) em sites e blogs
podem contribuir para melhorar o ensino de Literatura.

A insergéo das novas tecnologias no ensino € um dos maiores desafios para se
trabalhar com Literatura utilizando as midias digitais. Observamos que enquanto as
escolas privadas estdo trabalhando com robdtica, jogos eletrdnicos, inteligéncia
artificial e realidade, as escolas publicas ndo tém nem equipamentos bons e internet
(o basico). Quando nédo € a falta de infraestrutura ou de pessoal, temos dificuldades
com a manutenc¢ao ou a falta de habilidade para manuseio. Observemos o que relatam
os(as) professores(as) a respeito das dificuldades encontradas em seus espacgos de

trabalho:

a gente até tenta... Os alunos perguntam: professora o que tem de
diferente hoje? Geralmente vocé levar uma... o que a gente mais usa
mesmo € o datashow, vocé esta ali levando apenas conteudos (os
meninos estao saturados disso) por exemplo, o podcast muitas vezes
eu indico que eles possam buscar em casa. Acho que gente, eu, por
exemplo, ndo tenho muita habilidade, eu sé sei mesmo o basico. Mas,
eu acho que por exemplo, o curso* que a gente fez, que o estado
ofereceu, eu aprendi muito pouca coisa. O google meet, que noés
estamos usando agora (na entrevista), € muito facil, mas vocé aprende
se vocé praticar. Poderiamos usar o google classroom, néo tive
nenhuma dificuldade de fazer no momento do curso. O curso foi bom
mas nds, eu sou muito acomodada. Por ndo ter nascido nessa geragao
tenho dificuldade de assimilar, eu fico perguntando para Rubinho:
Rubinho (diretor), como eu fago isso ou aquilo? Os alunos me ajudam
muito. O fato do nosso publico ndo ter acesso a internet e a essas
tecnologias... se todos tivessem, n6s ousariamos mais, nossos alunos
nao tém livros, ndo tem celular. (Lygia Fagundes)

Operacionalizar algumas dessas midias, essa € a maior dificuldade.
Mas, como a gente n&o sabe, a gente manda os meninos fazerem que
eles fazem melhor do que a gente. (Machado de Assis)

Com base nas falas acima, percebemos que alguns(as) professores(as) da
Rede Estadual, de Conceicédo do Coité, tém buscado meios para tornar o ensino de
literatura cada dia mais eficaz, percebemos que muitos(as) tentam aproximar a
literatura de seus(as) alunos(as). Alguns afirmaram n&o ter dominio para o uso dos

aparatos tecnologicos, mas, mesmo sem ter muitas habilidades, externalizaram

4 0 Curso de Aperfeigopamento em Tecnologias Educacionais foi oferecido em 2015 e 2016 pela
Secretaria da Educagédo do Estado da Bahia para todos(as) os(as) professores(as) do estado. A
iniciativa visou aperfeigoar e fortalecer o vinculo entre a pratica pedagogica e a utilizagdo das
tecnologias da informagéo e comunicagéo aplicadas ao contexto.
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interesse em desenvolver sequéncias didaticas onde efetivamente a Literatura pode
ser ensinada na perspectiva dos multiletramentos através das midias digitais.

Na elaboracdo das sequéncias didaticas, € necessario criar novas estratégias
e praticas, para que os(as) alunos(as) tenham acesso aos conteudos digitais,
construam seus proprios textos, compartiihem suas producdes e harmoniosamente
o(a) professor(a) desenvolva aulas com textos multimodais valorizando a Literatura e

0s recursos virtuais e digitais disponiveis.

5.3 Analise da formacgao e producao das sequéncias

5.3.1 Formacéo dos(as) professores(as)

A trajetéria da educacdo brasileira estd embasada em lutas, conquistas,
desafios, planejamentos, metas, objetivos e requer algumas leituras para
compreendermos mais a fundo sobre a nossa realidade educacional, visando
sobretudo, os contextos os sociais e os culturais. Nessa perspectiva de avangarmos,
a formacao de professores sempre foi um ponto a ser discutido e aplicado com o intuito
de qualificar a educagéao.

Tomando como base a Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional — Lei
9.394, de dezembro de 1996, especificamente onde se menciona sobre os(as)
profissionais da Educacgédo, a formacgdo dos(as) professores(as) precisa estar
associada a teoria e a pratica, preparando-os(as) para os desafios postos pela

educacao.

Art. 61. A formacao de profissionais da educagao, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos:

I - a associagao entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servigo;

Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades.

Dentro dessa percepcgao, os profissionais de educagao devem refletir sobre as
politicas publicas oferecidas e asseguradas, buscando sempre a qualidade do ensino.

A universidade, por sua vez, também contribui com pesquisa, projetos de extenséo e
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programas de Pds-graduagao que visam a melhorias no contexto escolar. O Programa
de Mestrado Profissional em Educacao e Diversidade da Universidade Estadual Da
Bahia — UNEB propde uma formacéo profissional, elegendo as praticas pedagdgicas
como elementos basilares dos processos de ensino e de aprendizagem. Assim, desse
modo, a fim de atendermos a essa proposta, elaboramos o Projeto de intervencéo Ei,
Leitor dé um like!

Ao elaborar o projeto, ndo perdemos de vista a necessidade de promover um
momento que oportunizasse uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, que
proporcionassem aos professores(as) uma articulagdo entre a vida e a educacgao.
Ensinar a escrever e ler € uma tarefa dificil, entdo, tentamos trazer acbdes que
convidassem esses leitores(as) e escritores(as) criticos a uma comunicagdo mais
direta, condizente a sua realidade.

O Projeto de intervencdo Ei, Leitor dé um like! (figura 14 abaixo) foi
desenvolvido para professores(as) de LPLB, do Ensino Médio, da rede estadual. Essa
formagéao aconteceu no Colégio Estadual Professora Olgarina Pitangueira Pinheiro,
situado a Rua Maximino Madureira, 291, em Conceigao do Coité, tendo como publico-

alvo os(as) docentes de linguagem da Rede Estadual de Ensino, desta cidade.

Figura 24 - Marca do projeto

I, LEITOR!

dem[__

Fonte: Autoria Prépria, 2020

O projeto de intervencdo Ei, Leitor, D& um like! tem como objetivo geral

construir, colaborativamente, com os(as) professores(as), sequéncias didaticas que
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envolvam praticas de leitura e escrita através do uso das midias digitais que
contribuam para formagao critica e cidadad dos(as) estudantes. Com efeito, os
objetivos especificos s&o: fazer um levantamento com os professores sobre a
realidade do uso das midias digitais, nas Escolas Estaduais, do Ensino Médio, de
Conceicédo do Coité; contribuir com a elaboragdo de materiais didatico-pedagdgicos
(impressos e digitais) para serem utilizados em salas de aula, a partir das concepgdes
discutidas na formacgao; acompanhar a participacao dos professores no WhatsApp em
Rede e nos encontros presenciais através dos materiais didatico-pedagogicos trazidos
pelos professores-participantes do projeto; construir sequéncias didaticas a partir das
experiéncias trazidas pelos professores-participantes; discutir sobre as intervencdes
realizadas no espago escolar e socializar no blog as experiéncias; socializar os
resultados das sequéncias.

Inicialmente, foi feito o acolhimento aos(as) professores(as), cada um(a)
expressou suas expectativas e anseios na participacdo dessa formacado, suas
expectativas e anseios. Todos(as) puderam compartilhar suas experiéncias,

apresentar a instituicdo da qual faz parte e falar um pouco sobre si.

A geragao dos alunos que vocé vive é bem diferente de vocé. Assim
como a visdo de mundo difere muito da deles, como encaixa isso sem
perder o seu espago, seu papel, vocé nao quer ser autoritaria, mas
nao quer perder o controle de tudo porque fica parecendo que vocé
nao tem controle. Sempre fui naquela ansia na leitura, com vontade
gue os meninos leiam, busquem e ai, eu fiquei 20 anos de busca na
conchinha e de repente minha vida vira de pernas pro ar. Vim pra sede
e foi outra descoberta. O mestrado ndo é tudo que vocé pensa ser,
nao tem todas as respostas. A mudanca da zona rural para sede foi
um momento de eu me reafirmar, me sentia uma andénima porque fui
ensinar a noite, eu senti muita dificuldade com aquelas salas cheias,
super cheias e ai cadé essa proximidade, essa humanizagao que vocé
ndo conseguia? Eu sofri. Acostumei-me, mais foi dificil. (Cora
Coralina).

Apos o momento de escuta, foi apresentado o Projeto do Mestrado e,
posteriormente, o Projeto de Intervenc&o. Apresentamos alguns textos que foram

discutidos e proporcionamos um lanche, um bate-papo e fechamos o primeiro

encontro. Segue, abaixo, registro do espag¢o dos encontros.
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Figura 25 - Espaco das oficinas

Fonte: Autoria prépria

Procuramos separar os encontros por tematicas. No segundo encontro, foi
discutido Identidades e transformacbes culturais na contemporaneidade,
disponibilizamos alguns textos 4° e refletimos coletivamente com a psicologa e
professora lara Nancy.

O encontro foi muito produtivo, iniciamos fazendo reflexdes sobre a
necessidade de promover varias mudangas nas salas de aula para alcangarmos
objetivos concretos na vida social dos(as) alunos(as). Cada professor(a)/participante
comentou um pouco sobre o trabalho desenvolvido através da leitura e da escrita,
como esses contribuem para a sua importancia na funcdo social e o quanto as

distribuicbes de tarefa incidem favoravelmente para dialogo e interagao dos sujeitos.

45 Textos discutidos: Tempo Contratempo ou a Sociedade Hipermoderna (LIPOVETSKY Gilles, Os
Tempos Hipermodernos. Extra-colegao, Lisboa-Portugal, 2004); A identidade em questao / Nascimento
e morte do sujeito moderno (HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2015. Cap.1 e 2); Projeto de Letramento no Ensino Médio. (BUNZEN, Clecio; MENDONCA,
Marcia. Multiplas linguagens para o Ensino Médio. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2013. Cap. 3)
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Figura 26 - Imagens dos nossos encontros com os professores da Rede Estadual
de Conceigao do Coité.

Fonte: Autoria propria (foto tirada Il Encontro)

O grupo de professores(as) pode externar suas experiéncias pedagogicas, seus
instrumentos de planejamento e metodologias. Cada um trouxe seu olhar critico sobre
as agdes que deram certo e algumas propostas que nao funcionaram nas suas escolas.
Foi importante promover essa reflexdo sobre o processo ensino aprendizagem, afinal,
o(a) aluno(a) deve ter garantido o direito a aprender e ser respeitado dentro das suas
limitagbes e possibilidades.

Nossas reflexdes sempre voltavam para a importancia da leitura na escola e na
vida. As angustias e insatisfagbes dos(as) professores(as) eram as mesmas no que
diz respeito a falta de interesse, disciplina e dedicacdo de alguns(as) alunos(as).
Dessa forma, pudemos perceber que os(as) educadores(as) conseguem identificar
alunos(as) que atendem aos objetivos e agcbes desejadas para formacado de um(a)
leitor(a) critico(a), dinamico(a) e autbnomo(a).
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Figura 27 - Slide sobre o filme “entre os muros da escola” a partir do texto
“Projetos de Letramento no Ensino Médio”, de Bunzen e Mendonca.

& PowerPoint Amquivo Editar Exibir Inserir Formatar Organizar Ferramentas Apresentagdode Slides Janela Ajuda @ 2 36% @) Sex09:05 POLIANAS.ARAUJO Q
2 projeto de letramento
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FILME: “ENTRE OS

A escola tem que aceitar que MUROS DA ESCOLA”
ndo esta fora da sociedade, ndo (CANTET, 2008)
e 50 um lugar onde a crianga vai
para aprender. E preciso aceitar * Retrata o cotidiano de um

que as criangas chegam a escola professor de francés as

com seus préprios problemas, | d
sua prépria cultura. [...] Talvez a voltas com seus estudantes

escola esteja muito fechada em adolescentes — em sua
si mesma. grande maioria,
(portal 61, 2009) desmotivados, rebeldes e
desinteressados — em uma
escola situada num subtrbio
de Paris.
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Fonte: Autora da pesquisadora, 2020.

A partir do documentario apresentado, os(as) professores(as) partilharam suas
experiéncias leitoras. Eles(as) comentaram acerca de possiveis intertextualidades do
documentario e do filme trabalhados com outros géneros, a exemplo da literatura.
Nesse sentido, trabalhar com esses géneros textuais, dentre outros, oportuniza aos
sujeitos um melhor desenvolvimento da sua competéncia leitora. Os Parametros
Curriculares (PCN, 2000, p.36) afirmam: “Nao se formam bons leitores oferecendo
materiais de leitura empobrecidos, justamente no momento em que as criangas sao
iniciadas no mundo da escrita.”

Observamos as vivéncias dos(as) professores(as), quando comegamos a falar
0 quanto os livros podem oportunizar aos(as) estudantes a conhecerem culturas de
outros povos. Esses textos multissemidticos podem trazer abordagens acerca de
diversos momento da histéria do mundo, possibilitando também ao(a) aluno(a)
conhecer um pouco mais nao so6 a realidade cultural do outro, mas a sua propria.

Seguem, abaixo, a lamina do slide utilizado e as falas dos professores:



Figura 28 - Slides sobre o documentario “Pro dia nascer feliz” do texto Projetos de

Letramento no Ensino Médio, Bunzen e Mendoncga.

DOCUMENTARIO
“PRO DIA NASCER FELIZ”

* Repensar a escola, seus
moldes, sua sistematizagao, os

papeis de seus agentes é,
certamente, um dos maiores
desafios enfrentados por todos
os que estdo envolvidos com a
construgdo de um novo
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Eu ndo acredito mais na escola
nos moldes em que ela exista,
sabe, na funcdo que ela tem.
Acho que ela tinha que ser
repensada...porque a gente ta
vivendo uma escola de século
passado, né? Ela ndo cumpre
mais sua fungdo. Hoje... Ai fora ta
muito mais interessante, tem

mais informag&o.
(Professora Suzana, em depoimento no documentério
“Pro dia nascer feliz", Jardim, 2006)

paradigma para a educagdo
brasileira.

® « @ 2\5(&1{’ @
Fonte: Autoria prépria, 2020.

Num documentario de Anita Noviscki, A estrela oculta do Sertéo, eu
comecei a reconhecer varios habitos na familia, inclusive aqui, meu
av6 da Laginha, ele criava porco, o terreiro dele era mais limpo do que
muitas casas por que nao podia ficar um coco de galinha perto do pé
de manga, tinha todos os rituais de varrer a casa, trocar os lengois,
nao podia apontar estrela, muitas coisas que apontam a cultura
judaica, se ensinava a orar antes do almogo, alguns habitos que séo
da cultura judaica, nao se varre a casa do fundo para frente, trocar os
lengdis toda a  semana. (transcricido da fala da
Professora/colaboradora lara Nancy na formagéo dos professores,
2019)

Muitos livros possibilitam conhecer outras culturas, por exemplo, a professora,
que chamamos de Lygia Fagundes, citou o livro Memoria de Branca Dias. Trata-se de
uma narrativa acerca da vida de uma mulher que, segundo alguns historiadores,
existiu e, para outros, ela ndo passou de uma lenda. Esse livro traz alguns costumes

judaicos e como essa cultura interferiu na nossa histéria. Vejamos, ainda, o que nos

fala Fagundes sobre suas experiéncias de praticas leitoras com os(as) alunos(as):

Eu tenho experiéncias com alunos que me emociona, entdo assim...
se trabalha com alunos numa perspectiva de que a literatura é
importante para ele, principalmente enquanto crianga, ele vai gostar
sim da leitura. Eu acho que essa levada que esta vindo agora, com
essa geragao, eu falo a partir da minha experiéncia da Escola Estadual
Jodo Carneiro, eu acho que vai ser melhor trabalhar com literatura
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porque eu tenho experiéncia de alunos do Ensino médio que acham o
conto como uma biblia. Alunos que ndo gostam de ler, ndo querem ler
nada. Os meus alunos do 7° e 8° ano tiraram notas boas na Prova
Brasil, eles gostam de ler, entdo eu acredito que existem turmas que
vao melhorar. Embora a gente tenha um sistema que lute para que
nao dé certo. (Lygia Fagundes)

Nos refletimos sobre as nossas identidades, as dos(as) alunos(as), dos seus
pais e da comunidade também. Hall (2002, p. 50) ressalta que “uma cultura nacional
€ um discurso — um modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas
acdes quanto a concepcao que temos de nds mesmos”, assim, construimos e
identificamos nossas praticas sociais e manifestagdes culturais através das falas.

Dewey (1947) enfatiza o trabalho através de projetos escolares, afinal, uma
pratica social esta sempre afinada com macromodelos de atividades humanas nas
relagbes do homem com a linguagem, com o outro, com o mundo. Reconhecer a
turma, as suas identificagdes, os seus interesses e aproveitar alunos(as) que gostam
de ler, que valorizam a literatura é priomordial. Para além disso, precisamos pensar
como mobilizar aqueles(as) que ndo tém e n&o tiveram experiéncias exitosas com a
leitura e a escrita. Pensar em projetos de letramento como uma pratica social, investir
em atividades que evolvam o(a) aluno(a), projetos/programas que capacitem os(as)
professores(as) a fim de obtermos resultados mais satisfatorios.

Para Kleiman (2000, p. 238), o Projeto de letramento pode ser definido como:

um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida
dos alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura
de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producao de textos
que seréo lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada
um segundo sua capacidade. O projeto de letramento € uma pratica
social em que a escrita é utilizada para atingir algum outro fim, que vai
além da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos aspectos
formais apenas), transformando objetivos circulares como "escrever
para aprender a escrever" e "ler para aprender a ler" em ler e escrever
para compreender e aprender aquilo que for relevante para o
desenvolvimento e a realizagao do projeto.

As experiéncias anteriores e as atuais devem ser fazer parte de forma mais
continua dos projetos escolares desenvolvidos ao longo do ano letivo. Alguns cursos

ou programas aderidos pela SEC para os(as) professores(as) da rede trouxeram bons

resultados nas escolas, mas, infelizmente, foram excluidos. Lygia Fagundes lamentou:
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Os projetos que surgem, que dao certo, quantos cursos, nos
professores de portugués fizemos, e quantos cursos que foram bons
que acabaram, por exemplo, 0o GESTAR, é incrivel quando vocé vé um
projeto dando certo, os alunos gostando até porque as sequéncias
didaticas nds aprendemos no GESTAR, o IDEP melhorou. (Lygia
Fagundes)

Outro ponto muito discutido nesse momento foi a necessidade de realizarmos
projetos na escola onde acontega a interdisciplinaridade. Refletimos que a leitura e a
escrita ndo sao responsabilidade somente dos(as) professores(as) de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira. Podemos desenvolver atividades que envolvam

outras disciplinas, a professora lara Nancy exemplificou:

Quando eu trabalhava com histéria, eu iria trabalhar Republica,
“tacava” Machado de Assis, colocava la o Alienista, colocava la Luis
Azevedo, e muitas vezes eu era questionada pela prépria direcdo da
escola. As vezes, eu tenho a impress&o que a maioria dos professores
nao leem. Tem um ditado assim: “quem sé a histéria sabe, nem a
histéria sabe!” Muitas vezes pega um paradidatico qualquer para
discutir um tema, que muitas vezes ndo tem nada a ver com a
realidade daquele aluno, mas néo trabalha com um livro de literatura.
(transcricdo da fala da Professora/colaborabora lara Nancy na
formacgao dos professores, 2019)

Para fazer um(a) aluno(a) leitor(a), € necessario antes de tudo ser um(a)
professor(a) leitor(a). Infelizmente, encontramos muitos(as) professores(as) que nao
dao importancia as praticas de leituras, preocupam-se apenas com as aulas
sistematicas. Muitas vezes, os(as) alunos(as) também acham que as aulas de

Literatura sdo cansativas. Julia de Almeida contribuiu:

Como professora eu me frustro de vez em quando porque fago primeiro
meu planejamento e fico imaginando como vai ser eu percebo que eu
nao atraio a participagdo dos meninos e minha aula é a mais chata de
todas, eu fico pensando por que eu crio expectativa e fico frustrada
depois? Da impressdo que eles nao estdo nem um pouquinho
interessado no que eu estou dizendo, e isso me deixa frustrada. A
impressao que tenho é que quando a gente busca dindmica para tornar
a aula mais atrativa eles acham que é perder tempo, mas quando
ficamos no tradicional eles reclamam também. A impressdo que eu
tenho é que nada agrada a essa galerinha. Eu fico me perguntando o
que vai acontecer daqui a 10 anos porque nés nao estamos
preparados para atender aos anseios dessa geragdo. Eu tenho muita
dificuldade de trabalhar com as midias digitais, eu me sinto burra., eu
sou muito... para fazer alguma coisa, para executar alguma coisa. Meu
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filho me ajuda, mas quando eu vou fazer sozinha eu sinto dificuldade.
(Julia de Almeida)

Observando a cultura digital dessa geragao e a utilizagdo mais frequente dos
recursos tecnoldgicos, percebemos que estamos numa geragdo completamente
voltada as novas tecnologias, reconhecemos a urgente necessidade de implementar
nos nossos planejamentos atividades que envolvam as midias digitais e acordamos

construir algumas sequéncias didaticas atendendo as nossas realidades.

Figura 29 - Encontro com a professora e psicéloga lara Nancy

Fonte:Autoria Propria

Fechamos o encontro com poesia, para refletirmos a existéncia humana.

No terceiro encontro, dialogamos sobre a tematica: Leitura e Literatura como
instrumentos indispensaveis para a educagao da sociedade, trabalhamos com alguns
textos®. Yunes (1995) pontua que a leitura pressupde fruigdo; ler € um ato que
permanece vivo mesmo apos o final da leitura, ficando internalizado no interior de

quem |é.

46 1. A Literatura e o mundo/ A literatura escolarizada/ Aula de literatura: o prazer sob controle?
(COSSON, Rildo. Letramento Literario: teoria e pratica. 2 ed., 7 reimpressdo — Sao Paulo: Contexto,
2018. p. 15-25); 2. Ler na escola: os “livros de leitura” (COLOMER, Teresa. Andar entre livros. A leitura
literaria na escola. Sao Paulo: Global, 2007. Cap. 1); 3. O Ensino de Literaturas na BNCC: Discursos e
(Re) existéncia possiveis. (AMORIM, Marcel Alvaro de. GERHARDT, Ana Flavia Lopes Magela. A
BNCC e o ensino de linguas e literaturas. Campinas, SP: Pontes Editores, 2019. Cap.5).
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Entendemos que independente do género textual escolhido para fazer leituras,
podemos solicitar produgdes argumentativas, criticas, criativas, além do
embelezamento que os textos poéticos propdem, poderemos utilizar a linguagem
poética ou hipermidiatica para externar informagdes ou tematicas importantes a serem
discutidas. Nesse encontro, apresentamos algumas linguagens literarias através dos
textos hipermidiaticos, construimos e editamos alguns videos (GIF).

Figura 30 - Imagens dos nossos encontros com os professores da Rede Estadual
de Conceigdo do Coité.

Hlx = '“;.

Fonte: Autoria propria (foto tirada 1l Encontro)

Iniciamos o encontro fazendo uma reflexdo sobre a sociedade da qual fazemos
parte, retomamos algumas questdes do encontro anterior: identidades, modernidade,
hipermodernidade. Por fim, pontuamos um pouco sobre educacgao e diversidade na
escola, um tema que provoca tantas discussdes e posicionamentos. Para fomentar as
nossas reflexdes, trouxemos a pintura de Tarsila do Amaral, “Os operarios”, que expde

tao bem nossa diversidade cultural e social.
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Figura 31 - Slides sobre O letramento e o mundo
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SOCIEDADE LETRADA: POSSIBILIDADES DE EXERCITAR O
CORPO DE LINGUAGEM

Fonte: citagcdes do texto literatura e o mundo, Rildo Cosson

A escola esta a servigo da sociedade e precisa contribuir adequadamente as
necessidades dos(as) alunos(as), dos pais, funcionarios, professores e comunidade
geral. Fala-se tanto sobre inclus&o escolar, mas, infelizmente, as instituicdes de ensino
ainda possuem, de uma forma geral, praticas excludentes, além de atitudes
preconceituosas e discriminatorias em se tratando especialmente de raga, religido e
género. Machado afirma:

O termo diversidade é muito amplo e mais do que entdo debatido,
discutido na conjuntura atual, a escola por ser um aparelho ideoldgico
do estado, né? Ela também tem a sua fungdo social e ela ndo pode
jamais ser segregadora, porque noés trabalhamos com multipla
identidades e varios perfis de alunos tanto no aspecto cultural,
religioso, linguistico, socioeconémico, entdo a gente ndo pode jamais
excluir eles mas, tem que inserir no espaco social, respeitando as suas
diferengas. (Machado de Assis)

z

E necessario provocar reflexdes sobre os diferentes grupos sociais, politicos,
étnicos, religiosos, raciais, sexuais e econdmicos, visto que os(as) integrantes das
escolas ainda desrespeitam as minorias. Precisamos garantir um espaco de
construcdo do conhecimento onde todos(as) tenham seus direitos garantidos,

independente do grupo social do qual faga parte. A literatura podera contribuir nesse
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processo de reflexdo e amadurecimento, competindo ao(a) professor(a) ser um(a)
mediador(a), desprovido(a) de preconceitos e verdades pré-estabelecidas.

Partindo dessa discussao sobre educacgao e diversidade, podemos entender
que quanto mais cedo o sujeito/leitor(a) desenvolver o habito pela leitura, a criticidade,
a interpretagao e a produgéao textual, maior sera a possibilidade dele(a) ampliar a sua
visao de mundo, colaborando, assim, para uma sociedade mais democratica pautada
pelos direitos humanos e pela justiga social.

Em se tratando da formacéo leitora, a professora Julia de Almeida comentou

sobre o tempo que levou para ter acesso aos livros, especialmente aos classicos:

eu comecei minha vida de leitora de obras literarias muito tarde. Eu
nao tive contato com os contos de fadas na minha infancia, meu
primeiro livro foi Poliana menina, quando eu tinha 15 anos eu comecei,
eu me apaixonei pelo romance. Eu gosto de outros géneros, mas eu
prefiro os romances. Comecei a gostar mais dos textos literarios (Julia
de Almeida)

Infelizmente, muitos(as) so tém acesso aos classicos literarios na escola e, as
vezes, essas obras s&o apresentadas muito longe de suas realidades, pois o contexto
social-cultural de alguns(as) alunos(as) nao favorece a compreensao do que é lido,
seja por conta dos elementos linguisticos, das narrativas de lugares nunca vistos ou
de linguagem dificil de compreensao. Para além disso, o fator econémico também é
um aspecto que impede esse acesso. Assim, refletimos como a pratica da leitura
acontece no territorio do sisal, especificamente, nos colégios estaduais de Conceigéo
do Coité, como se dao a leitura e a escrita dos(as) alunos(as) e de que forma podemos
trabalhar a Literatura para alcangarmos resultados satisfatérios diante de cada
realidade apresentada.

A partir dos textos discutidos, cada um externou através de suas falas e
interpretacbes como conseguem explorar as potencialidades da linguagem dos
seus(as) alunos(as), como trabalham com as palavras escritas ou faladas, como

ensinam literatura no Ensino Médio. Machado de Assis comentou:

Depende do conteudo, a gente nao tem como fugir da exposigéo, as
vezes, nOsS usamos a exposicdo como um caminho, eu procuro
diversificar utilizando midias, como eu Ihe disse, slides, Datashow para
tornar mais interessante atrativo, exposicédo de videos, atividades em
grupos, analise de textos. Mapa mental, percebi que os alunos gostam
de fazer. (Machado de Assis)
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Com o exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios, € possivel
descontruir os discursos padronizados da sociedade letrada e construir um modo
préprio de se fazer outras linguagens.

No quarto encontro, abordamos a tematica: Letramento e Multiletramentos com
alguns materiais digitalizados e impressos*’, levando em consideragdo as praticas
sociais associadas ao trabalho, a cidadania e as identidades multifacetadas. Nessa
perspectiva, algumas transformagdes pedagogicas sdo necessarias, especialmente
no que se refere a utilizacdo da Literatura popular e os textos multimodais que
precisam ser valorizados e apresentados nas aulas de Literatura, a fim de oportunizar
aos(as) alunos(as) uma relagao mais profunda e ludica com a lingua. Cope e Kalantzis
(2008) salientam a importancia de criar contextos de aprendizagem que despertem a

sensibilidade dos aprendizes para o mundo global digital.

Figura 32: Il Encontro
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Fonte: Autoria Prépria

47 1. Letramentos (ROJO, Roxane Helena R. Letramento, midias, linguagens. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2019. Cap. 1); 2. Pedagogia dos Multiletramentos (ROJO, Roxane H. R. Pedagogia dos
multiletramentos: diversidade cultural e de linguagens na escola. In: ROJO, Roxane Helena Rodrigues;
MOURA, Eduardo (orgs.). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2012, Cap.1); 3.
Género do discurso, multiletramento e hipermodernidade. (ROJO, Roxane Helena R.
Hipermodernidade, Multiletramentos e Géneros discursivos. 1 ed — Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2015.
Cap.4).
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Apresentamos alguns textos multimodais e semioticos, além de socializarmos
atividades desenvolvidas com os(as) alunos(as), sempre considerando as linguagens
hibridas (na forma, no estilo, no conteudo e na modalidade) utilizadas na

contemporaneidade e os novos recursos tecnologicos disponiveis.

Figura 33: Slides “Por novos e mltiplos letramentos”
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E uma pedagogia do protagonismo!

Cada projeto escolar vai ter de
fazer escolhas, estabelecer
critérios que tragam beneficios
também para o letramento da
letra. Quais os géneros do
letramento da letra que eu
quero trabalhar, qual esfera e
que ferramentas mais se
prestam a esse critério.
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Fonte: slides do texto Por novos e Multiplos Letramentos, Roxane Rojo

A vontade de trabalhar com Literatura na perspectiva dos multiletramentos
deixa os(as) professores(as) curiosos(as) e encorajados(as) a construirem sequéncias
didaticas com o uso das midias digitais. Socializamos os trabalhos desenvolvidos e a
partir das experiéncias expostas comeg¢amos a produzir as sequéncias didaticas.

Cada professor(a) trouxe uma experiéncia exitosa de seu trabalho com a
Literatura. Os(as) participantes que ja sao mestres partilharam suas pesquisas
académicas realizadas com o ensino da Literatura. Esse encontro foi realizado no
corredor da escola porque utilizamos a internet local para expor alguns trabalhos,
depois fomos a sala de informatica para visualizarmos alguns exemplos de atividades

propostas que serviram de modelos para construgao das sequéncias.
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Figura 34 - IV Encontro

) i ﬂ e
Fonte: Autoria prépria, 2020

As sequéncias foram construidas nas casas dos professores(as). Utilizamos o
WhatsApp e o e-mail para construi-las, cada professor(a) teve a liberdade de elaborar
as sequéncias de acordo a sua realidade escolar, bem como a realidade das escolas
estaduais de Conceigao do Coité, pensando em utilizar as midias digitais, explorando
outras plataformas, outros aplicativos, sempre em utilizar os textos multissemioticos e

multimodais.

5.3.2 Sequéncia didatica

Trabalhar com literatura no colégio ndo quer dizer apenas indicar uma obra
literaria para os(as) alunos(as) fazerem as leituras, € necessario oportunizar um
momento para que todos(as) os(as) leitores(as) externem suas experiéncias de leitura
e o que compreendeu da obra literaria, seja através de textos orais ou escritos. E
indispensavel fazermos um planejamento nitido para essas aulas e organizarmos os
procedimentos metodolégicos que possam proporcionar aos(as) alunos(as) essa
formulacao de conhecimento a partir das experiéncias vividas e compartilhadas.

As sequéncias didaticas sdo necessarias para organizagdo do procedimento

metodoldgico, especialmente a escolha dos recursos para o ensino-aprendizagem.
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Para Dolz; Schneuwly (2004, p. 45) as “sequéncias didaticas servem, portanto, para
dar acesso aos alunos a pratica de linguagens novas, ou dificilmente dominaveis”. A
partir de um estudo feito em Genebra, eles apresentam a sequéncia didatica numa
metodologia desenvolvida em quatro etapas: apresentacdo da situagcéo, producao
inicial, modulos e produto final. Na apresentagao dos sujeitos, o produto precisa ser
construido pensando nesses individuos e baseado na necessidade de cada
participante, sdo construidos os modulos como oficinas de trabalho onde os(as)
alunos(as) aprendam e desenvolvam textos (estes serdo feitos e refeitos com a
interagcdo do(a) professor(a)).

Os(as) professores(as) podem dar uma contribuicdo importante nessas
sequéncias didaticas provocando inferéncias e promovendo debates durante as aulas
nos momentos de escuta e como o propdosito de construirem coletivamente um plano
dialégico*® para ampliagdo das linguagens, através das varias reflexdes e propostas
de interpretacao e analise.

A Sequéncia Didatica Interativa (SDI) € uma nova proposta didatico
metodologica para ser utilizada no contexto da sala de aula, na tentativa de promover

0 processo ensino-aprendizagem. De acordo com Oliveira (2012, p. 58):

A Sequéncia Didatica Interativa € uma proposta didatico-metodolégica
que desenvolve uma série de atividades, tendo como ponto de partida
a aplicagao do Circulo Hermenéutico-Dialético para identificagao de
conceito/definicbes, que subsidiam os componentes curriculares
(temas), e que séo associados de forma interativa com teoria(s) de
aprendizagem e/ou propostas pedagogicas e metodologias, visando a
construgao de novos conhecimento e saberes.

De maneira bem resumida, a constru¢cao da Sequéncia Didatica Interativa (SDI)
se da a partir de algumas agdes: no primeiro bloco, definir o tema a ser trabalhado,
dividir a turma em grupo, estudar acerca desse tema, conceitua-lo e trazer uma
definigdo para todos do grupo. No segundo bloco, o(a) professor(a) péde expor o

assunto (a exposigcédo pode ser feita através de slides), e posteriormente desenvolver

48 «p construgéo de relagdes dialégicas sob os fundamentos da ética universal dos seres humanos,

enquanto pratica especifica humana implica a conscientizagdo dos seres humanos, para que possam
de fato inserir-se no processo histérico como sujeitos fazedores de sua propria histéria”. (FREIRE, 1996,
p.10)
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alguma atividade (podem construir algum texto, relatorio, artigo, etc) para fechamento
do tema.

A SDI nao precisa ser desenvolvida no mesmo dia. O(a) professor(a) pode
estabelecer o tempo com seus(as) alunos(as), o periodo que eles precisarao para
realizar as propostas de atividades. E importante uma sondagem antes para saber se
os(as) alunos(as) dominam sobre o assunto. Oliveira (2012) afirma que apoés ter
realizado varias cursos e formacgao de professores a SDI consegue trazer um resultado
bem exitoso. Por essa razdo, as sequéncias aqui apresentadas e construidas
pelos(as) professores(as) tém diferentes propostas de atividades.

Oliveira (2012) apresenta os aportes tedricos que fundamentam a SDI: método
pluralista construtivista de Guba e Lincoln (1989), método de analise de conteudo de
Bardin (1977), e método hermenéutico-dialético de Minayo (2004), dando énfase ao
pensamento complexo de Morin (2005) e a dialogicidade de Freire (1987).

A SDI esta sendo utilizada para facilitar o processo ensino-aprendizagem, e
para trabalhar com a realidade na diversidade, valorizando as multiplas caracteristicas
dos alunos que estao envolvidos no processo, e a partir dai, promovemos a interagao
entre as pessoas de todo o grupo, valorizando a construgdo e reconstrugdo das
realidades apresentadas. E toda essa integracdo e relagbes entre os diversos
componentes fortalecem o pensamento sistémico®.

Tomando como base Bakhtin (2006), em todas as etapas, o dialogo e a
interacdo se mantiveram presentes durante toda a pesquisa. Mas a partir do segundo
encontro, os(as) professores(as) comegaram a se soltar mais, trazer suas realidades
e pensar como aqueles textos e discussdes podiam contribuir de alguma maneira para
melhorar as atividades dos(as) alunos(as) propostas pelos(as) professores(as).

Apos refletirmos com os(as) professores(as) sobre a construgdo de sequéncias
didaticas, foi decidido que cada participante construiria uma sequéncia sobre os

movimentos literarios (figura 24 abaixo). Infelizmente, alguns(as) professores(as) ndo

49 Capra (1996, p.40) afirma: De acordo com a visao sistémica, as propriedades do todo, essenciais de
um organismo, ou sistema vivo, séo propriedades do todo que nenhuma das partes possui. Elas surgem
das interagdes e das relagdes entre as partes. Essas propriedades sao destruidas quando um sistema
€ dissecado, fisica ou teoricamente em elementos isolados. Embora possamos discernir partes
individuais em qualquer sistema, essas partes ndo séo isoladas, e a natureza do todo é sempre diferente
da mera soma de suas partes.
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fizeram as sequéncias, mas nao desfizemos o grupo (whatssap), na tentativa de

socializarmos o que construimos e posteriormente elaborarmos as que faltaram.

Figura 35 — Movimentos Literarios Brasileiros
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Projeto: Ei, Leitor, da um like!

Fonte: Autoria prépria

Nas sequéncias didaticas interativas para Ensino Médio, os(as) professores(as)
ao trabalharem com os movimentos literarios trouxeram algumas provocacgdes e
abordagens filosoficas, contextos histéricos, bem como algumas pesquisas sobre o
periodo de que o autor fazia parte. Essa reflexdo foi proposta a partir de alguns
questionamentos ou elaboragdo de perguntas que podiam atender aos objetivos da
aula.

Realizamos, abaixo, breves observagdes e analises de algumas sequéncias
que foram feitas pelos(as) professores(as) colaboradores(as) como parte do produto
desta pesquisa. Vale salientar que néo sera colocada a sequéncia didatica completa
de cada movimento literario, sobretudo o M6dulo com todas as sequéncias do projeto
ficara anexado para apreciacao.

Observemos, a seguir, a sequéncia do movimento literario Arcadismo:



Figuras 36- Sequéncia didatica sobre Arcadismo

ATIVIDADES

3° momento

+ O professor ira prepara slides contendo contexto historico,

caracteristicas e principais autores para revisao e explicara
para a classe.
+ Em seguida propora exercicios (usar o livro didatico)

» Em outro momento devera corrigir a atividade

4° momento

«+ O (a) professor (a) levara para a sala de aula as musicas
Casinha Branca - Roberta Campos
https://www.youtube.com/watch?v=HjUUvfSgO6c
- Chua, Chua - Chitaozinho e Xororo

https://www.youtube.com/watch?v=Z6jLwDFZALw

« Ouca as musicas com os alunos
(Casinha branca - Chua , chua)

« Se preferir, xeroque e dé uma copia para cada

« Se achar mais pertinente, projete a letra no data show.

» Em seguida, faga a analise apontando caracteristicas da
escola em estudo.

+» Depois da leitura do texto, o professor devera solicitar a

eles que respondam as questdes abaixo.

Yo/
N\ B

T —

Eu tenho andado tao sozinho
ultimamente

Que nem vejo a minha frente
Nada que me dé prazer

Sinto cada vez mais longe a
felicidade

Vendo em minha mocidade
Tanto sonho perecer

Eu queria ter na vida
simplesmente

Um lugar de mato vetrde
Pra plantar e pra colher
Ter uma casinha branca de
varanda

Um quintal e uma janela
Para ver o sol nascer

As vezes saio a caminhar
pela cidade

A procura de amizades
Vou seguindo a multidao
Mas eu me retraio olhando
Em cada rosto

Cada um tem seu mistério
Seu sofrer, sua ilusdo

Fonte: Mdodulo do Projeto Ei, Leitor, da um like!

«
§ &\
“Casinha branca”
Roberta Campos
j Composicdo: Gilson e Joran :a
Eu queria ter navida
simplesmente
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Um lugar de mato verde
Pra plantar e pra colher
Ter uma casinha branca de
varanda

Um quintal e uma janela
Para ver o sol nascer

Eu queria ter navida
simplesmente

Um jugar de mato verde
Pra plantar e pra colher
Ter uma casinha branca de
varanda

Um quintal e uma janela
Para ver o sol nascer

Eu queria ter navida
simplesmente

Um lugar de mato verde
Pra plantar e pra colher
Ter uma casinha branca de
varanda

Um quintal e uma janela
Para ver o sol nascer

Nessa sequéncia, a professora propde uma combinagdo musical, inclusive é

oportuno aos(as) alunos(as) conhecerem outros estilos musicais e apreciarem outros

universos. O Grupo de Nova Londres traz no seu conceito de Multiletramentos a partir

das duas multiplicidades apontada pelo prefixo multi: a de cultura e a de

linguagem/multissemiose e midia. Quando propomos trabalhar com musicas, é

interessante que valorizemos todas as culturas, ndo apenas a cultura “culta”, visto que

precisamos eliminar essa fronteira. A multiplicidade cultural diz respeito as varias

formas de produgdes culturais letradas em circulagao na sociedade (CANCLINI, 2008).
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Figuras 37 - Sequéncia didatica sobre Arcadismo

Ve \\ i/' e t |
Rt R

(

QUESTOES
“Casinha branca”
1- No texto, o que o eu-lirico vé no rosto da multidio
2- O que Isso lhe causa?
3- Interpretem os versos: "As vezes $aio a 3

cidade a procura de amiza
Isso também acontece com voceés?

“Chud, Chua”

1 Qual é a proposta do eu lirico no texto “Chua, Chua"?
2 Ele quer convencer a amada. A qué?

3- Quais os argumentos usados por ele?

SUGESTOES

Neste momento, os alunos serdo conduzidos para a sala de
informatica.

{Caso sua escola ndo tenha, solicite uma pesquisa em casa,
ou leve para sala de aula.)

{ Os alunos fardo um paralelo do trecho do filme com a leitura

0 poema "0 Urugu: asilio da Gama) - Se levar pra sala,

podera projetar no data show

Fonte: Md6dulo do Projeto Ei, Leitor, da um like!

E importante desenvolvermos pensamentos criticos para navegarmos no

mundo digital, inclusive a facilidade que se tem para adquirir essas midias digitais. A

aprendizagem interdisciplinar envolve compreender e atuar no mundo em que se vive,

muitas vezes, a escola, muito preocupada com os assuntos pragmaticos, esquece-se

de desenvolver atividades que tornam interessante a vida cotidiana desse(a) aluno(a).

Trabalhar com musica vai muito além de simplesmente cantar, € preciso fazer

uma interpretagao da letra. O(a) professor(a) faz alguns questionamentos, além de

prover uma intertextutualidade dentre as cang¢des apresentadas (Casinha Branca e

Chua, Chua). A proposta realizada nessa SDI busca respeitar as possibilidades que

o(a) professor(a) possa ter na escola em que trabalha, ele(a) sempre traz a

probabilidade de trabalhar com a midia impressa ou digital.

Segue a sequéncia do Movimento Literario Naturalismo (figura 43 abaixo):



140

Figura 38 - Sequéncia didatica sobre Naturalismo

: « Estudo das caracteristicas e das tematicas do Naturalismo
Sugestao de leitura do livro naturalista

) Sugestao de video aula disponivel em:
O mulato, de Aluisio de Azevedo.
https://www.youtube.com/watch?v=ssYZfzUGTKk
« Exibicao de um video: animac¢ao da obra naturalista Bom
crioulo, de Adolfo Caminha. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=q01J_SI4iKU
« Divisao de grupo para criacdo de uma parodia (género
cangao) contendo informag¢oes do Realismo/Naturalismo

2° momento: . ‘gt . ;
(ou de tematicas como o preconceito racial ou o

Conteudo Naturalismo

homossexualismo)

(5 aulas)
« Incentivo a leitura de O mulato, de Aluisio de Azevedo.
+ Apresentacdo de algumas cancdes escolhidas pelos « Incentivo a leitura de outras obras naturalistas: O cortigo,
estudantes e conversa informal sobre as mesmas; de Aluisio de Azevedo e O Ateneu, de Raul Pompeia
- Socializagao das pesquisas das correntes filosoficas que Links disponiveis:

influenciaram o Realismo/Naturalismo;

« Exibicdo de um video com a cangao "Eu s6 pego a Deus”,
de Inquérito. https://www.youtube.com/watch?v=GJpvK7Cjlvo
Conversa sobre a letra da cangdo "Eu s6 pego a Deus”, de
Inquérito;

« Revisao do contexto historico do Realismo/Naturalismo;

O CORTICO O ATENEU

Fonte: Md6dulo do Projeto Ei, Leitor, da um like!

Nessa sequéncia, temos muitas maneiras de explorar algumas questdes
sociais, raciais, econdmicas, politicas e ideoldgicas, especialmente, quando
trabalhamos romances, como: O cortico, Ateneu e O Mulato. A partir destas obras,
temos a chance de fazer muitas provocag¢des aos(as) alunos(as) com relagdo a
organizagdo da sociedade, como funcionam as leis, os deveres, os poderes, 0s
valores e os costumes dos individuos.

Sugerimos fazer um compartilhamento das produgdes das parodias nas redes
sociais (Instagram, Facebook, Twiter, Whassap, Blogger, YouTube), para que a
literatura esteja acessivel a todos os publicos. Além do mais, a informag&o, sendo um
elemento da cultura, pode ser divulgada através da musica (parodia). Podemos
perceber, a partir da construgdo da parddia, o conhecimento de mundo que o(a)
aluno(a) traz e como interferirmos nas relagcdes sociais apresentadas através dos
discursos, afinal, a responsabilidade social é de todos.

Para que os textos ganhem visibilidade, € necessario coloca-los em evidéncia,
em uso, em circulagdo, essa é a vantagem de utilizar as redes, possibilitar que os

textos sejam apreciados e que eles fagam parte das nossas praticas sociais.
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Figura 39 - Sequéncia didatica sobre Naturalismo

« Divisdo de grupo para a produgdo de um documentario
DOCUMENTARIO £ UMA PRODUCAO ARTISTICA, VIA DE REGRA UM FILVE,

NAOFKTIONAL. QUE SE CARACTERIZA PRINCIAMENTE PEIO

estabelecendo semelhancas e diferengas entre o preconceito

racial do século XIX e do século XXI (ou de outro tema

COMPROMISSO DA EXPLORACAO DA REALIDADE. ISTO NAO SIGNIFICA QUE

também abordado pelos escritores naturalistas). Os
REPRESENTE A REALIDADE COMO E O DOCUMENTARIO. ASSIM COMO O

CINEMA DE FICCAO, E UMA REPRESENTACAO PARCIAL E SUBJETIVA DA
REALIDADE.

documentarios, depois de revisados, serdo postados nas

plataformas digitais.

3° momento: Género Documentério

(5 aulas)

« Apresentacao de algumas parodias feitas pelos estudantes;

« Exibicdo de video com animacao da obra O mulato, de
Aluisio de Azevedo. Disponivel em:
https.//www.youtube.com/watch?v=RnWBbZrjsKE

« Discussao da obra O mulato, dando énfase a questao do
preconceito racial;

« Exibi¢do de video sobre o género documentario.
Disponivel em:
https.//tvcultura.com.br/videos/584_genero-documentario.html;

+ Estudo e sistematizacao do género Documentario;

=

« Exibicao do documentario Eu, favela e discussao do ( .@r e o W
documentario; \ R ] MJ Y
UNEB MPED e

e

=

Fonte: Mddulo do Projeto Ei, Leitor, da um like!

A proposta de trabalhar com oralidade a partir do documentario representa uma
pratica social interativa para fins comunicativos, uma habilidade sonora importante
para o individuo aprimorar, além de oportunizar ao(a) professor(a) uma observagao
cuidadosa e analisar algumas praticas orais do(a) aluno(a) que precisam ou nao ser
exercitadas.

A sugestao de compartilhar o documentéario em alguma plataforma digital € uma
possibilidade favoravel para replicar conhecimento e informagdes. Segundo Jenkins
(2012), o YouTube promove uma espécie de espacgo virtual para comunidades que
representam diversos costumes, diversos grupos, mas também, além disso,
possibilitam outras redes de conexao, agrupam comunidades, formam coligagbes e
promovem relagdes entre grupos com os mesmos fins.

Observe como a professora Julia de Almeida constréi a Sequéncia didatica

sobre Parnasianismo:
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Figura 40 - Sequéncia didatica sobre Parnasianismo

-
- Conversa informal sobre os poetas parnasianos (resultado - Orientagdo para a produgao de Gif que ‘ G ' '

das pesquisas feitas pelos estudantes); ilustrem poemas parnasianos

4
Exibicdo de video com poesia cantada "Via lactea®, do Sugestdes de poemas \~—/
poeta parnasiano Olavo Bilac, na voz de Paula Toller « A estatua’, de Teodfilo Dias Link
Kid Abelha) * “"A um poeta", de Olavo Bilac Link

tch?v=iodPOh4Dz k (letra “Vaso chinés”, de Alberto de Oliveira Link

/watch?v=LDY91sWTFs (imagens
- Revisdo e anotacdo das caracteristicas do poema
parnasiano;

Revisao do conceito de poema, dando énfase a diferenca
entre os termos “poema” e “poesia”;
- Explicagdo da diferenga entre o soneto e um outro texto
em verso. Sugestdo: Exibigdo de um video, disponivel em
1ttps.//novaescola.org.br/conteudo/3844/0-texto literario e 0-s
oneto tradicional
- Orientacao para a producao de um video com um poema
parnasiano da escolha do aluno. Como exemplo apresentar

0s sonetos parnasianos
« “O muro”, de Alberto de Oliveira, disponivel aqui
» "Ao coragao que sofre, de Olavo bilac, disponivel aqu

+ “Vaso grego”, de Alberto de Oliveira, disponivel aqui

Fonte: Mddulo do Projeto Ei, Leitor, da um like!

A insergéo de video nas salas de aula pode desenvolver algumas habilidades
nos(as) alunos(as), como a criatividade, a sensibilidade e a imaginag&o. O individuo
letrado pode construir GIF (video curto) e retratar informagao e conhecimento bastante
curiosos que atraiam a atencgéo do(a) leitor(a), sobretudo, para produzir esses textos,
exigem do(a) aluno(a) competéncias com os aparelhos tecnolégicos, além de um

raciocinio logico e pensamento critico. Para Moran (1995, p. 2),

A fala aproxima o video do cotidiano, de como as pessoas se
comunicam habitualmente. Os dialogos expressam a fala coloquial,
enquanto o narrador (normalmente em off) "costura" as cenas, as
outras falas, dentro da norma culta, orientando a significagdo do
conjunto. A narragao falada ancora todo o processo de significagao.

Quaisquer que sejam as orientagdes dos(as) professores(as) aos discentes, &
importante oportunizar que eles sejam (co)autores das produg¢des. Ndo queremos
exigir que nossos(as) alunos(as) transformem-se em escritores(as), mas que eles(as)
tenham nocéo das estruturas poéticas e narrativas com o propdsito de potencializar o

seu processo criativo, bem como ampliar a sua competéncia leitora.
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A sugestdao de produzir um GIF® traz resultados satisfatorios, pois o video
encanta, informa, diverte, projeta em outras realidades, em outros tempos e espacgos.
Essas multiplas linguagens levam as pessoas para outras realidades e as fazem
pensar sobre a vida que tém. Em seguida, observemos a constru¢do da sequéncia

sobre Realismo:

Figura 41 - Sequéncia didatica sobre Realismo

DESENVOLYIMENTO Fala e disponibilizagao de links do romance digital
nioput gov.br/dow i/texto/ua

1° momento: Género Romance A

(4 aulas)

CONCEITUAR ROMANCE

- Visita a biblioteca para folhear romances e conversa informal
sobre titulos, capas, sinopses, fichas catalograficas e elementos

pre-textuais;

Apresentacao do género romance,

Exposi¢ao de uma gaiola (com romances realistas-naturalistas)
para que os alunos “libertem” os livros, dando vida a cada um
deles através da leitura. O professor deve incentivar a leitura dos

romances.

- Exploracao do titulo Dom Casmurro... Fazer perguntas como:
O que vocés imaginam que tera no romance? Por que este

titulo? Anotar hipoteses no quadro.

Promog¢do da “Tempestade de ideias”. Pega palavras do
primeiro capitulo do romance (ou primeiras paginas), recorta e
distribui para que cada aluno elabore suas hipoteses de como

aquelas palavras (ideias) aparecem no enredo do romance

je/bbm/4828

- Iniciar a leitura (compartilhada) do romance na sala e pedir
para que facam o restante da leitura em casa.

2° momento: Género Fanfic
(4 aulas)

CONCEITUAR FANFIC
- Roda de conversa sobre os primeiros capitulos do romance;
Apresentacao dos elementos da narrativa no datashow,

Atividade de solicitacao para que os alunos identifiquem os

elementos da narrativa do romance Dom Casmurro;

Divisao da sala em grupos e solicitacao para que cada grupo
faga um mapa conceitual digital apresentando os elementos da
narrativa. O resultado do mapa devera ser exposto na sala e em
uma plataforma digital;

- Apresentacdo do género fanfic no datashow;

Fonte: Md6dulo do Projeto Ei, Leitor, da um like!

As informacgdes e conteudos expostos nas redes possibilitam as pessoas a
participarem naturalmente do que é disponibilizado, entdo, os géneros construidos a
partir de algumas leituras podem provocar no sujeito uma interagdo, seja através das
curtidas, compartilhamento, comentarios (estes sempre trazem seu ponto de vista),
inclusive o fato de seguir alguém nas redes também demonstra interesse por aquelas

informacdes apresentadas.

50 GIF nada mais é do que a sigla para o termo em inglés Graphics Interchange Format, algo como
formato para intercambio de graficos. Em outras palavras, GIF é um formato de imagem que serve tanto
para animagdes como para imagens fixas.
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As construgdes dos fanfic®’ também podem dialogar como outros géneros, e
que de certa forma precisardo do dominio de algumas ferramentas para fazer a edigéo
do texto, além da criticidade e criatividade para a produg¢do. Essa ideia de curadoria
(escolher, selecionar conteudos/informagdes) tem sido muito utilizada para ajudar as
pessoas a comegarem a fazer algumas leituras e de certa forma influenciar na maneira
de pensar. O conceito de dialogismo, entendido como principio constitutivo da propria
linguagem, pode ser identificado quando Bakhtin (1998, p. 85-6), ao se referir aos

fendmenos especificos do discurso, afirma:

Mas todo discurso existente ndo se contrapde da mesma maneira ao
seu objeto: entre o discurso e o objeto, entre ele e a personalidade do
falante interpbe-se um meio flexivel, frequentemente dificil de ser
penetrado, de discurso de outrem, de discursos “alheios” sobre o
mesmo objeto, sobre o mesmo tema.

A utilizagdo das novas tecnologias, aplicativos, interfaces e aparelhos
possibilita varias maneiras de construirmos textos multimodais ou multissemioticos e
apresentarem diversos discursos, sejam eles através do letramento visual, televisivo,
informacional, digital, cineletramento, ou dos multiletramentos.

Bakhtin (1965) comenta que o texto contemporaneo, multissemidtico ou
multimodal, envolvendo diversas linguagens, midias e tecnologias, coloca, pois,
alguns desafios para a teoria dos géneros discursivos®? do Circulo. N&o é facil, mas é
possivel desenvolver no(a) aluno(a) essa criticidade a partir de leituras, dialogos e
producdes textuais. Além do mais, os textos eletrénicos alteram a relagao entre leitura
e escrita. Nessa perspectiva, Beaudouin (2002, p.207) afirma que a internet, por sua
estrutura hipertextual, articula espacos da informagao e ferramentas de comunicacao,

propondo um conjunto de dispositivos interativos que dao lugar a novos escritos.

51 Fanfic ou fanfiction séo ficgbes criada por fas, que utilizam uma historia ou personagens de um
determinado trabalho ja existente para criar sua prépria historia baseada nele. A histéria original pode
ser um romance, série, filme, ou mesmo uma relacao entre famosos. Essas historias criadas pelos fas
podem estar relacionadas tanto ao universo ficcional original de seu personagem (frequentemente
referido como "canon") quanto existir fora dele. Além disso, existem diversos subgéneros, que sao
classificados a partir de qual sentido o fa da para sua histéria. https://www.dicionariopopular.com/fanfic/.
52 O conjunto da obra do Circulo de Bakhtin possui alguns pilares sobre os quais toda a concepgéo de
linguagem se ergue: a interacdo verbal, o enunciado concreto, o signo ideoldgico e o dialogismo.
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Nessa sequéncia, Lygia Fagundes sugeriu algumas atividades para trabalhar
com Modernismo: Histérias em quadrinhos (Pixton®?), Podcast>*, Mapa Conceitual
(Venngage).

Observem a sequéncia do Movimento Literario Modernismo na figura abaixo.

Figura 42 - Sequéncia didatica sobre Modernismo

Propor a apresentacdo da pesquisa através de mapas

conceituais

MODULO 1

- Socializacao dos textos;
Troca de impressdes sobre as leituras que estdo sendo

feitas em casa.

Ouvir a sugestdao dos alunos sobre como divulgar os
1° momento: Aprofundando as idéias 9 e 9

(4 aulas) romances nas redes sociais (Sugerir podcast, HQ, resumo

animado, videos com curtas resenhas, adaptagdo do livro

- Apresentacgao dos grupos sobre a pesquisa Z 5
P grup Re9 para o roteiro de filme entre outros).

“Nessa atividade, o professor fara as intervencdes, situando o
momento literario, suas caracteristicas e aspectos da estética

neorrealista. 3° momento: (2 aulas)

- Sugerir a leitura dos romances “Vidas Secas”, “Capitaes de
i % g i Apresentar as possibilidades de construgao desse material;
Areia”, e “ O quinze

7 - Trabalho em grupo para as produgoes,
- Pedir que os alunos pensem numa forma interessante de 9

usar as midias digitais para socializar a leitura;
- r a, ne: i i3 A
O professor devera, nesse momento, fazer uma exposi¢ao MODULO 2

sobre a estrutura do romance moderno da segunda fase,
1° momento: Literatura e Sociedade
(3 aulas)

especialmente, desses autores e de seu contexto de

producéo.

Exibicdo do video: :
; - Abrir o momento com um trecho de Morte e Vida Severina

Literatura Brasileira: 2® Fase do modernismo

encenado e musicado pelos alunos;
- Organizar um Café Literario (embalado por musica e

2° momento: (4 aulas) poesia) com professores especialistas da UNEB e os alunos

para a discussao dos livros que estao sendo lidos

- Entregar aos alunos algumas imagens que retratem a enfatizando a relacao entre literatura e sociedade

desigualdade social e pedir que escrevam um poema, uma

Fonte: Modulo do Projeto Ei, Leitor, da um like!

Na sequéncia do Modernismo, a professora propde um trabalho com histérias
em quadrinhos (HQ), este é tido como um hipergénero, um campo que abarca
elementos comuns dos diferentes géneros autbnomos dos quadrinhos, entre o cartum,
as tiras, a charge e tantos outros (RAMOS, 2009). Fazer leitura dos HQs exige que o

leitor tenha um dialogo com os cédigos, desde o visual ao verbal escrito. Cada vez

53 O Pixton é servigo online que também disponibiliza extensdo para Google Chrome que possibilita a
criacdo de quadrinhos online. Com ele é possivel criar desenhos com qualidade profissional, arrastando
personagens e movendo-os para qualquer pose

54 Podcasts séo programas de audio que podem ser baixados da Internet ou reproduzidos em servigos
de streaming. Organizados em uma série de episodios, os podcasts podem tratar de diversos temas,
desde politica, entretenimento e esportes até sexualidade. E possivel ouvir os episédios
individualmente ou assinar o programa, que geralmente é gratuito.
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mais encontrado nas avaliagcbes externas, especialmente no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), os HQs exigem do candidato dominio de leitura de variados
textos e as inferéncias das linguagens (informagdes explicitas e implicitas).

Sugerimos o uso do Pitxon (https://www.pixton.com/br/) para as produgdes das

histérias em quadrinhos, € um aplicativo onde o aluno pode explorar a criatividade com
a confecgdo dos quadrinhos (criar cenas, personagens, movimentos, cenarios, temas,
entre outros) e espagos para colocar suas comunicagoes.

A professora Cora Coralina propde que as atividades realizadas sejam
compartilhadas nas redes sociais. Essa interatividade promove uma comunicagao
entre o0 usuario e outros usuarios, eliminando a distancia geografica e promovendo
uma interatividade através das interfaces, qualquer pessoa podera acessar e
democraticamente contribuir com as producgdes realizadas.

Outra sugestédo que a pode ser feita € o Mapa Conceitual, muito usado atraveés

de outro aplicativo Venngage (https://pt.venngage.com/templates/mind-maps). Esses

materiais didaticos digitais em sala de aula propagam a rapidez das informagoes,
possibilitam uma maneira criativa de organizar suas ideias, além de desenvolver a
capacidade de sintetizar conhecimentos.

Os Podcasts também s&o midias digitais muito utilizadas na cultura digital, a
rapidez como as informagdes chegam € marcada principalmente pelos nativos digitais,
como os jornalistas e publicitarios, que também utilizam com muita frequéncia as
novas tecnologias, e n&o seria diferente com a Literatura. Esta também tem sido
acessada pelos(as) leitores(as) através das plataformas digitais, como os podcast,
clipelivros, e-books, fanfakes, viddings, dentre outros.

Estas foram algumas das observagdes feitas nas construgdes das sequéncias
realizadas pelos(as) professores(as) da Rede Estadual, de Concei¢cdo do Coité, uma
amostra de como pode ser feito um trabalho com a Literatura Brasileira na perspectiva
de Multiletramentos. Vale ressaltar que, ao longo desta pesquisa colaborativa,
contamos com a disponibilidade e COmMpromisso dos(as)
educadores(as)/colaboradores(as) (IBIAPINA, 2008) que ficaram conosco até o final
deste trabalho com o propdsito de construgdo das sequéncias didaticas aqui
apresentadas.

A escolha de usar a Sequéncia Didatica foi justamente para facilitar o

entendimento de todos(as) os(as) envolvidos(as) no processo ensino-aprendizagem,
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além de produzir um material que pudesse ser aproveitado depois para todo o grupo.
Foi um momento de reflexdo, busca, partiiha no qual os(as) professores(as)
construiram e socializaram suas construgbes buscando sugestbes para fazer um
melhor planejamento a fim de contribuir de forma mais eficiente com o
ensinoaprendizagem nas escolas estaduais de Conceigéo do Coité.

Muitos desafios foram superados para termos éxitos na construcido das
sequéncias didaticas. Foram diversas as pesquisas, discussdes, socializagbes de
ideias em grupo, revisdes e design de todo material produzido. As propostas das
atividades elaboradas pelo grupo buscaram valorizar as novas praticas de
letramentos, potencializando a diversidade de géneros e a utilizagdo das midias
digitais. Nessa perspectiva, o modulo produzido foi pensado, especificadamente, para
tornar as aulas de Literatura mais contextualizadas, modernas e dinédmicas.

Infelizmente, temos outros desafios pela frente a serem superados. Esses
dizem respeito sobretudo a infraestrutura das instituicbes publicas, que precisam ser
(re)pensadas com o propdsito de contemplar os anseios de alunos(as) e
professores(as) que visam uma educagédo mais democratica, globalizada, inclusiva e

capaz de formar sujeitos mais criticos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, procuramos promover encontros a partir do Projeto
de intervencado Ei, Leitor, da um like!, propondo uma formacao colaborativa para
compreendermos como os(as) professores(as) de Ensino Médio, da Rede Estadual,
de Conceicdo do Coité, utilizam as midias digitais nas suas praticas pedagdgicas para
o trabalho com a literatura, na perspectiva dos multiletramentos. Nesse contexto,
percebemos a vontade, determinagao e perseveranga que muitos(as) professores(as)
trazem no intuito de oferecer um ensino de Literatura mais contextualizado, eficaz,
dinamico e acessivel aos(as) alunos(as).

Certamente, a educagdo deve acompanhar todas as mudangas tecnologicas
vividas na e pela sociedade. Por essa razao, refletimos com os(as) professores(as)
colaboradores(as) a maneira como vivemos na cibercultura e como compreendemos
o ciberespaco, visto que, parte de nossos(as) alunos(as), direta ou indiretamente,
estdo conectados(as) em rede. Importa frisar que a Pandemia causada pelo COVID
19 contribuiu para tornar mais evidente o numero de estudantes brasileiros que n&o
tém, por viverem marcadamente grandes dificuldades sociais, acesso a internet, a
aparelhos moveis e a computadores que lhe assegurem a conectividade.

Ao observar o contexto da cultura digital, bem como sua contribuicdo social,
cultural e politica, para ampliar os letramentos dos(as) alunos(as), os(as)
professores(as) puderam compartilhar suas experiéncias em sala de aula, enquanto
professores(as) de LPLB, com o propdsito de ampliar o uso das tecnologias digitais
para aproximar mais o(a) aluno(as) do texto literario, ressignificando o ensino da
Literatura nas escolas estaduais de Conceigao do Coité.

Com base nas entrevistas realizadas com os professores(as), notamos que boa
parte desses(as) profissionais tem uma relacdo mais proxima com a Literatura. Por
certo, esta realidade pode colaborar com o processo de formagao do(a) leitor(a) na
escola, uma vez que a Literatura enquanto arte € capaz de seduzir o(a) estudante,
desestruturar verdades préestabelecidas, provocar inquietagdes, reflexdes,
sensacoes de diversas ordens.

Com efeito, notamos durante a pesquisa que  esses(as)
professores(as)/colaboradores(as) tentam, mesmo com algumas dificuldades,

aproximar os(as) seus(as) alunos(as) do texto literario. Assim, professores(as) e
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estudantes precisam estar abertos para o poder que a linguagem literaria tem de
ressignificar a vida e reeducar o olhar do sujeito para o mundo. Nesse sentido, o(a)
professor(a) deve entrar em cena como um(a) mediador(a) capaz de apresentar ao
seu(a) aluno(a) caminhos de acesso a uma escuta e leitura mais sensiveis a
encantaria da linguagem literaria. Esta que potencializada pela poesia e narrativas
ficcionais maravilham, assombram, desassossegam e arrancam o(a) leitor(a) da vida
comum, oportunizando-lhe experiéncias ludicas e intelectuais.

Durante a formacgao, problematizamos o trabalho pedagogico realizado com a
disciplina LPLB, nas escolas estaduais, de Conceicéo do Coite, refletindo com os(as)
professores(as) sobre as suas praticas pedagdgicas. Notamos, a partir das discussdes
em grupo, que as praxis pedagogicas podem ser melhoradas com o uso das
linguagens hipermidiaticas. Apds dialogarmos sobre a BNCC, OCEM, PCN, resultados
das Provas Brasil, ENEM, IDEB, reconhecemos a necessidade de ampliar o uso da
linguagem oral e escrita no universo digital a fim de trabalhar a competéncia leitora e
producéo textual com os(as) estudantes.

Percebemos que € possivel utilizar as novas tecnologias para o ensino da
Literatura, mesmo com os enormes desafios encontrados. Temos professores(as) que
ainda ndo dominam alguns programas, aplicativos, plataformas, sites, mas, ao
contarem com as habilidades dos(as) alunos(as), podem utilizar essas interfaces.
Os(as) docentes também podem oportunizar aos(as) alunos(as) a desenvolverem
suas habilidades leitoras através das diversas midias digitais, estabelecendo, desse
modo, a autonomia e protagonismo desses sujeitos no processo de criagdo dos seus
proprios textos.

Construimos com os(as) colaboradores(as) sequéncias didaticas que envolvem
praticas de leitura e escrita através do uso das midias digitais, buscando potencializar
a formacéo critica e cidada dos(as) estudantes. Nessa perspectiva, muitos géneros
discursivos (post, blog, remix, meme, reportagem, documentario, videos, gif, podcast,
fanfics, histérias em quadrinhos, dentre outros) e plataformas (facebook, blog,
instagram, tweeter, whatssap) foram utilizados nessas sequéncias didaticas na
tentativa de construir novas interpretagdes, sentidos e transformacgoes.

Podemos ensinar Literatura proporcionando atividades com novas praticas de
letramento literario relacionadas aos diversos textos hipermidiaticos. No entanto, a

realidade das escolas publicas do Estado da Bahia, guardadas as exceg¢des, nao
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possibilitam aos seus(as) profissionais e estudantes infraestrutura adequada,
equipamentos, internet de qualidade e formagéao continuada para professores(as) a
fim de fazer com que o uso das tecnologias digitais torne-se parte da realidade
cotidiana das escolas.

Reforcamos a ideia de que a escola deve promover o acesso a leitura e,
consequentemente, oportunizar a ampliagdo da competéncia leitora e a escrita dos(as)
aluno(as). Os(as) professores(as) podem dialogar com os multiletramentos que fazem
parte das praticas sociais desses sujeitos associadas as midias digitais para ampliar
e fortalecer a comunicagéao entre eles, assim como contribuir para a amadurecimento
de suas praticas leitoras.

As formacbes continuadas sempre serdo um caminho proveitoso para o
dialogo, a escuta, a aprendizagem e a construgcdo de novos caminhos para a
educacao. A pesquisa péde contar com professores/participantes que contribuiram
para compreendermos melhor a realidade do ensino publico em Concei¢cédo do Coité.
Dessa maneira, conseguimos estabelecer dialogos e reflexdes enriquecedoras acerca
do ensino da Literatura potencializada a partir das midias digitais.

Em suma, nds, professores(as) de Literatura podemos usar as novas
tecnologias para oportunizarmos e aproximarmos de maneira mais efetiva os(as)
nossos(as) estudantes do universo literario. De certo, as sequéncias didaticas
apresentadas neste trabalho nos ajudaram a constatar como os professores de LPLB
podem utilizar as midias digitais no ensino de Literatura numa perspectiva de
multiletramentos valorizando a cultural, as praticas sociais, a linguagem e as

experiéncias do(a) aluno(a) para contribuir na sua formagao critica e humana.
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APENDICE 1
m UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB -« cEEERR
iy DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS XIV Y, e
e PROGRAMA DE POS -GRADUAGAO EM EDUCAGAO E MPED ‘ot

DIVERSIDADE- PPED
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE-MPED

QUESTIONARIO

Nome -

E-mail:
D
Contatos: \' Celular:

1-  Vocé atua como professor de linguagem? Caso vocé trabalhe, favor especificar o tempo
de atuacéo.

2- Quais disciplinas vocé leciona?

3- Qual a sua formagao académica?

4- Em qual instituigdo de ensino vocé trabalha?

5- Qual a localizagao da instituigdo? (espago urbano ou rural?)

6- Ha quanto tempo vocé leciona?

7- Quais tecnologias vocé ndo domina e gostaria de aprender?

8- Vocé utiliza alguma midia digital nas suas aulas?

9- Vocé gostaria de participar/compartilhar suas experiéncias em uma formagéao colaborativa
para professor de Literatura e Lingua Portuguesa?
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10- Quais dias vocé poderia participar da formagao?

APENDICE 2

o o
[
il ""
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W UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB MPED
DEDC DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS XIV
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE- PPED

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO E DIVERSIDADE -MPED

ENTREVISTA COM PROFESSORES

Nome -
Contatos: @Celular: E-mail:
S 1 — Fale brevemente sobre sua formagédo académica e de que forma ela interfere na sua pratica
;qé) pedagdgica.
-§ 2 — Qual o seu olhar sobre a educacéo e diversidade?
S |3 - Qual é a sua relacdo com a literatura?
> 4 — Vocé se vé como leitora de obras literarias?
5 — Quais livros vocé ler ao ano?
6 - Qual o seu olhar sobre o uso da lingua portuguesa na contemporaneidade.
7 - Quais metodologias e métodos vocé utiliza para desenvolver suas aulas?
8 - Quais materiais didaticos vocé utiliza em suas aulas?
9 - Quais possiveis alternativas para mudar os resultados insatisfatorios do INEP em Lingua
Portuguesa?
g |10 - Como professor(a) de linguagem, qual a autoavaliagéo que vocé faz das suas praticas
g pedagogicas?
Qa

Leitura

11 - Como vocé avalia a leitura e a producéo textual seus alunos?

12 - A escola possui biblioteca? Como ela esta estruturada?

13 - Quais géneros textuais vocé utiliza em sala de aula?

14 - Como vocé trabalha com a literatura?

15 - Quais fatores interferem no processo ensino-aprendizagem relacionados a leitura e escrita?

16— Quais as praticas de leituras que vocé utiliza em sala de aula?




161

Tecnologias

17 - A escola possui sala de informatica? Fale um pouco da sua estrutura fisica e funcionamento.
18 - Vocé utiliza algum tipo de midia digital na sala de aula? Quais?

19- Quais dificuldades vocé encontra para trabalhar como professor de linguagem cédigo e suas
tecnologias?

20 - Vocé utiliza o celular na sala de aula? Como?

APENDICE 3
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e o UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA N
DEPARTAMENTO DE EDUCACAOQ CAMPUS XIV — CONCEICAO DO COITE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E DIVERSIDADE - PPED
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E DIVERSIDADE - MPED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

EATA PRAQUIBA SECUIRA 8 CRITERIOS DA ENCA I3 PsguUsa COM SERES MUMAADS CONFORME RESOLLCAD N
ACAIT K S1A2016 DO CONMELBO NACIONAL B& Sl Db,

1-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do/a Participante:

Documento de Identidade n™: Sexo: FLIM{( )
Data de Nascimento: ! /

Enderego: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: L) A !

11 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: A encantaria da linguagem
literdria na prixis pedagigica numa perspectiva de multiletramentos
2. PESQUISADORA RESPONSAVEL: Poliana Silva Agauio, (mestranda); Adriano
Exsen Rego (Orientador).
Cargo/Fungdo: Pesquisadora

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “A encantaria da

linguagem literdria na prixis pedagbgica numa perspectiva de multiletramentos” de
responsabilidade da Poliana Silva Axaujo, sob a orientagio de Adriano Eygen Rego, docente da
Universidade do Estado da Bahia, que tem como objetivo “compreender como os(as)
professores(as) de Ensino Médio, de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, da Rede
Estadual, de Concei¢iio do Coité, utilizam as midias digitals nas suas priticas pedagdgicas
para o trabalho com a literatura, na perspectiva de multiletramentos.” O foco dessa pesquisa
esta em  problematizar o trabalho pedagdgico realizado com a Literatura em sala de aula:
investigar acerca da fungdo da encantaria da linguagem literdria no processo de formagio de
leitores: refletir com os professores sobre de que forma suas priticas pedagégicas podem ser

Peaguiac submetido oo Comdd de élica em peaquisa com seres Humanca do Universidede do estedo da

% aprovedo wob numero de parecer: ________ o™ ___ conaulia
daponivel no link : g
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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potencializadas visando a leitura ¢ a escrita com o uso das linguagens mult-hipeomididticas:
além de construir, colaborativamente, com os{as) professores(as), sequéncias diddticas que
envolvam priticas de leitura ¢ escrita através do uso das midias digitais buscando potencializar
a formacdo critica ¢ cidada dos estudantes.

Inserida nesse espago escolar, desde 2002, como professora de Lingua Portuguesa ¢
Literatura Brasileira (LPLB) ¢ Redagido, percebo que os{as) alunos(as) utilizam com muita
frequéncia as tecnologias e, que muitos(as) professores(as) utilizam csses recursos para
plancjarem aulas mais interativas, ¢ mesmo assim com tantas propostas pedagégicas inovadoras,
percebemos ainda uma boa quantidade de alunos(as) gque demonstram resisténcia para participar
das atividades desenvolvidas. Os relatos diziam que os(as) alunos(as) ndo conseguem interpretar,
leem mal ¢ tém enormes dificuldades na escrita, realidade que € confirmada pelo resultado do
Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB) das escolas de Conceigio do Coité-Ba.

Esta pesquisa pode contribuir para o ensino ¢ aprendizagem desses colégios estaduais, em
Conceigio do Coité, na tentativa de fazer uma reflexio sobre a utilizagd@o das Midias digitais nas
aulas ¢ a problematizagio das priticas que envolvem os estudos de Literatura no Ensino Médio,
no contexto da cultura digital, bem como sua contribuigio social, cultural ¢ politica para ampliar
0s letramentos dos aluncs. Alm disso, esta pesquisa apresenta relevincia cientifica, pois, ao
construir saberes com os{as) docentes ¢ socializar nossas experiéncias escolares, poderemos
compartilhar os frutos de mdltiplas ¢ diversas relagbes entre sujeitos.

Devido ao levantamento de informagoes, o/a senhor(a) poderd enfrentar possiveis riscos
(de nivel minimo), tais como: em participar de encontros presenciais, visto gue estamos numa
pandemia, alguns professores poderio se sentir constrangidos por estarem sendo gravados no
Google Meet, sentirem desfinimo caso a internet ndo atenda & sua necessidade, pode ter
Interferéncia em sua rotina ou sentir constrangimento ao falar suas priticas pedagdgicas em
virtude da publicagio dos resultados, mesmo mantendo-se sigilo sobre seus nomes;

Serd feito uma formagdo (on-line) para os{as) professores(as), onde sempre haverd
questionamentos, reflexdes-criticas como principio bdsico da investigagio. A intengio €
observar as contribuigdes que os(as) professores(as) podem trazer durante a pesquisa-formagao
(scri feita através do Google Mggt) que serd promovida com cles ¢ para cles, o hordrio da
formagio serd defino em comum acordo com os docentes ¢ pesquisadora, de modo que nio
interfiram em scu descanso, evitando sobrecarga de trabalho. Serdo analisadas as priticas
escolares, como os professores constroem suas sequéncias diddticas(estas serio construidas em

Peaguiac submetido oo Comd de élica em peaquisa com seres Humanca do Universidede do estedo da
Zabia oprovodo sob numaero de parecer: em conaulla

daponivel no link : m
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil




164

L

M

casa ¢ socializadas depois na plataforma), quais experiéncias cles tém com os textos multimodais
¢ midias digitais para trabalhar com a Literatura, além de registros feitos através de questiondrios
(on-linc), entrevistas (por videoconferéncia) ¢ observagio.

A cscolha de fazer a pesquisa de cunho etnogrifico se dd pela observagio feita dos
comportamentos sociais de um grupo identificdvel de pessoas. Buscaremos observar os padroes
das atividades mentais do grupo, como as suas ideias, crengas expressas por meio da linguagem.
Serdo levados em consideragdo as falas nos corredores da escola, antes ¢ depois dos encontros,
os comentidrios feitos no blog, as contribuigdes durantes os encontros presenciais (cumprindo os
protocolos) ou online ctc. A escolha de fazer a pesquisa de cunho etnogrifico se da pela
observagio feita dos comportamentos sociais de um grupo identificivel de pessoas.

Buscaremos observar os padroes das atividades mentais do grupo, como as suas ideias,
crengas expressas por meio da linguagem. Na formagio, serdo analisadas as priticas escolares,
como os professores constroem suas sequéncias diddticas, quais experiéncias cles t€ém com os
textos multimodais ¢ midias digitais para trabalhar com a Literatura ¢ construir coletivamente
sequéncias ¢ posteriormente publicd-las nas plataformas.

Sua participagio ¢ voluntéria ¢ ndo haverd nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade serd tratada com sigilo ¢, portanto, o Sg(2) no serd identificado.
Caso queira (a) senhor(a) poderd, a gqualquer momento, desistir de participar ¢ retirar sua
autorizagio. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a
instituigio. Quaisquer dividas que o (a) senhor(a) apresentar serfio esclarecidas pela
pesquisadora ¢ o §f caso queira poderd entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileira o Sg.(a)
tem direito a indenizagdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (2) receberd uma
chpia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas davidas sobre
O projeto ¢ sua participagio, agora ou a qualquer momento. Como garantias terds acesso, a
qualquer tempo, as informagdes sobre procedimentos, riscos ¢ beneficios relacionados a
pesquisa, inclusive para dirimir eventuais dividas (fomecer endereco ¢ telefone para contatos
do(s) pesquisador(es) ¢ do Comité de Etica. Liberdade de retirar seu consentimento a qualquer
momento ¢ de deixar de participar do estudo, sem que isto traga prejuizo 4 continuidade da
assisténcia, salvaguarda da confidencialidade, sigilo e privacidade;

Peaguiac submetidc ao Comid de élica em peaquisa com seres Humanca do Universidede do estodo da
Zabia oprovedo 1ob numaero de parecer: _ _ em . , conaulta
daponivel no link : hiin

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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" V.INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PE(J\D'(I’ ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE
DUVIDAS

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Poliana Silva Azauio,
Enderego: Rua Joyiniano Ferreira da Silva, n® 97, centro, Conceigdo do Coité-BA, CEP 48730-
000 Telefone: (75) 99135-5010 E-mail: polvaraujo | 0hotmail com.

ORIENTADOR RESPONSAVEL: Adriano Eysen Rego

Endereco: Avenida Antémia Pires, Rua Alegria, 1. Condominio Residencial Alegria I, Casa 220,
Rua F, Feira de Santana/ BA CEP 44085370 Telefone: (75) 99192-2704 E-mail:
adrianolitteraj@hotmail com

Comité de Etica Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Prédio da Reitoria, 1°
andar-Cabula, Salvador- BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399 ¢-mail: cepuneh@unch.br

Comissfio Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP- Epd: SRTV 701, Via W §
Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apds ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre os objetives beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa “A encantaria da linguagem literdria na
prixis pedagégica numa perspectiva de multiletramentos” ¢ ter entendido o gue me foi
explicado, concordo em participar sob livre ¢ espontinea vontade, como voluntirio consinto que
o0s resultados obtidos sejam apresentados ¢ publicados em eventos e artigos cientificos desde que
a minha identificagdo ndo scja realizada ¢ assinarei este documento em duas vias sendo uma
destinada ao pesquisador ¢ outra a via a mim.

Retiroldndia -BA, 10 de setembro de 2019.

Assinatura do participante da pesquisa

Poliana Silva Axauio,
(orientanda)

Adriano Eysen Rego
(orientadora)

Peagquiac submetide oo Comd de élica em peaquisa com seres Humaneca de Universidede do estedo da
% uF(c--e:‘o wb numaero de parecer: ___ _ o™ _ conaulia
duponivel no link : W

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE DO ESTADO w
DA BAHIA - UNEB
l PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP |
DADOS DO PROJETO DE PESQWISA
Thulo da Pesquisa: A ENCANTARIA DA LINGUAGEM LITERARIA NA PRAXIS PEDAGOGICA NUMA
PERSPECTIVA DE MULTILETRAMENTOS
Pesquisador: POLIANA SILVA ARALID
Arca Temitica:
Versdo: 2
CAAE: 37811720 4 0000 0057

Instituloso Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHLA
Patrocinador Principal: Financlamento Proprio

DADOS DO PARECER
Ndmero do Parecer: 4 371.585

Apresentagio do Projeto:

Qs cbjulivos proposios pela pesqussdora sBo axequiveis. A metcdologa de rabaho levs em corsidersido
o contexto da pandemia da Covid-19. O cronograma esta atualizade. S80 informados os criténos de Inclusio
o exclusio pars & seleciio dos 10 partcipantes ds pesguisa.

Objetivo da Pesquisa:

Qs objelvos propasios pela pesqussdors DAMMcem axsquives.

Objetivo primano:
1. Compraender como as(ss) professores|as) de Ensino Médio, ds Rede Estadusl de Concegiio do Colts,
possiveimente utiizam as midias dighais nas suas praticas pedagdgcas para o trabalho com a Ileratura, na

perspectiva dos mutiletramentos.

Objetivos secundarios:

1. Problematzar o trabalho pedagdgioo realzado com a Lkeratura em sala de aua:

2 Investiger acerca da fungho da encantaris da ingusgem lilerdnia no processo de lormagio de lefores.

3. Refletir com os professores sobre de que forma suas praticas pedagdgcas podem ser potenciaizadas
visando # [sic] milurs o a escrita lilerdria com o uso das inguagens mudli-

Eadersgo: Mum Shveira Nartra, 2555

Bakro: Cabels CEF: 41186001
UF 8 Municiplec  SALVADOR
Telefone: (7101172200 Fat (T1)81172086 E-malt copuneb® ureb br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO w
DA BAHIA - UNEB
Cortmuagho do Parecer: A I S4e

hipermidaticas;

4. Consindr, colsborativaments, com os{as) professores(ss), projetos que ermolvam prilicas de lebus o
eacrila através do uso das midas digilais buscando polencializar a formagho critica o cidadad dos
estudantes.

Avallagdo dos Riscos e Beneficlos:

Os riscos @ beneficos estho descritas conforme o principics ds eticidade, o 30 feilas miardocias a0
contexto da pandemia da Covid-19.

Comentarios ¢ Consideragbes sobre a Pesquisa:

A peaquisa ¥az conlribuicies importantes & lormacho de prolessores, 50 propor um estudo da iersiura &
partr da perspectiva dos muliletramentos.

Conslderagdes sobre 0s Termos de apresentagdo obrigatoria:

Estho anexados ao projelo, confiorme o principios da eicdade am pesquiss, o8 seguinles documenios:

1. Termo de compromisso do pesquisador responsaval;

2. Termo de sukcrizacho insfuconal da proponente ds pesquiss;

3. Termo de snulecis pars 8 realzecdo do estudo (coparicipants da pesguiss);

4. Folha de rosio;

5. Declaracdio de concorddncia com o dessnvolimento do projelo de pesquiss;

6. Termo de compromisso para a colela de dados em arquvos.

7. Termo de conlidenciaidade;

B. Termo de consentmanto hwe o esclarecdo,

Recomendagbes:

Recomandamos a0 pesqusador slengho acs prazos de encaminhamento dos relalitnos parcal adou final
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNSMS 456/12 o pesquisador resporsavel devera enmdar ao
CEP- UNER o relatdrio de atvidades final efou parcial anualmente a contar da data de aprovagdo do projeto.

Conclusdes ou Pendincias o Lista de Inadequacoes:

Apds a andlise consideramos que 0 projeto encontra se aprovado para a Execugso UMa vez que atende ao
disposio ras resclugdes que norleism & pesquisa envohendo seres humancs ndo havendo penddrciss ou
inadequapdes & sarem ravistas,

Consideragoes Finals a critério do CEP:

Apos a andlise com vista & Resoluglo 456/12 CNEMS o CEP/UNES considera o projeto como

Eadersgo:  Mum Sihveira Nartra, 2255

Balkero: Cabols CEF: 41186001
UF 8a Municipie:  BALVADOR
Telefone: (101172200 Faxi [71)8117-23%6 E-malt copuneb® ureb br
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Cartrungio do Parvosr A 171 S

APROVADOQ para execugdo, tondo om vista que apresenta baneticlos potencias a serem gerados oom sua
aplicagho o regrasenis ABCo MINMO 808 BU0s d8 PRaquise tendo respelaco o8 Prrcipios da aulenomia
dos participanies da pesquiss, da bemlicines, nbo malelichecis, justics ¢ equidade  Inlormamos gue de
acordo com a Resclucdo CNEMS 466/12 o pesquisador responsival doverd onvar ao CEP. UNER o
relslono de atvidades final e'ou parcial anuslmente a contar da data de sprovacio do projelo.
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Situagdo do Parecer:

Apeavado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Nio

SALVADOR, 30 de Outubro de 2020

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador{a))
Eaderego:  Mum Shverra Nartra, 2255
Bakero: Cabels CEP: 41186001
UF: B Municiple:  BALVADOR
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