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RESUMO

Neste trabalho objetivou-se compreender como o espaco escolar produz e reproduz 0s processos
de incluséo e exclusao de alunos com deficiéncia. Para tanto, a pesquisa “Espago escolar e 0S
processos de inclusdo e exclusdo de alunos com deficiéncia: estudo de caso em Junco/Ba”, foi
desenvolvida por meio do Estudo de Caso Etnografico com abordagem qualitativa. Como
dispositivos elegemos a observacao participante com protocolo observacional para registrar as
informagdes; pesquisa documental; entrevista semiestruturada com os atores educacionais. Para
trabalhar com o Estudo de Caso Etnografico optamos pela técnica de analise descri¢do densa,
e triangulacdo de dados. Apresentamos o problema da pesquisa, que também se configura em
uma questdo norteadora: Como a ocupacdo do espaco escolar por alunos com deficiéncia
impacta no processo de inclusdo e exclusdo? Participaram dessa pesquisa 08 familiares
responsaveis pelos alunos com deficiéncia e que frequentam a Sala de Recurso Multifuncional
(SRMF) da Escola Municipal pesquisada; 03 professores da sala comum e da Sala de Recurso
Multifuncional com modalidade de Atendimento Educacional Especializado (AEE); 04
componentes do corpo diretivo; 07 profissionais de apoio; e 08 alunos com deficiéncia. Como
principal aporte teérico utilizamos para as abordagens Inclusdo e Exclusdo: conceito; analise
historica e perspectivas, utilizamos 0s seguintes autores: Sassaki (1998); Stainback (1999);
Mantoan (2006); Lima (2006); Pimentel (2007); Ropoli et al. (2010); Piletti (2014); Mattos
(2014); Carvalho (2014). Sobre a abordagem Espaco utilizamos: conceito; caracteristicas;
fatores criticos; perspectivas, por meio dos seguintes autores: Milton Santos (2014); Harvey
(2009); Bauman (2001; 2005); Rodrigues (2003); Silva (2015). Para a categoria Acessibilidade
utilizamos: conceito; caracteristicas; fatores criticos; perspectivas, a partir dos seguintes
autores: Santos (2013); Giacomini, Sartoretto e Bersch (2010); Silva (2006); Os resultados que
emergiram desse estudo indicaram as seguintes necessidades: apoio do poder publico municipal
para a reestruturacdo do espaco fisico e pedagdgico da escola para a inclusdo de alunos com
deficiéncia; reelaboracdo do projeto politico pedagdgico e que contemple a inclusdo escolar;
formacdo continuada para os atores educacionais com foco na inclusdo de alunos com
deficiéncia. Dessa forma, temos como objetivo, propor uma agdo interventiva por meio do plano
de acéo dialogal com inicio em setembro a dezembro de 2018 e margo a julho de 2019,
alcancando sua culminancia com a realizacdo da Conferéncia Municipal de Inclusdo, em
parceria com a Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura (SEMEC) de Jacobina; Mestrado
Profissional em Educacéo e Diversidade (MPED); Grupo de Estudos em Educacéo Inclusiva e
Especial (GEEDICE) que é um desdobramento do Grupo de Pesquisa em Diversidade,
Formac&o, Educacédo Bésica e discursos (DIFEBA).

Palavras-chave: Inclusdo e Excluséo. Espaco escolar. Acessibilidade.



ABSTRACT

This study has aimed at understanding how the school space can produces and reproduces the
process of inclusion and exclusion of students with disabilities. “The school space and the
process of inclusion and exclusion of students with disabilities: a case study in Junco/BA” was
developed as an Ethnographic case study within a qualitative approach. As data collection
methods we have chosen participant observation (based on an observational protocol);
document analysis; and semi-structured interview. Considering this is an Ethnographic Case
Study, we have opted for thick description as data analysis method. The research question posed
was: How does the occupation of school space by students with disabilities impact on the
inclusion and exclusion process of them? The participants in this study were 08 family members
responsible for students with disabilities that attends the Multifunctional Resource Room
(SRMF) of the Municipal School researched; 03 teachers from regular school and the
Multifunctional Resource Room with the Specialized Educational Assistance (AEE) modality;
04 members from the school managing body; 07 members of the support staff; and 08 students
with disabilities. As the main theoretical contribution regarding Inclusion and Exclusion
categories we have used: for Concept, Historical Analysis and Perspectives: Sassaki (1998);
Stainback (1999); Mantoan (2006); Lima (2006); Pimentel (2007); Ropoli et al. (2010); Piletti
(2014); Mattos (2014); Carvalho (2014). Regarding Space as a research category we have based
our discussion on the following authors: for Concept, Characteristics, Critical Factors and
Perspectives,: Milton Santos (2014); Harvey (2009); Bauman (2001; 2005); Rodrigues (2003);
Silva (2015). For Accessibility as category we have used the contributions of: for Concept;
Characteristics; Critical factors; Perspectives: Santos (2013); Giacomini, Sartoretto and Bersch
(2010); Silva (2006). The results found indicate: the need of municipal public power support
for restructuring the physical and pedagogical space of the school for the inclusion of students
with disabilities; re-elaboration of the school political pedagogical project to contemplate the
inclusion in school; actions contemplating continuing education for educational actors focusing
on the inclusion of students with disabilities. Based on the findings, we are proposing an
intervention action through a dialogical action plan (from September, 2018 to July 2019),
culminating in Municipal Conference for Educational Inclusion, in partnership with the
Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura (SEMEC) of Jacobina; Mestrado Profissional em
Educacdo e Diversidade (MPED); Grupo de Estudos em Educacdo Inclusiva e Especial
(GEEDICE), and Grupo de Pesquisa em Diversidade, Formacéo, Educagéo Basica e discursos
(DIFEBA).

Key-Words: Inclusion and Exclusion; School Space; Accessibility.
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INTRODUCAO: OS DESAFIOS DO PESQUISADOR

Para externar o que vimos no caminhar da nossa pesquisa, tomando o espaco da
escola como objeto de estudo, passamos a conhecer as suas particularidades e buscamos
compreender como este espaco impacta na vida dos alunos com deficiéncia, suas familias e
demais colaboradores desse estudo. Sem duvida, podemos antecipar que foi um grande desafio.

O estudo ora apresentado, abarca a formagéo continuada, vivéncia e experiéncia
enquanto professora graduada em Educacdo Fisica® atuando na rede publica municipal da
cidade de Jacobina-Bahia ha dez anos e destes, quatro como professora em Sala de Recurso
Multifuncional; e na rede estadual da Bahia ha quatro anos atuando na Educacgdo Bésica para o
Ensino Médio.

Entre 2010 e 2011, cursei a PoOs-Graduacdo em Atendimento Educacional
Especializado - AEE?, pela Universidade Federal do Ceara — UFC, com carga horaria de 448
horas, ofertada em parceria com a Prefeitura Municipal de Jacobina. A escolha dos professores,
para cursar a P6s-Graduacdo se deu de forma restrita sem divulgacdo ampla na rede municipal,
0 que fez com que apenas doze professoras fossem contempladas para esta formacdo e
direcionadas para as salas de AEE neste Municipio, dentre estas professoras me fiz presente. A
minha prética pedagdgica na area de inclusdo teve inicio como professora substituta na Sala de
Recursos Multifuncionais, ofertando o Atendimento Educacional Especializado na Escola
Municipal Beatriz Guerreiro, em 2013, e, em 2014 na Escola Municipal Leolino Ferreira da
Silva, Distrito de Junco/Jacobina, desta vez como professora titular da SRMF3, com o

Atendimento Educacional Especializado. #

L Como profissional efetiva da rede municipal de Jacobina, desde 2008, tenho investido no estudo sobre inclusdo
escolar na minha pratica pedagogica, inicialmente por meio de cursos de formacdo continuada ofertados pelo
Municipio, tais como: Formacdo Continuada de Professores em Atendimento Educacional Especializado —
Educacdo Especial, promovido pela Universidade Federal do Ceard em parceria com a Secretaria de Educagdo
Especial — SEESP/MEC e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo do Ministério da Educacdo —
FNDE, no periodo de margo a dezembro de 2008 com carga horaria de 180 horas; IV Curso de Formagdo de
Gestores e Educadores — “Educac¢ao Inclusiva, direito a diversidade” no ano de 2008, com duragdo de 40 horas,
ofertado pela Prefeitura Municipal de Jacobina; Seminario Regional de “Educacéo Inclusiva: direito a diversidade”
no ano de 2009 com carga horaria de 40 horas, oferecido pela Prefeitura Municipal de Jacobina.

2 Servico da educacdo especial que, [...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
que elimine as barreiras para plena participacéo dos alunos, considerando suas necessidades especificas (BRASIL,
2008, p.17).

3 S40 espacos localizados nas escolas de educacio basica, onde se realiza o atendimento educacional especializado
(AEE); essas salas sdo organizadas com mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidade
e equipamentos especificos para o atendimento aos alunos da educacao especial em turno contrério a escolarizacéo
(ROPOLI et al., 2010, p.31).

4 Ressalto que das professoras que receberam a formagcao continuada pela P6s-Graduagéo oferecida pelo Municipio
de Jacobina, apenas duas ndo aceitaram seguir nesta area.
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Dissertar sobre esse estudo é falar sobre uma trajetoria académica e profissional,
que tem sistematicamente abordado a inclusdo de pessoas com deficiéncia desde a Pds-
Graduacdo Lato Sensu em Educacdo, Histdria e Sociedade ofertada pela Universidade do
Estado da Bahia — UNEB — Campus IV, que teve como tema “O Curriculo do Professor da
Educacgdo Bésica na perspectiva da Educag¢do Inclusiva”, pesquisa concluida no ano de 2014 ¢
que seguiu pelo viés da formacdo profissional, formagao continuada e o curriculo.

Entre os anos de 2012 e 2016 participamos do curso de Especializacdo em
Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica, ofertado pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), em modalidade de educacéo a distancia com carga horaria de 180 horas/aula. Este curso
possibilitou nos aperfeicoarmos em atividades fisicas para pessoas com deficiéncia e refletir
sobre incluséo e seus aspectos.

Atualmente sou discente do Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade
(MPED) do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo e Diversidade (PPED) pela
Universidade do Estado da Bahia— UNEB - Departamento de Ciéncias Humanas — Campus IV
- Jacobina/Bahia, com a pesquisa: Espaco escolar e os processos de inclusdo e exclusdo de
alunos com deficiéncia: estudo de caso em Junco/BA.

O Mestrado Profissional assume a responsabilidade de fazer acontecer produtos
educacionais que possibilitem a inovacdo e a efetiva intervencdo na qualidade do ensino;
possibilitar aos educadores o aprofundamento da formagé&o, respondendo as suas necessidades
profissionais; possibilitar aos profissionais da educagdo o desenvolvimento de uma cultura de
pesquisa e intervencdo relacionada ao trabalho pedagogico, considerando a diversidade e as
diferencas socioculturais.

Nesse contexto, ndo poderia deixar de citar o Grupo de Estudo em Educacao
Inclusiva e Especial - GEEDICE, que é parte do grupo de pesquisa Diversidade, Formacéo,
Educacgdo Basica e Discurso - DIFEBA. O GEEDICE, se propde a atender a demanda da
inclusdo na regido, considerando o professor da rede regular em dialogo com os saberes e
praticas de sua formacdo em sala e dos professores especializados bem como da educagéo
especial. A proposta do grupo de estudo GEEDICE se funde na proposta do coensino, também
conhecido por ensino colaborativo, que pensa a incluséo e o educar do e para a diversidade.

Do mesmo modo, a experiéncia adquirida como professora na educacdo especial e
os estudos promovidos sobre inclusdo se tornaram alavanca para minha atuacdo cotidiana e
estimulo para iniciar esta pesquisa. Trabalhar com a diversidade ja havia sido parte de uma
experiéncia longa na rede particular de ensino como professora de Educacédo Fisica, area que

possibilita contato com situacdes peculiares.
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IntervengGes no campo da educagéo inclusiva, trouxeram a possibilidade de auxiliar
colegas que se sentiam angustiados diante da novidade de ter que trabalhar com alunos com
graus de deficiéncia variados. Este processo trouxe ao centro da discussao o curriculo, por meio
das formacdes e a necessidade de torna-lo acessivel para que todos pudessem aprender e ter via
direta aos espacos em igualdade de direitos, como previsto pela Declaracdo de Salamanca —
1994, um dos documentos norteadores da LDB® 9394/96 e da politica nacional de inclusio, que
seria formulada e posta em acéo a partir 2003, com o Programa “Educacéo Inclusiva: direito a
diversidade”.

Dando énfase a formacdo de gestores e educadores e a afirmacdo da escola como
espaco primordial para a valorizagdo da diversidade e garantia de cidadania, o referido
Programa visava a caucao do direito de acesso de todos a escolarizacdo, ao desenvolvimento
de projetos pedagdgicos inclusivos, a organizacdo do atendimento educacional especializado
na rede publica e a criacdo de apoio a inclusdo. Com 147 municipios-polo, o Programa previu
entre suas acOes, formacdo docente e a sensibilizacdo da comunidade escolar para a
implementacdo da politica da educacdo inclusiva e, Jacobina, sendo um dos municipios-polo
na Bahia, em 2005 atuou como multiplicador do Programa “Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade”.

Dados informados pela Coordenacdo de Incluséo da Secretaria Municipal de
Educacdo do Municipio de Jacobina/BA em 2017, confirmam que existem seis escolas na sede
com salas de AEE, a saber: Escola Municipal Nubia Mangabeira Guerra (Jacobina Il); Colégio
Municipal Gilberto Dias de Miranda; Colégio Municipal Luis Alberto Dourado de Carvalho
(Jacobina I11); Escola Municipal Professora Beatriz Guerreiro Moreira de Freitas; Colégio
Municipal Armando Xavier de Oliveira; Escola Municipal Professor Carlos Gomes da Silva
(Bananeira). Reforgando estes dados, cinco distritos contam com as respectivas salas de AEE,
sdo eles: Colégio Municipal Dr. Marcos Jacobina (Caatinga do Moura); Colégio Municipal José
Prado Alves (Lages do Batata); Colégio Municipal Elvira da Costa Pinto Dias Pires (Paraiso);
Escola Municipal Leolino Ferreira da Silva (Junco); Colégio Municipal José Vieira Irméo
(Cachoeira Grande).

Das cinco Escolas do distrito de Junco em Jacobina/BA, a saber: Colégio Municipal
Pedro Daltro, Escola Municipal José Gongalves de Oliveira, Escola Municipal Nonato Jorge
Moreira da Silva, Escola Municipal Leolino Ferreira da Silva e Escola Municipal Anténio Alves

da Silva, apenas a Escola Municipal Leolino Ferreira da Silva possui Sala de Recurso

5 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional é a legislagdo que regulamenta o sistema educacional nos
ambitos publico e privado do pais.
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Multifuncional com modalidade em Atendimento Educacional Especializado - AEE em pleno
funcionamento.

Embora receba trés estudantes com deficiéncia, vindos da zona rural para o
atendimento na sala de SRMF, estes ndo frequentam a sala regular da referida Escola. Um dos
motivos, segundo depoimento das méaes, é a falta de transporte escolar ou quaisquer outro para
levéa-los a escola e trazé-los para casa. Por ter escolas nas localidades onde moram, esses alunos,
vao ficando por la e, na maioria das vezes, quando concluem os estudos em uma determinada
modalidade de ensino, ddo por encerrada a sua escolarizacdo. De certo, que essa pesquisa pode
contribuir para mudar essa realidade, a partir da acdo conjunta de todos os colaboradores no
intuito de mobilizar o poder publico municipal quanto a disponibilizacéo de transporte.

A presente pesquisa teve como objetivo compreender como o espaco escolar produz
e reproduz o processo de inclusdo e exclusdo de alunos com deficiéncia. Elencamos os seguintes
objetivos especificos: 1. Compreender os discursos que emergiram sobre a incluséo ou excluséo
dos alunos com deficiéncia nos espacos da escola; 2. Identificar a dindmica de inclusdo e
exclusdo produzidas no e pelo espaco escolar; 3. Construir plano de acdo, de acordo as
necessidades apontadas pelos colaboradores, quanto a producao de inclusdo no espago escolar
estudado.

Como principal aporte tedrico utilizamos para as abordagens Inclusdo e Exclusdo:
Conceito, Anéalise Historica e Perspectivas, 0s autores: Sassaki (1998); Stainback e Stainback
(1999); Mantoan (2006); Lima (2006); Pimentel (2007); Ropoli et al. (2010); Piletti (2014);
Mattos (2014); Carvalho (2014). Sobre a abordagem Espaco utilizamos: Conceito,
Caracteristicas, Fatores criticos, Perspectivas, os autores: Santos (2014); Harvey (2009);
Bauman (2001; 2005); Silva (2015). Para a categoria Acessibilidade utilizamos: Conceito;
Caracteristicas; Fatores criticos; Perspectivas, a partir dos seguintes autores: Santos (2013);
Giacomini, Sartoretto e Bersch (2010); Silva (2006).

Dessa forma, os desenhos de pesquisa para esse trabalho, apontaram para o método
Estudo de Caso Etnografico respaldando o problema da pesquisa, bem como os objetivos geral
e especificos; a técnica utilizada para desenvolver o Estudo de Caso Etnografico foi a descrigdo
densa, atendendo ao objetivo geral e aos objetivos especificosl e 2 da pesquisa de campo para
obter respostas e sanar duvidas; como técnica de investigacdo social, foi realizada a observacgéo
participante com protocolo observacional; realizamos entrevista semiestruturada; utilizamos o
enfoque qualitativo como metodologia do trabalho de construgdo de dados, bem como a
triangulacdo dos mesmos no intuito de explorar, pesquisar documentos, descrever ambientes e

enriquecer a pesquisa com variadas informacoes.
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A partir dos resultados evidenciados pelo estudo e de acordo as necessidades
apontadas pelos atores da pesquisa, visamos propor com duracdo de um ano, um plano de agéo
interventivo que aborde sobre inclusédo, diversidade e formacao continuada voltado para um
processos critico-reflexivos, para a acessibilidade arquitetonica e atitudinal no espago escolar
em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SEMEC) de Jacobina;
Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade - MPED; GEEDICE, que é um
desdobramento do Grupo de Pesquisa em Diversidade, Formacao, Educagdo Bésica e discursos
- DIFEBA.

Para realizarmos as pesquisas em dissertacfes de mestrados e teses de doutorados,
recorremos ao Banco de Teses e Dissertaces da CAPES, bem como no Portal de Periddicos
da CAPES, com recortes entre 0 ano de 2013 e 2016, por meio de busca especifica para
colaborar com a investigacdo, que se utilizou das palavras-chave ja pré-selecionadas para esta
pesquisa, a saber: Inclusdo e exclusdo; Espago escolar; Acessibilidade. Consideramos
primordialmente, a aproximacéo direta com a investigacdo em curso, ou seja, 0 espago escolar
como produtor e reprodutor de inclusdo e da exclusdo de alunos com deficiéncia.

As primeiras impressdes demonstraram que as discussées sobre inclusdo e exclusédo
estdo mais latentes, na Regido Sul e Regido Sudeste do pais, embora a Bahia figure na tabela
com dois trabalhos de qualidade sobre inclusdo. Em tempo, de acordo com a proposta do
trabalho em realizar o exercicio de aproximagdes e diferencas entre as pesquisas elencadas e a
investigacdo em curso, tracamos consideracdes a partir do que observamos sobre a variacdo das
palavras-chave: Inclusdo e exclusdo; Espaco escolar; Acessibilidade.

Para os desdobramentos desta pesquisa fizemos o0 seguinte questionamento: Como
a inclusdo e exclusdo se manifesta através da ocupacao do espaco escolar? Assim, buscamos
compreender os discursos que emergiram sobre a inclusdo ou exclusdo dos alunos com
deficiéncia nos espagos da escola.

O trabalho ora apresentado, encontra-se dividido em trés capitulos: Capitulo 1.
Percurso teorico metodoldgico: abordagem, delineamento e dispositivos, subdivido em:
Revisdo Sistematica; conhecendo os colaboradores da pesquisa; Sistematizacdo da anélise de
dados. O Capitulo 2. O espaco escolar: uma reflex&o sobre inclusdo e exclusdo de alunos com
deficiéncia, subdivide-se em: Espago x Espaco da escola; A produgéo da exclusédo e inclusdo
no espaco escolar; O espaco escolar como locus de pesquisa; O Capitulo 3. Anélise de dados,
subdivide-se em: Reflexdes compartilhadas: o que pensam os atores educacionais sobre o
espaco escolar e inclusdo; Triangulagdo de dados; Entrevistas semiestruturadas. As
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consideracgdes finais: Por quais motivos mudar? Propondo a intervengdo. Para finalizar,
(Des)enlaces.

Desenvolvida por meio de um plano de acdo interventivo que aborde incluséo,
diversidade e formacéo continuada, utilizando processos critico-reflexivos para a acessibilidade
escolar a partir das necessidades apontadas pelos atores da pesquisa, a intervencao terd como
parceiros a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SEMEC) de Jacobina; Mestrado
Profissional em Educacéo e Diversidade (MPED); Grupo de Estudos em Educacéo Inclusiva e
Especial (GEEDICE), que € um desdobramento do Grupo de Pesquisa em Diversidade,
Formacdo, Educacdo Bésica e discursos (DIFEBA).

Registramos nesta pesquisa 0 nosso anseio por melhores condigdes arquitetdnicas
e pedagdgicas para os alunos com deficiéncia dentro das escolas municipais de Jacobina,
especificamente a escola analisada, que ganhou visibilidade na area de inclusdo escolar a partir
do AEE.

N&o restaram duvidas a respeito da importancia de reavaliarmos esse lécus, quanto
a funcionalidade dos seus espacos, tanto arquitetdnico quanto pedagogico, para a inclusao e/ou
exclusdo dos alunos com deficiéncia. J& que tratamos de diversidade e exclusdo social em
nossos discursos diarios, evocaremos o respeito as leis, ao direito de que todos compartilhem
0s mesmos lugares em igualdade de condicgdes.

Com efeito, a condi¢cdo humana esta pautada nas diferencas e essas diferencas ndo
podem se tornar pontes intransponiveis a insercdo social. Logo, diante do exposto, daremos

inicio ao Capitulo 1 do nosso trabalho.
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CAPITULO 1: PERCURSO TEORICO METODOLOGICO: ABORDAGEM,
DELINEAMENTO E DISPOSITIVOS DE PESQUISA

“Tecer a inclusdo ndo é recitar, de maneira comumente hipocrita, o
discurso da solidariedade e da caridade, mas sim estabelecer uma
aproximacdo real entre a parte e o todo, compreendendo a sociedade
como um manto integrado em que todas as pessoas sdo singulares e
igualmente importantes. ” (Piletti)

Pesquisa, conforme afirma Gatti (2007), é o ato pelo qual buscamos conhecer algo
gue nos inquieta sobre a realidade observada: “A pesquisa, pois, ¢ o ato pelo qual procuramos
obter conhecimento sobre alguma coisa, porém ndo buscamos nele qualquer conhecimento,
buscamos um conhecimento que explique o nosso entendimento da realidade que observamos”
(p. 10). O conhecimento cientifico, exposto por Gatti, é obtido desvendando processos e
explicando fenbmenos que atravessam as relagdes sociais.

Compreendemos, desse modo, que a pesquisa € o registro desse percurso que 0
pesquisador se propde quando busca interpretar a realidade que seus dados constroem. A autora
complementa dizendo que, em se tratando da pesquisa educacional o processo educativo deve
ser 0 ponto central para o inicio e o fim de uma pesquisa, (GATTI, 2007).

Ghedin e Franco (2011, p. 42) alertam que:

Toda acdo educativa carrega uma carga de intencionalidade que integra e organiza sua
préxis, fazendo confluir para a esfera do fazer as caracteristicas do contexto
sociocultural, as necessidades e possibilidades do momento, as concepcdes tedricas e
a consciéncia das a¢Bes cotidianas, num amalgama provisério que ndo permite uma
parte ser analisada sem referéncia ao todo nem este ser analisado sem ser visto como
sintese transitdria das circunstancias parciais do momento. Assim, para ser estudada
cientificamente a educagdo requer procedimentos que facultem ao pesquisador
adentrar na dinamica e no significado da praxis, de sorte que possa compreender as
teorias implicitas que permeiam as ag¢6es do coletivo.

Por isso mesmo, entendemos que o saber aliado a pratica pedagdgica enriquece a
acao educativa, propiciando a todos os que fazem parte de um determinado contexto, para nds
o0 da escola, compreender a sua dindmica e, assim, se assumirem como ser social dentro de uma
perspectiva de colaboragéo coletiva.

Marconi e Lakatos (2008), por sua vez, destacam o papel da interpretacéo e, logo,
do intérprete/pesquisador, no trabalho de pesquisa:

A finalidade da pesquisa cientifica ndo é apenas um relatorio ou descricao de fatos
levantados empiricamente, mas o desenvolvimento de um carater interpretativo, no
que se refere aos dados obtidos. Para tal, é imprescindivel correlacionar a pesquisa
com o universo teorico, optando-se por um modelo tedrico que serve de embasamento
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a interpretacdo do significado dos dados e fatos colhidos ou levantados. (MARCONI
E LAKATOS, p. 226).

A interpretacdo fez parte dessa pesquisa como subsidio essencial para o
entendimento do que emergiu do campo, a exemplo dos comportamentos e atitudes individuais
e em grupo, que na prépria escola se apresentam. O cenério de autoridade se impde pelos que
comandam e os que sdo comandados, dando margem para que houvesse interpretacdes das
acOes e reacOes durante o processo de pesquisa.

A pesquisa foi realizada com enfoque qualitativo, pois buscou estudar e interpretar
os fendmenos que se constituem das e nas relacBes entre 0s sujeitos de pesquisa em Seus

espacos. Ademais, salientam Gatti e André (2013, p.34),

O uso dos métodos qualitativo trouxe grande e variada contribuicéo ao avanco
do conhecimento em Educacdo, permitindo melhor compreensdo dos
processos escolares, de aprendizagem, de relagdes, dos processos institucionais
e culturais, de socializacdo e sociabilidade, do cotidiano escolar em suas
maltiplas implicagdes, das formas de mudangas e resiliéncias presentes nas
acOes educativas.

Os métodos qualitativos chegaram ao Brasil a partir de estudos na éarea de
programas e avaliacBes curriculares e, somando-se a isso, 0 objetivo de analisar as novas
perspectivas da escola e sala de aula (GATTI e ANDRE, 2013). Esse trabalho se propds a
contribuir para a formacdo do professor pesquisador, a0 mesmo tempo em que pretendeu
contribuir com os colaboradores da pesquisa, também atores educacionais.

O pesquisador, por sua vez, constitui 0 seu caminho rumo a pesquisa a partir de
compromissos e pressupostos de ordem filosofica e ética. O delineamento selecionado dentre
os possiveis foi o Estudo de Caso Etnografico, que sob a definicdo dos autores Hernandez,
Collado e Lucio (2006) e util para assessorar e desenvolver processos de intervencdo em
pessoas, familias, organizagdes, paises etc., e desenvolve recomendacdes ou cursos de acdo a

serem seguidos.

Fazer etnografia, portanto, é dar voz a uma minoria silenciosa; é caminhar em um
mundo desconhecido; é abrir caminhos passando das contingéncias para a
autodeterminacdo, para inclusdo na escola, na vida social, no mundo da existéncia
solidaria e cidada. Fazer etnografia € um pouco de doacdo de ciéncia, de dedicacdo e
de alegria, de vigor e de mania, de estudo e de atencdo. Fazer etnografia é perceber o
mundo estando presente no mundo do outro, que parece nao existir mais (MATTOS
e CASTRO, 2011 p. 45).

O que diferencia o estudo de caso etnografico na educacdo é o seu objeto. Na
educagdo isso significa “um estudo em profundidade de um fendmeno educacional, com énfase
na singularidade e levando em conta os principios do método da etnografia” (ANDRE, 2005,
p. 19).
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Para Yin (2015), o Estudo de Caso ¢ delineamento que favorece a compreensdo de
fendmenos sociais complexos, pois demanda do pesquisador uma perspectiva holistica e do
mundo real - em estudos dos ciclos individuais de vida. Com a convergéncia do que mostram
os dados, o fendmeno pode se mostrar diferente, assim, para Yin (2105), em muitos estudos de
caso o fenémeno pesquisado pode apresentar caracteristicas pertencentes a um evento social ou
de carater comportamental, onde as descobertas podem convergir ainda que haja,
implicitamente, uma Unica realidade. Yin, (2015), defende a utilizacdo de evidéncia de
maultiplas fontes para fortalecer o Estudo de Caso.

A pesquisa etnografica comporta e combina diversas técnicas para a coleta ou
construcdo dos dados, a saber: a observacédo participante, as entrevistas, a analise documental,
producdo do grupo pesquisado, entre outros, as quais favorecem uma pratica descritiva, densa
e interpretativa das acOes e relacdes dos atores sociais pertencentes ao grupo investigado
(PLETSCH e GLAT, 2007).

A técnica para desenvolver o estudo de caso etnogréfico foi a Descri¢do Densa, que,
para Geertz (2008), é concernente a interpretacdo realizada da leitura do contexto fatico
descrito, juntamente com 0s aspectos que o permeiam, quais sejam, motivacoes, objetivos e
significados, que ultrapassam os limites de uma descricdo, é em si uma interpretacdo. Sendo
que o conteldo interpretado “é o fluxo do discurso social ¢ a interpretagdo envolvida consiste
em tentar salvar o ‘dito” num tal discurso da sua possibilidade de extinguir-se e fixa-lo em
formas pesquisaveis” (Ibdem, p.15).

Para Trivifios (2008), este estudo permite realizar investigacbes de maneira
profunda, tanto de um individuo, como grupo ou instituicdo. Nesse sentido, a metodologia
escolhida possibilita retratar a realidade de forma contextualizada, considerando que esta se
desenvolve numa situacdo natural, o dia a dia da escola, rico em dados significativos,
descritivos, que resultam das “[...] interacdes, acdes, percepcdes, sensagdes e dos
comportamentos das pessoas relacionados a situacéo especifica onde ocorrem” (Ibdem, p. 55).

Nas palavras de Creswell (2014), a abordagem Estudo de Caso Etnogréafico focado
na deficiéncia, ja apresenta estudos realizados por Mertens nos anos de 2003, 2009 e 2010,
trilhando do modelo médico da deficiéncia ao que o autor chama de “lente interpretativa da
deficiéncia” que enfoca a deficiéncia como uma dimensdo da diferenga humana. O autor destaca
que

A visdo dos individuos com deficiéncia como diferentes esta refletida no processo de
pesquisa, como, por exemplo, nos tipos de perguntas feitas, nos rétulos aplicados a
eles, nas consideracdes de como a coleta de dados ira beneficiar a comunidade, na
conveniéncia dos métodos de comunicagdo e como os dados sdo relatados de uma
forma que seja respeitosa quanto as relagGes de poder. (Ibdem, p. 42).
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O Estudo de Caso Etnogréfico neste trabalho tem uma importancia particular por
focalizar de forma aprofundada um grupo que compartilha saberes, cultura e, embora as vezes
possa se apresentar em menor nimero, pode abranger muitas pessoas que ja convivem ha muito
tempo envolvendo, assim um amplo campo de possibilidades para uso de procedimentos tais
como entrevista, observacdo, levantamento de dados e documentos. Cabe ressaltar que os
sujeitos que fizeram parte do grupo supracitado concernem aos atores educacionais.

A seguir, no Quadro 1, apresentamos a abordagem, delineamento, etapas e

dispositivos de pesquisa para melhor entendimento:

Quadro 1: Abordagem, delineamento e dispositivos de pesquisa

ABORDAGEM E ETAPAS DA PESQUISA DISPOSITIVOS
DELINEAMENTO DA
PESQUISA
Exploratéria/Aproximacéo Levantamento bibliografico; Reviséo
sistematica;

Anélise documental;
Levantamento das categorias; Grafico
Nuvem de Palavras.

Abordagem qualitativa.
Estudo de Caso Etnografico. Campo / Intervengdo Entrevista semiestruturada; observacao
participante por meio de Protocolo

observacional.

Anélise dos dados Triangulacdo de dados; Descricdo Densa

Plano de Acéo Dialogal
Produto

Acompanhamento
Conferéncia Municipal em Incluséo.

Fonte: da autora, 2018.

As etapas descritas na Figura 1 - foram desdobradas no seguinte plano de trabalho:

Figura 1: Plano de Trabalho
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Fonte: da autora, 2018.

O plano de trabalho apresentado acima, passou por reformulacdo para se adequar
ao calendario da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) de Jacobina para o ano de 2018
e com possibilidades de mudancas para o exercicio de 2019.

Entre os dispositivos de pesquisa, utilizamos a observacdo participante. Creswell
(2014) e Yin (2015) a consideram uma técnica especial, pois permite ao pesquisador participar
ativamente das a¢des em campo e registrar por meio do protocolo observacional as informac6es
a partir das seguintes categorias: Acolhimento/relacionamento; Intervencdo pedagdgica;
Infraestrutura da sala de aula/espaco escolar; Interacdo entre familia/escola; Interacdo entre
professores da sala comum e professor da SRMF; Notas reflexivas.

Optamos também pela entrevista semiestruturada, pois Marconi e Lakatos (2008),
reforcam que nesta modalidade de entrevista o entrevistado tem mais liberdade para se
expressar. O entrevistador, por sua vez, incentiva o entrevistado levando-o a falar sobre o tema
em foco sem fechar suas opg¢6es. Com relagdo a entrevista, Yin (2015) afirma ser uma das fontes
de informacg&o mais importantes para o Estudo de Caso.
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No Quadro 2, logo abaixo, apresentamos as categorias tedricas e os autores de

referéncia, selecionados por meio do levantamento bibliografico e da reviséo sistemética:

Quadro 2: Enquadramento teorico

CATEGORIAS CONTRIBUICOES REFERENCIAS
Conceito; Sassaki  (1998); Stainback e
Inclusdo e Exclus&o. Analise Historica Stainback (1999); Mantoan (2006);

Lima (2006); Piletti (2014);
Carvalho (2014); Pimentel (2007);
Ropoli et al. (2010); Mattos (2014).

Espago. Conceito; Andlise Histoérica; Milton Santos (2014); Harvey
Perspectivas. (2009); Bauman (2001); Silva

(2015).
Acessibilidade. Conceito; Santos (2013); Giacomini,
Caracteristicas Sartoretto e Bersch (2010); Silva

Fatores criticos; (2006);

Perspectivas.

Fonte: da autora, 2018.

O referencial tedrico-metodoldgico que estrutura a analise das concep¢des dos
atores da pesquisa sobre o espaco escolar é o Estudo de Caso Etnografico, que permite acessar
a realidade social e compreender as relagdes intergrupais e conflitos que emergem nesse espaco,
guando o processo de inclusdo/exclusédo é posto em pauta.

Esta busca pela compreensao dos processos de excluséo e incluséo de alunos com
deficiéncia no espaco escolar a partir das barreiras sociais, pedagogicas, espaciais e cognitivas
€ 0 que inspira a escolha deste tipo de pesquisa. Sendo a escola uma instituicdo que vivencia
essa dualidade, alimentada pelos discursos e praticas tensionadas, inclusive nas regulacées, pela
homogeneidade versus a diversidade, é preciso acompanhar e avaliar as politicas inclusivas
que, apesar de amplamente divulgadas, ainda se constituem como discurso em disputa no
espaco escolar.

Ademais, é preciso considerar que grande parte das metodologias e pesquisas na
area, assim como formagdes propostas, tém se concentrado em aspectos e dispositivos legais
para a inclusdo, impactando os discursos e, em parte, as praticas, mas desconsiderando as
crencas e o imaginario/simbélico que as embasam, e nos podem dar acesso.

Como dispositivo de andlise, também nos apoiamos na Descricdo Densa. Mattos e
Castro (2011), afirmam que este tipo de descricdo foca a cultura local sem perder a
especificidade do particular mas retornando sempre ao geral ou a totalidade do evento ou da

cena estudada.
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Fizemos, inicialmente, o recorte do lugar a ser analisado, neste caso, a Escola
Municipal, situada no distrito de Junco, Jacobina- Bahia. Logo apds este recorte, formulamos
um questionamento, o que para Creswell, (2014), torna-se importante, pois estudos qualitativos
devem apresentar uma introducdo e nela conter uma necessidade de estudo ou o que
conhecemos por “problema”. Assim, a nossa necessidade foi saber: Como a incluséo e exclusao

se manifesta através da ocupacgdo do espago escolar?

1.1 Revisao Sistematica

Neste interim, para que pudéssemos atender ao propdsito da pesquisa foi realizado
o levantamento bibliografico denominado revisdo sistematica ou estado da arte no Banco de
Teses e Dissertacido da CAPES® onde constam producdes da pds-graduagdo stricto-sensu
(Mestrado Profissional, Mestrado Académico e Doutorado), em &ambito nacional e
internacional. Para que a revisdo sistematica fosse realizada com sucesso, embora com um
tempo de aprofundamento menor que o exigido, apresentamos 0 seguinte questionamento:
Como a incluséo e exclusdo se manifesta através da ocupacédo do espacgo escolar?

Assim, seguimos buscando, em dissertacfes de mestrados e teses de doutorados e,
em certo momento, foi necessario recorrer ao Portal de Periddicos da CAPES em procura
especifica e que pudesse colaborar com a investigacdo em andamento. Foram utilizadas as
palavras-chave ja pré-estabelecidas nesta pesquisa, que sao: inclusdo, exclusdo e espaco.

Para Sampaio e Mancini, (2007, p.84)

Revisdo sistematica é uma forma de pesquisa que se utiliza da literatura para
levantamento de dados sobre determinado tema a partir de resumo de evidéncias a
partir da estratégia de intervencdo a partir de busca, olhar critico e sintese das
informacdes que foram selecionadas pelo pesquisador. Para os autores os resultados
podem revelar implicaces conflituosas ou de coincidéncia que podem orientar para
investigacGes de novas pesquisas.

Por isso, para esta revisdao, foram selecionados documentos publicados que
compreendem o periodo entre 2013 a 2016 em Lingua Portuguesa. Para uma melhor dindmica
da revis&o sistematica foi realizada busca manual no Banco de Teses e Disserta¢es da CAPES,
bem como no Portal de Periodicos da CAPES estado da arte — Incluséo, surgindo 332 trabalhos,
em 2013. Realizado o afunilamento com base na grande area de conhecimento — Ciéncias
Humanas; para o ano de 2013 foram elencadas 02 dissertacdes de Mestrado e uma Tese de

Doutorado, cujos objetos de estudo convergem com a pesquisa em andamento. Para o periodo

& Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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compreendido entre 2014 a 2016, foram encontrados 1.066 trabalhos de dissertagdes, destes no
ano de 2014 apenas 01 trabalho se comunica com a investigacdo pretendida; em 2015, 01
trabalho se aproxima da pesquisa e em 2016, 02 dissertacdes e 01 artigo, este Gltimo pesquisado
no Portal de Periodicos da CAPES, convergem inclusive, parcialmente na metodologia, com
relacdo a investigagdo em andamento.

Entre 2014 a 2016 foram localizados 7.766 trabalhos sobre excluséo escolar. Mais
uma vez, foram realizados os refinamentos: grande area de conhecimento — Ciéncias Humanas;
area de conhecimento Educacdo, 721 dissertacdes foram encontradas. Em 2014 apenas 02
trabalhos de dissertagcfes se aproximaram da pesquisa em andamento; em 2015, 03 dissertagdes
convergiram com a investigagédo pretendida e em 2016 apenas 01.

Utilizando a palavra-chave espaco realizado um refinamento grande area de
conhecimento — Ciéncias Humanas; area de conhecimento Educacdo, em 2013, apresentou-se
5.464 dissertacdes, apenas 02 se aproximavam da pesquisa em andamento; 2014, apés
refinamento de &rea de conhecimento, o resultado foi 721 dissertacdes com apenas 02 trabalhos
convergentes com a pesquisa; para o ano de 2015, foram localizados 1.952 trabalhos e apenas
01 se aproximou da pesquisa pretendida; e para finalizar em 2016 realizando a juncdo das
palavras espago escolar e inclusdo, utilizando aspas, foram encontrados 10.2011, feito o
refinamento grande &rea de conhecimento — Ciéncias Humanas; area de conhecimento
Educacao; foi reduzido para 8.024 trabalhos sendo selecionado 01 uma Tese de Doutorado, que
versa sobre o0 tema proposto.

Depois de utilizar palavras-chave casadas, uso de aspas, booleanos, refinamentos
por area de conhecimento e grande area de conhecimento, foram aplicadas estratégias de
leituras de titulos, resumos, objetivos e metodologia. Em muitos trabalhos os titulos trazem a
palavra-chave da pesquisa em curso, porém esta ndo se entrelagca com o sentido da investigacao.
O termo incluséo foi 0 mais evidente e de facil localizagdo em convergéncia com a investigacéo
da pesquisa.

Consideramos os titulos, os objetivos, a metodologia, as instituicdes de origem das
pesquisas, 0 ano de publicagdo, mas, principalmente, a aproximacéo direta com a investigacdo
em andamento, ou seja, 0 espago escolar como produtor e reprodutor de inclusdo e excluséo de
alunos com deficiéncia.

Assim, apresentamos a selecdo de alguns trabalhos extraidos do Banco de Teses e
Dissertacdo da CAPES e do Portal de Periddicos da CAPES. Desta forma, procedemos (n)a
leitura parcial das dissertacGes, teses e artigos, que foram validados e usados como

embasamento tedrico das categorias de analises: incluséo, exclusdo e espaco, para estabelecer



25

aproximacdes ou detectar lacunas dos trabalhos, fazendo correlagdes com o que ja foi produzido
e a investigacdo em andamento.

As primeiras impressdes demonstram que as discussdes sobre exclusao e inclusédo
estdo mais latentes, na Regido Sul e Regido Sudeste do pais, embora a Bahia figure na tabela
com dois trabalhos de qualidade sobre inclus&o. Em tempo, de acordo com a proposta do
trabalho em realizar o exercicio de aproximagdes e diferencas entre as pesquisas elencadas e a
investigacdo em curso, tracamos consideracdes a partir do que observamos sobre a variacdo das
palavras-chave: Inclusdo e exclusdo e espaco.

Assim, para dar prosseguimento ao processo de analise, tecemos consideragdes
acerca dos estudos realizados, por Melo (2013), Kreischer (2013), Santos (2013), Leite (2016),
Dipp (2013), Mattos (2014), Aguiar (2016), Pimentel e Nascimento (2016), além de Dallagnol
(2015) e Castilho (2014).

O primeiro estudo analisado e feita descricdo foi a Dissertacdo de Mestrado
intitulada: “O que a familia de criangas com deficiéncia tem a nos dizer sobre a inclusao
escolar de seus filhos?”, autoria de Daniela Messa Melo (2013), a qual teve como objetivo
entender como a familia da crianca com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotacéo percebe o processo de incluséo de seus filhos no contexto das
salas comuns da educacdo infantil. A pesquisa seguiu a abordagem metodolégica qualitativa
com base na pesquisa descritiva, na perspectiva socio-historica. O levantamento de dados foi
realizado através da pesquisa de campo, com uso de entrevista semiestruturada e levantamento
bibliogréafico.

Como resultado, Melo (2013), afirma que algumas familias possuem dificuldades
em aceitar um diagndstico de deficiéncia, o que pode afetar/influenciar as relacdes familiares.
Foi percebido também um despreparo por parte da comunidade médica tanto em informar o
diagndstico quanto ao realizar um acompanhamento a essas familias. Diante dessa situacao as
familias demonstram inseguranca quanto ao futuro social e escolar da crianca, embora
considere a experiéncia escolar como algo positivo, mesmo desconhecendo a respeito da
politica de educacdo inclusiva.

Ressaltamos que, embora a pesquisa descrita acima esteja focada em deficiéncias
especificas e na educacdo infantil, ela foi selecionada por se aproximar da discussdo sobre a
representacdo da familia diante da inclusdo da crianca com deficiéncia, igualmente pela
aproximac&o de alguns instrumentos metodoldgicos, como a pesquisa qualitativa, pesquisa de
campo e levantamento bibliogréfico.
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Apresentamos, dando prosseguimento & busca de semelhancas e diferencas entre os
estudos divulgados e a pesquisa em curso, a Dissertagdo de Mestrado realizada por Giselle
Kreischer (2013), intitulada: “4 inclusdao escolar em compasso de espera.”. A autora apresenta
como objetivo tratar de questdes ligadas a inclusdo escolar buscando perceber como era a
pratica pedagogica inclusiva dos professores do ensino basico regular. Como metodologia foi
utilizada a pesquisa qualitativa, entrevista semiestruturada e pesquisa bibliografica. O estudo
constatou que as professoras encontram-se carentes de apoio e de formacao adequada, embora
continuem atuando, pois reconhecem a importancia da inclusdo escolar. Esta dissertacdo
colabora com aproximacgdes mais uma vez no campo metodolégico e a discussao proposta
comunga, em parte, com as inquietagdes da pesquisa em curso.

Avancando na analise relacionada aos referencias selecionados, chega-se a Tese de
Doutorado de Nicoleta Mendes de Mattos (2014), intitulada “Inclusdo e Docéncia: a percep¢do
dos professores sobre o medo e o preconceito no cotidiano escolar.” A autora objetivou
identificar como as relagdes entre 0 medo e o preconceito séo expressas no cotidiano escolar a
partir da percepcdo das professoras que atuam em escolas regulares com alunos em situacao de
inclusdo e de que maneira essas relac@es interferem na sua acdo profissional, considerando a
importancia do professor na efetivacéo da atual proposta de inclusdo educacional que orienta a
politica educacional brasileira. A pesquisa se utiliza da abordagem qualitativa, o referencial
tedrico foi Teoria Critica da Sociedade, levantamento documental e entrevistas.

A autora concluiu que, a partir da analise dos dados, 0 medo esta presente na pratica
docente na sala de aula, sendo experimentado como um sentimento associado a possibilidade
de irrupcdo da agressividade, ligada as caracteristicas do aluno em situacéo de incluséo, e que
remete a0 medo ancestral de aniquilamento, justificando as atitudes preconceituosas. “Sobre 0
projeto de inclusdo educacional, as professoras entendem que ele é necessario, e 0 defendem
com ressalvas, afirmando o despreparo como condicdo intrinseca ao seu trabalho. O cotidiano
dessas professoras encontra-se atravessado pelas emergéncias do dia a dia, ndo sendo a pratica
percebida como fonte de experiéncia, impedindo a reflexdo e a responsabilizacdo por suas
acOes. Foi identificada também a auséncia de uma politica municipal que contemple o projeto
de inclusédo educacional, fato que, juntamente com a forma de efetivacao do projeto de incluséo,
compromete o trabalho das professoras, mantendo-as numa posi¢cdo de menoridade e
justificando o seu despreparo, reforcando a permanéncia do medo e do preconceito no cotidiano
docente.”

A pesquisa foi selecionada por abordar a inclusdo escolar, embora o contexto

pesquisado ndo comungue inteiramente com a investigacdo em curso, ainda assim, trata de
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realidade do cotidiano escolar, que permeia a discussdo desta pesquisa no que tange a excluséo
e incluséo de alunos na escola e ao cotidiano do professor. A metodologia se aproxima da
pesquisa em curso.

Dando prosseguimento a andlise da Dissertacdo de Mestrado de autoria de Maria
Regina Gongalves dos Santos, (2013) com o tema “Acessibilidade para usudrios com
deficiéncia visual em escolas municipais de Maceié”, a autora apresenta como objetivo da
pesquisa avaliar as condicdes de acessibilidade fisica para deficientes visuais em trés escolas
contempladas pelo programa do Governo Federal, por meio do Ministério da Educacdo e
Cultura, programa Escola Acessivel, a fim de verificar como esses usuarios interagem nesses
espacos e identificar se as solugdes arquitetdnicas existentes atendem as suas necessidades. Para
alcancar os objetivos, a autora utilizou abordagem qualitativa, aplicando a técnica do
Walkthrough (método de revisdo técnica), levantamento técnico, passeio acompanhado e
entrevista estruturada.

A autora concluiu que, embora tenha havido avancos na promocdo da
acessibilidade, como instalacdo de pisos tateis em todas as escolas, placas informativas em
braile, em alto-relevo, mapas tateis e a presenca de tecnologia assistiva, é necessario ir além e
entender que elementos espaciais ndo percebidos pela visdo podem ampliar a experiéncia
espacial e contribuir para a efetivacao da acessibilidade para pessoas com deficiéncia visual.

A pesquisa descrita acima foi contemplada nessa revisdo bibliogréfica, por
caracterizar uma aproximacdo com a investigacdo em andamento ao abordar a problematica
sobre 0 espaco escolar voltado para a incluséo de pessoas com deficiéncia e o uso da abordagem
qualitativa, embora venha acompanhada de outras técnicas alheias a pesquisa em andamento.

A autora Ana Carolina dos Santos Martins Leite (2016) versa em sua Tese de
Doutorado: “Entre os muros da escola: andlise da dimensdo subjetiva do espago escolar”
sobre a dimensdo espacial como condi¢do basica para a efetivagcdo do ensino com foco nas
diferentes representacOes de professores e alunos acerca dos espacos escolares. Propde-se a
responder 0s questionamentos, que sdo trés: quais as relacbes de simbolizacdo entre
sujeitos/lugares/territorios dentro desse prédio escolar? Qual a representacéo dos sujeitos sobre
0 espaco? Como se configuram esses elementos? A hipdtese estipulada é de que existem visGes
diferentes desses sujeitos a respeito dos espacos dentro da escola. Essas divergéncias dependem
tanto do lugar que o individuo ocupa, quanto do ambiente a que se refere, indicando que 0s
espacos tém exercido poderes simbolicos.

Desse modo, e como base para a analise, a pesquisa teve como principal objetivo

analisar e compreender a subjetividade do espaco da escola, investigando como professores e
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alunos se manifestam sobre os ambientes. Foram realizadas observagdes in loco, entrevistas,
questionarios e desenhos com alunos do primeiro e quinto ano do Ensino Fundamental. Foram
realizadas entrevistas com professores desses anos escolares que também responderam
questionarios. Os principais conceitos utilizados foram os de espaco, lugar e territdrio com base
em Vvarios autores, principalmente Vifiao Frago e Bourdieu. Os dados permitiram compreender
a influéncia dos diferentes lugares/territérios do edificio escolar sobre esses estudantes e seus
professores, cotidianamente.

A autora concluiu que foram percebidos espacos preferidos, espacos nao
lembrados, regras de utilizacdo desses ambientes numa relagdo com a posicao dos sujeitos no
proprio espaco social da escola. A partir dos dados coletados, a hipdtese foi confirmada, pois a
analise evidenciou diferentes manifestacfes de professores e alunos sobre os espacos da escola.
A pesquisa foi selecionada por tomar como aproximacdo o referencial metodoldgico da
pesquisa em andamento, bem como o tema em discusséo.

Em tempo, o autor Guilherme Handel Dipp (2013) apresenta a Dissertagdo de
Mestrado: “Acessibilidade espacial no ambiente construido: um estudo nas escolas publicas
de ensino fundamental do municipio de Canoas, RS.” A pesquisa tem como objetivo analisar
as condicdes de acessibilidade espacial da rede publica de ensino fundamental do municipio de
Canoas. O autor analisa, primeiramente, o entorno dessas edificacdes e, posteriormente, 0
edificio em si, identificando as principais dificuldades que o ambiente construido apresenta para
os alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Para tanto, o autor utiliza a metodologia do
Estudo de Caso e estudo exploratério; estudo documental; realizacdo de passeio acompanhado.
Segundo o autor, foi possivel verificar que nenhuma das escolas estudadas atende a totalidade
dos critérios de acessibilidade espacial discutidos, demonstrando que a rede de ensino apresenta
um quadro que requer maior aten¢do por parte do poder publico.

Por meio da analise comportamental junto aos usuarios dos espagos,
posteriormente, foi possivel verificar o elevado nivel de satisfacdo dos alunos com deficiéncia
com a qualidade da acessibilidade espacial do edificio escolar, ainda que muitas recomendacdes
para melhorias dos ambientes estudados tenham sido propostas, inclusive aguelas no ambito
das politicas publicas e da atuagdo dos orgdos envolvidos. A pesquisa foi selecionada por
aproximacéo de tematica e da metodologia escolhida pelo autor.

Selecionamos o Artigo das autoras Susana Couto Pimentel e Lucinéia Jesus
Nascimento (2016), intitulado “4 construgdo da cultura inclusiva na escola regular: uma a¢do
articulada pela equipe gestora”. ASs autoras buscaram colaborar para a construgcdo de uma

cultura inclusiva que favorecesse a inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola parceira. A
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pesquisa foi resultado de uma pesquisa-ac¢ao colaborativa. O rendimento da pesquisa apontou a
equipe gestora como articuladora na constru¢do da cultura inclusiva na escola, através do
desenvolvimento de acbes de apoio as praticas pedagogicas inclusivas, estabelecimento de
redes de apoio a inclusdo e desenvolvimento de a¢des educativas que envolvam a comunidade
escolar.

A pesquisa diverge da investigacdo proposta neste trabalho devido a metodologia
adotada por cada uma delas. Por outro lado, favorece uma aproximacéo, quando identifica a
equipe gestora como principal articuladora da cultura de inclusédo na escola, pauta para analise
na pesquisa concluida.

Analisamos também a Dissertacdo de Mestrado da autora Raquel Dallagnol (2015),
intitulada “Politica educacional e espago fisico escolar: a infraestrutura como dimensdo na
garantia de padrdo de qualidade”. Para a autora objetivou-se analisar os referenciais
normativos e as a¢des politicas de &ambito nacional propostos no periodo superior a 1988 no que
tange o espaco fisico escolar. A abordagem utilizada foi qualitativa descritiva que utilizou
fontes bibliograficas e documentais. A autora concluiu que € possivel afirmar a existéncia de
uma articulacdo entre o conceito de qualidade da educacdo evidenciado no periodo, que se
relacionava a correcao de fluxos educacionais, e as propostas e a¢des referentes ao espaco fisico
escolar, que objetivavam garantir 0 acesso e a permanéncia com qualidade para os estudantes
da escola publica. Com isso, podemos destacar que a estrutura fisica escolar, se mostrou, como
um dos fatores condicionantes de qualidade, e este mesmo fato acaba por expor a sua relevancia.

Assim, comparando o trabalho acima com a pesquisa em curso, podemos afirmar
que existe uma grande aproximagdo com o tema sobre espaco e com a descri¢cdo da pesquisa.
A abordagem metodoldgica converge de forma parcial.

Analisamos a Tese de Doutorado da autoria de Clarissa Silva de Castilho, (2015)
intitulada “O espaco escolar como mediador simbdlico: cultura, experiéncia e sentidos”. A
autora dispds como objetivo compreender a constituicdo, organizagdo, uso, Vivéncias
cotidianas, apropriacdes e significados do espaco escolar.

A abordagem da pesquisa escolhida pela autora foi qualitativa; analise de
referencial tedrico e pesquisa empirica; observacdo em campo; entrevista semiestruturada e
entrevistas livres. A autora refletiu o espago como constru¢do humana e, como tal, lugar que
carrega significacdes ndo aleatorias, mas passiveis de serem transformadas e recriadas por meio
da diversidade de apropriacGes que pessoas reais fazem dele; lugar que impde constrangimentos
(conformando corporeidades e mentalidades) e impinge controle e disciplina ou que pode estar

aberto a experimentacdo criativa; lugar impregnado pela(s) cultura(s), mas que também ¢é
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habitado por percepcOes e vivéncias pessoais; e, no caso da escola, materialidade que propde,
ainda, sentidos sobre a escola e o conhecimento e sobre sua fungdo em nossa sociedade.

Realizando as aproximacfes, a pesquisa aborda sobre o espaco escolar em
consonancia com a pesquisa em curso de forma geral. A abordagem metodoldgica da pesquisa
qualitativa converge com a pesquisa em andamento.

Finalizando as analises, apresentamos a Dissertagdo de Mestrado da autoria de
Samara Gurgel Aguiar (2016), intitulada: “O aluno “em inclusdo” no discurso docente”.

A autora objetivou pensar os impactos da relacdo professor-aluno na inclusédo
escolar infantil. Como metodologia a autora utilizou roda de conversa. A autora concluiu que a
escuta permitiu em primeiro lugar, atentar para um efeito de estranhamento causado pela
crianca inadaptada ao modelo escolar. Ademais, segundo a autora, possibilitou percebemos
haver, quanto a esse impacto, predominancia de discursos delineados de modos a destinar o
aluno a lugar de objeto.

H4, nesse sentido, resisténcia a inscricdo da diferenca na trama de registros que
compdem a trama escolar, em funcdo da manutencéo e seu carater ideal. Como consequéncia
disso, encontrou-se que o sujeito € mantido a margem das significacdes escolares, ficando sua
inclusdo e, portanto, sua educagdo, comprometida. Por outro lado, a autora revela que se
deparou com dizeres que sinalizaram ddvidas quanto ao modelo de ensino regular, que
vislumbramos como brechas para sua revisdo e consequentemente ressignificacdo. Assim, o
estudo acima se relaciona com o objeto investigado na pesquisa em andamento, porém se
distancia em parte na metodologia.

Retomando o questionamento feito no inicio da revisdo sistematica: Como a
ocupacdo do espaco escolar por alunos com deficiéncia impacta no processo de inclusdo e
exclusdo? Realizamos pesquisas entre os anos de 2013/2016, porém, sem considerar trabalhos
anteriores a Plataforma Sucupira, constatamos que atualmente existem indmeros estudos
apontando para a area de incluséo.

Durante a revisdo, percebemos uma consideravel quantidade de trabalhos sobre
inclusdo que tambem faz referéncia a exclusdo, atrelado ao espacgo da escola, e que ora ndo vem
sendo investigado. Certamente a investigagdo pode dialogar com os estudos selecionados, pois
percebemos que estes contribuiram, ainda que de forma fragmentada, para que as discussdes na
area de educacéo sobre incluséo, excluséo e espago escolar se tornassem mais valorizadas.

Contudo, esta pesquisa demonstrou diferenciar-se dos demais estudos aqui
analisados, por mapear elementos fundamentais sobre espago da escola para a incluséo e

exclusdo dos alunos com deficiéncia, bem como das politicas publicas de incluséo para alunos
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com deficiéncia em Jacobina, somando-se a isso, a certeza de que esta € uma investigacao

inédita neste municipio.

1.2 Conhecendo os colaboradores da pesquisa.

Os colaboradores desta pesquisa séo 0s personagens do cotidiano da escola. Minayo
(2016, p. 57) nos alerta que,

A pesquisa social trabalha com gente e com suas realizagcBes, compreendendo as
pessoas ou grupos como atores sociais em relagdo e em perspectivas. Assim como 0s
documentos devem ser considerados produtos, projetos e exposicdo de ag¢bes. Os
sujeitos/objetos de investigacdo, primeiramente, sdo construidos teoricamente
enquanto componentes do objeto de estudo. (grifo do autor).

Além disso, segundo a autora, 0s atores sociais ou colaboradores de uma pesquisa,
estabelecem relacéo de intersubjetividade, de relacdo social com o pesquisador, que resulta em
um produto que embora ndo seja a realidade concreta, € um achado construido com todos 0s
elementos metodoldgicos que o pesquisador dispde (MINAYO, 2016).

Todos os colaboradores foram escolhidos por adesdao. Como critério de inclusdo,
utilizamos a possibilidade de que todos os colaboradores consultados para esta pesquisa
estivessem diretamente vinculados a escola a ser pesquisada. Os critérios de exclusdo utilizados
foram dois: o colaborador que ndo aceitasse participar da pesquisa; e os alunos com deficiéncia
ou ndo, por motivos éticos relacionados a pesquisa.

O Censo escolar de 2017 revela em seu demonstrativo, que a escola Municipal
pesquisada tem o seu quadro profissional composto de vinte e quatro funcionarios. Assim,
participaram da pesquisa os seguintes colaboradores: o corpo diretivo da escola, composto de
qguatro membros a saber: Diretora, Vice-Diretora, Secretaria e Coordenadora; 02 (dois)
professores que lecionavam para alunos com deficiéncia na sala comum e 01 (uma) professora
da Sala de Recursos Multifuncional; 08 (oito) familias que acompanham os alunos com
deficiéncia na SRM e/ou sala comum; 07 (sete) profissionais de apoio da escola; 08 (oito)
alunos com deficiéncia que sdo atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais. Embora
tenhamos cumprido o cronograma, na pratica, enfrentamos algumas dificuldades para
contemplarmos todos/as estes colaboradores.

Para atender aos critérios e exigéncias do Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UNEB, sendo respeitado o principio da autonomia, ndo maleficéncia, justica e equidade
dos participantes, utilizamos pseuddonimos que mantivessem em sigilo as suas identidades.

Esclarecemos, que a escolha dos pseudénimos para designar os atores educacionais parte da
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simbologia da prépria pesquisadora e que ndo fazem mencgdo direta a nenhuma categoria
emergente desta pesquisa. No entanto, ndo foge da perspectiva que d& nome a partir de uma
ideia que é trazida para o campo familiar como a possibilidade de representa-la aliando a
imagem de um registro simbolico.

Dito isto, para caracterizar os 04 (quatro) colaboradores do corpo diretivo,
escolhemos nomes de estrelas: (Vega, Zaniah, Nashira e Adhara) — Esta escolha esta associada
ao poder de manter-se independentes em suas func¢des, mas ao mesmo tempo interligadas em
suas acOes. Relativo aos trés 03 (trés) docentes destinamos os nomes de Super-Herois: (Mera,
Mulher Maravilha e Batman) — ndo levamos em consideracdo as proezas fisicas destes
personagens, mas de forma ltdica, o imaginario de suas habilidades para lidar com os alunos.

Os sete 07 (sete) profissionais de apoio figuraram com nomes de flores: (Girassol,
Violeta, Lirio, Orquidea, Jacintos, Gérbera e Lavanda) — levamos em consideracdo as suas
estruturas reprodutoras de procedimentos e atitudes no espaco escolar. Para os oito 8 (oito)
familiares utilizamos nomes de pedras preciosas: (Pérola, Cristal, Ambar, Galena, Opala,
Safira, Agata e Rubi) — Para esta categoria, concebemos a representacdo de forca e energia
exteriorizada por estas participantes.

Para finalizar, destinamos aos 08 (oito) alunos participantes da pesquisa 0s
seguintes nomes de personagens de desenho: Moana; Jasmine; Rapunzel; Ariel; Luca; Princesa
Sofia; Marvin e Ben 10 — A escolha dos nomes dos personagens de desenhos para esta categoria,
busca para além do carater ladico, a forma de saber um pouco de tudo em suas habilidades,
aventuras e particularidades, enquanto pessoas com deficiéncia. Salientamos, que a escolha dos
pseudbnimos, respeitou a idade dos préprios personagens dos desenhos, alinhado a dos alunos
e alunas entrevistados.

Os riscos a que se refere a pesquisa sdo compativeis com toda pesquisa que envolve
seres humanos e esses riscos sao decorrentes das formas de abordagens utilizadas. Entéo, para
estabelecer a confianca entre pesquisador e colaboradores nos utilizamos de instrumentos como
a observagdo inicial e a realizacdo de entrevista e, embora saibamos que 0 contexto
metodoldgico pode acarretar desconfortos, assumimos o compromisso de estabelecer o
acolhimento e a confianga no momento da percepg¢éo de tal constrangimento.

Os beneficios da pesquisa versaram sobre a necessidade de um olhar criterioso por
parte dos dirigentes de politicas publicas sobre a inclusdo escolar, pois muitos sdo 0s encontros
e desencontros no entendimento dos direitos das pessoas com deficiéncia em escolas.

Com dados fornecidos pela secretaria da Escola pesquisada apresentamos no

Quadro 1, Dados sobre os colaboradores, formacdo e escolarizacao.
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Quadro 3 — Dados sobre os colaboradores.

Numero de Atores Nivel de formacao Atuacéo
educacionais
Corpo Diretivo — 04 Pedagogia — 03 v' Gerir democraticamente;
Especializagdo — 01 v Articular parcerias;
v Mobilizar a sociedade;
v'Informar e formar para a inclusdo
escolar e para a convivéncia em
sociedade.
Familias — 08 Séries finais do Ensino Fundamental v/ Orientar e aprender sobre incluséo.
1 - 06;
Séries finais do Ensino Fundamental
I1-02.
Professores da  sala | Magistério — 01 v' Gerir democraticamente;
comum — 02 Pedagogia - 01 v Articular parcerias;
Professora (SRMF) - 01 | Licenciatura em  Biologia e v" Mobilizar a sociedade;
Especializacdo  em  Educagéo v Informar e formar para a inclusdo
Especial e Inclusiva — 01 escolar e para a convivéncia em
sociedade.
Alunos com 01 — Concluiu o Ensino Médio; v Participar de forma integral nas
deficiéncia — 08 01 — Cursa 0 9° ano; atividades da escola comum;
01 — Cursa 0 3° ano; v Receber atendimento educacional
01 — Cursa 0 2° ano; especializado.
02 — Néo estudam;
02 - Cursam o 1° ano;
Profissionais Magistério — 03 v’ Sensibilizar sobre a inclusdo com
de apoio — 08 Formagdo Geral — 04 reunides e oficinas.
Ensino Fundamental | — 01

Fonte: do autor 2018 e Adaptado de Piletti (2014).

De posse das informacdes preliminares sobre os colaboradores desse estudo, vamos

compreender como foram organizados os dados.

1.3 Dispositivos e sistematizacédo de dados.

Para Gomes (2016), a anélise e interpretacdo de informagdes que sdo geradas no
campo da pesquisa qualitativa, requer do pesquisador apoiar-se no material que 0 mesmo
coletou fazendo uma ligagdo com os objetivos da pesquisa validando-a por meio arcabouco
teorico.

A analise dos dados apresentados aqui, respaldou a construcdo da percepgdo dos
atores educacionais envolvidos na pesquisa. O rigor metodologico sobre ética na pesquisa com
seres humanos, a protecdo a identidade dos colaboradores, a aprovacao formal para a realizagédo
do Estudo de Caso Etnografico, que para Lakatos (2008), consiste em levantar todos os dados
que se referem a sociedade geral e na descrigéo, tendo como principal objetivo conhecer o estilo
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de vida e a cultura especifica do grupo a que se destina a pesquisa. Creswell (2014), orienta
para a ética no estudo qualitativo que esta para além das autorizagcdes de comités de ética, sendo
uma responsabilidade do pesquisador estar atento aos riscos que cada etapa da pesquisa esta
Sujeita a passar e evita-los. Para resguardar a identidade do colaborador, utilizamos o grafico
digital Nuvem de Palavras, sendo o word cloud, um gerador desse dispositivo. O grafico digital
mostra o grau de frequéncia das palavras em um texto. Quanto mais a palavra é utilizada, mais
chamativa € a representacéo dessa palavra no grafico, sem envolver ou explicitar quem as falou.

Procedemos o recorte do l6cus para a realizacdo da pesquisa, no caso a escola,
situada no Junco — Jacobina, Bahia, configurando-se em um Estudo de Caso Etnogréfico.
Inicialmente os estudos etnogréficos foram realizados por antropdlogos para a compreensdo de
sociedades desconhecidas e sua cultura, o que inclui seus hébitos, valores, linguagens,
representacdes, crencas, tendo como base as interacdes entre 0s sujeitos que a compunham.
(CLINFFORD, 2002). Optamos pela Descricdo Densa, pois pesquisa social, interpretativa ou
analitica sdo também denominagbes da etnografia, tendo como preocupacdo primordial a
descricdo densa das acdes e relacdes dos atores sociais pertencentes ao grupo investigado
(GEERTZ, 2008). A triangulacédo de dados foi utilizada nesse estudo, como um procedimento
que analisa diferentes opiniGes por meio de instrumentos variados.

A exploracdo de leituras nos proporcionou a analise e interpretacdo dos elementos
tedricos e, que por sua vez, nos possibilitou montar estratégias metodoldgicas como a definicao
de categorias de andlises tais como: inclusdo e exclusdo, acessibilidade e espaco, que traduziu-
se em subsidios para a realizacdo da observacdo participante, com elaboracdo do protocolo
observacional, que reforgou o apoio aos registros de informag6es no I6cus. Como veremos a

seguir no quadro de coletas de dados da pesquisa.

Quadro 4: Construcdo de dados da pesquisa.

Acéo Descricdo Recursos

Acéo 1 Visita a Escola pesquisada— 17/10/2017 Formato:
Para dialogar com o corpo diretivo sobre a pesquisa “Espago escolar e oS processos de | Reunido.
inclusdo e exclusdo de alunos com deficiéncia: estudo de caso em Junco-Ba.”

Acéo 2 Apresentacdo da pesquisa “Espaco escolar e os processos de inclusdo e exclusdo de | Formato:

no horério da Atividade Complementar — AC, nos turnos matutino e vespertino -

27/10/2017
Acdo 3 Solicitacdo a secretaria escolar para acesso aos documentos da escola - 20/09/2017 Formato:
Questionamentos sobre o PPP; Documento;
v" Qual a real funcdo do PPP para a escola? Registro

local?
v" A educacdo inclusiva é contemplada no PPP da escola de forma efetiva e
critica? Se sim, em quais a¢des? Se ndo, por quais motivos?

alunos com deficiéncia: estudo de caso em Junco-Ba.” aos colaboradores da pesquisa | Dialogo e Slide.

v O PPP foi construido de forma colaborativa por todas as esferas da sociedade | diario de campo.
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Documentos da SRMF
v" Entrevista familiar;
v" Relatoério;
v" Plano de atendimento;
v" Plano de aula e caderneta.

Acéo 4 Solicitacdo de autorizacéo dos colaboradores para observacao participante. Formato:
Observagdo | Observagdo 1 — (07/11/2017), turno matutino, turma do 2 ano - (durag&o 2 horas) Protocolo

Participante. | Observacdo 2 — (07/11/2017), turno vespertino, turma do 3 ano — (duracéo 2 horas) Observacional;

Observagéo 3 - (08/11/2017) SRMF — turno matutino e vespertino - (duragdo 4 horas) | Registro

Observacgdo 5 - (27/11/2017), turno matutino, turma do 2 ano — (duragdo 2 horas)
Observacdo 6 — (27/11/2017, turno vespertino, turma do 3 ano — (duracéo 2 horas)
Observacgdo 7 — (05/12/2017), turno matutino, turma do 2 ano — (duragdo 2 horas)
Observagéo 8 - (05/12/2017), turno vespertino, turma do 3 ano — (duracdo 2 horas)
Observagdo 9 — (12/12/2017), turno matutino, turma do 2 ano — (duragdo 2 horas)
Observagdo 10 — (12/12/2017), turno vespertino, turma do 3 ano — (duracéo 2 horas)
Aspectos observados da préatica pedagdgica inclusiva:

em

Observacdo 4 — (08/11/2017) SRMF — turno matutino e vespertino - (duracdo 4 horas) | diario de campo.

v" Acolhimento/relacionamento;
v Intervencéo pedagdgica;
v Infraestrutura da sala de aula/espaco escolar;
v'Interagdo entre familia/escola;
v'Interagdo entre professores da sala comum e professor da SRMF;
v Notas reflexivas.
Acéo 5 Bloco de entrevistas 1 - 04 membros do corpo diretivo; Formato:
Entrevistas | Bloco de entrevistas 2 - 03 professores; Entrevista
semiestrutur | Bloco de entrevistas 3 - 08 familiares; semiestruturada;
adas. Bloco de entrevistas 4 - 07 profissionais de apoio; Gravada.

Bloco de entrevistas 5 - 08 alunos com deficiéncia.

Fonte: do autor, 2018.

Para apresentarmos a pesquisa na escola, convidamos os atores educacionais direta
ou indiretamente ligados a pesquisa e de acordo ao tempo disponivel de cada grupo. Na
oportunidade apresentamos slides contendo dados como: Intencdo; Objetivos; Fases da
pesquisa. Esclarecemos sobre a participacdo espontanea dos colaboradores e tiramos duvidas.
Tudo devidamente documentado e registrado no diario de campo.

Sobre a pesquisa documental, solicitamos autorizagdo da secretaria da escola para
avaliarmos um dos principais documentos que rege a escola, o Projeto Politico Pedagdgico e 0s
documentos da SRMF - Espacos localizados nas escolas de educacdo bésica, onde se realiza o
Atendimento Educacional Especializado — AEE. Essas salas sdo organizadas com mobiliarios,
materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para
0 atendimento aos alunos publico alvo da educagéo especial em turno contrario a escolarizacdo
- que serviram para entremear o que ha de intencéo e de realidade no cotidiano escolar a partir
da insercéo de alunos com deficiéncia no contexto da escola.

Para as entrevistas, elencamos questdes que nortearam distintamente 0s grupos de
professores/as, direcdo, profissionais de apoio, familias e alunos com deficiéncia. Utilizamos

na maioria das vezes o gravador de voz no celular. Um dos colaboradores da pesquisa que
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compde o grupo de professores, solicitou as questdes da entrevista para responder em casa e
devolveu no dia seguinte, alegando nédo estar preparada para gravar, por isso preferiu respondé-
las de forma manuscrita. Dois entrevistados do grupo de alunos com deficiéncia responderam
as questdes por meio de desenhos e um utilizou-se de elementos gestuais.

Sobre a entrevista Minayo (2016, p.59) classifica como,

Uma fonte de informacdo que pode nos fornecer dados secundarios e primarios de
duas natureza: (a) os primeiros dizem respeito a fatos que o pesquisador poderia
conseguir por meio de outras fontes como censos, estatisticas, registros civis,
documentos, atestados de ébito e outros; (b) os segundos — que sdo objetos principais
da investigacdo qualitativa — referem-se a informacdes diretamente construidas no
dialogo com o individuo entrevistado e tratam da reflexdo do proprio sujeito sobre a
realidade que vivencia.

A autora acrescenta ainda, que a entrevista semiestruturada possui uma dindmica
de questdes abertas e fechadas, possibilitando ao entrevistado posicionar-se em seu diadlogo sem
necessariamente estar atrelado as perguntas feitas. Por isso a escuta criteriosa sobre cada fala
dos entrevistados, exigiu muito tempo. O olhar, a linguagem corporal, a entonacdo da voz, a
pausa para refletir, foram tratados na transcri¢do de cada entrevistado.

Um outro instrumento que auxiliou na realizacdo da coleta de dados foi o Diario de
Campo, utilizado para registrar todos os contatos entre o pesquisador e 0 campo de pesquisa,
sendo dividido em observacdes e impressdes sobre um mesmo achado, tornando o trato dos
dados e sua interpretacdo mais coerente.

Apresentamos o problema da pesquisa: como a ocupacdo do espago escolar por
alunos com deficiéncia impacta no processo de inclusdo e exclusdo desses atores? Tal
guestionamento precisou ser analisado a partir da elaboracdo de um plano de a¢do que pudesse
contribuir para a inclusdo dos alunos com deficiéncia no espago da escola.

A partir de didlogos com os entrevistados, ficou latente a importancia que os
mesmos deram a formacéo dos profissionais voltados para a incluséo do aluno com deficiéncia,
assim, dessa pesquisa constituiu-se um plano de agéo interventivo, que envolveu incluséo e
exclusdo, acessibilidade, diversidade espaco e formacdo continuada, para processos critico-
reflexivo que culmine na acessibilidade escolar para ser aplicado nos meses subsequentes a
agosto de 2018.

Planejamos aplicar uma agéo interventiva na Escola pesquisada, por meio de cinco
formac0es dialogais que se dividird em duas etapas: a primeira etapa tera inicio entre os meses
de setembro/dezembro de 2018 e a segunda etapa entre marco/julho de 2019 culminando em

uma Conferéncia Municipal a ser realizada coletivamente, gerando relatério para ser
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apresentado a Secretaria Académica do MPED e a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura
— SEMEC/Jacobina.
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CAPITULO 2: O ESPACO ESCOLAR: UMA REFLEXAO SOBRE A INCLUSAO E A
EXCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA.

"O direito a inclusdo comeca a ser um valor assumido por
um ndmero crescente de cidadaos e institui¢des sociais numa
linha de defesa de direitos e valores fundamentais inerentes
a condigdo humana". (SASSAKI)

Neste capitulo, dialogaremos sobre as categorias inclusdo e exclusdo no espago
escolar. O objetivo desse estudo foi compreender como 0 espaco escolar se reconfigura para
incluséo de alunos com deficiéncia, considerando a seguinte problematica: Como a incluséo e

exclusdo se manifesta atraves da ocupacédo do espaco escolar?

E importante saber que o Brasil ainda enfrenta o grande desafio de fazer prevalecer
os direitos das pessoas com deficiéncia por meio da implantacdo, acompanhamento e avaliagcdo
de suas politicas publicas na area, garantindo com equidade seu acesso a rede integral de
cuidados. A educacdo basica é o primeiro nivel do ensino escolar no Brasil. Compreende trés
etapas: a educacdo infantil (creche e pré-escola para criangcas com até cinco anos), 0 ensino
fundamental (1° ao 9° ano para alunos de seis a 14 anos) e o ensino médio (1% a 32 série para
alunos de 15 a 17 anos).

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) mostram que no
ano de 2000 existia uma média de 24,6 milhdes de pessoas, ou seja, 14,5% da populacao
brasileira, com algum tipo de incapacidade ou deficiéncia. Ja os dados para o censo de 2010
mostraram um aumento significativo, contabilizando um total de 45 milhdes de pessoas ou
23,9% da populacdo do pais com alguma deficiéncia, tendo a Regido Nordeste 0os maiores

percentuais, como demonstra 0 Quadro 1 Pessoas com deficiéncia — Panorama Brasil e Grandes

Regides.
Quadro 5 — Pessoas com deficiéncia — Panorama Brasil e Grandes Regides.
Proporcéo da populagdo com pelo menos uma das deficiéncias investigadas.
Brasil e Grandes Regides (Visual, auditiva, motora, intelectual e mental)
Total: 2000 Total: 2010
Brasil 14,5% 23,92%
Norte 14,7% 23,4%
Nordeste 16,8% 26,63%
Sudeste 13,1% 23,03%
Sul 14,3% 22,51%
Centro Oeste 13,9% 22,50%

Fonte: sitio eletrénico — http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/cartilha censo 2010.
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No quadro acima, a Regido Nordeste figura entre os anos de 2000 com 16, 8% e em
2010 com um percentual de 26,63%, de pessoas com pelo menos uma das deficiéncias
pesquisadas — visual, auditiva, motora, intelectual e mental, e de acordo ao grau de severidade
dessas deficiéncias, ainda que essas pessoas fizessem uso de alguns facilitadores como 6culos,
lente de contato, bengala e aparelho auditivo.

Embora estes dados apontem, que em todos os estados existem pessoas com algum
tipo de deficiéncia em maior ou maior grau de comprometimento, o nosso alerta € para a
prevaléncia do alto percentual na Regido Nordeste, advinda do baixo indice de desenvolvimento
humano da regido e consequente fragilidade da politica de inclusdo para pessoas com
deficiéncia quanto a garantia de direitos, devida também ao repasse e distribuicdo ndo equitativa
de recursos por parte do poder publico em todas as esferas — federal, estadual e municipal.

A reestruturacao realizada pelo MEC, quando extinguiu a Secretaria de Educacao
Especial — SEESP e estruturou com as demandas da primeira a Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI, embora tenha ampliado a sua
abordagem para outros contextos como alfabetizacdo, diversidade e inclusdo, afetou
diretamente na falta de repasse de verbas para as escolas para subsidiar as Salas de Recursos
Multifuncionais, por exemplo. Entdo, se na Regido Nordeste é crescente 0 nUmero de pessoas
com algum tipo de deficiéncia e parte dessas pessoas precisam estar na escola, a SECADI
encontra barreiras de financiamento para atender essas pessoas, configura-se ai 0 descaso das
autoridades.

Ainda de acordo com artigo apresentado pela Empresa Brasil de Comunicacao
S.A.7, no qual expde dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de
2015, 0,8% da populagdo brasileira ja tem alguma deficiéncia intelectual e 0,5% j& nasceu com
limitagdes. A pesquisa aponta também que do total de pessoas com deficiéncia intelectual
54,8% estd em grau intenso ou muito intenso de limitacdo e cerca de 30% frequenta algum
servico de reabilitacdo em salde.

Segundo Diniz (2007, p. 11), “a deficiéncia ainda ndo se libertou da autoridade
biomédica”, o que significa que ela continua sendo concebida como uma “tragédia pessoal” e
ndo com uma questdo social. Continuando suas reflexdes, a autora (idem, p. 15) adverte que
“para o modelo médico, a deficiéncia ¢ consequéncia natural da lesdo em um corpo...”. NO

entanto, em concordancia com o modelo social da deficiéncia, ela apresenta o seguinte conceito:

"Artigo: IBGE: 6,2% da populagdo tém algum tipo de deficiéncia. Criado em 21/08/15. Por Flavia Villela e Denise
Griesinger. Empresa Brasil de Comunicacdo S.A. Disponivel em: http://www.ebc.com.br/noticias/2015/08/ibge-
62-da-populacao-tem-algum-tipo-de-deficiencia. Acesso em: 12/04/2018.
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“Deficiéncia ¢ um conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também
denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente” (Ibdem, p. 09).

Dessa forma, “sdo caracterizadas pessoas com deficiéncia aquelas que possuem
algum grau de comprometimento na fala, audicdo, locomocéo, limitacdo fisica, de ordem
intelectual ou mental” (SANTANA e SILVA, 2016, p. 17), ¢ a elas s@o colocadas barreiras,
tanto nas atitudes pessoais, quanto nos ambientes, o que impede ou dificulta a sua plena
participacdo na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

Na Cartilha Censo 2010, na Bahia, para uma populacdo de 3.558,895, conta com
25,39% da populagdo com algum tipo de deficiéncia como. O Quadro 1 demonstra o0 panorama.
Assim, vamos avaliar a realidade do municipio de Jacobina — Bahia, em conformidade com
levantamento de dados do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate & Fome — MDS,
de acordo com a quantidade de pessoas com deficiéncia beneficiarias do Beneficio de Prestacédo
Continuada da Assisténcia Social — BPC, programa que tem por objetivo desenvolver acoes
intersetoriais, visando garantir 0 acesso e a permanéncia na escola de criancas e adolescentes
com deficiéncia na faixa etaria de 4 a 17 anos, matriculadas na escola com a participacdo da
Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios.

No Quadro 2, apresentamos por meio da Plataforma de Indicadores do Governo
Federal — Ensino Béasico — BPC na escola, um demonstrativo do total de pessoas com deficiéncia
beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC entre 2 a 17 anos no municipio de

Jacobina Babhia.

Quadro 6: Total de pessoas com deficiéncia beneficiarias do BPC na faixa de 4 a
17 anos — Jacobina/Ba:

ANO JACOBINA/BA MATRICULADAS PERCENTUAL NUMERO DE
NA ESCOLA MATRICULADAS ESTABELECIMENTOS
NA ESCOLA PUBLICOS DE
ENSINO BASICO EM
JACOBINA/BA
TOTAL: 163 TOTAL: 106 TOTAL: 65,03% TOTAL:
2010 109 deficientes. 65,03% 65,03% 50 estabelecimentos.
2011 141 deficientes. 56,03% 56,03% 51 estabelecimentos.
2012 163 deficientes 35,78% 35,78% 50 estabelecimentos.
2013 49 estabelecimentos.

Fonte: Sitio eletronico — http://www.deepask.com/goes.

Os dados demonstram que entre 2010 e 2012 houve um crescimento no ndmero de
pessoas com deficiéncia que fazem uso do BPC na cidade de Jacobina/Ba perfazendo um total

de 163 pessoas. Em 2010 houve o maior percentual de alunos matriculados nas escolas, 65,03%
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e 2012 o menor numero, 56,03%. Em contrapartida o nimero de estabelecimentos publicos de
ensino basico diminuiu caindo de 50 em 2010 para 49 estabelecimentos em 2013.

Acreditamos que 0s nameros apresentados ndo correspondem a realidade atual,
visto que a pesquisa so leva em consideracéo os beneficiarios do BPC matriculados em escolas
de ensino bésico, enquanto sabemos que ainda ha muitas pessoas buscando este beneficio e
vagas nas escolas. Quanto a diminuigao de estabelecimentos, um dos fatores que pode explicar
sdo as nucleagdes de escolas, que é o fechamento de escolas do campo e remanejamento de
alunos para as escolas na cidade, acdo que o governo afirma garantir a qualidade do ensino
destes alunos, mas que pode acarretar também na excluséo desses alunos.

A demanda por uma sociedade inclusiva passou a existir a partir da unido de
representantes de instituices e entidades governamentais e ndo governamentais e se
concretizou por meio de encontros nacionais e internacionais, a exemplo da Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos e da Conferéncia Mundial de Educacao Especial, realizada
na cidade de Salamanca, na Espanha em 1994, - ambas estabelecendo novos rumos para as
politicas de inclusdo ao promover a atencdo sobre as necessidades especiais das pessoas com
deficiéncia.

Em Salamanca, estiveram presentes autoridades de 88 paises e 25 organizacGes
internacionais, resultando dessa Convengéo, a Declaracdo de Salamanca, documento adotado
pelo Brasil, que versa acerca de Principio, Politica e Pratica na area das Necessidades
Educativas Especiais (BRASIL, 1994), considerado um norteador que marcou as discussdes e
que funciona como diretriz para a implantacdo das politicas publicas de educacdo especial, ao
salientar, dentre outras orientacdes, a importancia da criacdo de ambientes favoraveis e
promotores de oportunidade de aprendizagem e de participacdo para todas as criancas,
ressaltando que sempre que for possivel, todas elas devem aprender juntas, principio
indispensavel na escola inclusiva.

Somando-se a isto, em “Marcos Politico-Legais da Educagdo Especial” (BRASIL,
2010), as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino e a necessidade de confrontar as
praticas discriminatérias e criar alternativas para supera-las, abriu debate na escola acerca da
I6gica pautada na dicotomia inclusdo/exclusdo. A Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), entre outras acdes, prevé a participacéo
da familia e da comunidade no processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia; ampla e
irrestrita acessibilidade; articulagdo dos diversos setores para a pratica de politicas publicas;
atendimento educacional especializado; formagdo de professores para o atendimento

educacional especializado e demais profissional da educacéo para a incluséo escolar.
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Mediante o exposto, apresentaremos o Quadro 7, que foi didaticamente elaborada

com o objetivo de facilitar a consulta por ano, legislagéo e finalidade das leis que normatizam

a inclusdo em nosso pais a partir dos marcos legais indicados e que acabaram por se consolidar,

em 2008, em uma politica nacional de incluséo, hoje em xeque:

Quadro 7 — Legislac6es para incluséo.

ANO | LEGISLACAO FINALIDADE

1988 | Constituicdo da | Estabelece “promover o bem estar de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
Republica idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do” (art.3 inciso IV). No artigo 206, inciso
Federativa do | I, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos
Brasil. principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento

educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art.208).

1989 | Lei n° 7.853/89 Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e sua integracéo social. Define
como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a matricula de um estudante
por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele publico ou
privado. A pena para o infrator pode variar de um a quatro anos de prisdo, mais multa.

1990 | Estatuto da | O artigo 55 reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou
Crianca e do | responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
Adolescente Lei | ensino”.
n°. 8.069/90

1990 | Declaragdo Documentos internacionais passam a influenciar a formulagdo das politicas publicas da
Mundial de | educacdo inclusiva.

Educacdo para
Todos.

1994 | Declaracdo  de | Dispde sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades educacionais
Salamanca especiais.

1994 | Politica Nacional | Em movimento contrario ao da inclusdo, demarca retrocesso das politicas publica ao
de Educacgdo | orientar o processo de “integragdo instrucional” que condiciona o acesso as classes
Especial comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem condi¢des de acompanhar e

desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, ho mesmo ritmo
gue os alunos ditos normais”.

1996 | Lei de Diretrizes | No artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
e Bases da | métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades; assegura
Educacéo a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a concluséo do
Nacional — Lei n° | ensino fundamental em virtude de suas deficiéncias. Em seu trecho mais controverso (art.
9.394/96 58 e seguintes), diz que “o atendimento educacional especializado sera feito em classes,

escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracéo nas classes comuns do ensino regular”.

1999 | Decreto n° 3.298 | Dispde sobre a Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
que regulamenta | define a educacdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
aLein®7.853/89 | modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacéo especial ao

ensino regular.

2001 | Diretrizes Determinam que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
Nacionais para a | escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
Educacéo especiais (art. 2°), o que contempla, portanto, o atendimento educacional especializado
Especial na | complementar ou suplementar & escolarizagdo. Porém, ao admitir a possibilidade de
Educacdo Bésica | substituir o ensino regular, acaba por ndo potencializar a educacao inclusiva prevista no
(Resolugéo seu artigo
CNE/CEB ne
2/2001)

2001 | Plano Nacional | Destaca que “o grande avango que a década da educagdo deveria produzir seria a
de Educagdo - | construgdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.
PNE, Lei n°

10.172/2001



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.htm
https://inclusaoja.com.br/legislacao/1990%20-%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20Mundial%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20para%20Todos
https://inclusaoja.com.br/legislacao/1990%20-%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20Mundial%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20para%20Todos
https://inclusaoja.com.br/legislacao/1990%20-%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20Mundial%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20para%20Todos
https://inclusaoja.com.br/legislacao/1990%20-%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20Mundial%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20para%20Todos
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec3298.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec3298.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec3298.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
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2001 | Convencdo  da | Afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
Guatemala fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminacdo com base na
(1999), deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos
promulgada no | direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.

Brasil pelo
Decreto n°
3.956/2001

2002 | Resolucéo Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
CNE/CP Educacdo Basica, define que as instituicGes de ensino superior devem prever em sua
n°1/2002 organizacdo curricular formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que

contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

2002 | Lein°10.436/02 | Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacéo e expressdo,
determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difuséo,
bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos
de formacdo de professores e de fonoaudiologia.

2003 | Portaria n® | Aprova diretriz e normas para 0 uso, 0 ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille

2.678/03 em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braile para a
Lingua Portuguesa e a recomendacdo para 0 seu uso em todo o territério nacional.

2004 | Cartilha — O | O Ministério Publico Federal divulga o documento com o objetivo de disseminar os
Acesso de | conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo.

Alunos com
Deficiéncia  as
Escolas e Classes
Comuns da Rede
Regular

2004 | Decreto n° | Regulamenta as leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a
5.296/04 promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida

(implementagdo do Programa Brasil Acessivel).

2005 | Decreto n° | Regulamenta a Lei n® 10.436/02, visando a inclusdo dos alunos surdos, dispde sobre a

5.626/05 inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formacéo e a certificacdo de professor,
instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacao bilingiie no ensino regular.

2006 | Plano Nacional | Lancado pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos, pelo Ministério da Educac&o,
de Educacdo em | pelo Ministério da Justica e pela UNESCO. Obijetiva, dentre as suas a¢des, fomentar, no
Direitos curriculo da educacdo bésica, as temaéticas relativas as pessoas com deficiéncia e
Humanos desenvolver acBes afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na

educacdo superior.

2007 | Plano de | Traz como eixos a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, a implantagdo de
Desenvolvimento | salas de recursos multifuncionais e a formacdo docente para o atendimento educacional
da Educacdo - | especializado.

PDE

2007 | Decreto n® | Estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela Educacéo a garantia do acesso
6.094/07 e permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais

dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas.

2008 | Politica Nacional | Traz as diretrizes que fundamentam uma politica publica voltada a inclusdo escolar,
de Educacdo | consolidando o movimento historico brasileiro
Especial na
Perspectiva  da
Educacéo
Inclusiva

2008 | Decreton® 6.571 | Dadiretrizes para o estabelecimento do atendimento educacional especializado no sistema
regular de ensino (escolas publicas ou privadas).

2009 | Convencdo sobre | Aprovada pela ONU e da qual o Brasil é signatario. Estabelece que os Estados Parte

os Direitos das
Pessoas com
Deficiéncia

devem assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino.
Determina que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental
gratuito e compulsério; e que elas tenham acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas ha comunidade
em que vivem (Art.24).
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.redhbrasil.net/documentos/bilbioteca_on_line/PNEDH_2007.pdf
http://www.redhbrasil.net/documentos/bilbioteca_on_line/PNEDH_2007.pdf
http://www.redhbrasil.net/documentos/bilbioteca_on_line/PNEDH_2007.pdf
http://www.redhbrasil.net/documentos/bilbioteca_on_line/PNEDH_2007.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
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2009

Resolucdo No. 4
CNE/CEB

Institui diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado na Educacéo
Basica, que deve ser oferecido no turno inverso da escolarizagdo, prioritariamente nas

salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular.
O AEE pode ser realizado também em centros de atendimento educacional especializado
publicos e em instituicGes de carater comunitario, confessional ou filantrépico sem fins
lucrativos conveniados com a Secretaria de Educacdo (art.5°).

2011

Plano  Nacional
de Educacdo
(PNE)

Projeto de lei ainda em tramitacdo. A Meta 4 pretende “Universalizar, para a populacdo
de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na rede regular de ensino.”.
Dentre as estratégias, estd garantir repasses duplos do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo
(FUNDEB) a estudantes incluidos; implantar mais salas de recursos multifuncionais;
fomentar a formacdo de professores de AEE; ampliar a oferta do AEE; manter e
aprofundar o programa nacional de acessibilidade nas escolas publicas; promover a
articulacdo entre o ensino regular e o AEE; acompanhar e monitorar o acesso a escola de
guem recebe o beneficio de prestacdo continuada.

2012

Lein®12.764 Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do

Espectro Autista; e altera 0 8 3° do art. 98 da Lei n°8.112, de 11 de dezembro de 1990.

2015

Lei 13.146/2015
— Lei Brasileira
de Incluséo.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/15), € um projeto
antigo. Previamente chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, ela tramitou por
cerca de 15 anos no Congresso Nacional até ser promulgada, em 02 de janeiro de 2016.
Seu objetivo € revisar antigas regulamentacfes e propor novas no que concerne a garantia
dos direitos de inclus&o e acessibilidade do deficiente na sociedade.

Fonte: Sitio eletrdnico — https://inclusaoja.com.br/legislacao. Acesso em: Abril de 2018.

Neste quadro estdo apresentados 0s avangos e recuos que ocorreram no Brasil no
campo das legislacfes para a incluséo e a diversidade com foco nas pessoas com deficiéncia.
As leis e os referenciais garantem a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, demandas
que implicam mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas
especificidades atendidas.

Todavia, 0 acompanhamento e avaliagdo do impacto dessas normativas tem
demonstrado o descumprimento do que preconizam, em parte devido a o financiamento das
acOes, em parte a cultura do espaco escolar. Ressaltamos, que ao ser extinta a Secretaria de
Educacgdo Especial (SEESP) e suas ac¢Oes vinculadas a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), as politicas publicas do Ministério da
Educacao, direcionadas a inclusdo dos alunos com deficiéncia ficaram a desejar no que se refere
ao direcionamento de subsidios financeiros e, consequentemente, pedagogicos, incluindo a
auséncia ou insuficiéncia na oferta de formacdo especifica para os que atuam direta ou
indiretamente em favor da inclus&o.

Podemos citar os professores das salas de AEE e das salas comuns do ensino, estes
ultimos os que passam maior parte do tempo escolar com os educandos sem e com deficiéncia,
como os maiores prejudicados pela falta de formacdo continua. Os recursos, as escolas deixam
a critério de cada instituicdo como melhor atender suas demandas, dentre elas a da incluséo, em

prol da autonomia dos sistemas, atrelada a uma proposta de gestdo democratica. Nem sempre
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as Salas de Recursos Multifuncionais e demais barreiras séo abordadas, por vezes pela falta de
um plano de agdes sistematizadas previstas no Projeto Politico Pedagdgico, mas estdo
implantadas, funcionando e recebendo os alunos com deficiéncia — 0 acompanhamento destas
acoOes e dos desafios que tém enfrenado e fundamental para avaliar esses 15 anos de implantagéo
de uma politica nacional de inclus&o.

A politica nacional de inclusdo, que seria formulada e posta em ac&o a partir 2003
com o “Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade”, enfatizou a formacéao de gestores
e educadores e a afirmacédo da escola como espaco primordial para a valorizacdo da diversidade
e garantia de cidadania. O referido Programa visava a caucao do direito de acesso de todos a
escolarizacdo, ao desenvolvimento de projetos pedagdgicos inclusivos, a organizacdo do
atendimento educacional especializado na rede publica e a cria¢do de apoio a incluséo.

Como dito anteriormente, a Escola pesquisada atende na Sala de Recursos
Multifuncionais apenas trés alunos com deficiéncia e esses alunos ndo estéo na sala regular da
escola pesquisada devido as dificuldades de disponibilizagdo de transporte escolar.
Entendemos, que isso recai sobre as politicas publicas para a inclusdo no Municipio de
Jacobina, pois com entraves como este as familias se sentem desestimuladas e ndo déo
prosseguimento a escolarizagéo de seus filhos, o que se revertem em dados negativos e alertam
para a necessidade de reformular acGes para a inclusao escolar em nosso Municipio. Seguimos
dialogando a respeito das Leis para a inclusdo de pessoas com deficiéncia e as barreiras que a
ndo efetivacdo dessas leis proporciona.

A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13.146/15), que possui sua base na Convencao da
ONU sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, caracteriza a pessoa com deficiéncia da

seguinte forma:
E aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial. O qual com interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Bes com as demais
pessoas (LBI, 2015, p.14).

As barreiras, segundo a LBI/2015, sdo impedimentos que de alguma forma
dificultam a pessoa com deficiéncia de transitar em espacos, ter acesso a servicos e produtos.
Elas podem ser de ordem: urbanistica, arquitetdnica, de transporte, comunicacional atitudinal e
tecnoldgica. Em se tratando da barreira da comunicacdo, esta impossibilita a interacdo entre as
pessoas. Entretanto, embora reconhecamos a importancia de uma analise criteriosa sobre todas
as barreiras que sdo impostas as pessoas com deficiéncia, salientamos que este estudo foi

direcionado as barreiras arquitetbnicas e atitudinais da escola buscando compreender como
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estas conformam o espaco escolar para o aluno com deficiéncia e a propria deficiéncia e os
atores educacionais.

Lima (2006), em seu livro Educacdo Inclusiva e Igualdade Social, reforca o
entendimento de que a educacéo inclusiva é uma educacgdo que deve abranger todas as pessoas,

assim para a autora,

Torna-se necessario problematizar as representagdes antigas dos resultados da
inclusdo e inverté-las. A visdo de que sd as pessoas com necessidades especiais
ganhariam com a incluséo é preconceituosa. Entendemos que o grande objetivo a ser
conquistado é a construcdo de uma sociedade inclusiva, com a contribui¢do
indispensavel das escolas, que tém de preparar espacos educativos para todos (Ibdem,
p. 33).

Diante do que a autora expde, fica evidente que dialogar sobre o espaco da escola
é de fundamental importancia para conseguirmos desmistificar conceitos que fazem retroceder
a intencdo da inclusao para a diversidade. Espacgos educativos como creches, escolas, colégios
e universidades, quando sdo arquitetonicamente planejados e pedagogicamente ndo arbitrario,
abrem espaco para a diversidade com a convivéncia coletiva das diferencas que naos e restringe
apenas as pessoas com deficiéncia, mas toda sociedade.

Para além dos marcos legais, a construcdo de uma cultura e espago escolar
inclusivos demandam, como Carvalho (2014, p.77) destaca, mudancas na légica e na praxis dos

atores envolvidos, mas também nos afetos:

As mudancas no pensar, sentir e fazer educacdo para todos ndo ocorrem num estalar
de dedos, nem dependem da vontade de alguns, apenas. Por mais paradoxal que possa
parecer, as transformagdes que todos almejamos levando nossas escolas a oferecerem
respostas educativas de qualidade — ao mesmo tempo comuns e diversificadas — ndo
dependem apenas, das politicas educacionais. Estas devem estar articuladas com as
demais politicas publicas, particularmente com as responsaveis pela distribuicao e
recursos financeiros, por programas de sadde, nutri¢do, bem-estar familiar, trabalho e
emprego, ciéncia e tecnologia, transportes, desporto e lazer — para mencionar algumas.

De fato, as mudancas que almejamos para 0s espacos escolares, dependem de um
esforgo coletivo que envolve basicamente as politicas publicas e sociais para a educagdo. O
esforco é para dar visibilidade as necessidades desses espacos, visto que olhares diversos podem
reforgar diferentes percepgdes e contribuir para tornar a escola um ambiente acessivel a todos.
Assim, seguiremos analisando o espaco da escola.

Piletti, (2014) sem eu livro Entre os fios e 0 manto: tecendo a incluséo escolar,
destaca que a diversidade esta cada vez mais presente nos espacos sociais, como a escola, com
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o direito e o dever de ocupar 0s seus espagos, em um processo de tensionamento identitario,

entre inclusao e exclusao:

Na modernidade, era possivel ignorar a identidade do sujeito por meio dos elementos
que a formavam e a localizavam num tempo e espago. Entretanto, no contexto
contemporaneo, a identidade do sujeito é mais variada, inconsistente e plural,
produzindo, assim, novas formas de alteridade. Pode-se concluir entdo que a relacéo
inclusdo/exclusdo produz novos “outros” (Ibdem, p. 19).

As reflexBes da autora, nos fornecem subsidios para uma discussdo futura, sobre
estes outros, o que envolve a diversidade de modo geral e esta cada vez mais presente(s) em um
dos principais campos sociais que é a escola, com o direito e o0 dever de ocupar 0s Seus espacos,
em um processo onde ndo se permite mais a incompreensao sobre incluséo ou o total siléncio.

O Documento de referéncia que estimula e antecede os debates na terceira
Conferéncia Nacional de Educagdo - CONAE/2018, contribui para as conferéncias livres e de
ordem municipais, intermunicipais, regionais, estaduais e distrital dentro dos seus oito eixos. O
eixo V deste documento versa sobre: os Planos Decenais, Sistema Nacional de Educacéo e
Educacéo e Diversidade, Democratizac¢ao, Direitos Humanos, Justi¢a Social e Inclusé&o.

Percebe-se assim, uma boa inciativa para discutir sobre inclusdo em todas as esferas
da sociedade, principalmente no campo escolar. Portanto, ndo é possivel ignorar iniciativas que
estdo sendo postas em pratica no sentido de corrigir as falhas que levam a excluséo social e que
se prolonga até os nossos dias.

Levando em consideragdo que o Brasil, durante toda sua histéria, comercializou as
suas diversidades escondendo a sua real condicdo de pais contraditério, ndo é de causar espanto
que até hoje estejamos tentando reverter os prejuizos quando o assunto é o combater a exclusédo
social. Explica-se assim, a razdo de reconhecermos a importancia das a¢fes afirmativas que

envolvam a diversidade. Seguiremos conversando um pouco mais sobre a escola e seus espacos.

2.1 Espago X Espaco da escola.

O objetivo da pesquisa foi compreender como 0 espaco escolar produz e
reproduz o processo de incluséo e exclusdo de alunos com deficiéncia. Para tanto, utilizamos
0 método estudo de caso etnografico. A técnica utilizada para desenvolver o estudo sobre
espaco foi a descricdo densa, como técnica de investigacdo social, foi realizada a observacao
participante com protocolo observacional; realizamos entrevista semiestruturada; utilizamos o

enfoque qualitativo como metodologia do trabalho de construgdo de dados, bem como a
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triangulacdo dos mesmos no intuito de explorar, pesquisar documentos, descrever ambientes e
enriquecer a pesquisa com variadas informacoes.

Iniciando a discussdo sobre a categoria de analise espaco, nos reportamos a Milton
Santos (2014), no seu livro O espaco do cidaddo. Santos traca uma analogia entre espaco e

mercado como forgas modeladoras que se e nos conformam transformando a diversidade:

O espaco tem muito de parecido com o mercado. Ambos, por meio do trabalho de
todos, contribuem para a constru¢do de uma contrafinalidade que a todos contem
funcionalmente e, malgrado eles, os define. Mercado e espaco, forgas modeladoras da
sociedade como um todo, sdo conjuntos de pontos que asseguram e enquadram
diferenciagdes desigualadoras, na medida em que sdo, ambos criadores de raridade. E
como ‘o mercado € cego’, para fins intrinsecos das coisas, o espaco assim construido
é, igualmente, um espago cego para os fins intrinsecos dos homens. Dai a relagdo
intima e indissociavel entre a alienagdo moderna e o espaco (Ibdem, p.80).

Consideramos, que do mesmo modo se da com a escola, que embora pareca ser um
espaco de todos, ndo atende as finalidades da incluséo, pois como forca modeladora da
sociedade, a escola também sofre modificacGes refor¢ando a alienacdo e consequentemente a
exclusdo. Ainda sob a Otica de Santos (1988), em seu livro Metamorfose do espac¢o habitado,
espaco é conceituado como um encadeamento de formas construidas coletivamente e, portanto,
em constante movimento e reconfiguracdo. Santos (1988) afirma que o espaco se torna reflexo
da acdo do homem sobre o préprio espaco que sdo mediados entre si pelos objetos naturais e
artificiais. As representacdes do autor sobre espaco, coincidem com o que analisamos sobre o
espacgo escolar como produtor e reprodutor de ac¢des coletivas que implicam na incluséo ou
exclusdo a partir dos seus movimentos internos e externos.

O geografo britanico David Harvey, em sua obra Condicdo Pds-Moderna (2009),
caracteriza espacgo e tempo como categorias essenciais a existéncia do homem, mas acredita
tambem que as conceituamos com vistas ao senso comum sem lhes dar a devida importancia.
O autor afirma que as praticas espaciais e temporais estdo estreitamente implicadas em
processos de reproducéo e de transformacéo das relagdes sociais.

Tanto David Harvey quanto Milton Santos, ambos com orientacdo marxista,
compreendem espaco como um implicador nas relacGes sociais e por meio dessas relagdes o
espaco consequentemente sofre seus impactos. Vamos analisar o0 Quadro 1 com a matriz

espaco- temporal trazida por Harvey (2009):

Quadro 8 - Matriz espago-temporal para a teoria Marxiana.

(da experiéncia) (espaco concebido) (espaco vivido)

Espaco Material Representacfes do espaco Espacos de representacao
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Espaco
absoluto

Mercadorias Uteis, processo de
trabalho concreto, notas e
moedas (dinheiro local),
propriedade privada, fronteiras
do Estado, capital fixo, usinas,
ambientes construidos, espacos
de consumo, piquete de greve,
espacgos ocupados (sit-ins),
tomada da Bastilha ou do
Palécio de Inverno.

Valores de uso e trabalho
concreto
Exploracédo do processo de
trabalho (Marx) vs trabalho
COmo jogo criativo; mapas de
propriedade privada e de
exclusdes de classe; mosaico

de desenvolvimentos
geogréficos desiguais.

Alienagéo vs satisfagdo
criativa; individualismo
isolado vs solidariedades
sociais; lealdade ao
lugar, a classe, a
identidades, etc.;
privacao relativa,
injustica; falta de
dignidade; raiva vs
satisfacao.

Espaco
(tempo)
relativo

Troca material, comércio,
circulagéo e fluxo de
mercadorias, energia, forca de
trabalho, dinheiro, crédito ou
capital, percursos periferia-
centro da cidade e migracéo,
depreciacéo e degradacao,
fluxo de informagdo e agitacdo
do fora.

Valor de troca
(\Valor em movimento)
Esquemas de acumulacéo;
cadeias de mercadorias;
modelos de migragdes e de
diasporas; modelos de input-
output, teorias de ‘fixos’
espaco-temporais, aniquilagdo
do espaco pelo tempo,
circulacdo do capital através
do ambiente construido;
formacdo do mercado mundial,
redes; relacdes geopoliticas e
estratégias revolucionarias.

Fetiche da mercadoria e
do dinheiro (desejo
perpétuo insatisfeito);
ansiedade/ euforia face a
compressao espaco
temporal; instabilidade;
inseguranca; intensidade
da agdo e do movimento
VS repouso; ‘tudo que €
solido desmancha no

B

ar-.

Espaco
(tempo)
relacional

Processo de trabalho abstrato,
capital ficticio; movimentos de
resisténcia; manifestaces
repentinas e irrupcdes
expressivas de movimentos
politicos (antiguerra, 1968,
Seattle...), ‘o espirito
revolucionario desperta’

Valores-dinheiro
O valor como tempo de
trabalho socialmente
necessario; humano objetivado
em relagdo com o mercado
mundial; as leis do valor em
movimento e o poder social do
dinheiro (globalizagdo);
esperancas e medos
revolucionarios; estratégias de
mudanca como trabalho

Valores
Hegemonia capitalista
(‘ndo ha alternativa’);

consciéncia
solidariedades
internacionais, direitos
universais; sonhos
utopicos;
multiddo;
empatia com 0s outros;
‘um outro mundo ¢
possivel’ proletéria;

Fonte: Harvey (2009).

As praticas espaciais demonstradas no Quadro 1 com a Matriz espaco temporal,

coaduna com o estudo sobre espaco a que dispde essa pesquisa e se ancora na justificativa de

Harvey (2009), quando o autor afirma que as quatro dimensdes da pratica espacial estdo

imbricadas, ndo sdo independentes umas das outras.

Vamos analisar o0 espago absoluto e o espago vivido como um conjunto de

sentimentos que se relaciona com os dos atores educacionais dessa pesquisa. A escola é um

campo fértil de oscilagbes emocionais principalmente quando a inclusdo de alunos com

deficiéncia é cerne da questdo. A alienacdo, o individualismo e a privacdo, sdo marcas que

colocam a inclusdo do aluno com deficiéncia a margem do processo educativo a margem do
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processo. O espaco — tempo relativo — relacionado ao espago vivido, também apresenta outros
fendmenos implicantes para a inclusdo e alunos com deficiéncia, como ansiedade/euforia,
instabilidade /inseguranca, ambos produtores e reprodutores de acdes e relagdes instaveis para
a inclusao escolar, uma vez que perpetuam a ideia da impossibilidade por motivos como: falta
de repasse financeiro até despreparo dos profissionais para atuar na incluséo.

O espaco — tempo relacional imbricado ao espaco vivido, aborda valores como:
direitos universais; sonhos utopicos; e ‘um outro mundo € possivel’. Aproximando desse estudo
sobre inclusdo e exclusdo, seria 0 que de mais real vemos hoje nas escolas, espacos que nao
obedecem aos direitos universais da inclusdo, sonhos utépicos de fazer a inclusao de todos, mas
excluindo os que dela mais necessitam e a ideia de que “‘um outro mundo € possivel’, sendo que
esse ultimo valor sendo o que sustenta a nossa crenca na construcdo de redes solidarias e
empaticas em que inclusao seja possivel.

O Quadro 2 tem como base a “Grade” de Praticas Espaciais, que se encontra na
obra Condicao P6s-Moderna de Harvey (2009) e que segundo o préprio autor foi parcialmente
inspirado em Lefebvre (1974), filésofo e socidlogo marxista francés, no qual encontra-se
caracterizada as quatro dimensbes da pratica espacial: Acessibilidade e distanciamento;

Apropriacao e uso do espaco; dominio e controle do espaco; e producdo do espaco.

Quadro 9 — “Grade” de Préticas Espaciais.

ACESSIBILIDADE E APROPRIACAO E DOMINIO E PRODUCAO
DISTANCIAMENTO USO DO ESPACO CONTROLE DO DO ESPACO
ESPACO
Préticas Fluxo de bens, dinheiro, Usos de terra e Propriedade privada Producéo de
materiais e pessoas, forca de trabalho, ambientes da terra; divisGes infraestruturas
o informacdes etc.; Sistemas | construidos; espacos administrativas e fisicas
espacias de transporte e sociais e outras estatais do espaco; (transporte e
(vivido) comunicacao; hierarquias designagdes comunidades e bairros | comunicagdes;
urbanas e de mercado; espaciais; redes exclusivos; ambientes
Aglomeragéo. sociais de zoneamento construidos;
comunicacdo e ajuda | excludente e outras liberagéo de
mutua. formas de controle terra etc.);
social (policiamento e organizacgéo
vigilancia) territorial de
infraestruturas
sociais (formais
e informais)
Representaces Medidas sociais, Espaco pessoal; Espacos proibidos; Novos sistemas
do espaco psicoldgicas e fisicas da mapas mentais do “imperativos de mapeamento
) distancia; mapeamento; espaco ocupado; territoriais”, de
(percebido) teorias da “fricgdo da hierarquias comunidade; cultura | representacio
distancia” (Principio do espaciais; regional; visual, de
menor esforco, fisica social, representacao nacionalismo; comunicacao
alcance de um lugar bom e simbolica dos etc.; novos
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central e outras formas de espagos; “discursos geopolitica; “discursos”
teoria da localizacao) espaciais”. hierarquias. artisticos e
arquitetdnicos
semidticos.
Espaco de Atracdo/repulséo/desejo; Familiaridade; Estranheza; espacos Planos
representacdo acesso/negacao; acor_mhego familiar_; de meio; propriedade utt_ﬁpicos;
o transcendéncia; “o meio e a | locais abertos; locais € posse; paisagens
(imaginado) mensagem”. de espetaculo monumentabilidade e | imaginarias;
popular (ruas, espacos construidos ontologias e
pracas, mercados) de ritual; barreiras espaco de
icnografia e grafite; simbolicas e capital ficgédo
publicidade. simbdlico; construgdo cientifica;
da tradicdo espagos de esquetes
repressao. artisticos;
mitologias de
espaco e lugar
poético do
espaco; espagos
do desejo.

Fonte: Condicéo P6s-moderna. Harvey (2009).

Nas palavras de Harvey (2009), as praticas espaciais e temporais de toda sociedade
sdo abundantes as sutilezas e complexidades decorrentes dos processos de reproducdo e de
transformacéo das relac6es sociais. O espago escolar vivido e o percebido quando tensionados,
nesta pesquisa, fazem emergir os distanciamentos e interdi¢cBes configurados nas barreiras
diversas. O tensionamento que a discussdo de espaco nos traz quando aplicada ao espaco escolar
é o do discurso politico e pedagodgico da escola sobre si e a materializacdo de suas relacfes
neste espaco que, particularmente no que tange a inclusdo de pessoas com deficiéncia acaba por
se tornar um “ndo lugar”. Nao lugares significam “lugares ostensivamente publicos, mas
enfaticamente ndo civis: desencorajam a ideia de ‘estabelecer-se’, tornando a colonizagéo ou
domesticagdo do espago quase impossivel” (Ibdem, p. 201).

O Socidlogo Polonés Zygmunt Bauman, ao tratar do desencorajamento em
estabelecer-se nos lugares, implica em uma reflex&do em nossa pesquisa sobre espaco e reflete
as relagdes frageis que vivenciamos dentro da escola principalmente com relagdo aos alunos
com deficiéncia (BAUMAN, 2001).

Um fator agravante que norteia essas relacdes € a temida evaséo, que é a auséncia
ou recusa dos alunos com deficiéncia em ocupar o espaco escolar ou se sentir a ele pertencente.
Em se tratando do aluno que demanda incluséo, torna-se perceptivel a insensibilidade diante
desta problemaética, demonstrando em si a indisfarcavel impoténcia na efetivacéo das politicas
publicas propostas pela educacdo. Em contato com a Secretaria Municipal de Educacédo e

Cultura de Jacobina, o levantamento de dados sobre evasdo de alunos com deficiéncia nas
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escolas publicas municipais de Jacobina, s6 serdo divulgados a partir do segundo semestre de
cada ano letivo. Para nds, esses alunos sdo os residentes temporarios como relata Bauman

(2001, p.131), séo os ocupantes dos ndo-lugares,

Os residentes temporarios dos ndo lugares sdo possivelmente diferentes, cada
variedade com seus proprios habitos e expectativas; e o truque é fazer com que isso
seja irrelevante durante sua estada. Quaisquer que sejam suas outras diferencas,
deverdo seguir os mesmos padrdes de conduta: e as pistas que disparam o padréo
uniforme de conduta devem ser legiveis por todos eles, independente das linguas que
prefiram ou que costumem utilizar em seus afazeres diérios.

Podemos dizer que na escola o acesso a matricula seria a primeira etapa nesse
processo de transformacdo do espaco escolar em espaco inclusivo no qual as subjetividades
diversas possam ser acolhidas e se tornar relevantes, (des)construindo expectativas e habitos
outros, outra escola. Para garantir a estadia e a transformacdo do espaco escolar, é preciso
pensar em tornar a escola hospitaleira para essa diversidade. No artigo Alteridade e o Paradoxo
da Hospitalidade na Educacéo, o autor José Miranda, (2013, p.3), afirma que,

A educacdo pensada como acolhimento ético estd para além de toda relagdo de

dominacdo que representa e tematiza o outro a partir de categorias totalizadoras, €
hospitalidade ndo hostil, que esta em toda relacdo de objetivagdo do outro.

A partir da reflexdo do autor, podemos inferir que sendo a escola um espago que
aparenta estar disposto a dialogar com o outro, embora estabeleca uma relacdo de dominio,
poderd também contribuir para o acolhimento e a hospitalidade necesséria dos alunos com
deficiéncia. Isso implica na ética tdo desejada por todos e no movimento de incluséo.

Mediante ao que dissemos acima, no documento do Ministério da Educacdo a

Distancia em Salto para o Futuro: Educacéo especial (1999), esta registrado que,

A escola, para que possa ser considerada um espago inclusivo, precisa abandonar a
condicdo de instituicdo burocratica, apenas cumpridora das normas estabelecidas
pelos niveis centrais. Para tal, deve transformar-se num espaco de decisdo, ajustando-
se ao seu contexto real e respondendo aos desafios que se apresentam. O espago
escolar, hoje, tem de ser visto como espago de todos e para todos. (BRASIL, 1999,
p.45).

E preciso atentar que essa discussdo para transformacdo da escola em espago
inclusivo — por que ndo o é — esta posta no documento Salto para o Futuro: Educacéo especial,
de 1999 — 20 anos depois o debate e a transformacdo ainda estdo em processo: resiste-se. O
espaco pode contradizer a escola no seu discurso politico e pedagdgico em qualquer tempo,
muitas por sinal, estdo se contradizendo quando emplacam um discurso inclusivo e sua

realidade ¢ apenas de “ndo lugares”.
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Portanto, por ndo ser uma discussao nova e por ndo termos atingido um nivel
satisfatorio de entendimento sobre a importancia do espaco estruturado para contribuir com a
inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, € que nos colocamos como responsaveis pelas
mudancas fisicas e pedagogicas que precisamos em nossas escolas, a partir de estudos como
esse e da sensibilizacdo de todos para compreender como se d& a producdo da excluséo e
inclusdo no espaco da escola, como veremos a seguir. Acreditamos que a partir do momento
que o espaco Vivido se torna percebido estamos a caminho do espaco imaginado — o da incluséo,

0 da hospitalidade.

2.2 A produgéo da excluséo e da inclusdo no espaco escolar.

Embora a concepcdo de inclusdo escolar busque romper com a trajetoria de
exclusdo e segregacdo das pessoas com deficiéncia ou qualquer outra excluida por meio da
transformacdo de préaticas educacionais para garantir a igualdade de acesso e permanéncia na
Escola, como a matricula dos alunos pablico-alvo da Educacédo Especial nas classes comuns de
ensino regular e a disponibilizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Sala
de Recurso Multifuncional (SRMF)' como complementacdo ou suplementacgéo do aprendizado,
é possivel perceber que ainda estamos relativamente distantes do que poderiamos chamar de
atendimento adequado ou em conformidade com a legislacéo vigente do ideal aconselhado.

Lima (2006) reflete sobre o processo de inclusdo destacando que nas regiGes mais
pobres e mais afastadas dos centros urbanos, o processo de transformacdo dos espacos é mais
lento e, logo, o espaco escolar mais excludente, como é o caso do l6cus abordado nessa
pesquisa.

A inclusdo proposta pela Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEE, 2008) fundamenta-se na concepc¢do dos direitos humanos é um
novo marco legal das a¢des em prol da inclusdo dos alunos com deficiéncia nas classes comuns
do ensino e, assim se constituir, ao redefinir a Educagédo Especial como modalidade suplementar
a educagdo comum, expandir o nimero das matriculas nas classes comuns, estabelecendo as
funcdes do AEE e, dentre outras a¢des, definir o pablico-alvo da educacéo especial, qual seja:
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

A respeito desta definicdo, o documento elaborado pelo Grupo de trabalho,
nomeado pela Portaria do MEC, sob 0 n® 948/2007, que deu origem ao PNEE 2008 esclarece

que as especificidades devem ser contextualizadas, ndo servindo de “categorizacdo e
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especifica¢Oes atribuidas a um quadro de deficiéncias”, antes, devera ser considerado que as
pessoas se modificam continuamente e transformam o contexto do qual fazem parte e 0 PNEE
enfatiza também a importancia dos espacos escolares heterogéneos promoverem a
aprendizagem de todos os alunos.

Espagos estes que sdo fundamentais e por vezes de valor proeminente no processo
dindmico das relacdes estabelecidas, uma vez que, como teoriza Milton Santos (1988), o espaco
€ uma conexao em gue as suas pecas, compostas pela sociedade, promovem um movimento e
cada uma dessas pecas tem a sua forma de contribuir socialmente. Por meio dos
atravessamentos, singularidade e idiossincrasias caracteristica de cada uma dessas pecas.

A despeito dos avangos, e preciso acompanhar e avaliar o PNEE e tecer criticas
embasadas quanto a sua formulacdo e implantacdo: apesar de estarem previstas e expressas as
acOes que cabem aos sistemas de ensino para organizar a educacgdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva, principalmente no que se refere a formacéo continuada dos professores e
gestores educacionais, ndo tem existindo planejamento/cronograma efetivo de agdes, o0 que
resulta na descontinuidade de acGes que seriam fundamentais para a sua implantacéo.

Uma das criticas é a dificuldade de didlogo, integracdo e colaboracdo entre os
professores das salas comuns com os professores das salas de recursos multifuncionais, que
acabam por ocupar esses lugares/espagos distintos na escola: essas salas qualificadas como
comuns e, no ndo dito, as especiais. Se espaco € produzido e produtor de relacdes,
subjetividades e sentidos, a partir dos fazeres, é preciso pensar como o espaco escolar reproduz
ou transforma padrdes de relacdes considerando a pessoa com deficiéncia. E preciso discutir
também como a inclusdo de alunos com deficiéncia, mas também de outros atores educacionais
nesse espaco, acaba por modificar essas relagcdes, subjetividades e sentidos sobre a escola e a
incluséo.

A prefeitura Municipal de Jacobina, até o ano de 2017, ndo disponibilizava
profissionais para as funcdes de cuidador/mediador/intérprete para os alunos com deficiéncia
ou qualquer outro profissional de apoio. Em 2018, uma parceria com a Universidade do Estado
da Bahia — UNEB/Campus IV, disponibilizou estagiarios para auxiliar nas salas comuns.

Dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Jacobina,
possibilita conhecermos o numero de alunos por deficiéncia matriculados na rede municipal,
séo eles: Deficiéncia intelectual — 77; Deficiente visual e Baixa Visdo — 09; Deficiéncia
Mudltipla — 12; Deficiente Auditivo e Surdez — 18; TGD e TEA - 29; Transtorno Degenerativo
da Infancia — Sindrome de Heller — 03; Transtorno Opositor Desafiante — TOD — 04;
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Microcefalia — 03; lleostomia — 01; Em situacdo de inclusdo (sem diagndstico) — 30; S&o 186
estudantes com necessidades educacionais especiais e matriculados nas SRMF.

Os dados cedidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Jacobina, em 2018,
colaboram para que o leitor possa refletir sobre o inconsistente atendimento aos alunos com
deficiéncia na educag&o publica municipal. O numero de estagiarios atuando como mediadores
- profissionais com a fungdo de acompanhar e orientar as atividades escolares dos alunos com
deficiéncia; cuidadores — profissional que deve atuar nas questdes de higiene, saude,
deslocamento ou mobilidade, ndo s6 do aluno com deficiéncia, mas de qualquer aluno que esteja
com impedimento temporario ou permanente; e intérpretes — funcéo de interpretar de uma dada
lingua de sinais para outro idioma, ou deste outro idioma para uma determina lingua de sinais.
O intérprete de Libras é o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e
que é qualificado para desempenhar essa funcdo. Se comparados ao nimero de alunos com
deficiéncia matriculados na educagdo publica municipal, frequentando a sala comum e SRMF,
infelizmente ndo contempla as demandas postas na rede.

Apresentamos o Quadro 1 — Estagiarios e suas funcdes na educacdo municipal.

Quadro 10 - Estagiarios e suas funcdes na educacdo municipal.

ESCOLA MATRICULA ALUNOS ESTAGIARIOS
GERAL DA | MATRICULADOS
ESCOLA NA SRMF.
CMEI — Guaraci Simdes 47 Sem SRMF 01 — Cuidador.
CMEI — Odete Moraes 126 Sem SRMF 01 — Cuidador.
CMEI — Rosa Maria 77 Sem SRMF 02 — Cuidadores.
CMEI — Terezinha Mangabeira 105 Sem SRMF 01 — Cuidador.
Colégio Municipal Armando Xavier de Oliveira 405 25 01 — Mediador.
Colégio Municipal Elvira da Costa Pinto Dias Pires | 825 26 01 — Mediador
(Paraiso)
Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda 1.620 20 05 Interprete; Mediador;
Cuidador.
Colégio Municipal José Vieira Irmdo (Cachoeira | 255 18 01 — Professor da rede;
Grande) 01 — Mediador.
Colégio Municipal Luis Alberto Dourado de | 725 11 01 — Interprete.
Carvalho (Jacobina I11)
Escola Municipal Agnaldo Marcelino Gomes 640 Sem SRMF 04 — Mediadores.
Escola Municipal Amado Barberino 130 Sem SRMF 01 — Cuidador
Escola Municipal Jodo Belo 190 Sem SRMF 02 — Mediadores.
Escola Municipal Maria da Gléria e Maria Prima. 132 Sem SRMF 01 — Mediador.
Escola Municipal Martim Romdo dos Santos. | 63 Sem SRMF 01 — Mediador.
(Velame de baixo)
Escola Municipal Nubia Mangabeira Guerra 673 04 01 — Mediador.
Escola Municipal Prof. Adalice Ferreira Nascimento | 364 Sem SRMF 04 — Mediadores.
Escola Municipal Professor Carlos Gomes da Silva | 185 10 03 — Mediadores.
(Bananeira)
Escola Municipal Professora Beatriz Guerreiro | 332 10 02 — Mediador e
Moreira de Freitas. cuidador.

Fonte: da autora 2018.
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A chegada dos estagiarios é uma iniciativa do municipio para minimizar,
temporariamente, as barreiras & aprendizagem e favorecer a inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia. Contudo, ndo se pode considerar como uma solucdo, é apenas uma iniciativa para
minimizar/superar temporariamente as barreiras ou obstaculos a aprendizagem e o
favorecimento da incluséo escolar dos alunos com deficiéncia.

Neste contexto, podemos dizer que um fato que evidencia a exclusdo no que se
refere aos alunos com deficiéncia, diz respeito as formagbes desses estagiarios, pois um dos
pontos a se considerar € se estes atores, novos no sistema e no espaco escolar, ainda em
negociacao sobre suas competéncias e papeis, atendem as necessidades especificas dos alunos
com deficiéncia. Importante dizer que a Escola Municipal pesquisada ndo foi contemplada com
estagiario, embora possua alunos com deficiéncia na sala comum, portanto ndo poderemos
avaliar os impactos da presenca e atuacao destes no campo de pesquisa.

Quando trazemos a questdo dos estagiarios disponibilizados pela UNEB — Campus
IV, para as funcdes citadas, apontamos a fragilidade das formagdes inicial e continuada para
atuar com alunos com deficiéncia: a educagdo superior, esse outro espaco escolar, ndo tem
contemplado em seu curriculo, de modo sistematizado e reflexivo, transversal, a educacao
especial e a inclusdo. Como estes atores podem impactar nesse espaco escolar e produzir novas
relagbes quando sua formagéo se pauta em processo formativo que produz exclusédo em seus
fazeres, questdo ecoada pelos profissionais em servigo sobre as ndo competéncias para fazer a
inclusdo.

Compreendemos que as modificacdes estruturais para a inclusdo das pessoas com
deficiéncias na rede regular de ensino séo indispensaveis. Porém, apesar de constarem dos
objetivos da PNEE, a¢des voltadas para a acessibilidade arquitetbnica, nos mobiliarios, nos
transportes, na comunicacao, a articulagdo intersetorial, como modificagOes estruturais para a
inclusdo das pessoas com deficiéncias - 0 que poderiamos interpretar como ac¢fes que visam a
remocao de entraves a aprendizagem — ndo produzem automaticamente inclusao, pois o espaco,
em sua dimens&o simbolica, esti para além de sua concretude. As barreiras atitudinais, por
exemplo, fundam-se crencas e representacGes sobre o diverso, 0 outro, e 0s espagos que podem
ocupar.

Ainda sobre a remocdo de barreiras, concordamos com Carvalho (2014, p. 60)
quando afirma que “na sociedade em geral, e nas comunidades escolares, em particular, as mais
significativas sdo as barreiras atitudinais”. Complementando seu raciocinio, explica a autora,
“E da maior relevancia pensar sobre a compreensio dos professores sobre a diversidade, pois

tais concepcdes exercem papel decisivo, intensificando ou removendo obstaculos” (Ibdem).
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Assim, compreendemos que existem caminhos para se ofertar e possibilitar
educacéo de qualidade para todos, visando atender a diversidade presente, o que perpassa, pela
criagdo de uma nova concepgdo sobre os conceitos de exclusdo e inclusdo, educacéo,
diversidade e deficiéncia, pelo investimento na formacdo académica dos agentes escolares e
pela interlocucdo mais fécil entre eles, as familias, os estudantes e a comunidade escolar.

Do mesmo modo que estas barreiras, tanto as arquitetdnicas - que refletem a
complexidade dos seus espacos -, quanto as barreiras atitudinais - que implicam negativamente
no acolhimento e na aprendizagem dos alunos e podem ser consideradas como as principais
entraves para a efetivacdo da inclusdo educacional, pois envolve crencas e percepcoes
particulares - sdo interdependentes, no sentido de minimizar os motivos da excluséo escolar.

Para além da valorizacdo da diversidade, deve existir a preocupagdo com 0s espacos
da escola, frequentados por alunos com ou sem deficiéncia e a permanéncia desses alunos neste
ambiente. De fato, torna-se importante a valorizacao e presenca dos alunos com deficiéncia em
todo e qualquer espaco, seja ele formal ou informal®.

Diante do exposto, nosso objetivo nesse estudo foi compreender como o espaco
escolar produz e reproduz o processo de inclusao e exclusdo de alunos com deficiéncia.

Adotamos nesse estudo a abordagem espaco, por entendé-la como abordagem que,
por acessar aspectos subjetivos dos participantes, pode nos ajudar a compreender e tracar
estratégias, com relacdo as transformacdes das relacGes na escola, garantindo aos alunos com

deficiéncia acessibilidade e permanéncia, isto é, acolhimento, hospitalidade.

2.3 O espaco escolar como lécus de pesquisa.

Para discutirmos o espago escolar, uma das abordagens dessa pesquisa,
precisamos primeiro conhecer como os procedimentos metodologicos demandam, como locus.
Nosso Idcus, lugar e espaco, é uma Escola Municipal, situada na Avenida Deputado Francisco
Rocha Pires s/n, localizagéo rural no distrito de Junco a 42km de Jacobina, Bahia. O Territorio
de identidade no qual Jacobina desempenha papel de cidade-polo é o Piemonte da Diamantina
- BA e se compde com outros 9 municipios: Caém, Capim Grosso, Miguel Calmon, Mirangaba,
Ourolandia, Saude, Serrolandia, Umburanas e VVarzea Nova.

8 Como espaco informal entende-se todo local onde uma prética educativa possa ocorrer.
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O Municipio é composto por 4 distritos e 22 povoados®, sendo Junco um dos
distritos de Jacobina. De acordo com o censo de 2010 do IBGE a taxa populacional do Junco é
de 7.000 (sete mil) habitantes.

Figura 2. Mapa de Jacobina — Bahia.
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Fonte: Sitio eletrénico — http://sit.mda.gov.br/dowload/caderno/territorial 184 Piemonte da Chapada Diamantina,
Bahia.

A escola foi construida no ano de 1985, passando por reforma e ampliacdo no ano
de 2000, ocorrendo em 2009 uma readequacao e melhor estruturacéo do espago arquitetonico,
que hoje delimita-se na extensdo do terreno em 1.977,60m2, sendo a area construida com
1.440,27m2. A escola oferta Educagdo Infantil, Pré-escola e Ensino Fundamental — Séries
iniciais nos turnos matutino e vespertino.

Para o exercicio do ano de 2017, a escola tinha 276 alunos matriculados e para o
ano de 2018 foram matriculados 255 alunos. No Quadro 1, apresentamos os dados da matricula
2018 detalhados.

Quadro 11 — Numeros de alunos matriculados/2018

° Distritos: Caatinga do Moura, Itaitu, Itapeipu e Junco. Povoados: Baixa do Poco, Barrocdo de Cima, Cachoeira
Grande, Cafelandia, Canavieira de Fora, Coxo de Dentro, Genipapo de Cafelandia, Genipapo de Olhos D"Agua
dos Goéis, Guariba, Itapicuru, Lages do Batata, Malhadinha, Palmeirinha, Paraiso, Pau Ferro, Pé de Serra, Pedra
Branca, Pontilhdo, Rogadinho, Saracura, Valois, Velame e Varzea da Lage.
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NUMERO DE | TURNO NUMERO DE ALUNOS POR
TURNO MATUTINO | ALUNOS POR | VESPERTINO TURMA
TURMA
Educacéo Infantil 19 alunos Educacdo Infantil 18 alunos
1° ano 20 alunos - 01 com | 1°ano 19 alunos
deficiéncia.
2° ano 18 alunos 2° ano 16 alunos
3° ano 25 alunos 3° ano 20 alunos
4° ano 25 alunos 4° ano 20 alunos
5° ano 29 alunos 5° ano 26 alunos
AEE 09 alunos
TOTAL 136 alunos 119 alunos

Quadro 1 — NUmeros de alunos matriculados/2018

Ha dois alunos com deficiéncia matriculados na escola, no turno matutino, nas
turmas de primeiro e terceiro ano; no turno vespertino, na turma de quarto ano, consta um aluno
com deficiéncia. Contudo, séo atendidos na Sala de Recursos Multifuncional um total de nove
alunos, seis deles porque: estudam em outra escola do distrito; moram e estudam na zona rural
do distrito; ndo estdo na sala comum de nenhuma escola; ja concluiram o ensino médio.

O Censo Escolar/INEP 2017%° apresenta dados gerais da escola, repassados pelo
corpo diretivo da seguinte forma: A escola oferece alimentacdo escolar para os alunos; agua
filtrada e da rede publica; possui energia da rede publica; fossa e lixo destinado a coleta
periddica. Quanto aos equipamentos de multimidia, a escola possui TV, DVD, impressora,
projetor (multimidia) (Datashow), camera fotogréafica/filmadora. As dependéncias da escola
contam com 7 salas de aulas; sala de diretoria; ndo possui sala de professores especifica e nem
biblioteca; possui Sala de Recursos Multifuncionais com modalidade em Atendimento
Educacional Especializado (AEE); cozinha; sala de leitura; banheiros dentro do prédio; sala de
secretaria; banheiro com chuveiro; refeitorio; almoxarifado; auditdrio; patio coberto; péatio
descoberto; e area verde.

100 Censo Escolar é aplicado anualmente em todo o Brasil, coletando informacGes sobre diversos aspectos das
escolas. Coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o qual
¢ uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo. Censo escolar disponivel em:
http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/; http://inep.gov.br/censo-escolar. Acessos em: 28 de fevereiro de
2018.
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As salas de aula e demais compartimentos possuem janelas e portas de madeira. A
sala de Recursos Multifuncional e secretaria possui grades nas janelas e portas. Os pavilhdes
possuem rampas fora das normas oficiais para acessibilidade e as salas de aula ndo tém portas
alargadas, rampa de acesso, tampouco corrim&o ou piso tatil. O ambiente escolar caracteriza-se

por ndo promover acessibilidade para alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, como

apresentamos nas Figuras 3, 4,5, 6,7, 8,9, 10, 11, 12 e 13 a sequir.

Figura 7 Quadra esportiva Figura 8 Banheiro adaptado - ndo normativo
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Figura 11 SMRF Figura 12 Sala de informética, Biblioteca e Sala dos professores

Figura 13 Auditério

As figuras que apresentamos nos mostram um panorama referente a alguns
ambientes da escola, nos quais a acessibilidade arquiteténica néo existe.

Nas salas de aula (figura 10), o mobiliario é relativamente novo, com cadeiras e
mesas de plasticos padronizadas. O refeitdrio (figura 9) é grande e arejado, com mesas e

cadeiras acopladas, neste espaco o piso € liso, ndo tem piso tatil para o aluno cego. O auditério
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(figura 13) é de tamanho médio, com cadeiras de plastico individuais e, como o refeitorio, a
acessibilidade é parcial, visto que ndo atende de forma integral as necessidades dos alunos com
deficiéncia, uma vez que nao encontram-se dentro das normas arquitetonicas de acessibilidade
exigidas pela ABNT.

Existe uma sala compartilhada por professores e alunos com estantes para livros
que ndo se configura na realidade nem como sala de professores e nem como biblioteca (figura
12). Na entrada da escola (figura 3), na parte interna foi construida uma cobertura para abrigar
as criancas do sol e/ou da chuva durante o recreio e/ou eventos realizados pela escola.

A SRMF ¢ localizada em um pavilhdo na entrada da escola e proéximo a secretaria
(figuras 5, 6 e 11). Apesar da localizacdo privilegiada, este espaco também sofre com a falta de
politica de acessibilidade para aluno com deficiéncia. Embora os alunos cadeirantes entrem
com suas cadeiras na sala de AEE, a porta ndo é alargada e a rampa ndo se adequa as normas,
dentro da sala ndo possui piso tatil nem corriméo.

Os materiais pedagdgicos que a SRMF (figura 11) disponibiliza favorecem a
acessibilidade dos alunos que frequentam o ambiente, pois conta com jogos educativos, livros
em Braile, jogos em Libras, livros de historia, material para alunos com baixa visdo entre outros
materiais para comunicacdo alternativa. Embora a SRMF tenha sido aberta com recursos do
MEC, néo houve ao longo do tempo renovacgéo de equipamentos.

A Escola receba dois alunos com deficiéncia vindos da zona rural para o
atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais, estes ndo frequentam a sala comum desta
escola, o motivo ¢ a falta de transporte escolar para trazé-los. Um desses alunos vem de moto
com avl e a mée e 0 outro vem de carro proprio com o avb e a avd. Sdo singularidades que
apontam para a escolha deste l6cus como campo de estudo, pois esta diretamente ligado a
acessibilidade ao espaco e a aprendizagem, consequentemente correspondendo a escolha dos
instrumentos metodoldgicos desta pesquisa.

Ainda gque consideremos os indicios de adaptacGes arquitetonicas e pedagdgicas no
espaco na tentativa de transforma-lo em um espaco inclusivo, ele ndo obedece aos requisitos
basicos para isso, como mostramos nas figuras 5 e 6. Percebemos que neste espago ainda ndo
foi idealizada uma escola que atenda plenamente as necessidades dos alunos em situagéo de
comprometimento fisico e/ou cognitivo. O banheiro para alunos com deficiéncia ndo obedece
arquitetonicamente as exigéncias para a inclusdo destes, como barras de apoio para 0 vaso
sanitario e pia, piso tatil, embora os receba. Por outro lado, a estrutura fisica externa da escola
(figura 3), foi pavimentada em 2016 e ganhou passeio com rampa, entendemos que se tornou

mais acessivel principalmente para os alunos cadeirantes.
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A partir de 2014, com a abertura da Sala de Recursos Multifuncionais e devido a
presenca de alunos com deficiéncia na escola, as discussdes sobre incluséo escolar se tornaram
mais frequentes e partilhadas. Ainda que de forma pontual, ocorre a sensibilizacdo sobre as
deficiéncias do alunado, dentro da escola. A professora da Sala de Recursos Multifuncionais
promove reunides com as familias dos alunos com deficiéncia e, a Escola em reunio de pais
também convoca estas familias.

Um dos entraves mais comuns que percebemos nesta, e em outras escolas
municipais de Jacobina e que precisa ser solucionado € a falta de disponibilidade de tempo dos
profissionais, tanto da sala comum quanto da Sala de Recursos Multifuncionais, para discutir
as necessidades pertinentes aos alunos com deficiéncia e as acOes para desenvolver as
capacidades destes, dentro e fora da sala de aula. Admitimos, ser este, um dos pontos
vulneraveis da rede municipal de ensino de Jacobina, quando analisamos também o espaco
pedagogico para a inclusdo de alunos com deficiéncia, pois se traduz em barreira atitudinal para
a inclusdo escolar.

Ndo é por acaso, que esta pesquisa foi desenvolvida nesta Escola. Sendo a
pesquisadora uma das professoras desta instituicdo, consideramos inaceitavel que os alunos
figurem apenas como nimeros em cadernetas, censos escolares ou propagandas sobre inclusdo
e diversidade para o Municipio de Jacobina. Estes alunos, precisam ser vistos e compreendidos
como pessoas que compdem um sistema social do qual a escola faz parte como formadora de
consciéncia critica

Neste estudo estdo inseridos elementos, que vao auxiliar na compreensdo dos atores
educacionais sobre as barreiras fisicas e atitudinais da escola frente a inclusdo e excluséo de
alunos com deficiéncia. E, tudo se definiu no trilhar da pesquisa, na resposta do lécus, na lucidez
cientifica e humana da pesquisadora e no trabalho colaborativo com os atores educacionais.

Segundo Silva, Henrigue e Rocha (2015, p.63), “ndo podemos imaginar uma escola
construida somente para alunos sem deficiéncia, pois a educacao é direito de todos e, além da
barreira arquitetdnica, a barreira do preconceito também deve ser rompida.”. Os autores
compartilham sua inquietagédo, vindo somar com a nossa, pois discutir o espaco da escola sob
0 Vviés do preconceito é uma forma de ficarmos atentos a tudo que tende para a exclusdo. Do
mesmo modo, ndo perderemos a oportunidade de provocar reflexdes sobre a inclusdo dos alunos
com ou sem deficiéncia, pois a nossa perspectiva foi/é melhorar a histéria de todos os atores
educacionais, 0s quais conheceremos a seguir.

Ent&o, seria a escola um campo de contrastes e lutas no que tange a discussédo sobre

0 lugar do aluno com deficiéncia? Respondemos que sim. Durante a trajetoria da nossa
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pesquisa, percebemos que, embora a escola ja estivesse aberta para o didlogo sobre as pessoas
com deficiéncia, ainda precisamos garantir o lugar de discussdo dentro de um contexto politico
e social de direito.
O fato de uma Sala de Recursos Multifuncional ser instalada em uma escola, ndo
significa necessariamente que a incluséo esteja acontecendo ali. Sdo tantos contrastes entre o
discurso e a prética da inclusdo dentro da escola, que ndo podemos cruzar os bracos e acreditar
que esta tudo bem. Joice Santos (2017), considera que,
Diante de um contexto marcado pela diversidade, quais desafios sdo postos para a
escola publica enquanto espaco de inclusdo? Certamente ndo Sd0 poucos e se
defrontam com um projeto de escola do século XIX, com objetivos de uniformidade
no ensino, numa tentativa frustrante de homogeneizar sujeitos. Nesse formato, a
escola acaba perdendo-se do que seria seu verdadeiro papel no seio social: aproximar
0s conhecimentos historicamente construidos e sistematizados daqueles comumente
concebidos (senso comum), a fim de oferecer condic¢Ges dos sujeitos participarem, de

modo eficaz e transformador, dos processos decisdrios nos diversos contextos sociais.
(SANTOS, 2017, p. 27).

A reflexdo da autora, nos leva a certeza de que o espa¢o da escola publica, ainda é
de conflitos. No que se refere aos desdobramentos do espaco arquitetdnico adequado e espaco
pedagdgico mais inclusivo, assunto desse trabalho, nos aproximamos da reflexdo posta pela
autora, quando coloca a participacdo dos sujeitos como decisiva e transformadora para atuar
em sociedade.

N&o vamos atingir o delirio de acreditar que so politicas educacionais revolucionara
as mudancas que desejamos/precisamos. Estamos cientes que politicas educacionais devem
andar lado a lado com as politicas publicas de recursos para a educacdo. Como dito
anteriormente as SRMF do municipio ndo tem recebido repasses de verbas especificas para
atender a contento as suas necessidades, entdo os entraves permanecem.

A luta é por acessibilidade total e isso inclui estrutura arquitetdnica, pedagdgica e
financeira para gerir mudangas. Como aduzem Silva, Henrique e Rocha (2015), incluséo e
acessibilidade esté@o intrinsecamente ligadas como consequéncia de uma sobre a outra. Assim,
vamos dialogar sobre as barreiras arquitetnicas e pedagdgicas que torna a escola excludente.

Ribeiro (2004), afirma que o espaco da escola deve ter harmonia em sua
composic¢do, pois é um lugar de possibilidades e/ou de limites, e para o aluno alcancar o

aprendizado todos os envolvidos devem estar em condic¢des de bem-estar.
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Contudo, ndo é defendendo somente a matricula do aluno que estamos assegurando
a sua permanéncia na escola. A ABNT NBR! - 9050/2004, documento voltado para a
acessibilidade a edificacbes, mobilidrio, espaco e equipamentos urbanos, assegura a

necessidade de um ambiente arquitetonico acessivel. O teor do documento diz que,

Todos os espacos, edificacdes, mobilidrio e equipamentos urbanos que vierem a ser
projetados, construidos, montados ou implantados, bem como as reformas e
ampliacGes de edificacdes e equipamentos urbanos, devem atender ao disposto nesta
Norma para serem considerados acessiveis. (ABNT, 2004, p.1).

A ABNT/2004, em sua redacdo, define acessibilidade como uma condicéo para a
utilizacdo de edificacdo, espaco, equipamento urbano, mobiliario e elementos com autonomia
e seguranca. Podemos fazer uma ponte com os instrumentos pedagdgicos e estruturais da escola

e sua acessibilidade, abaixo apresentados no Quadro 12.

Quadro 12 - Tipos de Acessibilidade para pessoas com deficiéncia.

Acessibilidade arquitetdnica. Os transportes coletivos e todos os recintos da escola, sendo eles externos
ou internos, ndo possuem barreiras ambientais fisicas.
Acessibilidade comunicacional Sem barreiras na comunicacao interpessoal (face a face, lingua de sinais,
linguagem corporal, linguagem gestual etc.), na comunicacdo escrita
(jornal, revista, livro, carta, apostila etc., incluindo textos em braile, textos
com letras ampliadas para quem tem baixa visdo, notbook e outras
tecnologias assistivas para comunicar) e ha comunicagéo virtual
(acessibilidade digital).

Acessibilidade metodoldgica Sem barreiras nos métodos e nas técnicas de estudo (adaptacdes
curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias multiplas, uso de todos os
estilos de aprendizagem, participac¢do do todo de cada aluno, novo
conceito de avaliagdo de aprendizagem, novo conceito de educacao, novo
conceito de logistica didatica etc.), de agdo comunitéria (metodologia
social, cultural, artistica etc. baseada em participacéo ativa) e de educacao
dos filhos (novos métodos e técnicas nas relacdes familiares etc.)

Acessibilidade instrumental Sem barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo (lapis, caneta,
transferidor, régua, teclado de computador, materiais pedagégicos), de
atividades da vida didria (tecnologia assistiva para comunicar, fazer
higiene pessoal, vestir, comer, andar, tomar banho, etc.) e de lazer, esporte
e recreacdo (dispositivos que atendam as limitacOes sensoriais, fisicas e
mentais etc.)

Acessibilidade programatica Sem barreiras invisiveis embutidas em politicas pablicas (leis, decretos,
portarias, resolugdes, medidas provisorias etc.), em regulamentos
(institucionais, escolares, empresariais, comunitérios etc) e em normas de
um modo geral.

Acessibilidade atitudinal Por meio de programas e préaticas de sensibilizacdo e de conscientizacdo
das pessoas em geral e da convivéncia na diversidade humana resultando
em quebra de preconceitos, estigmas, estere6tipos e discriminagoes.

Livro: Acessibilidade — edificagdes, mobiliarios, e espagos para uma real inclusdo escolar (2015).

L A ABNT NBR 9050 foi elaborada no Comité Brasileiro de Acessibilidade (ABNT/CB-40), pela Comissdo de
Edificacdes e Meio (CE—40:001.01). O Projeto circulou em Consulta Pablica conforme Edital n° 09 de 30.09.2003,
com o nimero Projeto NBR 9050.
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Salientamos que, neste trabalho, pesquisamos sobre a acessibilidade arquitetonica
e atitudinal da escola, embora todas as demais estejam vinculadas de forma direta ou indireta
aos tipos adotados para atender as finalidades do estudo.

Por isso, analisamos 0 espaco arquiteténico e pedagogico com a finalidade de foi
compreender como 0 espaco escolar se reconfigura para inclusdo de alunos com deficiéncia.
Uma escola construida em 1985, periodo de redemocratizacdo do Brasil, quando inicia-se
reflexdes sobre educacédo de forma mais abrangente, sendo em 1996 criada a Lei de Diretrizes
e Bases. No ano 2000, esta escola passou por reforma e ampliacdo e, em 2009, ela foi
reestruturada e seu espaco fisico parcialmente aproveitado.

Ressaltamos, que em 1970 a educacdo especial comecou a ser discutida no Brasil,
porém a ABNT sé foi validada a partir de 2004, entdo edificacdes anteriores a esta data ndo
atendiam aos padrdes técnicos para acessibilidade. Da mesma forma, as discussdes sobre
inclusdo escolar em Jacobina sé comegaram a acontecer em 2008.

A funcionalidade, as dimensfes pedagdgicas, e por que ndo recreativas, Sdo
fundamentais quando um espaco escolar é pensado. Giacomini, Sartoretto e Bersch (2010),
valorizam a acessibilidade no espaco arquitetdnico da escola asseverando, que tanto o aluno
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, quanto os demais funcionarios da escola, podem
acessar esses espacos livremente, participar de todas as atividades com autonomia.

Sobre a adequacdo do espaco fisico, entendemos que esse assunto ndo é funcéo
apenas do engenheiro, mas da comunidade escolar e dos que estdo em seu entorno, sendo este
compartilhamento de ideias e de decisbes uma condicao basica para o funcionamento deste
espaco. Tornar as estruturas da escola acessiveis, ndo deve servir apenas para atender ao aluno
com deficiéncia, mas, principalmente para este, pois pensar em remover barreiras seja ela de
aprendizagem ou de qualquer outra ordem, traz beneficios para todas as pessoas envolvidas.

Na proxima secao detalharemos o espago da SRMF na escola municipal pesquisada

e a dindmica inclusdo e excluséo.

2.3.1 Sala de Recursos Multifuncionais — SRMF e o Atendimento Educacional
Especializado - AEE.

De maneira geral, a Sala de Recursos Multifuncionais — SRMF € o espaco fisico
localizado em escolas publicas onde é realizado o Atendimento Educacional Especializado. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo, Lei 9394/96, trata do Atendimento Educacional

Especializado como Educacao Especial. Favero, Pantoja e Mantoan (2007, p. 27), explicam:
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O Atendimento Educacional Especializado funciona em moldes similares a
outros cursos que complementam os conhecimentos adquiridos nos niveis de
ensino basico e superior, como é o caso dos cursos de linguas, artes,
informatica e outros. Portanto esse Atendimento nao substitui a escola comum
para pessoas com idade de acesso obrigatorio a o Ensino Fundamental (dos 7
aos 14 anos) e sera preferencialmente oferecido nas escolas comuns da rede
regular. Diferente de outros cursos livres, o Atendimento Educacional
Especializado é tdo importante que é garantido pela Constituicdo Federal.

Em 2008, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva define o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico da educacao
especial que identifica, elabora, e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas" (SEESP/MEC, 2008). Nao sendo substituto do ensino regular, o Atendimento
Educacional Especializado pode ser ofertado em qualquer espaco educacional devidamente
habilitado, isto é, fora da rede regular. Nesse sentido, a Associacdo do Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE/Jacobina, Ba, também atua com o Atendimento Educacional
Especializado, mantendo acordo de cooperagdo técnica com o Governo do Estado da Bahia e
com a Prefeitura Municipal de Jacobina.

O publico alvo da educacdo especial, conforme estabelecido na Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e no Decreto n° 6.571/2008, sé&o
aqueles com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacéo. Piletti (2014) considera importante ressaltar que a educacdo especial
deve estar inserida na escola para atender as demandas do cotidiano e esclarece que o publico
alvo do AEE ndo é o mesmo do apoio pedagodgico. O Decreto n° 6.571/2008 esclarece ainda,
gue o Atendimento Educacional Especializado que acontece na Sala de recursos
Multifuncionais sdo atividades com recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados

institucionalmente, ofertado em horario oposto ao da sala comum.

A Politica Nacional de Inclusédo, formulada e posta em acéo a partir 2003, com o
“Programa Educacgéo Inclusiva: direito a diversidade”, deu énfase a formagéo e gestores e
professores para a valorizagdo da diversidade e da cidadania no espaco escolar. O Programa
visava o direito de acesso de todos a escolarizacao, ao desenvolvimento de projetos pedagdgicos
inclusivos, a organizacdo do atendimento educacional especializado na rede publica e a criacéo
de apoio a inclusdo. O municipio de Jacobina, Ba, em 2005 atuou como multiplicador do

Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade.
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No Quadro abaixo apresentamos a modalidade de Atendimento Educacional

Especializado, seu publico alvo, objetivos e profissionais:

Quadro 13: AEE e seu publico alvo, objetivos e profissionais.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Publico alvo e Alunos com deficiéncia, ou seja, com impedimentos de longo prazo. Podem
ser de natureza fisica, intelectual ou sensorial ou maltipla.

e Alunos com transtornos globais do desenvolvimento como autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.

e Alunos com altas habilidades/superdotacéo.

Objetivos Identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade, de acordo
com as necessidades especificas do aluno, para sua plena participagdo na escola e na

sociedade.

Profissionais Profissionais da educagdo — pedagogos - com formacéao especifica na deficiéncia do
publico que pretende atender. Atuam no AEE.
Fonte: do autor, 2018 e adaptado de Piletti, 2014.

Consideramos importante detalhar as fun¢des do AEE, modalidade de ensino da
SRMF, devido as davidas que ainda se apresentam sobre a real funcdo desse atendimento,
inclusive quando a escola insiste em direcionar o aluno com dificuldade de aprendizagem para
esse atendimento, sem se atentar que a responsabilidade € do profissional psicopedagogo,
causando um impasse entre o profissional da SRMF, professor da sala comum e por que néo
com o corpo diretivo.

Sendo a Sala de recursos multifuncionais um componente da escola regular para o
Atendimento Educacional Especializado e por ela devera ser regida, no sentido de atender as
suas demandas estruturais e pedagdgicas, vamos conhecer o papel que cada uma exerce no

espaco escolar.

Quadro 14: Papel da escola regular e do Atendimento Educacional Especializado.

Papel da escola regular e do Atendimento Educacional Especializado
Escola regular AEE
Prever o atendimento educacional Oferecer atendimento pedagogico especializado conforme
especializado no projeto politico pedagogico. o tipo de deficiéncia que se propde a atender.
Implantar salas de recursos multifuncionais Realizar o plano individual de trabalho para cada aluno de
para oferecer o atendimento educacional acordo com diagnostico prévio das necessidades e
especializado. especificidades dos alunos.
Oferecer formagao continua para gestores, Produzir e distribuir recursos educacionais para a
professores e demais profissionais da escola. | acessibilidade (livros didaticos e paradidaticos em Braille,
audio em Libras, laptops com sintetizador de voz,
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softwares para comunicacéo alternativa e outras ajudas
técnicas) que possibilitem o acesso ao curriculo.
Sensibilizar, informar e promover a Estabelecer dialogo e trabalhar de forma articulada com o
participagdo dos pais e da comunidade no professor da sala regular.
projeto de inclus&o.
Tornar prédios e instalagfes acessiveis. Oferecer formacao em servico para os profissionais que
atuam com o atendimento educacional especializado.
Oferecer e prover 0s recursos e servicos de Informar e oferecer condicdes de participacdo da familia e
apoio para atendimento educacional da comunidade sobre os servicos oferecidos pelo
especializado dos alunos, com interpretes por atendimento educacional especializado.
exemplo.
Realizar as adequacdes curriculares para
contemplar pedagogicamente a diversidade.

Fonte: da autora, 2018 adaptado de Piletti, 2014.

O quadro acima expde as acOes pertinentes a escola regular e ao AEE e ao longo
desse estudo constatamos falhas em algumas acGes frente a realidade da Escola pesquisada e
seus ambientes a exemplo do projeto politico pedagdgico que esta inacabado e ndo aborda as
responsabilidades da escola com a incluséo escolar; a escola ndo oferece formagéo continuada
aos seus profissionais e quando ocorre é ofertada pela SEMEC. Também ndo ha divulgacéo
sobre projetos que abordem a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola, bem como a
acessibilidade arquitetdnica para o aluno com deficiéncia. Quanto as a¢fes do AEE, a que
chamou atenc&o foi sobre a necessidade de estabelecer dialogo e trabalhar de forma articulada
com o professor da sala regular, estendemos essa necessidade até as familias e a comunidade.

Em Jacobina, em 2018, foi publicado um Decreto de Edicdo n® 2280 que
regulamentou o Regimento Interno das Salas de Recursos Multifuncionais. Esse documento
baseado na Resolucdo 07/06 do CEE, reforgada no Decreto N° 6.571/08, mais, Resolucéo 07/06
do CEE, no Artigo 5° atribuiu ao Ministério da Educacdo a responsabilidade do apoio técnico
e financeiro as acgOes voltadas ao AEE, dentre elas a implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais em ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagdgicos com professores qualificados de acordo com as Diretrizes Operacionais da
Secretaria Municipal da Educacdo e Cultura. Asseguramos que 0 apoio a que se refere esse
artigo ndo condiz com a realidade das SRMF do municipio atualmente, pois estdo carentes de
equipamentos e encontra no poder publico municipal entraves para solucionar as demandas
necessarias.

O Decreto, em seu Art. 14° recomenda que o professor da sala de recurso deve:
| - Ter habilitacdo em nivel superior (Licenciatura Plena) com especializagdo em atendimento
educacional especializado; Il - Ser servidor efetivo da Secretar 11l - Ter disponibilidade para

trabalhar nas unidades escolares inclusivas; IV - Portar certificados de cursos de
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aperfeicoamento na area de Educacdo Especial; V- Ter, no minimo, dois anos de experiéncia
no segmento da Educacdo Especial, com comprovagéo; VI - Ter comunicagéo oral; VII - Ter
disponibilidade para atuar por 20, 30 ou 40 h/s de acordo com a demanda; VIII - Conhecer os
Programas da Secretaria Municipal da Educacdo e Cultura; IX - Subsidiar as atividades
pedagogicas das unidades escolares a partir da realizacdo de ciclos de estudos, encontros
pedagogicos, reunides e orientacdes dos professores, e coordenadores pedagogicos das escolas;
X - Identificar, elabora, produzir e organizar estratégias didatico-metodoldgicas junto a equipe
pedagdgica, considerando as necessidades especificas dos estudantes; XI - Elaborar e executar
plano de atendimento educacional especializado com interlocu¢cdo do professor cursos
pedagogicos e de e através do segmento da Educacdo Especial; XII - Organizar o tipo e 0
numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais; XIII - Acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade da sala de aula
comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; XIV - Estabelecer
parcerias em areas intersetoriais (Educacdo, Saude, Assisténcia Social, Conselho Tutelar,
Ministério Publico, Ndcleo de Apoio Psicopedagdgico, APAE, Universidade do Estado da
Bahia, IFBA e universidades particulares)na elaboragédo de estratégias e na disponibilizacéo de
recursos de acessibilidade através do segmento da educacéo especial; XV- Orientar professores
e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno e dar
conhecimento a familia da proposta do AEE, bem como o desempenho académico; XVI-
Ensinar e usar a tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo a autonomia e educacdo; XVII- Estabelecer articulacdo com os professores da sala
de aula regular, coordenacdo pedagogica, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e de estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares; XVIII- Promover formagdo parental a fim de orientar as familias nas
atividades especificas dos alunos; XI1X- Participar dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e das atividades da formacdo continuada organizadas pela escola e/ou Secretaria
Municipal da Educac¢do e Cultura; XX - Organizar e manter atualizados os registros de
avaliacdo do estudante.

As atribuicOes dispensadas ao professor da SRMF sé&o muitas e pouco sdo 0s
retornos a esse profissional e a sua condigéo e trabalho, pois esse professor se percebe em um
espaco que ndo tem assegurado o respeito as diferencas, a acessibilidade fisica e pedagdgica e
a incluséo efetiva. A SRMF da Escola, iniciou seu funcionamento em 2014 e atende o aluno no
contra turno a salacomum. A partir da sua implantacdo a escola passou a dialogar sobre inclusdo

de alunos com deficiéncia, mas promoveu poucas mudancas no espaco fisico e pedagogico para
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atendé-los. O Projeto Politico Pedagodgico da escola ndo garante a acessibilidade e permanéncia
desses alunos.

Ocorre um tensionamento maior, quando ndo sao respeitadas as leis para a incluséo
e as politicas publicas municipal ndo conseguem alcancar as necessidades desse publico alvo
da educacéo especial. O que percebemos do espaco escolar, enquanto produtor e reprodutor da
inclusdo e exclusdo, é que ndo esta havendo avangos concretos e estaveis. Entre o0 espaco vivido,
percebido e imaginado ha um abismo que tentamos transpor acreditando que estudos como esse
podem alertem para o descaso no qual se ancorou a inclusdo no municipio de Jacobina e tentar
firmar compromisso com uma educacdo inclusiva para todos.

Feitas as devidas consideracfes sobre A Sala de Recursos Multifuncional com
modalidade em Atendimento Educacional Especializado, sequimos nesse estudo conhecendo
como se estabelece a inclusdo e a exclusdo no espaco escolar a partir das politicas publicas de
incluséo e quais acgdes estdo sendo produzidas para tornar a escola um lugar de envolvimento

para o aluno com deficiéncia e demais alunos.
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CAPITULO 3: ANALISE DOS DADOS.

"O espago é a matéria trabalhada por exceléncia. Nenhum dos
objetos sociais tem tanto dominio sobre o homem, nem esta presente
de tal forma no cotidiano dos individuos" (Santos, 1978).

Nesta pesquisa optamos pelo Estudo de Caso Etnografico com abordagem
qualitativa. Esse método de pesquisa requer descri¢fes detalhadas do proprio caso e do seu
contexto, assim para essa pesquisa optamos pelos seguintes objetivos/categorias e seus
respectivos instrumentos: 1. Compreender os discursos que emergiram sobre a inclusdo ou
exclusdo dos alunos com deficiéncia nos espagos da escola; 2. Identificar a dinamica de incluséo
e excluséo produzidas no e pelo espaco escolar; 3. Construir plano de acdo, de acordo as
necessidades apontadas pelos colaboradores, quanto a producao de inclusdo no espago escolar
estudado. Os instrumentos utilizados foram: Entrevista semiestruturada, observacédo
participante, levantamento de dados e documentos, triangulacao de dados e a técnica Descricdo
Densa.

Esta busca por particularidades que explique os motivos da intrinseca relagdo entre
0 ato de excluir e/ou incluir alunos com deficiéncia dentro de um mesmo espaco a partir das
barreiras sociais, pedagdgicas, espaciais e cognitivas € o que inspira a escolha deste tipo de
pesquisa. Entdo, propusemos o0 seguinte questionamento: Como a incluséo e exclusdo se
manifesta através da ocupacdo do espaco escolar?

Quanto ao uso de documentos para a pesquisa de Estudo de Caso, Yin (2015),
afirma que estes desempenham papel importante quando corroboram para aumentar as
evidéncias de outras fontes. Dessa forma, analisamos o Projeto Politico Pedagdgico da escola,
bem como documentos da Sala de Recursos Multifuncionais com modalidade em AEE, como
referéncia para auxiliar no entendimento da forma de organizagdo cultural, pedagdgica e
estrutural da escola.

Com base em Carvalho (2014), apresentamos o0 seguinte questionamento: Alunos
com deficiéncias estardo nas nossas escolas, em classes regulares, como meros ocupantes de
um espaco fisico ao lado dos outros, mas formando nucleos de reclusdo, ou estardo integrados,
vivendo a experiéncia da reciprocidade nas intera¢cbes com colegas, professores e demais
funcionarios da escola? Esse questionamento se aproxima da investigacdo desta pesquisa,
quando busca responder: Como a ocupacdo do espacgo escolar por alunos com deficiéncia
impacta no processo de inclusdo e exclusdo? Enfim, vamos conhecer 0 que pensam 0S

colaboradores da pesquisa sobre o espaco da escolar e inclus&o.
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3.1 Reflexdes compartilhadas: o que pensam os atores educacionais sobre o espaco escolar
e incluséo.

Para apresentar os resultados obtidos nesta etapa de estudo é importante nao
perdermos de vista o delineamento metodoldgico da pesquisa “Espaco escolar e 0s processos
de incluséo e exclusdo de alunos com deficiéncia: Estudo de caso em Junco/Ba.”

Ao entrarmos no campo de pesquisa, como descrito por Minayo (2016, p.68),

E bom que nos lembremos, mais uma vez, que no campo, assim como durante todas
as etapas da pesquisa, tudo merece ser entendido como fendmeno social e
historicamente condicionado: o objeto investigado, as pessoas concretas implicadas
na atividade, o pesquisador e seu sistema de representacdes tedrico-metodoldgicas, as
técnicas de pesquisa e todo o conjunto de relagGes interpessoais e de comunicagdo
simbolica.

Buscamos considerar os condicionantes sociais e histéricos que a autora aponta, na
configuragdo do espaco, pois para Santos (1998) em seu livro Metamorfoses do espaco
habitado, o espaco ndo se configura um sistema de coisas, mas um contexto de pertinéncias:
coisas e relacdes juntas. No espaco escolar essas relacdes merecem ainda mais atencdo, pois na
sua maioria sdo regidas por paradigmas que resistem as mudancas, pois se confunde com a
cultura individual de seus componentes.

O Diério de Campo serviu para registrar os acontecimentos diérios pertinentes a
pesquisa. O ponto de partida para registro no Diario de Campo foi a visita em 17/10/2017 a
Escola Municipal l6cus dessa pesquisa, para apresentar a pesquisa ao corpo diretivo, o qual
demonstrou interesse e apoio ao estudo, assinando os termos de autorizacdo. Nesta mesma
oportunidade, foram mantidas as primeiras aproximagdes com o0s trés professores que
participariam da pesquisa, sendo dois professores da sala comum e que atendem alunos com
deficiéncia e a professora da SRMF com modalidade em Atendimento Educacional
Especializado - AEE, esses professores também se mostraram receptivos com a pesquisa.
Durante o intervalo, no turno vespertino, fomos dialogando informalmente sobre a pesquisa em
relacdo a incluséo e exclusdo de alunos com deficiéncia na escola e aos poucos foram sendo
demonstradas preocupacao sobre a questao.

Em dialogo com a direcédo e coordenacgdo da escola, ambas avisaram que na semana
seguinte estaria sendo aplicada a Avaliagdo externa “Prova Brasil” e ndo poderiam se reunir
para a apresentacdo da pesquisa, sugerindo que posteriormente a avaliacdo fosse marcada essa
apresentacdo. Assim, solicitamos que avisassem as familias dos alunos com deficiéncia para

qgue pudessem acompanhar esse trabalho e os outros contatos foram mantidos durante a
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Atividade Complementar - AC dos professores nos turnos matutino e vespertino no dia
27/10/2017.

Em 27/10/2017 foi apresentada a pesquisa aos colaboradores com as ACs divididas
por turno. No turno matutino contamos com as presencas dos seguintes colaboradores:
Coordenadora; secretéria; vice-diretora; quatro maes e seus filhos com deficiéncia; trés
professores colaboradores; dois profissionais de apoio. Apresentamos a pesquisa na sala dos
professores por meio de projecdo de slides. N&o tardou a surgir as primeiras inquietacbes como:
falta de formacéo ofertada pela SEMEC para os professores e demais funcionarios para lidar
com o aluno com deficiéncia; falta de material pedagdgico destinado ao aluno; falta de
mediadores para auxiliar o professor na sala comum; falta de avancos, que segundo o0s
colaboradores, a inclusdo ofertada pelo municipio prejudica as acdes da escola — acreditamos
que pelos motivos citados anteriormente.

No turno vespertino contamos com a presenca de quatro maes e trés alunos com
deficiéncia; trés professores ndo ligados diretamente a pesquisa; a coordenadora; e trés
funcionarios de apoio. Dessa vez os questionamentos se dirigiram para a inclusdo do aluno com
deficiéncia na sala comum. O termo sala de aula comum para o ensino regular, chama atencao
e nos permite fazer um contraponto com a SRMF, que por sua vez denota ser uma “sala
incomum”. Para Ferreira (2004), incomum significa algo fora do comum; nunca visto; inédito.
Para Ropoli et al. (2010, p.7):

Os sistemas educacionais constituidos a partir da oposi¢ao — alunos normais e
alunos com especiais — sentem-se abalados com a proposta inclusiva de
educagdo, pois ndo s6 criaram espacos educacionais distintos para seus alunos,
a partir de uma identidade especifica, como também esses espagos estdo
organizados pedagogicamente para manter tal separacdo, definindo as
atribuigBes de seus professores, curriculos, programas, avaliagdes e promogdes
dos que fazem parte de cada um desses espacos.

Sdo as distingdes dos espacos apontada pela autora, que na maioria das vezes
promovem o equivoco sobre alguns deles, como o espago da Sala de Recursos Multifuncional
- SRMF, que sdo espagos na escola de educacdo bésica onde se realiza o Atendimento
Educacional Especializado — AEE, com todo material necessario para acessibilidade, desde
mobiliarios até os recursos pedagdgicos para o estudante com deficiéncia em contra turno.

Dando prosseguimento, os colaboradores que estiveram presentes nos dois
momentos de apresentacdo da pesquisa, questionaram o posicionamento da pesquisadora sobre
a inclusdo dos alunos com deficiéncia na sala comum. Atribuo o0 questionamento por ser a
pesquisadora também professora deste I6cus e atuar na SRMF, espaco sempre interrogado

quanto a sua funcdo de trabalhar apenas com alunos com deficiéncia, fazendo atendimento
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individual e/ou coletivo a depender da demanda e em quantidade bem menor que na sala
comum. Estabelecendo-se um diélogo entre as partes, com o cuidado de ndo interferir nas
opiniBes dos colaboradores.

O Quadro abaixo apresenta a composicdo dos participantes, suas funcgdes e

pseudonimos adotados neste estudo:

Quadro 15 — Participantes, funcdes e pseudénimos.

GRUPOS
PESQUISADOS

FUNCOES

PSEUDONIMOS

ASPECTO
DESTACADO PELA
PESQUISADORA.

Corpo diretivo.

Diretora; Vice-Diretora;
Coordenadora;
Secretaria.

Adhara; Zaniah; Maia;
Vega.

Manter-se independentes
em suas funcGes, mas ao
mesmo tempo
interligadas em suas
acoes.
(Mulheres)

Professores/as.

Professores/as da Sala
Comum e SRMF.

Mulher-Maravilha;
Batman; Mera.

Ladico, o imaginario de
suas habilidades para
lidar com os alunos.
(Um homem. Duas
mulheres).

Profissionais de apoio.

Merendeiras; Porteiro;
Pessoal da conservacdo

Girassol; Violeta;
Jacintos; Lirio;

Imagem telurica no
espaco escolar.

deficiéncia.

Galena; Opala; Safira;
Agata; Rubi.

do ambiente. Orquidea; Gérbera; (Sete mulheres. Um
Lavanda. homem).
Familias de alunos com Familias. Pérola; Cristal; Ambar; Forca e energia

exteriorizadas por estas
familias.
(Mées)

Alunos/as
deficiéncia.

com

Alunos da SRMF.

Princesa Sofia; Moana;
Jasmine; Luca; Marvin;

Rapunzel; Ben 10; Ariel.

Interesse de cada um e a
forma de saber um pouco
de tudo em suas
habilidades e aventuras.
(Cinco mulheres. Trés
homens).

Fonte: da autora, 2018.

O primeiro ponto relevante que emergiu do didlogo com os atores educacionais, foi
a necessidade de reelaborar o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal pesquisada.
Assim, vamos tecer algumas consideragdes sobre o Projeto Politico Pedagdgico e sobre os
documentos da Salas de Recursos Multifuncionais da escola.

A solicitacdo para acesso aos documentos da escola como o Projeto Politico
Pedagogico e documentos da SRMF, se deu por meio de oficio devidamente assinado pela

secretaria da escola no dia 20/09/2017. Observacdo 1. A avaliagdo do Projeto Politico



76

Pedagdgico aconteceu na propria escola, embora ja sabiamos que esse documento estava
inacabado e com a dltima revisdo realizada no ano de 2014, realizamos a leitura
minunciosamente. Os colaboradores falaram sobre a importancia desse documento para a
escola, porem durante as entrevistas falaram que ndo participaram da sua elaboracdo. Um dos
motivos que a direcdo da escola alegou para néo ter realizado ainda a reelaboracéo do PPP foi
a dificuldade em reunir todos os responsaveis pela sua construgdo como: professores,
funcionarios de apoio, pais, sociedade civil.

No sentido etimoldgico projeto significa “plano, intento; Empreendimento;
Redacéo preliminar de lei, de relatorio; Plano geral de edificacdo” (FERREIRA, 2004, p. 658).
Sobre o papel do Projeto Politico Pedagdgico, que tem a fungdo projetar os rumos da educacéo
de uma escola, Vasconcellos (2014), afirma que o Projeto Politico Pedagogico é considerado o
plano global de uma instituicdo. E um instrumento de intervencéo, organizacéo e mudanca da
realidade voltado para a transformacao.

No seu cotidiano a escola toma o Projeto Politico Pedagdgico como um agente
mediador das contradi¢cdes sociais e dos conflitos que essas contradicdes impdem, sendo
também um instrumento de ressignificacdo da acdo docente. A partir da organizacdo coletiva
das esferas da sociedade para a constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico, presume-se 0
fortalecimento da escola para a tomada de decisdes, uma vez que este documento norteia 0s
principios didaticos, pedagdgicos e éticos das instituicdes de ensino.

Do mesmo modo, Veiga, (2001) considera que a unicidade que implica a teoria e a
pratica do Projeto Politico-Pedagdgico, além da necessidade de assumir a sua presenca é
necessario também que os educadores desenvolvam agdes participativas dentro da escola e isso
requer uma reflexdo que perpassa na e sobre a pratica docente. A autora deixa evidente a
importdncia de tornar executavel todas as acfes que foram planejadas politica e
pedagogicamente.

Vasconcellos (2014, p.171) reflete que,

Muitas vezes, no dia-a-dia, a preocupagdo da direcdo acaba sendo ‘que a escola
funcione’, e a dos professores acaba girando em torno do ‘manter a disciplina e
cumprir o programa’. “O nosso risco porém ¢ este: somos devorados pelo urgente e
ndo temos tempo para posicionarmo-nos diante do importante”. Frente a tantas
dificuldades a tantas dificuldades, por que a escola deve se interessar pelo Projeto?
Ora, a funcdo do projeto é justamente ajudar a resolver problemas, transformar a
pratica e, no limite, tornar menor o sofrimento.

Se por um lado o autor apresenta essa realidade, por outro lado sempre tivemos a
certeza da funcao do Projeto Politico Pedagogico como um documento que traduz a autonomia

da escola conferindo voz e vez na tomada de decisdes. Para VVasconcellos (2014), a criagdo do
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PPP nasce da necessidade de té-lo na escola. Junta-se a isso a decisdo de fazé-lo perpassando
pela sensibilidade de todos os envolvidos, bem como da sua preparacao e essa decisao de cria-
lo é de cunho coletivo. O Projeto Politico Pedagogico requer um embasamento tedrico, um
diagnostico que devera ser atualizado sempre que for reavaliado e essa reprogramacéo pode ser
anual para verificar a necessidade de reelabora-lo parcial ou total.

Sendo o Projeto Politico Pedagdgico, um documento que orienta as praticas
pedagdgicas da escola, necessariamente deveria pensar a inclusdo dos alunos com deficiéncia
em seus espacos fisico e pedagogico. Silva, Castro e Castelo Branco (2006), chamam atencéo
para a responsabilidade da escola em acolher os alunos com deficiéncia e para os autores deve
ser promovida uma agdo conjunta para remover as barreiras arquitetbnicas, gerenciar a
acessibilidade desses alunos bem como os seus materiais didaticos-pedagdgicos.

Durante a pesquisa documental nos deparamos com varios Projetos Politicos
Pedagdgicos inacabados e, por isso, defasados. A Ultima tentativa de atualizar o Projeto Politico
Pedagdgico da escola foi em 2014, sem sucesso, pois mais uma vez nao contou com a
participacdo coletiva dos atores educacionais nem da sociedade civil. Sobre o Projeto Politico
PedagoOgico em vigor na escola, analisamos que o mesmo consta de objetivos e principios
educativos, neste ultimo item h& uma redacdo breve sobre educacédo inclusiva, diversidade e
sustentabilidade, fazendo uma breve explanagcdo sobre algumas leis como: LDB 9394/96;
Estatuto da Crianca e do Adolescente; Constituicdo Federal; Declaragdo de Salamanca; Plano
Nacional de Educacdo; Plano Nacional para a Integracdo de pessoas com deficiéncia. Decreto
3298; Lei n° 7853; Convencao de Guatemala.

Observacdo 2. 21/09/2017 — Ao buscarmos responder o0s seguintes
questionamentos: 1. Qual a real fungdo do PPP na escola? 2. O Projeto Politico Pedagogico foi
construido de forma colaborativa por todas as esferas da sociedade local? 3. A educacédo
inclusiva é contemplada no Projeto Politico Pedagdgico da escola de forma efetiva e critica? Se
sim, em quais acfes? Se ndo, por quais motivos? Concluimos que: 1. O Projeto Politico
Pedagogico € um documento importante para dar autonomia a escola, segundo os colaboradores
da pesquisa. 2. O Projeto Politico Pedagdgico ndo foi construido de forma colaborativa e ndo
contou com a participacdo da sociedade civil; 3. Sim, a educacdo inclusiva é contemplada
apenas por meio da redacdo de leis oficiais para a inclusdo, mas sem uma discussédo efetiva
sobre o aluno com deficiéncia no espacgo escolar.

Do mesmo modo, realizamos a avaliacdo dos documentos da Sala de Recursos
Multifuncionais da escola pesquisada. Neste espaco é promovido o Atendimento Educacional

Especializado, que complementa ou suplementa a formacdo do aluno para a sua autonomia
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dentro e fora da escola, sendo que a sua oferta é obrigatdria, porém de livre escolha das familias
e alunos aceitar frequenta-la ou néo.

Quando implantada em uma escola a Sala de Recursos Multifuncionais com
modalidade em AEE, precisa estar respaldada por documentos como: 1. Formulario de
Entrevista Familiar onde consta a historia de vida do aluno/a desde o seu nascimento até o
momento atual; 2. Plano de aula; 3. Plano de Atendimento Educacional Especializado; 4.
Relatério final do Atendimento Educacional Especializado constando as potencialidades e
dificuldades do aluno/a, articulacdo com a sala comum e os resultados alcancados.

Analisamos, que a Sala de Recursos Multifuncionais da Escola Municipal
pesquisada esta respaldada pelos documentos citados acima e por diagnésticos médicos com o
respectivo Codigo Internacional de Doenca — CID. Esclarecemos que o diagnéstico ndo é
prerrogativa para a matricula do aluno na escola e/ou para o seu atendimento na Sala de
Recursos Multifuncionais. Reforcamos que a frequéncia ao Atendimento Educacional
Especializado - AEE ndo é obrigatdria, a aceitacdo ou ndo é facultado ao aluno, pais ou
responsaveis. Na sala observada, os alunos que frequentam a Sala de Recursos Multifuncionais
dispdem de pastas com os respectivos formularios e documentos pessoais, inclusive
autorizacdes do uso de imagem. Os alunos possuem portfélios com os trabalhos produzidos ao
longo do ano e que poderdo ser levados para casa ao final de cada ano letivo.

A estrutura fisica da Sala de Recursos Multifuncionais da Escola Municipal
pesquisada, possui tamanho razoavel e é muito colorida. O ambiente ndo se adequa as
necessidades do aluno com autismo, pois quanto mais informac@es sensoriais, mais o aluno
desvia o foco da sua atencdo. Consideramos importante discutir o espago da Sala de Recursos
Multifuncional para o aluno com autismo, com possiveis mudancas arquitetonicas a partir do
apoio do poder publico municipal. Elencamos alguns mobiliarios que se encontram nesse
ambiente: Armario, duas mesas redondas, cadeiras, estantes coloridas, mural de azulejos,
computador, notebook, murais pedagdgicos, tapete emborrachado, jogos pedagdgicos variados,
cadeira de rodas, entre outros. A porta da sala tem rampa ndo normativa, mas a porta ndo é
alargada.

Outro detalhe importante é sobre a localizacdo da Sala de Recursos Multifuncionais
é que, inda que esta sala esteja bem localizada na escola, durante o intervalo os atendimentos
precisam ser interrompidos devido ao barulho das demais criancas no pavilhdo, o que causa
dificuldade em manter a atencdo do aluno com deficiéncia.

Ao final dessa anélise, podemos considerar que o Projeto Politico Pedagdgico,

enquanto documento importante para a escola, deve cumprir a proposta de orientar sobre o
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ensino e aprendizagem, por meio de a¢fes que torna a escola um espaco critico e reflexivo para
a formagé&o pessoal e coletiva do cidaddo ao mesmo tempo em que deve antecipar as acoes para
o funcionamento do AEE de forma a atender a diversidade na escola.

As observacoes realizadas nas salas de aulas comuns foram distribuidas em quatro
etapas para cada professor colaborador durante os turnos matutino e vespertino com tempo de
duas horas cada no periodo de 07/11 a 12/12/2017, nas classes dos professores Mulher
Maravilha e Batman, que lecionam respectivamente para turmas do 2° ano de Ensino
Fundamental | no turno matutino e de 3° ano de Ensino Fundamental | no turno vespertino.
Foram realizadas observagdes na Sala de Recursos Multifuncionais onde leciona a professora
Mera nos turnos matutino e vespertino com duracdo de quatro horas cada etapa de observacao.

Na turma do 2° ano do ensino fundamental | na qual Mulher Maravilha leciona,
dentre os 18 alunos matriculados, encontramos a aluna Jasmine, com Deficiéncia Intelectual; e
na turma que Batman leciona, dentre os 20 alunos matriculados, encontramos Ariel com
deficiéncia visual. Dos dez alunos matriculados para o Atendimento Educacional
Especializado, apenas oito frequentam assiduamente a sala.

Para Jasmine, com oito anos e para Ariel, de dez anos o acolhimento por parte dos
colegas na escola aconteceu de forma tranquila. Ariel frequenta o Instituto de Cegos da Bahia,
Salvador, Ba, desde um ano de idade, quando perdeu a visdo. Ariel estd na escola municipal
onde foi realizada a pesquisa desde 2017 e conta com varios problemas de acessibilidade no
espaco escolar, sdo eles: 1. Arquitetdnico: a falta de piso tatil; corrimdes, rampas; placas de
identificacdo nos ambientes. 2. Comunicacional: falta de um profissional para realizar audio
descricdo durante as aulas e nos espagos da escola; falta de um profissional com formacéo em
Braille; falta de méaquina de Braille; Papel para impressora Braille; A escola também nao
disponibiliza de instrumentos de acessibilidade para a escrita de alunos com baixa visao como
0 Puncéo e a Reglete.

Ao organizar o Protocolo Observacional atendemos aos seguintes aspectos da
pratica pedagogica inclusiva: 1 — Acolhimento/relacionamento; 2 — Intervencdo pedagogica; 3
— Infraestrutura da sala de aula/espaco escolar; 4 — Interacdo entre familia e escola; 5. Interacéo
entre professores/as da sala comum e professora da SRMF; 6 — Notas reflexivas. A seguir,

analisaremos o que foi observado na sala comum onde leciona a professora Mulher-Maravilha.

Primeira observagao — 07/11/2017: Observagao na turma da professora colaboradora Mulher-
Maravilha, turno matutino, turma do 2° ano do Ensino Fundamental | — A professora apresenta

o0 planejamento: Acolhimento; oracdo; chamada e leitura para deleite feita pelos alunos.
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Observamos que o acolhimento da professora € bom e os alunos retribuem o carinho. A sala de
aula é ventilada, clara, limpa, com carteiras em bom estado de conservacéo. As carteiras sao
dispostas em trés fileiras ao centro e duas fileiras laterais viradas para as do centro, de forma
que os alunos pudessem se olhar. A turma é composta por 23 alunos, destes Jasmine aluna com
deficiéncia que senta na carteira da frente, entendemos como estratégia da professora para
despertar a sua atencéo e interesse pelas atividades, bem como facilitar a sua comunicagédo. A
intervencdo pedagdgica do dia foi a releitura de histdrias, pois a escola possui um projeto de
leitura e todas as criancas sdo estimuladas a lerem em voz alta. Ao final de cada leitura a
professora interagem com o leitor fazendo perguntas e ouvindo cada um, sanando duvidas
pertinentes a cada livro apresentado, em um total de dois ao dia. A segunda atividade foi
apresentada pela professora, um poema de Vinicius de Moraes “As borboletas” e todos os
alunos pedem para ler. A aluna Jasmine se manifesta e diz conhecer borboletas, a professora
instiga e a aluna diz que borboletas s&o bonitas. Os alunos seguem realizando as atividades
propostas pela professora. As relagdes entre familia e escola acontecem mediante reunides de
pais ou solicitacdo de comparecimento individual. Notas reflexivas: A professora domina o
conteddo e possui controle em sala de aula; Ndo houve adaptacdo de atividades para a aluna

com deficiéncia; a aluna interage com os colegas e é acolhida por eles.

Segunda observacao — 27/11/2017: Observacao na turma da professora colaboradora Mulher-
Maravilha, turno matutino, turma do 2° ano do Ensino Fundamental | — A professora apresentou
o planejamento da aula: Acolhimento; oracdo; base alfabética e ditado de palavras. A professora
acolhe bem os alunos. A sala de aula estava com as janelas abertas e bem arejada, clara, limpa,
com carteiras dispostas em trés fileiras ao centro e duas fileiras laterais viradas para as do centro,
de forma que os alunos pudessem se olhar, forma particular da professora trabalhar. A
professora dialoga com os alunos sobre as ac¢oes do dia e distribui a primeira atividade sobre
animais para completar as lacunas de acordo com a gravura. Os alunos recebem as folhas de
papel e iniciam as atividades. A sala fica em silencio e a professora caminha entre as carteiras
observando e esclarecendo davidas dos alunos. Antes do intervalo a professora faz a correcéo
das atividades. Apds o intervalo, Mulher-Maravilha coloca palavras no quadro para serem
completadas e solicita que os alunos individualmente respondam a atividade no quadro branco,
essa dindmica gera uma algazarra entre os alunos. A aula finaliza com a professora realizando
um dever para casa. Os pais comegcam a chegar para levar os filhos para casa, nesse momento
alguns contatos se estabelecem entre a professora e os pais. Nota reflexiva: A professora como

Unica mediadora.
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Terceira observacao — 05/12/2017 - Observacao na turma da professora colaboradora Mulher-
Maravilha, turno matutino, turma do 2° ano do Ensino Fundamental | — A temperatura estava
alta e os alunos se queixavam de calor solicitando que a professora ligasse o ventilador. Mulher-
Maravilha faz o acolhimento com oracdo e explica aos alunos que vai rever uma avaliacdo que
teve inicio no dia anterior e solicita que trés alunos passem para as carteiras da frente por
estarem com uma dificuldade maior para concentrarem-se. Nesse mesmo momento outro grupo
de alunos foram tirar fotos que irdo compor um portfélio. Todos estdo arrumados e alegres, a
professora direciona alguns alunos para tirar fotos e outros permanecem realizando a avaliacao.
Apos o intervalo os alunos se concentram na avaliagdo e sob a orientacdo da professora todos
respondem. Jasmine fica em sua carteira atenta a avaliacao e algumas vezes pede orientacao a
professora. A temperatura continua alta com o final da manha e os alunos estdo mais inquietos,

momento em que a sirene toca e a turma se organiza para ir embora.

Quarta observacdo — 12/12/2017 - Observacdo na turma da professora colaboradora Mulher-
Maravilha, turno matutino, turma do 2° ano do Ensino Fundamental 1 — Ap6s o acolhimento da
aula com oragéo e palavras de incentivo para os alunos, Mulher-Maravilha leva os alunos para
o0 auditorio, pois esta organizando a festa de confraternizacdo da escola e da turma. A professora
esta escolhendo masica com os alunos e Jasmine estd muito animada, assistindo aos videos e
cantando as musicas. A musica vai tocando e os alunos vao cantando alegremente, contudo
existe uma preferéncia, a professora considerou. O auditorio € espacoso, nesse momento as trés
janelas e uma das portas estdo fechadas. Os alunos estdo sentados em cadeiras individuais e
enfileiradas, tem uma mesa com um notebook que estd passando a musica “Bate o sino
pequenino” escolhida pelos alunos. O auditorio conta apenas com uma lampada acesa para que
a imagem no notebook fique mais visivel. A escola ja esta finalizando as aulas, a secretaria ja
esta renovando e fazendo novas matriculas. Mulher-Maravilha confidencia a preocupagdo com
os alunos com dificuldade, pois quando sinaliza para os pais, estes ndo gostam. O ensaio
continua e as criangas estdo animadas € a ultima semana de atividade e a escola esta agitada.
Os professores demonstram cansago e também estdo muito atarefados com a formatura e
encerramento.

Apresentaremos agora, as observacdes realizadas na sala de Batman professor do

3° ano de Ensino Fundamental I no turno vespertino.
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Primeira observagdo — 07/11/2017 — O professor faz o acolhimento com a ora¢do onde todos
os alunos se colocam de pé. A sala de aula é arejada e clara com mobiliario bem conservado e
limpa. Em seguida o professor faz os comunicados do dia e inicia a leitura de livros escolhidos
pelos alunos que faz parte da intervencdo pedagdgica do projeto institucional de leitura. Nessa
turma se encontra Ariel, aluna cega que 1€ fluentemente em Braille. O professor pergunta qual
livro ela esté lendo e a aluna diz que néo tem lido esses dias. Ariel € alfabetizada em Braille. O
professor dialoga com os alunos sobre os livros que os mesmos sO querem ler pela capa se for
interessante e as vezes deixa de fazer uma boa leitura, o que precisa ser revisto pelos alunos. O
professor inicia a leitura de um livro paradidatico e os alunos ouvem, Ariel fica de cabeca baixa
escutando a voz do professor. Os alunos comegam a ficar inquietos e o professor sugere a
producdo de um texto, traz a maquina de Braille coloca na carteira da aluna e entrega uma folha
de papel para que ela inicie a escrita, o professor pergunta — Que data é hoje? — e a aluna diz e
escreve no papel fazendo o cabecgalho. O professor ndo sabe Braille e a aluna estuda a partir do
conhecimento que ja possui. O professor propde a producgdo de um texto desconhecido para 0s
alunos, alguns dizem que querem fazer, outros dizem nao querem. Para organizar a situacéo, o
professor sugere duplas. Ariel tira duvidas com o professor e ao final 0 mesmo sugere que cada
aluno leia a sua historia. O barulho aumenta com o0s sons das criangas no recreio. Ao voltar do
recreio, o professor para dar continuidade a atividade de leitura solicita que os alunos se
debrucem sobre suas carteiras e baixem as cabecas para ouvir cada colega lendo. Aos poucos
cada um vai lendo e o tempo vai passando tornando a turma cada vez mais inquieta, por fim o
professor libera a turma ao tocar a sirene. Ndo compareceu nenhum pai para dialogar com o

professor Batman, apenas a mée de Ariel chega na porta da sala para acompanhé-Ia.

Segunda observagdo — 27/11/2017 — O professor Batman faz o acolhimento dos alunos com
uma oracgéo e explica a atividade do dia, que é o diagnostico com leitura de texto para verificar
a garantia da base alfabética dos alunos. Solicita que nenhum aluno falte. O texto ¢ “O galo e a
raposa’” e o professor inicia a leitura do texto, a maioria dos alunos ouvem, alguns poucos alunos
conversam baixinho, Ariel ndo compareceu a aula. O professor faz a interpretacdo do texto com
o0s alunos e depois distribui os livros para que os alunos respondam a parte de interpretagcéo do
texto lido paginas 38 a 39. A sala de aula, que ja esta decorada para o Natal, € organizada com
as carteiras em fileiras, o ambiente é claro e arejado, mas o calor persiste e o ventilador nao
consegue refrescar o ambiente, os alunos estéo inquietos e dispersos com alguns movimentos
fora da sala de aula. A coordenadora entra na sala para auxiliar o professor com relagéo a um

aluno. O diagnostico continua acontecendo e um aluno por vez vai a mesa do professor fazer
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a atividade. Uma aluna faz questionamentos ao professor sobre a atividade e diz que néo farg,
0 que deixa o professor nervoso e encaminha a aluna para a secretaria da escola. Ao finalizar a

atividade, o professor libera a turma.

Terceira observacao — 05/12/2017 — O professor faz 0 acolhimento com oragdo com os alunos
de pé. O professor Batman se dirige a secretaria da escola para xerocar uma atividade e ao
retornar comeca a explicar sobre a avaliacdo de matematica que sera aplicada. Ariel se aproxima
para tirar duvidas. O professor diz a turma que fara a leitura da prova individualmente
comegando pela aluna Ariel. Os alunos estdo sentados em seus lugares realizando a avaliag&o,
o calor esté insuportavel e os dois ventiladores ligados ndo dao conta da demanda. A sala esta
limpa e as janelas e porta estdo abertas. A professora do AEE comparece a sala comum para
conversar com o professor sobre Ariel e organizar o ciclo de avaliacdes para a referida aluna.
O professor continua dispensando atencdo a ela e os demais alunos se queixam que ndo sabem
fazer contas de multiplicar e a todo momento pedem para ir ao banheiro ou beber agua, o
professor atende a solicitacdo dos alunos para que possam sair. Percebemos que o tempo
dedicado a Ariel justifique a necessidade de um mediador na sala para auxilia esse professor. A

aula termina, a sirene toca e o professor recolhe as atividades.

Quarta observacdo — 12/12/2017 — Apds o acolhimento, o professor realiza aulas de
recuperacdo. Estdo presentes apenas 0s alunos que estdo pendentes, os demais alunos ja foram
liberados, Ariel foi um desses alunos aprovados satisfatoriamente. A sala de aula esta limpa e
arejada, o calor esta razoavel e o professor escreveu um texto no quadro “O gato misterioso”,
apos registrar o texto nos cadernos, o professor solicita que cada aluno leia e ai percebemos a
dificuldade de leitura desses alunos e o professor vai lendo com eles e sinalizando as silabas.
Em seguida o professor cita seis palavras para serem encontradas no texto: Gato, telhado,
natureza, casa, telhado, ruas, dono, uma a uma os alunos véo localizando as palavras. Assim o
professor vai trazendo mais elementos para os alunos responderem sobre o texto. A sirene toca

e a aula finaliza.

Notas reflexivas: Para atender os aspectos da pratica inclusiva elencamos alguns pontos e seus
achados:

1 — Acolhimento/relacionamento: Os professores Mulher-Maravilha, Batman e Mera
demonstraram ter um bom relacionamento com os alunos. Mulher-Maravilha se mostrou

enérgica e ao mesmo tempo docil com a turma. O professor Batman em alguns momentos
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aparentou estar nervoso com o comportamento de alguns alunos. A turma do professor Batman
é mais indisciplinada que a de Mulher-Maravilha. Quanto aos alunos com deficiéncia, 0s
professores demonstraram ser atenciosos, porém deixaram explicitas as suas dificuldades para
lidar com as necessidades desses alunos, a exemplo de Ariel, aluna cega que teve davidas sobre
o contetdo de uma das atividades e o professor precisou ficar mais tempo com ela para tentar
auxilid-la, sendo que o professor ndo sabe o metodo Braille. No caso de Jasmine, durante as
observacdes nao foram registradas nenhuma adequacdo nas atividades para a aluna, mesmo
assim Jasmine realizou tudo que foi solicitado. De certo modo, observamos que se configura a
exclusdo dessas alunas com deficiéncia na sala de aula, devido a falta de apoio pedagdgico para
a sua aprendizagem.

2 — Intervencdo pedagdgica: Observamos, que a maior preocupacdo da escola é com a
habilidade dos alunos para a leitura, escrita e calculo. Devido as avaliagcdes externas como Prova
Brasil e o projeto de leitura da escola, os professores inserem nas aulas interpretacdes de texto,
escrita de historias e exercicios matematicos. Houve intervencdo pedagdgica da coordenadora
para com um dos alunos do professor Batman, que demonstrou dificuldade com a leitura e
escrita. A professora Mera do AEE dialogou com o professor sobre as avaliacdes para a aluna
Ariel.

3 — Infraestrutura da sala de aula/espaco escolar: A escola possui todo seu espaco construido.
As salas de aulas sdo arejadas, bem iluminadas, limpas e com materiais organizados. As
carteiras na sala do professor Batman séo tradicionalmente enfileiradas e na sala da professora
Mulher-Maravilha as filas sdo dispostas em trés no centro da sala e duas préximas as paredes
laterais com as carteiras posicionadas para dentro, segundo a professora, para que todos se
observem. As portas ndo sao arquitetonicamente planejadas para a acessibilidade de alunos com
deficiéncia e nem possui rampas nas entradas das salas de aulas; as salas de aula ndo possuem
piso tatil; ndo enviaram mediadores para a Escola.

4 — Interacdo entre familia e escola: Durante as observacdes, as interacdes entre as familias dos
alunos om deficiéncia e a escola se deu ao final de cada turno, quando os pais chegavam para
buscar as criangas e dialogavam rapidamente com os professores, mas nada sobre o contexto
da sala de aula. Quando o professor da sala comum precisa, por meio da coordenacao da escola,
manda chamar as mées para dialogar.

5. Interacdo entre professores/as da sala comum e professora da SRMF: Apenas em um
momento na turma do professor Batman, onde estuda a aluna Ariel a professora Mera da

SRMF compareceu para dialogar sobre as avaliagdes da aluna. Podemos dizer, que existe o



85

contato entre esses profissionais para mediar as atividades pedagogicas das alunas Jasmine e
Ariel. Em seguida, apresentamos as observacoes realizadas na SRMF.

Primeira observacgdo - 08/11/2017 — (Turno Matutino) A Sala de Recurso Multifuncional
para Atendimento Educacional especializado — AEE apresenta boa localizag&o dentro da escola,
possui rampa ndo normativa e ndo possui porta alargada, ou seja, fica a desejar a acessibilidade
desse espaco para os alunos cadeirantes. Estdo matriculados na SRMF dez alunos, mas apenas
oito frequentam assiduamente e destes apenas dois alunos frequentam a sala comum da Escola
Municipal pesquisada. A professora Mera, ja com os planos de aula prontos, organizou 0s
materiais que seriam utilizados por cada aluno e aguardou a chegada dos alunos. Durante a
observacao foram atendidos pela professora Mera no turno matutino dois alunos: Luca e
Marvin, em horérios diferenciados. Ambos sdo cadeirantes, possuem paralisia cerebral, sendo
que Luca apresenta comprometimento motor maior que Marvin. As atividades realizadas foram
jogos pedagogicos de montar para exercitar o raciocinio 14gico e a leitura de histérias com
interpretacdo por meio de atividade com gravuras. As mées desses alunos ficam na escola
esperando o atendimento terminar para leva-los para casa. Os alunos se mostram bem a vontade
com a professora e no ambiente, ndo demonstram resisténcia a nenhuma atividade e ao tocar a
sirene para o intervalo a professora vai buscar merenda para Luca. Marvin, que chegou ap6s o
intervalo, j& havia merendado em casa e cumpriu a atividade de interpretacdo da historia lida
pela professora com a realizacdo de desenhos e foi para o0 computador fazer ditado de palavras
com a professora. O teclado do computador é de colmeia, o que atende a acessibilidade para o
uso dessa tecnologia. Luca permaneceu juntamente com Marvin na Sala de Recurso
Multifuncional, s6 indo embora no final da tarde. A professora Mera realizou o relatério diario

e reavaliou o planejamento.

Segunda observacéao - 08/11/2017 — (Turno Vespertino) — No turno vespertino realizamos a
observacdo na SRMF onde ocorreu o atendimento das alunas Princesa Sofia e Jasmine. A
professora Mera ja com o0s planos e aula previamente prontos, organizou as atividades de
matematica com material dourado para Jasmine no primeiro horario. A aluna tem facilidade em
realiza problemas matematicos menos complexos e a professora utilizou o material dourado
para exercitar o raciocinio da aluna. Em tempo, a professora deu um desenho com imagem
natalina para a aluna pintar e recortar para colocar no mural da sala. Quando a sirene tocou, a
mée de Jasmine veio até a SRMF buscé-la e logo chegou Princesa Sofia e a sua mae. Com a

aproximacdo do Natal, a professora Mera confeccionou juntamente com a aluna enfeites de
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papel para colocar na sala de AEE. Desenhos em papel oficio impresso no computador e Mera
pintou, recortou com ajuda da professora e colocou no varal da SRMF. As mées dos alunos que
frequentam a SRMF sdo participativas e sempre que solicitadas atendem ao chamado da escola.
Como dito anteriormente, a escola ja estava se preparando para os festejos natalinos e a
professora Mera promoveu o encerramento das atividades no dia 12/12/2017 com festinha e
lembrancinhas para as maes e os alunos e portfélio para os alunos levarem para casa, outros

familiares também compareceram ao evento.

Notas reflexivas: Para atender os aspectos da pratica inclusiva elencamos alguns pontos e seus
achados na Sala de Recursos Multifuncionais.

1 — Acolhimento/relacionamento: A professora Mera demonstrou manter um bom
relacionamento com os alunos que frequentam e suas familias. Durante as observacoes,
percebemos que professora se esfor¢ou para que os alunos conseguissem realizar as atividades
previstas para as aulas.

2 — Intervencdo pedagogica: A professora utiliza nos atendimentos materiais pedagdgicos
acessiveis a aprendizagem do aluno com deficiéncia, como: Quebra-cabecas, jogos para
relacionar figuras, jogos para montar pecas, desenhos para pintar, pintura em papel metro,
atividades em consonancia com os contetidos sala comum, entre outros. Observamos que Mera
adequa murais com numeros e alfabeto em Braille para Ariel, bem como atividades em Braille
para serem realizadas com a maquina Braille. A professora da suporte aos professores Batman
e Mulher-Maravilha na sala comum quando solicitada, para adequar atividades e/ou auxiliar na
realizacdo de avaliacGes diagnosticas.

3 — Infraestrutura da sala de aula/espago escolar: E bem localizada e espacosa, boa iluminaco,
muito colorida, possui janelas amplas com grades e uma porta fora das normas para a
acessibilidade do aluno cadeirante, a rampa que da acesso a sala ndo esta nas normas legais, a
sala ndo possui corrimédo e nem piso tatil. Dificulta o atendimento do aluno com autismo, pois
a mesma agrega muita informacdo visual, o que interfere na concentragdo do aluno.

4 — Interacdo entre familia e escola: A interacdo entre familia dos alunos com deficiéncia e a
escola € razoavel. As maes estdo sempre presentes nos atendimentos, o que facilita o contato
com a direcdo e coordenacéo da escola, mas este contato ndo acontece de forma natural, apenas
guando ha necessidade expressa que isso ocorra.

5. Interacéo entre professores/as da sala comum e professora da Sala Recursos Multifuncionais:
Observamos que a professora Mera esteve atenta as necessidades das alunas Jasmine e Ariel na

sala comum, embora nas observacgdes a sua presenca tenha sido registrada na sala do professor
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Batman, percebemos que existe uma aproximacéo entre ela e os dois professores para mediar
os trabalhos a serem realizadas com essas alunas.

Assim, levando-se em consideracdo que o0 objetivo maior do nosso estudo foi
compreender como 0 espaco escolar se reconfigura para inclusdo de alunos com deficiéncia,
durante as observacdes realizadas, constatamos que o espaco da Escola se encarrega de produzir
a exclusdo quando ndo possibilita a acessibilidade arquitetdnica necessaria para 0s alunos com
deficiéncia. A exclusdo também esta presente quando a escola ndo dispde de mediadores para
auxiliar o professor da sala de aula comum com alunos com deficiéncia; o ambiente escolar por
sua vez, ja demonstra que as suas relagdes sdo pré-estabelecidas e os alunos sem deficiéncia
sdo mais estimulados a desenvolver as suas habilidades do que os alunos com deficiéncia; o
espaco escolar produz e reproduz inclusdo e exclusdo a todo momento, com salas de aulas e
suas carteiras enfileiradas ou/parcialmente enfileiradas, evitando que os alunos se olhem, se
observem e se descubram pertencentes aquele espaco, obedecendo ao regime tradicional das
escolas. Concluimos assim, que as especificidades do espaco demonstraram fragilidades para
acolher o aluno com deficiéncia —

O contexto das relac6es entre as familias, corpo diretivo, coordenacdo e professores se tornaram
excludentes porque reproduzem relacGes excludentes em que os sujeitos estdo alienados do seu

fazer pedagdgico e de sua interacao social.

3.2. Triangulando os dados.

Ao longo desse estudo a categoria Inclusdo e Exclusdo estruturou as discussdes e
nos permitiu descobrir posicionamentos diferenciados entre os participantes sobre 0 espaco
escolar, cujos achados embasaram nossa proposta de intervencdo para impactar no processo de
inclusédo e exclusdo de alunos com deficiéncia na escola e na sociedade: motivos e estratégias

que poderia reverté-la, do espaco escolar e acessibilidade.

Assim, a partir das percepgdes dos entrevistados conseguimos compreender como
0s processos de inclusdo e exclusdo, espaco e acessibilidade foram construidos na Escola
Municipal pesquisada, bem como na sociedade. Utilizamos como instrumentos para a coleta de
dados a entrevista semiestruturada, observacgéo participante, pesquisa documental, a técnica de
analise descricdo densa e a triangulacdo e dados. Optamos por dar énfase as entrevistas e as
observagdes, sendo as categorias: inclusdo e exclusdo, espago e acessibilidade os principais
elementos para essa triangulacao.
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Para Yin (2015), triangular dados assegura que o estudo de caso apresente de fato

a percepcdo do participante. No quadro 56, apresentamos a partir das entrevistas

semiestruturadas e com base em observacoes, recortes das respostas dos participantes do corpo

diretivo, professores, profissionais de apoio, familias dos alunos com deficiéncia e alunos com

deficiéncia, promovendo respostas a partir das categorias analisadas.

QUADRO 16: Incluséo, Excluséo, Espaco e Acessibilidade.

CATEGORIAS

COLABORADORES

INCLUSAO E
EXCLUSAO NA
ESCOLA E NA
SOCIEDADE/
ESTRATEGIAS
PARA REVERTE-
LA

Corpo Diretivo: Adhara, Zaniah e Veja: Consideraram que a Escola esta diferente, tem mais aceitacdo,
embora ainda exista exclusdo; afirmaram que na sociedade ha exclusdo com a pessoa com deficiéncia.
Sugeriram que o aluno com deficiéncia participe tanto da Escola quanto da sociedade; sugeriu que se
trabalhasse com projetos sobre inclusdo e fez consideragdes sobre a necessidade de melhorar a infraestrutura
da escola.

Maia: Afirmou que a Escola faz a incluséo de todos os alunos; ndo se posicionou com relacdo a excluséo na
sociedade. Sugeriu a Inclusdo como forma de aceitacéo da diversidade dentro da Escola.

Professores: Mulher Maravilha, Batman e Mera: Consideram que existe exclusdo na Escola e na sociedade.
Sugeriram a possibilidade de ensino garantido para todos; conscientizar e ndo impor a inclusao; palestras.

Profissionais de Apoio: Girassol, Jacintos, Lirio, Gérbera e Lavanda: Consideraram que existe exclusdo
na Escola. Violeta e Orquidea: Afirmaram que a exclusdo na Escola melhorou, pois todos sdo tratados da
mesma forma e que néo existe exclusdo. Todos os entrevistados refletiram que existe exclusdo na sociedade.

Sugeriram melhoria na infraestrutura da cidade para auxiliar a mobilidade das pessoas com deficiéncia;
sobre a Escola sugeriu debates, dialogos; sugeriram um trabalho informativo sobre as pessoas com
deficiéncia; sugeriram debates sobre a Inclusdo das pessoas com deficiéncia; sugeriram profissionais
qualificados para trabalhar com o aluno com deficiéncia

Familias dos alunos com deficiéncia: Ambar, Galena, Opala, Safira e Agata: Afirmaram que na Escola e
na sociedade existe exclusdo. Pérola, Cristal, Rubi: Afirmaram que a Escola é inclusiva.

Sugeriram ac¢des politicas e boa vontade por parte dos politicos para reverter a exclusdo na sociedade;
sugeriram palestras, didlogos e projetos na Escola. Na sociedade sugeriu mais sensibilidade e respeito a
pessoas com deficiéncia; sugeriu que a escola continue buscando o caminho para a Inclusdo, pois é um
direito de todos.

Alunos com deficiéncia: Princesa Sofia, Luca, Marvin, Moana, Rapunzel: Afirmaram que a Escola é boa;
por meio de desenho de Moana se sente incluida na Escola. Jasmine, Ben 10 e Ariel: Por meio de desenho
a aluna Jasmine demonstrou que ndo se sente incluida na Escola; o aluno Ben 10 afirmou que a Escola nao
g inclusiva; A aluna Ariel considerou que a Escola ndo € inclusiva.

Por meio de desenho a Jasmine demonstrou que ndo se sente incluida na Escola; o aluno Ben 10 afirmou
que a Escola nédo é inclusiva; Ariel considerou que a Escola ndo é inclusiva.

Sugeriram que a sociedade melhorasse 0 tratamento com as pessoas com deficiéncia; sugeriram mudancas
na estrutura fisica da escola e um profissional para ministrar o Braille na Escola.

ESPACO
ESCOLAR

Corpo Diretivo: Adhara, Zaniah, Vega e Maia: Acdes para a inclusdo no espaco escolar: A presenca da
familia na Escola; formac&o profissional e melhoria do espaco fisico da Escola.

Professores: Mulher Maravilha, Batman e Mera: Consideraram que o espaco da Escola precisa melhorar;
adequar-se as necessidades dos alunos com deficiéncia.
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Profissionais de Apoio: Girassol, Jacintos, Lirio, Gérbera, Lavanda, Violeta e Orquidea: Todos
consideraram 0 espaco da escola precario; precisa melhorar; precisa de profissional qualificado para os
alunos com deficiéncia; O espago fisico precisava ser ampliado.

Familias dos alunos com deficiéncia: Pérola, Cristal Galena. e Rubi: Consideraram o espago da escola
muito bom. Ambar, Opala, Safira e Agata: Consideraram que a Escola ndo tem acessibilidade; faltam outros
profissionais (salide); ndo esta preparada para receber o aluno com deficiéncia.

Alunos com deficiéncia: Princesa Sofia, Marvin, Rapunzel.e Ben 10: Consideraram a Escola é boa; refletem
que a Escola é grande; o espaco precisa ser mais organizado. Moana,e Jasmine: Representaram a Escola em
seus desenhos como um ambiente arborizado, amplo e com instrumentos do dia a dia necessarios para a suas
necessidades.

Ariel: Considerou, que a Escola ndo € acessivel e que precisa de corrimdes, rampas, piso tatil, profissional
capacitado em Braille e placas de sinalizagdo em Braille. Luca: Por meio da expressao corporal, 0 aluno
demonstrou interesse pela Escola.

Corpo Diretivo: Adhara, e Maia: As colaboradoras afirmam que os recursos que chegam a Escola, para a
acessibilidade dos alunos com deficiéncia vem do MEC. Zaniah e Veja: Afirmam que o poder publico
Municipal, ndo tem realizado a¢des que promovam a acessibilidade na Escola para os alunos com deficiéncia
e quando buscou realiza-las ndo concluiu.

Professores: Mulher Maravilha, Batman e Mera: Todos os colaboradores firmaram que a Escola para se
tornar acessivel precisava investir na formacéo e capacitacdo dos profissionais; orientagdo para professores
e familiares dos alunos com deficiéncia; praticas pedagdgicas compativeis com a inclusdo de alunos com
deficiéncia.

Profissionais de Apoio: Girassol, Jacintos, Lirio, Gérbera, Lavanda, Violeta e Orquidea: Todos os
colaboradores refletiram que a Escola precisa melhorar, quando o assunto é a acessibilidade para o aluno
ACESSIBILIDADE | com deficiéncia

Familias dos alunos com deficiéncia: Pérola, Cristal Galena, Rubi, Ambar, Opala, Safira e Agata: Os
colaboradores, embora relatassem que a Escola era boa, reconheceram que precisa promover mais
acessibilidade para os alunos com deficiéncia.

Alunos com deficiéncia: Princesa Sofia, Marvin, Rapunzel, Ben 10, Ariel e Luca: Os colaboradores
demonstraram, de forma oral e gestual, que gostam da Escola, mas revelaram, que falta acessibilidade e ddo
como exemplo rampas, corrimdes, piso tatil, letreiro em Braille, profissionais capacitados para trabalhar
com o aluno com deficiéncia.

Moana,e Jasmine: Em seus desenhos as alunas ndo deixaram claro referéncias sobre a acessibilidade da
Escola pesquisada.

Fonte: da autora, 2018.

O espaco escolar foi apresentado e debatido nesse estudo como ponto fundamental
para entendermos a necessidade de se criar possibilidades para a acessibilidade de alunos com
deficiéncia em uma realidade onde a excluséo se faz presente e é revelada pelos colaboradores
da pesquisa como um ponto vulneravel tanto no contexto escolar como na sociedade As
discussbes sobre inclusdo e exclusdo na Escola e na sociedade sdo constantes, porém ndo
conseguem levar a uma solucdo eficaz e que amenizem acdes excludentes, ndo sabemos
exatamente como atenuar os problemas que se refletem nas diferencas. Santos (2014, p.113)

afirma que,
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E dessas diferencas reais ou sentidas entre individuos, e da maior ou menor aceitagéo
das condicBes que lhes sdo localmente oferecidas e/ou impostas, que depende a sua
forga ou a sua incapacidade para resistir a vontade de deslocar-se, vale dizer, de
procurar uma outra localizago — em suma, sua deciséo de migrar.

O autor aborda uma realidade que percebemos no cotidiano de algumas Escolas
inclusive a Escola pesquisada, alunos com deficiéncia, que por nao se sentirem pertencentes ao
ambiente no qual estdo inseridos, pararam de estudar ou mudaram de Escola, assim o corpo
diretivo, professores, profissionais de apoio, familias de alunos com deficiéncia e os alunos
com deficiéncia consideraram ao longo do estudo, por meio das entrevistas realizadas, que a
Escola pesquisada ndo € inclusiva e que precisa melhorar e isso esta intriscecamente ligado ao
seu espaco fisico que ndo contribui para a acessibilidade dos alunos com deficiéncia. Para Silva
(2015), quando se nega a pessoa com deficiéncia a sua legitimidade e singularidade, esta sendo
negado o seu direito de ser quem €, a sua cidadania.

Baseado em a “Grade” de Praticas Espaciais, que se encontra na obra Condigdo
P6s-Moderna de Harvey (2009), ja anteriormente analisada nesse estudo e que segundo Harvey
foi parcialmente inspirado em Lefebvre (1974), filésofo e socidlogo marxista francés, podemos
tomar como base e a partir de outros argumentos, quatro aspectos que refletem uma

compreensdo maior sobre a préatica espacial no Quadro 57.

QUADRO 17: As quatro dimensdes da pratica espacial.

DIMENSAO 1 | A acessibilidade e distanciamento refere-se ao papel da “fricgdo da
distancia” nos assuntos humanos; a distancia € tanto uma barreira
guanto uma defesa contra a interacdo humana. [..] O
distanciamento é apenas uma medida do grau até o qual a friccdo do
espaco foi superada para acomodar a interacdo social.
DIMENSAO 2 | A apropriacdo do espaco examina a maneira pela qual o espaco é
ocupado por objetos (casas, fabricas, ruas etc.), atividades (usos da
terra) individuos, classes e outros grupos sociais. A apropriacao
sistematizada e institucionalizada pode envolver a producdo de
formas territorialmente determinadas de solidariedade social.
DIMENSAO 3 | O dominio do espaco reflete o modo como individuos ou grupos
poderosos dominam a organizacao e a produgéo do espaco mediante
recursos legais ou extralegais, a fim de exercerem um maior
controle quer sobre a friccdo da distancia ou sobre a forma pela qual
0 espaco e apropriado por eles mesmos ou por outros.
DIMENSAO 4 | A producdo do espaco examina como novos sistemas (reais ou
imaginarios) de uso da terra, de transporte e comunicacdo, de
organizacdo territorial etc. sdo produzidas e, como surgem novas
modalidades de representacdo (por exemplo, tecnologia da
informacao, mapeamento computadorizado ou design).

Fonte: da autora 2018.
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Harvey (2009, p. 204), considera que:

Essas quatro dimens@es da pratica espacial ndo independem umas das outras. A
friccdo da distancia esta implicita em toda compreenséo do dominio e da apropriacdo
do espaco, enquanto a apropriacdo persistente de um espago por um grupo particular
(digamos, a gangue, que manda na esquina) equivale a um dominio de facto desse
espaco. A producdo do espaco, na medida em que reduz a friccdo da distancia (por
exemplo, a “aniquila¢do do espago por intermédio do tempo” do capitalismo) altera o
distanciamento e as condic6es de apropriacéo e dominio.

Aproximando as consideracdes do autor com o contexto desse estudo, percebemos
que tanto na Escola quanto na sociedade, a acessibilidade, a apropriacdo, o dominio e a
producdo do espaco sdo elementos indispensaveis a qualquer pessoa, tendo ela deficiéncia ou
ndo. A friccdo de que trata o autor e que também implica nesse estudo, traduz de fato o
distanciamento das a¢des politicas, sociais e no pertencimento ao espaco a ser ocupado, de
forma geral.

Durante o percurso desse estudo, quando tomamos as entrevistas com 0S
colaboradores como ponto crucial para entendermos as suas impressées sobre a inclusdo,
exclusdo, acessibilidade e o espaco escolar, nos aproximamos da Dimensédo 3, pois nas falas do
corpo diretivo e dos professores o dominio do espaco reflete a forma como sdo direcionados
todos os interesses que estdo ligados a ele (espaco).

Avaliamos assim, que todos os entrevistados deram sugestdes de acdes para
melhorar a inclusdo no espaco escolar e na sociedade, levando em consideracdo a mobilidade
das pessoas com deficiéncia. Os professores consideram que existe exclusédo na Escola e na
sociedade e sugeriram a possibilidade de ensino garantido para todos, conscientizando e nao
impondo a inclusdo e realizando palestras. As alunas Moana e Jasmine, que nao se
comunicaram verbalmente durante as entrevistas, representaram as suas percepces por meio
de desenhos e neles constavam a Escola como um ambiente arborizado, amplo e com
instrumentos do dia a dia que atendia as suas necessidades. Jasmine ndo se vé inserida na Escola
e Moana, ao contrério, se colocou em todos os desenhos brincando com 0s colegas.

De acordo a percepcédo de Zaniah e Vega, que sdo do corpo diretivo, o poder publico
Municipal ndo tem realizado a¢cdes que promovam a acessibilidade na Escola para os alunos
com deficiéncia e quando buscou realiza-las, ndo concluiu. Dando segmento, os professores
firmaram que a Escola para se tornar acessivel precisava investir na formacéo e capacitacao dos
profissionais; orientagdo para professores e familiares dos alunos com deficiéncia; préaticas
pedagdgicas compativeis com a inclusdo de alunos com deficiéncia. Do mesmo modo, 0s

profissionais de apoio refletiram que a Escola precisava melhorar, quando o assunto é a
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acessibilidade para o aluno com deficiéncia. Para as familias dos alunos com deficiéncia a
Escola é boa, porém tanto quanto o corpo diretivo, os professores, profissionais de apoio e 0s
alunos com deficiéncia, reconhecem que a Escola precisa promover mais acessibilidade para os
alunos com deficiéncia.

Voltando ao quadro acima e analisando a Dimensé&o 1, inferimos que a friccdo de
que trata Harvey (2009), no exercicio do distanciamento e da acessibilidade, as falas dos
colaboradores quando afirmam que a escola é boa mas precisa promover a acessibilidade para
os alunos com deficiéncia, reafirmou a barreira imposta como um problema para a interacao
dos que participam da Escola.

Fazendo uma anélise sobre o espaco, acessibilidade, inclusdo e exclusdo, refletido
especificamente no distrito de Junco/Ba e a Escola onde este estudo foi realizado, podemos nos

basear nas palavras de Santos (2014, p. 118) quando diz:

A distancia geografica é duplicada pela distancia politica. Esta se manifesta em dois
sentidos complementares. Estar na periferia significa dispor de menos meios para
atingir as fontes e os agentes do poder, dos quais se estd mal ou insuficientemente
informado.

A distancia geografica e politica analisada pelo autor, se aproxima da realidade do
distrito de Junco e de Jacobina enquanto sede, pois embora estejamos a 42km de distancia
geogréfica entre distrito e sede, percebemos que as dificuldades de apoio ao aluno com
deficiéncia sdo consideraveis, isso envolve a falta de transporte escolar, instrumentos didaticos
pedagdgicos para acessibilidade, apoio pedagogico especializado e a estrutura fisica da Escola
para atender as necessidades especificas de cada aluno com deficiéncia, mobilidade.

Vale ressaltar, que os alunos com deficiéncia foram os colaboradores mais
implicados nas discussdes sobre incluséo e excluséo, espago e acessibilidade, pois se tornou
impossivel ndo pensar na condigdo precaria atual da Escola pesquisada sem imaginar as
necessidades que esta apresenta para acolher o aluno com deficiéncia considerando suas
especificidades, visto que a inclusdo na Escola e na sociedade sdo urgentes. Os alunos
demonstraram, que a0 mesmo tempo em que a Escola é vista como um ambiente agradavel, é
também um local carente de subsidios voltados para a inclusdo, somando-se a isso as
representacdes por meio de desenho da Jasmine, ndo demonstram um pertencimento a Escola.

Contextualizando esta discusséo, realizamos um apanhado das quatro Dimensdes
de Harvey (2009) e as percepcOes dos colaboradores, que permeiam a Escola analisada e
consideramos que existe um processo que implica ao mesmo tempo na acessibilidade e

distanciamento de uso do espaco escolar, na apropriacao do espago e como este € ocupado, no
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dominio, organizagdo e producgdo pelos que detém o poder de decisdo sobre as acdes a serem
realizadas e a prépria producdo do espago no que se apresenta como real ou imaginario.

Essa dindmica entre acessibilidade e distanciamento quando nos reportamos ao
espaco escolar, coloca inclusdo, exclusdo e acessibilidade em um eixo complexo e corrobora
para os resultados desse estudo, que considerou por meio de instrumentos como entrevistas,
observacdes, analise documental, descricdo densa e triangulagdo de dados, a necessidade de
uma reavaliacdo do espaco da Escola para receber, envolver e investir nas habilidades do aluno
com deficiéncia, bem como os demais envolvidos no processo de incluséo.

O desafio € o de ressignificar o espaco escolar considerando que este pode pautar
as relagcOes a partir da proximidade e ndo do distanciamento, tornando a Escola um espaco
inclusivo, acessivel e ndo excludente, ndo apenas geograficamente, mas também no ambito das
relacBes. Precisamos estar atentos aos equivocos que envolvem a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na Escola, bem como na sociedade, considerando que falas que apontam a
necessidade de rampas e corrimdes, apontando para acessibilidade arquitetonica, apontam que
essa dimensdo mais tangivel do espaco precisa se reestruturar para atender as necessidades das
pessoas com deficiéncia, mas ndo apenas nessa dimensdo: a prova contraria se evidencia nas
declaracGes dos entrevistados quando vao mais além e consideram a necessidade da formacao
continuada dos profissionais, recursos para realiza as a¢Ges dentro e fora da Escola, atitudes
positivas e préaticas pedagogicas compativeis com a inclusdo escolar, sdo alertas que orientam
para a busca de solucdes para os problemas que envolvem o aluno com deficiéncia e que
perpassam a garantia de acessibilidade pedagdgica e atitudinal, dentre outras, como

indicaremos na analise das entrevistas a seguir.

3.2.1 Entrevistas semiestruturadas.

A entrevista semiestruturada € uma das técnicas de comunicacdo e que para
Minayo (2016), é uma combinacdo de perguntas na qual o entrevistado tem a liberdade de
responder a questdes sem necessariamente obedece a pergunta realizada. Sendo assim,
escolhemos esse dispositivo de pesquisa por possibilitar uma interacdo social entre o
entrevistador e o entrevistado.

Elaboramos sete perguntas para os entrevistados dos cinco grupos a saber: Corpo
diretivo (04); professores (03); profissionais de apoio (07); familias dos alunos com deficiéncia
(08); alunos com deficiéncia (08), que foram respondidas em gravador de voz, sendo que uma

dessas entrevistas foi respondida por escrito por solicitacdo de uma das entrevistadas do grupo
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de professores. O roteiro das entrevistas foi diferenciado a partir da especificidade de cada
grupo.

Realizamos as entrevistas do corpo diretivo, professores e profissionais de apoio
integralmente na escola. Por motivos tais como: dificuldade para deixar os afazeres domésticos
e filhos pequenos, realizamos as entrevistas na residéncia de duas familias e seus respectivos
filhos com deficiéncia.

As entrevistas foram organizadas por meio de quadros contendo perguntas
pertinentes a cada grupo de entrevistados seguindo a ordem: Corpo diretivo; professores;
profissionais de apoio; familias de alunos om deficiéncia; alunos com deficiéncia, para melhor
situar o leitor. Para clarificar os resultados utilizamos o gréfico digital Nuvem de Palavras*?, no
qual foram destacadas as palavras mais frequentes nos textos dos entrevistados em todos 0s
blocos de entrevistas. Para cada resposta dos entrevistados, destacamos em negrito palavras que
eram mais contundentes, organizamos essas palavras na pagina do site Word Cloud, que gerou
a nuvem de palavras.

Portanto, nas entrevistas as questfes se concentram na categoria das préaticas
pedagdgicas por ser uma discussdo atual nas escolas, figurar como modernidade e por
demonstrar a ambivaléncia — inclusdo e exclusdo — que se perpetua nessas praticas produzindo

e reproduzindo diferengas no espaco escolar. Como descrito por Mantoan (2006, p.18):

Esse discurso sustenta a organizacdo pedagdgica escolar e, por seus
pardmetros, o aluno diferente (por que ele é indefinido, incoerente,
indeterminado) desestabiliza o pensamento moderno da escola, na sua ansia
pelo l6gico, pela negagdo as condigdes que produzem as diferencas, que sao as
matrizes da nossa identidade.

A autora estimula o debate, quando reflete sobre a negagdo das condi¢cdes que
produzem as diferengas na escola e por que ndo dizer na sociedade, sendo a inclusdo dos alunos
com deficiéncia ponto basal desse estudo e que buscamos identificar a partir das perspectivas

dos entrevistados, iniciando pelo corpo diretivo.

3.2.1.1 O espaco escolar e os processos de inclusdo e de excluséo na perspectiva da gestéo.

As questdes organizadas para o corpo diretivo foram as seguintes:

12 Nuvem de palavras (word cloud) é um gréafico digital que mostra o grau de frequéncia das palavras em um texto.
Quanto mais apalavraé utilizada, mais chamativa é a representacdo dessa palavrano grafico.
(https://www.google.com.br. Acesso em Julho de 2018)
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Quadro 18: Questdes da entrevista para corpo diretivo.

CORPO QUESTOES DA ENTREVISTA

DIRETIVO

Adhara; Zaniah; 1. Como vocé analisa a sua pratica pedagdgica na escola?

Maia: Vega. 2. De que forma vocé colaborou na elaboragdo ou reelaboracdo do projeto politico

pedagogico da escola? Como vocé contribuiu para que 0 mesmo abrangesse a
inclusdo de alunos com deficiéncia?

3. Qual o impacto sobre a sua préatica pedagogica a partir da inclusdo de alunos com
deficiéncia nas salas regulares?

4. As familias tem participado do cotidiano da escola para dialogar sobre a incluséo
ou excluséo do aluno com deficiéncia? —

5. Quais acBes vocé considera importantes para serem implementadas na escola,
considerando a inclusdo dos alunos com deficiéncia?

6. A escola tem recebido recursos do poder publico municipal para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia?

7. Ja que temos debatido sobre inclusdo, vamos conversar sobre exclusdo. Como se
dé na escola e na sociedade? Quais seriam 0os motivos e quais as estratégias que
poderia reverté-la?

Fonte: da autora, 2018.

Para facilitar a compreensao das entrevistas destacamos em negrito termos das falas

dos entrevistados e que consideramos importantes para embasar as analises. Assim, abrimos o

primeiro bloco de entrevistas com o corpo diretivo e 0 questionamento sobre a pratica

pedagogica e experiéncia profissional.

Quadro 19 — Corpo Diretivo

Atores

educacionais

TEMA GERADOR: Pratica pedagogica e experiéncia

Adhara

“Uma experiéncia inovadora, diferente, algo que eu nunca pensava que ia ser, tomar essa dimensdo (ée)
que na sala de aula era aquele mundo s6 meu e hoje é um mundo diferente, um mundo com todo, todos

>

os alunos, todos os pais, mas é gostoso, muito bom mesmo.’

Zaniah

“Eu sigo de acordo ao tempo, como agora pra a gente alfabetizar é contexto, entdo para eu ensinar, em
todo caso eu ndo estou em sala de aula, mas eu utilizo contexto. Se eu pegar um aluno que ja sabe ler e
escrever eu vou fazer o ler pra estudar com ele, que é um texto que j& vai trabalhar outras fungdes diferente
do contexto.”

Maia

“Boa tarde, na verdade a pradtica pedagdgica na Escola, ela eu vejo como uma coisa que tem fluido né,
por que uma vez que a gente vé a coisa acontecer, quando eu digo que vejo acontecer é por que eu vejo
no chao da sala de aula os professores executando os projetos, executando a questdo mesmo da inclusdo
dos alunos, quando eu vejo numa sala de aula alunos que faz atendimento na sala de AEE e hoje eles
estdo sendo atendidos na sala com o professor e o professor com uma demanda de vinte cinco alunos,
vinte seis alunos e eles conseguem atender esse aluno trazendo atividades diferenciadas, pra mim eu vejo
o trabalho pedagogico acontecer.”

Veja

“Bem, minha fun¢do é cuidar de toda parte burocratica, mas eu diria né, vai muito além disso. Ela tem
contato com todos da escola né, com os alunos, com a comunidade, com os professores, é quem esta ali
sempre disposto a resolver situa¢fes em conjunto ali né, com o diretor, vice-diretor, coordenador, entdo
é um trabalho assim, eu diria, muito importante pra... é... dentro da escola, realizado dentro da escola.”

Fonte: da autora, 2018.
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Figura 14: Prética pedagdgica e experiéncia
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Fonte: da autora, 2018.

A entrevistada Adhara contempla em sua fala o descortinar de um mundo novo com
as seguintes frases: “aquele mundo s6 meu” e “um mundo diferente, um mundo com todos”.
Para Zaniah, tudo acontece de acordo ao que é solicitado, se agora € para alfabetizar “Eu sigo
de acordo ao tempo.” Maia “vé&” a sua pratica pedagdgica e sua experiéncia “cCoOmo uma coisa
que tem fluido né”, a sua fala denuncia a ndo reflex&o sobre sua praxis, pois segue o fluxo, faz-
se importante salientar a sua fungdo no grupo, que €é capitanear as acdes pedagogicas da escola
frente aos professores/as com o objetivo de “vé-los” produzir, vé, mas ndo se implica no fazer.
Ja Vega se percebe “burocrata”, o que a aproxima de Maia quanto a funcao que exerce, porém
as diferenciam quanto ao olhar que lanca sobre a escola, Vega se coloca também como parte do
processo quando utiliza os seguintes termos: “todos”, “comunidade”, “resolver” e
“importante”. A mesma expde enfaticamente ser seu trabalho muito importante “dentro da
escola”, ainda que aduza acerca dos diversos contextos envolvidos, pais, alunos, comunidade,
professores, percebe seu fazer restrito aos muros da escola.

Todas as entrevistadas acreditam que houve crescimento profissional em suas
praticas pedagdgicas, no entanto nota-se que a implicagcdo no processo ocorre de diferentes
maneiras, com maior ou menor reflexdo-critica e comprometimento, evidenciando que 0s
fazeres estdo em transformacgdo muito mais pela garantia legislativa de inclusdo do que pela
compreensdo da necessidade de promové-la. “A escola atual tem de mudar, e a tarefa de mudar
a escola exige trabalho de muitas frentes. (...) As mudangas necessarias nao acontecem por
acaso e nem por Decreto, mas fazem parte da vontade politica do coletivo da escola” (ROPOLI
etal., 2010, p.10).
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Vejamos 0 que dizem os entrevistados sobre a participagcdo na elaboracdo ou

reelaboracdo do PPP para a inclusdo e alunos com deficiéncia.

Quadro 20: Corpo Diretivo

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: Elaboracéo do PPP e inclusdo de alunos com deficiéncia

Adhara

“Com a elaboragdo sim. De certa forma, (ée) da maneira possivel, que eu estava na sala de aula, agora ainda
ndo teve, a gente ndo fez uma revisdo do PPP ainda, mas de uma certa forma participei diretamente ou
indiretamente, assim, (é) foi lido para os professores e logo ap6s a gente conversou viu o que queria botar, se tava
legal, ndo que participei diretamente no dia que fez, mas foi lido pela diretora na época e ai cada professor deu
sua opinido. Nessa época quando foi feito o primeiro PPP ndo tinha a sala de AEE na Escola e a outra revisdo
que teve ja tinha a sala de AEE, ai ja foi pensado de uma maneira diferente desses alunos na inclusao desses

2

alunos. Eu ndo tinha o conhecimento de como seria na verdade uma inclusdo desses alunos na Escola.

Zaniah

“O, eu elaborei junto assim, colocando meu plano de ensino que eu ensinava na série, na época mesmo, eu tinha
dois alunos que eram cegos, deficientes visual, que era dois irméos, ai a gente colocou nessa época nao tinha ainda
a sala de AEE na Escola e a gente trabalhava s6 com alguns materiais, a Unica coisa que tinha na Escola era uma
lupa e um caderno, ai a gente colocou a necessidade de ter né, nessa época a gente colocou a necessidade de ter
uma sala de AEE na Escola pra atender essas criangas, infelizmente quando chegou eles ja tinham ido embora.”

Maia

“E, o Projeto Politico Pedagégico da Escola, é uma das coisas que ainda a gente ndo conseguiu ainda fazer
acontecer na questdo de reelaborar né, nds temos dificuldade no sentido de tempo, no sentido de t& mesmo fazendo
acontecer. Entdo, ndo aconteceu ainda a gente precisa se..eu eu acredito ndo, tenho a certeza por que o Projeto
Politico Pedagbgico é a bussola da Escola, ela tem que t4 realmente inserido por que existe 0 AEE na Escola,
existe a inclusdo, mas ela de fato tem que t4, eu diria até que nds estamos ao contrario, nés estamos vivenciando
s6 faltamos colocar no papel a realidade do Projeto Politico Pedagdgico é o tempo de colocar a coisa no papel.

Bem, em relacéo ao PPP, eu néo participei da realizacdo do mesmo, por que quando eu entrei na escola
0 projeto ja estava pronto.”

Vega

“Bem, em relag¢do ao PPP, eu nd0 participei da realizacdo do mesmo, por que quando eu entrei na escola o projeto

s

ja estava pronto.’

Fonte: da autora, 2018.

Figura 15: Elaboragéo do PPP e incluséo de alunos com deficiéncia
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Fonte: da autora, 2018.

Quanto a pergunta sobre a elaboragéo ou reelaboracdo do PPP para a inclusdo de

alunos com deficiéncia, Adhara afirma que: “ndo”, “ndo fez”, “conversou” e “ndo”. Zaniah
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afirma que: “elaborou junto assim” participou com o seu “plano de ensino”, pois atendia dois
alunos cegos e a “gente trabalhava sé com alguns materiais”. Maia fala: “a gente nao
conseguiu ainda fazer acontecer”, “dificuldade”, “tempo”, “biissola” e que “nds estamos
vivenciando” SO faltamos “colocar no papel”. Vega, afirma “ndo participei” e que quando
chegou a escola 0 “projeto ja estava pronto”.

As exposicgdes das entrevistadas que afirmam participagdo da elaboracdo do PPP,
tornam-se manifesto a producdo desforme com a exigéncia legal de confeccdo desse
documento, ao ser relatado a participacdo somente dos professores, que avaliaram algo que ja
estava escrito e seus possiveis acréscimos, bem como a replicacdo de um plano de ensino no
documento como colaboragdo. O PPP “¢ o instrumento por exceléncia para melhor desenvolver
o0 plano de trabalho eleito e definido por um coletivo escolar; ele reflete a singularidade do
grupo que o produziu, suas escolhas e especificidades” (ROPOLI et al, 2010, p.10). E exibe,
por conseguinte, a compreenséo (ou a falta dela) de como elaborar um documento, congruente
com a legislacdo, para o desenvolvimento das proposta e pratica pedagdgica compativeis com
a incluséo.

Observa-se no contetdo das entrevistas que em sua maioria estabeleceram relacdo
do PPP a sala de AEE e ao processo de inclusdo, mas ndo expuseram a implica¢do enquanto
gestor na efetivacao do PPP, visto que como explicitado por todas é um documento anacronico,
ciente pelos gestores da necessidade de sua (re)elaboracdo, mas nada é feito para que isto

aconteca. Conforme Ropoli et al, (2010, p.11).

O PPP néo pode ser um documento paralelo que néo diz respeito, que ndo atravessa o
cotidiano escolar e fica restrito a categoria de um arquivo ou de uma alegoria, de
carater residual. Ele altera a estrutura escolar e escrevé-lo e arquiva-lo nos registros
da escola sé serve para acomodar a consciéncia dos que ndo tém um verdadeiro
compromisso com uma escola de todos, por todos e para todos.

Avaliando as falas, segundo uma das entrevistadas o PPP da escola é como uma
bassola, porém n&o foi reelaborado por falta de tempo, de dificuldade, e ainda que, na percepcéao
dela, esteja sendo vivenciado, ndo estd concretizado como um documento importante para a
escola. Na analise documental realizada, a redacdo do Projeto Politico Pedagogico ndo deixa
claro a participagdo da comunidade escolar nem comunidade extraescolar, o que demonstra a
necessidade de uma proposta que contemple e assegure nesse documento os direitos e deveres

dos que participam da escola, bem como desempenhar o seu papel social na comunidade.

O caréter coletivo e a necessidade de participagdo de todos é inerente ao PPP, pois ele
ndo se resume a um mero plano ou projeto burocratico, que cumpre as exigéncias da
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lei ou do sistema de ensino. Trata-se de um documento norteador das acdes da escola
que, a0 mesmo tempo, oportuniza um exercicio reflexivo do processo para tomada de
decisfes no seu &mbito (ROPOLI et al, 2010, p.12).

Quanto ao impacto causado sobre a pratica pedagogica dos entrevistados com a

chegada dos alunos com deficiéncia, vejamos o que dizem.

Quadro 21: Corpo Diretivo

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: Impacto sobre a pratica pedagégica e chegada dos alunos com deficiéncia

Adhara

“E... é diferente né, um mundo novo, é eu nunca tive aluno com deficiéncia, nenhuma deficiéncia eu nunca tive
aluno, mas a gente percebe a diferenca que é a Escola com criangas com deficiéncia, vocé vé de uma maneira
diferente, vocé vé a mudanca na Escola, mudanca da estrutura mesmo da Escola, é uma experiéncia boa ter alunos
com deficiéncia, ter a sala de AEE de recursos, eu vejo como muito positiva.”

Zaniah

“Olha, eu mesmo quando recebi aluno, eu jé tive tanto deficiente visual como também intelectual e também assim,
uma menina que tinha ndo sei nem como era a deficiéncia dela, era mais fisica mesmo, que ela teve quando
crianga, e ela tinha dificuldade pra falar, tanto no falar como pra andar e ai, assim, comigo era tudo bem, mas
tinha outras criangas que ndo aceitava ela bem na sala, mas eu recebi assim, so tinha dificuldade para trabalhar
a que era visual, essa ndo que era s6 a questao intelectual de aprendizagem mesmo, mas a que tinha deficiéncia
visual eu tive dificuldade pra ensinar a eles que eu ndo sabia o braile né, ainda néo sei ai tive dificuldade.”

Maia

“Na verdade me impacta mesmo ver as criangas que tem a dificuldade e a crianga que tem a deficiéncia né, eu
digo que o pedagogo a gente tem a tendéncia mesmo de ficar até meio confuso o que é uma crianca com deficiéncia,
0 que uma crianga que traz uma, uma dificuldade, entdo a gente tende as vezes até a pecar, mas eu vejo que a
crianga que tem a deficiéncia e aqui na Escola eu vejo que eles incluem, que eles abragam, nés temos criangas
aqui com o é o caso da Ariel do terceiro ano que ela tem a dificuldade de cegueira (interrompida por um aluno,
para de falar e gesticula para responder a pergunta da crianca), tem a cegueira e a gente v& as criancas
protegendo ela, vé as criancas incluindo ela, tratando ela como crianga normal, mesmo diante de algo que a
gente vé& que tem uma deficiéncia (o aluno volta a interromper dando um recado da professora que esta na sala
dele) Maia sinaliza positivamente para a crianga.”

Veja

“Fu diria que parcialmente. No cotidiano da escola, podemos ver o entusiasmo o esfor¢o de muitas familias em
trazer o aluno para sala regular, para a sala de AEE, mas infelizmente por outro lado vemos muitos casos de
familias que ignoram o atendimento ou até ignoram a deficiéncia do seus filhos e quando, por exemplo, o professor
ele sinaliza que o aluno poderd ter alguma necessidade ou podera precisar de algum cuidado maior, de um olhar
mais atento a uma determinada situacdo esses pais ou responsaveis infelizmente ndo colaboram para que esse
trabalho aconteca, eu diria que ainda é uma luta, precisamos de mais a¢des com relag¢do a isso.”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 16: Impacto sobre a pratica pedagogica e chegada dos alunos com deficiéncia
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Fonte: da autora, 2018.

Os entrevistados afirmaram que sofreram algum tipo de impacto com incluséo,
Adhara comenta, “é diferente né”, “um mundo novo”, continua tomada de surpresa e
vislumbrando um mundo novo com a chegada dos alunos com deficiéncia na escola. Zaniah
demonstra a sua inseguranga sobre a aluna com deficiéncia ao dizer “uma menina que tinha,
ndo sei nem como era a deficiéncia dela’ ¢ segue dizendo, “comigo era tudo bem”, “mas tinha
outras criangas que ndo aceitavam ela bem na sala”, assim Zaniah se exime de
responsabilidade e deposita nas criangas a culpa pelo comportamento excludente.

Por sua vez, Maia apresenta um discurso permeado de inconsisténcia, inseguranga
e falta de informacdo a respeito da inclusdo de alunos com deficiéncia: “me impacta”, “meio
confuso”, “tende as vezes até a pecar”, “eu vejo que eles incluem, que eles abracam” e fecha
a sua fala dizendo: “a gente vé as criancas protegendo ela, vé as criancas incluindo ela,
tratando ela como crianga normal”. \Vega, avalia em “parcialmente” 0 impacto sofrido com a
chegada dos alunos com deficiéncia e afirma que “ainda é uma luta” a colaboracgdo das familias
dos alunos com deficiéncia. Assim, podemos afirmar que todas as entrevistadas sofreram
impactos com a chegada dos alunos com deficiéncia na escola. No entanto, os discursos séo
muito voltados ao outro, “as criancas que acolhem”, “as criangas que nao acolhem”, “os pais e
responsaveis que nao colaboram”, ndo expondo a implicagcdo do seu fazer no processo de
inclusdo ou uma reorientagdo das praxis para assistir esses sujeitos. Conforme Prieto (2006,
p.33), “as instituicdes escolares, ao reproduzirem constantemente o modelo tradicional, ndo tém
demonstrado condigdes de responder aos desafios da inclusdo social e do acolhimento as
diferengas nem de promover as aprendizagens necessarias a vida em sociedade”.

Nos reportamos a proxima pergunta sobre a participacdo das familias e o dialogo

sobre inclusdo e exclusdo escolar.
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Quadro 22: Corpo Diretivo.

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: Participacédo das familias e dialogo sobre exclusdo/inclusdo de alunos com deficiéncia no
espago escolar

Adhara

“Dialogado ndo é essas man... palavras que eu digo, nés temos o0s pais das criancas que sdo atendidas na sala de
AEE e temos também os pais das criangas que estudam na Escola, mas ndo pra ter um dialogo pra falar
diretamente sobre criangas com deficiéncia na Escola.”

Zaniah

“Ndo. A Escola também assim, eu acho que fica uma falha de néo ter chamado. Inclusive, esses meninos mesmo
que eu tive, a mée da que tinha dificuldade pra falar né, ela teve um...meu Deus esqueci 0 nome da doenca
agora....paralisia, paralisia infantil e ela tinha dificuldade pra falar, ela sempre conversava comigo, dialogava,
até hoje quando ela me vé na rua corre pra me abracar, depois que ela parou de estudar aqui, ndo quis mais
estudar por que dizia que nenhuma professora aceitava ela como eu, s6 estudou aqui e pronto. Mas a mae dos
meninos que era deficientes visuais nunca visitou a Escola, nem pra perguntar como 0s meninos iam na Escola,
nunca. Quem trazia 0s meninos era outra pessoa, quem buscava era outra pessoa, ela nunca veio na Escola a ndo

>

ser pra matricular.’

Maia

“Nao, na verdade a comunidade da escola eu penso e vejo a participacdo, mas a gente nao tem tratado assim de
uma forma bem abrangente, a ndo ser algumas eventualidades, eu ndo digo que é cotidiana por que néo é, mas ela
¢ eventual, quando a gente convida, quando a gente traz um tema eles comparecem, isso é muito claro. Entdo eu
acredito que eu vejo os pais e as familias preocupado com isso também, por que a exemplo eu posso lembrar que
vocé como professora do AEE quantas vezes vocé chama as familias e eles comparecem a gente discute, a gente
vé fatos, vé historias de mées que tem as suas dificuldades como tem tratado e enfrentado essas dificuldades, entdo
realmente eu tenho a dizer que a Escola realmente ela é destaque pra minha vida mesmo, eu aprendo todo dia com
essa Escola por que ela me surpreende cada dia mais.”

Veja

“Eu acredito que essa escola, dentro do que ela pode, procura sempre estar fazendo o possivel para atender o
aluno com necessidades especial, mais ainda precisamos de muito, muito mais estrutura, mais equipamentos
direcionados para esses alunos, mais pessoas preparadas para receber esses alunos, formacdes para os
professores que € aquele que tem o contato maior e mais direto com relacdo a aprendizagem desse aluno, é
responsavel pela aprendizagem desse aluno e assim, o fato da escola possuir uma sala de AEE é uma grande
conquista, mas precisamos de muito mais pra que realmente a questéo da inclusdo a esse aluno aconteca de uma
forma mais precisa dentro da nossa escola.”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 17: Participacéo das familias e dialogo sobre exclus&o/incluséo de alunos

com deficiéncia no espaco escolar
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Fonte: da autora, 2018.
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A partir do questionamento sobre a participagdo das familias e o diadlogo sobre

inclusdo e exclusdo escolar, Adhara fala: “Dialogado ndo é essas man..” e “falar

diretamente” sobre 0s alunos com deficiéncia para ela ndo acontece. Zaniah afirma que “fica

» &

uma falha”, “esqueci o nome da doenga agora...paralisia, paralisia infantil” € “nunca visitou

a Escola”. Para Maia o contato ¢ “eventual” ¢ “traz um tema eles comparecem”, dando a

entender que a participacdo da familia na escola é apenas quando convocada a partir de um

tema a ser abordado. Vega diz que “dentro do que ela pode” e “muito mais” para esclarecer

sobre o chamado da escola as familias e alega que precisa ser feito muito mais para que a

discussdo sobre inclusdo escolar de fato aconteca. Assim, o dialogo na escola sobre inclusao

escolar do aluno com deficiéncia com as familias é visto como eventual e falho. Evidenciando

a falta de voz das familias nesse processo, bem como a ndo disposi¢do, da institui¢do escolar,

em que criar meios, espacos, dispositivos para promover essa escuta, dar lugar a essas vozes.

Ressalta-se que a relagdo escola-familia é amistosa, sem animosidades, porém a inser¢do na

dindmica escolar das familias das criancas com deficiéncias é substancialmente insignificante.

De fato, ndo se pode culpabilizar somente a escola, deve existir a mobilizacdo dos pais em

participar desse contexto, apesar de ser proeminentemente da escola o papel de motivar,

estimular e convidar os pais a participarem da vida escolar dos filhos, considerando o potencial

papel de educador do nacleo familiar, bem como sua funcéo ativa no processo de escolarizacao

e inclusdo, por ser (a familia) mediadora do sujeito com a sociedade (PILETTI, 2014).

A escola atual tem de mudar, e a tarefa de mudar a escola exige o trabalho em muitas
frentes. (...) E ingenuidade pensar que situacdes isoladas sdo suficientes para definir
a inclusdo como opgdo de todos os membros da escola e configurar o perfil da
instituicdo. N&o se desconsideram aqui os esfor¢os de pessoas bem intencionadas, mas
é preciso ficar claro que os desafios das mudancgas devem ser assumidos e decididos
pelo coletivo escolar. (...) Professores, gestores, especialistas, pais e alunos e outros
profissionais que compdem uma rede educacional (ROPOLI et al, 2010, p. 10).

O proximo questionamento foi sobre as acGes realizadas para a inclusdo dos alunos

com deficiéncia. Vejamos o que dizem as entrevistadas.

Quadro 23: Corpo Diretivo.

Atores TEMA GERADOR: Ac6es a serem realizadas, considerando a incluséo de alunos com deficiéncia.
educacionais
Adhara “Quais agoes (pausa) eu acredito que trazendo mais esses pais pra Escola, buscando com que eles venham na

Escola, com que ele veja como € o funcionamento da escola, que eles vejam como é a aula do seu filho na sala, se
a crianca é cega, n6s temos uma aluna cega e entdo pra participar mais do cotidiano da Vivéncia da crianca na
escola.”
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Zaniah

“Primeira coisa que eu acho é a formacéo de professores, eu acho importante né? Por que quando o professor
tem formacao pra pegar essas criancas vai ter um resultado melhor. A primeira é essa, a segunda coisa é o estado
fisico da escola mesmo, mudar algumas coisas que ainda ndo tem pra receber essas criangas.”

Maia

“Fu acredito que nos estamos no caminho, caminhando pra ser uma escola contendo os espagos pra realmente
recebe-los, mas ainda ndo esta concretizado por que, por que se a gente for no banheiro ainda falta algumas
coisas. A gente vé diante de toda realidade o que é que tem que ser uma escola preparada e a gente vé as salas de
aula da regular faltando alargar as portas, algumas, alguns lugares que ainda falta rampa, ent&o eu acredito que
ainda estamos caminhando e acredito que vamos chegar ld.”

Vega

Eu diria que todos na escola é...vamos dizer, precisam estar abertos para receber a crianca com necessidades
especial, é assim...muitas vezes eu me senti incapaz é...vamos dizer de ajudar com determinadas deficiéncias, em
algumas situac@es que eu vivi dentro da escola, convivi dentro da escola me senti incapaz de ajudar talvez... ajudar
o professor na escola, ajudar o préprio aluno no intervalo e eu sei que é por ndo ter uma formagdo suficiente,

mas assim eu também sei que o cuidado, o carinho com essa crianga é de extrema importancia

Fonte: da autora, 2018.

Figura 18: Ac¢des a serem realizadas, considerando a inclusdo de alunos com deficiéncia.

participar
professores
Cary, cuidado @

f alurfo 7 14 5 S s 5
Orm (;
1

w1sa5 chegdt 3

Q>
incapaz - X

algumabg\
vejam &

trazendo
Fonte: da autora, 2018.

Adhara fala das possiveis acdes: “trazendo”, “vejam”, “participar” e “vivéncia”.
Zaniah reflete sobre: “formagdo de professores”, “formacdo pra pegar essas criancas” €
“estado fisico da escola”. Para Maia, a inclusdo da escola esta: “no caminho”, “ndo estd
concretizado”, “falta algumas coisas” ¢ “vamos chegar ld.” Vega diz que na escola todos
“precisam estar abertos”, que se sentiu “incapaz” por ndo ter “formacdo suficiente” e reflete
sobre “o cuidado”, “o carinho” com o aluno com deficiéncia. A formagdo do professor e o
espaco fisico da escola sdo pontos que chama atencédo nas falas das entrevistadas e reforgam o
objetivo desta pesquisa. Os discursos exibem o despreparo institucional como um todo para
receber os alunos com deficiéncia e proporcionar decisivamente a inclusdo dos mesmos. Ha
ainda expressoes que demonstram a falta de correponsabilidade com o processo de incluséo,
uma vez que pontua-se a inadequacdo da estrutura fisica e a necessidade de formagdo dos

professores, mas ndo implicam suas praxis, explicitando o eximir-se do processo ou no minimo
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uma incompreensao como parte integrante dele. N&o tem-se como mudar as praticas obsoletas

sem que os atores desenvolva a reflexdo critica e tomem consciéncia de suas razdes e beneficios

que alcancam os alunos, a escola, o sistema de ensino, a sociedade e o desenvolvimento

profissional (PRIETO, 2006). Visto que, “incluir ndo é somente receber o aluno com deficiéncia

na escola, mas sim prover todos 0s servigos € 0 apoio necessario para ofertar um ensino de
qualidade” (PILETTI, 2014, p.61).

Vamos avaliar o posicionamento dos entrevistados quanto a disponibilizacdo de

recursos financeiros para atender as necessidades do aluno com deficiéncia no espaco da escola.

Cabe salientar que tal questéo foi aplicada somente no grupo gestor, uma vez que 0S recursos

financeiros e a gestao estdo indissoluvelmente relacionados, pois a aplicagdo do financiamento

educacional é desenvolvido pela gestao.

Quadro 24: Corpo Diretivo.

Atores TEMA GERADOR: Recursos financeiros para atender o aluno com deficiéncia.

educacionais

Adhara “Sim, n6s temos o dinheiro direto na Escola, ndo é? Que juntamente com a dire¢ao a gente vé o que necessario, 0
que t& precisando na sala, a necessidade que esse dinheiro traz a gente faz as compras das necessidades da sala.”

Zaniah “N&o. A Unica coisa que foi feito aqui foi um banheiro e assim mesmo nem concluiu, assim faltou barra né, a
Escola sim, que quando recebeu o dinheiro do PDDE que fez as rampa, mas até aqui 0 governo nao fez nada a
nao ser do MEC #é, os beneficios do MEC.”

Maia “Ndo sei direito.”

Vega “Pelo conhecimento que tenho né, a escola recebe recursos através do MEC, é mas acredito que o poder publico

municipal apoia a inclusédo dos alunos com deficiéncia é... mas convivendo com a realidade, com o dia a dia da
escola percebemos que precisa-se de muito mais né, muito mais recursos mesmo, mais colaboracao com relagao
a esses alunos.”

Fonte: da autora, 2018

Figura 19: Recursos financeiros para atender o aluno com deficiéncia.
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A pergunta sobre a disponibilidade de recursos financeiros para atender ao aluno
com deficiéncia, apresentou divergéncias entre os entrevistados. Adhara diz que “Sim” e se
refere a SRMF, “vé”. Zaniah, por sua vez diz: “Ndo” se referindo ao repasse de verba e ao falar
sobre a reforma da escola, em especifico o banheiro para o aluno com deficiéncia, diz: “nem
concluiu”. Se referindo ao governo municipal fala: “nada” e afirma que a escola recebe ajuda
do MEC. Maia diz: “Ndo”. Vega também afirma que a escola recebe verba do MEC e diz:
“mais”, “mais”, “colaboracio”. As falas das entrevistadas refletem a falta de recursos
disponibilizada pelo poder publico municipal para as SRMF, sendo o MEC o responsével pelo
envio de recursos para educagdo mas ndo especifico para atender o aluno com deficiéncia. 1sso
reflete a falta de controle e planejamento mutuo, pois conforme a Legislacdo os recursos

publicos destinados a educacdo devem ser oriundos:

| - receita de impostos préprios da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

Il - receita de transferéncias constitucionais e outras transferéncias;

111 - receita do salario-educacéo e de outras contribui¢des sociais;

IV - receita de incentivos fiscais;

V - outros recursos previstos em lei. (MEC, 2006).

Torna-se perceptivel a partir das expressdes 0 entendimento que esses atores tém
acerca da necessidade de acessibilidade arquitetonica para o processo de inclusdo. Bem como

ser importante a SRMF estar bem equipada para o atendimento dos alunos.

A operacionalizacdo da inclusdo escolar requer medidas de apoio que demandam
recursos financeiros e materiais, além de grande investimento na modificagdo das
estruturas fisicas, como para a acessibilidade das escolas e a formagdo de pessoal,
como gestores, professores, profissionais especializados, entre outros (PILETTI,
2014, p.33).

O ultimo questionamento feito as entrevistadas foi sobre exclusdo escolar e na
sociedade, 0s motivos e estratégias para reverté-la, ao qual as entrevistadas responderam da

seguinte forma:

Quadro 25: Corpo Diretivo.

Atores TEMA GERADOR: Exclusdo escolar e na sociedade: motivos e estratégias par reverté-la.
educacionais
Adhara “A exclusdo na sociedade geral, vocé estd falando, é (pausa), sempre hd uma exclusdo de criancas com

necessidades na sociedade, hoje eu acredito que na Escola esta diferente. Tem mais uma aceitacédo das criancas,
dos coleguinhas da sala, mais aceitacdo dos professores, mas hoje em dia ainda tem excluséo crianca que é cega
nao pode participar de uma brincadeira, ndo pode fazer um concurso por que ela é cega, ela é surda, mas eu hoje
acho que vem melhorando a cada dia, vem melhorando a cada dia, e 0 que devemos fazer é mostrar que essas
criancas também sdo capazes, ndo é? De estar numa Escola que nédo seja separado que ela participe de uma sala




106

normal com os outros demais alunos, que participe de brincadeiras, que tenha um convivio normal dentro do
ambiente escolar e bem assim que eu acredito que deve ser também na sociedade.”

Zaniah

“Exclusdo é o que bem existe ainda, tanto na Escola como na sociedade né, tem que incluir mas no fundo no fundo
ainda ta excluindo, por que vocé vé crianga que ndo aceita outra, que ndo quer amizade com outra por conta de
um problema, também tem as criancas também que ja aceitam, nédo é assim, por igual, mas vocé ainda vé muita
crianca com resisténcia e na sociedade pior ainda. Acho que trabalhar mais na Escola com eles né, ficarem
sabendo que aquela crianga veio assim, mas que ndo tem culpa de nada, que nao € por que quer, pra eles se
interessarem mais. Eu sempre gostei de trabalhar projeto de incluséo, teve uma vez que eu fiz um desfile, fiz uma
camisa mesmo sobre inclusdo que eu fiz um projeto justo mesmo por que eu tinha uma crianca assim, com
deficiéncia na Escola a gente trabalhou o projeto e depois mostrou também no desfile no trabalho sobre incluséo.
(Pausa) A colocacao que eu tenho é que assim, receber mais ajuda do poder publico né, pra que a Escola pra que
a Escola receba mais criangas que precisa vir e que ndo tem como por que a Escola ndo tem espaco pra isso,
transporte pra se deslocarem.”

Maia

“Como ser humano eu posso me sentir excluida, ndo por eu ter de fato e digo assim por ter comprovacéo, mas nos
seres humanos somos pessoas que precisamos de validacao do outro, que o outro nos motive, que isso faca faz
parte do viver do ser humano, entdo da mesma forma uma crianga que esta hoje em formacgao de caréater, que ja
tenha seu caréater formado, que est4d com doze, treze anos ele também necessita disso, necessita de um olhar
diferenciado, ele necessita de motivagéo, que levante cada dia mais a sua auto estima, entdo a inclusdo estar com
criancas aqui que tem cegueira, que tem outras deficiéncias, ndo faz menor do que os que ndo tenham, por que até
tem outros que tem, s6 ndo tem a comprovagéo. Entdo a Escola ela tem que acolher, independente de ter um laudo
comprovando ou ndo, mas que a gente tenha que ter inclui-los, que eles se sintam amados e é esse € o diferencial
da nossa Escola que a gente tenta mesmo incluir todos e a missao da Escola é oferecer um ensino de qualidade,
um ensino que tenha esse desenvolvimento intelectual, critico e reflexivo né, de seus educandos respeitando

>

Jjustamente a diversidade.’

Vega

“E, exclusdo ndo remete a algo bom, é uma palavra muito forte que doi, é uma palavra que machuca, que priva
eu e vocé de realizar de viver algo e quando pensamos na exclusdo dentro da escola a crianga, o adolescente, o
adulto ndo esta sendo excluido somente do aprender, mas de viver, de fazer parte da sociedade da qual ele tem
direito. Entdo, reverter essa palavra é antes de tudo questdo de consciéncia, de respeito ao outro, de respeito as
diferencas do outro e assim, eu acredito que quando colocamos isso em pratica além de fazer bem ao outro nds

’

também nos fazemos bem.’

Fonte: da autora, 2018.

Figura 20: Exclusdo escolar e na sociedade: motivos e estratégias par reverté-la.
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Adhara diz: que “ha” se referindo as criancas com deficiéncia. Afirma que a escola
estd “diferente” e que ja tem a “aceitacdo” para um convivio “normal”. Zaniah afirma que
exclusdo “existe” fala sobre “resisténcia” e aborda sobre 0 espaco da escola e o transporte para
deslocamento dos alunos com deficiéncia: “ndo tem”, transporte pra se deslocarem.” Maia
reflete sobre a valorizacdo do outro: “validacdo”, “motivacdo”, “auto estima”. Conclui
falando sobre a missdo da escola que é incluir todos respeitando a diversidade. Vega diz: E,

exclusdo ndo remete a algo bom, “déi”, “machuca”, “priva”.

O aspecto atitudinal e comportamental, relacionado a questdes culturais e éticas, é a
barreira mais dificil de ser superada para a inclusdo escolar, pois culturalmente e
historicamente ha dificuldades para trabalhar e conviver com a diferenca. (...) Por isso,
embora a maioria afirme ser a favor da inclusdo, na pratica sua realizacdo é complexa,
porque exige uma reestruturacdo cognitiva dos individuos, ou seja, uma reelaboragédo
de conceitos historicamente sedimentados sobre a capacidade e o papel da pessoa com
deficiéncia na sociedade (PILETTI, 2014, P.35).

Finalizamos esta etapa, elencando as necessidades apontadas pelo corpo diretivo da
escola pesquisada: reformulagdo no Projeto Politico Pedagdgico e que contemple politicas de
incluséo educacional; plano de acéo voltada para a formacdo continuada que pode ser definido
pelos participantes em palestras, oficinas, dialogos de todos os atores educacionais; o incentivo
junto ao poder publico municipal para garantir a acessibilidade arquitetdnica e pedagdgica para

os alunos com deficiéncia.

3.2.1.2 O espaco escolar e os processos de inclusdo e de exclusdo na perspectiva dos
professores.

O quadro 2 apresenta o segundo bloco de entrevistas com trés professores, dois da
sala comum e uma professora da SRMF, com os codinomes de Mulher-Maravilha, Batman e

Mera. Partimos das seguintes questdes:

Quadro 26: Professores.

PROFESSORES | QUESTOES DA ENTREVISTA

Mulher- 1. Como vocé analisa a sua préatica pedagdgica na escola?

2. Fale-nos sobre o Projeto Politico Pedagdgico da escola? Tem sido revisado?
Qual a sua participacdo na construcdo de praticas pedagdgicas mais

Batman e Mera. inclusivas?

3. Qual o impacto sobre a sua pratica pedagdgica a partir da inclusdo de alunos
com deficiéncia nas salas regulares?

4. Como voceé percebe o espaco fisico da escola no que tange a inclusao de
alunos com deficiéncia?

5. Quais acles vocé considera importantes para serem implementadas na
escola, considerando a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas classes
regulares?

Maravilha,
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6. Como vocé percebe a relacdo entre o profissional da Sala de Recurso
Multifuncional e o professor da sala regular?

7. J& que temos debatido inclusdo, vamos conversar sobre exclusdo. Como se
da na escola e na sociedade? Quais seriam 0s motivos e quais as estratégias
gue poderia reverté-la?

Fonte: da autora, 2018.

Dessa forma, segue o primeiro questionamento em relacéo a pratica pedagogica e

experiéncia profissional.

Quadro 27: Professores.

Atores TEMA GERADOR: Pratica pedagégica e experiéncia.

educacionais

Mulher “Uma pratica que valoriza o processo ensino-aprendizagem, buscando promover potencialidades e capacidades

Maravilha do aluno na construgdo do conhecimento, com atividades desafiadoras e significativas possibilitando aos alunos
tornarem-se sujeitos participantes e autbnomos. ”

Batman “(Risos) E, eu analiso da seguinte forma, eu sempre busco é, meio da melhor forma possivel ao meu alcance pra
que eu sempre venha a suprir as necessidades dos alunos né, ai relacionado, sempre assim quando eu recebo
sempre, todo ano praticamente eu recebo um aluno que tenha alguma necessidade assim tal, e eu sempre procuro
t4 buscando meios na internet em livros, nisso e naquilo, pra que eu possa chegar até eles de alguma forma e nesse
ano ta sendo diferente né, em relacdo a aluna que eu tenho, eu busco sempre suprir as necessidades dela do que
eu...acho que até onde eu posso ir, ndo tenho a formagéo na questdo de educagéo especial ai eu vou atrds.”

Mera “Eu procuro dar o melhor de mim, me considero uma profissional comprometida, dedicada, amo o que faco.

Planejo, reflito, repenso, mudo as vezes minha pratica pedagdgica quando necessario, me preocupo em ouvir 0s

s

alunos, os familiares pra vir fazer minha atividade, minhas atividades pedagdgicas.

Fonte: da autora, 2018.

Figura 21: Préatica pedagdgica e experiéncia.
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Os entrevistados discorrem sobre as suas experiéncias e praticas pedagogicas a

partir da fala de Mulher- Maravilha, que se utiliza dos termos: “valoriza”, “construg¢do”,

“desafiadoras” e “auténomos” para ancorar a sua pratica e experiéncia pedagogica no que
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tange a aprendizagem do aluno. Por sua vez, Mera posiciona-se como uma professora que segue

um roteiro pedagdgico para realizar as suas atividades com os alunos com deficiéncia na SRMF:

» » €«

“dar o melhor de mim”, “comprometida, dedicada”, “Planejo, reflito, repenso, mudo”. Ja 0

professor Batman, se posicionando entre a auséncia de formacdo especifica para trabalhar com

o aluno com deficiéncia e a tentativa de atender na prética as necessidades de seus alunos,

utilizando-se dos seguintes termos: “meu alcance”, “buscando” “até onde eu posso ir” € “ndo

tenho a formacgdo”.

Ao avaliarmos as falas dos professores, percebemos que estes descrevem as suas

praticas como responsaveis, porém apresentam discursos prontos e um desses professores

enfatiza a falta de formacdo para suas praticas pedagogicas para trabalhar com o aluno com

deficiéncia. Mantoan (2006), considera, que sem a consciéncia dos professores sobre 0s

motivos e beneficios que a sua préatica pode trazer para a escola como todo e para 0 seu

crescimento profissional, ndo vé como mudar essas préticas.

A fala da autora resume a urgéncia da préatica pedagdgica consciente e responsavel,

gue emerge durante esse estudo nas falas dos entrevistados muito mais como queixa do que

com corresponsabilidade no processo de incluséo.

Assim, o0 segundo questionamento é sobre a participacdo na elaboracdo ou

reelaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico e se este contempla a inclusdo e alunos com

deficiéncia, os entrevistados responderam da seguinte forma:

Quadro 28: Professores.

Atores TEMA GERADOR: Participacéo na elaboragédo do PPP e inclusdo de alunos com deficiéncia

educacionais

Mulher “E revisado, porém ndo com a frequéncia que deveria ser. O PPP é a “identidade” da escola, é o que impulsiona

Maravilha nas tomadas de decisGes, seja na gestao ou no pedagdgico. E para alcancar a educacéo de qualidade é fundamental
a participacédo de todos na construgdo do mesmo, pois visa um carater formativo, inclusivo e democrético do
ambiente escolar.”

Batman “Sim, o Projeto Politico daqui mesmo eu, assim, se foi revisado eu ndo me recordo de ter tido a participagéo né,
no tempo que eu td aqui, assim, nunca sentou pra falar assim: ah, vamos atualizar, vamos ver o que precisa mudar
isso ou aquilo. Tem ai o Projeto Politico, eu ndo vi alteracdo feito no geral com todos os funcionarios, todos 0s
alunos, 6, todos os alunos néo, todos os funciondrios e todos os professores.”

Mera “Olha, eu cheguei na escola esse ano, porém Nao participei dessa revisdo, se houve eu ndo participei, mas eu

andei dando uma olhada no projeto, dando uma lida em algumas coisas do projeto e vi, percebi que sim, que o
processo de inclusdo né, ele esta incluido, esta incluido, mas a gente ndo teve oportunidade sentar ainda esse ano
nao é, pra fazer alguma mudanca alguma coisa, mas acredito que 0 ano que vem a gente tera essa oportunidade
né, de repensar, de dar uma énfase maior nos projetos pedagdgicos de inclusdo.”

Fonte: da autora, 2018.
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Figura 22: Participagdo na elaboragéo do PPP e inclusdo de alunos com deficiéncia.
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Sobre a elaboracéo ou reelaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico, Batman e Mera
afirmam n#o ter participado, porém Mulher-Maravilha diz: “E revisado”, “ndo com a
frequéncia” “identidade”, “participacido de todos”, “formativo”, “inclusivo” e

” “nunca sentou” € “eu ndo vi”. Por

“democrdtico”. Batman afirmou: “eu ndo me recordo”,
sua vez MERA diz: “ndo participei”, “ndo teve” e “sentar”. A Mulher-Maravilha, apesar de
destacar a importancia do PPP, ndo menciona a sua participa¢do na construcdo e revisdo do
documento. Batman e Mera utiliza-se do termo “sentar” para justificar a ndo realizacdo e
participacdo na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico. Os depoimentos dos professores
coadunando com a opinido do corpo diretivo com relacdo a necessidade da reelaboracdo desse
documento de forma coletiva e com vistas na inclusdo escolar.
Para Veiga (2001, p.56),
O projeto politico-pedagogico na perspectiva da unicidade teoria-pratica
precisa revelar-se e fazer- se presente na acdo participativa e desenvolver-se
pelos educadores no interior da escola. 1sso exige estabelecer como meta a ser

atingida o desenvolvimento da capacidade de reflexdo critica na e sobre a
prética.

Assim como a autora, consideramos o Projeto Politico Pedagdgico de suma
importancia para mudar os discursos e renovar as praticas pedagdgicas na escola,
principalmente com relacdo as diferengas no espaco escolar. Infelizmente esse documento néo
norteia as praticas pedagogicas da Escola, simplesmente foi feito um esboco do que poderia ser
discutido sem nenhum aprofundamento, pelo que analisamos durante a pesquisa, motivo que

nos leva a continuar discutindo sobre a sua relevancia no que tange a educagdo. Dialogaremos
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a seguir a respeito do impacto sobre a préatica pedagogica destes professores com a chegada dos

alunos com deficiéncia a escola, vejamos o que dizem.

Quadro 29: Professores.

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: Impacto sobre a pratica pedagégica com a chegada dos alunos com deficiéncia a escola.

Mulher
Maravilha

“A politica de inclusdo escolar e social é reconhecida a partir do direito de todos os alunos matricularem-se na
rede regular de ensino. Sabe-se que essa medida é relevante para a integracgéo da crianga ou jovem na sociedade.
No entanto, a caréncia de formacao do profissional e a falta de adaptacdo de muitas instituicdes ndo permitem
acontecer a educagdo inclusiva de fato.”

Batman

“Como é? (repetimos a pergunta). E, é por que é assim, sempre pra gente que ndo tem o costume é sempre assim,
€ meio assustador e é meio (pausa a voz), € meio sei 14, eu mesmo fiquei assim meio apreensivo por que nao tem,
logo assim, uma deficiéncia que é bem complicada pra se passar contetido, que é uma deficiéncia visual, ai quando
eu vi assim a bagagem que ela ja tinha, o conhecimento que ela ja veio, que a aluna ja veio adquirindo e tal, eu
fiquei mais aliviado que deu pra dar uma adaptada legal , que ela ja escreve com a maquina, ja Ié em braile, ela
tem assim uma desenvoltura boa, ela é bem sociavel com as outras criancgas, se enturma rapido, ai acabou sendo
assim mais facil, s6 que nos primeiros dias eu fiquei bem apreensivo em relagdo a isso, por que eu fiquei assim (se
indagando): rapaz o que é que eu vou fazer, como € que eu vou chegar, enfim o que é que eu vou fazer com essa
aluna? Logo sem informagédo nenhuma ¢é, eu fui uma vez pra um curso de educagao especial, s que foi uma coisa
assim que néo falou, ndo falou da questdo e deficiente fisico, falou mais de deficiente intelectual e ai é, fiquei meio
assim perdido no inicio e tal, ai depois eu fui conseguindo adaptar algumas coisas com ela.”

Mera

“Quando eu estava trabalhando na sala de aula no ensino fundamental Il no Pedro Daltro, quando eu recebi pela
primeira vez no oitavo ano um aluno surdo e ai? Ndo me sentia preparada para garantir a permanéncia e
aprendizagem desse menino, e o que foi que aconteceu, isso me incentivou néo é, a me preparar e a procurar fazer
uma p6s em educagdo inclusiva pra me inteirar mais do assunto, foi um grande impacto pra mim né, por que me
despertou até por que entdo eu ndo pensava nessa questdo ainda de inclusdo na educacéo e isso me despertou,
entdo foi assim um grande impacto.”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 23: Impacto sobre a préatica pedagdgica com a chegada dos alunos com deficiéncia a
escola.
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A respeito do impacto sobre a sua pratica pedagogica e chegada dos alunos com

deficiéncia na escola, os entrevistados afirmaram que houve impacto sim. Mulher-Maravilha

» €

fala: “do direito de todos”, “integracio”, “caréncia de formacao do profissional”, “falta de

adaptacdo” e “ndo permitem acontecer” se referindo a politica de inclusdo, porém néo

responde a pergunta de fato. Batman reflete este impacto, como sendo: “assustador”,

»

“apreensivo”, “sem informacdo nenhuma” ¢ “perdido”. Mera considerou: “N&0 me sentia

» » ¢

preparada”, “incentivou”, “a me preparar” e “um grande impacto”, pois acredita que para

além do impacto causado, houve também o incentivo para buscar se preparar por meio de

estudos sobre incluséo.

Nesse sentido, Prieto (2006, p.68) faz uma consideracdo bastante justa:

[...] Assim é preciso atentar para que seus profissionais sejam capacitados para
atuar no sistema regular de ensino junto as escola, uma pratica que eles ndo
carregam como heranga e, portanto, tem de ser objeto de formagéo continuada,
prevendo que a sua intervengdo, no dmbito das escolas, esteja assentada em
praticas de ensino a serem desenvolvidas com esses alunos em turmas do
ensino regular.

Mais uma vez a formacdo continuada é evidenciada como uma necessidade para

lidar com os alunos com deficiéncia na escola, contudo, Sartoretto (2011) alerta que nédo é

coerente usar com alibi para ndo realizar a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia o

despreparo dos professores, pois enfatiza que aqueles profissionais que ndo estao preparados é

urgente se preparar para acolher as diferencas possibilitando respostas na educacao.

N&o pensamos diferente. O tempo é aqui agora, ndo podemos esperar sem nos

mobilizarmos, pois praticar a inclusdo é urgente. Veremos o préximo questionamento, que

versa sobre o espaco fisico da escola e a inclusdo de alunos com deficiéncia a partir das

representacdes dos professores.

Quadro 30: Professores.

Atores TEMA GERADOR: Espaco fisico da escola e inclusdo de alunos com deficiéncia.

educacionais

Mulher “Percebe-se que a unidade escolar vem avancando referente a acessibilidade com rampas, alargamento de portas,
Maravilha sala de AEE e outras. Porém, ainda precisa de mais investimentos para ampliar a inclusdo.”

Batman “Olha, em relag¢do ao espago fisico eu acho que precisa melhorar bastante coisa (pigarrea) as rampas de acesso,

por que assim, tem rampa de acesso somente na sala de educacgao especial, sé que ai pra outras salas, nas outras
salas tem degraus e tal, fizeram a rampa de acesso pra subir na calgada, no patio, pra sala ndo, ai é por que
também é, acho que nunca teve aqui um aluno cadeirante, ndo teve e ai, se tiver agora? Ele ndo vai ter a mobilidade
de fazer, de ir pra onde quiser, por que quando tiver na sala vai ter que esperar o professor baixar ele ou os
colegas, é e também a questdo do sanitarios, a gente tem ali banheiro, tem um s6 que foi tentado fazer ali um
banheiro adaptado, s6 que ainda falta algumas coisinhas e sé vive fechado, s6 vive fechado e também quando tem
a rampa tem que ter o corrimdo, ndo tem corrimédo. No caso da minha aluna mesmo, Ariel, ja pra ela é mais
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complicado por que assim, a Escola tem varios lugares mais altos, lugares mais baixos, ela, agora ndo que ela
meio que decorou todo o0 ambiente, s6 que assim, logo no inicio ela tropecava bastante, se esbarrava em algumas
coisas e tal, entdo eu acho que deveria rever essas coisas sabe?”’

Mera

“Olha, eu acredito que a maioria das Escola ja tem um facil acesso, mas ainda sdo necessarias algumas
adequagdes. Aqui na Escola, por exemplo, a gente ainda necessita néo &, de sinalizadores tateis que nos nao temos
nas portas das salas; identificagdo das salas em braile como a gente ja td com uma aluna né, cega e a gente ainda
ndo pensou nisso entdo a gente ja ta pensando nisso; uma coisa que eu percebi também que a gente falta é o
simbolo internacional de acesso, nds ndo temos também aqui na nossa Escola, nés também nao temos carteiras
ainda adequadas, assim ja tem um facil acesso mas ainda faltam algumas adequacdes pra que seja melhor né pra,
falta barras também e apoio nos vaso sanitarios, nos lavatérios, nos banheiros ainda falta algumas coisas, mas

nada que a gente ndo va adaptando no decorrer do tempo.”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 24: Espaco fisico da escola e inclusdo de alunos com deficiéncia.
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Fonte: da autora, 2018.

Os professores, ao serem questionados a respeito do espaco fisico da escola e
inclusdo de alunos com deficiéncia, concordam quanto a necessidade de melhorar o espaco da
escola. Mulher-Maravilha acredita que vem “avancando”, porém admite que ha a necessidade
de “mais investimentos ” para “ampliar” a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia. Batman
tambeém reflete: “precisa melhorar”, “mobilidade”, ¢ “deveria rever”, se referindo ao espaco
da escola para a incluséo, em particular, de uma aluna cega. As falas de Mera refletem sobre:

“adequacdes”, “falta algumas coisas” e “vd adaptando”, coincidindo com as respostas dos
demais professores.

Do ponto de vista de Carvalho (2014), ha de se considerar, no que diz respeito a
remocao de barreiras, a identificacdo do que seja essas barreiras e conhecer todos os fatores que
colaboram para o surgimento das mesmas. Como a autora mesmo afirma: isso é um trabalho
coletivo [...] de facilitacdo do aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender
a viver junto, os quatro pilares propostos pela UNESCO para a educacdo do seculo XXI.
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(Ibdem, p. 73). Os professores sdo conhecedores das barreiras que se erguem na escola e 0s
seus fatores desencadeantes, os quatro pilares citados pro Carvalho (2014) s&o pertinentes para
refletirmos o que estamos fazendo para facilitando a remocéo de barreiras para a incluséo.

O questionamento a seguir, refere-se as acles a serem realizadas, considerando a

inclusdo de alunos com deficiéncia.

Quadro 31: Professores.

Atores

educacionais

TEMA GERADOR: A¢0es a serem realizadas, considerando a incluséo de alunos com deficiéncia.

Mulher
Maravilha

>

profissionais capacitados com todos os profissionais da educacdo e familia.’

Batman

2

ou dois alunos mas tem que adequar todo ambiente pra eles.

Mera

repensar né?”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 25: Agdes a serem realizadas, considerando a incluséo de alunos com deficiéncia.
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Fonte: da autora, 2018.

Mulher Maravilha, Batman e Mera concordam que € necessario a formacgéo
continuada; palestras para professores e familiares; a presenca de mediadores para os alunos

com deficiéncia mais severas nas salas comuns; adequacao do espaco da escola.

“Formacé&o e/ou capacitagdo para os profissionais da rede regular; Orientar professores e familiares
sobre o0s recursos pedagdgicos e de acessibilidade que os alunos poderiam usar; Palestras com

“E, eu acho que uma das mais importantes seria a formacao pros professores, essa acao seria uma das
mais importantes e depois ta adaptando a realidade, do ambiente a realidade, sempre fala que néo vai,
sdo poucos, realmente sdo poucos alunos com deficiéncia, sé que tem, s que existe e pra ter
acessibilidade, pra garantir essa acessibilidade pra eles tem que adequar o ambiente mesmo tendo um

“Umas das principais a¢des ¢ a formagdo continuada do professor de classe regular e também eu pensei
aqui num cuidador nos casos mais especificos né, um cuidador pra cada aluno nos casos mais especificos
e também préaticas pedagdgicas compativeis com a inclusdo, é uma das a¢bes que a gente precisa
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A professora Mulher-Maravilha, considera: “Formagdo e/ou capacitagio”,

“Orientar professores e familiares”, “recursos pedagdgicos e de acessibilidade” ¢

“Palestras”, como sendo acdes fundamentais para serem realizadas pela escola. Para Batman

as acles sdo: “formacdo”, “adaptacdo da realidade” e “adequar o ambiente”. Mera por sua

vez, reflete sobre: “formagdo continuada” e “praticas pedagégicas compativeis” como agoes

que poderdo ajudar na inclusdo os alunos com deficiéncia. Para Piletti,

O argumento frequente dos professores que resistem a inclusdo é de ndo estarem ou
ndo terem sido preparados para a situacdo. Este desafio sera superado por meio do
enfrentamento dos obstaculos na convivéncia diaria com a diversidade, superando as
barreiras que do desconhecido trara. Os professores com a convivéncia e a busca pela
solugdo dos desafios diarios, poderdo se apropriar de novos modelos comportamentais
e atingir certa maturidade por meio da experiéncia e de uma reestruturagdo cognitiva
(Idem, 2014, p. 43).

E preciso conviver para superar, é preciso conhecer para reconhecer-se dentro do

processo de inclusdo, s6 assim as barreiras serdo transpostas. Alertamos, que s6 a formagédo sem

compartilhamento solidario das experiéncias, também ndo fara a inclusdo acontecer na escola.

Assim, seguiremos para a proxima pergunta, que dialoga sobre a relacéo entre professor da sala
comum e da SRMF.

Quadro 32: Professor.

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: Relagdo entre professor da sala comum e da SRMF.

Mulher
Maravilha

“Com parceria. Estabelecendo articulacdes, pontuando dificuldades, estratégias e habilidades que

’

promovam a participagdo e aprendizagem do aluno.’

Batman

“E, eu acho que é uma relagdo boa viu, por que assim, sempre eu té conversando, no meu caso eu td
conversando com a professora de educacgao especial, a gente sempre ta tirando alguma duvida, falando
alguma coisa sobre aluno e tal, alguns contetdos que é pra ela estudar pra prova ela, a professora pega
comigo e ai refor¢a com ela aqui ou entdo até mesmo alguma avaliagdo, que pra a aluna é um pouquinho
mais complicada pra ta fazendo e pro professor também é um pouco mais complicado pra ta realizando
com ela na sala de aula junto com os outros ai a professora acaba realizando pra mim, aqui sozinha
com ela e tal, explicando direitinho e precisa de mais atencdo pra ta com ela e ai, acho que 0 nosso
relacionamento € legal, dd pra ter um... é isso ai (risos).”

Mera

“Ainda com grande impasse né. Precisamos entender que a responsabilidade da inclusdo dos alunos
com necessidades especiais ndo é somente do professor de AEE, mas de toda uma estrutura de gestdo
educacional escolar. O professor da sala regular precisa planejar junto com o professor da Sala de
AEE. Precisa haver uma relacdo de confianca e compreensdo para que isso possa favorecer 0

>

desenvolvimento da crianca.’

Fonte: da autora, 2018.
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Figura 26: Relacéo entre professor da sala comum e da SRMF.
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Fonte: da autora, 2018.

Para Mulher-Maravilha, “parceria” e “articulacées”, Sa0 as suas impressdes sobre

a relacdo entre professor da sala comum e SRMF. Para Batman ¢ “boa”, “é legal”. Mera reflete

essa relacdo ainda com “impasse” ¢ afirma que precisa haver “relagdo de confianca”.

Para Ropoli et al.,

Os professores comuns e 0s da Educacéo Especial precisam se envolver para que seus
objetivos especificos de ensino sejam alcangados, compartilhando um trabalho
interdisciplinar e colaborativo. As frentes de trabalho de cada professor sdo distintas.
Ao professor do AEE cabe complementar/suplementar a formacdo do aluno com
conhecimentos e recursos especificos que eliminam as barreiras as quais impedem ou
limitam sua participacdo com autonomia e independéncia nas turmas comuns do
ensino regular (2010, p.19)

No nosso entendimento a relagéo entre o professor da sala comum e o professor da

SRMF ndo pode ser de impasse e nem de concorréncia, pois € uma a¢do de cunho colaborativo
sendo gerenciadas por coordenadores pedagogicos e gestores, para 0 bem comum do aluno com

deficiéncia. A Ultima pergunta para os entrevistados foi sobre a exclusao escolar e na sociedade:

motivos e estratégias par reverté-la, vejamos o que dizem.

Quadro 33: Professores.

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: Exclusdo escolar e na sociedade: motivos e estratégias par reverté-la.

Mulher
Maravilha

“A exclusdo social e escolar estd associada a diversos fatores do cotidiano, como a educagéo tornar-se
ponto de segregacao e exclusdo quando um ensino de qualidade inferior € oferecido a uma parcela da
sociedade em funcdo de sua condi¢do monetéria. Entdo, podemos salientar, que as condicOes
financeiras, a cultura, a sexualidade, escolha de vida dentre outras, sdo motivos para a exclusdo. Para
reverter esta situacdo, bastaria ter ensino garantido para todos e qualquer pessoa, um exemplo disso,
s80 as cotas raciais desenvolvidas pelas universidades para individuos de origem negra e indigena.”

Batman

“E, quando fala em inclusdo se precisa tratar de inclusdo é por que automaticamente existe a exclusdo,
né, a exclusdo. Se ndo tivesse a exclusdo ndo precisaria falar sobre inclusdo e mesmo sendo tratado esse
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assunto direto, sendo falado bastante mas existe ainda muita exclusdo, muita exclusao. Até aqui dentro
mesmo a gente fala bastante nas salas de aula e tudo assim, s6 que tem algumas criancas que ainda tem
aquele, trata diferente um aluno que tem alguma deficiéncia vé diferente assim ai ja trata diferente acaba
até ofendendo falando algumas coisas, a minha aluna mesmo ela as vezes ela chega e fala: O professor,
fulano me empurrou ali e me chamou de cega, de ndo sei 0 que. Assim, ha minha sala ndo ocorreu isso,
nao ocorreu, por que logo que ela chegou os alunos ndo perceberam assim de cara que ela era, que ela
tinha essa deficiéncia, acho que com uma semana ou duas semanas depois que alguns perceberam,
mesmo por que como eu falei, ela tinha toda aquela desenvoltura ai acabava nédo percebendo e , ai
alguns estranharam: oxi professor por que ela escreve com essa maquina? E ai eu ficava meio assim, ai
falava: ndo, por que ela precisa. Ai, quando foi um dia, que eu ndo quis explicar aos alunos e conversar
com eles na frente dela, até mesmo pra ela ndo se sentir diferenciada. Ai eu aproveitei um dia que ela
precisava sair, foi pra Salvador pra umas aulas que ela tem Ia, e ai eu aproveitei esse dia ai peguei
guase uma aula toda falando com os alunos sobre inclusdo que a gente precisa fazer isso pra as pessoas
se sentirem iguais e tal, que ndo é pra ta falando certas coisas, que acabam ofendendo, fiz comparagdes:
se vocé fosse assim, assim, vocé ia gostar que falassem do que vocé é, como vocé é? Ah professor, néo.
Entdo, é a mesma coisa, em tao vocés viram la Ariel precisa daquela maquina por que ela ndo enxerga
nada, ndo consegue enxergar nada, entdo ela so Ié e escreve daquele jeito. Ai Peguei algumas folhas e
mostrei pra eles, eles passaram e tal, viram como € a escrita dela, como é que ela € e tal, tiveram toda
aguela davida, eu tentei explicar da melhor maneira possivel. Ai depois disso, depois disso 0s meninos
abracaram ela, sabe? Até, até me ajuda, na hora do recreio mesmo eu nao preciso t& com aquela
responsabilidade de ta olhando ela de ta junto com ela, as alunas, as amigas vai la: Bora Ariel, bora
Ariel e tal. Ento, teve aquela, aquela, ai trata ela normal como qualquer outra aluna, s6 que ai quando
parte pra outros que acabam, que gostam de ofender mesmo acaba fazendo essas coisinhas. (Pausa),
conscientizando, conscientizacdo ¢ o melhor remédio, ndo impor, como tem algumas leis que tdo
guerendo impor que siga aquilo, mas conscientizar, palestras essas coisas assim.”

Mera

“Muitos familiares de deficientes, devido a superprotecéo acaba excluindo ele da escola e da sociedade,
como também muitas escolas acabam afastando os alunos com necessidades por falta de estrutura e
interacdo a praticas pedagogicas inadequadas. Tanto a familia como a escola precisa repensar e juntas
encontrar solucdes para incluir esses alunos de verdade na escola e na sociedade.”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 27: Exclusdo escolar e na sociedade: motivos e estratégias par reverté-la.
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Fonte: da autora, 2018.
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Quando perguntamos aos professores sobre a exclusdo escolar e na sociedade,
motivos e estratégias par reverté-la, todos comungaram da opinido de que ha exclusdo na escola
e na sociedade. Sinalizam que a escola, a sociedade e por que ndo a familia, precisam repensar
seus comportamentos e buscar solu¢es para minimizar a excluséo, isso fica claro na fala de
Mulher Maravilha: “segregacgio”, “ensino garantido e cotas raciais”. Para Batman as ac0es
possiveis podem acontecer sdo: “Conscientizando”, “néo impor” e “palestras”. Mera acredita
em “repensar” e “encontrar solugoes”, para reverter a excluséo dos alunos com deficiéncia.

Considerando que a exclusdo € um fator que perdura nas sociedades, Stainback e
Stainback (1999), alegam que quando ha a unido dos que acreditam nas praticas inclusivas
solidas na escola, estas vao beneficiar todos. Concordamos com os autores, pois 0s professores,
gestores, familias, alunos, funcionarios de apoio e comunidade, sdo corresponsaveis pelo
exercicio de incluséo no espaco escolar, mesmo que de alguma forma a exclusao esteja presente.

Desse modo, encerramos esta etapa de analise, elencando a formacdo continuada, a
necessidade de melhoria na estrutura fisica da escola e a reelaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico como pontos relevantes destacados pelos professores até aqui, e que merecem a

implementacado de acOes efetivas na escola.

3.2.1.3 O espaco escolar e os processos de inclusdo e de exclusdo na perspectiva dos
profissionais de apoio.

O bloco de entrevistas a seguir corresponde aos profissionais de apoio e foram
realizadas de acordo a possibilidade de horario de cada um, pois estes profissionais cumprem o

sistema de intitulado “turndo”. No Quadro 31 apresentamos as seguintes questoes:

Quadro 34: Questdes da entrevista dos profissionais de apoio.

PROFISSIONAIS | QUESTOES DA ENTREVISTA
DE APOIO
1. O que vocé considera fato relevante a respeito da sua experiéncia profissional nesta

Girassol, Violeta, escola?

Jacintos,  Lirio, 2. Enquanto funcionario da escola, como vocé reflete sobre a sua pratica profissional e a

Orquidea, inclusdo/excluséo escolar?

Gérbera, Lavanda. 3. De que forma vocé colaborou na elaboracdo ou reelaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico da escola? Como vocé contribuiu para que 0 mesmo abrangesse a incluséo
de alunos com deficiéncia?

4. Qual o impacto causado ao seu desempenho profissional a partir da inclusdo de alunos
com deficiéncia na escola?

5. Como vocé considera o espaco da escola no que se refere a inclusdo de alunos com
deficiéncia?

6. Ja que temos debatido inclusdo, vamos conversar sobre exclusdo. Como se da na escola
e na sociedade? Quais seriam 0s motivos e quais as estratégias que poderia reverté-la?

Fonte: da autora 2018.
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Iniciamos perguntando aos atores educacionais sobre as suas experiéncias

profissionais.

Quadro 35: Profissionais de Apoio.

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: Experiéncia Profissional

Girassol

“O que eu considero relevante € a experiéncia que eu pego com os alunos, por que é gratificante vocé ta na
cozinha, como eu trabalho na cozinha, e o aluno perguntar: Girassol a merenda hoje é o que? Ou entdo eu servir
amerenda e 0 aluno dizer assim: O Girassol, mas tua merenda hoje tava gostosa; Girassol brigado pela merenda,
foi boa, tava boa; Que dia é tal merenda que tu faz que eu acho uma delicia; que dia é sopa? Entéo € gratificante
pra gente como profissional receber um...um, como vou dizer, que um aluno acha o que vocé faz importante, acha
0 que vocé faz bom né, pelo meu fato de ser alimentagdo, entdo é bom ouvir isso.”

Violeta

“Fato relevante pra mim é (pausa) € assim, questdo do meu trabalho, como eu trabalho na limpeza eu me sinto
satisfeita assim, eu fazendo um bom trabalho na limpeza e perceber que os alunos, que e a parte principal da
Escola, quando chegam eles percebem que ta limpo, que ta agradavel um ambiente agradavel pra eles, professor
também, funcionarios também, tudo né, eu tento agradar todos em geral, mas quando é o aluno que chega pra mim
e fala que gostou e que ta bonito e que ta bem arrumadinho, eu me sinto bem gratificada com isso.”

Jacintos

“Rapaz, assim nessa drea do jardim e tem mais muitas coisas né, que a gente vé, do portdo a jardim essas coisas
eu acho muito importante né, o que eu faco assim referentemente assim também de lidar com essa criangcada de
forma, do jeito que é mas fazer o que, “néis” vai lidando com eles no dia a dia a gente vai aprendendo e vai
pedindo a Deus for¢a cada dia pra ir tendo calma pra levar a vida.”

Lirio

“O pré, o que eu acho mais gratificante é a gente ta num ambiente desse trabalhando ai chega uma crianca e pede
permissao pra usar aquele ambiente ai eu tenho a maior satisfacdo em deixar eles usarem e o importante é vocé
manter o ambiente limpo mas aqui na escola é o espaco deles, entdo pra mim isso é muito satisfatorio. ”

Orquidea

“Fu acho que, eu aqui na Escola né, o contato com a comunidade. A gente, o receber, o cuidar da crianca, de toda
Escola e eles chegarem e a Escola estar limpa né, isso é muito importante pra cada um de nés, na minha area que
as criancas se sintam segura, a vontade na sua atuacdo aqui na Escola, que a crianca passa maior parte da sua

s

vida, ou seja um turno aqui, entdo eles tem que chegar e achar a Escola limpa e se sentir a vontade.’

Gérbera

“Eu gosto do que eu fago realmente. A minha satisfagdo € desenvolver um bom trabalho, principalmente para os
alunos pra que eles vejam a merenda que eu faco, também gosto de ser pontual em meu servico, fazer tudo que

»

tiver em meu alcance, eu acho que, eu gosto de ser merendeira e fazer tudo que estiver em meu alcance.’

Lavanda

“Na verdade, a gente vé que a importancia é no desempenho vamos dizer de cada pessoa que trabalha, de cada
quem que desempenha o seu trabalho e a gente vé que a nossa Escola ela ndo tem todas as coisas que sdo
necessarias, mas existe varias coisas assim que a gente tem conseguido.”

Fonte: da autora, 2018.




120

Figura 28: Experiéncia Profissional.
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Fonte: da autora, 2018.

Girassol, Violeta, Jacintos, Lirio, Orquidea, Gérbera e Lavanda refletem as suas

bo N 11 » 6

experiéncias profissionais como: “relevante”, “gratificante”, “importante” e “satisfatorio”.

Os funcionarios de apoio, de forma instintiva cumprem as suas func¢Ges buscando

formas de promover a inclusdo dos alunos. Figueiredo (2007) reforca, que promover a cultura

inclusiva possibilita que a escola crie uma comunidade que acolha e colabore com todos e é o

alicerce para que todos os alunos alcance o sucesso em suas aprendizagens.

Quando questionados sobre as suas Praticas Pedagdgicas e exclusdo e inclusdo

escolar, os entrevistados refletiram da seguinte forma:

Quadro 36: Profissionais de Apoio.

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: Pratica profissional, exclusao e inclusao escolar.

Girassol

“Eu acho que é importante também o tanto que a gente observa, que as vezes tem coisas que os alunos, 0, os
professores né, ndo observa como a gente que ta de fora. E, ultimamente eu venho observando uma aluna. Ela
merendava certinho, todos os dias eu ja comentava que ela era boa pra comer comida e tudo que a gente dava, eu
tenho certeza que a professora dela ndo observou como eu observei, e a partir do momento que 0s pais passaram
adar dinheiro a ela, ela ja ndo quer mais a merenda e eu observei isso na hora do lanche, ai eu ja vinha observando
que ela ndo queria mais merendar ai eu perguntei a professora ela disse é por que os pais agora trouxe dinheiro,
eu disse: prejudicou a aluna, por que ela merendava certinho a merenda da Escola, ai as vezes deixa de merendar
um mingau uma sopa e ndo toma mais por que ela sabe que depois que ela sai dali, ela vai ter o dinheiro. Entéo,

’

¢ o olhar da gente diferenciado que na sala de aula a professora néo vaio ter esse olhar por que ja é outro espago.’

Violeta

“Sim, reflito, eu ja pensei sobre isso. N&o acho que eles sdo excluidos aqui na Escola, sdo incluidos né, é
importante o trabalho que fazem com eles aqui, eu acho bem interessante e a gente vé até eles né, eles até
apresentam assim satisfacdo quando chega aqui, que sdo bem atendidos né, gostam do trabalho que fazem com

i)

eles aqui, a gente vé nas expressdo deles.

Jacintos

“Fu acho importante né, de tudo que a gente faca aqui na escola. Eu penso na inclusdo, deles ter uma forma
melhor do que eles ja tém né, ser melhor ainda. 4¢é onde ja vai ta bom, mais melhor ainda, fica melhor ainda.”
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Lirio

“E, eu acho assim que o trabalho aqui ndo deixa de nio ser pedagdgico, por que a gente tem que saber lidar com
o0 aluno entéo de qualquer maneira a gente ta educando também, né? Sobre exclusao e inclusdo ah, isso é muito
importante, eu reflito e cuido muito bem deles e também a gente como mae, (chora) fala a verdade, quando eu vejo
uma criancga assim eu me coloco no lugar da outra mae (chora) por que eles confiam no profissional né, é a gente
o professor, entdo a gente tem que receber bem, cuidar bem, se colocar no lugar do outro.”

Orquidea

“Reflito, é muito importante aqui como funciondaria e na Escola em geral a inclusdo hoje, que antigamente néo
tinha, eu creio que hoje t4 muito aberta a inclusdo que, em toda area social principalmente na Escola, € muito
relevante. ”

Gérbera

“Sempre tem, ndo deixa de nao ter exclusdo. A gente vé assim as pessoas que tem uma posi¢éo mais elevada dentro
da escola. Sim, com relacéo ao aluno eu vejo sim, as vezes aquele aluno que tem uma classe mais...o tratamento
nao é igual para um aluno de classe mais baixa, eu nem me sinto feliz assim as vezes, tem professor que a gente vé
como é que trata.”

Lavanda

“Sobre a inclusdo que é necessaria vamos dizer pra o que nos vimos, por que a gente sabe que existe varios tipos
de criangas na Escola que precisa, vamos dizer assim, de professores que seja ja especifico naquilo que esta
fazendo por que essa € a dificuldade que as vezes muito de nés passamos por que existe criangas que a gente ndo
tem como, néo sabe como lidar com elas.”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 29: Prética Profissional, exclus&o e incluséo escolar.

mPOr

excluld e
dificul dade

refhto

melhorlidar
relevante

colocar

Fonte: da autora, 2018.

Para justificar as suas falas com relagdo as pratica profissionais e exclusdo e

inclusdo escolar, Girassol, Jacintos, Lirio, Orquidea, Gérbera e Lavanda, se ancoram nos
seguintes termos: “observa”, “importante”, “ser melhor ainda”, “eu reflito”, “se colocar no
lugar do outro”, “relevante”, “Sempre tem”, “dificuldade” e “ndo sabe como lidar”, que
converge com Violeta, quando esta diz: “reflito”, se referindo a sua pratica profissional, porém
diverge quando afirma: “Ndo acho que eles sdo excluidos”, se referindo aos alunos com
deficiéncia no espaco escolar.

Piletti (2014, p.35), auxilia essa discussao quando diz:

Todos trazem em suas proprias representagdes, algumas elaboradas ainda no processo
inicial de formacé&o, na familia e na escola, outras derivadas de experiéncia direta com
o0 exercicio profissional. Essas representacdes servem de filtros interpretativos tanto
para 0s relacionamentos estabelecidos com o outro quanto para a producdo e a
execucdo de atividades no cotidiano escolar. Por isso, embora a maioria afirme ser a
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favor da inclusdo, na pratica sua realizacdo é mais complexa, por que exige uma
reestruturacdo cognitiva dos individuos, ou seja, uma reelaboragdo de conceitos
historicamente sedimentados sobre a capacidade e o papel da pessoa com deficiéncia
na sociedade.

As representacdes dos entrevistados nos fazem crer, que em menor ou maior grau

a excluséo esta presente no espaco da escola, o grande desafio é discuti-la e a falta de interesse

a respeito dessa discussdo pode gerar mais pessoas alienadas que reproduzirdo acoes

desencadeadoras de exclusdo, quando o foco principal é incluir na diversidade.

O proximo questionamento foi acerca da participacdo na elaboracdo do Projeto

Politico Pedagogico e inclusdo de alunos com deficiéncia. Os entrevistados responderam o
seguinte:

Quadro 37: Profissionais de Apoio.

Atores TEMA GERADOR: Participacdo na elaboragdo do PPP e incluséo de alunos com deficiéncia

educacionais

Girassol “N&o lembro de ter participado. ”

Violeta “Nao lembro (pausa). Sim, sim, a gente colaborou. Lembro que a gente fez umas atividades sobre, sé ndo lembro
bem como foi.”

Jacintos “Nao, nunca fiz parte ndo.”

Lirio “Como assim? N&O, ndo tenho lembranga assim ndo, de ter participado.”

Orquidea “Apoiando, nas reunioes, recebendo, abragando, encarando a causa sabendo que pra nds era novidade a gente
nao tinha. Antigamente, quero dizer por que tem quinze anos como funcionaria e esse projeto é recente diante da
nossa realidade, entdo abragamos e chegou estamos aqui.”

Gérbera “Eu nunca colaborei ndo.”

Lavanda “O, na verdade acho que seja necessirio nem sé na nossa Escola, como em todas as Escolas que tenha

profissionais pra desenvolver com essa questao das criancas com deficiéncia. Aqui ja tem alguém que colabora
né, como existe outros lugares que ndo tem e é necessario que tenha alguém pra colaborar ja pela questdo como
falei “nestante”, por que existe criangas que a gente ndo tem como lidar por ndo ser o profissional ja especificado
naquela area. Eu ndo participei da elabora¢do do projeto politico pedagogico da Escola.”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 30: Participacdo na elaboragdo do PPP e inclusdo de alunos com deficiéncia
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Fonte: da autora, 2018.
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Sobre a participacdo desses profissionais na elaboracdo ou reelaboracdo do Projeto

Politico Pedagdgico da escola para a inclusdo de alunos com deficiéncia, Girassol, Jacintos,

Lirio, Gérbera e Lavanda, se justificam a partir dos seguintes termos: “Ndo”, “nunca fiz” e

“ndo participei”, se referindo a participacdo na construcao do Projeto Politico Pedagogico da

escola. Violeta, que a principio negou ter participado da construcao deste documento, afirmou

em seguida que esteve presente: “a gente colaborou”. Orquidea, por sua vez divaga alheia a

pergunta, mas diz que a inclusdo na escola é um “projeto é recente”. Mais uma vez constatamos

que o PPP ndo foi elaborado com o apoio de todos os atores educacionais. Encontramos em

Veiga (2001, p. 253) a seguinte argumentacéo:

Este € um dos importantes papéis do projeto politico-pedagdgico: construir, via
diferencas, os interesses do coletivo, 0 que demanda uma postura reflexiva dos
sujeitos que o constroem. A constatacéo, a andlise e a critica do cenario hegemdnico
articulado aos interesses das maioria sdo essenciais para qualquer movimento de
superacdo.

Demonstrando mais uma vez a importancia da construgdo coletiva do Projeto

Politico Pedagdgico, a autora nos leva a refletir sobre a nossa responsabilidade diante da

articulacdo desse documento e o seu poder de alcance para as transformacGes pedagogicas

dentro da escola. Assim, o proximo questionamento € sobre o impacto causado as suas praticas

pedagdgicas com a chegada dos alunos com deficiéncia e os entrevistados refletiram da seguinte

forma:

Quadro 38: Profissionais de Apoio.

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: Impacto sobre a sua pratica profissional e a inclusdo de alunos com deficiéncia.

Girassol

“Meu impacto? Meu pessoal? No meu setor de trabalho eu gostei, pelo interesse que eu percebo das outras
criancas com eles, entdo no meu sentido eu achei interessantissimo ter essas criangas na Escola, por que mostra
pra elas que o mundo ndo é s o mundo delas, existe outras criancas de outro tipo, ndo é? Que precisa do
acolhimento tanto do aluno, como do professor, como dos profissionais da Escola. Entdo eu achei
superinteressante.”

Violeta

“Sim, sim, houve esse impacto. Por que na verdade é assim né, chama a atencdo da gente né, quando 0 menino
chega que ¢ diferenciado dos outros a gente quer também agradar o modo de cada um, se tem um menino com
deficiéncia visual vocé ja tem o cuidado com uma coisa, se tem com outra deficiéncia j& vé a deficiéncia daquele
ja quer atender a cada um dependendo da sua deficiéncia e eu gostei do projeto na Escola é bem interessante
incluir.”

Jacintos

“Eu observo assim, que em nosso caso pra gente é importante ter eles aqui no meio da gente né, por que cada qual
tem aquela diferenca assim em termo de ser do jeito que eles é, mais a gente espera receber eles igual a qualquer
um, igual a alguém assim que nem “ndis” é, assim vamos dizer...como é que diz, vamos esperar receber eles
igual outros ser humano qualquer sem receio nenhum, do portdo até a Escola onde ele quer e quiser parar eu
estou ali e aparo 0s que vem na cadeira de rodas, se for preciso pegar no brago ou no colo vou estar sempre ali

1

disposto pra fazer qualquer coisa que for possivel pra ajudar eles a chegar onde se tem que chegar.’
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Lirio

“A inclusdo do aluno? Eu acho assim, que ndo fez diferenca, por que a inclusdo deles naturalmente entdo néo fez
impacto a gente ja tem que ter nocéo que eles ndo sdo criancas deficientes, eles sdo criancas especiais entédo eles

>

tem que ser incluidos junto com os alunos...todos os alunos da escola.’

Orquidea

“E, foi um impacto por que a gente nio tinha, como ja disse, mas foi um impacto e também uma novidade e uma
experiéncia 6tima, hoje nds vimos eles assim como um todo, ndo fazemos exclusédo, mas estamos aqui para apoiar

5

cada crianga e cada até adulto se chegar.’

Gérbera

“Vocé quer dizer assim, como eu trato os alunos com deficiéncia? O cuidado é bem diferente, é mais dedicado,
quando eles vém pegar a merenda eu tenho um outro cuidado que eu ndo tenho com outro que ndo é deficiente.”

Lavanda

“Assim, que a gente tem que ta disposto a poder ajudar as pessoa que aqui j& desenvolve, vamos dizer, esse
trabalho. Entdo naquilo que a gente puder colaborar a gente tem que estar sempre junto, por que sé através das
pessoas se agrupando é que a gente consegue, vamos dizer, chegar numa conclusdo melhor para ajudar um ao

”

outro.

demonstraram que nao sofrerem nenhum impacto: “igual outros ser humano”,

Fonte: da autora, 2018.

Figura 31: Impacto sobre a sua pratica pedagdgica e chegada dos alunos com deficiéncia
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Fonte: da autora, 2018.

Violeta, Girassol, Orquidea, Lavanda e Gérbera, afirmam que houve impacto em

suas praticas pedagogicas da seguinte forma: “interessantissimo”, “houve esse impacto”, “eu

gostei”, “experiéncia otima”, “é bem diferente” e “disposto” e “junto”. Jacintos e Lirio

» “sem receio’,

“ndo fez diferenca”.

Conforme Piletti (2014, p.61),

[...] Vale lembrar que a maioria dos individuos desconhece os problemas enfrentados
pelas pessoas com deficiéncia, por vérios fatores, como falta de convivéncia, falta de
interesse pela questdo, falta de conhecimento e o fato de a maioria das pessoas com
deficiéncia ndo participarem da vida social por que foram historicamente e
culturalmente excluidas.

De alguma forma, todos os entrevistados se sentiram impactados com a presenca

dos alunos com deficiéncia na escola, porém afirmaram que a relacdo de todos estarem juntos

em um mesmo ambiente possibilita uma grande experiéncia para eles — funcionarios - e para a
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escola no geral. Percebemos em suas falas um tom emotivo, que se sobrepds ao questionamento

sobre a necessidade de formacgéo para atuar junto a esses alunos.

Assim, passaremos para a proxima pergunta considerando o espaco fisico da escola

para a inclusao e exclusdo de alunos com deficiéncia, avaliamos as seguintes reflexdes:

Quadro 39: Profissionais de Apoio.

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: Espaco fisico da escola para a inclusao e excluséo de alunos com deficiéncia.

Girassol

“Eu acho que td precério, mas esta caminhando néo é, ja estivemos bem piores. Hoje nds ja temos a sala de AEE,
que j& € um passo pra Escola muito importante. Estamos caminhando de passos pequenos, mas estamos
caminhando de passos pequenos mas estamos caminhando. Estamos precisando de muita coisa ainda pra ta uma
Escola certa, apta a receber esse tipo de aluno, mas com fé em Deus nds vamos chegar l14. Eu acho que precisa
melhorar, mas ja teve bem pior né, mas j& teve um, que tenha sido pequeno, mas ja teve um avango né, so de ter

s

essa sala dentro dessa Escola, ja é um grande avango, entdo que precisa melhorar precisa.

Violeta

“Eu acho que o espago aqui é bom, embora ainda precise de muita coisa né pra que possa atender, ndo tem ainda,
néo é qualificado pra todo tipo de deficiéncia né, ainda tem deficiéncia que ainda deixa a desejar e ndo tem como
ele se sentir & vontade no espaco dentro da Escola. Eu acho bom os profissionais que tem aqui, eu acho que todo
mundo atende as necessidades deles, acho que eles séo bem assistidos aqui enquanto o espago com o profissional,
acho que ndo fica a desejar ndo.”

Jacintos

“O espago da Escola n6s faz igual a vocé, esperamos que melhore mais né, algumas coisas precisam melhorar pra
eles, calcadas é preciso ter mais espaco pra eles, algumas portas depende de ter mais espaco pra eles também que
ndo tem. Ent&o tudo isso precisa melhorar cada vez mais. ”

Lirio

“O ambiente ta bom, tem melhorado bastante. Da questdo fisica o espago tem melhorado bastante, agora da
questdo pedagdgica é a falta do profissional qualificado né? Por que o professor sem 0s cursos préprios tem mais
dificuldade para se adaptar com a crianga especial.”

Orquidea

“Ainda é pendente, por que falta varias areas para fazer acessibilidade melhor nos banheiros, tem algumas
rampas, mas falta muita coisa ainda, o espago fisico da Escola falta. Profissionais, profissionais para atuar nessa
&rea, n6s precisamos muito e vemos a caréncia aqui do nosso lugar e especial a Escola é sé ela que tem esse

2

espago, um comego né, uma agdo que veio e noés abragamos essa a¢do nos queremos dar continuidade.

Gérbera

“Eu acho que deveria ser melhor. Eu acho. Por que eles merecem né, e tem como eles melhorar por que tem verba
pra isso né, se vem né, por que ndo fazer melhor pra eles né.”

Lavanda

“Na verdade, aqui ndo ¢ um espaco que ele esteja totalmente legalmente né? A gente vé que tem um espago mas
que ainda nao é suficiente para todos, por que assim, cada crianga com um tipo de deficiéncia é necessario que
tivesse, vamos dizer assim, um lugar especifico assim so pra ele, nem sempre acontece assim.”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 32: Espagco fisico da escola para a incluséo e exclusdo de alunos com deficiéncia.
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Fonte: da autora, 2018.

A partir das reflexdes realizadas pelos entrevistados sobre o espaco fisico da escola

para a inclusdo e exclusdo de alunos com deficiéncia, tomaram destaque 0s seguintes termos:

“precario”, “ndo é qualificado”, “melhorar”, “falta do profissional qualificado”,

“pendente”, “ser melhor” ¢ “ndo é suficiente”. Opinides que convergem para a necessidade

da melhoria da acessibilidade espacial e a necessidade da formacéo profissional para a area de

inclusdo. Giacomini, Sartoretto e Bersch (2010, p.40), salientam que a acessibilidade espacial

na escola parte de um contexto de acGes e reflexdes que reflita o papel da escola na atualidade

“pensar a acessibilidade espacial na escola tera resultados se forem refletidas em melhoria da

aprendizagem para que se promova uma qualidade de vida ndo apenas para 0s que necessitam

de forma direta dessas mudancas, mas para a escola de forma geral”.

VVamos prosseguir ao o ultimo questionamento, que versou sobre a excluséo escolar

e na sociedade, motivos e estratégias par reverté-la.

Quadro 40: Profissionais de Apoio.

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: Exclusao escolar e na sociedade: motivos e estratégias par reverté-la.

Girassol

“E dificil essa, viu? bem dificil, por que fora exclusdo na sociedade € dificil por que existe e é muito. Ento, pra
falar a verdade eu n&o sei nem como responder essa questdo de uma forma de ajudar uma excluséo. Na Escola
ainda tem um conceito que a gente pode né, entrar numa conversa, num debate, chegar num consentimento de ter
uma ajuda, agora na sociedade é dificil por que cada um pensa de uma forma é bem dificil falar sobre exclusédo
fora. Nao sei te falar de forma aberta néo 6, acho dificil essa questdo falar sobre exclusdo é tao dificil hoje na
sociedade a gente vé tantos casos. Rapaz, pra ajudar essas pessoas deveria partir principalmente no
desenvolvimento até da cidade, por que ajudaria como rampa, essas coisas, que ndo existe, entao se partisse dos
grandes ajudar no transporte, no andar nas ruas, até nas pracas se existisse uma ajuda maior seria mais facil, por
que a gente tenta mais é dificil.”

Violeta

“A exclusdo tem melhorado bastante essa questdo aqui. No inicio a gente via mais né, assim eles percebiam mais
a diferenca do aluno deficiente e hoje ja se tornou normal, mas ja se tornou normal entre 0s meninos aqui na
Escolas, os profissionais também ja tratam mais como um todo igual, acho que aqui dentro da Escola tem
melhorado bastante essa questao. Na sociedade eu acho que ainda existe muito a exclusdo com deficiéncia, é ainda
existe preconceito. Para combater a exclusdo é preciso trabalho assim, informativo né, sobre a deficiéncia acho
que ajudava, por que as pessoas pensam de um jeito mas muita gente pensa por falta de conhecimento até né, acha
que pela deficiéncia a pessoa ndo é capaz de tal atividade e pela informacdo a pessoa acaba aceitando né, e na
pratica também eles vao vendo que o deficiente é capaz, cada um com sua capacidade mas o deficiente é capaz de

’

chegar onde ele quer, ai a sociedade iria aceitar melhor com informagdo, trabalho informativo.’

Jacintos

“Isso tem diferencga né, as vezes um pensa de uma forma outro pensa de outra sempre é assim né, se todo mundo
sentasse um pouco assim e debatesse pra chegar la seria até melhor né, pra ndo ter exclusdo. Sentar e conversar
e alongar o didlogo pra chegar a situacao que possa abranger toda a situacéo a que se leva, o que leva a excluséo
¢ pessoas que ndo pensam bem né, igual como se diz, a todos. Entdo, é um debate que tem que ser debatido junto
pra chegar 14, precisamos de pessoas capazes de conseguir isso. SO as pernas ndo vao fazer subir ladeiras, tem

>

que abrir a mente.’

Lirio

“Tem mudado muito, até assim na questdo profissional que tem muitas empresas hoje em dia que ja tem as vagas
para pessoas especiais, com deficiéncia, com alguma dificuldade, entdo a sociedade tem melhorado mas ainda
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existe muita exclusdo né, que as pessoas ndo recebem bem as criancas com deficiéncia, mas eu acho que tem
melhorado sim, e pra melhorar cada dia mais é questédo profissional é professor com qualificagcdo pra poder
ensinar melhor, por que uma pessoa que nunca lutou com uma crianca especial ndo vai né, saber se adaptar com
ele. A principal fala é vocé se colocar no lugar do outro, por que a gente que € mae tem seus filhos normal, mas
uma mae que tem seu filho especial deixa toda sua vida pra poder que cuidar né, cuidar deles, levar na escola ir
buscar, Ia no Rio tinha uma mée que ia no mesmo 6nibus da escola ai ela nédo trabalha sé vive do salario do filho,
entdo é uma coisa que vai deixar sua vida pra cuidar da vida de seu filho, entéo a fala principal é vocé se colocar
no lugar do outro.”

Orquidea

“A exclusdo hoje, acho que ndo tem ndo, ndo existe e volto e digo, muitos exclui por que também as vezes ndo
conhecem né, como nés na Escola ja temos mais contato, a gente cria amor, cria atencao né, e a sociedade no todo
nao vé como eu vejo, como a Escola vé, mas a Escola eu acho aqui na Escola ndo tem exclusdo com essas criangas,
mas que existe ainda exclusdo na sociedade como pergunta ai, mas na Escola eu acho que jd é inclusdo mesmo.”

Gérbera

“Sim, existe exclusdo na sociedade. Eu acho que o povo deveria enxergar de outra forma diferente, sempre tem a
exclus@o como eu falei no inicio, até entre os professores mesmo a gente vé isso e ndo devia acontecer e sempre

5

tem um jeito diferente que ndo deveria ter entre eles.’

Lavanda

“Na verdade a gente vé que a exclusdo existe ndo s6 aqui como em todos os lugares a gente vé que muitos séo
excluidos, ndo sé as vezes pela questéo é e, que as pessoas queira excluir, é pela questdo mesmo profissional que
ndo é né todas as Escolas que tem né, gragas por que aqui nés ja temos vocés pra poder colaborar bastante com
essa situacdo dessas criancas, mas a gente sabe que ndo é em todos os lugares que tem, entdo é por isso que vem
essa questdo de uns lugares as criangas ainda estarem excluidas, até por que as pessoas ndo sabem liderar com
elas. Eu quero colocar assim, por que é necessario que assim como tem essas criangas de varias formas de
deficiéncia, entdo que pelo menos em toda escola tivesse pelo menos um profissional que pudesse entender essas
criangas pra que elas pudessem avancar no que elas necessita, por que acontece em algumas escolas que ndo tem
um profissional fica bem mais dificil pros professores €, pra qualquer um de nés, que trabalha né, que lidera em
cada escola, por que a gente ndo sabe como liderar essas criancas pra que eles possam ter um bom
desenvolvimento.”

Fonte: da autora, 2018.
Figura 33: Exclusdo escolar e na sociedade: motivos e estratégias par reverté-la.
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Fonte: da autora, 2018.

Para Girassol, Jacintos, Lirio, Gérbera e Lavanda, existe exclusdo na escola e na

sociedade. Violeta e Orquidea falaram que na escola ndo existe exclusdo, mas que na sociedade

existe. Quanto as solugdes para reverter a exclusdo na escola e na sociedade, os termos em




128

destaque foram estes: “ajudar”, “debate”, “informativo”, “sentasse”, “se colocar no lugar do
outro”, “profissional”.

Nesse contexto de opinides dessemelhantes, cabe-nos analisar que tanto a escola
quanto a sociedade uma perfaz o caminho da outra com relacdo a inclusdo e exclusdo, tema
dessa pesquisa e que cabe a escola e os que dela fazem parte mudar essa realidade. Fazendo um
apanhado geral, podemos afirmar que sem a conexao com Projeto Politico Pedagdgico a escola
ndo atingira o objetivo da inclusdo, que segundo Mantoan (2011), leva em conta as diversas
culturas e os circuitos de interacdo humanas|...]. Assim, se encerra para esse momento, 0
didlogo com os profissionais de apoio, que veio a confirmar por meio de seus depoimentos que
0 espaco fisico e pedagdgico da escola para a inclusdo do aluno com deficiéncia merece
reestruturacdo aliando agdes do poder publico municipal a do corpo diretivo e demais

funcionarios da Escola Municipal.

3.2.1.4 O espaco escolar e os processos de inclusao e de exclusdo na perspectiva das familias.

Vamos conhecer as reflexdes das familias dos alunos com deficiéncia, sobre a
exclusdo e inclusdo no espaco escolar. Das oito familias de alunos com deficiéncia, apenas duas
foram entrevistadas em suas residéncias, pois algumas méaes estavam impedidas deslocar-se até
a escola devido aos afazeres domesticos. As familias estdo representadas em sua totalidade
pelas maes dos alunos com deficiéncia e que frequentam a SRMF da Escola Municipal

Pesquisada. Dessa forma, elaboramos sete questionamentos, sao eles:

Quadro 41: Questdes das entrevistas das familias dos alunos com deficiéncia.

FAMILIAS DOS | QUESTOES DA ENTREVISTA
ALUNOS COM
DEFICIENCIA
1. Como tem sido a sua trajetdria enquanto mée de uma pessoa com deficiéncia?
Pérola, Cristal, 2. Como vocé analisa o exercicio da inclusdo dentro da escola?
Ambar, Galena, 3. Enquanto responsavel por um aluno/a com deficiéncia, como vocé analisa o
Opala, Safira, Agata espaco fisico e pedagdgico da escola voltado para a inclusdo ou exclusdo escolar?
e Rubi 4. Enquanto mée de um aluno com deficiéncia, como vocé reflete sobre os eu papel
dentro da escola?
5. De que forma vocé colaborou na elaboragéo ou reelaboragdo do Projeto Politico
Pedagogico da escola? Como vocé contribuiu para que o mesmo abrangesse a
inclusdo de alunos com deficiéncia?
6. Como vocé percebe a relacdo entre o profissional da SRMF, professor da sala
regular da escola e familia do aluno com deficiéncia?
7. Ja que temos debatido inclusdo, vamos conversar sobre exclusdo. Como se da na
escola e na sociedade? Quais seriam 0s motivos e quais as estratégias que poderia
reverté-la?

Fonte: da autora 2018.
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Assim, introduzimos o primeiro questionamento e avaliamos as respostas que se

seguiram.
Quadro 42: Familias dos Alunos com Deficiéncia.
Atores TEMA GERADOR: Trajetéria familiar da pessoa com deficiéncia.
educacionais
Pérola “Muito, assim, um pouco dificil por que é muito complicado e a pessoa tem que ter muita paciéncia “tomem” pra
lidar com eles por que sendo, é muito dificil pra eu que sou mde e “qorquer” mde “tombém”.”
Cristal “E, muito pesado, muito preocupante assim, na luta por que comego a trabalhar da hora que eu levanto até a noite
e lidando ai com toda luta (sorri) pedir forca né, a Deus pra vencer.”
Ambar “Pra dizer a verdade a trajetoria é um pouco complicada é dificil, mas a gente corre atras, a trajetdria € um pouco

com algumas dificuldades alguns problemas, mas a gente corre atras dos nossos objetivos a gente chega la e
devagar nos estamos chegando.”

Galena “E muito dificil, (pausa) é muito dificil. Por que aqui na escola ndo, mas a sociedade (sorri), ainda tem o
preconceito. Antes eu vou dizer pra vocé, eu chorava eu dizia: meu Deus por que isso pra mim, eu ndo queria

2

aceitar, mas hoje ndo, passou.

Opala “Tem sido, tem sido meio dificil, mas bola pra frente que Deus abengoe que eu consiga até o final.”

Safira “Dificil, por que assim a gente vé a forma que...como trata ela é diferente, ai eu acho dificil. Na escola que ela
frequenta eu percebo isso.”

Agata “Trajetoria muito dificil, dificil, complicada, por que apesar de ser uma crianca com deficiéncia é uma crianca

também que a cada dia que passa vai crescendo, ndo anda ai fica mais dificil ainda a convivéncia, o meio de se
transportar... varias coisas.”

Rubi “Bem dificil assim, mas...dificil e tranquila ao mesmo tempo né, s6...dificil quando ela ficou muito ruim, mas
gracas a Deus t4 bem agora, t& tranquilo, t& bem melhor, mais calma. Nao td tendo convulsées, td bem melhor.”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 34: Trajetoria familiar da pessoa com deficiéncia.
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Fonte: da autora, 2018.

Assim, iniciamos o primeiro questionamento perguntando a respeito da trajetéria
familiar, enquanto mae de uma pessoa com deficiéncia. Pérola, Cristal, Ambar, Galena, Opala,
Safira, Agata e Rubi, afirmaram ser muito dificil mas revelaram também forca e perseveranca,

ue foi representado por meio dos seguintes termos: “dificil”, “complicado”, “preocupante”,
74 P p




130

“tranquila”, “bola pra frente” e “vencer”. Quando essas familias, na sua totalidade

representada pela figura materna, descrevem as suas dificuldades no cotidiano familiar para

cuidar dos seus filhos com deficiéncia, temos o dever de esclarecer que algumas dessas maes

assumem papeis diversos, como: Os afazeres domeésticos; trabalhar fora; cuidar de outros filhos

e dos filhos com deficiéncia. Sdo familias de classe média baixa, na sua maioria com renda de

um salario minimo e que recebem o Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC, para auxiliar

nas necessidades desses filhos.

Stainback e Stainback (1999, p. 417), afirmam:

No brutal processo de descoberta, os pais tendem a ser relutantes em compartilhar
informacdes até mesmo com seus familiares mais proximos ou com a prépria crianga,
com medo de que eles ndo entendam. Seu segredo reforca as percepc¢des negativas em
torno das criangas com deficiéncia, contribuindo ndo-intencionalmente para colocar
barreira a incluséo e aceitacéo.

Concordamos, pois avaliamos nas falas das familias alguns desabafos que

coincidem com a explanacdo dos autores. Particularidades dao conta que, Pérola, Cristal,

Galena e Safira vivem com os pais dos seus filhos com deficiéncia, embora Ambar, Opala,

Agata e Rubi ndo convivam com os pais dos seus filhos com deficiéncia. O abandono ¢ atitude

comum por parte desses pais, apos o nascimento desses filhos com deficiéncia, contudo, em

nenhum momento durante os didlogos mantidos para as entrevistas, essas maes expressaram

descontentamento ou direcionaram culpa a esses pais. O certo é que aos poucos, de forma

timida, estamos conseguindo que as familias participem da vida escolar de seus filhos,

reivindicando a inclusdo dos mesmos. Assim, vamos dar prosseguimento ao segundo

guestionamento versa sobre Inclusdo e exclusdo na escola.

Quadro 43: Familias dos Alunos com Deficiéncia.

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: Inclusao e exclusdo na escola.

Pérola

“Ela (filha) foi uma aluna assim, que ndo da trabalho na escola, convive muito bem assim, com as professora
muito bem, com as diretora, com as amigas, as outras alunas da escola “tombém”. O que eu acho dela mesmo é so
por causa que ela ndo aprende nada, ela ndo aprende. Ela escreve tudo, mas Ié ela ndo Ié. E s6 mais que eu acho
uma coisa assim, muito triste, assim pra eu, que sou mée, que eu queria que ela soubesse ler, mas ela néo sabe, ela

escreve mas ndo lé.”
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Cristal

“E por enquanto, eu...do inicio? Era assim, ndo era bem, bem atendido no atendimento por que ndo era escola
suficiente pra ele né, era misturado com outros, uns baguncavam e ele ndo gostava daquele lugar, daquele ambiente
e ai ele comecou a se irritar e disse que ndo ia mais naquela escola ndo, participou um ano e disse que ndo ia nao.
Os meninos soltavam bomba, era uma bagunca danada, ligavam som e ele mandava parar, ele pedia e quanto mais
ele pedia mais os outros baguncavam, ai é tanto que ele disse - ndo vou mais ai ndo, nao vou. Quando falava em
escola ele dizia é no Pedro Daltro? Eu digo ndo, é na Escola, sendo no Escola ele gostou, foi no TOPA uns dois
anos e ai acabou também o TOPA, continua nessa, eu t6 achando que ta indo até mais ou menos nessa, 0
atendimento ta sendo...bem, ndo tenho o que reclamar ndo.”

Ambar

“Dentro da escola a inclusdo eu achei boa, Ariel t4 se envolvendo bem com todo mundo, todo mundo se envolve
bem com Ariel, conversa bem com Ariel. Ariel ndo esta sendo rejeitada por ninguém, todo mundo trata Ariel super
bem, ent&o isso pra mim é incluséo. Todo mundo chegar perto, apoiar, ajudar estar junto, isso pra mim € incluséo,
ajudar no que pode, falta alguma coisinha aqui, outra coisinha ali, mas em termos de inclusdo na sala de aula Ariel

>

esta sendo muito bem.’

Galena

“E bem, aqui ela ndo sofre exclusdo. Gragas a Deus os alunos, os colegas aceitam ajudam, muitos ajudam ela,

»

aqui é otimo, é otimo, pense que eu gostei, um lugar que amei pra minha filha, ndo tenho do que reclamar, (risos).

Opala

“FEu num, eu num vou muito na escola ndo, mas é...aceitar assim uma pessoa com deficiéncia assim é meio dificil
né? Por que a escola ndo é habituada para deficientes, ndo tem muitos, ndo sei, aceitou ele numa boa.”

Safira

“Na escola que ela frequenta a exclusdo que eu percebo é sobre os professores assim, que quer que ela faca as
mesmas atividades dos outros alunos que é normal, até os coleguinhas olham assim pra ela, diferente, tudo isso a
gente vé. A inclusdo ndo esta acontecendo como deveria. Sempre é assim, em alguns momentos acontece 0
acolhimento e em outro acontece a exclusdo.”

Agata

“A inclusdo nao esta muito boa ainda ndo. Pelo menos na escola que ele ta, t& faltando. O espaco aqui da escola?
sobre o espaco daqui eu acho muito bom, tem muitas coisas assim, que j& tA melhorando, desde o primeiro dia que
ele entrou aqui a cada dia que passa t& melhorando, cada dia mais, ja na escola regular que ele esta me disseram
gue iam trazer um educador pra ele, para cuidar dele, mas até agora ndo apareceu. Ele vai assim, s6 pra ficar
assim no meio das criangas, ndo faz nada de interessante.”

Rubi

’

“Achei bom aqui. Por que da aten¢do, da ateng¢ao, bem diferente de Sdo Paulo, bem atencioso.’

Fonte: da autora, 2018.

Figura 35: Inclusdo e exclusdo na escola.
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Fonte: da autora, 2018.
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Dando segmento ao diélogo, quando indagadas sobre o processo para incluséo e

exclusdo no espaco da escola, embora apenas duas alunas frequentem a sala comum e a SRMF

da escola pesquisada, Pérola, Cristal, Ambar, Galena, Opala e Rubi, afirmam que ndo ha

exclusdo na escola pesquisada e sobre a inclusdo dizem: “convive muito bem”, “bem”, “boa”,

“¢ bem” e “bom”. Agata e Safira, que estdo com os filhos em outra escola regular, afirmam

que a incluséo na escola que os filhos frequentam: “ndo estd acontecendo” e “td faltando”.

Quando Agata e Safira fazem os seus desabafos quanto a exclus&o se referindo a

outra escola regular, podemos tomar a opinido de Mantoan (2006), quando relata a necessidade

do professor estar apto a gerir as demandas da escola e complementa dizendo que é um grande

equivoco da escola acreditar que alguns alunos vao para aprender e outros apenas para

socializar-se, e reitera que a escola é um espaco de aprendizagem para todos.

Fica claro nas representacdes das entrevistadas, que € necessario um didlogo para

que a escola perceba que o0 seu espago é produtor e reprodutor de discursos e comportamentos

excludentes, buscando neutralizar tais discursos e ajudando a promover incluséo. Prosseguindo

nessa discussdo, a proxima pergunta foi com relacdo ao espaco fisico e pedagdgico da escola

para inclusdo do aluno com deficiéncia. Vejamos as respostas:

Quadro 44: Familias dos Alunos com Deficiéncia.

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: Espaco fisico e pedag6gico da escola para inclusdo do aluno com
Deficiéncia.

Pérola

“Muito bem, atende muito bem, demais. Tanto ela como outros que estudam assim do mesmo problema dela. Eu
acho que é muito bem. Na escola, eu acho que precisava de professora tombem, as professoras tombem, por que
ndo é s6 a minha filha que acho que tem essa “dificulidade”, eu acho que tem muitos “tombém” que nem ela, entdo
eu acho que precisava de professora mais capacitada pra elas, seria muito bom, muito bom mesmo.”’

Cristal

“Pra mim, eu ndo tenho o que dizer ndo, t6 achando 6timo. D& pra ir, da pra levar (risos). Melhorou §é, fizeram
uma rampinha também, no inicio tava meio ruim, ali onde fizeram a rampinha melhorou mais ou menos. Dentro

>

da escola ta bom, pelo o que ele participa assim das atividades ta bom demais.’

Ambar

“Fisico da escola.....quer dizer no geral? O, de aprendizagem eu té6 achando maravilhoso. O professor ensina ela
super bem. Ela tem um relacionamento com o professor da sala regular, ela ndo tem o que reclamar, ela nunca me
reclama nada, ndo me falou nada em relacéo ao professor em sala de aula. Ela é bem atendida com ele, ensina
ela no que pode, da atengdo pra ela bastante. Na sala de AEE, também, ela ndo tem o que reclamar ela é bem
atendida, ela gosta da prd, a pro se esforca bastante para ajudar no que pode e no que ndo pode também ela esta
rente ciente com Ariel se preocupa com Ariel. Entdo, em relacdo ao ensino ta 6timo, eu nao tenho o que falar, mas
em relacdo ao espaco da escola ta deixando a desejar, entdo tem que melhorar algumas coisas em relacdo ao
espago da escola, acessibilidade, é um pouco complicado, as rampas escorregadias, as pistas tdteis que ndo tem.”

Galena

“Eu acho que td tudo nota dez, nota mil e esse ano ela avangou muito, muito, ela me surpreendeu, a cada ano que
passa ta surpreendendo. Vocé vé que Jasmine chegou aqui, Jasmine néo falava com ninguém, nada, nada Jasmine
ndo falava, Jasmine hoje ja conversa com todo mundo.”

Opala

“Acho que ndo td muito preparada ndo. Por que é muito aluno pra um sé tomar conta, e muito professor assim
né? Ai fica dificil pra ele também que ele ndo gosta de ficar em muita multidao de gente, ndo gosta ndo.”

Safira

“Se tem exclusdo ou inclusdo? Eu acho assim, h& exclusdo, por que assim...assim, a exclusdo, por que assim,
quando ela vai no banheiro assim so, ela ndo podia ir, tinha que ter alguém pra ir com ela, ela sempre se queixa
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que vai ao banheiro sozinha. O espaco fisico também a sala dela é muito alta, ai tem uma grade que ela fica e eu
digo — Moana néo pode ficar ai. Ndo tem ninguém pra ficar olhando ela. Tem rampa na escola, mas ndo tem
acessibilidade, como assim onde ela fica é alto e ela tem epilepsia, eu fico com medo de acontecer alguma coisa
assim, poderia ter um espaco pra ela, se acontecer, ela for no banheiro sé e acontecer uma cosia assim com ela...eu
acho que ta tendo a exclusdo, ela precisava de alguém pra orientar ela. La na escola tem um relatdrio falando

2

sobre ela.

Agata “Era pra ter assim, um professor proprio pra ele, era pra ter assim ja até uma cadeira ja pra deixar pra ele 13,
que tem uma cadeira de adulto 14, mas nédo é proprio pra ele. Tem sim exclusao la. Aqui pra receber Luca melhor
mas também...s6 assim...outras partes se tivesse como trazer fono, alguns outros profissionais assim, mas fora isso
aqui é dtimo.”

Rubi “Ndo tenho o que reclamar, ta 6timo. Por enquanto eu estou vendo 6timo ela esta desenvolvendo bem.”

como: “bem”,

Fonte: da autora, 2018.

Figura 36: Espaco fisico e pedagogico da escola para inclusao do aluno com deficiéncia.
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Fonte: da autora, 2018.

O espaco pedagogico é visto por Opala, Cristal, Ambar, Galena, Agata e Rubi

9«

otimo”, “maravilhoso” e “nota mil”. Sobre o espaco fisico da escola, Ambar

diz que tem que melhorar e aponta vulnerabilidades no espago arquitetonico.

Opala, Safira e Agata, se referem a escola na qual os filhos estudam, que ndo é a

escola pesquisada, como excludente: “ndo tem acessibilidade”, “néo ta muito preparada”, e

“outros profissionais”. Silva, Henrique e Rocha (2015, p.86) explicitam seus pressupostos:

A acessibilidade permite a acreditacéo e qualidade dos meios para o livre acesso das
pessoas com deficiéncia. A efetiva inclusao e participacao social dos individuos com
deficiéncias é sim uma possibilidade e ndo um pensamento utépico, irreal, desde que
tenha condigdes de livre acesso [...].

O autor contribui com os discursos das entrevistadas ao apontar a acessibilidade de

forma geral como probabilidade de aprendizagem e consequentemente de inclusdo e que
segundo essas familias, sempre fica pendente de alguma forma. O didlogo ndo cessa e agora

vamos saber a respeito do papel da familia dentro da escola:
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Quadro 45: Familias dos Alunos com Deficiéncia.

Atores
educacionais

TEMA GERADOR: O papel da familia dentro da escola.

Pérola

“Muito bem, por que quando eu vou la acompanhar a reunido eu sou atendida bem “tombém”, elas passam a
explicar tombem sobre de Rapunzel e é tudo bem com elas e comigo “tombém”, tudo bem.”

Cristal

“E, eu levo, ele agora td ficando ld, eu ndo fico mais ele ndo. Ele diz que quer ficar s6, antes ele dizia: mde v pra
casa que eu fico aqui, ai eu deixo la uma hora, uma hora e meia volto e vou pegar. Ta sendo bem, se comunica
bem com a professora pergunta idade de mae, de tudo, de onde é de onde néo, é e eu com a professora como irma

>

e amiga, irmd de igreja a gente se relaciona bem.’

Ambar

“Acho que meu papel na escola, eu ndo sei nem o que dizer. Acho que eu tenho que me esforgar mais (Sorriso),
estar mais pero de Ariel, ajudar mais, assim, mas ndo tenho como, eu dependo dos professores, eu dependo de
todo mundo, mas eu fagco 0 que eu posso na escola, eu venho sempre trago ela, venho buscar, ajudo no que eu
posso nas atividades. Entéo, eu td préximo a ela no que eu posso, eu td perto. Um pouco dificil né, mas eu to

I}

perto.’

Galena

“Fu sou uma mde que participa da vida de Jasmine na escola. Sempre que precisa eu ou 0 pai vem. Nunca deixamos
de atender ao chamado da escola. Procuro estar atenta as necessidades dela e converso com a professora sempre
que possivel.”

Opala

“Por que assim, ficou mais ruim por causa da menina, mas antes da menina eu também ndo ia muito ndo. Eu tava
levando ele, mas depois ele dizia que ndo queria que eu levasse ndo, que ele j& era grande e ficava com vergonha
dos colegas, ai eu parei de ir, mas quando tinha uma precisdo assim dizia assim, os meninos tava “inticando” ele,
que no comego “inticaram” ele. Participei umas duas vezes de reunido de pais, mas eles ndo falavam nada dele

s

ndo. Falava com todas as mdes assim normal nas reunides que ia assim e pronto.’

Safira

“Meu papel é bom, por que o0 que eu posso fazer eu fago. Sou presente na escola, sempre td na escola, sé nédo vou

’

no dia que ela ndo quer ir eu ndo vou, mas o meu papel eu faco.’

Agata

“Considero. Ld eu que vou levar na sala regular, converso, ele (o professor) me procura as coisas eu respondo.
Procura quem é a professora daqui, Disse até...que ia entrar em contato com Mera, eu até esqueci de procurar

>

Mera se ele entrou em contato com ela, queria saber algumas coisas.’

Rubi

“Como assim por exemplo? Tenho vindo a escola, tenho conversado com a professora sempre, o que acontece ela
sempre ta conversando comigo, ai euw... em casa, eu e minha irmd conversa e orienta ela.”

Fonte: da autora, 2018

Figura 37: O papel da familia dentro da escola.
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A respeito do papel da familia dentro da escola, Pérola, Cristal, Galena, Safira e

Agata dizem ser presentes: “bem”, “participa”, “atenta”, “bom”, “presente” e “converso”.

A filha de Pérola, Rapunzel, concluiu o Ensino Médio em 2017, tem um bebé de

dez meses e frequenta a SRMF. Opala alega que depois do nascimento da filha mais nova nédo

foi mais a escola acompanhar o filho Ben 10 e confidencia que antes do nascimento da crianca,

também “ndo ia” & escola. Ambar, mae de Ariel, aluna cega, que frequenta a sala comum e a

SRMF da escola, sobre seu papel neste ambiente diz que € preciso: “me esforcar mais” e

“ajudar”, embora frequente a escola, Ambar se posiciona como uma mée que precisa dispensar

mais atencg&o a filha. Na opinido de Piletti (2014, p. 55), em seu livro Entre os fios e 0 manto:

tecendo a incluséo escolar:

A familia contribui de forma significativa no desenvolvimento escolar da crianga,
desempenhando suas func¢des sociais, auxiliando e participando de seu processo de
escolarizacdo e dos projetos da escola. Em qualquer tipo de familia, portanto, a
presenca de um filho com deficiéncia gera ddvidas, angustias e outros sentimentos
como revolta, aceitacdo, penalizagdo, coragem, etc.

As duvidas e angustias que a autora relata fica evidente nas entrevistas e demonstra

que a inclusdo escolar ainda esta em processo de desenvolvimento na escola pesquisada, bem

como em todas as demais escolas, motivo pelo qual a familia tem papel fundamental nesse

contexto. A partir da presenca do aluno no espaco escolar, perguntamos aos entrevistados sobre

a participacdo na elaboracédo e/ou reelaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico:

Quadro 46: Familias dos Alunos com Deficiéncia.

Atores TERMO GERADOR: Participacdo na elaboracgdo e/ou reelaboracdo do PPP.

educacionais

Pérola “Nao, ndo lembro, se....ndo lembro, ndo, ndo lembro, é nao lembro.”

Cristal “Eu ja ouvi falar, mas nUNca participei, ndo nunca teve reunido nem nada ndo.”

Ambar “Nessa escola eu ndo compartilhei, eu ndo ajudei, posso ter feito em outras escolas como eu ja corri atras de
algumas coisas em outras escolas, em outras cidades que eu ja morei, mas no geral, aqui mesmo, ndo, nessa escola
80 tenho pouco tempo que a minha filha esta aqui, entdo ndo colaborei em nada.”

Galena “Fu vim pra reunido, mas s6 que eu estava de resguardo, bebé de colo. Eu ndo lembro exatamente a data, mas eu
acho que foi finalzinho de setembro.”

Opala “Nao, nunca vi esse documento ndo.”’

Safira “Ja fui aqui na Escola, foi bom eu gostei, ajudou muito. Assim, eu ja fui chamada pra reuni&o, entdo acho que nédo
foi pra isso ndo.”

Agata “Nao participei, nunca fui chamada pra isso.”

Rubi “Nao participei.”

Fonte; da autora, 2018.




136

Figura 38: Participagdo na elaboracdo e/ou reelaboracao do PPP.

Fonte: da autora, 2018.

Perguntamos sobre a participacéo na elaboragdo ou reelaboracdo do PPP da escola
para a inclus&o de alunos com deficiéncia, Pérola, Cristal, Ambar, Opala, Safira, Agata e Rubi
revelaram: “Ndao”, “nunca”, “ndo ajudei”, “ndo foi pra isso”, “nunca fui chamada”, “néo
participei”. Galena diz ter ido a uma reunido, mas ndo deixa claro se foi para elaborar ou
reelaborar o PPP da escola. Tanto quanto os professores e profissionais de apoio, as familias
dos alunos com deficiéncia ndo tiveram participacdo na elaboracédo ou reelaboracéo do projeto
politico pedagdgico da escola e consequentemente ndo tracaram metas para a inclusao escolar
dos seus filhos. Para Veiga (2001), é fundamental a presenca da familia na elaboracdo do
projeto politico pedagdgico para que a mesma possa participar das acdes educativas da escola
refletindo, sugerindo e fazendo questionamentos que venham a contribuir com a gestéo escolar.

A familia precisa assumir o seu papel dentro da escola e considerar a sua
participacao tdo importante, quanto a das demais familias, sujeitos imbricados com o cotidiano
da escola que pode colaborar com a inclusdo de todos. Para tanto, a proxima anélise € acerca

da relacéo entre professor da sala comum, professor da SRMF e familia:

Quadro 47: Familias dos Alunos com Deficiéncia.

Atores TERMO GERADOR: Relagéo entre professor/a da sala comum, professor da SRMF e familia.
educacionais

Pérola “Muito bem.”

Cristal “Ndo, o contato com ela mesmo assim, so la dentro mesmo. Assim, ela nunca ligou pra mim, as vezes quando eu

vou pra roga que levo ele, esses dias mesmo eu levei e ndo sabia, que ela disse que se eu ndo pudesse ir na quarta,
que eu td indo pela manha agora, vocé pode vir em qualquer outro dia, s6 ndo na sexta. Comunica, sobre isso, ela
liga (irm& de Marvin) deixando algum recado, comunica bem.”

Ambar “Olha, como eu jd tinha falado logo no inicio da entrevista, os professores das salas séo super legais com Ariel,
atenciosos com ela, é..ndo deixa ela a desejar, ndo tem motivo pra reclamacao, Ariel se relaciona muito bem com
eles, tem um relacionamento muito bom, ela adora o professor, ela gosta muito da professora. Entre o professor
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da sala regular e da sala de AEE, gracas a Deus é uma maravilha ndo tenho o que falar, sé que o professor ndo
sabe braile, mas se esforca ao maximo que pode né, e eu como mée...t6 aqui, mantendo contato com os dois,
conversando, tirando davidas, fazendo perguntas, eles me ajudando, eles faz algumas perguntas, eu ajudo como

”

estdo do meu lado.

Galena “Eu acho que é 6timo, tudo bom, por que eu sempre t6 me comunicando procuro as coisas 0 que ta se passando,
eu nao tenho do que reclamar, acho que ta tranquilo. ”

Opala “Fu ndo sei explicar ndo, ele ndo ta indo, ai agora nao sei explicar esses negécio ai ndo. Mera dizia que era bom,
mas sO que soO foi uma duas vezes s8, apulso ainda por que eu levava a forca. Ele falava muito bem de vocé, que
vocé tratava ele bem e falava bem de vocé, que era apaixonado por vocé.”

Safira “Assim, como assim? (repetimos a pergunta). N80 existe o contato com o professor do AEE com o professor da
sala comum. Deveria acontecer por que seria melhor pra ela. Esse contato ndo existe.”

Agata “E assim, com a familia é diferente, a crianca com a familia e com o professor da sala de AEE é muito bom. S6 a
reclamar mais da outra escola, o contato ndo é muito bom ndo. N&o teve ainda o contato do professor daqui com
o de la ndo.”

Rubi “Muito bom, eu percebo bom, o atendimento é muito bom. Didlogo com a professora daqui (AEE) também.”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 39: Relacdo entre professor/a da sala comum, professor da SRMF e familia.
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Fonte: da autora, 2018.

Seguimos dialogando sobre a relagdo entre professor da sala comum, professor da
SRM e familia e Pérola, Cristal, Ambar, Rubi refletem sobre essas relagdes como: “bem”,
“bom”, “6timo”, “tranquilo”, “muito bom”. Opala por sua vez ndo sabe informar como esta
esse ano, pois Ben 10 ndo tem ido a escola nem a SRMF: “ndo sei explicar”. Safira, que é mae
de Moana, que ndo estuda na sala regular da escola pesquisada, a propésito do contato entre 0s
professores diz: “Ndo existe”, e Ambar comenta sobre seu contato com a professora da SRMF:
“muito bom”, contudo, a respeito do contato com o professor da sala comum dispara: “bom
ndo”’.

Sobre essa relacdo entre os professores e a familia do aluno com deficiéncia Piletti
(2014) considera que os pais séo os mais indicados para levar ao conhecimento dos professores

as limitacGes e possibilidades dos filhos com deficiéncia. A autora segue dizendo que essa

posso, entdo é um ajudando o outro na sala de aula, eu como mée tentando ajudar e eles como professores também
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parceria so se torna possivel se ambas as partes demonstrarem interesse e iniciativa para realiza-

la.

Os depoimentos das entrevistadas demonstrou, que existe uma fragilidade nas

relacGes entre o professor da sala comum, da SRMF e as familias, o que se configura em

barreiras para a incluséo escolar. Tanto quanto a autora, entendemos que essas relagdes sdo

fundamentais para tecer a teia da inclusdo e em qualquer circunstancia esse dialogo deve ser

preservado, motivo que nos levou a questionar os entrevistados sobre a exclusao escolar e na

sociedade, motivos e estratégias par reverté-la.

Quadro 48: Familias dos Alunos com Deficiéncia.

Atores
educacionais

TERMO GERADOR: Excluséao escolar e na sociedade: motivos e estratégias par reverté-la.

Pérola

“Nas escola, eu vejo uma coisa... vejo eles muito bem, muito, muito bem. E fora da escola fica uma coisa muito
dificil pra eles e pra nés que é mdae “tombém”, fica muito mais dificil e com eles na escola é muito...melhor, muito
bem. Ai eu ndo sei, por que ai vai depender acho que de muita coisa assim né, vai depender de muita coisa, de
politica né, de tudo, de boa vontade também.”

Cristal

“Ndo, na escola eu ndo tenho o que dizer, assim sobre os outros ndo. Nao acho que eles excluem ele ndo, todo
menino la é colega dele, é Marvin pra la Marvin pra ca, até eu digo: Marvin também conhece todo mundo, primo,
os alunos tratam ele bem 14. Na sociedade sempre tem né, aquelas pessoas assim, ndo sei, ele as vezes ndo reclama
por que ele é assim, mas ele acha assim, que tem gente que ndo fala com ele, tem dia que fala tem gente que nao
fala e ele pergunta: O que foi que eu fiz que ndo fala comigo? Assim, né (risos) preconceito assim, acha que ele
nao....& cadeirante assim, sei ndo né, mais ou menos assim, preconceito assim. Tem gente que fica na frente dele e
ele diz: pede pra sair ai, mde. Ai quando a pessoa vé assim, fica pra morrer de vergonha e pede desculpa. Eu acho
que deveria ter mais uma atencgéo, respeito mais por aquela pessoa, um cadeirante ou qualquer outra pessoa, um
idoso, uma crianca devia ter mais aten¢do, respeitar aquela pessoa. E, ter mais respeito.”

Ambar

“Olha, o Quadro de exclusdo na escola, eu acho assim, que devia ter mais é...palestras pra, pra mostrar pros
outros alunos o que é ser deficiente o que causa as vezes a deficiéncia, explicar pra alguns alunos que nao sabem,
por que tem muitas criangas que nao tem no cotidiano no dia a dia deles ndo sabe o que é ser uma crianga deficiente
visual ou um adulto ou com uma outra deficiéncia. Entdo, na sala de aula, na escola em geral no meu ponto de
vista, tinha que ter mais palestra falar sobre mais, sobre as deficiéncias, todas gerais, ndo s6 uma, todas. Entéo, é
isso que na escola eu acho que deveria ter bastante, no caso, conversar bastante sobre isso, reunides também pra
falar sobre essas coisas. E, na sociedade ta deixando muito a desejar, por que as pessoas ignoram, as pessoas
fingem que ela ndo é uma pessoa deficiente visual ou deficiéncia fisica, uma outra deficiéncia, ndo tem coragéao,
tipo ndo da assunto para a pessoa, nao... finge que aquela pessoa ndo ta ali, as vezes nédo ajuda, vé a pessoa com
dificuldade e ndo ajuda. Entao, o ser humano em si ele precisa se prontificar e vé que ali € um ser humano que ta
precisando de ajuda, que precisa do outro, todos n6s precisamos de todo mundo, entdo a gente precisa amolecer
mais o coracao e ser mais humano, ser mais honesto com o outro, por que estamos precisando disso. A minha filha
vérias vezes foi (pausa) (choro). A minha filha véarias vezes foi deixada de lado por ela ser deficiente visual e ao
chegar em casa falar pra mim que os alunos ndo queriam brincar com ela, que deixava ela de canto, de lado. E
complicadissimo, as vezes vocé olha pra os quatro cantos do mundo e se vé sozinha, eu sabendo que se a gente der
as mao uns aos outros faz toda diferenca, faz toda diferenca gente. Passar dar um bom dia, um ol4, ajudar um
cadeirante, ajudar uma mae, um pai que ta com dificuldade com o filho chegar préximo dar um abraco, faz toda
diferenca, mas o mundo ta4 andando totalmente ao contrario, mas eu tenho esperanca que tudo isso mude um dia.
Eu quero, sO peco que as pessoas se sensibilizem mais, tenha mais sensibilidade em relacdo a todo mundo, néo s
o deficiente, como as outras pessoas também, que se respeite um ao outro por que o mundo ta completamente, com
falta de respeito com um e com o outro e que a gente mude tudo isso, tudo isso venha a ser amanha algo muito
melhor que hoje, por que infelizmente hoje ndo tem nada de bom ndo. Hoje aqui a minha filha é respeitada por
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todos, antes ndo era assim. A minha filha o ano passado ela repetiu e ano, terceiro ano, por que a professora nao
teve atencdo pra ele, ndo respeitou ela, ndo teve 0 minimo de respeito. Hoje a minha filha é respeitada pro, por
todos, pelos professores, pelos funcionarios da escola, pelos alunos, pelos coleguinhas em sala de aula, hoje a
minha filha tem um desenvolvimento que no passado ela ndo teve. Hoje ela tem uma atencéo que no passado ela
ndo teve. Entdo, aqui nessa escola, com relacdo aos professores em geral na sala de aula eu ndo tenho o que falar,
ndo tenho o que falar, tenho que agradecer e espero que venha mais e mais e mais projeto, coisas boas pra sala
de aula, pra sala de recursos por que todo mundo precisa e minha filha, €, é nesses cinco meses que estamos aqui
na sala de aula ele tem um desenvolvimento incrivel, incrivel mesmo, entdo, as notas dela estdo 6timas (choro) e
isso pra mim...saber que minha filha n&o vai repetir de ano de novo e que nao vai ignorar ela de novo, que néo
vao deixar ela na sala como se ela ndo fosse ninguém... isso pra mim é tudo, isso pra mim é tudo.”

Galena

“Seria uma coisa muito boa se todo mundo aceitasse, mas ¢ muito dificil, bem triste. Vivencio muito ainda, por
que tem pessoas que acham que ela néo é capaz, ela ndo tem possibilidade de fazer, muitas vezes vé que tem mas
tem pessoas que ainda acha isso. Isso vai da mente da pessoa (risos), sensibilizar é muito dificil.”

Opala

Eu percebo né? Claro que percebo discriminacdo com relacdo a Ben 10. Na rua nem tanto que, que o povo ja sabe
que j& conhece que mainha ndo brinca em servico. Ele fica acuado, tem vez até que chora. O povo quando vé uma
pessoa assim, ndo respeita, sei 1&. Tem uns adultos gostam de criticar uma pessoa assim doente, a gente vé na
cara. Quem diria que eu ia adivinhar que esse menino era doente, eu descobri por que os povo falava na escola,
eu ndo ia adivinha nunca, eu mais mainha néo ia adivinhar nunca, esse menino chorava muito quando era pequeno,
chorava fora do limite, mas a gente ndo entendia, pensava que era normal de toda crianca e era a noite toda,
ficava acordado chorando e a gente ndo sabia que ele tinha esse problema, foi descobrir quando fez o exame com
cinco ou seis anos. A gente ndo sabia ndo. Isso é muito triste para uma mae, vé um filho ser chamado de doido, ser
chamado disso, daquilo. Mainha defende ele com unha e dente, ai quem quiser que diga alguma coisa, pode ser o
rei da cocada preta, agora em abril dia trés ele faz dezesseis anos.

Safira

“Fu percebo que nem sé crianga, mas uma pessoa que tem problema, ja olha diferente. Eu acho assim no olhar,
nem tanto assim....no olhar das pessoas. Na escola ja percebi, no primeiro dia de aula quando levei ela e expliquei
pra professora que ela tinha um problema, ai ela olhou pra menina e mandou sentar, mas tava com um olhar
diferente. Os coleguinhas, nem todos querem brincar com ela. Eu queria que eles tratassem ela normal, eu sei que
ela ndo é normal, mas eu queria que ela fosse tratada normalmente. Eu tenho assim...como ela é assim..., ndo tenho
receio por que gragas a Deus eu ndo me importo com 0 que 0 povo pensa, mas assim, a gente sempre se preocupa
com ela né?, do jeito que o povo olha, trata ela. So isso e eu que agradego pela entrevista.”

Agata

“No caso a inclusdo é quando inclui né? (Foi explicado o que era incluséo e exclusdo). Assim, tem umas coisas
assim, na sala de AEE cada dia que passa t& melhorando, mas falta muita coisa ainda tanto pra criangas com
deficiéncia como pra outras pessoas também, falta muita coisa ainda pra melhorar pra essas pessoas. Ainda existe
exclus@o com relacdo a Luca. Eu imagino um futuro bem melhor pra Luca, um futuro bom, por que uma pessoa
com deficiéncia é bem complicado.”

Rubi

“Ndo, ndo parei pra pensar sobre isso. Eu, a gente vé vdrias coisas né, no momento eu vejo as €oisas boas, ndo
tenho o que reclamar. O que eu esperava de S&o Paulo, aqui tem melhor. Princesa Sofia era muito rejeitada, era
muita rejeitada, teve até lugar, assim, escola que eu falei que ela tomava remédio e eles disseram que nao iam dar
ndo, que eles estavam ali pra ensinar, dar aula, ndo pra cuidar e medicar, ai foi onde eu tive medo (riso). Ai o
médico me explicou: vocé da em casa e leva pra escola se precisar vocé ja medica em casa pra ela ndo passar mal
na escola, foi assim que eu aprendi. Aqui no Junco ndo acho rejeicdo nenhuma, tratam muito bem a Princesa Sofia.
O que eu esperava de Sdo Paulo, aqui € muito bem diferente, aqui eu vejo ela ser tratada muito bem, me sinto até
feliz da maneira que tratam ela, ela tem muita atencao, muito carinho, aqui é muito bom é étimo. Que a escola
continue assim, se continuar assim todas as criangas vao ser bem tratadas. A inclusdo é pra todos.”

Fonte; da autora, 2018.
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Figura 40: Exclusdo escolar e na sociedade: motivos e estratégias par reverté-la.
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Fonte: da autora, 2018.

A Ultima pergunta foi sobre exclusdo escolar e na sociedade, os motivos e
estratégias par reverté-la. Pérola, Cristal, Ambar, Galena, Opala, Safira, Agata e Rubi
concordam que tanto nas escolas quanto fora delas, ocorrem momentos de exclusdo. Todas as

»

» “p conversar”,

”, “palestras”,

familias sugeriram agdes interventivas como: “ateng¢do”, “respeito”,

“reunioes”, “mais projeto”, para 0 combate a exclusdo escolar e social. Encerramos este bloco
de entrevistas com as falas de Agata e Rubi que conjectura sobre “futuro bom” e “coisas boas”,
agregando grande valor a esse estudo no sentido de melhorar a escola enquanto sociedade.

Stainback e Stainback (1999, p. 44) considera que:

[...] Apesar dos obstaculos, a expansdo do movimento da inclusdo, em direcao
a uma reforma educacional mais ampla, é um sinal visivel de que as escolas e
a sociedade vao continuar caminhando rumo a praticas cada vez mais
inclusivas.

Fazendo um contraponto entre as falas dos autores e essa pesquisa, analisamos
algumas falas dos entrevistados e nelas estdo registradas uma certa descrenca na inclusao
escolar e social, obstaculos a transpor, visto que essas familias podem e devem realizar as
mudangas que a sociedade precisa, influenciando e participando das discussdes para dar
visibilidade a causa dos alunos com deficiéncia e as a¢fes inclusivas dentro e fora da escola.
Assim, 0 nosso dialogo a seguir é com os alunos com deficiéncia para conhecermos as suas

impressdes sobre inclusdo.

3.2.1.5 O espaco escolar e os processos de inclusao e de exclusdo na perspectiva dos alunos.



141

Conheceremos a partir de agora 0s personagens que séo a razao das lutas diarias
das familias e que nos inspira a buscar as garantias de direitos para atenuar a recusa e 0

preconceito as suas deficiéncias. Para os alunos com deficiéncia foram realizadas as seguintes

perguntas:

Quadro 49: Questdes das entrevistas dos alunos com deficiéncia.

ALUNOS COM | QUESTOES DA ENTREVISTA
DEFICIENCIA
1. O que vocé gostaria de falar sobre si mesmo?
Princesa Sofia; 2. Como € o espaco fisico da sua escola?
Moana; lasmin; 3. O que é inclusdo para vocé?
Luca; Marvin; 4. O que é exclusdo para vocé?
Rapunzel; Ben 10 e 5. Quais as dificuldades que vocé encontra para frequentar a escola? Como é o seu
Ariel. dia a dia na escola?
6. O que mais desperta 0s eu interesse na escola?
7. Gostaria de falar mais alguma coisa que considere importante sobre a escola ou
sobre vocé?

Fonte: da autora, 2018.

Realizamos entrevistas com oito alunos que frequentam a Sala de Recurso
Multifuncional da escola municipal: Princesa Sofia, Moana, Ariel, Jasmine, Luca, Marvin, Bem
10 e Rapunzel. Apenas Jasmine e Ariel frequentam a sala comum e SRMF da referida escola,
os demais entrevistados estdo apenas na SRMF. Rapunzel (29 anos), concluiu o Ensino Médio;
Marvin (32 anos) ndo esta na escola regular; Ben 10 (16 anos) ndo frequenta com assiduidade
o0 colégio no qual esta matriculado; Luca (10 anos) mora e estuda em um povoado préximo ao
Junco; Moana (06 anos) estuda em uma escola proximo a sua residéncia e Jasmine que
frequenta apenas a SERMF da escola pesquisada.

Algumas particularidades dao conta de que todos os alunos com deficiéncia moram
com suas familias; Rapunzel tornou-se mée em 2017, retomando os estudos logo apo6s o
resguardo e concluiu o Ensino Médio no mesmo. Marvin deixou de frequentar a escola regular,
passou a frequentar o Programa do governo “Todos Pela Alfabetizacdo” — TOPA, quando o
programa acabou, ele passou a frequentar apenas a SRMF da Escola Municipal pesquisada.

Para realizar as entrevistas contamos com algumas dificuldades como a falta de
transporte para ir até a casa do aluno Luca na zona rural, o que acarretou no deslocamento da
familia com veiculo préprio (moto) e a disponibilidade dessa familia para acompanhéa-lo na
entrevista na escola fora do dia do seu atendimento na SRMF. Na sede do Junco as entrevistas
domiciliares foram realizadas com Marvin e Ben 10. Os alunos Luca e Marvin possuem
comprometimento na fala, Marvin consegue se expressar com mais clareza que Luca, ambos

sdo cadeirantes. Realizamos as entrevistas de Moana e Jasmine em momentos distintos, as
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alunas ndo responderam oralmente as perguntas da entrevista, mas por meio de desenhos, que

também é uma forma de comunicacao por meio do qual registraram as suas impressdes sobre a

escola. Como todo bom personagem, estes possuem historicas curiosas e cheias de licdes de

vida. Todos estdo intriscecamente ligados aos demais atores educacionais ja apresentados aqui,

com o0s seus caminhos entrecruzando-se ndo por coincidéncia, mas por propositos.

Para melhor orientar o leitor sobre a trajetdria desse trabalho com os alunos com

deficiéncia, salientamos que as perguntas direcionadas a esses alunos seguiram uma dinamica

de desdobramento a partir da habilidade do aluno para responde-las e a cada questionamento

iam surgindo curiosidades que complementdvamos com outra pergunta. Como dito

anteriormente, a elaboracéo das questdes nos deu possibilidades de analisar as respostas por

meio das suas habilidades oral, corporal e de desenhos.

Vamos dar inicio as contribuicdes dos nossos entrevistados com o primeiro

questionamento: O que voceé gostaria de falar sobre si mesmo.

Quadro 50: Alunos (as) com Deficiéncia.

Atores TERMO GERADOR: O que vocé gostaria de falar sobre si mesmo?

educacionais

Princesa “Princesa Sofia. Eu. Eu moro na casa de Cida. Eu cuido dos meus irmaos, eu cuido sé do pequenininho. Pergunto:

Sofia Vocé cuida de Lucas (irmdo mais velho e que esta presente a entrevista) ou Lucas cuida de vocé? Ele cuida de mim,
mas tem vezes que ele vem com uma voz grossa...”’

Moana Comunicacao realizada por meio de desenhos.

Jasmine Comunicacéo realizada por meio de desenhos.

Luca Perguntamos se Luca era um menino feliz: “ele respondeu com a cabe¢a que sim e sorriu.” Perguntamos com
guem ele morava: “O mesmo entendeu “namora” e logo sorriu falando o nome de uma colega. Refeita a pergunta,
disse que morava com “Rinca” o irmdo menor.” Luca disse também “que mora com a mde.”

Marvin “Tenho trinta e um anos e moro com mde, pai e minha duas irmds e duas sobrinhas. E, E, gosto de conversar.”

Rapunzel “Fu, acho que td tudo bem. Eu sou eu mesmo, “estudi” e jd terminei minha série. A minha vida td normal, minha
filha tem onze meses. Eu cuido dela bem. Eu moro com a minha mae e com 0 meu pai, minhas irmas vao em minha
casa. Todo mundo gosta de minha filha.”

Ben 10 “Fu, Ben 10, de quinze anos. Ben 10 comecou a discorrer sobre dinossauros dizendo

que ele existiu ha muito tempo atras, duzentos anos, hd milhdes e milhdes de anos eles dominaram o planeta. Moro
com minha mae, meu avd, minha avd, meu irmdo e minha irmd (cita o nome).”

Avriel (Sléncio) como assim? Tenho nove anos. Em casa eu sou um pouco desobediente, na escola eu sou comportada. Eu

moro com minha mée, com meu irmdo e com minha irm&. Eu morava antes em Baixa Grande, ndao gosto de Baixa
Grande, gosto do Junco, prefiro ficar aqui. Me acho bonita, as pessoas dizem isso. Sou inteligente...mais ou menos.
Gosto de fazer amizade, tenho muitas amigas fora da escola e na escola. (citou 0 nome) é a minha melhor amiga,
ela é daqui da escola. De manha quando eu acordo eu arrumo a cama, eu ajudo mae fazer as coisas e depois vou
brincar.

Fonte: da autora, 2018.
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Figura 41: O que vocé gostaria de falar sobre si mesmo?
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Fonte: da autora, 2018.

O primeiro questionamento a respeito do que gostaria de falar sobre si mesmo,
Princesa Sofia utilizou o termo “cuido” para discorrer toda orgulhosa sobre sua relagdo com 0s
irmé&os e a familia. Luca se comunica pelo movimento corporal e ao ser perguntado se era feliz,
balancou a cabega o que entendemos como “sim” e “sorriu”, quando perguntado com quem
morava ele balbuciou 0 nome do irm&o mais novo “Rinca”. Marvin, disse que “moro com mde,
pai e minha duas irmds e duas sobrinhas” e que gosta de “conversar”. Rapunzel diz que esta
tudo “bem” e “Eu sou eu mesmo”. Sobre quem € Bem 10, 0 mesmo timidamente, sentado no
sofa com um dinossauro nas maos, reflete: “Eu, Ben 10 de quinze anos” e fala que gosta de
“dinossauros”. Ariel sempre inicia sua fala ficando em siléncio, esse comportamento é
caracteristico da pessoa cega, que passa a “enxergar” com o ouvido e a exercitar a memorizagio,
assim, Ariel responde: “Tenho nove anos”, “bonita”, “inteligente” para falar sobre ela mesma.

Com relacdo aos desenhos, que expressaram as respostas das alunas Jasmine e
Moana, ndo temos a intengdo nesse estudo de nos aprofundarmos sobre Grafismos Infantis,
apenas nos propomos a descrever as impressdes sobre os desenhos dos entrevistados para
compreender o que pensam sobre incluséo e exclusao escolar. Este estudo apresenta o desenho
infantil como um sistema de representacdo sendo respeitado o imaginario da crianga e suas
interpretacdes. O primeiro desenho analisado é o de Jasmine, o qual versa sobre a primeira

pergunta da entrevista a respeito de quem € ela e o que mais desperta o seu interesse na escola.



144

Figura 42 — Desenho de Jasmine.

A aluna fez o desenho de uma menina com vestido cor de rosa, neste caso seria ela
mesma e um livro que considera como o0 que mais desperta o seu interesse na escola. Jasmine
demonstrou muita facilidade para desenhar e pintar, apresentando tragos seguros e faceis de
serem decifrados.

Figura 43 — Desenho de Moana.

Para Moana, o seu desenho representa as questdes sobre quem é ela e 0 que mais
desperta o seu interesse na escola e ela revela que € estudar e brincar com a boneca Barbie, a
qual pintou de cor de rosa. Podemos perceber que as duas alunas tem a nogéo do espaco escolar,
porém Jasmine ndo se coloca dentro deste, diferente de Moana que disse estar no seu desenho

brincando com os colegas. O dialogo agora é sobre espaco fisico da escola.

Quadro 51: Alunos (as) com Deficiéncia.
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Atores TEMA GERADOR: Espaco fisico da escola.

educacionais

Princesa Pergunta: Vocé gosta da escola? Gosta de estudar? Resposta: “Humhum, Gosto. ”

Sofia Pergunta: Como ¢ a sua escola? “Ela diz que a escola nao é feia, é bonita, é grande diz que a escola néo tem jardim
(briga com Lucas) depois diz que a escola tem jardim.”

Moana Comunicacao realizada por meio de desenhos

Jasmine Comunicacao realizada por meio de desenhos

Luca Pergunta: VVocé gostava da escola? “Com um SOrriso ele afirma que sim.”

Pergunta: Gosta de estudar? “Ele disse que n80. Falou o nome do professor da sala comum.”

Marvin “Bom. Grande e bonita. Na sala de AEE, ele disse que joga, vai no computador.”

Rapunzel “Grande, tinha degraus, eu acho que o aluno cadeirante teria dificuldade para circular nos espacos la. Eu ndo
tive dificuldade, mas acho que o espaco deveria ser “endireitado”’, merecia ter rampas, eu acho que merecia ter
corrimdo. Os professores me deram apoio, a professora (cita 0 nome), os outros deixavam eu fazer as atividades
sozinha.”

Bem 10 “Espagoso, grande. Eu gosto. E grande, mas é menor que (cita 0 nome do colégio) e 14 so tem adolescente e eu
sou s6 um menino adolescente.”

Avriel “(siléncio) Eu n8o sei. Uma “pista tdtil” pra melhorar pra mim, é....(pausa), corrimdo. N&o tive dificuldade para

usar banheiro, seria bom ter placa em braile pra eu saber onde eu t6.”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 44: Espaco fisico da escola.
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Fonte: da autora, 2018.

“Grande”, “bonita’,

Sobre a escola, Princesa Sofia, Marvin, Rapunzel, Ariel, Luca e Ben 10 afirmaram:

“Espacoso”, “jardim”, “sorriso”. Percebemos que Ariel precisa da

realizacdo de audiodescricdo no ambiente da escola — embora essa faixa narrativa seja mais

comum aos cegos ou deficientes visuais que se utilizam de elementos para a comunicagéo visual

como televiséo, cinema etc. — poderia contribuir para que Ariel pudesse imaginar os ambientes

da escola e como estes sao.

Silva, Castro e Castelo Branco (2006) esclarecem que,

O Decreto n° 5.296/2004 estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
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facilitando sua independéncia e transformando-se em um compromisso ético-politico.
[...] a escola deve oferecer espaco fisico adaptado para a realizagdo das atividades
escolares, com total acessibilidade, seguindo as normas da ABNT n° 9050 e os
Subsidios para a Elaboragdo de Projetos e Adequacges de Edificacbes Escolares
FUNDESCOLA. (SILVA, CASTRO E CASTELO BRANCO, 2006, p. 46).

Mesmo com todas as leis, analisamos de forma geral, que existem falhas e que o
caminho para corrigi-las é justamente por meio das reivindicacbes daqueles que mais
necessitam de acessibilidade, que sdo as pessoas com deficiéncia. Ariel aproveita também para
reivindicar: “pista tdatil”, “corriméo” e “placa em Braille” para facilitar o seu deslocamento e
a sua localizacdo dentro da escola. Rapunzel contribui, embora ndo esteja falando sobre a escola
pesquisada, dizendo que o espago da escola precisa ser “endireitado” “merecia ter rampas”,
“merecia ter corrimdo”. Carvalho (2014), afirma que considera a importancia da retirada de
barreiras, tanto para que a aprendizagem aconteca, quanto para que o aluno possa participar da

escola, como uma sustentacdo para que possa ser praticada a inclusao.

Figura 45 — Desenho de Moana.

Moana na Figura 45, representou o espaco da escola com grama, ela e os colegas
correndo pela escola. Logo abaixo na Figura 46, Jasmine respondeu sobre o espaco fisico da
escola. Desenhou plantas, carteira e cadeira da sala de aula, copo, prato e garfo se reportando
ao momento da merenda, porta e Janela da sala de aula, desenhou também o professor Batman
de quem ela gosta muito, porém Jasmine ndo se coloca no contexto representado no desenho,

talvez ndo se perceba inserida de fato no espago da escola.
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Figura 46 — Desenho de Jasmine.

Com tragos ainda indefinidos nos seus desenhos, Moana na Figura 47, representou
0 espaco da escola com uma grama, ela e os colegas correndo pela escola.

Figura 47 — Desenho de Moana.

Representadas na figura 47 de Moana, estéo as questfes sobre o dia a dia na escola
e inclusdo. Sobre o dia a dia, Moana desenhou 0s amigos e o jardim da escola. Demonstrou
gue, 0 que mais gosta na escola ¢é de brincar, fazer o dever e merendar. Ah, Moana desenhou a
Barbie, seu brinquedo predileto e a pintou de cor de rosa.

Ao desenhar os colegas brincando, percebe-se que Moana, diferente de Jasmine, se
sente inserida no ambiente da escola. Ressaltamos, que 0s depoimentos dos alunos sobre outros
espacos escolares se tornam importante para esse estudo, pois percebemos que os problemas de
acessibilidade espacial e pedagdgico se estendem a outras instituices educacionais,
possibilitando possiveis respostas ao nosso contexto, como por exemplo a comprovagdo do
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descaso das politicas publicas para acessibilidade e inclusdo de alunos com deficiéncia nas

escola sejam elas estaduais ou municipais.

A segunda pergunta foi sobre incluséo escolar. Vejamos as respostas dos alunos.

Quadro 52: Alunos (as) com Deficiéncia.

Atores TEMA GERADOR: Sobre incluséo escolar.

educacionais

Princesa “Tem escadas, tem banheiro e ndo vai ao banheiro s6 por que a mée nao ensinou a ir ao banheiro sozinha (A mée

Sofia estd presente no ambiente da entrevista).”

Moana Comunicacao realizada por meio de desenhos.

Jasmine Comunicacao realizada por meio de desenhos.

Luca Depois de explicar sobre inclusdo, Luca sorriu muito ao ser perguntado se na escola que ele estuda os colegas
brincam com ele: “Agitou os bragos e a cabega em sinal de positivo.”

Marvin “Os colegas gostam de estar comigo e eu gosto de estar com os colegas.”

Rapunzel ‘Inclusdo é assim mesmo...normal.”

Ben 10 Depois de explicar o que é inclusdo perguntei: A sua escola é um ambiente de inclusao?
“La ndo tem rampa, s tem quadra e o lugar de jogar com meus amigos de “Bila” (Jogo), gosto de brincar. Eu
também gosto de brincar com a minha colega Cibele, claro. Dando o exemplo de um colega do AEE — Marvin -
Ben 10 diz que Marvin é doente e que deveria estudar no colégio (cita o nome)”

Ariel “(Siléncio) oferecer condicBes, rampa, (esqueci 0 nome) corrimdo, pista tatil, nome em braile, seria importante

1l

um guia.’

Fonte: da autora, 2018.

Figura 48: Sobre inclusdo escolar.
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Fonte: da autora, 2018.

Sobre inclusdo escolar Princesa Sofia, Ben 10 e Ariel continuam refletindo a

respeito do espago da escola e da falta de acessibilidade para a inclusdo: “ndo vai ao banheiro”,
“ndo tem rampa”, “oferecer condigées”, “corrimdo”, “pista tatil.” Marvin e Rapunzel,

acreditam que a inclusdo no espaco da escola nao tem problema: “eu gosto” e “normal.”
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Para manter este didlogo, foi necessario explicar as terminologias - incluséo e
exclusdo - utilizadas na pesquisa para que os colaboradores pudessem compreender melhor,
pois embora eles sejam o0s protagonistas dessa discussdo, alguns ndo percebem as suas
presencas imbricadas ao preconceito que demanda da falta de politicas pablicas para a
acessibilidade escolar.

Sartoretto afirma,

A incluséo sé é possivel 1a onde houver respeito a diferenca e, consequentemente, a
adocdo de praticas pedagdgicas que permitam as pessoas com deficiéncia aprender e
ter reconhecidos e valorizados os conhecimentos que sdo capazes de produzir,
segundo seu ritmo e na medida de suas possibilidades. (2011, p. 77)

E por percebermos a possibilidade de mudar as praticas pedagdgicas para a
acessibilidade do aluno com deficiéncia na escola, que ensejamos por uma incluséo consciente
e que respeite as diferencas de todos que compartilham do mesmo espaco.

No quadro abaixo trazemos as impressdes desses alunos sobre exclusdo no espaco

da escola.
Quadro 53: Alunos (as) com Deficiéncia.
Atores TEMA GERADOR: Sobre excluséo escolar.
educacionais
Princesa Pergunta: Os colegas brincam com vocé?: “Brincam, mas eles sdo um pouco estranhos, toda hora que brinco eles
Sofia faz, quando eu estava brincando com minha amiga eles mexiam comigo.”

Pergunto se ela gosta dos funcionarios a escola: “Humhum. Gosto do porteiro. Diz que vai merendar no refeitério,
a professora me leva pra merendar. Gosto da minha professora.”

Moana Comunicacao realizada por meio de desenhos

Jasmine Comunicacao realizada por meio de desenhos

Luca Ao ser perguntado se ele ja foi retirado de alguma brincadeira na escola ou se algum colega ja brigou comele: Luca
“ficou sério e franziu a testa por um minuto virando a cabega para o lado, permanecendo sério.”

Marvin “Ndo existe exclusdo. Da certo ficar com a cadeira de rodas la.”

Rapunzel “Dificuldade.”

Ben 10 “Siléncio.”

Avriel “(Siléncio), isso foi na escola, eu disse a diretora.
Huhum, na rua ja sai de brincadeira por ser cega, eu fiquei triste. Eu falei que eu era igual as pessoas que estava
brincando.”

Fonte: da autora, 2018.
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Figura 49: Sobre excluséo escolar.
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Fonte: da autora, 2018.

Sobre exclusdo no espaco da escola, Princesa Sofia, Rapunzel e Ariel admitem que

j& sofreram algum tipo de exclusdo na escola e fala em dificuldade: “sai”, “triste”’,

“Dificuldade”, “sério”, “estranhos” € “mexiam”.

A fala da Princesa Sofia, demonstra duas situacGes peculiares: a primeira descreve

uma relacdo incomoda e de estranheza sobre o comportamento dos colegas para com ela. A

segunda situacdo diz respeito ao seu bom convivio com o porteiro da escola e a sua professora.

Uma relacdo inconstante frente a inclusdo e excluséo escolar.

Na Figura 2, Jasmine demonstrou o n&o pertencimento ao espaco da escola. E uma

forma de percebermos o sentimento de exclusdo da aluna. Moana demonstrou na Figura 2, que

se relaciona bem com os colegas. Luca por meio da expresséo corporal - franzir a testa e virar

a cabeca para o lado - demonstrou ja ter sido excluido das brincadeiras pelos colegas da escola.

A préxima pergunta é sobre as dificuldades encontradas para frequentar a escola, vejamos o

que os alunos disseram:

Quadro 54: Alunos (as) com Deficiéncia.

Atores TEMA GERADOR: Dificuldades encontradas para frequentar a escola.

educacionais

Princesa “Foi facil.”

Sofia

Moana “Comunicagdo realizada por meio de desenhos.”

Jasmine “Comunicagdo realizada por meio de desenhos.”

Luca Simplifiquei a pergunta: Como vocé vai para a escola? “Bateu as maos na cadeira de rodas varias vezes e esticou
0s bracos em dire¢do a mae”, dando a entender que a mae o levava nos bracos e depois ele ficava em uma cadeira
de rodas na escola.

Marvin “Ndo estuda em escola comum.”

Rapunzel “Convivi bem com os meus colegas na escola.”
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Ben 10 “Os colegas ajudaram. Os professores ajudaram. Os meninos bateu “neu”, um tempo atras e chamaram o diretor
pra falar.”
Avriel “Ndo.” (Embora ela tenha citado todos os elementos essenciais para ser bem assistida na escola).

Fonte: da autora, 2018.

Figura 50: Dificuldades encontradas para frequentar a escola.
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Fonte: da autora, 2018.

Quando perguntadas se houve dificuldades para frequentar a escola, Princesa Sofia
diz: “facil.”, Rapunzel afirma: “Convivi bem” e Ariel fala: “Ndo.” Princesa Sofia, Ariel e
Rapunzel relatam que receberam apoio de colegas, brincavam, estudavam e merendava na
escola. Para manter o didlogo com Luca, simplifiquei a pergunta, falando sobre como ele ia
para a escola, a resposta veio por meio do comportamento corporal como bater as “mdos”, na
cadeira de rodas e estender os “bracos” em direcdo a mae. Ben 10, embora relate que recebeu
apoio: “ajudaram”, também fala sobre as dificuldades encontradas na escola, dizendo: “bateu
»

neu

De acordo com Mantoan (2006, p. 19),

A igualdade abstrata ndo proporciona a garantia de relagdes justas nas escolas. A
igualdade de oportunidades, que tem sido a marca das politicas igualitarias e
democraticas no ambito educacional, também ndo consegue resolver o problema das
diferencas nas escolas, pois elas escapam ao que essa proposta sugere, diante das
desigualdades naturais e sociais.

As respostas dos colaboradores demonstraram que as dificuldades de ordem
estrutural e atitudinal estdo presentes na escola e como a Autora diz, as politicas para a inclusdo
n&o neutralizam os problemas das diferencas na escola. Seguimos, assim, buscando saber sobre

0 que pensam os colaboradores a respeito do dia a dia na escola.
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Quadro 55: Alunos (as) com Deficiéncia.

Atores TEMA GERADOR: Como é o dia a dia na escola?

educacionais

Princesa “E bem. A minha mae, minha irma, as pessoas me levam pra escola. Eu fico esperando a pré com as minhas

Sofia colegas ai a pré chega abre a porta da escola (sala) e manda a gente entrar. Eu sento na cadeira da frente. Quando
toca eu pego a minha bolsa e saio e vou pro refeitério merendar.”

Moana Comunicacao realizada por meio de desenhos.

Jasmine Comunicacao realizada por meio de desenhos.

Luca Perguntei se brincava, merendava com os colegas, fazia atividades na sala de aula, Luca. “sorriu, agitou os bracos
e tentava balbuciar algumas palavras como “bom” e “escola” chamou também pela mde algumas vezes ao tentar
responder alguma pergunta.”

Marvin N&o estuda em escola comum.

Rapunzel “Chegava e ia para a sala de aula com os colegas. la merendar com as colegas. Para fazer trabalho recebia apoio
de umas colegas, outras ndo queria botar o meu nome. Eu acho que tinha a ver com a minha deficiéncia, eu néo
lia ndo. Eu sozinha ficava com os trabalhos pra fazer.”

Ben 10 “Chego na Escola, fico na sala de aula e fico sentado. As vezes faco as atividades outras vezes nédo faco. Eu saio
pro lado de fora, ndo pode ficar preso. Saio pra merendar sozinho, no refeitério e volto pra sala. No intervalo
gosto de jogar bola ndo, gosto de correr mais os meninos, mas o diretor ndo gosta.”

Ariel “E divertido por que eu fazia dever, aprendia mais. Brincava no recreio, merendava depois ia brincar, lia a ligdo

>

que o professor mandava.’

Fonte: da autora, 2018.

Figura 51: Como € o dia a dia na escola?
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Fonte: da autora, 2018.

Com relagéo a pergunta - como € o seu dia a dia na escola -, Princesa Sofia, Ariel

e Rapunzel, relataram: “E bem”, “bom”, “apoio”, “Brincava”, “merendava”, “correr” €

“aprendia”. Ben 10 em sua fala, demonstra dificuldade de socializacdo e percebemos isso

quando fala termos como: “correr”, “sentado”, “preso” e “sozinho”. Moana se reconhece

inserida no contexto da escola e Jasmine ndo se reconhece participante do contexto escolar.

Para Ropoli et al,
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E nos bancos escolares que se aprende a viver entre os nossos pares, a dividir
as responsabilidades, a repartir tarefas. Nesses ambientes, desenvolve-se a
cooperacao e a producdo em grupo com base nas diferencas e talentos de cada
um e na valorizacao da contribuicdo individual para a consecucao de objetivos
comuns de um mesmo grupo. (ROPOLI ET AL, 2010, p. 15)

Esse comportamento ambiguo de reconhecer-se e ndo reconhecer-se pertencente ao
ambiente escolar ocorre, na maioria das vezes, pela forma de acolhimento que a escola dispensa
ao aluno com deficiéncia. O comportamento punitivo é uma das marcas da escola tradicional,
onde aluno preso a carteira, sem causar transtornos na escola é a melhor forma de educar. A
SRMF na maioria das vezes € vista pelos demais profissionais da escola como o espacgo no qual
o aluno com deficiéncia deve estar para manter-se longe de qualquer problema, causado por
ele, claro. A exclusdo toma corpo nesse contexto e reafirma sua parceria com a escola,
dificultando ac¢Bes contrérias, tornando mais dificil promover a incluséo, triste realidade.

Questionamos também sobre o que mais despertava o interesse dos colaboradores

na escola, vejamos as respostas as seguir.

Quadro 56: Alunos (as) com Deficiéncia.

Atores TEMA GERADOR: O que mais desperta o seu interesse na escola?

educacionais

Princesa Sofia “Estudar, gosto de ler, desenhar e pintar.”

Moana Comunicacao realizada por meio de desenhos

Jasmine Comunicacao realizada por meio de desenhos

Luca “Luca esticou o pé e com os dedos tocou 0s teclados do notbook que estava sobre a mesa da SRMF,
demonstrando interesse em computador.

Marvin “Escrever e jogar no computador.”

Rapunzel “Caga palavra. Eu fazia tudo, gostava de estudar, assistia as aulas. Eu sinto falta dos professores e fico
entrando ld...tem vez.”

Ben 10 “Gosto de brincar e estudar, eu gosto.”

Ariel “De uma coisa ou de uma pessoa? Os professores que me ajudam. As meninas que ficam comigo no recreio.”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 52: O que mais desperta o seu interesse na escola?
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Fonte: da autora, 2018

Princesa Sofia, Luca, Marvin, Rapunzel, Ben 10 e Ariel demonstraram o que

gostam de fazer na escola: “Estudar”, “ler”, “desenhar”, “pintar”, “computador”. “Caca

< b 1Y

palavra”, “estudar”, “brincar”, “os professores” e “as meninas” (colegas que ajudam Ariel).

Moana e Jasmine representaram por meio de desenho a importancia da escola para elas.

Piletti explica:

A inclusdo escolar na pratica ndo é concebida apenas como um projeto
educacional e sim como a construcdo de diversos projetos para diferentes
realidades. Se a educacdo influencia na transformacdo cultural é por que
existem sujeitos ativos, ousados, responsaveis e participativos nesse processo.
(PILETTI, 2014, p. 44)

Podemos considerar os alunos com deficiéncia os sujeitos participativos do

processo de inclusdo, embora ndo se deem conta, sdo eles que fazem o movimento desse

processo e é por eles que provocamos e estimulamos as criticas por melhorias na educacéo.

Para finalizar, perguntamos se os colaboradores gostariam de falar mais alguma

coisa que considerasse importante sobre a escola ou sobre eles.

Quadro 57: Alunos (as) com Deficiéncia.

Atores TEMA GERADOR: Gostaria de falar mais alguma coisa que considere importante sobre a escola ou sobre
educacionais | vocé?

Princesa “Princesa Sofia ndo quis falar mais. Entao, fechamos dizendo que o objetivo da entrevista era buscar espaco de
Sofia acolhimento maior para ela estudar na escola por mais tempo e ser mais acolhida do que foi.”

Moana Comunicacao realizada por meio de desenhos.

Jasmine Comunicacao realizada por meio de desenhos.

Luca “Luca sorriu muito virando a cabeca de um lado para o outro e agitando bragos e pernas. ”

Marvin “Desejo ser tratado bem, respeitado, que as pessoas gostem de mim. As pessoas ja gostam. Tenho vontade de

s

estudar no colégio.’




155

Rapunzel

“Fu acho madura, eu aprendi tudo...ndo aprendi a ler e nem escrever assim....mas é todo mundo bacana comigo.
Eu queria fazer um curso de artesanato, mais eu tomo conta da menina. Eu t6 sem tempo pra fazer os tapetes que
eu fazia. Eu fico sentada com ela direto, brinco, dou comida, ela assiste DVD da galinha pintadinha, ela fica
batendo palma. Rapunzel disse que o Brasil merecia melhorar o tratamento com as pessoas com deficiéncia.
Relatou a histdria de uma colega (citou 0 nome) que tem deficiéncia, tem vitiligo e que essa colega tem uma filhinha
e desistiu e estudar por que ndo tinha ninguém pra tomar conta da filha. Quando perguntada se a Escola estava
boa para recebé-la, Rapunzel disse que a escola estava boa e lamentou a saida da professora que era a antiga

1
>

diretora.’

Ben 10

“Ben 10 ndo quis falar e ficou girando na mé&o um pequeno dinossauro de borracha.’

Ariel

“Sim, é 0 nome em braile, o corrimdo e a pista tatil. Seria bom ter uma maquina braile pra ndo precisar trazer a

minha e uma pessoa pra me ajudar a ler em braile.”

Fonte: da autora, 2018.

Figura 53: Gostaria de falar mais alguma coisa que considere importante sobre a escola ou

sobre vocé?
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Fonte: da autora, 2018.

Princesa Sofia ndo quis falar. Ben 10 ficou calado girando um dinossauro de

brinquedo nas méos. Destacamos nas falas de Marvin termos que indicam como ele gostaria de

ser tratado: “tratado bem”, “respeitado” e “gostem”. Falando sobre si mesma Rapunzel externa

uma caracteristica e um desejo: “madura” e “curso de artesanato”. Sobre a escola ao mesmo

tempo que Rapunzel diz: “aprendi tudo”, fala: “ndo aprendi a ler”, “nem escrever”. Dialoga

também sobre o que deseja do Brasil: “melhorar o tratamento com as pessoas com

deficiéncia”.
As palavras de Rapunzel, nos fortalece quando revela os seus sonhos e traga planos
para a sua vida. O amadurecimento da aluna exprime a preocupagdo com o tratamento que o

nosso pais dispensa as pessoas com deficiéncia. Outro ponto positivo na sua fala é a

preocupacdo com a inclusdo social da colega.



156

Ariel, por sua vez continua exprimindo a necessidade de acessibilidade na escola,
assim destacado: “nome em braile”, “corrimdo”, “pista tdtil”, “madquina braile”, “pessoa”,
“ajudar” e “ler em braile.”

Como caracteriza Carvalho (2014, p.77),

As mudancas no pensar, sentir e fazer educacdo para todos ndo ocorrem num estalar
de dedos, nem dependem da vontade de alguns, apenas. Por mais paradoxal que possa
parecer, as transformagdes que todos almejamos levando nossas escola a oferecerem
respostas educativas de qualidade — ao mesmo tempo comuns e diversificadas — ndo
dependem, apenas, das politicas educacionais. Estas devem estar articuladas com as
demais politicas publicas, particularmente com as responsaveis pela distribuicdo de
recursos financeiros, por programas de sadde, nutri¢do, bem-estar familiar, trabalho e
emprego, ciéncia e tecnologia, transportes, desporto e lazer — para mencionar algumas.

Levando em consideracdo a reflexdo da autora de que “mudancas ndo ocorrem em
um estalar e dedos”, e ao finalizar as nossas aproximagdes com os atores educacionais,
elencamos elementos relevantes que emergiram das falas destes, como: reformulacédo no PPP
da escola voltado para as politicas de inclusdo educacional; plano de acdo que contemple a
formacao continuada por meio de palestras, oficinas e dialogos de todos os atores educacionais;
0 incentivo junto ao poder publico municipal para garantir a acessibilidade arquiteténica e
pedagdgica aos alunos com deficiéncia. Dessa forma, fica posta a necessidade de dialogar e
intervir para mudar o contexto atual para a inclusdo dos alunos com deficiéncia na Escola
Municipal pesquisada.

Neste capitulo foram analisadas as impressfes dos atores educacionais sobre o
espaco da escola para a inclusdo e exclusdo dos alunos com deficiéncia, bem como a
acessibilidade. Buscamos ouvir cada entrevistado como: corpo diretivo, professores,
profissionais de apoio, familias e alunos com deficiéncia, cada um refletiu sobre o seu cotidiano
dentro e fora da escola para tecer a inclusdo escolar e sus possibilidades de avancos.
Apresentaremos na proxima sec¢ao o plano de acdo interventivo como produto, por meio do qual

acreditamos que vamos contribuir para a melhoria das ag0es inclusivas na escola pesquisada.
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CONSIDERACOES: POR QUAIS MOTIVOS MUDAR? PROPONDO A
INTERVENCAO.

Ao buscar compreender o impacto da inclusdo de pessoas com deficiéncia no
espaco escolar, elegemos como objetivo: Compreender como o espago escolar produz e
reproduz os processos de incluséo e excluséo de alunos com deficiéncia. Assim, o problema da
pesquisa foi: Como a ocupacdo do espaco escolar por alunos com deficiéncia impacta nos
processos de inclusdo e exclusdo? Como professora da Sala de Recursos Multifuncional
percebi, que embora essa sala fosse uma realidade na escola ndo garantia em seu espago a

acessibilidade fisica e pedagdgica necessarias ao aluno com deficiéncia.

Para Lima (2006), uma constatacdo inequivoca reforca que apesar dos avangos
idealizados em projetos politicos pedagogicos, muitas instituices estdo em débito com acgdes
que promovam a formacao de seus docentes para trabalharem com a inclusdo. Compreendemos
que as formac0des docentes sdo urgentes. Tanto para os profissionais das salas de aula comuns
guanto para os da sala de recursos multifuncionais, pois no que tange a acessibilidade

pedagdgica sdo visiveis e urgentes as necessidades para atender ao aluno com deficiéncia.

Para Carvalho (2014), um dos objetivos da educacéo inclusiva é remover barreiras,
sejam elas atitudinais, para aprendizagem e/ou arquitetonicas, com foco no cumprimento das
leis de forma geral, e em particular das que regem os sistemas de ensino. Assim, se efetiva com
ganho para todos, acGes bem sucedidas como acesso, ingresso e permanéncia do aluno com
deficiéncia na escola.

Carvalho (2014, p.73) segue afirmando que:

As barreiras para a aprendizagem e para a participacdo dizem respeito a construcéo
de conhecimentos, bem como as interagdes dos aprendizes entre si, com seus
educadores, familiares e com os objetos do conhecimento e da cultura. Remover
barreiras implica um trabalho coletivo de facilitagdo do aprender a aprender, aprender
a fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos, os quatro pilares propostos pela
UNESCO para a educacdo no século XXI, ja citados anteriormente.

Garantir o cumprimento dos direitos das pessoas com deficiéncia é demanda ética
que instituicOes escolares e as redes das quais fazem parte, tem parcialmente atendido, pelo
menos discursivamente. Contudo, é preciso sair do campo dos discursos para as praticas que
norteiam e precisam ser acessadas e trazidas a tona, reorientando-as para melhor atender os
alunos com deficiéncia celebrando a incluséo escolar.

Ao eleger como objetivo principal para este estudo: compreender como 0 espaco

escolar produz e reproduz o processo de inclusdo e exclusdo de alunos com deficiéncia,
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conseguimos perceber por meio das entrevistas com os atores educacionais o0 impacto no campo
atitudinal nesse movimento de inclusdo e exclusdo do aluno com deficiéncia, embora a
discussao sobre a inclusao destes alunos seja mais frequente na escola, fazendo emergir a tensdo
entre o0 espaco vivido e percebido pelos participantes.

A partir dos resultados alcangados por meio dos dados sobre exclusdo e inclusdo
espaco e acessibilidade da escola, optamos por elaborar um plano de acéo interventivo. O plano
de acdo é uma ferramenta utilizada para planejar agdes necessarias quando queremos atingir
metas em um campo especifico. Aplicaremos o plano de acdo com formacdes dialogais para 0s
atores educacionais da pesquisa membros da Escola Municipal pesquisada.

O plano de acdo dialogard a partir dos objetivos especificos desse estudo,
particularmente o de construir plano de acdo, de acordo as necessidades apontadas pelos
colaboradores, quanto a producdo de inclusdo no espaco escolar estudado, constando sua

organizagao em organograma.

FORMACOES DIALOGAIS
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Figura 54 — Organograma de Formagdes Dialogais - Ag¢oes.

Os aspectos conceituais sobre os temas: deficiéncia, inclusdo e exclusdo, espago e
acessibilidade, tomamos como responsabilidade discutir mais amplamente estas terminologias

no Plano de Acéo dialogal para dirimir davidas que venham a causar conflitos no entendimento
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das acOes para a incluséo de alunos com deficiéncia. A discusséo sobre o espaco da escola, o
Projeto Politico Pedagogico e os documentos da SRMF, envolvem conhecer sobre a Politica
Nacional na perspectiva da inclusdo e seus aspectos legais, tornando legitima a nossa luta. Para
todas os temas citados apresentamos autores que respaldam estes estudos e serdo os norteadores
para as nossas agoes.

Ao avaliarmos os resultados dos dados da pesquisa, proporemos a escuta sensivel
dos envolvidos no sentido de reforcar a formagdo de um plano de acdo funcional. Estamos
dividindo este plano de acdo em quatro etapas de formac6es dialogais, que acreditamos serem
suficientes para abordar todas as questdes propostas por esta pesquisa. Interligando os temas
para que oS encontros se tornem dindmicos, estamos prevendo também as demandas do
calendario das escolas municipais de Jacobina que contam com eventos internos, externos,
feriados, formacGes pedagdgicas externas e Atividades Complementares — AC, principalmente

na escola pesquisada. A seguir, apresentaremos 0 cronograma para a realizacdo das acOes

propostas
CRONOGRAMA DE ACC)ES — FORMA(;C)ES DIALOGAIS
Més de maio:
- Formacéo Dialogal Il
Més de setembro: Més de dezembro:
- Apresentar 0s - Formaggo Dialogal 11 Més de junho:
resultados da pesquisa A
para gestores, . - Formagéo Dialogal IV
professores, familias dos Més de marco (2019): Avaliacio geral da
alunos com deficiéncia e - Formagdo Dialogal Il proposta de intervencédo
alunos com deficiéncia. e os resultados
- Apresentar o Plano de s d _ alcancados.
Acio para as formacdes Més de margo: Maés de julho:

dialogais.
Més de outubro:
- Formacdo Dialogal I.

- Formacéo dialogal Il - Formacio dialogal V

Conferéncia Municipal e
encerramento

carga horaria: 8hs
Meses subsequentes:

Contribuir e assessorar
as acdes pertinentes ao
contexto da pesquisa.

Més de abril:
- Formacéo Dialogal 111
Més de novembro:
- Formacdo Dialogal I.

Formacgdes com duragao
de 4horas
Formagdes com duragao
de 4horas
Formacgdes com duracao
de 4horas

Figura 55 — Organograma de Formagoes Dialogais - Cronograma.

Para 0 ano 2018, aplicaremos o plano de acao dialogal entre os meses de setembro
a dezembro e em 2019, entre os meses de marco a julho, com formagdes presenciais e 136hs de
estudos complementares, perfazendo uma carga horaria total de 180horas. Os meses

subsequentes servirdo para revisdes, assessoramento e contribuicbes que contemplem o



160

contexto da pesquisa. A primeira agdo para 0 més de setembro é apresentar os resultados da
pesquisa para os atores educacionais, bem como o plano de acdo para avaliacdo dos
colaboradores que poderdo contribuir com novas propostas. Para 0s meses de outubro e
novembro realizaremos a formacdo dialogal I, sobre inclusdo e exclusdo, integracdo e
diversidade na escola, a partir das suas terminologias com a realizacdo de estudos presenciais e
complementares.

Entre os meses de dezembro (2018) e marco (2019) trabalharemos com a formacao
dialogal 1l. Para esta etapa sugerimos a leitura do Projeto Politico Pedagdgico para nos
apropriarmos do seu contetdo e propormos mudancas ou complementar registros considerando
a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola. Devemos conhecer e discutir também os
documentos da SRMF. Consideramos esta etapa fundamental para o desenvolvimento de outras
acOes, motivo pelo qual continuaremos realizando os estudos complementares.

Considerando os meses de abril e maio, aplicaremos as formacodes dialogais I11 que
envolvem conversa em grupo e estudos complementares sobre os espagos da escola voltados
para a acessibilidade dos alunos com deficiéncia e elaboracdo de documento sugerindo
mudancas ao poder publico municipal.

Para 0 més de junho aplicaremos as formacdes dialogais IV, quando seréa realizada
avaliagédo geral da proposta de intervencao que culmine na Conferéncia Municipal de Incluséo,
momento em que serdo apresentadas as atividades produzidas pelos colaboradores mediante 0s
estudos realizados. Serdo discutidos 0s avangos e/ou retrocessos a partir dos resultados
alcancados.

Para 0 més de julho foram planejadas as formacdes dialogais de nimero V, para a
realizacdo da Conferéncia Municipal de incluséo e encerramento das atividades, cumprindo ao
final do curso a carga horaria de 180hs entre estudos presenciais e estudos complementares. A
avaliacdo geral do curso compora um relatorio para ser apresentado ao MPED por meio das
consideracOes feitas pela orientadora Juliana Cristina Salvadori e demais membros do
DIFEBA/GEEDICE, no més de junho de 2019.
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(DES)ENLACES

O inicio dessa trajetdria, quando decidir participar da selecdo do Mestrado
Profissional em Educacdo e Diversidade da UNEB — Campus IV, claro que imaginava a
responsabilidade, mas posso dizer hoje que os célculos realizados ndo mensuraram a real
profundidade disso. Escrever sobre o espaco da escola foi gratificante, mas discutir esse espago
como produtor e reprodutor de incluséo e de excluséo de alunos com deficiéncia, ndo foi uma
tarefa simples.

Tomamos uma Escola Municipal no distrito de Junco/BA como o l6cus de pesquisa.
Sendo a pesquisadora uma das professoras dessa escola, atuando na SRMF com a modalidade
em Atendimento Educacional Especializado — AEE. Convencer 0s atores educacionais que
dialogar sobre o espaco da escola se tratava de uma discusséo necessaria, foi o primeiro passo
para alicercarmos a pesquisa.

Para conseguirmos conhecer o que ajuizavam os colaboradores da pesquisa sobre 0
espaco da escola, as entrevistas com os alunos com deficiéncia foi a parte mais delicada desse
estudo, pois alguns alunos ndo verbalizam e suas respostas foram traduzidas por expressoes
corporais ou desenhos. Somando-se a isso, contamos também com o desconforto de uma das
entrevistadas, que preferiu ndo gravar entrevista, levando as perguntas para casa e devolvendo
respostas que néo refletiam com clareza a sua realidade profissional e a proposta da pesquisa.

Do espaco pesquisado, fizeram emergir problemas como: a necessidade de
reformulacdo no Projeto Politico Pedagdgico da escola voltado para as politicas de incluséo;
plano de acdo que contemple a formacdo continuada por meio de palestras, oficinas e didlogos
que envolvam todos os atores educacionais; projeto que reforce junto ao poder publico
municipal, a necessidade de acessibilidade arquitetbnica e pedagogica para os alunos com
deficiéncia.

Sempre havera desafios quando o tema em pauta for a incluséo e excluséo escolar
de alunos com deficiéncia, pois reverbera a fragilidade de outras estruturas como a politica
municipal para a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas municipais de Jacobina, a falta
de acessibilidade arquitetonica e pedagogica.

A proposta interventiva que elaboramos, sem duvidas vem ao encontro da escola
para ajuda-la a discutir o seu espaco, suas contradi¢des e sua importancia para todos. Diante
das necessidades que emergiram deste estudo, acreditamos que o impacto na escola sera direto,
pois podera abrir novas possibilidades de reflexdo sobre o Projeto Politico Pedagdgico e
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incluséo de alunos com deficiéncia; espaco escolar e formagéo continuada para a acessibilidade
e diversidade.

Os resultados demonstraram a fragilidade do espaco da escola para o acolhimento
do aluno com deficiéncia. A exclusdo de forma geral ocorre a partir dos discursos ditos e 0s ndo
ditos, das acOes e da falta sensibilidade para a causa da inclusdo e que perpassa pelo poder
publico municipal. Buscamos problematizar a propria SRMF no espac¢o da escola a ponto de
saber: como ela se integra? se fica a parte? como esta posta e integradas nos planejamentos e
demais questdes da escola? Dialogamos, porém ndo foram sanadas em definitivo as nossas
inquietacoes.

Por fim, esperamos impulsionar a Escola Municipal pesquisada, no sentido de
tornar a sua cultura mais inclusiva com vistas nas politicas nacionais de inclusdo, as quais néo
sdo implantadas por conta propria e merecem ser avaliadas e postas em pratica de forma

coletiva, o que dara ainda mais sentido ao nosso estudo.
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APENDICE

PROTOCOLO OBSERVACIONAL EM SALA DE AULA

LOCAL.:

SALA:

DATA:

HORA:

PERIODO DE OBSERVACAO:

ASPECTOS OBSERVADOS DA PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA

1. Acolhimento/relacionamento:

2. Intervencdo Pedagdgica:

3. Infraestrutura da sala de aula/espaco escolar:

4. Interacdo entre familia e escola:

5. Interacéo entre professores (as) da sala comum e professores (as) da Sala de Recursos

Multifuncionais:




APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS.

Corpo diretivo.

QUESTOES DA ENTREVISTA

Como vocé analisa a sua pratica pedagdgica na escola?

De que forma vocé colaborou na elaboracéo ou reelaboracdo do projeto
politico pedagdgico da escola? Como vocé contribuiu para que 0 mesmo
abrangesse a inclusdo de alunos com deficiéncia?

Qual o impacto sobre a sua pratica pedagdgica a partir da incluséo de alunos
com deficiéncia nas salas regulares?

As familias tem participado do cotidiano da escola para dialogar sobre a
inclusdo ou exclusdo do aluno com deficiéncia? —

Quais acdes vocé considera importantes para serem implementadas na escola,
considerando a inclusdo dos alunos com deficiéncia?

A escola tem recebido recursos do poder publico municipal para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia?

Ja que temos debatido sobre inclusdo, vamos conversar sobre exclusdo. Como
se da na escola e na sociedade? Quais seriam 0s motivos e quais as estratégias
que poderia reverté-la?

QUESTOES DA ENTREVISTA

CORPO

DIRETIVO

Adhara;

Zaniah; Maig;

Vega.

Professores.
PROFESSORES
Mulher-
Maravilha,

Batman e Mera.

Como vocé analisa a sua pratica pedagdgica na escola?

Fale-nos sobre o Projeto Politico Pedagdgico da escola? Tem sido revisado?
Qual a sua participacdo na construcdo de praticas pedagogicas mais
inclusivas?

Qual o impacto sobre a sua pratica pedagdgica a partir da inclusdo de alunos
com deficiéncia nas salas regulares?

Como vocé percebe o espaco fisico da escola no que tange a inclusdo de
alunos com deficiéncia?

Quais acbes vocé considera importantes para serem implementadas na
escola, considerando a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas classes
regulares?

Como vocé percebe a relacdo entre o profissional da Sala de Recurso
Multifuncional e o professor da sala regular?

Ja que temos debatido inclusdo, vamos conversar sobre exclusdo. Como se
da na escola e na sociedade? Quais seriam 0s motivos e quais as estratégias
gue poderia reverté-la?

Profissionais de apoio.

DE APOIO

PROFISSIONAIS

QUESTOES DA ENTREVISTA

Orquidea,
Gérbera,
Lavanda.

Girassol, Violeta,
Jacintos, Lirio,

1. O que vocé considera fato relevante a respeito da sua experiéncia
profissional nesta escola?

2. Enquanto funcionario da escola, como vocé reflete sobre a sua pratica
pedagdgica e sobre a inclusdo/exclusao escolar?

3. De que forma vocé colaborou na elaboracdo ou reelaboracdo do Projeto
Politico Pedagdgico da escola? Como vocé contribuiu para que 0 mesmo
abrangesse a inclusdo de alunos com deficiéncia?

4. Qual o impacto causado ao seu desempenho profissional a partir da
inclusdo de alunos com deficiéncia na escola?

5. Como vocé considera o espaco da escola no que se refere a inclusao de
alunos com deficiéncia?
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6.

Ja que temos debatido inclusdo, vamos conversar sobre exclusdo. Como
se d& na escola e na sociedade? Quais seriam 0s motivos e quais as
estratégias que poderia reverté-la?

Familias dos alunos com deficiéncia.

FAMILIAS DOS
ALUNOS COM

QUESTOES DA ENTREVISTA

DEFICIENCIA
1. Como tem sido a sua trajetoria enquanto mde de uma pessoa com
Pérola,  Cristal, deficiéncia?
Ambar, Galena, 2. Como vocé analisa o exercicio da inclusdo dentro da escola?
Opala, Safira, 3. Enquanto responsavel por um aluno/a com deficiéncia, como vocé analisa
Agata e Rubi 0 espaco fisico e pedagdgico da escola voltado para a inclusdo ou exclusdo
escolar?
4. Enquanto mde de um aluno com deficiéncia, como vocé reflete sobre os
eu papel dentro da escola?
5. De que forma vocé colaborou na elaboracdo ou reelaboragdo do Projeto
Politico Pedagdgico da escola? Como vocé contribuiu para que 0 mesmo
abrangesse a inclusdo de alunos com deficiéncia?
6. Como vocé percebe a relacéo entre o profissional da SRMF, professor da
sala regular da escola e familia do aluno com deficiéncia?
7. Ja que temos debatido inclusdo, vamos conversar sobre exclusdo. Como

se da na escola e na sociedade? Quais seriam 0s motivos e quais as
estratégias que poderia reverté-la?

Alunos com deficiéncia.

ALUNOS
COM
DEFICIENCIA

QUESTOES DA ENTREVISTA

Princesa Sofia;
Moana; lasmin;
Luca; Marvin;
Rapunzel; Ben
10 e Ariel.

agbhwhPE

IS

O que vocé gostaria de falar sobre si mesmo?

Como é o espago fisico da sua escola?

O que ¢ inclusdo para vocé?

O que é exclusdo para vocé?

Quais as dificuldades que vocé encontra para frequentar a escola? Como é o
seu dia a dia na escola?

O que mais desperta os eu interesse na escola?

Gostaria de falar mais alguma coisa que considere importante sobre a escola
ou sobre vocé?
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ANEXOS

UIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

WMNEVEERE 3
v ¥ ¥

TERMO DE CONCESSAO

Autorizo o acesso aos documentos sob minha guarda para que sejam coletados 0s seguintes
dados: A construgdo do projeto politico pedagdgico; referéncias aos alunos com deficiéncia;
acoes que contemplam a educacdo inclusiva; documentos que respaldam a presenca de alunos
com deficiéncia na sala de recurso multifuncional para AEE, que serdo utilizados na execuc¢éo
do projeto intitulado ESPACO ESCOLAR E OS PROCESSOS DE INCLUSAO E
EXCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA: estudo de caso em Junco-Ba, sob a
responsabilidade do pesquisador (a)

com a finalidade cientifica e sem comprometer de nenhuma forma a integridade e a identidade

dos participantes da pesquisa, conforme regulamenta a Resolu¢do CNS 510/2016.

Declaro estar ciente dos objetivos e beneficios do estudo, e concordo com a coleta dos dados

nesta unidade, exclusivamente para uso nesta pesquisa.

Jacobina, de de 20

Assinatura e carimbo do

Funcionario que guarda a documentagéo



UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

WMNEAVEERE 3
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TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP
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Assumimos o compromisso de preservar a privacidade e a identidade dos participantes da
pesquisa intitulada ESPACO ESCOLAR E OS PROCESSOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO
DE ALUNOS COM DEFICIENCIA: estudo de caso em Junco-Ba, cujos dados serdo coletados

através de documentos, observacdo e entrevista, em Escola Municipal de Jacobina, com a

utilizacdo dos dados Unica e exclusivamente para execucdo do presente projeto, conforme

regulamenta a Resolugdo CNS 510/2016.

Os resultados serdo divulgados de forma an6nima, assim como o0s termos de

consentimento livre e esclarecido guardados na biblioteca da Universidade do Estado da Bahia

UNEB CAMPUS IV, pelo periodo de 05 (cinco) anos sob a responsabilidade do Pesquisador/a

dados serdo destruidos.

Jacobina,

. Apos este periodo, o0s

Nome do Membro da Equipe Executora

Assinatura
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A UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Tl DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS IV

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUCAO N 510/2016 Do CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa ESPACO ESCOLAR E OS
PROCESSOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA:
estudo de caso em Junco-Ba, Seus pais permitiram que vocé participe. Queremos foi
compreender como o espaco escolar se reconfigura para inclusdo de alunos com deficiéncia?
Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e vocé ndo tera nenhum
problema se ndo aceitar ou desistir. Caso aceite, vocé sera observado e entrevistado e é possivel
que se sinta desconfortavel, caso vocé queira podera desistir e a pesquisadora ira respeitar sua
vontade. Mas ha coisas boas que podem acontecer com a realiza¢do deste projeto, pois sua
participacao torna-lo(a) responsavel pelas possiveis mudangas que poderdo ocorrer no espago
escolar, tornando acessivel para todos. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa,
ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os
resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as criangas que participaram da
pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa os resultados serdo publicados em jornais e revistas
cientificas e vocé também terdo acesso a eles.

Vocé ainda podera nos procurar para retirar davidas pelos telefones:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL:
Endereco: Telefone: () :

E-mail:

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, UNEB - Pavilhdo
Administrativo — Térreo - Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador - BA. CEP: 41.150-
000 Tel: (71) 31172445 E-mail: cepuenb@uneb.br

Eu aceito participar da pesquisa ESPACO
ESCOLAR E OS PROCESSOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DE ALUNOS COM

DEFICIENCIA: estudo de caso em Junco-Ba, Entendi os objetivos e as coisas ruins e as coisas

boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” ¢ participar, mas que, a qualquer

momento, posso dizer “ndo” e desistir. Os pesquisadores tiraram minhas dividas e conversaram



176

com 0s meus responsaveis. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento, li e concordo em
participar da pesquisa.
Jacobina, de ,de20

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora
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A UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Tl DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS - IV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
- HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N 510/2016
DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

e
WMNEAVEERE 3
v b ¥

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nomedo participante
Sexo: F( ) M ( ) Data de Nascimento: / /

Nome do responsavel legal:

Documento de Identidade n°:

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: (__)
Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: ESPACO ESCOLAR E 0OS
PROCESSOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA:
Estudo de Caso em Junco-Ba,
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL :

Cargo/Funcéo:

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
Caro(a) senhor (a) seu filho (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa:

ESPACO ESCOLAR E OS PROCESSOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA: estudo de caso em Junco-Ba, de responsabilidade da pesquisadora

docente da

Universidade do Estado da Bahia, que tem como objetivo geral compreender como o espaco
escolar produz e reproduz o processo de inclusdo e excluséo de alunos com deficiéncia.

Obijetivos especificos: 1. Compreender os discursos que emergiram sobre a inclusdo ou
exclusdo dos alunos com deficiéncia nos espagos da escola; 2. Identificar a dinamica de incluséo

e exclusdo produzidas no e pelo espaco escolar; 3. Construir plano de acéo, de acordo as
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necessidades apontadas pelos colaboradores, quanto a producdo de inclusdo no espaco escolar
estudado.

FASES DA PESQUISA:
| - Estudo de Caso/anélise de documento — Projeto Politico Pedagdgico — PPP e documentos da
Sala de Recurso Multifuncional;
I - Apresentacdo do projeto, objetivos, relevancia e termo de autorizacdo escrita da instituicdo
coparticipante da pesquisa;
Il — Analise reflexiva sobre o espaco da escola;
IV — Acéo interventiva:
Constituir plano de acdo, de acordo as necessidades dos atores da pesquisa, que envolva
inclusdo, diversidade e formacdo continuada, para processos critico-reflexivos que culmine na
acessibilidade escolar.

V - PRODUTOS E CONCLUSOES
CRITERIOS DE INCLUSAO

v Todos os colaboradores consultados para esta pesquisa que estejam diretamente ligados
a escola.
CRITERIOS DE EXCLUSAO

v" Colaborador que néo aceitar participar da pesquisa;
v" Alunos com deficiéncia ou ndo por motivos éticos relacionados a pesquisa.

DESCRICAO DOS BENEFICIOS DECORRENTES

Durante a pesquisa, todas as informacgdes que decorrerem da mesma, irdo colaborar para a
formagéo continuada e participativa dos professores, bem como no apoio aos alunos com
deficiéncia e suas familias.

ESCLARECIMENTO SOBRE PARTICIPACAO NA PESQUISA

v' A pesquisa tera inicio em Setembro de 2017 a Julho de 2018, sendo possivel o seu
término antes desse periodo ou possivel prorrogacao caso seja necessario;

v Ndo havera nenhum retorno financeiro aos participantes;

v O participante ndo tera nenhum gasto financeiro, pois em todas as fases da pesquisa o
pesquisador se encontrard com o sujeito da pesquisa sem que este tenha nenhum
prejuizo financeiro;

v' E garantido sigilo absoluto das informagcdes, assim como a privacidade e o anonimato

do colaborador;
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v Os dados da pesquisa estarao acessiveis a vocé e serdo divulgados para fins cientificos
apos o seu consentimento;

v Os sujeitos da pesquisa poderdo a qualquer momento retirar o consentimento dado para
a realizacdo desta pesquisa e a publicacdo das informacdes.

A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios e a sua participagdo, pois o(a)
faré responsavel pelas possiveis mudancas que poderdo ocorrer no espaco escolar, tornando-o
acessivel para todos. Caso 0 Senhor(a) aceite autorizar a participacao de seu filho (a) ele (a)
sera observado e entrevistado pela aluna do curso de Mestrado em
Educagéo e Diversidade — UNEB CAMPUS 1V. Devido a coleta de informagdes seu filho

podera se sentir desconfortavel- A participacdo € voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou
remuneracao resultante dela. Garantimos que a identidade sera tratada com sigilo e, portanto
seu filho ndo sera identificado. Esta pesquisa respeita o que determina o ECA —Estatuto da
crianga e do adolescente desta forma a imagem se seu filho serd preservada. Caso queira
senhor(a) poderd, a qualquer momento, desistir de autorizar a participagdo e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo e a de seu filho (a) com a
pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer davidas que o (a) senhor(a) apresentar seréo
esclarecidas pela pesquisadora e 0 senhor, caso queira, podera entrar em contato também com
o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclare¢o ainda que de acordo com as
leis brasileira é garantido ao participante da pesquisa o direito a indenizacdo caso ele(a) seja
prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde consta o
contato dos pesquisadores, nos quais podera tirar suas duvidas sobre o projeto e a participacéo,

agora ou a qualquer momento.

IV. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL:
Endereco: Telefone: ()

E-mail:

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador/BA.
CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade Il - Ministério da Satde CEP: 70750-521 - Brasilia-
DF.
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V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Declaro que, apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa ESPACO ESCOLAR E OS
PROCESSOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA: Estudo
de Caso em Junco-Ba, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em autorizar a
participacdo de meu filho(a) sob livre e espontanea vontade, como voluntario, consinto também
que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos
desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias
sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

Jacobina, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora discente Assinatura da professora responsavel

(Orientanda) (Orientadora)



