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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema central o mapeamento cartografico e sociocultural das
escolas estaduais de Caetité/BA, buscando compreender como essas instituicdes
estdo distribuidas geograficamente no municipio, as dindmicas socioculturais em
que estdo envolvidas e os sujeitos que delas participam. Estruturado no formato
Multipaper, o trabalho divide-se em dois artigos complementares. O primeiro aborda
a trajetéria da educacdo no Brasil, na Bahia e em Caetité, evidenciando que a
criacdo das escolas esteve atrelada aos interesses das elites locais, que
consolidaram o municipio como polo educacional, mas sob uma légica de acesso
seletivo e centralizador. O segundo artigo aprofunda a dimensao espacial por meio
da Cartografia Social, utilizando a oficina "O mapa da educacédo em Caetité" como
dispositivo de escuta e planejamento participativo. A metodologia fundamentou-se
na triangulagdo de dados, confrontando a materialidade cartografica, a oralidade
discente e o aporte teorico-histérico. Dentro desse processo investigativo, foi
construido o Produto Técnico Tecnoldgico Educacional (PTTE): Atlas Mapeamento e
Historia das Escolas Estaduais de Caetité, ferramenta que sistematiza a memoria
institucional das unidades. Os resultados revelaram que a concentragao escolar no
nucleo central gera barreiras de mobilidade e um sentimento de exclusdo nos
estudantes periféricos. Ao atuarem como autores de seus préprios mapas, 0s
discentes propuseram reordenamentos territoriais pautados nos conceitos de Justica
Territorial e Direito a Cidade, sugerindo novas centralidades escolares. Conclui-se
que a mediagao do Atlas permitiu a transicdo do "lugar vivido" para o "espaco
planejado", validando o PTTE como instrumento eficaz para a construgdo de um
raciocinio geografico critico e emancipatario.

Palavras-chave: ensino de Geografia; mapeamento; escolas; cartografia social.



ABSTRACT

This research focuses on the cartographic and sociocultural mapping of public
schools in Caetité, Bahia, seeking to understand how these institutions are
geographically distributed across the municipality, the sociocultural dynamics in
which they are embedded, and the subjects who participate in them. Structured in a
multipaper format, the study is divided into two complementary articles. The first
reconstructs the trajectory of education in Brazil and in the state of Bahia, highlighting
that in Caetité the establishment of schools was historically linked to the interests of
local elites, which consolidated the municipality as an educational hub, albeit under a
selective and centralized logic of access. The second article deepens the spatial
dimension through Social Cartography, using the workshop “The Map of Education in
Caetité” as a device for listening and participatory planning. The methodology was
based on data triangulation, confronting cartographic materiality, students’ oral
narratives, and the theoretical-historical framework. Within this investigative process,
the Educational Technical-Technological Product (PTTE) was developed: Atlas
Mapping and History of Public Schools in Caetité, a tool that systematizes the
institutional memory of the school units. The results revealed that the concentration
of schools in the central area creates mobility barriers and a sense of exclusion
among peripheral students. By acting as authors of their own maps, students
proposed territorial reconfigurations grounded in the concepts of Territorial Justice
and the Right to the City, suggesting new educational centralities. It is concluded that
the mediation of the Atlas enabled the transition from the “lived place” to the “planned
space,” validating the PTTE as an effective instrument for the construction of critical
and emancipatory geographical reasoning.

Keywords: Geography education; Mapping; schools; social cartography.
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1 INTRODUGAO

A compreensdo de que, para os filhos da classe trabalhadora, o éxito nos
estudos configura-se como um dos mais potentes atos de resisténcia e emancipagao
contra as desigualdades sociais e econbmicas, € uma premissa que fundamenta nao
apenas esta pesquisa, mas toda a minha trajetéria académica.

Filha de agricultores, o acesso a educacgao se apresentava como uma forma
de romper os ciclos de trabalho bragal e extenuante que fazia parte das geracdes
que me antecederam. Mesmo sentindo orgulho das minhas origens, isso nao
significava que eu almejava continuar vivendo as margens da sociedade integrando
as estatisticas de desigualdades existentes no sistema social e econémico.

O acesso ao Ensino Superior, possibilitado pela migracdo sazonal da minha
familia para o sudeste do Brasil, e pelo acesso as politicas de permanéncia
oferecidas pela universidade, ampliou meus horizontes e contribuiu para que eu
rompesse as barreiras impostas pelo sistema que muitas vezes perpetuam a
desigualdade e a falta de oportunidades.

Enquanto cursava o 6° semestre do curso de Licenciatura Plena em
Geografia, fui aprovada do processo seletivo do Regime Especial de Direito
Administrativo (REDA) da Prefeitura Municipal de Caetité/BA, cidade em que eu
morava por conta da faculdade. Ingressei como professora da Educagao Infantil e
Ensino Fundamental - Anos Iniciais, onde trabalhei por dois anos (2015 e 2016). Tal
experiéncia me permitiu vivenciar de perto a educagao no municipio e me apropriar
da pratica docente, somando as teorias da universidade ao chido da sala de aula.

Concluido este ciclo de formacgao e retornei para Botupord/BA, minha cidade
natal, onde dei continuidade na minha carreira docente também no sistema de
ensino da Educacao Basica no Ensino Fundamental - Anos Finais. Os anseios em
contribuir para que meus alunos pudessem alcangar éxito na vida académica e
fossem, assim como eu, transpondo as barreiras das dificuldades financeiras, fez de
mim uma contumaz disseminadora da ideia de que o aprendizado pode proporcionar
habilidades e conhecimentos que ajudam a questionar as desigualdades existentes.

Apods dois anos de trabalho na rede municipal de ensino da minha cidade, fui
aprovada e convocada para assumir o concurso da Secretaria de Educacgao do
Estado da Bahia como professora de Geografia. Neste contexto, me mudei para

Caraguatai - Jussiape/BA (que fica a 176 km da minha cidade) com uma filha
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pequena (1 ano e 3 meses), inumeros desafios, e alcangando um grande sonho do
meu coragao: a estabilidade financeira que o concurso publico nos da.

Viver na estrada entre a cidade onde eu trabalhava e a minha cidade natal,
onde meu esposo continuava morando, era desgastante, cansativo e perigoso. A
chegada da pandemia da COVID-19', em margo de 2020, suspendeu as aulas
presenciais e eu pude ficar um longo periodo em casa. Periodo este que se mesmo
apods o retorno as atividades escolares presenciais, visto que eu estava gestante e a
Lei N° 14.151 de 12 de maio de 2021 permitiu o afastamento de gestantes das
atividades de trabalho presenciais, com a possibilidade de trabalho em home office.

Com o nascimento do meu segundo filho, e findada a licenga maternidade, fui
contemplada com a remogéao - a pedido - para uma escola estadual no municipio de
Paramirim/BA (que fica a 46 km da minha cidade). Eu ainda precisei continuar me
deslocando para trabalhar, mas agora eu estava bem mais perto de casa, dos meus
filhos, da minha familia.

Durante todo esse tempo, os planos para minha formacgdo continuada
estavam engavetados. Eram muitas demandas que eu precisava dar conta, e me
dedicar para participar de uma selecado de mestrado ainda me parecia um sonho
inalcangavel. Por esse motivo, no chdo da sala de aula, em contato com meus
alunos, e me debrugando sobre as portarias e normativas da SEC/BA, eu fui fazendo
0 que era possivel, com as ferramentas que eu tinha.

Neste contexto, dar continuidade a minha formacéo profissional é, nao
somente uma forma de seguir o propédsito de pesquisadora, que investiga seu
campo de atuacdo, que reflete sobre sua pratica e as condigdes sob quais
desempenha seu papel, mas sobretudo uma maneira de, com os resultados da
pesquisa realizada, compreender cartograficamente o papel que cada uma das
escolas de estaduais de Ensino Médio desempenham e/ou desempenharam em
relacdo ao urbano, a histéria e cultura no municipio de Caetité-Bahia, onde estao
inseridas. Para que tal compreensao seja possivel, a cartografia € adotada nao

apenas como recurso visual, mas como um método de investigacao sensivel.

' O periodo referido compreende a emergéncia sanitaria global provocada pela pandemia de
COVID-19, iniciada em margo de 2020. No contexto educacional brasileiro, esse momento foi
marcado pela suspensao das atividades presenciais e pela implementacdo do Ensino Remoto
Emergencial (ERE), alterando significativamente as dindmicas de ensino-aprendizagem e as
interagcdes socioespaciais nas instituicdes de ensino estaduais.
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Nesta pesquisa, cartografar ultrapassa a mera técnica euclidiana de
representacéo do espago, compreende-se o0 ato de cartografar como um processo
de desconstrugao e interpretagao das intengdes politicas e sociais materializadas no
territorio (Harley, 2009), permitindo a analise da distribuicdo geografica dessas
instituicbes ndo como dados neutros, mas como 'siléncios' ou 'afirmagdes’' de
politicas publicas.

Nesse processo, a utilizacgago de mapas tematicos torna-se central.
Entende-se por mapa tematico a representagdo grafica que, indo além da
localizagdo geografica, tem como objetivo principal a transmissao de informagdes
especificas sobre fendmenos sociais, fisicos ou econdmicos de um determinado
territorio (Martinelli, 2003).

Essa localizagdo em mapas tematicos possibilita o conhecimento acerca dos
equipamentos e da infraestrutura aos quais os sujeitos tém acesso, revelando as
desigualdades ou privilégios espaciais que moldam a experiéncia escolar (Acselrad,
2010). No entanto, para isso, € fundamental que a analise considere a totalidade do
espaco (Santos, 1996). Isso implica investigar o contexto social, a trajetéria histérica
das instituicdes e as interagdes dos sujeitos que as compdem, garantindo que a
busca pela qualidade do ensino esteja ancorada na realidade vivida.

Conforme defende Libaneo (2013), a qualidade social da educagéao
pressupbe que os conteudos escolares dialoguem com as contradicbes da
sociedade concreta. Essa leitura geografica do territorio escolar expde as
disparidades no acesso aos recursos, fundamentando estratégias que visem a
equidade e a inclusao de grupos historicamente marginalizados (Almeida, 2011).

Nesse sentido, Arroyo (2011) a necessidade de que a escola reconhega as
trajetérias e vivéncias que os estudantes trazem para o ambiente escolar. Além
disso, conhecer e documentar a histéria das escolas estaduais de Ensino Médio cria
condigdes para que os sujeitos que fizeram e fazem parte dessas escolas sejam
lembrados e representados, em documentos cientificamente produzidos.

Dessa forma, a sintese entre o levantamento quantitativo, a histéria das
instituicbes e a cartografia social resultaram na constru¢do do Produto Técnico
Tecnoldgico Educacional (PTTE) Atlas Mapeamento e histéria das escolas estaduais
de Caetité. Este produto ndo se limita a um conjunto de mapas, mas constitui-se

como um recurso didatico-pedagdgico mediador, destinado a professores e a
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comunidade escolar, com o intuito de instrumentalizar a leitura critica do espacgo e o
fortalecimento do sentimento de pertencimento dos sujeitos ao seu territorio.

O Atlas podera ser consultado com a finalidade de ser material de pesquisa
cientifica e recurso didatico, visto que contém dados e informacdes sobre a historia,
geografia, cultura, economia, entre outros aspectos do municipio. Além disso, ainda
pode funcionar como um documento que preserva a memoéria e a historia das
instituicbes educacionais e de seus sujeitos, permitindo que futuras geragdes
possam ter acesso as informagdes sobre a cidade, suas escolas, sua cultura e seus
habitantes, preservando e divulgando a histéria local.

Esta dissertacdo de mestrado foi construida em formato Multipaper que
consiste em uma coletanea de artigos cientificos que contemplam as partes de um
todo, a dissertagcdo. Paz et al (2025) afirma que o modelo de dissertagao por artigos
favorece o mestrando na organizagdo metodoldgica de sua investigacdo e no
fortalecimento de seu percurso académico. Além disso, os autores destacam que
essa modalidade facilita o atendimento as exigéncias dos programas de
pos-graduacdo no que se refere a produtividade e a publicacdo dos resultados
cientificos em periddicos.

Assim, este estudo encontra-se organizado, conforme mostra o quadro a
seguir, em segdes que estao dispostas ao longo do trabalho da seguinte maneira: A
secao 1 é a Introdugao que apresenta brevemente a trajetoria da pesquisadora, bem
como a justificativa para a realizagao desta pesquisa. Além disso, traz os caminhos
metodoldgicos, onde sao apresentados a pergunta desta pesquisa, seguida pelos
objetivos geral e especificos, bem como os caminhos que organizaram a realizagao
do presente estudo. Na secédo 2, esta o Artigo 1 e na seg¢édo 3, o Artigo 2, como pode
ser observado no quadro a seguir.

Quadro 1 - Sistematizagao dos artigos da dissertagao - Multipaper

Artigo Titulo Objetivos Metodologia | Contribuigcoes
A trajetéria  do | Analisar o | Pesquisa Sistematizacao
sistema  escolar: | processo bibliografica e |da memoria
perspectivas entre | histérico de | documental educacional
0s contextos | estruturagdo do | com foco em |regional e
brasileiro, baiano e | ensino em nivel | leis, fundamentacéao
caetiteense nacional, regulamentos e | histérica para

1 estadual e | relatérios compreender a
local, as | histéricos atual rede
reformas e os escolar de
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interesses Caetité.
politicos e das
elites locais.

A Cartografia | Analisar a | Pesquisa Identificacédo e

Social e as escolas | distribuicdo bibliografica; questionamento

estaduais de | geografica das | georreferencia | de

2 Caetité escolas mento das | desigualdades
estaduais  no | instituicbes e |[ou  privilégios
municipio e as | analise espaciais no
dindmicas socioespacial acesso ao
socioculturais das escolas; ensino e
dos sujeitos | construgdo de | subsidios para
envolvidos. mapas o planejamento
coletivos da rede escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

1.1 Caminhos metodolégicos

A metodologia é entendida nesta pesquisa como o caminho organizado que
garante o rigor e a clareza do trabalho. Segundo Severino (2013), o rigor
metodoldgico € o que garante a passagem do senso comum para o saber cientifico,
Dessa forma, a escolha dos métodos serve para dar ordem ao estudo, conectando
as leituras tedricas a analise pratica de maneira l6gica e coerente.

Os caminhos metodolégicos desta pesquisa, nasceu da necessidade de
investigar a dimensao espacial e humana das escolas estaduais de Caetité-Bahia,
partindo do seguinte questionamento: onde estdo localizadas as escolas de Ensino
Médio de Caetité-/BA e de que maneira os sujeitos que as compdem interagem
entre si e com 0 meio sociocultural no qual estdo inseridos?

Para responder a essa problematica, foi estabelecido como objetivo geral
conhecer, mapear, registrar e documentar as instituicbes de Ensino Médio da
referida cidade, bem como as interagdes socioculturais de seus sujeitos. Como
objetivos especificos, a investigagdo buscou cartografar tematica e socialmente
essas unidades escolares; elaborar como Produto Técnico Tecnolégico Educacional
a partir de dados e informacdes sobre as escolas estaduais de Caetité/BA; e
compreender o papel de cada uma em relagdo ao espaco urbano, a histéria e a

cultura de Caetité.
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Esta pesquisa se insere na linha de pesquisa de areas como Ensino,
Educacdo e Histéria da Educagdo, sendo desenvolvido como subprojeto da
pesquisa macro intitulada "Mapeamento, educacao e imagem de culturas populares
nos Territorios de identidade do Sertdo Produtivo e Vitdria da Conquista” financiado
pelo Programa de Fortalecimento dos Grupos de Pesquisa (PROFORT) uma
iniciativa da Pré-Reitoria de Pés-Graduagéao (PPG) da Universidade do Estado da
Bahia, a UNEB.

A construcdo deste trabalho, focada na trajetoria historica e nas dinédmicas
educacionais da regido, alinha-se aos objetivos do projeto principal de mapear e
analisar as interfaces entre os processos formativos e as manifestacdes culturais e
artisticas locais. Ademais, o desenvolvimento metodologico e a coleta de dados
foram conduzidos em estrita observancia as normativas éticas vigentes, tendo sido o
projeto integralmente aprovado pelo Conselho de Etica em Pesquisa (CEP), sob o
numero do parecer 6.740.926.

Essa investigacado teve uma abordagem teodrico-metodoldgica caracterizada
pelos principios da pesquisa qualitativa e quantitativa de maneira conjugada, uma
vez da coleta/producdo de dados para analise, interpretacdo e entendimento do
problema. Essa complementaridade é essencial, pois, como afirma Minayo (2012),
o método qualitativo é capaz de aprofundar-se no mundo dos significados, das
crencas e dos valores, aspectos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao
de variaveis estatisticas. Assim, a analise qualitativa permite compreender as
interagbes dos sujeitos de Caetité e os sentidos que atribuem as suas instituicoes.

A vertente quantitativa é empregada para conferir objetividade ao
mapeamento das escolas. Segundo Richardson (2017), o método quantitativo
caracteriza-se pelo emprego da quantificagédo, tanto na coleta quanto no tratamento
de informagdes, garantindo a precisao na identificacdo de padrdes espaciais e fluxos
educacionais. No contexto deste estudo, ele fornece os dados numéricos e a
localizacdo georreferenciada necessaria para a construgdo das bases do Atlas
geocultural.

O desenrolar metodoldgico do trabalho ocorreu através do que Creswell
(2010) define como o “uso de multiplos angulos”, em que os dados quantitativos
(mapeamento e estatisticas) servem como alicerce para a interpretacao qualitativa
(contexto social e historico). Dessa forma, a integragdo entre os métodos permite

que o mapeamento técnico seja enriquecido pela compreensdo das trajetorias
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humanas, resultando em um diagndstico mais amplo da realidade escolar de
Caetité-BA."

Foi realizada visita as quatro escolas estaduais de Caetité, trés da sede
(Centro Integrado de Educacdo de Caetité - CIEC; Instituto de Educagdo Anisio
Teixeira - |IEAT; e Centro Territorial de Educacgao Profissional do Sertdo Produtivo -
CETEP), e uma do distrito de Maniagu (Colégio Estadual do Campo Pedro Atanasio
Garcia). Durante a visita foi feito o levantamento das coordenadas geograficas das
instituicdes, registros fotograficos, e entrevistas semiestruturadas com funcionarios
das escolas, representando o inicio da pesquisa, e da construgdo do Produto
Técnico Tecnoldgico Educacional (PTTE), que foi posteriormente utilizado para
testagem com os alunos dessas escolas. O nome dos funcionarios, bem como seus
respectivos cargos nao serao citados neste trabalho, a fim de manter o sigilo
fundamental na ética da pesquisa.

As entrevistas foram realizadas de maneira semiestruturada (Bogdan e
Biklen, 1994) de modo que a pesquisadora pudesse se apropriar de informacdes
sobre as unidades escolares, e a partir disso construir o PTTE. Perguntas sobre a
histéria das instituicoes, infraestrutura fisica e humana, numero de alunos, curriculo,
entre outras deram embasamento para que a pesquisadora pudesse construir textos
com uma linha historico-social das escolas.

Estes textos, bem como os de autoria de professores colaboradores das
instituicbes pesquisadas, contam também com imagens (terrestres e aéreas) e
mapas de localizacdo das escolas e, juntos, compdéem o Atlas geocultural
Mapeamento e histéria das escolas estaduais de Caetité.

As informacbes contidas no PTTE estao dispostas de forma leve e atrativa e
baseadas na pesquisa inicial deste trabalho, por meio de um olhar articulado de
diversos campos do saber, para que os professores reflitam cotidianamente sua
pratica e consigam assegurar aos alunos do Ensino Médio o acesso a diversidade
de conhecimentos cientificos e identitarios produzidos ao longo da histéria.

Concomitante a construgdo do PTTE, foram desenvolvidas leituras e
reflexdes sobre histéria da educagdo culminando na construgdo do Artigo 1 desta
pesquisa intitulado “A trajetéria do sistema escolar: perspectivas entre os contextos
brasileiro, baiano e caetiteense” em que € abordado linearmente a historia da
educacao escolar no Brasil, e onde esta o fundamento histérico necessario para a

compreensao do sistema atual. Nele, discute-se a trajetoria da educacgao brasileira
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desde a Colbnia até a Republica, estreitando o foco para a realidade da Bahia e, por
fim, langando um olhar sobre a educagao em Caetité.

Com o PTTE finalizado, foi realizada a oficina “O mapa das escolas de
Caetité” para a testagem do produto. Este momento foi planejado para criar
condicbes que permitissem aos estudantes identificar e analisar, de forma
autbnoma, a distribuicdo das escolas estaduais em Caetité/BA. O objetivo central foi
guiar os estudantes para a compreensao das causas e consequéncias
socioespaciais dessa configuragéo, superando a mera localizagédo geografica.

Sob essa Otica, a utilizacdo do PTTE enquanto recurso didatico buscou
promover uma reflexao critica sobre o direito a educagéo e a organizagéo do espago
urbano, fundamentando-se na premissa de que o ensino de Geografia deve
proporcionar uma leitura consciente da realidade vivida. Assim, a oficina serviu como
uma articulagcéo entre o conteudo cartografico sistematizado no Atlas e a percepcéo
social dos sujeitos sobre o seu proéprio territério.

Apos a testagem do PTTE, e a construgédo do artigo 1 procedeu-se a revisdo
bibliografica sobre 0 mapeamento e a cartografia social. Nesse ambito, a Cartografia
Social € compreendida como um processo participativo que permite a representacao
de identidades e territorialidades a partir da percepgdo dos proprios sujeitos
(Acselrad, 2010). Segundo Seabra (2014), esse método possibilita 0 mapeamento
de subjetividades e a construgédo de novos campos tedricos sobre o espacgo vivido.
No ambito educacional, as analises de Almeida (2011) reforcam que o mapeamento
escolar ultrapassa a mera localizagdo geografica, constituindo-se como uma
ferramenta para compreender as disputas e os discursos contidos no sistema de
ensino.

Ainda neste aspecto Acselrad (2008) afirma que na cartografia social os
proprios sujeitos constroem suas representacdes da realidade, identidade e cultura.
A adocgao da Cartografia Social nesta investigacao justifica-se pela necessidade de ir
além da representacao técnica e euclidiana da cidade de Caetité e da distribuigao
das escolas na mancha urbana da cidade. Enquanto o mapeamento convencional
localiza as instituicbes, a cartografia social atua como uma possibilidade
metodologica que integra as vivéncias dos sujeitos no processo de producido do
mapa.

Apos oficina e a revisdo de literatura, foi realizada a analise dos dados e

construgdo do artigo 2, que aborda a cartografia como uma construgdo social e
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ideoldgica, servindo de base tedrica para a analise da distribuicdo das escolas
estaduais no municipio e a interpretagcao dos dados coletados em campo. No artigo
sdo apresentados os mapas de distribuicdo geografica das escolas estaduais do
municipio de Caetité/BA e como os sujeitos que ocupam os diferentes espagos das
instituicdes escolares se sentem com relacdo a localizacido e histéria das escolas
que frequentam, do direito a cidade e seus equipamentos urbanos, principalmente
no que diz respeito ao acesso as unidades de ensino.

Imagem 01: Fluxograma da metodologia da pesquisa

Fluxograma metodeligico
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Fonte: Elaborado pela autora

A sistematizagdo apresentada no fluxograma anterior ndo se encerra em si
mesma, ela constitui a esquematizagcao desta pesquisa. Ao percorrer as etapas
desde o levantamento documental e geoespacial e construgdo da cartografia social,
bem como as andlises feitas a partir dela, tornou-se possivel conhecer algumas
camadas das dindmicas educacionais em diferentes escalas. Sob essa perspectiva,
o Artigo 1, intitulado “A trajetodria do sistema escolar: perspectivas entre os contextos
brasileiro, baiano e catetitense", dedica-se a apresentar a relagdo entre as politicas
publicas voltadas para a educacdo escolar ao longo da histéria. Este primeiro
momento analitico materializa o dialogo entre a teoria e a realidade vivida, partindo
de uma compreensdao macroestrutural para alcancar as especificidades de

Caetitée-BA, servindo de porta de entrada para a compreensao da distribuicdo
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espacial das escolas estaduais de Ensino Médio de Caetité proposta nesta
dissertacao.

2. ARTIGO 1 - A TRAJETORIA DO SISTEMA ESCOLAR: PERSPECTIVAS ENTRE
OS CONTEXTOS BRASILEIRO, BAIANO E CAETITEENSE

Resumo:

Este artigo busca analisar a trajetoria historica da educagéo brasileira, baiana e
caetiteense, destacando sua complexidade e sua intrinseca relagdo com os
contextos sociais, politicos e econdmicos do pais. Fundamentado em estudo e
analise bibliografica de pesquisadores como Campos (1973, 2011), Cunha (1973),
Nascimento (2007), Costa (2006), Matos (2016, 2021), Gomes (2017) Brito (2018),
Dick (2020), entre outros, o estudo tragca a construgdo linear do processo
educacional até sua configuragdo atual em Caetité/BA. Iniciada no Brasil colonia
pelos Jesuitas (1549), a educagao foi marcada pela catequizagao e pela restricado de
acesso, visando a formacdo de uma elite letrada. Mesmo apods a Constituicao de
1824, o ensino formal permaneceu um privilégio durante o Império. No século XX,
apesar da busca por universalizacdo e das inumeras reformas, as medidas
adotadas, como a que imp6s o teor tecnicista durante a Ditadura Militar (1964), nao
romperam com o dualismo educacional, que segregava a elite para o ensino
secundario e as classes populares para o profissionalizante. A redemocratizagao e a
LDB de 1996 redefiniram a educacdo como direito social e o Ensino Médio como
etapa final da Educacdo Basica, preparando para a cidadania e o trabalho,
alinhando-se as exigéncias da politica neoliberal global. Contudo, apesar da
expansao do acesso, o sistema enfrenta desafios persistentes de baixa qualidade e
desigualdades regionais. Na Bahia, o ensino secundario foi inicialmente centralizado
em Salvador no Liceu Provincial, mas reformas, como as de Anisio Teixeira,
buscaram a descentralizagdo. Em Caetité, a educagéo foi influenciada por uma elite
local que a utilizava como instrumento de prestigio, sendo a histéria da Escola
Normal (1898, 1903 e 1926) ilustrativa da subordinagéo do ensino as forgas politicas
locais. Atualmente, a cidade busca atender a demandas de formacgao profissional e
tecnologica através de instituigbes como o Centro Territorial de Educagao
Profissional - Sertdo Produtivo. O estudo conclui que a educacdo é um processo
continuo de formulacdo e reformulacdo, onde a politica, frequentemente
subordinada a interesses mercadologicos, nem sempre prioriza as necessidades da
populacio.

Palavras-chave: histéria da educacio; educagao da Bahia. educacao em Caetité.

2.1 Introducgao

Este artigo analisa a trajetéria histérica da educagao escolar, percorrendo os

marcos normativos e sociais desde o cenario nacional e estadual até a sua
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materializacdo no municipio de Caetité/BA. A problematizagcdo central reside na
compreensao de como as reformas educacionais e os projetos de modernidade
tanto do Brasil, quanto da Bahia, foram apropriados localmente, muitas vezes sob a
influéncia das elites regionais.

A educacdo no Brasil se constitui como um campo complexo de analise
historica e social, perpassada por tensdes que remontam a colonizacdo e que se
manifestam, ainda hoje, na disputa entre o direito constitucional a educacao de
qualidade e a persisténcia de um dualismo estrutural. Esta trajetoria, marcada pela
instrugdo jesuitica, pela formacédo de elites letradas e pelas grandes reformas
republicanas, demonstra que o sistema educacional €, invariavelmente, um reflexo e
um espaco de reproducao das contradi¢gdes politicas e socioeconémicas do pais.

A promulgacéao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de
1996 consolidou o Ensino Médio como etapa final e obrigatéria da Educagéao Basica,
situando-o na encruzilhada entre a formacao cidada, a preparacao para o mercado
de trabalho e o ingresso no Ensino Superior. Contudo, a materializacdo dessas
diretrizes nos contextos regionais e locais, como apontam os indices de
desigualdades regionais, exige uma investigagao que va além da legislagao federal.

Neste sentido, o estado da Bahia — com sua histéria educacional que
remonta a fundacao do Colégio da Bahia em 1553 e passa pelas reformas de figuras
como Anisio Teixeira — oferece um locus privilegiado para a compreensao de como
as politicas centrais foram apropriadas, resistidas ou reformuladas.

O desenvolvimento da educacgao baiana revela uma busca constante por
estruturacdo e expansdo da oferta, ora garantindo os privilégios da elite, ora
tentando alcancar a populacao interiorana. O foco desta pesquisa recai sobre o
municipio de Caetité, no Alto Sertdo baiano, um centro que, desde o século XIX, se
destacou pela organizagao escolar e pela valorizagao da instru¢do como instrumento
de poder simbdlico? e prestigio social pela elite local.

A histéria educacional de Caetité — marcada pela atuagao de escolas régias,
pela influéncia da igreja, pela fundagdo e fechamento da Escola Normal, e pela
posterior implementacao de diversas modalidades de Ensino Médio, como o Centro
Territorial de Educagao Profissional (CETEP) — é emblematica para desvelar a

intrinseca relagao entre a Sociedade e o Ensino na esfera municipal.

2 Ver conceito em: BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Tradugdo de Fernando Tomaz. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2011.
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Com base nesta perspectiva, este artigo, tem como objetivo central analisar a
trajetéria histérica da estruturacdo da Educacdo Basica, com énfase no Ensino
Médio, no municipio de Caetité (BA), articulando-a criticamente as politicas
educacionais brasileiras e baianas. Busca-se responder a seguinte questao: de que
maneira a trajetéria historica da educacdo em Caetité, do Império ao século XXl,
evidencia o jogo de interesses entre as politicas nacionais de expanséo do ensino e
as dindmicas de poder locais? Como esse embate influenciou o acesso as escolas e
a manutencao de um sistema de ensino desigual ao longo do tempo?

O desenvolvimento da andlise estd organizado em trés partes
inter-relacionadas: (2.2) Da Colénia a Republica: Permanéncias e Rupturas na
Formacgao do Sistema Educacional Brasileiro; (2.3) Educagao na Bahia: trajetoria e
desafios de um sistema em construgao; e (2.4) Um olhar para o passado e as licoes
para o presente na educagado de Caetité. A metodologia empregada baseia-se na
pesquisa histérico-documental, utilizando legislagdo e bibliografia especializada. O
objetivo & estabelecer um dialogo entre as macropoliticas educacionais brasileiras e
a experiéncia local de Caetité-BA, evidenciando como as diretrizes nacionais se
materializaram ao longo do tempo no territério municipal.

Almeja-se contribuir para a historiografia da educagéo do interior do estado da
Bahia, oferecendo subsidios para a compreensao das disparidades regionais e para

o planejamento de politicas publicas mais equitativas e democraticas.

2.2 Da Coldnia a Republica: permanéncias e rupturas na formagao do Sistema

Educacional Brasileiro

A educacéo, direitos de todos e dever do Estado, como afirma a Constituicao
Brasileira de 1988 (Brasil, 1988), carrega consigo uma historia que se mistura com a
trajetéria de formacéo do territério e do povo brasileiro e, por isso, se caracteriza
como um processo complexo, ligado a diferentes contextos sociais, politicos e
econdmicos do pais. Foi, e continua, se (re)construindo de acordo com 0s anseios
da nossa sociedade, sendo, por essa razao, espaco de disputas ideoldgicas,
transformacgdes estruturais e desafios que persistem com o passar dos anos.

Campos (2011, p.12) assegura que

A educacdo €& um processo socio-cultural cujas caracteristicas e
problemas s6 podem ser compreendidos quando contextualizados
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historicamente, pois ela se insere em uma sociedade concreta, &
uma pratica da mesma e se junta as suas contradic¢oes.

Por essa razao, nao podemos estudar a construgcédo do sistema educacional
brasileiro, sem considerarmos os diferentes contextos historicos pelas quais a nossa
sociedade passou.

Iniciada com a instru¢cdo dada pelos Jesuitas, e com a fundagédo da primeira
escola do pais, em 1549, a educagao nesse periodo era essencialmente religiosa e
buscava assegurar a catequizacdo dos povos indigenas, que aprendiam a ler e
escrever na lingua portuguesa e eram convertidos ao Cristianismo. Além disso,
propunha formar uma elite letrada para servir a administragcdo da colénia e neste
contexto estava restrita aos meninos.

A ruptura desse modelo € marcada pela expulsdo dos Jesuitas em 1759,
durante o periodo pombalino, mas a educacgao formal manteve-se como privilégio de
uma pequena parcela da populagao, e se baseava no ensino de Filosofia e Teologia,
dentro do que precisava o Brasil Colonia. Costa (2006, p.9) afirma, acerca dessa
ruptura que

a expulsao dos jesuitas causou a desarticulagdo do sistema escolar,
pois nao houve nenhuma medida que substituisse o trabalho
jesuitico, embora muitas escolas, com padres formados por eles,
continuassem aplicando a pedagogia da Ratio Studiorum; contudo os

mestres leigos mostravam espessa ignorancia da matéria e auséncia
absoluta de senso pedagagico.

Com o fim do periodo colonial, a Constituicdo de 1824 afirmava em seu artigo
179, que a escolarizagao primaria era gratuita a todos os cidadaos (Brasil, 1824). No
entanto, ndo haviam escolas de instrugdo primaria pagas e as publicas nao
atendiam a demanda da sociedade na época. A criagdo de instituicbes como o
Colégio Pedro II, em 1837, durante o periodo imperial, representou avangos na
organizagao do ensino secundario - que posteriormente viria a ser o Ensino Médio,
mas a educagao primaria continuou sendo negligenciada, marcada por altas taxas
de analfabetismo e grandes desigualdades entre as provincias.

A prioridade, naquele momento, estava em criar condi¢bes para garantir a
continuagao da elite no poder. Campos (1973, p. 27) assegura que “A preocupagao
nao foi montar um sistema nacional de ensino, mas sim formar as elites dirigentes
através da criagdo de algumas escolas superiores e da regulamentacéo das vias de

acesso as mesmas” .
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Com a Proclamacédo da Republica, em 1889, os ideais positivistas trouxeram
consigo a promessa de progresso e de modernizagdo e expansao da educagao, no
entanto, as reformas educacionais tado desejadas enfrentaram obstaculos como a
falta de recursos, a resisténcia de grupos conservadores e a instabilidade politica
causada pela transicéo na forma de governo.

O contexto educacional brasileiro no século XX foi marcado por mudancas
significativas que buscavam universalizar o ensino primario, expandir o Ensino
Secundario e organizar a educagao formal em niveis e modalidades. Entre as
medidas para alcangar tais objetivos podemos citar a criagcdo do Ministério da
Educacao e Saude Publica em 1930, a criagao da Lei Orgéanica do Ensino Primario e
Normal em 1946, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em 1961
(base para a LDB 9.394 de 1996 em vigéncia até os dias atuais).

Gustavo Capanema, Ministro da Educagdo do governo Vargas, iniciou em
1942 as reformas no ensino que ficaram conhecidas como Leis Organicas do
Ensino. Para Nascimento (2007, p.81)

A Lei Organica do Ensino Secundario extinguiu os cursos
complementares, substituindo-os por cursos médios de 2° ciclo, os
quais passaram a ser conhecidos como cursos colegiais, nos tipos

classico e cientifico, com trés anos de duracdo e com o objetivo de
preparar e direcionar os estudantes para o nivel superior.

A Reforma Capanema ¢é tido como a consolidagédo do dualismo educacional®
brasileiro, deixando em evidéncia que o ensino secundario publico estava
organizado para atender a elite conservadora, enquanto as classes populares teriam
como opgao o ensino profissionalizante, que garantiria a formagao basica de mao de
obra para atender as demandas do mercado de trabalho do pais que buscava
engatar seu processo de industrializagao.

Com a instauragdo da Ditadura Militar em 1964, a educagdo ganha um teor
tecnicista, priorizando a formagao profissionalizante, acentuando as desigualdades
sociais e regionais, e servindo como instrumento de controle ideologico e repressao
politica através da censura de conteudos, e da perseguicdo de estudantes e
professores. Estes, por sua vez, estavam subordinados a lei 5.692/71 que substituiu
a primeira LDB e, de acordo com Jacomeli (2010, p.76) os discursos opressores

camuflados da época “diziam que a necessidade de alteragao da legislagao atendia

% Ver conceito em: SAVIANI, Dermeval. A pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Campinas: Autores
Associados, 2008.
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aos ditames de um ‘novo’ momento social. Para tanto, esse momento pedia uma
‘nova’ escola e uma ‘nova’ visdo educacional’.

As discussbes sobre educagdo como um direito social e a necessidade de
democratizagdo do acesso e da gestdo do sistema educacional s6 foram retomadas
com o fim do regime militar em 1985. A redemocratizagdo do pais, a Constituigao
Federal de 1988 e a LDB de 1996 definiu os principios de diretrizes da educacao
nacional, e buscou garantir o acesso, qualidade, igualdade e diversidade do ensino.
Guimaraes (2015, p.9) afirma que

Propostas como: valorizagado das realidades locais, descentralizacao
da educacgdo, tanto administrativa quanto pedagdgica, maior
valorizacao do professor, insergdo das camadas populares e menos

providas financeiramente, estas entdo sustentariam as mudancgas ja
indicadas pela Constituicao de 1988.

A “nova” Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional sancionada sob o
nuamero 9.394 de 1996 (Brasil, 1996), reformulou a estrutura educacional do pais,
dividindo a Educagao Basica em trés etapas: Educacéo infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, garantindo a este ultimo caracteristicas que pertenciam ao Ensino
fundamental: gratuidade e obrigatoriedade. Além disso o antigo ensino secundario e
agora Ensino Médio passou a ter duracdo de trés anos, e publico alvo os
adolescentes de 15 a 17 anos, em que seriam preparados tanto para o mercado de
trabalho, quanto para o ingresso no Ensino Superior, dando a educacao brasileira
novos ares para a chegada do segundo milénio e a adequacéo do sistema de ensino
do pais as exigéncias dos organismos internacionais que ditam as regras da politica
neoliberal global.

A intrinseca relagdo do Ensino Médio aos moldes da economia e as
transformagdes do capitalismo neoliberal & percebida nos documentos oficiais
referentes a educacdo ao afirmarem que “nas condicdes contemporaneas de
producdo de bens, servigos e conhecimentos, a preparacao de recursos humanos
para um desenvolvimento sustentavel supde desenvolver capacidade de assimilar
mudancgas tecnologicas e adaptar-se a novas formas de organizagédo do trabalho”
(Brasil, 1999, p.18).

A consolidacdo da LDB/1996 foi acompanhada pela introducdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a partir de 1997. Estes documentos
surgiram com a funcdo de estabelecer metas de qualidade que ajudassem o

governo a padronizar o ensino em todo o territorio nacional. No ambito da Geografia,
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os PCN propuseram uma analise mais critica do espaco, incentivando o estudo das
categorias de lugar e territério. Entretanto, como aponta Libaneo (2013), a
implementacédo dessas diretrizes muitas vezes esbarrou na estrutura fisica limitada
das escolas, que nem sempre ofereciam as condi¢gdes materiais necessarias para as
inovagdes pedagogicas propostas, evidenciando o abismo entre o curriculo prescrito
e a realidade das instituicdes estaduais.

Sob uma perspectiva histérica, essa tentativa de padronizagdo via PCNs
reflete o que Saviani (2013) descreve como o esforgo de adequagao do sistema
educativo brasileiro as demandas da modernidade e da globalizagdo.Esse periodo
foi marcado pelo desafio de adaptar as escolas tradicionais a uma nova logica de
ensino que exigia mais do que apenas a sala de aula convencional. A organizacao
escolar passou a ser vista ndo apenas como um espago de ensino, mas como um
ambiente de formacdo da cidadania, embora a distribuicido dessas escolas no
espacgo urbano de Caetité ainda reproduzisse as marcas de uma expansao urbana
desigual, onde a periferia muitas vezes recebia equipamentos escolares com menor
aporte tecnoldgico e infraestrutural.

A partir dos anos 2000, observa-se uma transicdo de politicas focadas
apenas no acesso para politicas voltadas a permanéncia e a equidade. A criacdo do
Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB) em 2006
foi um divisor de aguas ao garantir recursos vinculados a todas as etapas da
educacgao basica, permitindo que municipios e estados expandissem suas estruturas
fisicas. Esse aporte de recursos reflete-se na interiorizagcdo das escolas, embora
ainda haja tensdes entre a padronizagao das politicas nacionais e as demandas
especificas dos municipios interioranos, especialmente no que tange a
acessibilidade e a mobilidade estudantil.

Entre os anos de 2014 e 2024 o cenario educacional foi marcado pela
instituicdo do Plano Nacional de Educacao (PNE) e pelas reformas curriculares,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio. Estas
politicas trouxeram novas exigéncias para o planejamento das escolas, demandando
espacos que comportem itinerarios formativos e maior integragdo tecnoldgica.
Entretanto, percebe-se que a implementagdo dessas diretrizes nacionais ocorre,
muitas vezes, em um territorios de resisténcias, onde a configuracdo urbana e a

historia das instituicdes muitas vezes limitam a rapidez dessas transformacgdes.
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A difusdo do Ensino Fundamental, a ampliagcdo do acesso ao Ensino Médio e
Superior, as politicas publicas de permanéncia nas diferentes etapas de ensino, séo
avangos que devem ser mencionados. Mas é preciso ressaltar que inumeros
desafios ainda persistem, como a baixa qualidade no ensino, as desigualdades
sociais e regionais que estdo intrinsecamente ligadas aos indices de evasao e
reprovagao, a falta de valorizagdo dos professores, além da necessidade de
modernizacgao da infraestrutura das escolas.

Entre avancos e retrocessos, conquistas e desafios, a educacéao, ferramenta
essencial para a transformacao social, vai se constituindo, buscando superar os
obstaculos que impedem e/ou dificultam a construgdo de um sistema educacional
brasileiro que seja justo, democratico e de qualidade. O que torna indispensavel que
seja tomada como prioridade o direcionamento de investimentos para politicas
publicas que promovam equidade, valorizacdo dos profissionais da educagao e
garantia do direito a educagao para todos os brasileiros.

Quadro 2 - Sintese da Formagao do Sistema Educacional Brasileiro

Ano/Periodo Acontecimento Razdes/Motivagoes e
Contextos
1549 Fundacao da primeira Catequizacgao dos povos
escola e inicio da indigenas e formacgéao de
instrucéo Jesuitica. uma elite letrada para a
administragao colonial.
1759 Expulsao dos Jesuitas Ruptura com o modelo
(Periodo Pombalino). religioso e tentativa de
laicizagao, resultando na
desarticulacio do sistema
escolar.
1824 Outorga da Constituicdo Declaragao da gratuidade
Imperial. da instrucéo primaria a
todos os cidadéos,
embora sem oferta
publica suficiente.
1837 Criacao do Colégio Pedro | Avango na organizagao
Il. do ensino secundario
visando preparar e manter
a elite no poder.
1889 Proclamacéo da Busca por progresso e
Republica. modernizagao sob ideais
positivistas; enfrentou
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resisténcia conservadora
e falta de recursos.

1930 Criagédo do Ministério da Necessidade de organizar
Educacgao e Saude a educacao formal em
Publica. niveis e modalidades
durante a Era Vargas.
1942 Reforma Capanema (Leis | Consolidagédo do dualismo
Orgénicas do Ensino). educacional: ensino
propedéutico para a elite
e profissionalizante para
as classes populares.
1946 Lei Orgéanica do Ensino Esforco de sistematizagao
Primario e Normal. do ensino basico apos o
fim do Estado Novo.
1961 Primeira Lei de Diretrizes | Tentativa de organizar as
e Bases (LDB 4.024/61). | diretrizes da educacéo
nacional de forma
unificada.
1964/1985 Ditadura Militar (énfase na | Implementagao de um
Lei 5.692/71). ensino tecnicista para
controle ideologico e
formacéo de mao de obra
para o mercado.
1988 Constituicao Federal Definicao da educacao
("Constituicao Cidada"). como direito de todos e
dever do Estado; foco na
redemocratizagao.
1996 Sangao da LDB n° Reformulacao da
9.394/96. estrutura escolar em trés
etapas e adequacéo as
exigéncias neoliberais
globais.
1997 Introdugéo dos Estabelecimento de
Parametros Curriculares metas de qualidade e
Nacionais (PCNs). tentativa de padronizacao
do ensino no territorio
nacional.
2006 Criacao do FUNDEB. Garantia de recursos para

todas as etapas da
educacgao basica e
interiorizacao da rede
escolar.
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2014 Plano Nacional de Instituicao de metas
Educacao (PNE decenais para a
2014-2024). universalizagéo e
qualidade do ensino.
A partir de 2017 BNCC e Reformas do Exigéncia de itinerarios
Ensino Médio. formativos e maior
integracao tecnolodgica as
demandas
contemporaneas.

Fonte: Dados organizados pelos autores

A sintese apresentada no quadro anterior evidencia que os impasses do
sistema escolar brasileiro ndo sdo fendmenos isolados, mas reflexos de um projeto
de nacdo marcado por dualismos e reformas. No entanto, para compreender como
essas diretrizes nacionais se materializam, & preciso observar a mediagao exercida
pelas escalas estadual e municipal. No caso da Bahia, com suas singularidades
histéricas e geograficas, ndo apenas reproduz essas normas, mas as reinterpreta a
partir de suas proprias contradicbes e demandas sociais. Dessa forma, a secao a
seguir (2.3) busca desdobrar a analise nacional para a realidade baiana,
investigando como a trajetéria da educagdo no estado dialoga com o cenario
brasileiro ao mesmo tempo em que forja contornos proprios no desenvolvimento de

suas instituicdes de ensino.
2.3 Educacao na Bahia: trajetoéria e desafios de um sistema em construgao

Na Bahia, o processo de estruturagcdo da educagao esta, assim como no
restante do pais, entrelagado com a formacdo historica e social e reflete as
transformacgdes politicas, econémicas e culturais que moldaram a nossa sociedade.
Desta forma, para compreender como o ensino baiano comecgou e se desenvolveu é
essencial conhecermos um passado marcado por reformas educacionais, disputas
ideologicas e a busca constante por uma educagado que atenda as demandas da
sociedade de acordo com as mudancas pelas quais ela passou nos diferentes
periodos historicos.

Desde a fundagao de um dos primeiros e mais importantes centros de ensino
da América Portuguesa, o Colégio da Bahia, em 1553 (Neto; Maciel, 2008) pelos

Jesuitas, pioneiros da educacao formal no territério brasileiro no periodo colonial, até



29

os dias atuais, a educagao baiana passou por transformacdes tais quais a sociedade
na qual ela esteve inserida.

Especificamente sobre o Ensino Médio, embora sua estrutura como
conhecemos hoje seja relativamente recente, as raizes do ensino secundario na
Bahia estdo presentes desde o periodo colonial, e passou por inumeras reformas a
fim de garantir ora os privilégios da elite baiana, ora a expansao da oferta dessa
etapa do ensino para além da capital do estado, alcangando também a populagao
interiorana, bem como aquelas pessoas menos abastadas financeiramente.

A homologagao da Lei n° 16, de 12 de agosto de 1834 (Brasil, 1834), também
conhecida como Ato Adicional de 1834, permitiu que as Assembleias Provinciais
legislassem sobre assuntos referentes a educacgao primaria e secundaria, criando
possibilidade para que a provincia da Bahia deliberasse sobre suas etapas de
ensino, ainda que os assuntos referentes a educagao superior continuava sob o
comando da corte portuguesa.

Quanto aos objetivos do Ato Adicional de 1834, Dick (2020, p.311) afirma que
o documento tinha a intencao de

preparar uma camada intermediaria da populacéo para o trabalho na
burocracia do Estado, em meio a um processo de formacédo do
Estado Brasileiro muito conturbado do ponto de vista politico,
econdmico e social durante o periodo regencial.

Como estratégia para alcancgar tal objetivo tem-se a criagao de instituicdes de
ensino, a exemplo o Liceu Provincial da Bahia, fundado em margo de 1836, com o
intuito de sanar as necessidades de formacao cidada e profissional de uma camada
intermediaria da sociedade além de conter as tensdes sociais na cidade de
Salvador, delimitando oficialmente o inicio do ensino secundario baiano (Silva,
2022).

O Liceu Provincial, ao tentar conciliar a preparagdao para o mercado de
trabalho com o ingresso no ensino superior, acabou ndo cumprindo nenhuma das
tarefas. Dick (2020, p. 311) argumenta que a instituicdo vivia em uma constante
"contradicao", pois, ao buscar atender a formacao da burocracia estatal, mantinha
um "curriculo propedéutico". Dessa forma, a escola ndo conseguia consolidar-se
como um curso profissionalizante para as camadas intermediarias, tampouco como
um preparatério eficaz para o ensino superior, restando em um vacuo pedagogico

que nao atingia "nem uma coisa nem outra".
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A politica de centralizar em Salvador, em uma unica instituicdo - o Liceu
Provincial, as cadeiras maiores que estavam dispersas pela provincia, nao
conseguiu se concretizar, e as aulas avulsas que ocorriam em outras cidades e vilas
continuaram sem nenhuma orientagdo geral quanto ao conteudo, ao método ou a
extensdo e intensidade de programas.

O Regulamento Orgénico para a Educagao Baiana de 1862 representou um
marco na organizagao das instituicdbes escolares do periodo. Conforme analisa Dick
(2020, p. 312), a medida suprimiu as antigas cadeiras avulsas de ensino secundario
distribuidas pelas cidades e vilas baianas sempre que a frequéncia fosse menor que
quinze estudantes. Essa reestruturagao resultou no deslocamento de professores
para o Liceu Provincial e na implementagao da seriagcdo de nove e seis anos. Essa
politica de concentracdo afetou diretamente o acesso ao ensino nas regides
periféricas a capital, reforcando o papel do Liceu como o eixo central da formacao
secundaria baiana.

O declinio da economia nordestina em virtude da crise agucareira,
acompanhada do crescimento da cultura cafeeira na economia do pais liderada
pelas provincias do centro-sul brasileiro, aumentou o desgaste do governo imperial,
e o predominio das influéncias de ideias liberais, do qual deriva o Manifesto Liberal
de 1868, e a criacdo do Partido Republicano em 1870.

Para Nicolau Sevcenko (1998), a partir da década de 1870, nasce no Brasil
um grupo republicano “comprometido com uma plataforma de modernizagdo e
atualizagcao das estruturas ‘ossificadas’ do Império, baseando-se nas diretrizes
cientificas e técnicas emanadas da Europa e dos Estados Unidos”. (Sevcenko, 1998,
p.14).

Todas essas instabilidades politico-econbmica vao culminar em
transformacgdes também no campo educacional, inclusive na Bahia, onde passou a
ocorrer a partir de 1870, inumeras reformulagdes e regulamentagcbes como a de
1873, que transformou o Liceu em Instituto de Letras e Ciéncias; 1875, que retoma
as determinacbées da reforma anterior; e 1881, também conhecido como
Regulamento de Bulcdo: conjunto de normas e diretrizes que determinava que o
ensino publico secundario deveria continuar restrito ao Liceu Provincial, na cidade
de Salvador, através do Instituto de Letras e Ciéncias, o ingresso de professores

bacharéis e por concurso, e mantendo a matricula por disciplina (Bahia, 1881).
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O Regulamento de Bulcao promoveu uma maior padronizagao e organizagao
do ensino através do curriculo, de metodologias de ensino mais sistematizadas,
além da criagdo de mecanismos de supervisao das escolas, buscando garantir que
as normas fossem seguidas e que a qualidade do ensino na Provincia da Bahia
alcancem patamares maiores do que estavam até entao.

Dick (2001, p. 190) afirma que

Dentre as questdes em discussdo nos ultimos anos do Império, o
desenvolvimento dos centros urbanos aliado ao incipiente incremento
de atividades industriais, levou ao debate das novas necessidades
para a educacao e de um ensino técnico profissional.

A ideia era continuar com o ensino classico no Liceu, mas ao mesmo tempo
oferecer uma formagao mais pratica que habilitasse para a vida profissional, visto
qgue nem todos tinham interesse e/ou condigdes de ingressar nas faculdades apds o
ensino secundario.

Acompanhando as mudancas da sociedade da época, em 1883 o Diretor
Geral da Instrugdo Baiana, o cédnego Romualdo Maria de Seixas Barroso, solicita do
presidente da provincia baiana, José Gongalves Dias, a criagcdo do ensino
secundario feminino. O pedido foi atendido mas o Curso de Letras e Ciéncias para o
sexo feminino ndo foi ofertado no Liceu Provincial porque este espaco era restrito
para homens, mas as mulheres puderam frequentar o ensino secundario no prédio
das escolas primarias que funcionavam no centro da cidade de Salvador.

Como justificativa para a criagdo do ensino secundario para mulheres, o
Diretor Geral argumentou que sendo a mulher a base da familia era um erro
deixa-las na ignorancia, além do mais, as mulheres ja tinham acesso a educacgao
primaria (Relatério Diretor Geral, 1884).

Ainda no rol de reformas, podemos destacar a promovida pelo Ato de 1890,
com o Brasil em sua nova forma de governo, a Republica. Essa reforma almejava
conciliar as novas concepgoes politicas com a educacdo mais conservadora que a
sociedade baiana aceitava (Tavares, 1968).

Dois outros atos foram publicados ainda em 1890 para criar e regulamentar,
respectivamente, o Instituto Oficial de Ensino Secundario que substituiu o Liceu
Provincial, e que pretendia oferecer duas formas de ensino: um mais humanistico e
outro com carater mais técnico e profissionalizante.

O Diretor da Instrugao Publica em 1894, Satyro Dias, ao analisar o inicio das

atividades do Instituto Oficial de Ensino Secundario, pondera que se fazia
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necessario observar e acompanhar os programas nacionais, para que se alcangasse
os resultados desejados e evitasse distanciamento das politicas do Governo Federal
(Dias, 1894).

Em 1895 foi homologada a Lei n°117 (Bahia, 1895), uma espécie de Lei
Orgéanica de ensino do estado (Dick, 2020) que buscou reorganizar e reestruturar o
sistema de ensino baiano. Através desta lei a instituicdo de ensino secundario do
estado passou a se chamar Ginasio da Bahia, e o sistema de ensino ficou dividido
em quatro niveis: Primario, Secundario, Profissional e Superior. Para Tavares (1968,
p. 42-43) por meio da Lei n°117 buscava-se “o desenvolvimento fisico, intelectual e
moral do individuo, dando-/hes uma educagéao integral que o habilite a bem servir a
familia e a sociedade”.

A grade de disciplinas a serem cumpridas no Ginasio da Bahia, era uma das
premissas utilizadas para solicitacdo de equiparacdo da instituicido baiana ao
Colégio Pedro Il do Rio de Janeiro. Uma reivindicagao que foi atendida e que existia
por parte dos diretores desde os tempos do Liceu Provincial. Dick (2020, p. 315)
afirma que “a concentragcdo das disciplinas de humanidades era requerida para,
além de buscar seguir a composicdo do Colégio Pedro II, habilitar os alunos a
poderem seguir as carreiras de Direito e Medicina”. Tal equiparagao permitiu a elite
baiana ingressar nos referidos cursos superiores e deu a seus egressos o status de
integrante da camada intelectual baiana.

As reformas no cenario educacional baiano continuaram nos anos iniciais da
republica, como a Reforma Rivadavia Correia de 1911 que € considerada um
retrocesso para a educacgao baiana, uma vez que retira a equiparagao de diversas
instituicbes de ensino com o Colégio Pedro Il, inclusive o Ginasio da Bahia, situagéao
que foi revertida apenas em 1915.

A centralizagdo do ensino secundario no Ginasio da Bahia, unica instituigao
oficial publica, permanece por quase metade do século XX. Ainda que outros
desdobramentos tenham ocorrido na educagao baiana, a exemplo da Reforma da
Instrucdo de Anisio Teixeira em 1925 (Teixeira, 1925), quando este esteve a frente
da Secretaria de Educacdo da Bahia; a Reforma de Francisco Campos de 1931
(Brasil, 1931), que, através de varios decretos, buscou transformar o ensino
secundario em algo capaz de oferecer uma formagao educativa, moral e intelectual
do jovem (Dick, 2020).
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As demandas provocadas pela necessidade de ampliacdo do acesso ao
ensino secundario durante o Estado Novo (1937 a 1945), fez com que o entdo
secretario de Educacgao, Isaias Alves, ampliasse o funcionamento do Ginasio da
Bahia em trés turnos. Em contrapartida, observou-se, em outras cidades do interior,
o aumento do numero de estabelecimentos particulares que ofereciam o ensino
secundario, entre as quais podemos citar: Jacobina, Itabuna, Senhor do Bonfim,
Cachoeira, Barra, Alagoinhas, Feira de Santana, Santo Amaro, Nazaré, Ilhéus e
Caetité.

A Lei Orgénica n°4.244 de abril de 1942, denominada Reforma do Ensino
Secundario (Brasil, 1942), idealizada pelo entdo Ministro da Educacédo Gustavo
Capanema, tinha como objetivo modernizar o sistema educacional, e superar a
fragmentacao e heterogeneidade do ensino secundario existente, estabelecendo um
curriculo nacional unificado, no entanto apresentava contradi¢coes e limitagdes.

Apos a Reforma Capanema, o Ginasio da Bahia passou a oferecer o Ensino
Secundario em dois ciclos: o ginasial, com duragdo de quatro anos, € 0s cursos
classico e cientifico, ambos com duracao de trés anos. A mesma lei determinou
ainda que as instituicdes de ensino secundario poderiam somente ser denominadas
de Colégio ou Ginasio.

Art. 6° Os estabelecimentos de ensino secundario ndo poderao
adotar outra denominag¢ao que nao a de ginasio ou de colégio.

Art. 7° “Ginasio e Colégio sao denominacdes vedadas a
estabelecimentos de ensino ndo destinados a dar ensino
secundario.” (Brasil, 1942).

O Ensino Secundario na Bahia continuou em uma unica instituicdo publica, o
Colégio da Bahia - nome que substituiu o anterior Ginasio da Bahia em 1943, até o
ano de 1947, quando outros trés estabelecimentos foram criados na capital baiana
devido a grande demanda por matricula no Colégio da Bahia, e aos poucos colégios,
ainda que particulares, que existiam em outras cidades do estado.

A concentragdo do ensino secundario publico na capital baiana incomodava a
populagao interiorana que pretendia alcangar maior grau de instru¢ao, e era também
motivo de preocupacdo de algumas autoridades, como o caetiteense Anisio Spinola
Teixeira que enquanto Secretario da Educacdo e Saude da Bahia escreveu que

‘cumpria organizar seu sistema de ensino médio ou secundario” (Teixeira, 1949,
p.11).
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Anisio Teixeira propds a reformulagdo da educacgdo baiana secundaria e em
seu relatorio afirmou que

A criagéo, no interior do Estado, de Centros Regionais de Educagéo
secundaria, normal e profissional, impde-se por varios motivos, além
da necessidade virtual de sistematizar as oportunidades educativas
oferecidas pelo Poder Publico [...] a concentracdo do ensino
post-primario nas capitais, sobretudo no Norte do Brasil, vem
acentuando a gravitagdo, cada vez mais intensa, das populagdes
para essas cidades, com a dupla consequéncia do seu
congestionamento e, o que é pior ainda, da formacdo de uma massa
de diplomados que n&o podem elas préprias absorver (Teixeira,
1949, p.11)

E importante destacar que o momento politico baiano naquele contexto era de
abertura democratica com a eleigao para governador Otavio Mangabeira, que esteve
no governo no periodo de 1947 a 1951. Esse periodo de democratizagao foi fator
essencial para o processo de expansao da educagao e do ensino secundario na
Bahia no que se refere ndo apenas ao numero de matriculas, mas sobretudo ao
numero de escolas.

Ainda assim, Dick (2020) ressalta que

Mesmo com toda preocupagdo de Anisio Teixeira com a educagdo no
Estado, ndo conseguiu lograr éxito na aprovag¢ao de uma Lei Organica para
0 ensino baiano. Assim, dedicou-se a estruturar a educagéo primaria no
estado, sendo necessario recuperar o ensino primario com prédios
escolares aparelhados com aluno e professor (Dick, 2020, p.320)

E evidente a preocupacdo que o educador baiano dedicava a infraestrutura
fisica das instituicdes, mas também tinha especial inquietagdo quanto a formagao
que era ofertada, uma vez que acreditava que a escola deveria preparar o homem
nao apenas intelectualmente, mas tecnicamente para estar apto as atividades na
agricultura, industria e comércio.

Mesmo diante das preocupag¢des do Secretario de Educacao e Saude da
Bahia, o acesso das classes populares ao ensino secundario na capital e no interior
foi encontrando barreiras, sobretudo depois da instalagdo de cobranca de taxas nos
exames de admissdo e matricula uma vez que que 83,2% dos alunos nao tinham
isencao desta taxa (Lima, 2003).

Em 1953 a Bahia passou a contar com a Campanha Nacional de Escolas da
Comunidade que até 1987 somava um numero expressivo de escolas e alunos,
totalizando 201 escolas e 77.771 alunos (Silva et al, 2003). A CNEC foi um
movimento educacional brasileiro criado em 1950 com o objetivo de promover a

educacao basica em areas carentes e de dificil acesso. A iniciativa surgiu como uma
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resposta a necessidade de expandir a oferta de educagao no pais, especialmente

em regides onde 0 acesso as escolas era limitado.

Para as autoridades publicas, as escolas da Campanha representavam uma
opgdo de escola ginasial e secundaria menos custosa para os cofres
publicos, em virtude de que a propria comunidade contribuia para a
manutengado da escola através de donativos e das mensalidades escolares.
Portanto, os custos eram repartidos entre a comunidade local, o governo
federal, estadual e municipal. (Silva et al., 2013, p. 2).

Seguindo o viés histérico da educacao secundaria baiana, temos a expressao
“‘Ensino Médio” sendo utilizada pela legislagdo através da Lei n°® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961 — para tratar o ensino pés-primario, quando em seu Artigo 34
afirma que “O ensino médio sera ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e
abrangera, entre outros, os cursos secundarios, técnicos e de formagcao de
professores para o ensino primario e pré-primario.” (Brasil, 1961).

Visando possibilitar que a populacdo baiana acompanhasse o
desenvolvimento econdémico-social e educacional do restante do pais, tem-se a
criagdo de Centros Integrados de Educagao, por meio do projeto do secretario Luis
Navarro de Britto e sua equipe na Secretaria de Educacdo e Cultura durante o
governo de Luis Vianna Filho, entre 1967 e 1971, e que aparecem pela primeira vez
na legislagao através da Lei n°® 2463/67 (Bahia, 1967), a Lei Orgéanica de Ensino do
Estado da Bahia.

Sobre Centros Integrados de Educagéao Atta (2015) afirma que

Centro Integrado de Educagdo, inovando nos aspectos estruturais
(superando a segmentacao dos varios niveis de ensino, unificando-os); nos
aspectos pedagogicos (com o uso de métodos ativos, de ofertas
diversificadas de modalidades de técnicas de trabalho, da interagdo com a
comunidade do entorno da escola); nos aspectos administrativos (com a
criagdo de varios conselhos apoiando uma diregdo quase colegiada); na
construcdo de um grande conjunto arquitetdbnico posto a servigo da
educagado publica, esta crenga, transformada em sonho, fez nascer a
experiéncia educacional seguramente mais importante no sistema publico
baiano depois da Escola Parque de Anisio Teixeira, este, inclusive, seu

inspirador em muitos pontos, segundo Navarro de Britto e de quem esta
experiéncia pedagogica herdou o nome. (Atta, 2015, p. 16).

E valido ressaltar que os Centros Integrados de Educagdo foram pensados
em um contexto de intensas transformacgdes sociais e econdmicas, cujas demandas
por mao de obra faziam-se presentes por todo o globo, e que chegavam ao Brasil
(durante o periodo da Ditadura Militar) e ao estado da Bahia exigindo que as
instituicbes educacionais pudessem ser flexiveis ao ponto que sua criagao

pudessem ser uma experiéncia cujas finalidades e objetivos passiveis de mudancas
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e/ou adaptacdes de acordo com as necessidades que fossem surgindo (Santos e
Menezes, 2020).

Além da Lei Organica, € valido destacar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - Lei n° 5.692/71 (Brasil, 1971), cuja perspectiva
profissionalizante é evidenciada, e o contexto histérico de Ditadura Militar, faz com
que alguns pesquisadores considerem os objetivos de profissionalizagdo que se
pretende através da lei sejam uma forma de camuflar a real intencdo de conter,
impedir ou dificultar que camadas mais pobres da sociedade consigam o acesso as
universidades.

Tomando como base o texto da Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2°
Graus - Lei n° 5.692 (Brasil, 1971), de 11 de agosto de 1971, a proposta era uma
politica educacional que determinava o ensino profissional para todo o 2° grau,
tirando do Ensino Médio o carater de transformar alunos em candidatos a vagas do
ensino superior, destinando-se a preparacao de técnicos e auxiliares técnicos para o
mercado de trabalho (Cunha, 1973).

No entanto, a profissionalizagdo compulsoéria ndo obteve o éxito esperado e
sua obrigatoriedade foi revogada pela Lei n° 7.044 de 1982. Nosella (2011) afirma

que

percebeu-se o artificialismo das iniumeras e compulsérias habilitagbes
profissionais e esse equivoco foi corrigido, em 1982, com a promulgacgéo da
Lei n° 7.044, determinando que a profissionalizagdo ndo mais fosse
obrigatéria, e sim opg¢ao de cada escola, isto €, de cada grupo ou classe
social (Nosella, 2011, p. 17).

A década de 1980 foi marcada por um esvaziamento nas discussdes sobre 0
ensino meédio, mas ainda assim dados do IBGE do periodo mostram um significativo
aumento do numero de matriculas se comparado com o decénio anterior. Santana,
Santos e Lacerda (2020) ressaltam que a queda do regime militar provocou na
populacdo brasileira e baiana a esperanga de implementagcdo de politicas publicas
que suprimissem as caréncias sociais.

No ambito educacional, o fim da ditadura militar, em 1985, trouxe consigo a
esperanga de superacao das deficiéncias cronicas do sistema educacional. No
entanto, a realidade pés-ditadura se mostrou complexa, revelando a persisténcia de
desafios estruturais e a necessidade de politicas publicas mais eficazes para

garantir o direito a educacéo de qualidade para todos os baianos.
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Com o restabelecimento das instituicdes democraticas, e a eleicdo pelo voto
direto do governador e vice-governador, empossados em 15 de margo de 1987,
grande foi a expectativa criada na populagdo, que comemorou essa eleicdo como
uma derrota da ditadura na Bahia, rompendo com extenso periodo de autoritarismo
e violéncia na politica baiana.

Ainda assim, dados do IBGE, publicados no segundo Anuario Estatistico do
Brasil de 1989 , apontam para o crescimento no numero de unidades escolares (UE)
de Ensino Médio na Bahia que eram 570 em 1983, e passaram para 646 em 1988
(Brasil, 1989)

A partir da década de 1990, o Ensino Médio na Bahia passou por importantes
transformacgdes impulsionadas por mudangas nas diretrizes nacionais de educacao,
pela ampliagdo de acesso a escola, a melhoria na qualidade do ensino e pelas
exigéncias de um mundo mais globalizado.

Com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB) em 1996 o Ensino Médio foi definido como a etapa final da Educagao Basica,
com funcao formativa ampla, preparando os jovens para o exercicio da cidadania,
para o trabalho e para a continuidade dos estudos (Brasil, 1996), passando os
estados a ter responsabilidade pela oferta dessa etapa do ensino. Na Bahia, a
Secretaria de Educacao do Estado implementou e/ou ampliou agdes para aumentar
0 numero de escolas e vagas, especialmente no interior do estado, e contou com
financiamento do governo federal, através de programas como o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF), para garantir a expansdo da educagao basica, incluindo o
ensino meédio.

Entre os anos de 2000 e 2010, a expansao das matriculas no Ensino Médio
baiano foi significativa, impulsionada por programas federais como o Ensino Médio
Inovador e o Pronatec. Tais programas buscavam diversificar o curriculo, melhorar a
qualidade do ensino nas escolas publicas estaduais e ampliar o acesso a educacgao
profissional e técnica para jovens do ensino médio.

Mesmo com o avango, os indicadores de desigualdade social evidenciam as
disparidades entre as sub-regides do estado, e mostram que o0 aumento no acesso
nao foi acompanhado de melhoras expressivas na qualidade do ensino ofertado.

(Todos pela educacgéo, 2022).
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Em maio 2016, durante o mandato do governador Rui Costa (2015-2023),
foram criados na Bahia os Complexos Integrados de Educacgado (CIE) através do
decreto n° 16.718 como uma resposta a necessidade de reorganizagao do espacgo
educacional do estado, com um intuito de “promover inovagdes pedagogicas em
processos curriculares e de gestdo escolar e aprimorar os processos formativos da
docéncia, em articulagao com Instituicdes de Educacao Superior” (Bahia, 2016, p.1),
ressignificando as relagdes entre os diferentes niveis de ensino, e buscando reduzir
desigualdades educacionais ao oferecer uma formagédo ampliada, incluindo espacgos
antes separados e que passariam a ser compartilhados como laboratérios,
bibliotecas, espacos culturais e esportivos, além de acesso a tecnologia.

A reforma do Ensino Médio, estabelecida pela Lei n°® 13.415/2017, inaugurou
um novo modelo organizacional e pedagdgico, baseado na flexibilizagao curricular e
em itinerarios formativos (Brasil, 2017). Com a publicagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em 2018, a Bahia passou a investir em processos de
reformulacdo curricular e formagao docente, uma vez que o documento orienta a
construgcao de curriculos mais integrados e voltados para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. A implementacdo desse novo modelo comegou no
estado a partir de 2022, em formato piloto, com escuta de professores, alunos e
comunidades escolares (SEC-Ba, 2022).

Esse novo paradigma trouxe consigo a promessa de um ensino mais préximo
das realidades juvenis, mas também impde desafios a sua efetiva implementacao,
uma vez que a diversidade regional do estado dificulta a oferta equitativa de
itinerarios formativos, o que acentua as desigualdades entre escolas, inclusive
dentro dos préprios municipios, quando comparamos as escolas urbanas e rurais

(Barbosa; Fiamengue, 2024).

Quadro 3 - Sintese da trajetéria do Ensino Secundario na Bahia

Ano/Periodo Acontecimento Razbes/Motivacdes e
contextos
1553 Fundagao do Colégio da Estabelecimento de um
Bahia pelos Jesuitas. dos primeiros centros de
ensino formal na América
Portuguesa.
1834 Ato Adicional de 1834 (Lei | Descentralizagao
n° 16). administrativa: permite as




39

Provincias legislar sobre
ensino primario e
secundario.

1836

Fundacéao do Liceu
Provincial da Bahia.

Formacgao da burocracia
estatal e contencao de
tensdes sociais em
Salvador (Inicio oficial do
ensino secundario).

1862

Regulamento Orgénico da
Educacao Baiana.

Reestruturacéo para
concentrar o ensino no
Liceu Provincial e suprimir
aulas avulsas com menos
de 15 alunos.

1881

Regulamento de Bulcao.

Busca por padronizacao e
supervisdo, mantendo o
ensino secundario restrito
ao Liceu em Salvador.

1883

Proposta de criacdo do
ensino secundario
feminino.

Visdo da mulher como
base da familia; oferta
realizada fora do prédio
do Liceu (que era
masculino).

1890

Ato de 1890 (Reforma
Republicana).

Tentativa de conciliar
novas concepgoes
politicas com a educagao
conservadora baiana.

1895

Lei n°® 117 (Lei Organica
de Ensino).

Reorganizagao do
sistema baiano e
transformacao do Instituto
no Ginasio da Bahia.

1911-1915

Reforma Rivadavia
Correia e reversao.

Periodo de retrocesso
com a perda temporaria
da equiparacao do
Ginasio da Bahia ao
Colégio Pedro Il.

1925

Reforma Anisio Teixeira.

Proposta de
modernizagao da
instrugao publica baiana
durante sua primeira
passagem pela pasta.

1937-1945

Expanséo para o interior
(Estado Novo).

A insuficiéncia de vagas
no Ginasio da Bahia leva
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ao surgimento de ginasios
particulares no interior
(incluindo Caetité).

1942 Reforma Capanema (Lei | Unificac&o curricular
Orgéanica n° 4.244). nacional; surgimento dos
ciclos ginasial, classico e
cientifico.
1947-1951 Gestao Anisio Teixeira Proposta de criagao de
(Governo Mangabeira). Centros Regionais no
interior para frear a
migracao estudantil para
a capital.
1953 Inicio da Campanha Expansao do ensino
Nacional de Escolas da ginasial em areas
Comunidade (CNEC). carentes com custos
repartidos entre
comunidade e governo.
1967-1971 Criacéo dos Centros Superagédo da
Integrados de Educagao segmentacgao de niveis e
(CIE). integragdo com a
comunidade (Projeto de
Luis Navarro de Britto).
1971 Lei n°®5.692/71 (Ditadura | Implementagao da
Militar). profissionalizagao
compulséria no 2° grau
(técnicos e auxiliares).
1983-1988 Transicdo Democratica. Crescimento das
Unidades Escolares (UE)
na Bahia (de 570 para
646 instituicoes).
1996-2010 P6s-LDB/96 e Programas | Expansao significativa de
Federais. matriculas no interior via
FUNDEF, Pronatec e
Ensino Médio Inovador.
2016 Criagao dos Complexos Reorganizagao do espaco

Integrados de Educagao
(CIE).

fisico para inovacgdes
pedagogicas e
compartilhamento de
laboratérios/tecnologia.

Ultima década

Reforma do Ensino Médio
e BNCC.

Flexibilizagao curricular e
implementacgéo de
itinerarios formativos
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(modelo piloto a partir de
2022).

Fonte: Dados organizados pelos autores

A sistematizagcdo dos dados e marcos historicos apresentada no quadro
anterior permite compreender a educagdao na Bahia como um campo de forgas em
constante disputa, onde os avangos na democratizagdo do acesso convivem com
herancas de exclusdo socioespacial. Contudo, esta analise s6 se completa quando
voltamos o olhar para a materializagado dessas politicas nos territorios de identidade.

E nesse cenario que o municipio de Caetit¢é emerge como um objeto de
estudo privilegiado: por um lado, herdeiro de uma tradigdo educacional que o
consagrou como polo de formagéo no sertdo baiano; por outro, alvo das pressodes
contemporaneas que reorganizam o espago urbano e escolar sob a légica das
reformas atuais. A compreensao dessa realidade local, portanto, ndo é apenas um
apéndice da histéria estadual, mas a peca fundamental para desvelar como o direito
a educacao se materializa — ou silencia — no cotidiano das instituicbes e dos

sujeitos que as constroem.

2.4 Um olhar para o passado e as licoes para o presente na educagao de
Caetité

A cidade de Caetité nasceu como pequeno arraial no Alto Sertdo da Bahia, e
teve seu crescimento e desenvolvimento diretamente relacionado com o ciclo da
mineragdo do pais, uma vez que sua localizagdo geografica entre a Chapada
Diamantina e as lavras de Minas Gerais, Ihe conferiu o carater de ponto estratégico
de circulagao de garimpeiros e viajantes, se tornando parada obrigatéria no inicio do
século XVIII.

O diferencial do arraial de Caetité frente a outras localidades da regido residia
na combinagdo entre prosperidade econdémica e fervor religioso. Segundo o relato
de Spix e Martius (2016), a vila destacava-se no século XIX pela grande
concentracao de algodao comercializado, atraindo fluxos do norte mineiro e de todo
o sertdo da Bahia. Somada a esse vigor comercial e agricola, a organizagéo social
em torno da fé — exemplificada pela construcido da capela a Nossa Senhora
Sant’/Ana — conferia ao lugar uma identidade prépria, elevando-o a condi¢do de um

dos centros de maior movimentagao e riqueza do territorio baiano naquele periodo.
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Elevado a condi¢do de Vila em 1810 sob o nome de Villa Nova do Principe e
Santana de Caetité, foi, pela Lei provincial n° 518, de 19 de abril de 1855 elevada a
categoria de cidade e em 1867 e seu nome foi reduzido a Caetité (Santos, 1996).

A dinamica econdmica e social de Caetité, resultado da atuagao de uma elite
local que valorizava a instrugdo como instrumento de poder simbdlico e prestigio
social, colocava a cidade em posicdo de destaque se comparado com outros
municipios da regido. Por isso, Caetité contava com escolas primarias que, assim
como em outros centros regionais, buscavam oferecer uma formagao escolar
voltada para a moral e a constituicdo de identidades nacionais.

A educacdo em Caetité demonstrava sinais de organizagado e relevancia
desde o inicio do século XIX. A presenca de uma escola régia de latim, registrada
em 1817 por Spix e Martius (2016) durante sua viagem cientifica pelo interior do
Brasil, € uma das evidéncias mais antigas da preocupagao com a instrugdo formal
na cidade, esse tipo de escola era voltada, sobretudo, para os filhos dos
proprietarios rurais e funcionarios publicos. A educacao feminina também estava
presente, embora restrita as chamadas “escolas de primeiras letras”, com énfase na
moral crista e nas tarefas domésticas (Nagle, 1974).

A educacao das mulheres no periodo imperial visava consolidar os valores da
familia patriarcal e da religido catélica, mantendo o papel subordinado da mulher na
sociedade. Almeida (1998 p.63) afirma que a escolarizagdo feminina no Brasil do
século XIX visava essencialmente a “formacdo de esposas virtuosas e maes
dedicadas, dentro de um projeto civilizatério pautado pelos valores patriarcais”.

Neste contexto, a influéncia da igreja catélica no ensino local era significativa,
Gondra (2018) assegura que a igreja catolica era quem controlava conteudos e
valores morais transmitidos pelos professores, que eram muitas vezes os padres ou
pessoas ligadas a vida religiosa, o que fortalecia a associagdo entre educagao e
catequese.

Mesmo sendo destaque regional, a educacdo em Caetité durante o império
estava longe de ser universal. O acesso a escola era limitado e seletivo, excluindo
camadas populares, negros e indigenas. Ainda assim, Matos (2021) afirma que
mesmo com a alfabetizacdo sendo um privilégio de poucos, a cidade tornou-se
referéncia no sertdo baiano por sua producgao intelectual e por ser bergco de

importantes nomes da vida publica ndo apenas estadual, como nacional.
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Neste contexto, apesar da Proclamacdo da Republica no Brasil, em 15 de
novembro de 1889, nao ter representado mudancas significativas na esfera politica,
uma vez que os grupos que detinham o poder durante o império mantiveram-se com
uma nova “‘roupagem” mais condizente o novo sistema de governo, alguns esforgos
foram mobilizados nos primeiros anos da republica, a fim de mudar o cenario
educacional do pais que apresentava numeros elevados de analfabetismo, o que
comprometia a propaganda de progresso e modernidade prometidos pelos
republicanos. No entanto as medidas tomadas surtiram pouco efeitos devido a
estrutura oligarquica a qual estava condicionada.

Em Caetité, os politicos locais viam a criagdo de escolas como sinénimo de
prestigio e poder politico e como ferramenta essencial para o desenvolvimento.
Segundo Carneiro e Reis (2013), as elites caetiteenses buscavam estabelecer uma
"ordem civilizada" que estivesse em sintonia com os ideais de modernidade que
emergiam no Brasil e na Bahia. Nesse processo, as tradi¢gdes locais coexistiam com
o esfor¢co de integrar o sertdo baiano aos principios da modernidade republicana,
utilizando a escola como o principal instrumento dessa transigao.

No entanto, os governos federal e estadual ndo destinavam recursos para
que as cidades pudessem investir na construgao de escolas, bem como n&o havia
professores suficientes para atender toda a demanda. Por isso a implantagdo da
Escola Normal de Caetité em 1898 se deve a boa relacdo estabelecida entre os
politicos da cidade e os politicos da esfera estadual.

De acordo com Matos (2021), a institucionalizagdo da instrugao publica serviu
como um elo de articulagdo entre as esferas politicas local e estadual. Esse
processo ocorreu em paralelo a tentativa do governo de reorganizar o sistema de
ensino, buscando tanto assumir o controle institucional quanto expandir o numero de
escolas. No entanto, a autora ressalta que essa expansao foi impulsionada muito
mais pela forca das aliangas politicas do que por um planejamento educacional
isolado.

A instauracdo da escola normal garantiu a Caetité o status de cidade
prospera e com boas relagbes com o governo estadual se comparada com as
cidades e vilas da regido, uma vez que essa era a unica Escola Normal do Alto
Sertdo. Além disso, deixou em evidéncia a forca politica de liderangas locais, e

significou a formagao de professores para as escolas elementares que viriam a ser
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criadas na cidade e em outras localidades do territério que até entdo ndo contavam
com a oferta de instrugao pelo poder publico.

O rompimento das relagbes entre as liderangas politicas de Caetité e o
governador da Bahia, Severino Vieira, fizeram com que o governo decidisse pelo
fechamento da Escola Normal da cidade em 1903, oficializado pelo decreto n° 215,
de 29 de dezembro do referido ano. Tal agdo teve como justificativas, segundo
Tavares (2001) a improdutividade e baixa demanda de matriculas na instituicdo. No
entanto, Matos (2021) considera que os interesses politicos do governador da Bahia
e sua intencdo de aumentar os recursos financeiros do Instituto da capital tenha sido
o real motivo para o encerramento das atividades da escola de Caetité.

Os impactos negativos do fechamento da escola foi sentido ndo apenas em
Caetité, mas em outros municipios que contavam com a Escola Normal para a
formacdo de professoras que atuariam nas suas respectivas escolas primarias
(publicas e particulares) que continuaram funcionando, uma vez que, mesmo apos
forte pressdo da sociedade caetiteense e das reivindicagdes do Conselho Municipal
de Educacdo, o governador manteve-se irredutivel e ndo revogou a decisdo de

fechamento da escola normal. Matos (2021) afirma que

as razbOes apresentadas pelo governo ndo se sustentavam, ficando
aparentes uma certa transferéncia de recursos de duas escolas do Sertao,
area pouco valorizada pelo entdo governador, para o Instituto da Capital,
que provavelmente seria mais viavel aos interesses politicos dele. (Matos,
2021, p. 67)

Neste contexto, a educacado em Caetité, amargando o descaso do governo do
estado, contou com a criagcdo da Escola Americana em 1912, ligada a Igreja
Presbiteriana que se instalara na cidade e via a oferta da educagéao formal como
estratégia para atrair a populagéo, popularizando a fé protestante. A escola esteve
sob a direcdo de diferentes mulheres ao longo dos anos em que permaneceu
funcionando e encerrou suas atividades em 1926, por razées desconhecidas.

Para combater o protestantismo, a igreja catdlica, a pedido do monsenhor
Luiz Pinto de Bastos, criou em Caetité no ano de 1912 o Instituto S&do Luiz Gonzaga,
que funcionou em regime de internato e externato até o ano de 1925 (Matos, 2016),
e que teve entre as razdes para o fechamento a distancia entre o interior e capital,
dificultando a presenca de bancas que pudessem realizar os exames de aprovagao,
e o fato de que outros regides do nordeste careciam mais da presenga de escolas

religiosas (Madureira, 1929). A igreja catdlica manteve ainda, através de freiras da
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congregacao Irmas do Bom Pastor, uma escola para mogas que foi equiparada a
Escola Normal da Bahia no ano de 1921 (Matos, 2021).

As razbes para o fechamento da Escola Americana e do Instituto Sao Luiz
Gonzaga nao foram encontradas em documentos oficiais, mas Matos (2021)
relaciona tal feito a reabertura da Escola Normal da cidade, que aconteceu no ano
de 1926. Destacando o fato de que o Prédio ocupado pelo Instituto foi cedido ao
governo do estado, que contava com o caetiteense Anisio Teixeira como diretor de
Instrucdo Publica da Bahia.

O retorno da Escola Normal para o Alto Sertdo da Bahia em Caetité colocava
novamente a cidade no centro da formacao de professores no sudoeste do estado,
além de demonstrar o prestigio que a familia Teixeira tinha diante do governo Gées
Calmon, fazendo com que a cerimbnia de reabertura, em 21 de abril de 1926, fosse
ndo somente um a sessdo solene de cunho socio-educacional, mas, sobretudo um
ato politico.

A reinauguragao nao foi um evento isolado, mas parte de uma reforma
educacional mais ampla na Bahia, liderada por Anisio Teixeira. A base legal para
este renascimento foi a Lei n° 1.846 de 14 de agosto de 1925 e o Decreto n° 4.218
de 30 de dezembro de 1925, que regulamentaram o ensino primario e normal.

A escolha de Caetité para a reabertura da Escola Normal demonstra uma
estratégia governamental de combater o analfabetismo e expandir o acesso a
educacao primaria no interior do estado. A cidade, naquele contexto, possuia uma
tradicdo de abrigar instituicbes culturais e educacionais importantes para a
sociedade local e regional (Britto, 2018), o que fazia da “Princesinha do Sertdo” um
ambiente educacional propicio para o desenvolvimento pedagogico, apta a fortalecer
um legado educacional e a disseminar praticas modernas por todo o sertao.

Em seu discurso de abertura, reproduzido pelo jornal A Penna, Anisio Teixeira

deixa claro o intuito do governo do estado na descentralizagdo do fazer pedagdgico

[...] Os objectivos do ensino variam em cada regido e o olhar vigilante da
administragdo central a todos deve reconhecer e a todos satisfazer,
contrabalangando a centralizagdo administrativa pela perfeita
descentralizacdo pedagogica. Por isto, servir, ndo somente &4 zona do
reconcavo, mas, a zona sertaneja e servil a adequadamente é essa a
preocupagdo do governo, que, hoje, vamos satisfazer, em uma grande
parte, com a installagdo da primeira escola normal official do interior do
estado. Caiteté foi escolhido para constituir o centro de uma vasta zona
sertaneja em materia do ensino publico (Jornal A Penna, 1926, p. 01).
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A instituicdo foi concebida com o propésito de formar mestres com uma "nova
mentalidade pedagdgica" para atuar na educacdo primaria. Anisio Teixeira,
influenciado pelo filésofo John Dewey, defendia uma educacgao publica universal,
inovadora e progressista, capaz de se adaptar as transformagdes sociais e culturais.
Para ele, a educacao era um pilar fundamental para a construcdo de uma sociedade
e nacgao "civilizada" e republicana. A reinauguragao da Escola Normal de Caetité,
portanto, ndo era apenas uma decisao administrativa, mas um instrumento que fazia
parte do projeto de modernizagéo e construgdo do estado, marcando uma transigcéo
de um modelo educacional elitista e centralizado para um que buscava maior
inclusao popular.

O periodo em que a Escola Normal de Caetité se dedicou exclusivamente a
formagdo de professores primarios encerrou-se em 1961. A partir de 1962, a
instituicdo foi transferida para o Instituto de Educagao Anisio Teixeira (IEAT). Esta
transicao foi formalizada pela Lei n° 1082 de 25 de outubro de 1962.

A construcao do prédio para abrigar o IEAT se deu em um terreno afastado do
centro da cidade, numa regiao periférica, e foi concebido sob a visdo de Anisio
Teixeira, que retornou ao cargo de secretario de educagédo na década de 1950. O
objetivo era incorporar outras modalidades profissionalizantes e implementar um
projeto de educagao integral, inspirado no modelo da "Escola Parque". Essa
expansao visava a transcender a formacdo primaria, ampliando o escopo
educacional da institui¢do.

A transformacdo da Escola Normal em IEAT representa mais do que uma
simples mudangca de nome, reflete também uma tendéncia mais ampla de
diversificagao da oferta educacional e integracdo do ensino profissionalizante. Isso
demonstra a adaptacéo da instituigdo as filosofias educacionais e as necessidades
sociais em constante mudanga, visando um modelo educacional mais abrangente e
inclusivo, diretamente influenciado pelas ideias progressistas de Anisio Teixeira.

No IEAT, a formacao de professores aconteceu até o ano de 2012, quando o
curso Normal Médio, antigo Magistério, foi extinto. No entanto, entre os anos de
1970 até os dias atuais, outras modalidades de ensino foram sendo implantadas na
instituicdo. Alguns exemplos que podem ser citados sao: Cursos Ginasial, Cientifico,
Colegial, 1° e 2° Grau, Agropecuario, Contabilidade, Enfermagem (Gama, 2025), tais
informacdées demonstram a importancia da formacdo também para outros

segmentos da sociedade Caetiteense e seu entorno.
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Seguindo pelo viés dos anseios educacionais da sociedade n&o so
caetiteense, mas também dos baianos e do Brasil como um todo, outras instituicdes
de ensino foram construidas no final do século XX e inicio do século XXI na cidade
de Caetité, no intuito de atender as demandas de uma formacido basica que
preparasse a populacido para vida cidada e profissional e procurando livrar o Brasil
do numero elevado de analfabetos.

Como o recorte desta pesquisa € o Ensino Médio, os exemplos que podem
ser citados de instituicdes que oferecem essa modalidade ou equivalente, ao longo
do tempo sado: a, previamente mencionada, Escola Normal e posterior IEAT, o
Complexo Integrado de Educagao de Caetité, criado em 1989 como Escola Estadual
de 1° Grau Tereza Borges de Cerqueira. Na década de 1990 a referida instituigao
passa a oferecer o Ensino Médio com formagao Técnica entre as quais podemos
citar o curso Técnico de Enfermagem e de Contabilidade. Com a extingdo dos
cursos técnicos a instituicdo continuou oferecendo o Ensino Médio Regular e
também o Ensino Fundamental Il, além da Educacgéo de Jovens e Adultos. A partir
de 2020 a escola passa a oferecer o Ensino Integral para seus matriculados e passa
a se chamar Complexo Integrado de Educacgao de Caetité — CIEC.

No inicio dos anos 2000, o distrito de Maniagu, a 28 km da sede do municipio
de Caetité, foi contemplado com a instalacédo de uma escola de Ensino Médio, cujo
nome, por decisdo dos moradores do distrito, foi designado Colégio Pedro Atanasio
Garcia. Em 2012 o colégio passou a ter sede propria, construida pelo governo do
estado.

A escola é caracterizada pela oferta da Educacdo do Campo, atendendo ao
que dispbe a LDB no Art. 28 “Na oferta de educagao basica para a populagao rural,
os sistemas de ensino promoverao as adaptagcdes necessarias a sua adequacao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente” possuindo uma
organizagcdo escolar prépria que busca atender as particularidades do ambiente
rural, com “conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades” da populagéo rural (Brasil, 1996, p.10).

Em 2009, no final da primeira década do século XXI, Caetité, reafirmando-se
como epicentro da educagdo no Alto Sertdo da Bahia, € contemplada com a
instalacdo do Centro Territorial de Educacdo Profissional (CETEP) - Sertao

Produtivo. A construgao de escolas que oferecessem educacgao profissional por todo
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o territério da Bahia é fruto de uma politica estadual de organizagdo administrativa
do estado em Territérios de Identidade por meio do Plano Plurianual 2008/2011.

A instalacdo do CETEP em Caetité se deu no prédio do entdo Colégio Modelo
Luis Eduardo Magalhdes, sendo este extinto e tendo a estrutura passado por
pequenas adaptacdes para atender a demanda do Ensino Médio com énfase na
formagao técnica. Tal agdo ndo se deu por acaso, mas buscou e busca garantir a
formagdo de mao de obra qualificada para a ocupacao de postos de trabalho de
acordo com a necessidade do mercado de trabalho do territorio de identidade Sertdo
Produtivo, tendo por essa razdo, uma rotatividade dos cursos técnicos que sao
oferecidos.

E importante salientar que esta pesquisa mantém seu foco analitico sobre as
trajetorias das escolas estaduais que historicamente compuseram a rede de Ensino
Médio em Caetité. Embora o cenario educacional do municipio tenha passado por
uma reestruturacdo profunda a partir de 2019, com a criagdo do CIEBTEC
(Complexo Integrado de Educacao Basica, Profissional e Tecnoldgica de Caetité) —
que unificou as unidades em um unico complexo —, optou-se por investigar a
identidade e o papel socioespacial de cada instituicdo de forma individualizada. Tal
escolha justifica-se pela necessidade de compreender como cada uma dessas
escolas se materializou no tecido urbano e na memadria da comunidade ao longo das
décadas, permitindo uma leitura mais refinada do que as estruturas isoladas
representavam antes do processo de centralizacdo administrativa e pedagdgica
ocorrido no final da ultima década.

O quadro abaixo elenca os principais acontecimentos da educagdo em
Caetité, estando os acontecimentos mais recentes com énfase para os anos finais

da Educacéao Basica - Ensino Médio.

Quadro 4 - Sintese da histéria da educagao em Caetité

Ano Acontecimento Razbes
1898 Implantagao da Escola Resultado da boa relagao
Normal em Caetité entre politicos locais e
estaduais.
1903 Fechamento da Escola Rompimento dos lideres
Normal de Caetité politicos locais com o
governo do estado.
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1912 Criacao da Escola Estratégia para atrair a
Americana populagao e popularizar a
fé protestante
1912 Criacao do Instituto Sao Criado pela Igreja
Luiz Gonzaga Catolica para combater o
protestantismo
1925 Instituto Luiz Gonzaga Concesséo do Prédio
encerra suas atividades para reabertura da Escola
Normal
1926 Escola Americana encerra | Reabertura da Escola
suas atividades Normal
1962 Criagao do Instituto de Objetivo de incorporar

Educagao Anisio Teixeira
e transferéncia da Escola
Normal para o Instituto.

modernidades, além de
outras modalidades
profissionalizantes e
implementar um projeto
de educacao integral.

1970 (a partir)

Implantadas no IEAT
outras modalidades de
ensino como Cursos
Ginasial, Cientifico,
Colegial, 1° e 2° Grau,
Agropecuario,
Contabilidade e
Enfermagem, além das ja
existentes voltadas para a
formagao de professor.

Atender as demandas da
sociedade que deveria
estar inserida nas
transformacgdes pelas
quais passava o Brasil € 0
mundo.

1989

Criacao da Escola
Estadual de 1° Grau
Tereza Borges de
Cerqueira

Ampliar a oferta de 1°
Grau para a sociedade
caetiteense.

1990 (década)

Ensino Médio com
formacéo técnica na
Escola Estadual Tereza
Borges de Cerqueira

Reformulacdes
pedagogicas

2004 Instalagdo de uma escola | Atender aos apelos da
de Ensino Médio no populacao local pela
distrito de Maniacu, continuidade dos estudos
denominada Colégio dos filhos no proprio
Pedro Atanasio Garcia. distrito.

2009 Instalagao do Centro Garantir formagao de méao

Territorial de Educacéo

de obra qualificada para o
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Profissional (CETEP)
Sertao Produtivo

mercado de trabalho
local.

Tereza Borges de

2012 Construcéo da sede do Garantir maior autonomia
Colégio Estadual do da escola e praticas
Campo Pedro Atanasio pedagogicas voltadas a
Garcia. populagdo do campo.

2014 Formatura da ultima Extingdo do curso na rede
turma do curso Normal estadual de ensino para o
Médio da IEAT. nivel meédio.

2019 Inicio dos didlogos para Reunides de
Criagcao do Complexo planejamento entre a
Integrado de Educacéo Secretaria de Educacéao
Basica, Profissional e do Estado da Bahia, NTE,
Tecnoldgico - CIEBTEC UNEB e representantes

das 03 escolas.
2020 O Colégio Estadual Atender as normativas da

Secretaria de Educacéao

Cerqueira passa a do estado da Bahia.
oferecer Ensino Integral e
€ renomeada para
Complexo Integrado de
Educacgao de Caetité

(CIEC).

Fonte: Dados organizados pelos autores

A sintese apresentada no quadro anterior evidencia que a trajetoria escolar
em Caetité ndo se dissocia das tensdes e projetos que moldaram o cenario baiano e
brasileiro. Ao focalizar as instituicdes estaduais que historicamente estruturaram o
Ensino Médio no municipio, evidenciam-se as marcas de um passado de prestigio
educacional em constante didlogo com os desafios da contemporaneidade e da
reestruturagcdo administrativa ocorrida a partir de 2019. Compreender essas escolas
em sua individualidade e em sua relacdo com o tecido urbano possibilita uma leitura
critica sobre como o direito a educacao é distribuido e vivenciado no territério.

Assim, os elementos aqui sistematizados oferecem o suporte necessario para
que as discussdes subsequentes possam articular essas analises com as reflexdes
tedricas que nortearam esta pesquisa, reafirmando o papel da cartografia como

instrumento capaz de possibilitar uma maior capacidade critica da realidade vivida.

2.5 CONSIDERAGOES FINAIS
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O percurso analitico proposto neste artigo, ao tragar a histéria da educagao
no Brasil, Bahia e Caetité, buscou desvelar como as macropoliticas educacionais se
(re) organizam e se reconfiguram em um contexto regional e municipal especifico. A
trajetoria da educacdo em Caetité, desde suas raizes coloniais até as reformas do
século XXI, emerge como um estudo de caso emblematico das contradigbes e
tensdes inerentes ao sistema educacional brasileiro.

A anadlise histérica confirmou que a educagdo, embora definida
constitucionalmente como um direito universal, sempre esteve intrinsecamente
ligada a diferentes contextos sociais, politicos e econdmicos. A estruturagdo do
ensino no pais foi marcada por um dualismo persistente, que historicamente
privilegiou a formacdo de uma elite dirigente através do ensino secundario
propedéutico, em contraste com a destinacdo do ensino profissionalizante as
classes populares.

No cenario baiano, essa tensao se manifestou na centralizagdo da oferta do
ensino secundario em Salvador por grande parte do século XX , apesar dos esforgos
de expansao e da visao de descentralizacdo de educadores como Anisio Teixeira. A
pesquisa em Caetité demonstrou que as transformac¢des educacionais ndo foram
meros resultados da aplicacdo linear de decretos federais e estaduais, mas sim o
produto de intensa articulagéo entre o poder politico local e estadual, onde a criagao
e o fechamento de instituigbes, como a Escola Normal , eram frequentemente mais
motivados por "desejo politico" do que pelas necessidades da populagéo.

Em relagdo ao Ensino Médio, a evolugdo em Caetité, da transferéncia da
Escola Normal para o Instituto de Educacao Anisio Teixeira (IEAT) até a criagao do
Complexo Integrado de Educacao de Caetité (CIEC) e do Centro Territorial de
Educacado Profissional (CETEP) , revela uma constante busca por adequagéo as
demandas do mercado de trabalho e as exigéncias do desenvolvimento capitalista
neoliberal, ainda que as desigualdades persistam. A expansao do acesso nao
garante, automaticamente, a qualidade e a equidade, uma vez que, mesmo com a
ampliagdo de unidades, o modelo educacional continua a ser tensionado entre a
formagao humanistica e a profissionalizante.

Conclui-se que o Ensino Médio em Caetité € um mosaico de avangos e
retrocessos, em que a tradigdo da elite local em valorizar a instrugdao convive com a
necessidade premente de garantir o direito a educagdo de qualidade para todos,

superando os obstaculos que persistem, como a baixa valorizagcado dos profissionais
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e a necessidade de modernizacdo da infraestrutura. O desafio futuro reside em
promover politicas publicas que, de fato, invistam na equidade e garantam uma
formagdo que seja, simultaneamente, integral, critica e adequada as realidades

juvenis do sertdo baiano.
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3. ARTIGO 2 - A CARTOGRAFIA SOCIAL E AS ESCOLAS ESTADUAIS DE
CAETITE

Resumo:

Este artigo analisa as contribuicbes da Cartografia Social como metodologia para a
problematizacao da distribuicdo espacial das escolas estaduais de Ensino Médio no
municipio de Caetité-BA. O estudo baseia-se em um relato de experiéncia, apos o
desenvolvimento de uma oficina com estudantes da 32 série do Ensino Médio, que utilizaram
o Atlas - Produto Técnico Tecnolégico Educacional (PTTE) "Mapeamento e histéria das
escolas estaduais de Caetité" como subsidio para a compreensao critica do territério.
Através de um diagnostico inicial da concentracdo de escolas na area central da cidade, a
oficina propds que os alunos, por meio de mapeamentos participativos, reorganizassem a
distribuicdo dessas instituigdes. Os resultados revelam que a Cartografia Social atua como
uma poderosa ferramenta de empoderamento e denuncia social, permitindo que os
estudantes transitem da consciéncia ingénua a consciéncia critica (Freire, 1989) sobre as
injusticas espaciais (Soja, 2014) impostas pela segregacdo socioespacial. As propostas
cartograficas dos grupos evidenciaram um desejo unanime pela descentralizagdo da rede
escolar, reivindicando o Direito a Cidade (Lefebvre, 2001) e a Justica Territorial (Secchi,
2019) através da criagdo de novas unidades ou do remanejamento estratégico,
transformando o mapa de uma representacéo estatica em um instrumento de planejamento
participativo e de luta pelo acesso equitativo a educacao.

Palavras-chave: Cartografia Social; Ensino de Geografia; Justica Espacial.

3.1 Introducao

“A imagem ou modelo, ou seja, toda constru¢do da realidade, € um instrumento
de poder e isso desde as origens do homem” (Raffestin, 1993, p. 145)

A cartografia, historicamente compreendida como uma técnica de
representacdo do espaco, revela-se, sob uma analise critica, como um poderoso
artefato cultural e ideoldgico. Longe de ser neutro, 0 mapa € um discurso que reflete
as intencdes de seus produtores, podendo tanto legitimar narrativas de poder quanto
servir de instrumento para a denuncia de injusticas socioespaciais (Finatto, Farias,
2021).

No contexto do ensino de Geografia, essa linguagem assume um papel
central ndo apenas como meio de comunicagdo, mas como um subsidio material
para o esforco tedrico de compreender e transformar a realidade vivida pelos
sujeitos.

Em cidades médias como Caetité, no sertdo baiano, a organizagédo do espago
urbano e a distribuicdo dos equipamentos publicos, como as instituicdes de Ensino
Médio, frequentemente representam processos histéricos de segregagdo. A

concentragdo dessas escolas no nucleo central impde barreiras geograficas que
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afetam o cotidiano de estudantes residentes em bairros periféricos, gerando o que
se denomina injusti¢a espacial.

Diante desse cenario, este artigo apresenta os resultados da oficina "O mapa
da educacdo em Caetité", realizada com estudantes da 32 série do Ensino Médio
Técnico em Administracao, do Centro Territorial de Educacéo Profissional do Sertao
Produtivo, da cidade de Caetité/BA. O objetivo central desta pesquisa foi testar o
Atlas “Mapeamento e histéria das escolas estaduais de Caetité” como ferramenta
pedagogica e mediadora do conhecimento.

A pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, voltada a
compreensao dos significados e das interpretagdes que os sujeitos atribuem ao seu
territorio. Por tratar-se de um Mestrado Profissional, assume uma natureza aplicada,
uma vez que ndo se limita a analise teorica, mas volta-se ao desenvolvimento e a
testagem de um Produto Técnico e Tecnologico Educacional (PTTE): o Atlas
“Mapeamento e histéria das escolas estaduais de Caetité”. O cunho exploratdério da
investigacdo permitiu uma aproximagdo sensivel com a realidade escolar,
estruturando um percurso metodoldgico que integrou o levantamento documental, a
elaboragao cartografica e a aplicagéo de oficinas pedagdgicas.

Esse artigo foi construido para investigar como a mediagao cartografica —
enquanto linguagem e ferramenta de analise — pode potencializar a leitura critica do
espacgo urbano por estudantes do Ensino Médio. Tomando como estudo de caso a
rede estadual de Caetité-BA, a pesquisa buscou transformar informagdes histéricas
geoespaciais em conhecimentos territoriais, permitindo que os discentes
identificassem as camadas historicas e sociais que moldam suas trajetorias
educativas.

Os dados gerados (mapas coletivos e relatos orais) foram analisados por
meio da Triangulagdo de Dados, cruzando as representagdes cartograficas dos
alunos com o referencial teérico de autores como Milton Santos (Espago e Lugar),
Bernardo Secchi (Justica Territorial) e Rogério Haesbaert (Territério). Segundo
Minayo (2025), a triangulacdo permite apreender a multidimensionalidade do objeto
de estudo ao promover o confronto dialético entre diferentes fontes de evidéncias,
superando a parcialidade de um olhar unico.A analise buscou identificar padrdes de
percepcao, niveis de pertencimento e a capacidade de planejamento critico

demonstrada pelos estudantes apds a mediacdo do PTTE.
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Através da metodologia da Cartografia Social, buscou-se proporcionar aos
discentes o protagonismo na analise e no replanejamento do territério escolar. Ao
confrontarem os dados técnicos e histéricos do Atlas com suas proprias vivéncias,
os estudantes foram estimulados a transitar de uma leitura ingénua do espago para
uma consciéncia critica, pautada no direito a educacéo e na busca por uma cidade

policéntrica e equanime.

3.2 A Cartografia como Construcao Social e Ideoldgica

A cartografia permeia os diversos espagos sociais ao longo da historia da
humanidade, desde a pré-histéria na demarcacdo de territérios como aqueles
dedicados a cacga e pesca. Contudo, os fundamentos da cartografia moderna foram
estabelecidos na Grécia no século Il a.C. A subsequente evolugcdo das técnicas
cartograficas viabilizou a elaboragdo de mapas com crescente precisdo, os quais
foram empregados para uma vasta gama de propésitos. “Cartografia é a ciéncia que,
utilizando arte e técnica, passa para uma superficie plana os dados e os pontos
coletados do espago.” (Costa, 2019, p. 135).

Os mapas, longe de serem representagcdes neutras e objetivas do mundo, sédo
artefatos culturais e histéricos que refletem e reforgcam a ideologia de seus criadores
e das sociedades em que s&o produzidos. A maxima de que O0s mapas sao
representacdes da realidade, e ndo a realidade em si, € crucial para compreender
seu carater ndo neutro, como aponta Martinuci (2016).

A intencionalidade na produgdo -cartografica manifesta-se em diversas
escolhas: o que incluir e o que omitir, como representar as fronteiras, quais nomes
dar a lugares e qual a projecao cartografica a ser utilizada. A selegao e a énfase
dadas a determinados elementos sdo atos deliberados que podem legitimar ou
deslegitimar narrativas de poder. Um exemplo classico € a projegcao de Mercator,
que historicamente superdimensiona as areas da Europa e da América do Norte,
enquanto diminui a Africa e a América do Sul, reforcando uma vis&o eurocéntrica do
mundo.

Além disso, a nomeacao de lugares é um campo de batalha ideoldgico.
Nomes impostos por colonizadores substituem nomes indigenas, apagando culturas
e historias locais. As fronteiras tragadas nos mapas, muitas vezes de forma

arbitraria, separam grupos étnicos, dividem recursos naturais e sdo a base para
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conflitos, mostrando que a representacéo cartografica pode ser uma ferramenta de
dominacgao e controle territorial, como historicamente é visto no continente africano.

A cartografia, portanto, deve ser compreendida como um discurso que, como
qualquer outro, possui um ponto de vista. A analise critica de um mapa requer
questionar quem o fez, para que propdsito e quais interesses sdo servidos por sua
representacdo. Reconhecer o viés ideoldgico inerente aos mapas é fundamental
para uma leitura mais profunda e consciente do mundo, permitindo desvendar as
narrativas de poder que eles carregam em suas linhas e cores.

Martinuci (2016) afirma que

A Cartografia, é preciso dizer, ndo é uma teoria do espago geografico, mas
sim pode se constituir em um meio de fornecer subsidios para pensar os
problemas sociais e espaciais de nosso tempo. Pode contribuir para a
comunicagao, para o questionamento, para a constatagdo das injusticas,
das desigualdades, mas, também, para a elaboragdo de hipéteses e para a
teorizagdo. O mapa é a parte material do nosso esforgo tedrico, do nosso
trabalho de compreender a realidade. (p.41)

A cartografia, mais do que uma mera representacéo técnica do espago, deve
ser compreendida como uma poderosa ferramenta de analise e intervengdo. Embora
ndo se configure como uma teoria em si, ela fornece os subsidios materiais para o
pensamento e a teorizagdo sobre o0s problemas geograficos e sociais
contemporaneos.

A materialidade do mapa — suas linhas, cores e simbolos — transforma
conceitos abstratos em evidéncias visuais. Essa materialidade é o que permite a
cartografia atuar em diversas frentes. No plano da comunicagdo, um mapa pode
transmitir informacdes de forma concisa e acessivel, revelando padrdes e relagdes
que seriam dificeis de perceber em tabelas ou textos. Ele se torna uma linguagem
para discutir temas como a distribuicdo da pobreza, o acesso desigual a servigos
publicos ou as vulnerabilidades ambientais.

Além disso, a cartografia €& fundamental para o questionamento e a
constatagao de injusticas. Ao mapear a segregagao socioespacial, por exemplo, €
possivel visualizar como certas populacdes sdo marginalizadas e como a
infraestrutura urbana reforga essas desigualdades. O mapa, nesse sentido, nao
apenas mostra a realidade, mas a denuncia, servindo como base para a elaboracao
de hipdteses sobre as causas desses problemas e para a busca de solugdes.

O mapa, por esse viés, é a parte material do esforgo tedrico. E o ponto de

partida para a reflexdo critica e a criacdo de modelos de andlise. E por meio dele
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que geografos, urbanistas e ativistas podem elaborar hipéteses sobre o
funcionamento da sociedade, testa-las e contribuir para a teorizagdo do espacgo
geografico, fazendo da cartografia um meio essencial para compreender, questionar
e, quem sabe, transformar a realidade.

Nesse contexto, a analise espacial transcende a representacdo métrica para
alcangar a dimensao da Cartografia Social. Este campo nao se limita a um conjunto
de técnicas, mas define-se como um processo politico-metodolégico de pesquisa e
acdo que tensiona a cartografia tradicional e hegemobnica (Acselrad, 2013), na
medida em que busca dar visibilidade aos grupos sociais historicamente
invisibilizados. Ela parte do principio de que o conhecimento do espaco vivido e
percebido pelos sujeitos € tdo ou mais relevante do que a representacao técnica e
abstrata do territério.

Como bem aponta Acselrad et al (2013), a Cartografia Social € um processo
de apropriagao de técnicas cartograficas por grupos sociais historicamente excluidos
dos processos de tomada de decisdo. A sua principal caracteristica € a
horizontalidade, onde os membros da comunidade n&o sao apenas objetos de
estudo, mas coautores do mapa, trazendo para a representagao suas proprias
territorialidades, memorias, conflitos e reivindicagdes.

Essa abordagem nao se restringe a localizar e distribuir elementos do espaco,
mas sim a expressar, por meio da representacdo, a complexa teia de relagdes
sociais e de poder que perpassam o territorio. Nesse sentido, Finatto e Farias (2021)
sustentam que a Cartografia Social e os mapeamentos participativos buscam
assegurar o protagonismo de diversos grupos sociais — como indigenas,
quilombolas e populacbes periféricas —, permitindo que as formas proprias de
compreensao e planejamento de seus territérios ganhem visibilidade.

Ao conferir protagonismo a grupos historicamente marginalizados, a
Cartografia Social vai além da simples representagdo espacial, ela legitima e
valoriza o conhecimento local e as percepgdes proprias desses grupos sobre os
espacos que ocupam. O objetivo, conforme destacado por Finatto e Farias (2021),
nao é apenas criar um mapa, mas sim um processo de empoderamento que da
visibilidade a complexa relagao entre esses povos e seus espagos de vida. Por meio
desse processo, 0s povos, grupos e comunidades podem nao apenas resistir a
imposicdo de modelos hegemdnicos, mas também se tornar agentes ativos na

defesa de seus direitos e na gestdo de seus recursos.
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O trabalho com a Cartografia Social na sala de aula além de contribuir para o
letramento cartografico pode, e deve, ser um caminho para a problematizacédo e
reflexdo de diferentes fenbmenos, relacionados aos conteudos das disciplinas
escolares. Especificamente sobre o trabalho com Cartografia Social em Geografia,
disciplina que muito utiliza os mapas para compreensdao das relagdes da
sociedade-sociedade e sociedade-natureza, Souza e Katuta (2001, p. 32) ressaltam
que “[...] o uso desse meio de comunicacédo deve estar subordinado a um tema de
estudo ou ao entendimento de determinado fendmeno, ou seja, é preciso n&o
confundir o ensino do mapa com o ensino de Geografia, priorizando somente o
primeiro.”

Conforme Gomes (2017), a Cartografia Social no ensino € um método que
une o dialogo e a participagdo com diferentes formas de linguagem. Ela ndo se
resume a producdo de mapas, mas integra a oralidade, a textualidade e a
representacdo espacial (como croquis e mapas) para construir o conhecimento.
Essa abordagem, portanto, promove a interacédo e a troca de saberes, valorizando a
experiéncia dos alunos e suas proprias percepgcdes do espago. A autora afirma
ainda que a Cartografia Social “é um processo, no qual a linguagem € apreendida e
significada, fortalecendo a Cartografia Escolar pelo processo autoral das
representacbes expressas no fasciculo (mapa, textos e imagens), de forma
significativa e contextualizada.” (Gomes, 2017, p. 108).

A utilizacao e criacdo de mapas por estudantes € uma ferramenta crucial para
o desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico. Essa pratica
nao soO viabiliza situagcdes desafiadoras e criativas, mas também permite que os
alunos compreendam e representem o espago ao seu redor de forma significativa.

Para Gomes (2017, p.106) “dominar a linguagem cartografica € apropriar-se
de mais um instrumento para leitura critica do espago. Ou seja, ao produzir os
proprios mapas, as criangas e jovens podem entender os siléncios e o ordenamento
espacial priorizado nos mapas oficiais”. Neste aspecto a cartografia é tida como uma
ferramenta de empoderamento e pensamento critico, e ndo apenas como uma
técnica de representagao geografica.

Ao criar os mapas, o estudante deixa de ser um mero consumidor de
informacdes e se torna um produtor de conhecimento. Isso o capacita a questionar o
que é mostrado e, mais importante, o que € omitido nos mapas oficiais. Esses

"siléncios" podem se referir a areas nao representadas, que podem ser comunidades
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marginalizadas, problemas ambientais e desigualdades sociais que, por alguma

razao, nao sao destacadas nas representagdes cartograficas tradicionais.

3.3 Cartografia Social e suas contribuicbes para o ensino e a analise do

territorio

Foi com base nesse entendimento de Cartografia Escolar e Cartografia Social
que a oficina “O mapa da educacado em Caetité” foi elaborada e executada no dia 24
de outubro de 2025, com a turma da 32 série do Ensino Médio Técnico em
Administracdo, do Centro Territorial de Educacao Profissional Sertdo Produtivo,
localizado na Avenida Anisio Teixeira, s/n, Centro, na sede no municipio de Caetité.
A escolha desse grupo justifica-se pelo fato de estarem em fase de conclusdo da
educacgao basica, possuindo maior acumulo de vivéncias sobre os deslocamentos
urbanos e a logistica escolar na cidade.

A oficina foi planejada para testagem do Produto Técnico Tecnoldgico
Educacional (PTTE) “Atlas mapeamento e histéria das escolas estaduais de
Caetité™. Um documento que traz um compilado de mapas, imagens e historia das
escolas estaduais da cidade de Caetité/Ba. O PTTE é um requisito parcial para a
obtencdo do titulo de mestre do Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino,
Linguagem e Sociedade (PPGELS) da Universidade do Estado da Bahia - Campus
VI.

A testagem do Atlas, com duracdo de 100 minutos (divididos em dois
periodos de 50 minutos), foi desenvolvida nas aulas de um professor colaborador
formado em Geografia. A atividade buscou criar condigdes para que os estudantes
identificassem e analisassem a distribuicdo das escolas estaduais em Caetité-BA,
visando compreender as causas € as consequéncias socioespaciais dessa
configuracdo. Nesse sentido, promoveu-se uma reflexdo critica sobre o direito a
educacgao e a organizagao do espacgo urbano, partindo da premissa de que o ensino
de Geografia deve proporcionar uma compreensao critica da realidade.

Conforme assevera Cavalcanti (2012, p. 23), o objetivo dessa disciplina &
“ajudar o aluno a construir um pensamento espacial critico, que Ihe permita entender
a logica da produgao do espacgo e as contradi¢gdes da sociedade”. Nesse sentido, a
analise das causas e consequéncias dessa configuracdo espacial promoveu uma

reflexdo sobre o direito a educagdo, entendendo que a organizacdo do espaco

4 Acesse o PTTE no site do Saber Aberto: https://saberaberto.uneb.br/handle/20.500.11896/1393
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urbano local ndo é neutra, mas sim o resultado de processos histéricos e sociais que
definem o acesso aos servigos publicos.

Tal abordagem fundamenta-se na ideia de que o espago geografico € um
conjunto de formas e de conteudos, mas também de processos e de fungdes
(Santos, 2002). Ao problematizar a concentracéo dessas instituicées, promoveu-se
uma reflexao critica sobre a organizagéo do espacgo urbano de Caetité. Como aponta
Lefebvre (2001), o direito a cidade e, por extensdo, a educagao, passa pela
apropriagdo do espagco e pela superagdo das barreiras que a segregagao
socioespacial impde ao cotidiano dos sujeitos.

Adotou-se a Cartografia Social como metodologia de pesquisa e
representacdo espacial, por meio da qual os alunos organizaram mapas coletivos.
Esses produtos foram capazes de expressar as percepgdes subjetivas e as
vivéncias dos discentes sobre a distribuicdo geografica das referidas instituicdes de
ensino.

O primeiro momento da oficina foi a apresentagdo da pesquisadora e a
contextualizacdo da sua presenga naquela unidade escolar. A justificativa
apresentada explicou a importédncia de compreender a dindmica urbana de Caetité
sob a dtica de quem vivencia o deslocamento diario para o ambiente escolar. Essa
abordagem alinha-se ao pensamento de Cavalcanti (2012), que propde uma
Geografia que toma o cotidiano como mediagao para o pensamento tedrico.

Segundo a autora, quando o estudante analisa o espago a partir de sua
vivéncia — neste caso, o trajeto casa-escola —, ele deixa de ser um espectador
passivo do mapa e passa a compreender a cidade como um conjunto de relagdes
sociais e espaciais que impactam diretamente sua vida.

Foi também apresentado aos alunos a importancia de conhecer a histéria das
instituicdes de ensino da cidade, com foco para as instituicdes estaduais. Ao expor
0s objetivos, buscou-se estabelecer um dialogo com os estudantes, esclarecendo
que o Atlas - PTTE serviria como suporte para que eles pudessem ver a cidade de
uma perspectiva diferente da habitual.

Apds as explicagdes iniciais, a turma foi dividida em 5 grupos (os alunos
escolheram a formagédo dos grupos para se sentirem mais a vontade, ficando
dividida da seguinte forma: grupos 1 € 2 com 5 alunos; grupo 3 com 6 alunos; e

grupo 4 e 5 com 4 alunos). Um banner, que também esta presente no Atlas, com a
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Imagem 2: Localizagdo do CETEP, IEAT e CIEC na Zona Urbana de Caetité, foi
fixado a frente da turma.
Imagem 2 - Localizagao do CETEP, IEAT e CIEC na Zona Urbana de Caetité
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Fonte: Arquivo da autora

A escolha por um formato de grande escala visou garantir a legibilidade
técnica e, sobretudo, permitir uma visualizagdo coletiva e simultdnea dos vazios
educacionais da cidade.

Paralelamente, cada grupo de estudantes recebeu um exemplar impresso do
PTTE, proporcionando um contato mais proximo com as imagens aéreas e o0s textos
histéricos de cada instituicdo, e também um mapa base® com os bairros da cidade
de Caetité, onde, apds as anadlises e reflexdes da Imagem 2 e do PTTE, eles
fizeram a redistribuicdo das escolas pela cidade, tornando-os coautores dos mapas
que estio presentes neste trabalho.

O impacto imediato dessa exposi¢cao foi o siléncio reflexivo seguido pela
agitacdo dos estudantes ao identificarem e apontarem seus bairros no banner,

traduzindo o que Yi-Fu Tuan (1983) define como a transformagao do espago em

5 Por limitagbes graficas, os mapas que os alunos receberam e estdo dispostos posteriormente neste
artigo estdo com os bairros Sdo Vicente e Nossa Senhora da Paz coloridos. No entanto, essa
diferengca com relagdo aos outros bairros em nada impactou nos resultados e analises desta
pesquisa.
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lugar. Segundo o autor, enquanto o espago é percebido como algo abstrato e aberto,
o lugar é o espaco dotado de valor, seguranca e identidade. O banner, inicialmente
um objeto de representagao técnica e abstrata, tornou-se lugar afetivo no momento
em que os alunos projetaram nele suas referéncias de moradia e pertencimento ao
dizer "eu moro no bairro X".

Esse movimento de reconhecimento alinha-se a perspectiva de Cavalcanti
(2008, p. 94), para quem “essa relagdo com os lugares esta sempre ocorrendo, e
sua apreensao mais ampla e a compreensdo da cidade permitem que lute mais e
melhor pelos seus direitos de circular pelos lugares e de consumi-los”.

Assim, ao identificarem seus bairros na malha urbana de Caetité através do
recurso visual - o banner, os estudantes iniciaram um processo de tomada de
consciéncia sobre a geografia que praticam e reconstroem diariamente. A
visualizagdo no banner permitiu que a relagdo subjetiva com o bairro ganhasse uma
escala de compreensdo da cidade como um todo, transformando a vivéncia
individual em um ponto de partida para a reflexdo critica sobre os seus direitos
enquanto cidadaos citadinos.

Ao buscarem seus bairros e confrontarem a distdncia em relagdo ao centro
escolar, os alunos realizaram uma leitura topofilica — um elo afetivo entre o
individuo e o meio fisico. (Tuan, 1980). Essa localizagao afetiva observada na oficina
demonstra que o Atlas e o banner funcionaram como mediadores para que 0s
discentes atribuissem sentido a mancha urbana, percebendo que as distancias
geograficas em Caetité ndo sdo apenas métricas, mas componentes da experiéncia
vivida e das dificuldades e/ou restricbes impostas aos seus lugares de
pertencimento.

O contato com o mapa tematico e o manuseio do Atlas permitiu que os
estudantes cruzassem a representagao grafica com a imagem real das escolas. O
uso das fotografias, tanto terrestres quanto aéreas capturadas por drone, presentes
no material que os grupos receberam, funcionou como um validador da percepcgao
espacial: os alunos ndo apenas viam 0s bairros como manchas coloridas no banner,
mas reconheciam os espagos das escolas, as ruas e a precariedade ou densidade
das construgdes nas proximidades do ambiente escolar.

Foi nesse cenario de reconhecimento que o debate sobre a acessibilidade
urbana emergiu, transformando a observacgdo técnica em denuncia social sobre o

tempo e a logistica do deslocamento diario. Isso ficou ainda mais evidente quando a
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aluna A exclamou: “Moro la na pontinha do Prisco Viana, professora! Nem eu sabia
que ficava tao longe!” (informacao verbal)

A afirmacao da aluna ao identificar sua moradia no extremo da malha urbana
exemplifica o que Freire (1989) descreve como o processo em que a leitura de
mundo precede a leitura da palavra. Ao reconhecer-se la na “pontinha” do mapa, a
estudante opera uma transigdo da consciéncia ingénua para uma consciéncia critica
sobre sua propria espacialidade.

Esse momento de revelacdo esta diretamente relacionado as reflexdes de
Milton Santos (2002) sobre a “topologia do cotidiano”, em que a percepgado da
distancia deixa de ser um dado matematico para se tornar uma experiéncia de valor.
A percepgao do “ficar tdo longe” denunciada pela aluna materializa a fragmentacéao
do espaco urbano de Caetité, onde a distancia fisica imposta pelo centro
hegemonico se converte em uma barreira sensivel a vivéncia da cidadania plena, e
as dificuldade, neste caso, para chegar a escola.

Ao ser questionada sobre como realizava o deslocamento até a escola, a
aluna A afirmou que usava transporte publico escolar durante o percurso, trazendo
para a discussédo a importancia da obrigatoriedade de que as politicas de transporte
urbano oferecam as pessoas 0 acesso a atividades e servigos de saude e educagao,
além de atividades culturais e de lazer. (Molinari, Bernardini, 2024).

Nesse momento uma colega - Aluna B - disse “E eu moro nesse bairro ai do
lado, professora, no Ovidio Teixeira, mas sou proibida de usar o transporte publico
escolar, pois o pessoal da prefeitura disse que meu bairro € mais perto da escola”
(informacéo verbal).

Os relatos das alunas sobre as dificuldades de acesso e as contradigdes do
transporte escolar evidenciam o que Edward Soja (2014) denomina como injustica
espacial. Para o autor, a organizagéo do territério ndo € neutra; ela pode produzir e
reproduzir privilégios ou marginalizagdes. No caso de Caetité, a concentragdo das
escolas estaduais no nucleo central, em contraste com a expansao da mancha
urbana para bairros como o Prisco Viana, impde uma “geografia injusta” que dificulta
o exercicio pleno do Direito a Cidade (Lefebvre, 2001).

Ao perceberem que a gestdo administrativa do transporte nao acompanha a
realidade vivida pelas pessoas que vivem nos bairros, os estudantes deixam de ver

0 mapa apenas como uma representagao técnica e passam a interpreta-lo como um
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instrumento de denuncia social sobre as barreiras para o efetivo acesso ao servigo
publico educacional.

Sendo, pois, 0 mapa neste momento da oficina, o instrumento capaz de
revelar as condi¢gdes de acesso a escola, partimos para o segundo momento do
roteiro, em que os alunos receberam os mapas com a planta dos bairros da cidade,
para que, a seu modo, pudessem reorganizar a distribuicdo geografica das escolas
estaduais, ou criar novas instituicoes. Essa estratégia, fundamenta-se na Cartografia
Social, que, segundo Acselrad (2008), ndo busca apenas registrar o real, mas
permitir que os sujeitos projetem suas necessidades e visées de mundo sobre um
territorio.

Ao exercerem essa autoria cartografica, os alunos deixaram transparecer
suas percepcdes sobre os vazios educacionais e as caréncias de infraestrutura. A
possibilidade de criar novas escolas ou remanejar as existentes estimulou o que
Cavalcanti (2012) identifica como capacidade de operar com conceitos geograficos
para intervir na realidade social. O mapa, nesse contexto, deixou de ser um
documento estatico para tornar-se um instrumento de planejamento participativo,
onde a localizagdo escolar foi repensada a partir da légica do direito ao acesso e a
reducdo das distancias cotidianas.

Isso é observado ao notarmos que o Grupo 1 (coautor® da Imagem 3), onde
estavam as alunas A e B, remanejou a escola onde estudavam, para o seu bairro,
na intencdo de encurtar o trajeto que fazem diariamente até a escola. Esse
movimento de replanejar a distribuicdo das escolas estaduais pela cidade de Caetité
via cartografia demonstra o que Almeida e Passini (2002) chamam de formacao de
um mapeador consciente.

Ao invés de apenas lerem o mapa, os alunos tornaram-se autores, utilizando
suas experiéncias e o conhecimento geografico para questionar a centralizagao das
escolas. Harvey (2014), assegura que a busca por uma distribuicdo mais equitativa
dos equipamentos publicos, € uma das pautas de luta pela justica social no espacgo
urbano. Ao manifestarem o desejo de que a escola fosse “movida” para seu bairro,
as alunas materializaram aquilo que Santos (2007) chama de reconhecimento da
horizontalidade: a tentativa de colocar no espago vivido 0s recursos que

historicamente |he foram negados.

% Todos os grupos s&o co-autores de seus respectivos mapas, uma vez que receberam-no com as
devidas delimitagdes dos bairros e outras informagdes afins.
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Corréa (1989) afirma que o espago urbano é um campo de forgas, e a
proposta das estudantes demonstra que elas possuiam o conhecimento e o
entendimento do quanto é importante uma instituicdo de ensino mais préxima da sua
moradia, mas que também estaria perto de outro bairros, igualmente distantes da
unidade escolar. Observe na imagem 3 como o Grupo 1 distribuiu as instituicdes de
ensino no mapa base que foi entregue ao grupo.

Imagem 3 - Redistribuigcao das escolas estaduais de Caetité - Grupo 1
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Fonte: Arquivo da autora

O Grupo 1 realocou o Complexo Integrado de Educacao de Caetité para o
Bairro Santa Rita, mas manteve o Instituto de Educagao Anisio Teixeira no mesmo
bairro. Ao serem questionados sobre essa decis&do, os alunos justificaram que nao
poderiam deixar o centro sem nenhuma escola, porque os alunos daquele bairro e
das proximidades também tinham o direito de ter uma escola mais proxima de casa,
e a opgao por deixar o IEAT esta diretamente relacionado com a historia da
instituicao.

Essa postura revela que a oficina estimulou o que Lefebvre (2001) discute
sobre o equilibrio necessario da ocupagao do espaco urbano. Além disso, a opgao
por manter o IEAT no centro, devido a trajetéria histérica demonstra que os alunos
reconhecem a instituicdo como um lugar simbdlico (Tuan, 1983). Para o grupo, o
IEAT ndo é apenas uma infraestrutura fisica, mas um marco identitario da cidade de

Caetité.



71

Essa andlise, nos faz refletir sobre a educagdo geografica mediada pelo
PTTE, que permitiu aos alunos conhecerem a histéria das escolas estaduais, e
articularem a necessidade de descentralizacdo com a preservagdo da memoria
coletiva e do valor que certas instituigdes conferem ao territorio.

Partimos agora para a analise da distribuicdo das escolas feita pelo Grupo 2,
mostrada na Imagem 4 abaixo.

Imagem 4 - Redistribuicao das escolas estaduais de Caetité - Grupo 2
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Fonte: Arquivo da autora

O Grupo 2 nao apenas moveu as escolas, mas posicionou em bairros que
funcionam como “nds estratégicos” de acesso para bairros periféricos. Este grupo
identificou o que Corréa (1989) define como a necessidade de descentralizagdo para
reduzir a friccdo do espaco (o custo e o tempo de deslocamento), seguindo a
seguinte légica: O IEAT (Estrela) foi deslocado do Centro para o bairro Santo
Antbnio, como uma escolha tatica, visto que ficando situado proxima a saida para a
BR-430 pode atender a zona norte da cidade, funcionando como um polo para quem
se desloca do bairro Rancho Alegre, Nossa Senhora da Paz e Alto Buenos Aires.

O CIEC (Circulo) foi posicionado no bairro Ovidio Teixeira, proximo ao Prisco
Viana. E possivel inferir que essa nova localizacéo se deva ao fato de que os alunos

identificaram a densidade populacional da zona leste, retirando a escola do nucleo



72

central e aproximando-a das areas de crescimento habitacional mais recente e
buscando atender também a populagdo historicamente excluida das politicas
publicas de acesso a educacéao estadual, reivindicando o Direito a Cidade (Lefebvre,
2001), ao fazerem isso, os alunos deixam de ser usuarios passivos do centro e
passam a exigir que a infraestrutura urbana (o monumento escolar) acompanhe a
expansao demogréafica.

O CETEP (Quadrado) foi mantido no Centro, mas deslocado para leste deste
bairro, mais préximo dos bairros Observatorio e Santa Rita. O fato do colégio ter sido
mantido na area central pode se justificar pela intencdo de manter uma unidade
escolar com maior facilidade de acesso geral, mas ainda assim fora do “miolo”
educacional.

O Grupo 2 aplicou, intuitivamente, a légica da acessibilidade. Elas
perceberam que a "distancia critica" entre a casa e a escola pode afetar o
desempenho e a permanéncia estudantil. Esse sentimento, faz do uso da
Cartografia Social uma ferramenta metodolégica capaz de auxiliar nos processos de
concepgao da realidade vivenciada pelos estudantes, pois “a cartografia social é
uma proposta simbodlica coletiva e concreta do territério ocupado por individuos
sécio-espacial-culturalmente ligados” (Evangelista et al, 2015, p. 28).

Diferente do Grupo 1, focado no lugar/vivéncia, o Grupo 2 atuou como
"planejador". Enquanto o Grupo 1 materializou uma critica a segregacgao
socioespacial por meio do lugar de fala da moradia, o Grupo 2 apresentou uma visao
de planejamento urbano participativo. Elas n&o pensaram apenas no "meu bairro",
mas em como a rede estadual poderia ser distribuida para cobrir os vazios
educacionais da cidade. Ambas as propostas convergem no diagnostico: o bairro
Centro ndo comporta mais a exclusividade da rede publica de Ensino Médio.

Se o Grupo 1 pautou sua cartografia na subjetividade do lugar (Santos, 2003),
o Grupo 2 avangou para uma proposta de reordenamento da rede publica,
aproximando-se do conceito de justica espacial (Soja, 2010). Ao utilizarem o Atlas e
a Imagem 2 como mediadores, os alunos identificaram as “ossificagdes” (Sevcenko,
1998) do modelo centralizador de Caetité e propuseram uma nova configuragao
urbana. Essa atitude demonstra que o conhecimento histérico-geografico, mediado
pelo Atlas, capacita o estudante a intervir no campo de forgas urbana (Corréa,
1989), transformando o planejamento, antes restrito a tecnocracia estatal, em um

processo participativo e democratico.
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Essa descentralizagdo estratégica para bairros como Santo Anténio e Ovidio
Teixeira ndo € apenas uma mudanga logistica, mas uma busca ativa pela justica
espacial (Soja, 2010). Ao redistribuir os equipamentos publicos em direcdo aos
vetores de expansdo urbana, os alunos reivindicam uma rede escolar que nao
discrimine a periferia, transformando o planejamento urbano em um exercicio de
equidade territorial e direito a cidade.

Tal posicionamento também pode ser observado na distribuicdo das escolas
pelo Grupo 3, mostrado na Imagem 5 a seguir:

Imagem 5 - Redistribuicao das escolas estaduais de Caetité - Grupo 3
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Fonte: Arquivo da autora

O Grupo 3 prop6s uma ocupagao que prioriza as vias de conexao da mancha
urbana, posicionando as escolas em locais que funcionam como pontos de acesso
para os bairros, e além das escolas existentes, criou uma instituicdo nova,
estimulados pelas informagdes contidas no Atlas sobre a quantidade de alunos que
frequentam as atuais instituigdes.

Essa preocupacdo em oferecer uma infraestrutura que melhor atenda as
demandas dos estudantes, materializada na redistribuicdo das escolas através da
cartografia social, enviesa com o pensamento de que a cartografia social da
prioridade ao espacgo vivido, percebido e concebido, as questdes ligadas as

diferentes formas de territorialidades, possibilitando a compreensao dos territérios
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utilizando conhecimentos dos grupos sociais envolvidos no mapeamento (Gomes,
2017).

Além disso, o Grupo 3 apresenta uma redistribuicdo das escolas estaduais de
Caetité que rompe com a centralidade histérica para focar na necessidade de
atender as areas de expansdo urbana da cidade. Ao deslocarem o IEAT para o
bairro Ovidio Teixeira, os alunos demonstraram o desejo de levar a tradicdo escolar
para a periferia da cidade. E nesse sentido que “a cartografia social se afigura como
instrumento que propicia a fortificagdo das relagbes de poder local, com a
valorizag&o dos aspectos culturais mediante o resgate de valores, saberes, tradigbes
e identidades” (Lima; Landim Neto; Silva, 2015, p. 127), ou seja, os alunos
reconhecem a importancia historico-cultural desta instituicdo de ensino, e querem
fazer parte dela, querem que as areas periféricas da cidade também possam usufruir
das infraestruturas publicas que foram ao longo do tempo se firmando enquanto
instituicées de prestigio e valor socio-educacional.

O CETERP, representado pelo Triangulo Vermelho, foi mantido no mesmo local
em que esta. Ao serem questionados sobre o motivo para essa escolha, os alunos
justificaram que se trata de uma escola que atende a alunos de outros municipios, e
manter no mesmo local seria de mais facil acesso para essas pessoas.

Ao mesmo tempo que levar o CIEC para outro extremo do Centro, € uma
forma de garantir que os alunos tanto do Centro como do Observatério e do Santa
Rita, tenham a escola mais perto de casa. Os alunos compreenderam que manter as
escolas estaduais concentradas no bairro Centro de Caetité funciona como uma
"geografia da exclusao", isso porque quem mora longe gasta mais tempo e dinheiro
coadunando com Secchi (2019) que afirma que, no século XXI, a desigualdade nao
€ apenas de renda, mas de tempo e mobilidade.

A proposta de reordenamento espacial do Grupo 3, que culmina na criacdo do
Centro Territorial Santo Anténio (CTSA) e na migragao das unidades existentes para
outros pontos, encontra respaldo tedérico no conceito de Justica Territorial de
Bernardo Secchi (2019). Para o autor, a justica em uma democracia deve ser
medida pela capacidade do territério em prover acessibilidade e eliminar as barreiras
fisicas que segregam “a cidade dos ricos da cidade dos pobres”.

Ao utilizarem o Atlas (PTTE) como base diagnéstica, os estudantes
identificaram que a centralizagdo escolar em Caetité é uma forma de disparidade

territorial. Assim, a cartografia produzida ndo é meramente ilustrativa, mas uma
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reivindicagdo politica de que a infraestrutura educacional deve atuar como um
agente de coesdo e equidade espacial. O mesmo pode ser observado na

distribuicdo das escolas pelo grupo 4, mostrado na imagem 6 a seguir.

Imagem 6 - Redistribuicao das escolas estaduais de Caetité - Grupo 4

Fonte: Arquivo da autora

Na imagem do Grupo 4, observa-se uma proposta que se diferencia das
anteriores por ndo apenas redistribuir, mas reestruturar a nomenclatura e a tipologia
das unidades, criando inclusive uma nova unidade de ensino. Essa redistribuigao
apresenta o maior nivel de ruptura com a configuragao atual de Caetité, desafiando
a légica de centralizagao histérica. Ao utilizarem o PTTE (Atlas) como suporte, as
estudantes transitaram de uma postura de observagédo para uma de planejamento,
propondo uma geografia que rompe com as ossificagdes institucionais descritas por
Sevcenko (1998) em favor de uma rede escolar verdadeiramente descentralizada.

De acordo com a legenda da imagem, houve uma mudanga completa nos
nomes das instituicées, o que revela a dificuldade do grupo de se sentir pertencente

aquelas unidades escolares tradicionais. Esse fendmeno, discutido por Haesbaert
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(2004), aponta para um processo de estranhamento em relagdo aos territorios
oficiais, levando os alunos a buscarem uma reterritorializacdo simbdlica. Nesse
contexto, a renomeacao funciona como um esforgo para imprimir uma identidade
comunitaria onde a estrutura atual n&o prové abrigo simbdlico, transformando o
espaco abstrato e impessoal em um lugar de vivéncia dotado de novos significados.

Essa rebelido nominal do Grupo 4 reafirma a escola como um territorio de
identidade (Fernandes, 2009), em que o pertencimento s6 se efetiva quando o
sujeito se reconhece no nome e no lugar da instituicdo. Sob a perspectiva de
Cavalcanti (1998), tal movimento indica que o conhecimento geografico dos
estudantes esta intrinsecamente ligado a sua experiéncia vivida e ao desejo de
topofilia. Assim, ao rejeitarem os nomes oficiais em prol de nomes que refletem sua
realidade periférica, os alunos reivindicam o direito de serem protagonistas na
producdo do espacgo, convertendo a escola em um eixo de resisténcia e justica
territorial.

Se tomarmos a BR-030 como referéncia, observa-se como o grupo deixa a
porcao Sul da cidade desassistida no que diz respeito a escolas estaduais de Ensino
Médio, uma vez que eles deslocam a unica instituicdo que deixaram nesta area para
o0 extremo sul da cidade, em um bairro que nao aparece 0 nome na imagem
impressa, mas que os alunos afirmaram que se trata de um bairro criado
recentemente, cujo nome € Jacaraci.

No Bairro Rancho Alegre os alunos do Grupo 4 colocaram uma instituicdo na
extremidade oeste, na saida da cidade, alegando que seria a localizagao ideal para
os alunos oriundos da Zona Rural, e de cidades circunvizinhas como Guanambi,
Igapora, Riacho de Santana e Tanque Novo, conectando a instituicdo a dinadmica
regional. Essa visdo demonstra uma compreensao da interagcéo espacial e da fungéo
da cidade como polo regional, conforme discutido por Corréa (1989), ao conectar a
instituicdo a dindmica dos fluxos territoriais que extrapolam o limite urbano.

Os bairros Alto Buenos Aires e Prisco Viana também foram contemplados,
evidenciando a preocupag¢ao dos alunos do grupo 4 em atender a demanda da
populacdo que vive na porgao norte da cidade de Caetité.

Ao retirar todas as escolas do bairro Centro e batiza-las com nomes que
fazem sentido a sua realidade, os alunos combatem o que Ana Fani Carlos (2011)
descreve como a "privacao do espaco”, eles deixam de ser visitantes no centro para

serem sujeitos ativos em seus préprios bairros. Essa proposta materializa o conceito
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de Justica Territorial de Secchi (2014), sugerindo que Caetité deve operar sob uma
I6gica policéntrica, desafiando as ossificagdes histéricas que mantém o prestigio e a
infraestrutura concentrados apenas no nucleo central.

Tal analise do espaco urbano de Caetité e distribuicdo das escolas estaduais
de Ensino Médio muito se difere daquela feita pelo grupo 5, mostrado na imagem 7 a

sequir:

Imagem 7 - Redistribui¢cao das escolas estaduais de Caetité - Grupo 5
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Fonte: Arquivo da autora

O Grupo 5 optou por uma proposta de distribuicdo que preserva as escolas
existentes no bairro Centro, priorizando a criagao de uma nova unidade para suprir a
demanda da populacdo residente ao norte da BR-030. Nesse contexto, a
manutencdo do IEAT em sua sede original representa o reconhecimento da
instituicdo como patrimoénio imaterial e simbolo da educagao em Caetité.

Ao validarem as informacgdes histéricas sistematizadas no Atlas - PTTE, os
estudantes tratam a escola como parte da identidade urbana, demonstrando que o
espaco nao é apenas meétrico, mas carregado de afetividade. Essa decisao respeita
0 que Santos (2003) define como horizontalidades, preservando a densidade

histérica e os lagos que unem a comunidade a sua propria trajetdria no territorio.
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No que tange a reestruturagdo interna do nucleo central, o grupo propds o
deslocamento do CIEC para uma posi¢cao de maior centralidade funcional dentro do
bairro, buscando consolidar a escola como um ponto de facil acesso para
estudantes de diversas areas da cidade.

Paralelamente, o CETEP foi realocado para o setor Leste do Centro, em uma
zona de transicdo proxima aos bairros Observatério e Santa Rita. Essa localizacao
de fronteira revela uma preocupag¢ao com o acesso a escola de alunos advindos de
outros bairros, posicionando o Ensino Técnico de modo a atender tanto o publico da
area consolidada quanto os moradores das zonas de expansao a Leste, integrando
fluxos urbanos distintos.

A estratégia de descentralizagdo mais incisiva do grupo materializa-se na
criacdo da escola "Sword" no bairro Alto Buenos Aires. Ao identificarem que a Zona
Norte, em direcdo as areas mais populosas, ndo poderia ser negligenciada, os
estudantes propuseram um novo polo de atendimento que expande a presenca das
escolas estaduais para onde a cidade efetivamente cresceu.

Tal movimento concretiza o conceito de Justica Territorial (Secchi, 2014), ao
reconhecer que a equidade espacial ndo se atinge apenas pelo remanejamento do
aparato existente, mas pela oferta de novos equipamentos em territérios
historicamente desassistidos.

O quadro a seguir sintetiza a analise da distribuicdo das escolas pelos 5
grupos analisados.

Quadro 5 - Sintese da analise dos mapas pela autora

Critérios de analise
Grupos Foco Estratégia Uso do espaco Teoria base
Horizontalidade | Mudanca Reivindicagao Milton Santos
1 do bairro de radical para a do lugar
moradia periferia (Santos, 2007).
(espaco vivido) | imediata das
alunas
Vetores de Descentralizagad | Reconfiguragdo | Roberto Lobato
2 expansao o estratégica do campo de Corréa
(atendimento a | por zonas forcas urbano
multiplos (Norte, Leste, (Corréa, 1989).
bairros) Centro-Sul)
3 Centrado na Esvaziamento O espaco é Bernardo
equidade e no do nucleo usado como Secchi
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atendimento as | historico e ferramenta de
periferias criacdo de corregao de
extremas e novas desigualdades
zonas de centralidades historicas e
expansao. (ex: CTSA). sociais - Justica

Territorial

(Secchi, 2019)
Focado na Esvaziamento Apropriagao Rogério
ruptura com a total do Centro | Politica: O Haesbaert e
heranca e alteracdo de espaco é visto Ana Fani Carlos
histérica do nomes como um
Centro para (toponimia) territorio de
priorizar o para gerar disputa onde o
pertencimento identificacao nome da escola
periférico. com os bairros | deve refletir

(ex: CTSA). quem 0 ocupa.

Focado no Manutengao da | O espacgo é Milton Santos e

equilibrio entre
a preservacgao
do patrimonio
histérico escolar
€ a expansao
para novos
vazios.

"ancora" (IEAT)
no local original
e criacdo de
nova unidade
(Sword) para
atender ao
crescimento
populacional.

visto como um
repositorio de
histéria (Centro)
e,
simultaneament
e, um campo de
novos direitos
(Alto Buenos
Aires).

Bernardo
Secchi

Fonte: Dados organizados pela autora

A analise conjunta dos cinco grupos revela um movimento dialético que parte
do "lugar vivido" em direcdo ao "espago planejado”. O uso do Atlas - PTTE né&o
apenas forneceu dados, mas permitiu que os estudantes confrontassem a realidade
geografica de Caetité com o desejo de uma cidade com acesso mais justo aos

equipamentos urbanos, inclusive a escola.
3.3 CONSIDERAGOES FINAIS

A analise das proposicdes cartograficas elaboradas pelos cinco grupos de
estudantes revela que a organizacdo do espaco escolar em Caetité, quando
mediada por um instrumento técnico-tecnolégico como o Atlas - PTTE, deixa de ser
um dado imutavel para tornar-se um campo de possibilidades e intervencao social.
Os resultados demonstram um movimento dialético em que os discentes partem da
percepcgao subjetiva do "lugar vivido" — evidenciada pela identificagdo afetiva com
seus bairros — em diregao a elaboragédo de propostas complexas de planejamento

urbano e justiga territorial.
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A diversidade de estratégias adotadas pelos grupos comprova a riqueza da
Cartografia Social como método pedagdgico. Enquanto alguns grupos priorizaram a
manutencdo da memoaria histérica e das horizontalidades afetivas, como observado
na preservagao do IEAT no centro, outros avangaram para rupturas radicais,
propondo a criacdo de novos centros educacionais e a reterritorializagado simbdlica
por meio da mudanca de nomes das instituicbes. Todas as propostas, contudo,
convergiram para a denuncia da "geografia da exclusao" e para a reivindicagao de
que o Estado e seus servigos acompanhem os vetores de expansao demografica da
cidade.

Em suma, a testagem do Atlas Mapeamento e histéria das escolas estaduais
de Caetité validou o produto como um recurso didatico eficaz para o letramento
cartografico e o raciocinio geografico critico. A pesquisa reitera que o ensino de
Geografia, ao reverberar a voz e autoria aos estudantes, cumpre sua fungao social
de formar mapeadores conscientes, capazes de questionar as ossificacbes do
planejamento tecnocratico e de projetar uma cidade onde a acessibilidade e o tempo
nao sejam privilégios, mas direitos efetivados na materialidade do seu espago

urbano.
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CONSIDERAGOES FINAIS GERAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo geral conhecer, mapear, registrar e
documentar as instituicdes estaduais de Ensino Médio de Caetité/BA, bem como
compreender as interagdes socioculturais dos sujeitos que as compdéem e o papel
que essas escolas desempenham no espago urbano, na histéria e na cultura local.
No artigo 1 ao reconstruir a trajetoria historica da educagéo no Brasil, na Bahia e,
especificamente, em Caetité, é possivel compreender que a constituicido das escolas
estaduais no municipio nado foi um processo neutro, mas profundamente vinculado
as dinadmicas de poder, aos interesses das elites locais e as politicas educacionais
nacionais.

Como objetivos especificos, buscou-se: (a) cartografar tematica e socialmente
as unidades escolares; ao finalizar a pesquisa entendemos que foi possivel
cartografar tematicamente, culturalmente, socialmente e historicamente as escolas
estaduais de Caetité, tanto no PTTE como na dissertacdo, a pesquisa de campo,
bem como o PTTE revelam os mapas produzidos durante a pesquisa como
resultado relevante para entender o espago geografico caeetitense e sua relagéao
com as escolas.Além disso, buscou-se também, (b) elaborar um Produto Técnico
Tecnoldgico Educacional (PTTE), materializado no Atlas Mapeamento e Histéria das
Escolas Estaduais de Caetité.

No artigo 2, ao adotar a Cartografia Social como perspectiva metodoldgica,

aprofundou a dimensdo espacial da investigacdo. O georreferenciamento das
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escolas, aliado a oficina “O mapa da educacdo em Caetité”, possibilitou identificar
como a distribuicdo territorial das unidades estaduais impacta diretamente a
experiéncia escolar dos estudantes. A analise revelou que ha uma concentragao
significativa das escolas na area central da cidade, o que gera barreiras concretas
de acesso para estudantes residentes em bairros periféricos — especialmente
considerando que o municipio ndo dispde de transporte publico urbano regular.

Essa auséncia de transporte coletivo agrava as desigualdades
socioespaciais, pois muitos estudantes dependem de deslocamentos a pé ou de
transporte privado, o que implica desgaste fisico, custos financeiros e, em alguns
casos, desestimulo a permanéncia escolar. Assim, a configuragao espacial da rede
estadual, ainda que fruto de processos historicos, produz efeitos contemporaneos
que tensionam o principio constitucional da igualdade de acesso a educacéo.

E por fim o terceiro objetivo que foi compreender criticamente o papel de
cada escola na configuragdo socioespacial do municipio, foi atingido quando os
resultados evidenciam que as escolas estaduais exercem papel central na
transformacao histérica e espacial de Caetité. Elas ndo apenas acompanham o
crescimento urbano, mas também o impulsionam. A presenga de instituigdbes como o
IEAT, o CETEP e o CIEC contribuiu para redefinir fluxos urbanos, dinamizar o
comércio local, valorizar determinadas areas da cidade e consolidar Caetité como
referéncia educacional regional. As escolas, portanto, sdo agentes ativos na
producdo do espaco caetiteense.

Nesse contexto, destaca-se a relevancia social do Produto Técnico
Tecnoldgico Educacional (PTTE) desenvolvido: o Atlas Mapeamento e Histéria das
Escolas Estaduais de Caetité. O Atlas néo se limita a compilar mapas e informagdes
histéricas; ele sistematiza a memoaria institucional das escolas, registra as narrativas
de seus sujeitos e oferece subsidios para o planejamento educacional e urbano.
Trata-se de um instrumento didatico-pedagdgico que contribui para o fortalecimento
do sentimento de pertencimento, para a leitura critica do territério e para a
valorizag&o da histéria local.

Socialmente, o Atlas cumpre multiplas fungdes: preserva a memoria das
instituicdes escolares; democratiza o acesso a informagdes sistematizadas sobre a
rede estadual; subsidia gestores e professores no planejamento de agdes
pedagogicas; e instiga o debate publico sobre a necessidade de politicas que

garantam maior equidade no acesso a educagdo. Em um municipio marcado por
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desigualdades socioespaciais e pela auséncia de transporte publico, o Atlas torna-se
também um documento politico, no sentido de evidenciar as contradigbes do
territério e apontar caminhos para sua superacao.

Além disso, ao atingir seus objetivos geral e especificos, esta investigagao
reafirma a importancia do ensino de Geografia como ferramenta de leitura critica da
realidade e valida o PTTE como instrumento eficaz na construgdo de um raciocinio
geografico critico, emancipatério e socialmente comprometido com a transformacgao
do espaco vivido.

Para além dos dados sistematizados e da validagao técnica do Atlas, a
realizacdo desta pesquisa e da oficina pedagdgica constituiu um processo de
reconfiguragdo do meu préprio olhar enquanto licenciada em Geografia e
pesquisadora em Ensino. Ao adotar a Cartografia Social como viés metodolégico,
compreendi que o ato de mapear o territério de Caetité ndo transformou apenas os
estudantes em mapeadores conscientes, mas atravessou minha propria trajetéria
profissional e pessoal. Reconhecer-me como parte integrante desse espaco,
sensivel aos seus siléncios e poténcias, permitiu que esta dissertacdo deixasse de
ser um mero cumprimento de requisitos académicos para se tornar um exercicio de
praxis.

Assim, encerro este percurso ndo apenas com a entrega de um Produto
Educacional, mas com a convicgdo de que a Geografia ensinada e pesquisada s6
ganha sentido quando é capaz de afetar e transformar o sujeito que a produz,
reafirmando o compromisso com uma educagao que valoriza a experiéncia e o lugar

de fala da educacao publica.
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ANEXO II

Este documento deve ser incluido como Apéndice do trabalho académico (Versao final da
Dissertagdo), compondo a Declaracio de Integridade e Etica na Pesquisa do
PPGELS/UNEB.

DECLARACAO DE INEXISTENCIA DE PLAGIO

Eu, Rosicléia Jesus da Silva, aluno do Programa de Pos de Graduagao em Ensino, Linguagem
e Sociedade (PPGELS), Campus VI, Caetité, declaro para os devidos fins,
que o trabalho intitulado Mapeamento Cartografico e Sociocultural de escolas de Ensino
Médio estaduais em Caetité/BA ¢ de minha autoria. Declaro ainda que os trechos e citagcdes
de terceiros presentes no texto estdo devidamente referenciados conforme a Associagdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), e que assumo inteira e total responsabilidade em caso
de identificagdo de plagio, sujeitando-me as penas previstas no Codigo Penal Brasileiro.

Caetité, 08 /04 /2026.

Documento assinado digitalmente

ub ROSICLEIA JESUS DA SILVA
g Data: 08/04/2026 17:37:04-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br
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ANEXO III

Este documento deve ser incluido como Apéndice do trabalho académico (Versao final da

Dissertagdo), compondo a Declaracdo de Integridade e FEtica na Pesquisa do
PPGELS/UNEB.

DECLARACAO DE (NAO) USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Pos-graduando(a): Rosicléia Jesus da Silva
Orientador(a): Glauber Barros Alves Costa
Coorientador(a):
Titulo do trabalho: Mapeamento Cartografico e Sociocultural de escolas
de Ensino Médio estaduais em Cactité/BA

Finalidade do documento

Este documento tem como objetivo assegurar a transparéncia, integridade e ética no uso
de ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA) na produgao cientifica vinculada ao
PPGELS/UNEB.

O(a) pos-graduando(a) devera declarar se houve ou ndo uso de IA em qualquer etapa da
pesquisa.

A omissdo do uso, ainda que minimo, constitui violagdo dos principios da integridade
cientifica.

2. Orientagdes gerais

e Ouso de IA deve ser critico, responsavel e supervisionado pelo(a) orientador(a).

e A autoria humana deve ser predominante e comprovada em todas as etapas do
trabalho.

e Todo uso de IA deve ser explicitamente mencionado na versao final do texto e nesta
declaragao.

e A responsabilidade sobre o conteudo, precisdo e validade das informacdes ¢
inteiramente do(a) autor(a).

o Etapas da pesquisa e uso de IA

Em caso de ndo utilizagado, escrever no item:
“A Inteligéncia Artificial ndo foi utilizada em nenhuma etapa da pesquisa.”
Em caso de uso, detalhar conforme os campos abaixo:
A) Concepcao do estudo
Descreva se houve uso de 1A na formulag@o da pesquisa, geracdo de ideias

ou elaboragdo da pergunta-problema. (Indique ferramenta, versdo e tipo de
apoio prestado, se aplicavel.)
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B) Delineamento tedrico e metodologico

Informe se a A auxiliou na revisao bibliografica, definicio do método ou
construcdo de instrumentos. (Especifique prompts ou comandos, se
houver.)

C) Coleta, produgao e analise de dados

Descreva se a IA foi utilizada em transcri¢do, organizacdo, limpeza,
mineracgdo ou analise automatizada de dados. (Informe ferramentas e
finalidade do uso.)

D) Elaboragdo do manuscrito

O uso de IA nao ¢ permitido para a redagdo definitiva de partes do texto.

E admitido o uso restrito a revisdo gramatical, tradu¢@o ou formatacao.

Caso aplicéavel, descreva o tipo de auxilio e as ferramentas utilizadas.
E) Ferramentas empregadas

e Nome da ferramenta:

e Versao:

e Desenvolvedor:

e Finalidade do uso:

e Porcentagem estimada do conteudo gerado/modificado: %

e Sec¢des em que foi utilizada:

F) Processo de verificagdo e responsabilidade
Declaro/Declaramos que todo o contetido gerado ou modificado por IA foi
revisado, validado e aprovado pelos(as) autores(as) e que a contribui¢ao
intelectual humana ¢ predominante em todas as etapas.
Comprometo-me/Comprometemo-nos a cumprir as normas éticas e de
integridade cientifica da UNEB e do PPGELS.

G) Observagdes adicionais (se houver)

A Inteligéncia Artificial ndo foi utilizada em nenhuma etapa da pesquisa.

6. Assinaturas (obrigatérias)

As assinaturas devem ser realizadas eletronicamente via GOV.BR.

Documento assinado digitalmente

. , ROSICLEIA JESUS DA SILVA
Assinatura do(a) Pos-graduando(a) g V.b Data: 08/04/2026 17:38:31-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinatura do(a) Orientador(a)

Assinatu: Documento assinado digitalmente I‘)
“b GLAUBER BARROS ALVES COSTA
g Data: 24/04/2026 16:29:11-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br
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