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RESUMO

O ensino e aprendizagem das Ciéncias Naturais no 9° ano escolar, mais do que nos anos
anteriores, € uma tarefa que demanda muito empenho dos envolvidos. Aos professores,
incluem-se nesta demanda, estratégias didaticas inovadoras que suportem o desafio de guiar
os alunos para o novissimo mundo da Quimica, Fisica e da Biologia e que esmaec¢a o grande
dilema “expectativas gerais baseadas em pesquisas filoséficas versus realidade pratica da
sala de aula”. Este trabalho tem por finalidade selecionar, elaborar e aplicar histérias em
quadrinhos para facilitar o processo de ensino e aprendizagem em busca da educagao
factual e culturalmente significativa relacionada aos conteudos de Ciéncias Naturais no 9°
ano tendo como sujeitos da pesquisa alunos da escola Ginasio Municipal Anténio Simdes
Valadares do municipio de Itiuba-BA. Para a sua realizacdo foram aplicados questionarios,
de forma que um pré-teste possibilitou identificar os conhecimentos formados sobre alguns
assuntos ja tratados de modo convencional nesta disciplina durante o ano escolar; e um pos-
teste possibilitou identificar a mudanga conceitual do nivel de aprendizagem em relagéo aos
mesmos assuntos, so que, desta vez, retratados em forma de histérias em quadrinhos. Apds
aplicagado dos quadrinhos como material didatico e reavaliagdo da compreensao sobre os
conteudos trabalhados constatou-se que histérias em quadrinhos sdo, indubitavelmente, uma
excelente ferramenta metodolégica auxiliar para a verdadeira e feliz aprendizagem
especialmente de assuntos tidos como sendo complexos e dificeis.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem. Cultura popular. Ludicidade.
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1 INTRODUGAO

Refletir sobre o uso de Histérias em quadrinhos (HQs) como ferramenta
metodoldgica é ilustrar que o conhecimento pode e deve ser construido com metodologias
que modifiquem o ensino tradicional e promovam uma transformacéo no processo de ensino.
Para Schmitz (1993) o uso de materiais ludicos pode ser considerado a ligacéo entre as
palavras e a realidade concreta. Sua principal fungdo é auxiliar o individuo a pensar,
possibilitando o desenvolvimento de sua imaginagdo e de sua capacidade de estabelecer
analogias. E aproxima-lo da realidade e auxilia-lo a tirar dela o que contribui para sua
aprendizagem.

Poderiamos pensar que as histdérias em quadrinhos apresentam conteudo de leitura
destinado apenas as criangas. Sera possivel aprender conceitos cientificos densos e sérios,
como os do 9° ano, por meio de HQs? Podem as HQs condensar a riqueza de informacao
que traz um texto literario?

Sobre isso Cabrera (2007) relata que se construirmos o ensino baseado nas
estratégias ludicas, fazemos com que as condi¢gdes de seriedade e responsabilidade n&o
sejam perdidas, mas sentidas, valorizadas e, por consequéncia, ativados o pensamento e a
memoria, além de gerar oportunidades de expandir a imaginacdo, as emogdes e as
sensacOes de prazer e criatividade promovendo assim o aprendizado, esse que para
Antunes (2001, p. 15) “nada mais é do que descobrir significados, estabelecer conexdes,
associar o que se ouve a experiéncias e emogoes vividas” aprendizado esse que deve ser
direcionado para uma boa educacéao global e escolar.

Por educacao global entende-se, segundo Oliveira, Ana et al. (2012) um exercicio
cognitivo consciente que se faz a partir das interagdes comunicativo-informativas diretas ou
indiretas entre individuos e entre esses € 0 meio, e pode acontecer nas mais variadas
circunstancias. Nesse contexto, sdo comunicadas experiéncias proprias ou vividas por
outrem via informacgao. Mas, para isso, tais informacdes precisam ser emitidas via veiculo
comunicativo que precisa, tanto quanto a propria experiéncia informativa, ter significado
agudo para os receptores. Sendo assim, as informagdes tornam-se sensiveis e; se
vivenciais, importantes e dignas de atencdo e interagdo; terminam por efetuar uma agao

transformadora do individuo e da sociedade. Como esse processo faz parte da cultura geral,
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pode-se dizer que a educagao € um fator componente da cultura. Nao podendo existir essa

sem aquela.

De modo similar, a educacgao escolar € baseada na sistematizacdo do conhecimento
construido pela humanidade e nas propostas metodologicas de divulgacao eficiente deste
conhecimento enfatizando de sobremaneira o carater formal. E pertinente salientar que,
ainda segundo Oliveira, Ana et al. (2012) no passado, principalmente no Brasil, o
conhecimento construido era visto apenas em via unica, como um modelo a ser seguido.
Vinha dos europeus, que eram considerados cultos, para nds, na época, tidos como sem
cultura ou de cultura inferior. Nesses moldes, a educacao escolar, por muito tempo, serviu
como instrumento de manipulacéo e subserviéncia.

Foi a partir de discussdes recorrentes sobre educagdo que se passou a exigir uma
atitude de mudanga gradual e progressiva do curriculo exercido pelas escolas e dos
discursos e planos governamentais relacionados a quest&do. Hoje, as escolas no Brasil, sdo
estimuladas a tendéncia de desenvolver uma postura de valorizagdo da cultura popular em
todas as fases do ensino e da aprendizagem visando dar um sentido mais palatavel aos
conhecimentos formais tratados nas aulas aproximando, dessa forma, a educacéo formal a
realidade vivencial dos alunos. Porém, o processo demanda incentivo e formacao adequada
dos professores a fim de fomentar o conhecimento, criatividade e empenho por parte dessa
classe que deve repensar 0 ensino como um processo dinamico.

Eis, pois, um instigante desafio para o aspirante a um bom professor: revelar e
exaltar fatores cultuais locais incorporando-os em toda sua pratica docente tendo sempre
como alvo a verdadeira educagdo valendo-se, para isso, da sensibilizagdo seguida da
conscientizacdo por meio de informacéo e veiculo informativo significativos. Sendo essa a
deixa perfeita para o uso das histérias em quadrinhos (HQs).

E sabido que as HQs sdo ferramentas artisticas naturalmente riquissimas de
significado cultural global e local. Justamente por isso, acendem interesse automatico de
seus leitores que constroem conhecimento a partir de boas mensagens literarias e/ou
imagéticas envoltas por ludicidade, criatividade e prazer.

As historias em quadrinhos, de certa forma, estdo presentes na cultura humana
desde a pré-historia, quando, segundo Barbosa et al. (2007), eram pintadas nas paredes das

cavernas cenas sequenciais que contavam um pouco das experiéncias relevantes vividas por
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estas pessoas no seu cotidiano, faltando apenas o enquadramento destas imagens, para se

tornar uma HQ mais préxima do modelo no qual a reconhecemos atualmente.

Cox (2010) sugere que a habilidade e a inclinagédo para o grafismo parecem ser uma
realidade nata do ser humano; prova disto € que, geralmente, as criangas conseguem
interpretar ou expressar-se através do desenho, faltando apenas incentivo adequado para o
desenvolvimento desta habilidade ao decorrer da vida.

Uma vez extirpando algumas blasfémias assumidamente irresponsaveis que foram
tecidas contra as HQs no passado e langando o novo olhar as pesquisas e ao melhor
conhecimento desta ferramenta € que o Governo Federal vem, ainda que de forma aquém,
incentivando as escolas a usarem HQs como ferramenta promotora da educacédo formal.
Concretamente, vem sendo implementando este material progressivamente na lista de
acervo destinado as bibliotecas escolares. Hoje, mesmo que de forma ainda modesta, além
das bibliotecas escolares, as HQs estao presentes também nos livros didaticos e nas provas
seletivas dos vestibulares.

Nesta perspectiva, este trabalho de TCC buscou avaliar como as histdérias em
quadrinhos poderiam ser utilizadas como instrumento para aprendizagem dos assuntos de
Ciéncias Naturais no 9° ano escolar do Ensino Fundamental através da aplicagdo de uma
proposta metodologica experimental desenvolvida nesta pesquisa e executada no Ginasio
Municipal Anténio Simdes Valadares no municipio de Itiuba-BA; contribuindo, dentre outras,
para possiveis mudancas ou formacao de atitudes docentes em relagdo ao uso desta

ferramenta na sala de aula para a promocéo do aprendizado.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Este trabalho tem por finalidade avaliar a contribuicdo do uso de historias em
quadrinhos como proposta de ferramenta metodoldgica da pratica docente para a promogao
de um aprendizado mais efetivo e culturalmente significativo dos desafiadores assuntos de
Ciéncias Naturais do 9° ano na escola Ginasio Municipal Antbnio Simdes Valadares do

municipio de Itiuba-BA.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar nos alunos os conhecimentos formados sobre alguns assuntos ja tratados
de modo convencional na disciplina de Ciéncias Naturais do 9° ano durante este periodo

anual;

Selecionar/elaborar e aplicar no publico alvo discente historias em quadrinhos que

tratem de forma pontual os assuntos de Ciéncias em questao;

Identificar a mudancga do nivel de aprendizagem dos alunos envolvidos comparando
os resultados antes e depois do uso das histérias em quadrinhos como ferramenta didatica

da pratica docente em assuntos formais;

Contribuir para a diminuicdo do preconceito injusto que ainda recai sobre esta
ferramenta artistica que merece ser mais reconhecida, valorizada e bem utilizada fora, mas,

principalmente, dentro da escola melhorando a educacéo.
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3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1 O ENSINO DE CIENCIAS NO 9° ANO (PROBLEMAS E DESAFIOS)

De acordo com Zdboli (1991) entende-se por atividade docente as praticas circulares
(uma vez que se associam e se repetem frente o desenvolvimento do trabalho docente)
exercidas pelo professor, distribuidas em trés fases: o planejamento de ensino, a orientagéo
ou execugao da aprendizagem e o controle ou avaliagao.

Pois bem, a atual atividade docente encontra-se diante de sérias dificuldades
especialmente no 9° ano escolar e, inclusive, na disciplina de Ciéncias Naturais. Isto se
confirma havendo vista o desacordo entre as expectativas gerais baseadas em estruturas
filosdficas sobre o curriculo das escolas no Brasil e a realidade pratica cotidiana na sala de
aula; uma questao fundamental. Os proprios Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
sinalizam em seu texto de introducgao ao 4° ciclo (8° e 9° anos) do Ensino Fundamental que o
professor “pense sobre quais objetivos e conteudos escolher para dar fechamento a
estudos mais amplos e dificeis que do ciclo anterior” (BRASIL, 1997, p. 87, grifo nosso). O
termo “escolher” nesse texto, quando analisado frente o contexto da realidade pratica
educacional, revela semantica fechada de uma “liberdade indutora”, oximoro que, por assim
ser, desemboca, pois, huma semi ou pseudoliberdade. Isso se confirma quando na pratica,
trata-se puramente da incumbéncia docente de colher objetivos gerais e conteudos pré-
concebidos apresentados numa lista baseada na tal estrutura filoséfica que, por fim,
reconhecidamente pelos PCN, inevitavelmente deverao gerar “estudos mais dificeis” para os
alunos aprenderem e, consequentemente, para o professor ensinar, ou vice-versa.

No que se refere aos desafios para os alunos do 4° ciclo, os PCN, no trecho abaixo
citado, expbem algumas expectativas assumidamente mais nobres e que requerem maior
maturidade intelectual além de outras capacidades frente os estudantes deste ciclo; desafios
esses que, diga-se de passagem, norteiam a elaboragao dos livros didaticos e as praticas

educativas como um todo para esta clientela:
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Dependendo da escolaridade anterior e das oportunidades de vivéncia que os
estudantes deste ciclo tiveram, o professor pode contar com maior maturidade
intelectual dos estudantes, que ja estabelecem relacbes mais complexas e
detalhadas entre diferentes elementos em estudo, ampliando também as
praticas de analise e sintese.

Os estudantes mostram-se mais independentes diante dos procedimentos,
das formas de trabalho e das agbes que aprenderam no ciclo anterior. Sdo
também capazes de maior formalidade no pensamento e na linguagem. Isso
aumenta a possibilidade de compreensio autbnoma das defini¢cdes cientificas
presentes nos livros didaticos e a propria escrita de definicdes, o que antes
representava maior desafio. Sdo capacidades que |hes possibilitam obter
informacdes, organizar dados e construir hipoteses com desenvoltura e
colaboram para a realizagdo de investigagdes mais longas e detalhadas, um
desafio para o quarto ciclo. (BRASIL, 1998, p. 87)

E importante elucidar que este trecho, pelos seus moldes mostra-se, por esséncia,
formado numa visdo fundamentada via teoria sociointeracionista de aprendizagem em que
segundo Bordenave e Pereira (2002) a formacao do conhecimento é baseada numa pratica
educativa construtivista com aprendizagem significativa onde se utilizam como ferramentas
as habilidades operatérias de acordo com a faixa etaria para o desenvolvimento das
inteligéncias multiplas do individuo.

No entanto, infelizmente, na realidade escolar, dificiimente se encontram situacdes
tdo favoraveis como as apresentadas por essa ultima citagdo dos PCN. Pelo contrario, sdo
bastante comuns empecilhos em forma de dificuldades e precariedades consideraveis que
sao enfrentadas por professores e alunos, tais como: uso de praticas docentes ainda
eminentemente tradicionais, curriculo que nao prioriza a multiplicidade de inteligéncias,
dificuldade discente em exercicios cognitivos para compreensdo de assuntos abstratos na
disciplina, somando-se a desmotivacdo e repeténcia, conforme sequencialmente
fundamentam Carvalho e Gil (2001 apud BAPTISTA, 2003, p. 5) “(...) ha evidéncias de que,
apesar de todas as repulsas verbais, hoje se continua fazendo nas aulas de ciéncias
praticamente o mesmo que ha 60 anos”; Antunes (2001, p. 9) “A escola brasileira, de maneira
geral, molda-se por um enfoque de inteligéncia calcado em uma visdo do homem no inicio do
século XX. Ela costuma avaliar a inteligéncia por dois amplos espectros: o verbal [...] e 0
matematico [...]"; Klein (2006, p. 141) “A evasado acaba acontecendo em decorréncia da
repeténcia. Os alunos avangam pouco nas series, e acabam “expulsos” da escola”; Costa
(1993; Ceccon, Oliveira e Oliveira, 1997 apud OLIVEIRA, 2005, p. 227) “[...] problemas de

aprendizagem, [...] do numero de reprovagdes, 0 que comprova a existéncia desta nao
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aprendizagem, ou mesmo de problemas de relagéo interpessoal que promovem a retengao

do aluno, além das estatisticas de evaséo escolar’.

Ao seguirmos mais além na sugestao dos PCN quando se refere ao desenvolvimento
das ferramentas cognitivas esperadas para a faixa etaria especifica dos alunos do 9° ano
(como: sintetizar/resumir, conceituar, criticar, concluir, analisar, deduzir, etc.) possibilitando o
aprendizado dos assuntos propostos, encontramos dois problemas basicos que enfraquecem
a sua viabilidade pratica para a nossa realidade plural:

Primeiro: € conhecida a inexatiddo da relagao de correspondéncia entre o periodo de
ensino no qual o aluno se encontra e a faixa etaria. A partir de uma interpretacdo dos pontos
comuns das filosofias de Piaget e Garner, Antunes (2011, p. 27) explica com muita clareza
que, na pratica “ndo existe idade “certa” para desenvolver uma habilidade”; como por
exemplo, a transicdo do pensamento concreto para o abstrato (que se inicia aos 12 anos 6°
ano e se efetiva aos 14 anos no 9° ano) acontece de forma vagarosa e geralmente sutil, ja
que “o desenvolvimento da inteligéncia ndo “da saltos” expressivos; o que ocorre é uma
ampliagdo das estruturas mentais, que evolui gradualmente da agdo até a operagao”
(ANTUNES, 2001, p. 47-48).

Segundo: existem poucos esforgos dos professores dos anos anteriores para
desenvolver nos alunos as habilidades operatérias que devem ocorrer frente a um processo
lento e progressivo, através de exercicios desafiadores. O que se vé, € que tais professores
costumam vir trabalhando as Ciéncias Naturais numa linha continua de similaridade tematica
encorajada, inclusive, pelos proprios livros didaticos, mas que termina por emoldurar um
campo permissivel para a acomodagéo nociva a rotina de ambos envolvidos nesse processo
de ensino e aprendizagem. O maior agravante € que essa rotina geralmente se baseia em
sobremaneira na “seguridade” dos moldes tradicionais de ensino. Tal situagao, até certo
porto, revela-se comoda para professores e alunos que, inclusive, até costumam alcancgar
resultados satisfatérios na avaliagdo do aprendizado, obviamente segundo os critérios
também tradicionalistas. Como infelizmente esta ainda € uma pratica cultural aceita (mesmo
que veladamente), ndo ha muito questionamento. Porém, sem sombra de duvidas, esse
cenario é infértil no que se refere ao desenvolvimento das habilidades operatdrias e das
inteligéncias, tdo essenciais nos tempos atuais, que devem se dar em processos dindmicos e

desafiadores enfatizando a criatividade.
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No 9° ano, em Ciéncias, é onde acontece claramente a ruptura da tal linha continua

de similaridade tematica forcada pelos livros didaticos e suas bases tedricas geradoras. E
pela falta de planejamento amplo e mais adequado que vise a distribuicdo mais equiparada
de desafios cognitivos num seqlienciamento anual, que sofre-se nas Ciéncias do 9° ano com
o “absolutamente” desconhecido e com os conflitos céleres das muitas novidades abruptas.
Por tudo isso é razoavel defender que nao se justifica, precisamente aqui, frente ao caos da
desacomodacéao cognitiva, se valer das teorias regimentais vigentes da educacéo e passar a
cobrar destes estudantes habilidades operatérias ditas esperadas e necessarias para tais
aprendizados.

O Ministério da Educagao (MEC), o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), incluindo também os professores
que “escolhnem” as obras a partir de uma lista de acervo apresentada; num reverenciado
esfor¢o conjunto, cumprem, em tese, a meta de selecionar e distribuir livros didaticos mais
adequados para cada realidade e “subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio
da distribuicdo de coleg¢des de livros didaticos aos alunos da educagao basica” (BRASIL,
2012). Porém, segundo Kamel (o livro didatico, atualmente constitui-se como um objeto
cultural que vem gerando intensas polémicas e criticas entre os pesquisadores e,
infelizmente, ainda reproduz inumeras deficiéncias que abrangem os aspectos conceituais,
ilustrativos, cultural e ético. Como resultado, os alunos, comumente ainda imaturos para uma
compreensao légico-abstrata de um “novissimo mundo” apresentado nos livros de Ciéncias
do 9° ano, pouco se sentem envolvidos pelo seu conteudo teodrico.

Haja vista a dificuldade herculea de se promover uma profunda reestruturagdo do
ensino resta, por enquanto, ao bom professor do 9° ano garimpar incessantemente
alternativas didaticas para tentar saciar os anseios individuais da sua clientela dividida entre

alunos e outros, mitigando a fissura que separa a teoria da pratica, o ideal do real.

3.1.1 Sugestoes da LDB para o uso da arte como ferramenta motivadora para o

desenvolvimento do conhecimento
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A atual Lei de Diretrizes de Base Nacional (LDB) 9.394/96 da pistas de como vencer

o desafio de se praticar a justa e verdadeira docéncia quando enfatiza a incumbéncia basal
dos professores de zelar pela aprendizagem dos alunos apontando a intencéo geral de ter
como base a valorizagdo das experiéncias extraescolares dos educandos; experiéncias tais
que, em Uultima analise, podem ser perfeitamente entendidas como cultura local; e ainda
indica o poder da arte a favor deste feito, tanto que, a partir da promulgacdo da Lei n.
9.394/96 no art. 26, § 2° da LDB esta (a Arte) se tornou um componente curricular obrigatério
na educacgao basica.

Dentre a multiplicidade de conceitos existentes para definir “arte” sera aqui exposto o
de Tolstoi (2001 apud LIMA, 2010, p. 12) que pensava arte como agao consciente de “tentar,
por meio de signos exteriores, contagiar os outros com os sentimentos pensados,
imaginados ou vividos pelo artista. Experiéncia e experimentagdo sao transmitidas e
transmissiveis como certas enfermidades”.

Sendo, sem grande esforgo cognitivo, acordado o sentimento como nobre expoente
das emocgdes geradas diretamente a partir das informagdes captadas pelo ser sensivel no
ambiente por ele vivenciado. No entanto, para tal, devem ser informagdes significativas para
o individuo em particular, ou seja, correlatas com a sua bagagem cultural, sendo, portanto,
essencialmente relativas.

Tais fatos também reafirmam e incentivam a legitimidade da incorporagédo de HQs na
educacado uma vez que esta se caracteriza “como manifestagao artistica, descendente do
grafismo elaborado a partir do século XVIII na Europa” (SANTOS, 2001, p. 46, grifo nosso).
Além do mais, preenchem outros pré-requisitos essenciais para o processo educativo
significativo do educando como os apresentados por Kamel (2006 apud CABELLO, 2010)
que afirma que o uso de HQs na escola amplia leituras e interpretagdes do mundo além de
estarem intimamente relacionadas ao contexto cultural do aluno levando-o a uma

identificacdo com este material.

3.1.2 Histérias em quadrinhos como ferramenta artistica auxiliar da pratica docente
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Acredita-se na eficacia das historias em quadrinhos (HQs) como ferramenta

pedagogica auxiliar da pratica docente dentro da problematica ja tratada em outra parte
deste estudo, primeiramente porque ela se caracteriza um elemento “com imensa difusao e
penetracdo, sem equivalentes em nenhuma outra forma de expressao artistica ou literaria,
com excegdo talvez de alguns produtos realizados especificamente para a televiséo”
(SANTOS, 2001, p. 46) o que garante a pronta aceitagdo e interesse dos jovens;
segundamente, pela possibilidade real de utilizar “[...] a HQ, como veiculo de comunicagao,
[que] tem, ainda, outras aplicagdes, [...] como instrumento de transmissdo de conhecimento e
ferramenta pedagdgica” (SANTOS, 2001, p. 46).

Vergueiro e Ramos (2009, p. 74) e Santos et al. (2008, p. 1) apoiam, quando,

respectivamente, confirmam que:

Infelizmente, apesar do esforco e boa vontade da maioria dos professores,
grande parte de nossas criangas e adolescentes demonstra desinteresse
pelos conteludos trabalhados nas diferentes disciplinas escolares. A
elaboragdo e a aplicacdo de projetos envolvendo o uso de histérias em
quadrinhos na sala de aula podem ajudar a alterar essa situagédo e contribuir
para um aprendizado mais envolvente.

[a histéria em quadrinhos] ha algum tempo foi reconhecida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e pelos Par&metros Curriculares
Nacionais (PCNs), como uma ferramenta didatica que ensina de forma ludica.
Isso aconteceu porque através de pesquisas descobriu-se que a maioria dos
jovens e adolescentes se interessa em ler as HQs.

Enquanto, mais especificamente na disciplina de Ciéncias, Cabello (2010, p. 87) diz
que: “histérias em quadrinhos s&o estratégias educativas conhecidas que desencadeiam o
interesse em temas cientificos que normalmente apresentam conceitos abstratos gerando
conhecimento”.

Além do mais, as HQs essencialmente abarcam e privilegiam a multiplicidade de
inteligéncias perceptiveis na diversidade de habilidades dos alunos componentes de toda e
qualquer classe. Tudo isso, gragas a riqueza de elementos constitutivos e possibilidades de
infinitas ordens pertinentes ao leitor ou aquele que empreita a elaboracdo de uma HQ; sao
cores; linhas; cenarios; texturas; expressbes corporais, faciais; musicalidade, rima,
onomatopéias nas falas construidas inter e/ou intrapessoalmente; criticidade; comicidade;

planejamento métrico/matematico dos elementos no espago do papel.
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Constitui-se, inclusive pelos motivos acima citados, como, também, 6tima ferramenta

de avaliagdo do conhecimento do aluno uma vez que lhe é passivel as propriedades
adicionais de maleabilidade e adaptabilidade. Tais propriedades visam a plena interatividade.
Um instrumento no qual os alunos interagem diretamente com os desenhos e/ou com a
trama literaria narrativa de acordo com o seu conhecimento e arcabouco cultural tendo como
objetivo ultimo a expressdo de conhecimentos cientificos formais de modo pontual
especialmente os que estiverem sendo estudados no presente momento, tudo de maneira
ludica, criativa, prazerosa e significativa, acordando com Santos (2001, p. 46) que diz “as
criangas e jovens tém, nas historias em quadrinhos, um aliado para desenvolver o habito de
leitura e a compreensio de conteudos escolares”.

Por estes motivos que o uso de HQs como ferramenta pedagdgica € defendido por
uma série de tedricos e educadores. Acredita-se que desta forma serdo minimizadas as
consequéncias anteriormente mencionadas, de uma educacdo pautada em concepcdes
essencialmente antiquadas, conforme aponta Cabello (2006 apud CABELLO, 2010, p. 88) “o
ensino tradicional pode levar a construgdo de conhecimentos de maneira memoritica e
passiva, 0 que compromete o pensamento critico da crianga, € como consequéncia a perda

de interesse em querer obter respostas”.

3.2 BREVE CARACTERIZAGCAO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS NA HISTORIA
ANTROPOLOGICA

As histérias em quadrinhos (HQs), principalmente no Brasil ainda hoje, sdo alvos
histéricos de problemas de carater critico uma vez que, segundo Cirne (1973) Os quadrinhos
brasileiros — e/ou os quadrinhos no Brasil — nunca foram levados a sério, mesmo havendo
boas criagdes na area, nos € comum a valorizacdo, em termos criticos e criativos, de obras
literarias e n&o nos € o mesmo com as obras quadrinizadas.

No entanto, esta forma de comunicacgao artistico-cultural € uma ancestral capacidade
unica e exclusivamente humana que se mostra eficaz no atendimento as nossas
necessidades comunicativas utilizando-se de enredos gerados por meio de desenhos e

textos, ou puramente desenhos.



25

Assim, quando o homem das cavernas gravava duas imagens , uma dele
mesmo, sozinho, e outra incluindo um animal abatido, poderia estar, na
realidade, vangloriando-se por uma cagada vitoriosa, mas também registrando
a primeira histéria contada por uma sucessao de imagens. Bastaria, entao,
enquadra-las para se obter algo muito semelhante ao que modernamente se
conhece como histéria em quadrinhos. (BARBOSA et al., 2007, p. 9)

Tanto que, ainda hoje, naturalmente, as criangcas reproduzem esse mesmo impulso
expressivo dos homens primitivos; utilizando-se do desenho como forma singela, porém rica,
valida e cientificamente reconhecida de se comunicar e expressar seu conhecimento.
Necessidades basicas para a sobrevivéncia.

Ao avangar do desenvolvimento histérico e cognitivo humano estas impressdes
comunicativas passaram a ser grafadas em couro ou papiro de modo a exprimir a escrita
simbdlica como elemento grafico de comunicagéo, conforme Barbosa et al. (2007, p. 9) “a
formulacado dos primeiros alfabetos guardou estreita relagdo com a imagem daquilo que se
pretendia representar (escrita ideografica)”. Dando, paulatinamente, acesso ao
desenvolvimento da palavra escrita e a sua infinitude de possibilidades.

Barbosa (2007) diz que a reinvengao da maquina tipografica mais moderna em 1439
pelo europeu Johannes Gutenberg gerou a Revolugédo da Imprensa que potencializou a arte
das HQs, transformando-as em ferramentas de comunicagdo de grandes proporgoes.
Inicialmente foram destinadas aos adultos por intermédio das tirinhas langadas nos jornais
(utilizada como vindoura estratégia para vender mais exemplares destes impressos) e
posteriormente focando o mercado consumidor préprio (infanto-juvenil) gerando milhares de

edicdes e um publico consumidor seleto e fiel.

O ambiente mais propicio para seu florescimento localizou-se nos Estados
Unidos do final do século XIX (durante a década de 1930), quando os
responsaveis por essas publicagdes elegeram o publico mais jovem como seu
mercado preferencial (primeiro produto de massa direcionado para este tipo
de publico) reconhecendo seu potencial como consumidores para uma
economia em busca de sua expansao. (BARBOSA et al., 2007, p. 9)

Infelizmente, conforme Wright (2001 apud BARBOSA et al., 2007, p. 10) “Essa
definicdo de mercado acabou, aos olhos da sociedade em geral, predestinando as revistas

de historias em quadrinhos, para criangas e adolescentes”.
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No entanto os quadrinhos ndo representam, jamais quiseram representar e
tampouco constituiram uma midia exclusivamente consumida por determinada
faixa etaria. Em jornais, desde seu inicio era objeto de ateng&o de leitores de
todas as idades, ainda que as criangas e jovens pudessem eventualmente se
constituir no grupo mais numeroso. Na Europa, a famosa publicacédo de
quadrinhos Journal de Tintim, publicada de 1948 a 1973, estampava na capa,
orgulhosamente, os dizeres Le super journal dés jeunes de 7 a 77
anos. (PEETERS, 1999 apud VERGUEIRO e RAMOS, 2009, p. 159-160)

E interessante saber que, esta forma de expressao (imagens justapostas deliberadas
a contar algo) mais ou menos do jeito em que a conhecemos hoje, parece ter sido
desenvolvida e utilizada por culturas muito distintas e durante pouco ou nenhum tipo de
contato entre ambas ja que, enquanto Vergueiro e Ramos (2009) dizem que foi por volta de
1870 que as HQs comecaram a ser desenvolvidas e publicadas no ocidente, especialmente
nos jornais, como géneros de entretenimento, vem Carvalho (2006) dizer que, no Japéao,
pais, até muito pouco tempo fechado as civilizagbes exteriores, ha registro de um quadrinho
(manga, como la € chamado) publicado em 1702 intitulado: “Tobae sankokushi”.

Porém, diante do estrondoso sucesso deste meio de comunicagdo, principalmente
entre os jovens e as criangas, comegaram a surgir indagagdes entre os cientistas psiquiatras
a partir das conclusdes de seu colega norte americano Fredric Wertham em 1945, que
defendeu o poder e influéncia das HQs sé que de forma negativa diante da mente dos
leitores langando o livro “Sedugéo do inocente”. Barbosa e Vergueiro (2008) contam-nos que
quando os psiquiatras desta época concluiram a tal malevoléncia dos quadrinhos, governos
de paises como Estados Unidos, Inglaterra e Brasil chegaram a elaborar um “comic code” ou
Cddigo de ética para direcionar as edigbes das HQs o que gerou rapida internalizardo e
estigma nos pais e professores que repudiaram ferozmente a leitura de HQs pelos jovens e
criangas.

Esta situagdo s6 comegou a mudar quando o proprio cientista Fredric Wertham
confirmou ter exagerado nas suas teorias e principalmente com o surgimento das ciéncias da

comunicagao.

O despertar para os quadrinhos surgiu inicialmente no ambiente cultural
europeu com o desenvolvimento das ciéncias da comunicacao e dos estudos
culturais nas ultimas décadas do século xx recebendo mais atengao das elites
intelectuais que passaram a aceita-las como um elemento de destaque no
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sistema global de comunicagao e como uma forma de manifestagao artistica
com caracteristicas préprias. (BARBOSA et al., (2007, p. 16-17)

Até que, finalmente, depois de muito trabalho e debates, foi dado o primeiro passo na
sua importancia e notoriedade entre a populagdo em geral, mas, verdadeira e principalmente
entre um publico especifico que foi mais além na sua valorizagdo criando territério e

incentivando os novos cartunistas a produzirem.

No Brasil, os cadernos infantis semanais pioneiros e mais famosos foram:
Suplemento Infantil (1933), de Adolfo Aizen; Globo Juvenil (1937), de Roberto
Marinho.Também se tornou um marco em nosso pais a revista ilustrada Tico-
Tico, criada antes mesmo dos cadernos infantis, em 1905. Foi a precursora
das revistas em quadrinhos, j& que trazia HQs, mas também poesias e
passatemos diversos. Tico-Tico teve em seus quadros gente do porte de Lygia
Fagundes Telles e Carlos Drummond de Andrade, entre outros. (CARVALHO,
2006, p. 25)

Atualmente temos, no Brasil, nomes imbuidos nesta arte que sado consagrados e
reconhecidos inclusive internacionalmente e que tiveram uma trajetéria de muita luta e
superagao para alcangarem tal elogio, e que apesar de serem subjugados na obrigagao de
atenderem os objetivos capitalistas da industria editorial ndo cederam a qualidade de suas

obras, dentre eles, Ziraldo, com o quadrinho chamado: O Pereré.

O Pereré, despontou em outubro de 1960, como revista mensal da Empresa
Grafica “O Cruzeiro”, a rigor, o primeiro grande marco criativo dos quadrinhos
brasileiros, e — em termos comparativos — uma obra tdo importante quanto o
cinema de Glauber Rocha, o romance de Guimardes Rosa ou a poesia de
Oswald de Andrade, apresentando estérias do mais puro dimensionamento
estético (refletindo sem masturbagdes intelectuais a nossa realidade social).
(CIRNE, 1973, p. 11)

Veio com a proposta principal de expressar artisticamente uma dada realidade social,
confirma Cirne (1973, p. 35) “poucas vezes, no quadro geral da literatura e arte brasileiras,
uma obra refletiu com tanta agudeza critica os problemas sociais de sua época como o
Pereré, de Ziraldo”.

Outro brasileiro bastante importante pela sua consagragdao na arte das HQs é

Mauricio de Sousa, com Ménica.
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A revista Mbnica, foi langada pela Editora Abril em maio de 1970, com uma
tiragem inicial de 200.000 exemplares — sempre colocando em circulagao de
uma forma cada vez mais inventiva dentro dos seus limites ficcionais. (CIRNE,
1973, p. 11)

A revista surgiu tendo como proposta primeira a de divulgar com exceléncia
colocagdes didaticas (dirigidas a um publico infantil) conforme Cirne (1973, p. 66) [...]
(divulgacao esta) concretizada em certas estérias: em Os planetinhas (Mbénica n. 11, pp. 3-
15) é dada uma aula sobre o sistema solar a partir de uma simples brincadeira de criangas”.

Hoje as HQs s&o de importancia fundamental, sendo incluidas tiras de quadrinhos
até mesmo nas provas seletivas dos vestibulares das universidades reafirmando verdadeiros

génios em varias categorias desta forma de arte.

No momento, Henfil € o melhor criador de quadrinhos do pais (na categoria de
humor satirico). Nao que estejamos diante de uma alta voltagem visual,
explorando as possibilidades criativas da onomatopeia ou do claro-escuro das
imagens, ou ainda a ideologia dos baldes, pois ndo o estamos, antes pelo
contrario, mas sua carga critica aos nossos costumes € tdo econdmico ao
expor as ideias, que os Fradinhos e Zeferino se impdéem com inegavel
importancia no panorama dos nossos quadrinhos. Ou melhor, dos nossos
antiquadrinhos (na mesma medida em que os anti-herois de Feiffer vivem no
mundo dos antiquadrinhos). (CIRNE, 1973, p. 13)

E, conforme Barbosa et al., (2007, p. 7): “sem duvida, representam hoje, no mundo
inteiro, um meio de comunicagdo de massa de grande penetragdo popular” e Santos (2001,
p. 46): “(...) a HQ, como veiculo de comunicagao, tem, ainda, outras aplicagdes, seja como
peca de marketing, seja como instrumento de transmissdo de conhecimento e ferramenta

pedagogica’.

3.2.1 Caracterizagcao historica da insercdao das historias em quadrinhos na educagao

brasileira

Segundo Vergueiro (2008) desde muito cedo na histéria das HQs conforme a

conhecemos hoje, sdo utilizadas adaptagdes da literatura classica a fim de se fazer notada e
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tornar hiante seu carater educativo tendo como fim ultimo autentica-la de uma vez por todas

no ambiente educacional.
O primeiro quadrinista que se tem noticia a utilizar esta ferramenta para fins pontual
e especificamente didaticos foi o consagrado norte americano Will Eisner considerado ainda

hoje como um dos maiores expoentes dos quadrinhos de todos os tempos.

Will Eisner, chegou a ser contratado pelo governo dos Estados Unidos para
produzir quadrinhos instruindo soldados na utilizagcdo de equipamentos, no
dominio de técnicas de higiene e em outras atividades. Ao perceber o
potencial dos quadrinhos para educar — Eisner realizou esse trabalho na
Segunda Guerra Mundial, no Vietna e na Coréia - o cartunista decidiu parar de
desenhar o Spirit [HQ famosissima] e investir em um instituto criado
justamente para produzir quadrinhos educativos e institucionais.
(CARVALHO, 2006, p. 31-32)

No entanto, as formas tradicionais de HQs sem fins pontualmente didaticos ainda
sofriam, principalmente pelos educadores, discriminagdes injustas e sem fundamentos
cientificos conforme sustentam Vergueiro e Ramos (2009, p. 9): “Dois dos argumentos muito
usados € que geravam ‘preguica mental’ nos estudantes e afastava os alunos da chamada

‘boa leitura’ chegando a ser veementemente repudiada dentro do ambiente escolar”.

Em 1944, no Brasil, o Instituto Nacional de Educagéo e Pesquisa (Inep), 6rgao
ligado ao Ministério da Educacgédo e Cultura (MEC), apresentou um estudo
preconceituoso, sem rigor na apuragdo ou embasamento criterioso, no qual
afirmava que as histérias em quadrinho provocavam “lerdeza mental’. Ao que
parece, a preocupacdo do Inep era com o fato de que muitas criancas
preferiam ler quadrinhos a livros. (CARVALHO, 2006, p. 32)

Este estudo surtiu efeito devastador entre muitos pais e professores que passaram a
rejeitar as HQs mesmo que muitos intelectuais e até mesmo parte do governo Vargas
elogiassem-nas.

Somente depois de muitas discussdes o Congresso Nacional chegou a conclusdes
bastante positivas em relagdo aos quadrinhos gerando uma calmaria temporaria. Esta
calmaria duraria até o fim dos anos 50, quando novamente voltaria a confusdo gerada em

especial pelo psicologo estadunidense Fredric Wertham.

Alguns jornais nacionais publicaram uma série de reportagens
preconceituosas contra os quadrinhos. O estudo realizado [...] pelo psicélogo
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Fredric Wertham em 1954 langou o livro Seduction of the innocent (A seducao
do inocente), no qual afirmava — mais uma vez, de maneira preconceituosa e
pouco embasada — que o0s quadrinhos provocavam “comportamentos
anormais” (crime e homossexualismo) nas criangas gerando panico entre pais
e educadores. Consta que Wertham teria chegado a tal conclusédo por meio de
pesquisas dentro de penitenciarias americanas, onde constatou que a maioria
dos criminosos presos lia gibis e dai concluiu “brilhantemente” que os gibis
tinham influéncia nos crimes. (CARVALHO, 2006, p. 35 — 36)

Tempos depois, o proprio Wertham reconheceria que havia exagerado nas
conclusdes, mas ja seria tarde demais, segundo Carvalho (2006), a agitagado fez com que
pais e professores norte americanos literalmente queimassem HQs nas fogueiras,
precisando de o governo dos EUA intervir contra o “suposto mal” e criar um “cédigo de ética”,
que nada mais foi do que uma censura as HQs que, para serem aceitas nas bancas, tinham
de ser lidas e recebidas um selo indicando a aprovacéo. No Brasil, ndo foi muito diferente, a
preocupacgao dos adultos e o cédigo de ética também existiram.

Segundo Vergueiro e Ramos (2009) somente no inicio deste século € que as HQs
efetivamente comegaram a mudar no cenario critico da sociedade cidadd e educativa
brasileira passando a serem vistas como uma forma de entretenimento e transformacao de
saberes para diversas faixas etarias.

O inicio de uma mudanca mais contundente em relagcdo as HQs como ferramenta
educativa no Brasil iniciou-se com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
promulgada em 20 de dezembro de 1996 quando, segundo Vergueiro e Ramos (2009, p. 11)
“se apontava a necessidade de insergao de outras linguagens e manifestagdes artisticas nos
ensinos fundamental e médio, sé sendo oficializadas como pratica pedagégica no ano
seguinte ao da promulgagao da LDB”.

Outro momento importante da consolidacado desta ferramenta na educacgao brasileira
aconteceu com a sua insergao na lista do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)
que é executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) em parceria
com a Secretaria de Educagao Basica do Ministério da Educacdo (MEC). Esta organizagao,
de acordo com os critérios de avaliacdo e atendimento, além das disponibilidades dos
recursos orcamentarios, compra obras de diferentes editoras e as distribui a escolas de
ensino fundamental e médio com o objetivo de permitir aos estudantes o acesso a cultura e a

informacgéao e estimular o habito pela leitura.
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Os quadrinhos vém sendo utilizados com sucesso em livros didaticos ha trés
décadas. Artistas e pedagogos unem-se para aproveitar as possibilidades
técnicas, narrativas e expressivas dos quadrinhos no que tange a
disseminacao mais eficiente de conhecimento.

(...)

Pierre Michel, professor do Liceu de Corbeil, na Franga, destaca as aplicagdes
dos quadrinhos na educacdo. Para ele trata-se de “um material que pode
sucitar a reflexao, a pesquisa e a criagao”.

(...)

Temas da atualidade ou de natureza historica, ética ou cientifica podem ser
discutidos a partir da leitura de uma determinada Histéria em Quadrinhos.
(SANTOS, 2001, p. 48-49)

3.2.2 Momentos histéricos da insercao das histérias em quadrinhos nas listas do
PNBE

Em 2006 o PNBE inicia a selecédo e insercdo de HQs no ambiente educacional do
Brasil, inicialmente com um numero muito baixo de obras, segundo Vergueiro e Ramos
(2009, p. 11) “cerca de 4,5% em relagdo aos livros literarios e inicialmente para o ensino
fundamental, sendo, inclusive, selecionado, O Alienista, (adaptagdes baseadas nas obras de
Machado de Assis de Gabriel Ba e Fabio Moon em 2007 — Agir) que, por sinal, ganhou o
prémio Jabuti de Literatura do ano seguinte”.

Ja em 2008 o PNBE volta-se também a seleg¢ao e destinacido de livros a educacao
infantil, a escolas publicas do ensino basico e ao ensino médio. No entanto, neste ano,
nenhuma obra de HQ foi contemplada, segundo Vergueiro e Ramos (2009) dos 3.956.480
livros comprados, nenhum é ligado a area de quadrinhos, somente na relagao para o ensino
fundamental é que se percebeu um aumento, 7% do total, contra 4,5% da listagem passada,
sendo contemplados, por exemplo: A turma do xaxado volume 2 (Antonio Cedraz - Estudio e
Editora Cedraz), Os Lusiadas em quadrinhos (Fido Nesti - Peiropolis), 25 anos de menino
maluquinho (Ziraldo — Globo), entre outros.

Enfim, em 2009 o PNBE ainda direcionando seus interesses nas obras literarias
quadrinizadas destinadas as séries finais do ensino fundamental e ao ensino médio, no

entanto, verificou-se, de acordo com Vergueiro e Ramos (2009, p. 23):
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uma sensivel diferengca em relacdo a resolugdo do ano anterior por nao
constar no edital do governo um item especifico para “adaptagdes literarias”;
isto pode sugerir que os quadrinhos sao, por eles, interpretados como géneros
literarios ou que ndo precisam ser mais necessariamente adaptacdes para
configurarem leitura recomendada ou ainda que as HQs podem alcangar, além
do ensino fundamental, o ensino médio, via lista do PNBE.

Mesmo com todos os problemas (criticos, editoriais e até a dificuldade pedagdgica
dos professores diante das HQs destinadas) a inclusdo dos quadrinhos no PNBE ja é um
avango em relagédo a sua face frente ao ensino nacional e ao incentivo do mercado editorial

nacional.

3.3 A PROPOSTA DO USO DE HISTORIAS EM QUADRINHOS NA EDUCACAO DOS
JOVENS ESTUDANTES

Através das histérias em quadrinho damos possibilidades aqueles que as leem ou
confeccionam que vao além da proposta inicial que |Ihe foi solicitada; através delas conforme
Marx (2001 apud CIRNE, 1973) sédo expressas, de diversas formas, a cultura e as escolhas
pessoais de quem as confecciona, sendo este também um fator que gera interesse
automatico dos participantes por esta modalidade.

Outro fator marcante das histérias em quadrinho que chama a atengao automatica
dos leitores de gibis € a comicidade tdo comum nesta expressao. Para Cirne (1973, p. 37)
“‘comicidade € o riso provocado sem a participacao criativa e intencional do homem. [...] Ndo
ha nada cémico fora do humano” para ele o cdmico simplesmente acontece e € sempre
imprevisivel estando sempre, de uma forma ou de outra, ligado ao homem e ao seu
comportamento. Nenhuma entidade nos pode ser cbmica se nao encontrarmos
caracteristicas humanas nelas.

E por ser, o povo brasileiro, naturalmente bem humorado, e abonado de
caracteristicas humanas diversas, esta pratica se adéqua facilmente a educacgao, néo so6 de
criangas, mas também de jovens e adultos. Conforme Verguerio e Ramos (2009, p. 169) “Na
realidade, a grande maioria dos quadrinhos infantis trafega no ambiente do humor e da

aventura, podendo ser utilizados em ambiente didatico dirigido a qualquer faixa etaria”.
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Pesquisas realizadas pela Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educacéao

(CNTE) em dez estados do Brasil, também em 2001, comprovaram que alunos que leem
gibis tém melhor desempenho escolar do que aqueles que usam apenas o livro didatico,
entre os estudantes da 42 série da rede publica, a HQ aumenta significativamente o
desempenho do aluno. Como corrobora Carvalho (2006, p. 38) “Entre os que acompanham
quadrinhos, o percentual das melhores notas nas provas aplicadas foi de 17,1%, contra 9,9%
entre os que nao leem”.

Mais ainda, essa pesquisa mostra que professores que leem revistas em quadrinhos
obtém melhor rendimento dos alunos, pois conhecem melhor o universo dos estudantes e se

aproximam deles usando exemplos desse universo como paradigma para as aulas.

A pesquisa mostra, entre outras coisas, que, entre os alunos da 42 série cujos
professores |éem HQs, a proficiéncia em leitura é mais alta do que entre
aqueles cujos professores ndo tém o habito de ler gibis. Na rede publica, 36%
dos alunos de leitores de gibis tém proficiécia média-alta e alta, contra 31,5%
dos nao-leitores. Na rede particular, 50% dos estudantes e educadores que
Iéem gibis tém proficiécia alta, contra 45,9% dos que n&o lIéem. Os dados
apontam  para importancia de haver tempo livre para apreensdo de
conhecimento e de vivéncia de outras fontes na qualidade da educagao”. Isso
demonstram que a leitura dos quadrinhos, por si s6, ajuda. (CARVALHO,
2006, p. 39)

Através do uso de HQs, projetos destinados a orientar ou esclarecer o cidadao sobre
determinados assuntos relacionados a saude, educacao e politica foram fundamentais para
reflexdo e mudancas de atitudes, pois as HQs sao vistas como uma ferramenta ludica do
conhecimento, construida de forma a facilitar a comunicagéo e a aprendizagem. Um exemplo

disso é o projeto “Crianga saudavel — educacgéo dez” que:

Destina-se a promover a educacdo alimentar e nutricional de escolares das
séries iniciais do ensino fundamental de escolas publicas. Consiste na
distribui¢cdo de cartilhas com histérias em quadrinho para as criangas e de um
Caderno de Professor. (OLIVEIRA, 2008, p. 401)

O projeto de Cabello e Moraes (2010, p. ?), intuido em transformar em HQ uma

cartilha para falar em hanseniase, também merece destaque.

A revista de histéria em quadrinhos intitulada “Uma viagem fantastica com
Micobac” foi concebida a partir da ideia de formular uma cartilha ilustrada com
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informacdes basicas sobre hanseniase, na qual, com uma linguagem simples,
pudessem ser mostrados conceitos sobre a transmissdo, diagnéstico,
tratamento e cura da doenga. Com o intuito inovador de mostrar as criancas
como age o organismo ante uma eventual enfermidade. Inicialmente, todos os
desenhos foram feitos pela autora, a mao. Tinha-se um material rico em
informacdes e em criatividade.

E o projeto, “Quadrinhos para a Cidadania” que:

Apresenta um método novo de trabalhar conceitos de ciéncias, saude,
histéria, sociologia, linguagem, entre outros, com jovens de escolas publicas
de ensino médio do Rio de Janeiro, por meio de histérias em quadrinho. O
método baseia-se em pedagogia de inspiragdo bachelardiana, segundo a qual
conhecimento cientifico e produgdo artistica s&o integrados a partir do
estimulo da criatividade. Mostra-se como ele é capaz de contribuir para o
resgate da auto-estima do aluno e aumento de sua motivagédo nos estudos, e
como, por intermédio do processo criativo e da valorizagao do espirito critico,
0s jovens constroem sua cidadania, a partir de releituras e tradugdes de um
novo mundo construido de ciéncias, de sonhos e de imagens, que se
concretizam em tirinhas. (CARUSO e SILVEIRA, 2009, p. 217)

As HQs também se consagraram, até os dias de hoje, na transmissao/divulgacao de

fatores sociais mais complexos, levando os leitores a uma reflexdo e mudanga do panorama

sociopolitico e religioso de sua época.

(...) polémicos personagens “Fradins”, criados pelo cartunista Henfil. A
intencdo era colocar em relevo a construcdo de uma critica politica e de
costumes que colocou em xeque, por um lado, o cristianismo oficioso das
elites politicas e religiosas e, por outro, os simulacros sociais. No caso em
questao nao se trata apenas da critica a devocdo, mas especificamente a
devogédo ao poder. (...) por intermédio do grotesco e do fantastico, em conjunto
com a ironia e a carnavalizagao, Henfil desmistificou as deidades politicas e
religiosas, substituindo-as pela duvida e colocando-as lado a lado com o
ridiculo. Deste modo, o humor henfiliano representou um esforco de
resisténcia, ao mesmo tempo em que contribuiu para a luta politica contra a
ditadura militar. (PIRES, 2006, p. 94)

Como se supde, as historias em quadrinhos determinam, em ultima instancia,

inclusive os nossos gostos, habitos e aspiracdes.

As Histérias em quadrinho de super-heréis ganham vida na imaginacao dos
leitores, estabelecendo fortes ligagcbes com seu cotidiano. Um corpo
musculoso e viril vem historicamente se tornando o referencial de
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corporeidade masculina, enquanto corpos que desviam desse modelo sao
comumente satirizados ou excluidos da midia. (BEIRAS et al., 2007, p. 62)

Bem como a promogéao da construgao do conhecimento formal e informal.

(...) histérias em quadrinho (...) acerca da informacao e também de construgéo
do conhecimento, capaz de permitir ao leitor perceber, interagir e recriar o
mundo ao seu redor, através da formagao de opinides e reflexdes. (RAMOS,
2008, p. 252)

Dessa forma fica evidente o reconhecimento da importancia desta ferramenta para
os jovens, principalmente em fase escolar e a valorizagao e utilizagdo da mesma nas salas
de aula ajudando nao s6 nos assuntos didaticos de disciplinas especificas, mas também na

construcdo da cidadania por meio da valorizagao do espirito critico dos jovens estudantes.

(...) conhecimento cientifico e produgao artistica sdo integrados a partir do
estimulo da criatividade. Mostra-se como ele é capaz de contribuir para o
resgate da auto-estima do aluno e aumento de sua motivagao nos estudos, e
como, por intermédio do processo criativo e da valorizagdo do espirito critico,
os jovens constroem sua cidadania, a partir de releituras e tradugbes de um
novo mundo construido de ciéncias, de sonhos e de imagens, que se
concretizam em tirinhas (...). (CARUSO e SILVEIRA, 2009, p. 217)

Isso tem proporcionado um novo desafio aos professores que precisam de apoio
para entender com maior profundidade esta ferramenta, bem como a sua aplicabilidade na
sala de aula e compreender melhor a ligagdo que existe entre o fazer educagao também
através de historias em quadrinhos. Para isso, € preciso saber olhar os quadrinhos como
recurso pedagogico.

Vergueiro e Ramos (2009) lamentam o desinteresse de criangas e adolescentes
pelos conteudos escolares, sugerindo HQ na sala de aula para ajudar a alterar essa situagao
e contribuir para um aprendizado mais envolvente e Cirne (1973, p. 63) completa dizendo
que “ndo existe uma boa estéria em quadrinhos; (...) existe, isto sim, a estéria em quadrinhos
capaz de trazer informacdes novas. Se ela é boa ou ruim, ndo interessa; interessa a sua
importancia dentro do contexto social” sendo seu uso o0 mais importante e urgente seja de
HQs que demandem do leitor um esforgo intelectual maior, uma vez que, conforme
explicagdes de Will Eisner (2001 apud CARVALHO, 2006, p. 41), se considere “As regéncias

da arte (por exemplo, perspectiva, simetria, pincelada) e as regéncias da literatura (por
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exemplo, gramatica, enredo, sintaxe) superpdem-se mutuamente. A leitura da revista de

quadrinhos [neste caso] € um ato de percepcao estética e de esforco intelectual” Ou, pelo
contrario, seja o uso de HQs que apresentarem sua mensagem de forma mais simples e
direta, que sao aquelas que, segundo Carvalho (2006, p. 41) “usa imagens repetitivas,
recursos e simbolos reconheciveis, que, ao serem repetidos constantemente para expressar
idéias similares, acabam compondo uma linguagem comum entre autores e leitores”.

Esta forma de expresséao é fonte de conhecimentos e ndo deve ser desprestigiada e
sim explorada a0 maximo nas mais variadas situacbes cabiveis e com variados fins e

contornos.

Nao existem regras. No caso dos quadrinhos, pode-se dizer que o unico limite
para seu bom aproveitamento em qualquer sala de aula é a criatividade do
professor e sua capacidade de bem utiliza-la para atingir seus objetivos de
ensino. (CARVALHO, 2006, p. 26)
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4 METODOLOGIA

4.1 TIPO DE PESQUISA

Para a realizagdo deste trabalho de conclusdo de curso utilizou-se pesquisa de
natureza aplicada empregando histérias em quadrinhos artesanais e comerciais tomando
como foco alguns assuntos da disciplina de Ciéncias Naturais do 9° ano escolar revelados
como dificeis para o ensino e aprendizagem por pesquisas bibliograficas e ratificadas pelos
professores regentes e pelos alunos do Ginasio Municipal Anténio Simdes Valadares do

municipio de Itiuba-Bahia.

4.2 LOCAL DA PESQUISA

Esta pesquisa ocorreu no municipio de Itilba-Bahia (Figura 1), localizada na regiao
centro norte do estado da Bahia, distante 377 km da capital do estado. Com
aproximadamente 1.722,754 km?, sua populacdo de acordo com o Censo 2010 é de 36.113
habitantes (IBGE, 2010). Definiu-se como campo de pesquisa o Grupo escolar Ginasio
Municipal Anténio Simdes Valadares, situado a Rua Vereador Ademir Simdes, s/n no
municipio de Itiuba-BA. Seu espaco fisico € composto por dez (10) salas de aula, quatro (04)
banheiros, uma (01) cantina, um (01) patio amplo, um (01) depdsito, uma (01) quadra ampla,
uma (01) biblioteca, uma (01) sala de informatica, um (01) auditério.

A referida escola pertence a rede publica de ensino, mantida pela Secretaria
Municipal de Educagéo e Cultura (SEDUC), a mesma embora esteja inserida em um bairro
periférico possui boas referéncias, grande parte de sua clientela reside no mesmo bairro
onde esta localizada a escola. Conforme ja citado, ha uma clientela de duzentos e trés (203)
alunos matriculados frequentando normalmente as aulas. A atuagdo nesta escola foi
autenticada via assinatura do termo de autorizagao livre e esclarecido (APENDICE D) pelo

diretor da instituicéo.
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Figura1: Localizag&o do municipio de |{iuba-BA com foco gradativo:
Brasil, Bahia, Regido sisaleira, Itidiba

E‘ W

Fonte: http://'www secti ba.gov brimapadigital/mapa.php

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A pratica da pesquisa deu-se com duas turmas de 9° ano (A e B) do turno matutino
compostas por individuos de faixa etaria de 14 a 16 anos sendo 80% residentes na zona
urbana do municipio. A escolha destas turmas deu-se de forma aleatdria.

Ao todo, participaram 25 alunos da turma A e 15, da turma B, entretanto, apenas 16
alunos da turma A e 09, da turma B, se fizeram presentes em todas as etapas do projeto. A
fim de igualar o numero de participantes das turmas, durante o0 momento de analise dos
dados, foram randomicamente descartados 07 alunos da turma A, restando, por fim, 09
alunos da turma A e 09, da turma B, sendo estes, portanto, o foco da analise. Os alunos
faltosos assim fizeram-se por motivos diversos e, absolutamente, ndo relacionados com a
pesquisa, constituindo-se, dessa forma, uma selegdo autbnoma dos sujeitos finais da

pesquisa. Tais condicbes ndo comprometeram os resultados esperados.
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4.4 COLETA DE DADOS

4.4.1 Selegao dos assuntos para amostragem

Dentre a vastidao de assuntos tratados no 9° ano, precisou-se selecionar apenas
alguns como amostragem para nossa pesquisa. Esta selegcdo se deu a partir de conversas
informais com o professor regente da disciplina nas turmas escolhidas. O professor regente
aceitou participar deste projeto via assinatura do termo de compromisso (APENDICE D).
Nestas conversas concluiu-se que deveriam ser contemplados pelo menos dois dos assuntos
de cada eixo (Fisica, Quimica e Biologia) considerados pelo professor regente como sendo
mais trabalhosos e/ou dificeis de ensinar e aprender verdadeiramente ou como sendo
assuntos-base, portanto essenciais, para possibilitar o desenvolvimento de concep¢des mais
complexas. Por fim, a partir destes critérios, foram escolhidos os seguintes assuntos:

« Os conceitos de movimento e de repouso;

+ Os conceitos de massa e de peso (incluindo o calculo matematico de peso);

« Os conceitos de “mistura de substancias” e de “reacido quimica”;

« Os grupos de elementos quimicos e suas propriedades (com foco nos gases
nobres);

+ Genética. Focando os assuntos: hereditariedade, mutagdo génica e evolugao

das espécies.

4.4.2 Elaboragao dos materiais de pesquisa

4.4.2.1 Elaborac&o do questionario — Quiz Cientifico

Depois de selecionados os assuntos, iniciou-se uma pesquisa a partir do livro

didatico oferecido aos alunos desta realidade a fim de se extrair as perguntas que
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compuseram o questionario (Quis cientifico) que serviu como pré e pos testes. Estas

perguntas foram de carater aberto a fim de se ampliar a gama de respostas possiveis
(inclusive mesclar conhecimentos conceitual e pratico) e, assim, perceber com maior clareza
o grau de entendimento dos alunos em relagdo aos assuntos de forma global. Teve como
unica excegao a 12 questdo que, por motivo de maior l6gica, avaliou o aspecto pratico do
conhecimento sobre o assunto “repouso e movimento”; ficando o aspecto conceitual,
implicito. Antes de ser aplicado, o questionario passou por uma avaliagdo e aprovagao do
professor regente, pela orientadora do TCC e por um pré-teste com dois alunos do 9° ano de

uma outra escola.

4.4.2.2 Elaboracao das Historias em quadrinhos e da Apostila

As histérias em quadrinhos foram elaboradas observando-se em todos os seus
aspectos as ideias apresentadas pelos tedricos deste tema e que estdo apresentados em
outras partes deste trabalho. Portanto, a criatividade, criticidade, comicidade e representacao
cultural global e local foram a base de todas as histérias produzidas que, por assim ser,
passam a informar assuntos complexos de forma curiosa, divertida, prazerosa e efetiva para
os alunos. Os desenhos foram propositalmente feitos a partir de formas basicas, tipo
emoticons, enquanto que aqueles mais elaborados foram retirados avulsamente da internet
e, em alguns, feitas pequenas edigdes. Isso demonstra a facilidade de se produzir um bom
trabalho de forma simples. O enredo foi todo elaborado a partir da interpretacdo dos
assuntos do livro didatico adotado concatenando a realidade vivencial dos alunos e enquanto
a HQ dos X-MEN, a partir, de um episodio deste desenho animado. As HQ foram impressas
em papel comum com tinta colorida. As atividades extraclasse foram apresentadas num
formato tradicional, sempre apds cada histéria, e, em especial, uma que os incentivavam a
produzir uma HQ a partir do seu conhecimento e até dedugéo ldgica sobre o assunto.

No que se refere a apostila, foi feita a partir da transcricdo literal dos assuntos
apresentados pelo livro didatico, inclusive as mesmas imagens. Foram impressas em papel
comum com tinta colorida. As atividades extraclasse também foram num formato tradicional

ao final de cada assunto, sendo os quesitos extraidos do proprio livro didatico. Toda esta fase
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teve a supervisdo dos professores regente e orientadora. Todos os materiais, neste topico,

mencionados, passaram por um pré-teste com dois alunos do 9° ano C da mesma escola.

Essa acao possibilitou melhores ajustes no material.

4.4.3 Aplicacado dos questionarios — Quiz Cientifico

O questionario, escolhido como instrumento de coleta de dados deste estudo, foi
aplicado nos meses de outubro e novembro de 2012, sendo realizado em dois momentos,
conforme descrito abaixo:

O primeiro momento, se deu no dia 31 do més de outubro, depois de escolhidas,
aleatoriamente, as duas turmas do 9° ano (A e B) do turno matutino do Ginasio Municipal
Antbénio Simdes Valadares, Itiuba-BA. A primeira turma serviu como objeto primario de
pesquisa e, a segunda, como objeto de controle. As duas turmas, depois de cientes da sua
participacdo neste projeto, responderam a um questionario pré-teste (APENDICE A) que foi
denominado “Quiz Cientifico” e continha 6 questdes (2 de Fisica, 2 de Quimica e 2 de
Biologia) de assuntos ja estudados e considerados complexos (segundo avaliagdo e
indicagdes do professor da disciplina em conversas informais). Tais questdes tinham por
finalidade, ratificar as deficiéncias frente aos conteudos ja estudados ao longo do ano letivo e
servir como instrumento para obtencdo dos resultados quantitativos para este projeto.
Imediatamente apds o0 quiz houve a entrega dos seguintes materiais:

- Para a turma A (objeto primario de pesquisa): Foram entregues HQs com imagens
artesanais e comerciais (APENDICE B) que esclareciam os assuntos ja estudados e, agora,
requisitados no Quiz. O material foi confeccionado de maneira que pudesse auxiliar e
estimular o interesse a leitura e a pesquisa, o conhecimento. Ao final das histérias em
quadrinhos, houve sempre atividades extraclasse para proporcionar o envolvimento ativo do
aluno e ajudar a ratificar esse mesmo envolvimento bem como a sua relagcdo com a
aprendizagem.

- Para a turma B (objeto de controle da pesquisa): Foram entregues Apostilas
(APENDICE C) com contetdo teérico sobre os assuntos apresentados em forma de texto e

figuras simples, muito semelhantes ao livro didatico adotado pela escola, intitulado: “Ciéncias
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naturais: aprendendo com o cotidiano / 9° ano” da autoria de Eduardo Leite do Canto, 2009.

Tal exemplar, por ser opgao sugerida pela lista do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), deve, portanto, estar de acordo com todos os critérios e pré-requisitos
exigidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A apostila explica os assuntos
requisitados no quiz e traz também atividades extraclasse ainda num formato tradicional que
ajudara a confirmar o envolvimento dos alunos com o material e a sua relagdo com a
aprendizagem.

As duas turmas foram igualmente instruidas a estudarem autonomamente o material
recebido e realizarem a atividade extraclasse proposta a fim de utilizarem aquele
conhecimento no segundo momento deste projeto.

O segundo momento aconteceu no dia 07 de novembro. Neste, os alunos foram
convidados a responder um segundo Quiz Cientifico. Esse manteve o0s mesmos
questionamentos do primeiro e serviu como pdés-teste, tendo como objetivo obter resultados
diferenciados quando foram comparadas as respostas do pré-teste e do pos-teste. As
atividades extraclasse, embutidas nos quadrinhos (APENDICE B) e anexa a Apostila
(APENDICE C), foram recolhidas para analise. Todos os alunos participantes levaram e
trouxeram de volta o termo de autorizacao livre e esclarecido devidamente assinado pelos

pais ou responsaveis (APENDICE D).

4.5 TECNICA DE ANALISE DOS DADOS

As respostas dos sujeitos da pesquisa nos questionarios pré e pos-testes foram
avaliadas e categorizadas de acordo com os critérios do questionario VOSTS (Views on
Science Technology Society), elaborado por Aikenhead e Ryan (1989 apud MANASSERO e
VASQUES, 2002, p. 17) os mesmos consideram este instrumento como uma nova verséo
dos questionarios; primeiro, porque proporcionam uma complexidade e uma correspondéncia
frente as expectativas dos respondentes; segundo, porque ajustam a correspondéncia entre
o material escolhido e o que se quer analisar, criando oportunidades de avaliar
separadamente o discurso do respondente a respeito dos conceitos, principios e praticas

operativas.
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Os critérios da estrutura do questionario VOSTS (Views on Science Technology

Society) estabelecidos por Manassero e Vazques (2002, p. 17) estabelece as seguintes
categorias avaliativas: A (Adequadas), P (Plausiveis) e | (Inadequadas). Para os autores, a
avaliagao das respostas é considerada como:

- Adequada (A), quando a proposigdo expressa uma opinido apropriada sobre o tema
nos aspectos tedricos e conceituais e de aplicacao pratica viavel,

- Plausivel (P), quando a proposigao expressa alguns aspectos apropriados, mesmo
que nao completamente adequados e€;

- Inadequada (I), quando a proposi¢do expressa uma opinido inapropriada ou nao
plausivel sobre o tema. Em Adequadas, Plausiveis e Inadequadas, conforme a averiguagao
da dimenséao dos seus conhecimentos formados com o estudo dos assuntos tratados.

Ao final da analise foi possivel organizar as variaveis encontradas adequando as
respostas a uma faixa numeérica nas quais as respostas avaliadas como Inadequadas ()
foram de 0,0-3,9; Plausivel (P), 4,0-7,9 e Adequadas (A), de 8,0-10. A partir dai foi possivel
estabelecer uma analise estatistica descritiva considerando o nivel de conhecimento
adquirido pelos alunos apés o uso das histérias em quadrinhos como ferramenta

metodoldgica auxiliar do ensino e aprendizagem.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 PERCEPCAO DO CONHECIMENTO FORMADO PELOS ALUNOS AO LONGO DO ANO
LETIVO EM RELACAO AOS ASSUNTOS ESCOLHIDOS

O periodo escolar em que se encontravam as turmas pesquisadas foi o término da 42
unidade o que naturalmente sugere que os alunos ja tiveram aulas sobre quase todos os
conteudos do 9° ano podendo estar obviamente prontos para iniciarem o Ensino Médio. No
entanto, infelizmente, os resultados do pré-teste (Grafico 01) demonstraram falta de dominio
dos assuntos por parte dos alunos, uma vez que nenhum dos 18 alunos (9 da turma A e 9 da
turma B) alcangaram notas superiores a 8 no questionario como um todo, ou seja, nenhum
alcangou o conceito Adequado ao responder as perguntas; e sim, 17, tiveram conceito

Inadequado e apenas um, conceito Plausivel.

Grafico 01: Resultado avaliativo das respostas no questionario preteste
(Quiz Cientifico) como um todo dos alunos das turmas A e B no 9° ano no
Ginasio Municipal Antdnio Simdes Valadares.
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A anadlise dos questionarios avaliativos (quiz — pré-teste) deixou clara a dificuldade dos

alunos em relagdo aos temas estudados e ali solicitados. Esta situacédo ja era esperada
afinal, um dos critérios utilizados para a selecdo dos assuntos foi a propria dificuldade de
ensinar e aprender os mesmos. No entanto, a recorréncia de resultados negativos
surpreende. Muitas perguntas do questionario ndo foram respondidas ou tiveram respostas
incoerentes. O fato € que os alunos nao recordaram com seguranga os assuntos estudados,
desta maneira pdde-se afirmar que o conhecimento nao foi apreendido significativamente.
Considerando que Bordenave e Pereira (2002, p. 85) chamam de conhecimento as
“‘informacdes — ideias e fendbmenos — armazenadas ou memorizadas pelo aluno” e ainda, que
um objetivo expresso em termos de conhecimento é atingido quando o aluno “se mostra
capaz de lembrar, quer seja através da recordagao, quer seja através do reconhecimento de
uma ideia ou fendbmeno com que teve experiéncia no processo educacional”, é possivel, pois,
constatar que os alunos nao detinham aquele conhecimento inteiramente, portanto nao
aprenderam de forma efetiva aqueles assuntos estudados durante o ano letivo.

O fato de ter havido mudanga de professor na disciplina no inicio do 2° semestre; de
este ser um ano eleitoral; mas, principalmente de praticas docentes ainda eminentemente
tradicionais, devem ter formado o eixo destes resultados que refletem mais do que o nao
aprendizado dos alunos; refletem sim a perda de encanto pela disciplina de Ciéncias, o
estigma da dificuldade nas disciplinas de Quimica e Fisica que serao vistas no Ensino Médio

e, consequentemente, a abertura para o desinteresse pelas disciplinas e até pela escola.

5.2 PERCEPGCAO DE INTERAGCAO E APRENDIZAGEM

Foi claramente visivel a satisfacdo dos alunos do 9° ano A quando recebiam as
histérias em quadrinhos. Muitos deles folhneavam com um sorriso estampado no rosto e com
comentarios entusiasmados principalmente em relacdo aos elementos culturais do grupo
como a cidade de Itiuba e os X-MEN. Alguns deles foram vistos lendo o material ja durante o
intervalo. Os alunos do 9° ano B, por outro lado, simplesmente olhavam a apostila e a
guardava na bolsa. No entanto, a percepg¢ao de interacdo e aprendizagem sera mais bem

analisada e discutida via mudanca no conceito avaliativo das respostas do pré e pos-testes e
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da identificagcdo do cumprimento da atividade extraclasse. Portanto, segue abaixo os

resultados e discussdes sobre o proposto.

5.2.1 Avaliacao dos questionarios por partes/por questoes

5.2.1.1 A primeira questao do quiz

A primeira questdo do questionario conteve trés quesitos com respostas de carater
fechado (uUnica deste tipo). Tratou do tema: “cinematica” que abre o capitulo de introducéao a
Fisica. Questionou os conceitos de repouso e de movimento apoiando-se na exibicao de
uma cena grafica montada exclusivamente para este fim (APENDICE A). De acordo com
Canto (2009, p. 10) “Um corpo estd em movimento quando sua posicdo em relagdo ao
referencial escolhido se altera com o passar do tempo. Por outro lado, um corpo esta em
repouso quando sua posi¢ao em relacao ao referencial ndo muda.”

O quadrinho para este assunto buscou tratar o tema de forma cémica e culturalmente
familiar dos alunos alvos (APENDICE B). O ambiente retratado é a prépria cidade de Itiuba, o
que causou curiosidade e diversao instantaneas. A personagem “régua” liga-se intimamente
a idéia conceitual de movimento e/ou repouso. Esta personagem dialoga com o leitor
gerando um vinculo que a torna facilmente recordada e, num contexto interessante, como foi
0 caso, sao recordadas também sua fala e ensinamentos sempre quando solicitado do aluno
uma situagao que precise deste conhecimento. Estes quadrinhos vao além do assunto em
foco ao fazerem referéncia a teoria da relatividade de Albert Einstein, incentivando a
curiosidade e a pesquisa por parte do aluno.

Por ser a unica questao fechada, a sua avaliagdo seguiu o seguinte padrao: Recebiam
o conceito Adequado (A) quando respondidos corretamente todos os trés quesitos da
questao; e recebiam o conceito Inadequado (l) quando respondidos de forma incorreta pelo
menos um dos quesitos da questdo, ndo havendo, portando, o conceito intermediario
Plausivel (P). Essa opgado avaliativa se deu a fim de evitar que o aluno respondesse

aleatoriamente os quesitos por ndo compreender de forma global o conteudo. Ou o aluno
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sabe os conceitos e responde corretamente os quesitos da questdo, ou ndo sabe. Através da

analise dos resultados dos pré e pos-testes de ambas as turmas (Grafico 2), percebeu-se
que 7 dos 9 alunos da turma A obtiveram progresso expressivo de conhecimento por
reestruturarem suas respostas avangando do conceito Inadequado diretamente para
Adequado; os outros 2, mantiveram suas respostas, 1, continuou no conceito Inadequado e
outro no conceito Adequado. Nao houve retrocesso conceitual. Entre os alunos da turma B,
apenas 4, reestruturam suas respostas avangando do conceito Inadequado para Adequado;
3 alunos mantiveram seu conceito (2, Inadequado e 1, Adequado) e 2 alunos retrocederam

seu conceito de Adequado para Inadequado.

Grafico 02: Comparac&o da evolucdo das respostas do pré e pos-testes
(Quiz Cientifico) entre os alunos das turmas A e B no 9° ano em relacéo a
questdo 1 sobre o tema “cinematica’.
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Fonte: Resultado da analise dos questionarios de avaliacao (2012)

O fato de a cena conter elementos culturalmente vivenciais dos alunos ajudou muito
no interesse dos mesmos em ler a histéria com afinco, pois, estes viram de fato a

transdisciplinaridade da valorizagado da cultura local no curriculo escolar. Nesta perspectiva,
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Brand&o (1980) assume Cultura como sendo diferentes maneiras de produzir sentido;

diferentes personalidades, que envolvem diferentes jeitos de fala, de pensamento, de vida,
de sentimento; inclusive as diferentes formas de produzir e expressar saberes. E, mais
especificamente sobre cultura popular, vem Freire (2003, p. 53) dizendo que esta “nédo se
refere apenas as tradigdes festivas, orais e religiosas de um povo em particular, mas as suas
criagdes, modos de se organizar e expressar, aos significados e valores atribuidos ao que
fazem”. Por falarmos de curriculo entra, pois, Silva (2002, p. 27) fundamentando que este se

trata das “intencdes oficiais de transmissao de uma cultura oficial”.

5.2.1.2 A segunda questao do quiz

A questdo 2, ainda sobre Introducdo a Fisica, tratou do conceito de “massa” e do
principio de “peso”. Segundo Bordenave e Pereira (2002, p. 36) “um principio € uma relagao
entre dois ou mais conceitos”. A questao foi divida em dois quesitos (2.A e 2.B) sendo,
portanto, duas perguntas relacionadas ao mesmo tema; uma buscou avaliar, conforme foi
dito, um conceito e um principio; e a outra, o calculo matematico do peso de um corpo
qualquer (no caso, uma cadeira). Segundo Canto (2009, p. 41) “A massa € uma medida de
inércia de um corpo. (...) a massa é medida em Kg pelo aparelho balanca de dois pratos.
Peso é [a relacdo da] atragdo gravitacional exercida pela Terra [com a massa dos] nos
corpos.”

No conhecimento popular, massa e peso chegam a ser considerados um so0.
Transformar nos alunos o conhecimento ja acomodado e cotidianamente usual e funcional
nao é uma tarefa facil. Fazé-los perceber ou internalizar que a balanca de farmacia na
verdade é um dinambémetro, que o peso € uma forca medida em Newtons e que se relaciona
com a massa e com a forca da gravidade é um trabalho arduo para ambas as partes
(professores e alunos).

O quadrinho elaborado buscou tratar o tema de forma divertida e inusitada. Um
médico que, ao receitar o paciente obeso, usa o senso comum escolhendo a palavra “peso”
ao invés de “massa”. Também por utilizar a expressao “altissima gravidade”, termina por

confundir o paciente que interpreta estas expressdes de modo Fisico-cientifico. A partir dai a
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confusdo esta montada. O paciente Isaac (com mengéo ao cientista Isaac Newton, que tratou

0 assunto) da, aos leitores, uma inigualavel aula informal e vivencial sobre os conceitos de
peso e de massa inclusive quando ensina o leitor a calcular o peso de um corpo em
diferentes médulos de gravidade.

De acordo com a avaliagado do quesito 2.A (Grafico 03), 4 dos 9 alunos pesquisados
evoluiram suas respostas de Inadequada para Adequada; mais 4 alunos evoluiram suas
respostas em outras combinagdes de conceitos avaliativos e 1, permaneceu com a resposta
Adequada. Resultado muito diferente da turma B onde, 3 dos 9 alunos nao progrediram suas
respostas continuando com o conceito Inadequado antes e depois do processo; outros 3
alunos retrocederam o conceito de Plausivel para Inadequado e apenas 3, evoluiram suas

respostas em outras combinag¢des de conceitos avaliativos.

Grafico 03: Comparacdo da evolugéo das respostas do pré e pds-
testes (Quiz Cientifico) entre os alunos das turmas A e B no 9% ano em
relac@o a questéao 2 A sobre os conceitos de “massa e peso”.
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Fonte: Resultado da analise dos questionarios de avaliacéo (2012)

Estudiosos afirmam que, a diversao faz parte da esséncia nata de todo ser humano,

Santos e Cruz (1997) diz que ela contribui facilitando varios aspectos para o
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desenvolvimento do homem como um todo inclusive a aprendizagem e a construgdo do

conhecimento.

No quesito 2.B, onde se tratou o céalculo matematico do peso, foram avaliados dois
critérios: a exatidao do calculo e o uso da unidade de medida padrao para peso (Newtons
(N)). Esses critérios provam o entendimento completo do aluno em relagdo ao assunto. Na
avaliagao, receberao conceito avaliativo Adequado aqueles que acertaram os dois critérios,
ficando o Plausivel para aqueles que acertaram apenas um dos critérios, e Inadequado para
quem errou os dois critérios. Assim, pode-se perceber que (Grafico 04), na turma A, 3 alunos
evoluiram suas respostas de Inadequado para Plausivel e 6 continuaram com suas
respostas plausiveis; ndo houve respostas Adequadas para a turma A pois, nenhum aluno
atentou-se para colocar a unidade de medida do peso, ou fizeram de forma equivocada
(escrevendo Kg, por exemplo). Na turma B, apenas um aluno conseguiu evoluir de
Inadequado para Adequado; 3 permaneceram Inadequados e 5, evoluiram de Inadequado

para Plausivel.

Grafico 04: Comparacéo da evolucio das respostas do pré e pos-testes
(Quiz Cientifico) entre os alunos das turmas A e B no 9% ano em relacéo a
questéo 2 B scobre “calculo matematico do peso dos corpos”.
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Fonte: Resultado da analise dos questionarios de avaliac&o (2012)
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Esses resultados evidenciam a dificuldade de ensinar e aprender um principio de

forma definitiva. Bordenave e Pereira (2002, p. 36) confirmam que “Existe uma diferencga
marcante entre aprender realmente um principio, e aprender uma cadeia verbal de conceitos

sem entender o principio envolvido”.

5.2.1.3 A terceira questao do quiz

A questdo 3, tratou da introdugcdo a Quimica abarcando os assuntos “mistura de

substancias” e “reacao quimica”. Para, Canto (2009, p. 151):

Uma mistura (de substancias) € a reunido de duas ou mais substancias puras
(...) As substéncias de uma mistura podem ser separadas, tornando
novamente a ser substancias puras, através de processos simples como
catacdo, peneiracdo, decantagao etc. Ja a reagdo quimica € um processo em
qgue novas substancias sdo formadas a partir de outras.

Para tratar dos assuntos, foram criadas duas HQs que usaram o gancho da trivial
‘guerra dos sexos” a fim de trazer humor aos assuntos. Do mesmo modo, para garantir
intimidade dos alunos, optou-se por personagens de formas simples (tipo “emoticons”) para
representar as substancias. O primeiro quadrinho (APENDICE B) tratou do assunto “mistura
de substancias”; e, além deste, incorporou conceitos de substancia, atomo, molécula,
propriedade das substancias (raio atdbmico, ponto de fusdo, comportamento das
substancias), estados fisicos da matéria e separagdo das substancias enriquecendo ainda
mais a historia.

Numa analise ao grafico (Grafico 05) pode-se observar que, na turma A, 6 dos 9
alunos progrediram suas respostas, sendo que, 5 destes, avancaram da inadequagao direto
para a adequacdo e 1, de Plausivel para Adequado; 1 aluno retrocedeu do conceito

Adequado para o Plausivel. Na turma B, 7 dos 9 alunos progrediram suas respostas, sendo

que, 4, passaram de Inadequado para Adequado; 1, de Inadequado para Plausivel e 2, de
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Plausivel para Adequado. Em ambas as turmas houve 2 alunos que mantiveram suas

respostas Adequadas antes e depois da intervencéo.

Grafico 05: Comparacéo da evolugéo das respostas do pré e pds-
testes (Quis cientifico) entre 0s alunos das turmas A & B no 8° ano em
relacéo & guestio 3 sobre "mistura de substancias e reac&o quimica’”.
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Fonte: Resultado da analise dos questionarios de avaliagéo (2012)

Ja, para tratar o assunto de “reacdo quimica” utilizou-se uma atividade em forma de
HQ. Nesta, os alunos eram incentivados a, tomando como base a HQ de mistura de
substancias, produzir sua propria tirinha colocando enredo, expressdes faciais e baldes nos
personagens semi-prontos. A partir do conceito de mistura de substancias, os alunos
puderam concluir, de forma indutiva, todo o conceito de reacdo quimica. Veja um exemplo
feito pelo aluno Wil. do 9° ano A (Figura 2).

Todos os alunos da turma A fizeram esta questdo da atividade e todos adquiriram
conceito avaliativo Adequado. Mostrando que os alunos ndo s6 entenderam o conceito de
mistura de substancias no quadrinho anterior como também conseguem, tomando aquele
como base, induzir o conceito adequado para este (reagcéo quimica). Reafirmando a ideia de
Jean Piaget que afirma a aprendizagem como métodos para a adaptagdo do organismo ao
meio. Movendo-se por motivos intrinsecos ou extrinsecos tal organismo busca assimilar e

acomodar o conhecimento. Eis o aprendizado efetivo, que se utiliza dos conhecimentos
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formados para, a partir desses, compreender e aprender a logica de outras situagdes-

problemas de maneira racional, Bordenave e Pereira (2002, p. 25) apdiam quando dizem

que: “Toda aprendizagem se baseia em aprendizagens anteriores”.

Figura 2: Amostra de HQ produzida por um aluno do 9% ano A como proposta para
explicacdo do assunto "Reacdo guimica’ na apostila de HQ oferecida aos alunos desta
turma no Ginasio Municipal Antdnio Simdes Valadares.
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5.2.1.4 A quarta questao do quiz

A quarta questdo, ainda sobre Introdugdo a Quimica, tratou dos gases nobres. De

acordo com, Canto (2009, p. 187):

Dos milhdes de substancias conhecidas, sabe-se de apenas seis nas quais
existem atomos ndo combinados. Essas substancias séo o hélio, o nebnio, o
argbnio, o cripténio, o xenbénio e o raddnio, gases presentes em pequena
quantidade na atmosfera terrestre, formados por atomos nao combinados dos
elementos do grupo 18 da tabela periddica (He, Ne, Ar, Kr, Xe, Rn), o grupo
dos gases nobres. (...) E j& que os gases nobres ndo tendem a se combinar,
tudo indica que possuir uma eletrosfera semelhante a de um gas nobre
permite a um atomo estabilizar-se.

Os personagens representam atomos dos seis gases nobres e também sao formados
a partir de formas simples do tipo emoticons. Todos autenticam sua nobreza exibindo coroas
na cabecga, sendo, portanto, reis, rainhas, principes e princesas. Esses personagens séo
diferenciados uns dos outros principalmente pelas cores e tamanhos (APENDICE B). Estes
quadrinhos foram além ao tratar os assuntos propriedades das substancias, elétrons e
eletrosfera, estabilidade e instabilidade atémica, ligacbes quimicas, tabela peridédica dos
elementos quimicos e seus grupos funcionais. Em suma, um material verdadeiramente
nobre.

Segundo o grafico analitico (Figura 8), todos os alunos da turma A progrediram suas
respostas, sendo 3, de Inadequado para Plausivel e 6, de Inadequado diretamente para
Adequado. Enquanto que, por outro lado, somente 7 dos 9 alunos da turma B progrediram
suas respostas; 4, de Inadequada para Plausivel e apenas 3, de Inadequado direto para
Adequado; os outro 2, permaneceram com respostas inadequadas. Inquestionavel o efeito

poderoso das HQs também nesta questao.
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|
Grafico 06: Comparacao da evolucao das respostas do pre e pos-testes
(Quiz Cientifico) entre os alunos das turmas A e B no 9° ano em relacéoa
questéo 4 sobre “caracteristicas dos gases nobres”.

B TURMA A

ETURMA B

n?. de alunos

1-1 I-P -4

I-1{INADECQUADC-INADEQUADC) |- B (INADEQIUADC - PLAUSIVEL)
|- & (INADEQUADO-ADEQUADO)

Fonte: Resultado da anélise dos questionarios de avaliagao (2012)

5.2.1.5 A quinta e a sexta questdes do quiz

temas: Genética e evolugdo. A quinta questdo, solicitando a diferenga conceitual entre
“caracteristicas naturais” e “caracteristicas adquiridas” e, a sexta questdo, pedindo a

explicagdo de mutagdo genética e da sua relacdo com a evolugéo das espécies. Para, Canto

Numa abordagem a introdu¢do a Biologia, as duas ultimas questdes trataram dos

(2009, p. 243):

Caracteristicas hereditarias naturais sdo passadas geneticamente de pais
para filhos. Ja as caracteristicas adquiridas sdo aquelas que conseguimos
adquirir por meio de fatores fisicos (um bronzeado na pele, uma musculagéo,
o conhecimento...), essas caracteristica ndo sdo passadas geneticamente

para as geragoes futuras.

A mutagdo génica, ou, simplesmente, mutagdo, € quando ocorre uma
alteracdo num gene. Os genes alterados contém, em alguns casos, mutagées
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prejudiciais que podem inviabilizar o funcionamento saudavel do corpo e leva-
lo a morte e, se for um caso geral, a extingdo da espécie.

A ultima historia em quadrinho apresentada tratou dos assuntos das duas questdes,
dando margem também para tratar do conteudo sobre reprodugdo humana. Os personagens
escolhidos foram os X-MEN da produtora MARVEL Entertainment, hoje, parte do grupo
Disney. Muito populares sob a forma de desenho animado, nasceram e sdo também famosos
no formato de revistas em HQ. O enredo da histdria foi baseado em um dos capitulos do
desenho animado onde o personagem “professor Xavier” explica como é gerado um X-MEN.

Em relacédo a questédo 5, € com base na analise do grafico (Grafico 07) que podemos
perceber que, na turma A, 7 alunos modificaram suas respostas do Inadequado para
Adequado; 1 aluno progrediu de Plausivel para Adequado e 1, permaneceu na adequacgéo.
Na turma B, 1 aluno passou do Inadequado para o Adequado; 1 aluno regrediu de Adequado
para Inadequado; 3, permaneceram na adequacdo e 4 alunos permaneceram na
inadequacao. Esta mais do que confirmado o poder dos quadrinhos em relacdo as puras

praticas tradicionais de ensino.

Grafico 07: Comparacéo da evolug&o das respostas do pré e pds-testes
(Quiz Cientifico) entre os alunos das turmas A e B no 9° ano em relacéo a
questdo  sobre “genética e hereditariedade”
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Fonte: Resultado da analise dos questionarios de avaliacéo (2012)
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E em relagdo a questdo 6 (Grafico 08) podemos perceber que 6 alunos da turma A

sairam da inadequacao direto para a adequacéo; 2 alunos evoluiram do conceito Inadequado
para o Plausivel e 1, avangou do conceito Plausivel para o Adequado. Na turma B, os
resultados ndo foram tdo animadores como os da turma A; Pelo contrario, 7 alunos da turma
B continuaram na inadequacgao das suas respostas; nesta mesma turma, somente 2 alunos
progrediram suas respostas, sendo 1, de Inadequado para Plausivel e 1, de Plausivel para
Adequado.

Notorio e indubitavel os efeitos positivos do uso de HQs no ensino e aprendizagem.

Grafico 08: Comparacao da evolucao das respostas do pré e pos-testes
{Quiz Cientifico) entre os alunos das turmas A e B no 9° ano em relacaoa
questéo § sobre “genética/mutacéo e evolucéo™
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Fonte: Resultado da analise dos questionarios de avaliagdo (2012)
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5.2.2 Avaliacao dos questionarios numa forma global

Para melhor sistematizar os resultados citados anteriormente apresentamos os
graficos a seguir demonstrando, de forma geral, os conceitos avaliativos relativos aos
questionarios como um todo (de forma global e ndo mais em partes/por questdes). Nesta,
verificou-se que (Grafico 09), no 9° Ano A (grupo principal), todos os 9 alunos envolvido
apresentaram conceito Inadequado numa avaliagdo global das questdes do pré-teste.
Posteriormente, com o uso das HQs, péde-se observar, através do pds-teste que, todos os 9
alunos evoluiram de conceito avaliativo, destes, 2, alcangaram o conceito Plausivel e,

incrivelmente, 7, avancaram diretamente para o conceito Adequado.

a

Grafico 09: Comparac&o dos resultados dos questionarios (pre e pos-
testes) como um todo dos alunos do 8° ano A {grupo principal) do

Ginasio Municipal Antdnio Sim&es Valadares.
[m]

H PRE-TESTE
H POS-TESTE

n2. de alunos

| P A

I{INADEQUADO) P (PLAUSIVEL) A [ADEQUADO)

Fonte: Resultado da analise dos questionarios de avaliacao (2012)

Enquanto que no 9° Ano B (grupo controle) (Grafico 10), 8 dos 9 alunos apresentaram
conceito Inadequado e 1, conceito Plausivel segundo o pré-teste. Posteriormente, com o uso

das apostilas tradicionais apenas 4 alunos obtiveram conceito Plausivel e 5, conceito

Inadequado.
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Gréfico 10: Comparacéo dos resultados dos questionarios (pré e pos-
testes) como um todo dos alunos do 9° ano B (grupo controle) do
Ginasio Municipal Anténio Simdes Valadares.

H PRE-TESTE

@ POS-TESTE

n2. de alunos

I(INADEQUADC) P (PLAUSIVEL) A [ADEQUADO)

Fonte: Resultado da analise dos questionarios de avaliacio (2012)

Ainda numa avaliagédo global (Grafico 11), temos a seguinte revelagdo em relagéo a
transicdo conceitual global comparando as turmas A e B: o tipo de transigdo mais importante
(do conceito Inadequado para o Adequado) foi presente exclusivamente na turma A (7 dos 9
alunos). Essa mesma turma ndo apresentou nenhum retrocesso no conceito avaliativo, ja
que a outra transi¢cdo, que terminou de englobar os outros 2 alunos, foi de Inadequado para
Plausivel. Por outro lado, na turma B, 6 alunos continuaram no mesmo conceito avaliativo (5
no conceito Inadequado e 1, no Plausivel), somente 3 alunos evoluiram de Inadequado para

Plausivel em suas respostas.
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Grafico 11: Comparacéo da evolucao dos resultados dos questionarios
{pré e pas-testes) como um todo entre as turmas A e B no 8% ano do
Ginasio Municipal Anténio Simdes Valadares.
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Fonte: Resultado da analise dos questionarios de avaliagao (2012)

Para concluirmos a sistematizacdo dos resultados citados anteriormente,
apresentamos os resultados a seguir demonstrando o percentual de desenvolvimento do
aprendizado dos alunos conforme analise das respostas construidas por eles nos
questionarios. No grafico (Grafico 12) vemos que todos os alunos (100%) da turma A
alcangaram algum tipo de progressao, contra 33,3% dos alunos da turma B onde ainda ficou
demonstrado que, nesta mesma turma, 66,6% dos alunos continuaram na inadequacao de
suas respostas antes e depois da intervencao e, por fim, nenhum aluno (0%) comegou nem,

portanto, se manteve no conceito Adequado antes e depois da intervengao.
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Grafico 12: Porcentagens da analise de todas as respostas do pré e

pos-testes, salientando a comparacgé&o dos resultados dos questionarios
respondidos pelos alunos dos 8° s anos Ae B

ETURMA A

ETURMA B

0% 0%

INADEQUACAQ PROGRESSAO ADEQUACAOD

Fonte: Resultado da analise dos questionarios de avaliacao (2012)

5.2.3 O papel das atividades extraclasse neste processo de ensino e de aprendizagem

Ao refletir o papel das atividades escolares para o envolvimento ativo do aluno

Bordenave e Pereira (2002, p. 46) concluiram que:

A aprendizagem sera efetiva apenas se o aprendiz realmente emitir as
respostas que estamos tentando ensinar-lhe. A utilizagdo dessa nogao requer
que planejemos atividades, mas que o estudante se envolva ativamente em
seu proprio processo de aprendizagem.

Uma vez concebendo, as atividades como sendo essenciais para a aprendizagem dos
alunos € que foram incluidas ou embutidas no material (Apostilas e HQs) destinadas aos
alunos, algumas questbes em forma de atividade escrita extraclasse. Tais atividades

retomavam as informacdes tratadas nos textos ou quadrinhos buscando a melhor definicao,
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compreensao e fixacdo destas informacdes por parte dos alunos. Para a turma B, tais

atividades seguiram o padréo daquelas apresentadas pelos livros didaticos enquanto que
para a turma A, alguns quesitos eram tradicionais e apenas um inovador por solicitar do
aluno que, como proposta de atividade, construisse a sua prépria HQ (APENDICE B). De
acordo com o grafico (Grafico 13), a quantidade de alunos que fizeram completamente as
atividades (todas as questdes) € muito parecida com aquela dos que n&o fizeram
completamente as atividades (mais ou menos 50%) tanto para a turma A, onde 4 alunos
fizeram integralmente a atividade e 5, ndo fizeram; quanto para a turma B, onde 5 alunos
fizeram integralmente a atividade e 4, ndo fizeram. N&o foram avaliadas as respostas das
atividades, apenas averiguado o fato da interagdo dos alunos fortificado no seu interesse de

fazé-las ou ndo e a relagao deste fato com o conceito alcangado nas respostas do pré-teste.

Grafico 13: Comparacao do numero de alunos entre as turmas Ae B no
9° ano que fizeram integralmente as atividades extraclasse no material a
eles ofertado.

W FIZERAM

B NAO FIZERAM

ne. de alunos

TURMA A TURMA B

Fonte: Resultado da analise dos questionarios de avaliagéo (2012)

Ao se fazer uma relagdo do cumprimento das atividades com a progressdo do
conceito global do questionario, montaram-se os seguintes graficos que revelam que (grafico

14), na turma A, dos 9 alunos, 4, fizeram a atividade integralmente e evoluiram do conceito
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Inadequado diretamente para o Adequado, enquanto que 5, ndo fizeram a atividade

integralmente, mesmo assim alcangaram progresséo, 3, evoluiram de Inadequado para

Adequado e 2, evoluiram de Inadequado para Plausivel.

Grafico 14: Relac&o comparativa do fazer ou nao fazer as atividades
extraclasse com a evolugcao dos resultados gerais revelados nos
questionarios no 9° ano A.
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Fonte: Resultado da analise dos questionarios de avaliac&o (2012)

Enquanto isso, na turma B (Grafico 15), dos 9 alunos envolvidos, 4, ndo fizeram a
atividade por completo; destes, 1, permaneceu como Inadequado e 3, evoluiram de
Inadequado para Plausivel; os outros 5, que fizeram a atividade integralmente
permaneceram no mesmo patamar conceitual, 4, continuaram como Inadequado e 1,
continuou como Plausivel. Tais fatos sugerem que as atividades, tanto da turma A, quanto
da turma B, neste caso, ndo se constituiram um fator muito relevante para o aprendizado e o
interesse dos estudantes. Um fato curioso e que merece destaque refere-se aquela questao
que propds aos alunos desenharem sua prépria HQ (APENDICE B). Essa questao foi a Unica
que todos os alunos da turma fizeram. Por sinal, essa foi a unica questao que inovou ao fugir
do modelo tradicional de atividade. Revelando, desta forma, a preferéncia e o empenho

intrinseco dos alunos em fazer uma atividade desafiadora (na justa medida) e inovadora e,
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como foram oétimas produgdes, revelaram também a possibilidade e facilidade com que eles

tiveram de transferir ou expressar o conhecimento cientifico para a linguagem dos

quadrinhos.

Grafico 156: Relacdo comparativa do fazer ou n&do fazer as atividades
extraclasse com a evolugdo dos resultados gerais revelados nos

gquestiocnarios no 2° anc B.
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Fonte: Resultado da analise dos questionarios de avaliacéo (2012)
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O uso de histérias em quadrinhos (HQ) como ferramenta metodoldgica da pratica
docente na disciplina de ciéncias naturais no 9° ano, assim como os outros projetos citados
neste trabalho que utilizaram HQ para promover a educagédo, mostrou-se, uma iniciativa feliz
e eficaz. Por generalizacdo, recomendado para todo ou qualquer professor das mais
variadas disciplinas.

Ficou clara a evolugdo nos alunos de um conhecimento muito aquém em relagao aos
assuntos estudados durante o ano letivo de forma eminentemente tradicional - sabidamente
pouco eficiente - para um conhecimento generosamente pomposo e sélido via resgate,
expansao e acomodagdo das informagdes por meio das HQ. Mesmo sendo
reconhecidamente considerados assuntos complexos e dificeis formou-se um conhecimento
assumidamente efetivo principalmente por serem esses assuntos trabalhados de forma
vivencial e localmente cultural a partir de uma ferramenta inusitada e prontamente aceita
tornando a agao espontaneamente acatavel pelos alunos.

A multiplicidade de inteligéncias naturalmente presentes nas HQ juntamente com a
comicidade, ludicidade e expressao da cultura local constituem um irresistivel convite para
todo e qualquer aluno ou individuo e assim aconteceu comprovando nossa inclinagdo nata
para a diversao e para o grafismo.

As ferramentas operatorias cognitivas exigidas para os alunos do 9° ano e que estes
certamente ainda nao as tinham em sua posse, foram, de forma complacente e facilitada,
requeridas e acessadas para se possibilitar a leitura ou confecgao das HQs e a consolidagao
do aprendizado.

Os quadrinhos suportaram com louvor e destreza a condensagao da riqueza de
informagdes usadas em assuntos complexos e dificeis sem deixar a desejar no que se refere
a riqueza de detalhes possiveis a um texto literario; e foi mais além por ainda contextualizar
essas informacbes frente a aspectos da cultura local sem extirpar suas caracteristicas
naturais: a diversdo, o prazer e a criatividade. Validando talvez o conceito popular de que
uma imagem valha mais do que mil palavras.

Em momento algum pretende-se minimizar o valor do livro didatico, dos textos literais,

de alguns tragos da educacéo tradicionais e do professor na educagao formal, pelo contrario,
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0 uso dos quadrinhos como ferramenta inovadora AUXILIAR do processo educativo provou

possibilitar a melhor relacdo dos alunos com o livro e seu conteudo textual e com o professor
passando a melhor valorizar e aproveitar dos frutos valiosos que estes nos alunos produzem.

A lacuna entre a teoria e a pratica foi diminuida uma vez que foi possivel com esta
intervencao atender os interesses dos alunos e, de certa forma, dos teoricos da educacéo ja
que os alunos aprenderam efetivamente os assuntos propostos de uma forma agradavel e
simples.

Foi demonstrado e comprovado o poder dos quadrinhos como ferramenta auxiliar do
ensino e da aprendizagem dos alunos melhorando a atividade docente de orientagdo e
execucgao da aprendizagem. No entanto, sugerimos novas pesquisas que visem a elaboragao
de metodologias planejadas para o uso de HQ pelo professor durante as suas aulas, a fim de
promover a acomodacao efetiva do conhecimento formado a cada aula. No que se refere a
atividade docente de avaliagdo, sugerimos, do mesmo modo, pesquisas que visem
desenvolver métodos visando maior aproximacao e intimidade dos alunos e dos professores
com as histérias em quadrinhos e, inclusive em relagdo aos seus elementos constitutivos a
fim de que os alunos possam, com propriedade, transferir seus conhecimentos formados
durante as aulas para a linguagem dos quadrinhos e que este material seja, para o professor,
fonte reconhecidamente valida de avaliacdo do conhecimento dos seus alunos; uma pratica
eminentemente construtivista, interacionista e significativa que visa o desenvolvimento das
inteligéncias multiplas e das habilidades operatorias do individuo.

Finalmente, para melhores debates sobre o tema, para o devido tratamento desta
ferramenta, para reduzir o preconceito ainda destinado a elas e para aumentar seu devido
valor fora e dentro da escola, destacamos que as HQs ndo causam pregui¢ca mental, pelo
contrario, sdo uma excelente ferramenta artistica, de comunicacdo e, portanto, de
conhecimento formal e informal.

Ao entender monografia como um trabalho vivo e dindmico que duas iniciativas
fizeram-se imperativas. Primeiro, como retorno direto especificamente a entidade escolar
pesquisada, foram disponibilizadas na sua biblioteca, alguns exemplares das histérias em
quadrinhos componentes deste trabalho bem como uma coépia do projeto de pesquisa e
desta monografia; com isso, espera-se que outros professores desta escola vejam,

reproduzam, aperfeicoem e compartilhem essa ideia.
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Segundo, foi o afloramento do compromisso em forma de objetivo extra neste

trabalho, a iniciativa pessoal da criagdo e manutengcdo de um blog na internet contendo, além
de textos informativos, tiras de HQ artesanais e comerciais com a sugestdo de assuntos
didaticos da disciplina de Ciéncias do 9° ano que podem ser mais bem trabalhados a partir
do uso metodoldgico deste material na sala de aula. Para alcangar alunos e professores
desta realidade, serao feitas divulgagbes deste blog via anuncios nas redes sociais. Para os

interessados acessem <http://www.hgemciencias.blogspot.com.br>.
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APENDICE A - Questionario pré e pds-teste (Quiz Cientifico)
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Ginasio Municipal Antdénio Simoées Valadares

Disciplina: Ciéncias Naturais Ano: 9°  Turma: Turno:

Aluno(a): Pesquisador: Leandro de Sousa Oliveira

QUIZ DE CIENCIAS (9° ANO)

1. Movimento ou repouso? Depende do referencial adotado. Veja o desenho abaixo e

responda o que se pede.

Diga se 0 maquinista esta em repouso ou em movimento

a) Tomando uma roda do trem como referencial:

b) Tomando o apito do trem como referencial:

¢) Tomando o coqueiro como referencial:

2. Diferencie peso de massa.

Agora, calcule o peso de uma cadeira de 2 kg aqui na Terra onde a aceleracédo da gravidade
€ 10 m/s2.
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Espago para calcular
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3. Diferencie “mistura de substancias” de “rea¢do quimica”.

4. Escreva caracteristicas dos gases nobres.

5. Focando o assunto de genética “hereditariedade” diferencie caracteristicas naturais de
caracteristicas adquiridas.

6. Explique a mutagao genética e a sua relagdo com o sucesso ou extingdo de espécies no
ambiente.
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APENDICE B — Histdrias em quadrinhos e atividades extraclasse destinadas aos alunos do
9°ano A



1B
TRANSPORTE
SEGURO E

BARATO

REPOUSO OU

SITUACAO DA
CAIXA DENTRO
DO CAMINHAO. /

- MOVIMENTO...
DEPENDE DO
:\-’ ﬁ REFERENCIAL
_E ADOTADOI
(_ VAMOS
- ANALISAR A
—

/ CONFORME O TEMPO
PASSA, A DISTANCIA

ENTRE A CAIXA E O EIXO
DO PNEU NAO MUDA.
ENTAO, A CAIXA, EM

RLACAO AO PNEU, ESTA

N EM REPOUSO!

DO TEMPO...

VIU SO COMO O
MOVIMENTO E
RELATIVO? HORA
MOVIMENTO, HORA

REPOUSO...NA
VERDADE, TUDO E
RELATIVOIl 74 ouviu
ISSO EM ALGUM LUGAR?...
BEM, AGORA E SUA
VEZ DE TIRAR
\ CONCLUSGES!

JA A CAIXA EM
RELACAO A PLACA...
COM O DECORRER

TR

TIC TIC
E.. /T(;MANDO AGORA O MOTORISTA TR \,\Tﬁﬁ»i
COMO REFERENCIAL. PARA ELE, A B

CAIXA TAMBEM ESTA EM REPOUSO!
VEJA A DISTANCIA ENTRE ELES... NAO
SE ALTERA COM O PASSAR DO TEMPO!

Ve
E FACIL CONCLUIR
QUE A CAIXA ESTA

EM MOVIMENTO EM
RELACAO A PLACA.

T

" TOMANDO A GRAMA COMO PONTO T
DE REFERENCIA, A CAIXA ESTA EM f Ry
REPOUSO OU EM MOVIMENTO? TIC i

R: TAC.)
e

P

POR FIM, QUERO VER SE VOCE REALMENTE CONFIA EM GALILEU E NA CIENCIAIl LA VAL:
TOMANDO A CAIXA COMO PONTO DE REFERENCIA, A 6RAMA ESTA EM REPOUSO OU EM
MOVIMENTO? NAO TENHA MEDO DE RESPONDER!I  R:
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JA A CAIXA EM
RELACAO A PLACA...
COM O DECORRER
DOTEMPO... -

YT
E FACIL CONCLUIR
QUE A CAIXA ESTA

EM MOVIMENTO EM
RELACAO A PLACA.
-

VIU SO COMO O
MOVIMENTO E
RELATIVO? HORA
MOVIMENTO, HORA

REPOUSO...NA
VERDADE, TUDO E
RELATIVOI 14 ouviu
IS50 EM ALGUM LUGAR?...
BEM, AGORA E SUA

VEZ DE TIRAR

\ CONCLUSGES!

PORFIM, QUERO VER SE VOCE REALMENTE CONFIA EM GALILEU E NA CIENCIAll LA VAL:
TOMANDO A CALXA COMO PONTO DE REFERENCIA, A GRAMA ESTA EM REPOUSO OU EM
MOVIMENTO? NAO TENHA MEDO DE RESPONDERII R:

/-‘I-‘:)MANDO A GRAMA COMO PONTO
DE REFERENCIA, A CAIXA ESTA EM
REPOUSO OU EM MOVIMENTO? TIC

R: TAC.)
i i
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103 kgl SEU PROBLEMA E BE DIMINUIE O PESO_. T4 SEDH
E cOMO EU TE DISSE, CARG TSAAC.. ALTESSIMA GRAVIDADEM EW VI TS50 OMTEM MA
MALS UM GRAMA E E SALA BE CIRURSTAN vock TEM QUE DIMINUIR TELEVISAD..
SEU PESO O MATS A SOLUCAD SERA A FAMOSA:
RAFTED POSSIVEL! OU VAT
COMNTIFUAR FASSAMDD MAL

SO ERAM MESMO 05
PASSOS7? HAI VAT SER DO = y
MEL TETTO MESMEY .
DEMINUTE O PESOMN. .. -
ALTESSTMA GRAVIDABEN. .
VETAMGS
—
ME 5INTO LEVE_ PESO 50.. DEINE-ME VER: MUTTO MALS LEVE.
F=m.gentdo: P =100 kg 05 mfs® = B0 M Pem.gePei00hy. 02mfs" o 20N BE PESD
MAS ATMDA GORDO E PASSANDO MALR , [ MAS ATNDA GORDON E ALY
+
+
&
+
ALHO QUE EV DEVERTA TER E - -@
DITO: PERDER MASSA, MAO Eﬂmggm o My
E MESMO?H HIHIHE *ﬂﬁ' TERRA

*MASSA & 5 quantidade de matéria que forma o corpa,
*PESD & a relagdio da massa de um corpo com aforga da
gravidade gue nele atua.

i

RESPONDA:
1. A massa do personagem lsaac mudou em algum momento?
Se $im, em gual[is)?

2. O peso do personagemn liaac mudouem algum momento? S&
Alunclal: $im, em qualfis)?
S8Ano  Turma:
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QUANDO A MISTURA DE SUBSTANCIAS NAO REAGE,NAO
| GERA REACAO QUIMICA

ATENCAQ, MOLECULASII
A TNVASAO CTENTIFICA VAT COMECARI
MANTENHAM A UNIAO COM
SEUS ATOMOS!I NAO ENVERGONHEM
A NOSSA SUBSTANCIAN

ENQUANTO ISS0.

SENHORITAS, NADA DE BAIXARIA!
MANTENHAM A POSTURA!
ANALISEM OS BARBAROS MAS NAO
NOS AFASTEMOS MUITO.

... E LEMBREM-SE! O NO5S0
PONTO DE EBULICAQ
E OITENTA GRAUS CELCIUSH
NESTA TEMPERATURA TODAS VOCES
DEVEM SE RETIRAR. ABSORVAM A
ENERGIA DO CALOR E EVAPOREM-SE,
NO FINAL DE TUDO, PRECISAMOS
CONTINUAR SENDO UMA
SUBSTANCIA PURA!

MAIS UMA COISAl REATAMI. .
MELHOR DIZENDO: NAQ REATAM!
NAO SE SEPAREM DOS SEUS ATOMOS!!
NAO TROQUEM DE PAR, JTAMALS!!
NAO QUEREMOS DESFAZER NOSSA
QUERIDA SUBSTANCIA. ENTENDIDO?!

COMO EU PREVIAl

”» o0
SEM GRAAACA!
oo %

NAQ GOSTET!
e @p 0@ oo
o o OO
a0

HUM...
NADA ATRATIVO!

RESPONDA:

1. O que representam as personagens (bolinhas) vermelhas?
2. E as personagens (bolinhas) azuis, o que representam?
3. Houve reacdo quimica entre as duas substancias quimicas ? Por que vocé chegou a essa conclusdo?

M MENINAS! SEPARAR SUBSTANCIAS!
T v \-’AMOS!!\I_ F
4— 80°C |- )
. o M
)
'@ % 0ed

Aluno(a):

92ano

Turma:
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QUANDO AS SUBSTANCIAS REAGEM E FORMAM UMA
NOVA SUBSTANCIATL

AGORA E SUA VEZ!!

MOMNTE & SUA PROPRIA HISTORIA EM
QUADRINHO]} DESENHE BALOES, AS
EXPRESSOES DOS ROSTOS EMONTE UM
DIALOGO DE ACORDO COM O ASSUNTO.

e "-\\
Divirta-se \ ‘/K J
Alunola):

9%2ano  Turma:____ “ “
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CARACTERISTICAS DOS GASES NOBRES

NOS, ATOMOS QUE FAZEMOS PARTE DO
GRUPO DOS ELEMENTOS GASES NOBRES
SOMOS, DE FATO, NOBRES!

T =]

" M

~

QUER VER? !;' {

SOMOS ABSOLUTAMENTE ESTAVELS
OU SETA, TEMOS TODA ESTABILIDADE
NA VIDA E POR ISS0... NAO PRECISAMOS|
NOS LIGAR A NENHUM OUTRO ATOMO..
FORMAMOS A SUBSTANCIA ASSIM...
SEPARADOS. NAO GOSTAMOS QUE
NINGUEM NOS TOQUE.

TEMOS SEMPRE 2 OU 8 ELETRONS NA
ULTIMA CAMADA ELETRONICA.
0S ATOMOS DE TODAS AS OUTRAS
SUBSTANCIAS QUIMICAS TENTAM SE
PARECER CONOSCQ... POR ISSO SE
JUNTAM UNS COM OS OUTROS; PARA
TENTAR ADQUIRIR ESTA PROPRIEDADE,

¢\d g

COMENTAM POR AL QUE
SOMOS ESNORES... RAMII

T~ Y

TODOS TENTAM
SER NOBRES, MAS
SONOs JA
NASCEMOS NOBRES!

SOMOS 0 GRUPO QUE POSSUL MENOS
JcoMPONENTES. SOMOS SG 6 PRIVILEGIADOS

g

A"%N

_.J.ti 0S5 QUTROS GRUPOS, SAQ LOTADOS!]
0 DOS SEMIMETAIS, DOS NAO METAIS
E DOS METAIS; ESTE ULTIMO... AFF...
UM TERROR DE LOTACAO!

SAO MUUUUTITOS ATOMOS DE
ELEMENTOS QUfMICOS DESTE GRUPQO!

b g,

NOSSA CASA, OU MELHOR, PALACTO
E BEM ARRUMADINHO. VEJA LA!

O ENDERECO E: TABELA PERIODICA DOS
ELEMENTOS QUIMICOS, FAMILIA 18 OU
0 (ZERO). TEM A ABREVIAGAO DOS NOSSOS
NOMES LOGO NA ENTRADA (SAQ NOSSOS
SIMBOLOS). NAO TEM ERRO!

N

L

.. VA LA E COMPLETE O NOME DOS 6
COMPONENTES DO NOSSO MARAVILHOSO

GRUPO. VOU COMECAR DIZENDO PELO
MENOS DOIS: HELIO (que sou eu), NEONIO,
R:

TCHAU! E CONHECA OS5 OUTROS GRUPOS.
VALE A PENAll

Qualquer ddvida, pergunte a seu
professor de ciéncias|!
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ADMITA CYCLOPE, NOS SOMOS|
ABERRACOES DA NATUREZAIl

NO NUCLEO DE CADA UMA DE

PERMITAM QUE ) by
NOSSAS CELULAS ESTAO 05

EU LHES EXPLIQUE...

CROMOSSOMOS. ..

PROFESSOR
XAVIER!

NA ESPECIE HUMANA, SAO 23 PARES DE
CROMOSSOMOS TGUALMENTE EM CADA
CELULA.

Y
] )
n s

[F}

{

AR

il
v 4
w i % I
0 FI= e ¥
eromessenis do sexe

L
—

-

-\ o

E O QUE 0S GENES TEM A VER?!
E QUE SAO ELES QUE COMANDAM A
FORMACAQ DE NOSSAS
CARACTERISTICAS NATURALS.

EM CADA UM DESTES CROMOSSOMOS

HA OS GENES.
GENE

CROMOSSOMO

EXISTEM MILHARES DE GENES EM
NOSS0S CROMOSSOMOS.

o2

COR DOS OLHOS, TEXTURA DOS CABELOS,
QUANTIDADE DE PERNAS, DE DEDOS, DE
BRACOS, COMPLEXIDADE DO CEREBRO...
ENFIM...

NOS, X MEN,
TEMOS GENES
QUE SOFRERAM
MUTAGOES, ESTES]
GENES ESTAO NO
CROMOSsSOMO
CHAMADO:
CROMOSSOMO X.

AH, SIMI A MUTACAO E UMA ALTERACAO
QUE PODE ACONTECER QUANDO AS
CELULAS SE COPTAM PARA FORMAR
OUTRAS CELULAS QUE FICARAO NO

LUGAR DAS QUE MORRERAM OU
PARA FORMAR OS ESPERMATOZOIDES
E 0S OVULOS.
SIMPLIFICANDO, MUTACAO E UM
JERRO DE COPIA DOS GENES NA MULTI-

PLICACAO DAS CELULAS!

0 ESPERMATOZOIDE E O OVULO QUE
NOS FORMARAM, SAO CELULAS QUE
CONTINHAM GENES MUTANTES

NO CROMOSS0MO X.

COM EXCECAQ DO
WOLVERINE!

PROFESSOR, ENTAO FORAM MUDANCAS
NESTES GENES QUE GERARAM NOSSAS
DIFERENCAS EM RELACAO AS PESSOAS
NAO-MUTANTESL...

RRRRRRRIIN

ELE NAO TEM GENE MUTANTE EM
NENHUM DOS CROMOSSOMOS.

ELE E RESULTADO DE UMA EXPERTENCTA
CIENTIFICA QUE ENVOLVEU APLICACOES
DE TITANIO NOS 0S50S E MUITO
TREINAMENTO
DELUTAE
DEFESA
PESSOAL.

POR ISSO ELE
FICOU COMO E.

SE QUISEREM FICAR COMO O PAI,
TERAO DE PASSAR POR TODOS AQUELES
PROCESSOS... JA QUE AQUELAS
CARACTERISTICAS NAO SAO
NATURAIS.. FORAM ADQUIRIDAS!

0S NOSSOS FILHOS (RESULTADOS DOS
NOSSOS ESPERMATOZOIDES E OVULOS
MUTANTES) CERTAMENTE TAMBEM SERAQ
MUTANTES. JA OS DO WOLVERINE, NAO!

NA VIDA REAL, MUTACOES EXISTEMI ELAS GERAM NOVAS CARACTERISTICAS QUE
NEM SEMPRE SAQ PERCEBIDAS OU EXTRAORDINARIAS, MAS QUE PODEM SER BOAS
OU RUINS PARA A SOBREVIVENCIA DO INDIVIDUO NO LUGAR EM £

QUE ELE VIVE. SE FOREM BOAS, O INDIVIDUO VAT

TER SUCESSO E VIVER POR LONGO TEMPO TRANSMITINDO
ESTAS CARACTERISTICAS PARA SEUS FILHOS (DESCENDENTES).
AO DECORRER DE SUCESSIVAS MUTAGOES, PODE-SE GERAR ATE
UMA NOVA ESPECIE! SE, POR OUTRO

LADO, FOREM CARACTERISTICAS RUINS, O INDIVIDUO
NAO CONSEGUIRA SOBREVIVER NAQUELE
AMBIENTE E SERA EXTINTO!
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Aluno(a): 9 ano Turma:

Sera que vocé entendeu?

TESTE SEUS CONHECIMENTOS

1. Tomando as caracteristicas do Wolverine como exemplo, marque “N” para caracteristicas naturais e
“A” para caracteristicas adquiridas:
() Cabelos e olhos escuros () Musculos grandes

() Voz grossa () Garras de titanio
() Conhecimento de golpes de luta

2. Marque o(s) fator(es) define(m) as nossas caracteristicas naturais?
( )células ( )genes () meio ambiente

3. Explique mutagdo. (Tome como base o texto dos quadrinhos 8 a 11)

4. De que forma a mutacao pode gerar sucesso ou extingao de uma espécie? (Tome como base o texto
do ultimo quadrinho)
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APENDICE C - Apostila e atividade extraclasse destinadas aos alunos do 9° ano B
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APOSTILA DE CIENCIAS - 9° Ano - Turma: B

Movimento e repouso

Um caixote esta preso a carroceria de um caminhdo de transportes que trafega por
uma estrada. O caixote esta em movimento?

Normalmente as pessoas tendem a dizer que sim. Contudo, a resposta depende do
referencial escolhido para analisar essa situagdo. Um corpo esta em movimento quando sua
posicao em relagao ao referencial escolhido se altera com o passar do tempo. Por outro lado,
um corpo esta em repouso quando sua posi¢gao em relacdo ao referencial escolhido néo se
altera com o passar do tempo.

Se adotarmos o marco quilométrico inicial da estrada como referencial, poderemos
afirmar que a posi¢cao do caixote se altera com o tempo e, portanto, ele estd em movimento.
Por outro lado, se escolhermos a carroceria do caminhdo como referencial, entdo a posi¢cao

do caixote ndo muda e, portanto, ele ndo esta em movimento.

Para maior clareza, podemos dizer que o caixote esta em movimento em relagao a

estrada (ou ao marco quilométrico inicial da estrada) e esta
em repouso em relac&o a carroceria do caminhao.

O ramo da Fisica — ciéncia para a qual Galileu

O caixote estd em movimento em contribuiu — que estuda os movimentos é chamado
relacao a estrada, mas em repouso

em relacdo 3 carroceria do caminhdo. Mecanica.

Massa e peso

O peso de um objeto pode variar; a massa néo. Peso é a forga com que a Terra atrai
um corpo. Se, contudo, o corpo estiver nas proximidades de outro astro que néo seja a Terra,
0 peso sera a forga com que esse astro atrai o objeto. Na Lua, por exemplo, a aceleragéo da
gravidade € 1,6 m/s?, ou seja, cerca de seis vezes menor que na Terra.

Se um objeto de massa 1 kg for levado até a Lua, sua massa permanecera a
mesma, mas Seu peso passara a ser cerca de seis vezes menor:
NaTerra:P=m.g=1kg.10m/s2=2>P=10N
NalLua:P=m.g=1kg.1,6m/s?=>P=16N
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O aparelho que mede a massa € a balanca de dois pratos, sua unidade de medida padréao é

o quilograma (kg).

Na
Terra

que, o aparelho que mede
o dinamdmetro e sua

de medida padréo é o

() e

Mistura de substancias e reagao quimica

Enquanto
O peso é
unidade

Newton

Uma substancia pura, como o préprio nome diz, esta pura, ou seja, ndo esta

misturada com outra substancia ou com outras substancias. Em geral, quando um quimico

refere-se a substancia agua, por exemplo, ele estad deixando subentendido que se refere a

substancia pura agua.

Ja uma mistura é a reunido de duas ou mais
substancias puras. A partir do momento em que elas sao
reunidas, deixam obviamente de ser consideradas
substancias puras. Elas passam a ser as substancias
componentes da mistura. As substancias de uma
mistura podem ser separadas, tornando novamente a ser
substancias puras, através de processos simples como
catacao, peneiracao, decantagao etc.

Quando as substéncias misturadas reagem
quimicamente uma com a outra formando uma nova
substancia dizemos que ocorreu uma reag¢ao quimica.
substancias inicialmente misturadas deixam de existir,
transformando-se em nova(s) substancia(s). Em outras
palavras, reagcao quimica € um processo em que novas
substancias sdo formadas a partir de outras. A queima de
combustivel, a fabricacdo de um bolo, o ferrugem do ferro

exemplos de reagdes quimicas.

Helio

Sal de
cozinha

Cloro

Sédio

Hidrogénio

Oxigénio

prata  AS
Os atomos e os fons estao
representados por esferas em cores
fantasiosas e em tamanho ampliado
aproximadamente uma dezena de um
milhdes de vezes. .
sao
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Grupos de elementos quimicos (énfase nos gases nobres: modelo de

estabilidade)

Todas as substancias quimicas sao formadas por atomos de elementos quimicos. Os
cientistas observaram que a imensa maioria das substancias conhecidas é formada por
atomos combinados, unidos. As vezes sdo atomos de um mesmo elemento, as vezes de
elementos diferentes.

Dos milhdes de substancias conhecidas, sabe-se de apenas seis has quais existem
atomos nao combinados. Essas substancias séo o hélio, o nednio, o argbnio, o cripténio, o
xendnio e o radbnio, gases presentes em pequena quantidade na atmosfera terrestre,
formados por atomos ndo combinados dos elementos do grupo 18 da tabela periddica (He,
Ne, Ar, Kr, Xe, Rn), o grupo dos gases nobres. Até hoje ndo foi descoberta sequer uma
substancia natural na qual atomos de gases nobres estejam combinados entre si ou com
atomos de outros elementos.

Essas observacbdes forneceram pistas aos cientistas para esclarecer como os
atomos se combinam. Ja que a eletrosfera é a parte mais externa dos atomos e o nucleo é
muito pequeno, parece razoavel ser a eletrosfera que atua na combinacédo dos atomos. E ja
que os gases nobres ndo tendem a se combinar, tudo indica que possuir uma eletrosfera

semelhante a de um gas nobre permite a um atomo estabilizar-se.
GENETICA (génes, mutagdes e hereditariedade)

Desde a Antiguidade, sabe-se que caracteristicas (como cor dos olhos, formato dos
labios, cor dos cabelos, formato das orelhas, tamanho do nariz etc.) sdo transmitidas de pais
para filhos, ou seja, sado caracteristicas hereditarias naturais e sdo passadas geneticamente
de pais para filhos.

Ja as caracteristicas adquiridas sdo aquelas que conseguimos adquirir por meio de
fatores fisicos (um bronzeado na pele, uma musculagdo, o conhecimento...), essas

caracteristica ndo sdo passadas geneticamente para as geragdes futuras.
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As “unidades” transferidas dos pais para os filhos sdo atualmente denominadas

genes. Os genes compdem o material genético existente nas células, relacionado as
chamadas caracteristicas hereditarias, ou genéticas.

A mutacao génica, ou, simplesmente, mutacédo, € quando ocorre uma alteragdo num
gene.

As mutagdes, quando ocorrem, podem modificar a informagao registrada no gene.
Se uma mutagdo ocorrer numa célula reprodutiva (6vulo ou espermatozodide), o gene
alterado pode ser transmitido para um descendente. Os genes alterados contém, em alguns
casos, mutagdes prejudiciais que podem inviabilizar o funcionamento saudavel do corpo e
leva-lo @ morte e, se for um caso geral, a extingdo da espécie. A maioria das mutagdes, no
entanto, ndo acarreta nenhuma mudanca significativa, seja ela vantajosa ou prejudicial ao
organismo.

Contudo, uma mutacado pode eventualmente ser benéfica para o individuo. Suponha,
por exemplo, que, em razdo de uma mutagédo génica, um pernilongo de uma determinada
espécie nasca resistente a certo inseticida. Essa caracteristica favorece sua sobrevivéncia
até chegar a vida adulta, reproduzir-se e transmitir a nova versdao do gene a seus
descendentes, que também poderdo ser resistentes ao inseticida. Estes, por sua vez,
também serdo favorecidos, e a caracteristica vantajosa tende a ser passada para grande
numero dos descendentes, ampliando sua ocorréncia nos membros da espécie.

Como a vida na Terra existe ha bilhdes de anos houve muito tempo para que
mutagdes produzissem genes com efeitos vantajosos aos seus possuidores. As mutagdes
sdo as fontes de novos genes que serdo submetidos a sele¢cdo natural e poderdo, caso
tornem a espécie mais apta a enfrentar o ambiente, incorporar-se a bagagem genética
daquela espécie; ao decorrer das somatorias de mutagdes, pode-se gerar, dessa forma, uma

nova espeécie.
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Ginasio Municipal Antdénio Simoées Valadares

Aluno(a): 9°ano Turma: B

Turno: matutino

Pesquisador: Leandro de Sousa Oliveira

ATIVIDADE EXTRACLASSE

1°) Uma pessoa sentada na cadeira da sala esta em repouso ou em movimento em relagao
ao sol? Explique.

2°) Imagine um homem astronauta de 70 kg aqui na Terra e que faz uma viagem até a Lua.
A massa deste astronauta mudara em algum momento da viagem? E o peso, mudara em

algum momento?

3°) Do ponto de vista cientifico, o que significa pesar um objeto? Esse é o mesmo significado
do verbo pesar na linguagem cotidiana?
Explique.

4°) Dé dois exemplos de mistura de substancias.

5°) Dé dois exemplos de reagao quimica.

6°) Escreva os nomes dos gases nobres e diga pelo menos duas propriedades dos
elementos deste grupo

7°) Marque “N” para caracteristicas naturais e “A” para caracteristicas adquiridas:
( ) Cabelos e olhos escuros ( ) Musculos grandes
( ) Voz grossa ( ) Gosto musical

( ) Conhecimento de golpes de luta
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8°) Marque o(s) fator(es) define(m) as nossas caracteristicas naturais?

( ) células ( ) genes ( ) meio ambiente

9°) Explique mutacéo.

10°) De que forma a mutagdo pode gerar sucesso ou extingdo de uma espécie?
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APENDICE D — Termos de autorizacdo



92
TERMO DE AUTORIZAGAO LIVRE E ESCLARECIDO

- Destinado ao Diretor da escola alvo -

Eu, Josenildo Porto Silva, inscrito no CPF sob o n° e no RG n°

, frente a minha autoridade de diretor do Ginasio Municipal Anténio Simdes

Valadares — ltiuba-BA, autorizo o Sr. Leandro de Sousa Oliveira, inscrito no CPF sob o n°

e no RG n° , a praticar a sua pesquisa de TCC do curso de
Ciéncias Bioldgicas pela Universidade do Estado da Bahia — Campus VII, nas dependéncias
desta escola, por mim dirigida, podendo atuar o tempo que for necessario, por meio do
devido acordo com os professores participantes desta instituicdo, tanto na intervencao
pratica e ativa quanto no recolhimento de dados via questionarios necessarios e previstos na
metodologia do seu projeto de pesquisa a mim apresentado com o titulo “Histérias em
Quadrinhos como ferramenta metodolégica da pratica docente na disciplina de Ciéncias
Naturais do 9° ano do Ginasio Municipal Anténio Simdes Valadares — Itiuba-BA” que tem
como professora orientadora Juliana Cértes de Freitas e como professor co-orientador
Rodrigo de Queiroz Oliveira. Concordando que todos os dados adquiridos neste ato serédo
cedidos e transferidos, gratuitamente, em carater universal e definitivo ao Campus VIl da
Universidade Estadual da Bahia (UNEB). Ficando, pois o Campus VII da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) plenamente autorizado a utilizar as referidas informacdes, no todo

ou em parte, inclusive cedendo seus direitos a terceiros, Brasil e/ou no exterior.

Itiuba-BA, de de 2012.

Josenildo Porto Silva

Diretor do Ginasio Municipal Anténio Simdes Valadares — Itiuba-BA
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TERMO DE COMPROMISSO DO PROFESSOR REGENTE

Eu, ,
brasileiro(a), estado civil , carteira de identidade n° ,
emitida por , CPF n° , residente e domiciliado(a) em
, Municipio cede,

professor(a) regente da disciplina de do 9° ano da escola
declaro aceitar Leandro de Sousa Oliveira inscrito no CPF

sob o n° e no RG n° , estudante do Curso de Licenciatura em

Ciéncias com Habilitagdo em Biologia do Departamento de Educagdo — Campus VII, na
condicdo de pesquisador colaborador/estagiario da minha pratica docente, para a aquisigao
de dados previstos no seu projeto de pesquisa (0 qual tenho acesso a uma copia) que
culminara em seu Trabalho de Conclusdo de Curso cujo tema é “Histérias em Quadrinhos
como ferramenta metodoldgica da pratica docente na disciplina de Ciéncias Naturais do 9°
ano do Ginasio Municipal Antonio Simodes Valadares — Itiuba-BA”.

Declaro ainda a concordancia de que todos os dados adquiridos neste ato serao cedidos e
transferidos, gratuitamente, em carater universal e definitivo ao Campus VII da Universidade
Estadual da Bahia (UNEB). Ficando, pois o Campus VIl da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) plenamente autorizado a utilizar as referidas informagdes, no todo ou em parte,

inclusive cedendo seus direitos a terceiros, Brasil e/ou no exterior.

Itiuba-BA, de de 2012.

Professor(a) Regente
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TERMO DE AUTORIZACAO LIVRE E ESCLARECIDO
- Destinado aos pais/responsaveis dos alunos alvos -

Eu, , inscrito(@) no CPF sob o n°

e no RG n° , frente a minha autoridade de responsavel

legal pelo(a) menor de idade , autorizo a sua participagao
na pesquisa de TCC do Sr. Leandro de Sousa Oliveira, inscrito no CPF sob o n°
e no RG n° , para o curso de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas pela Universidade do Estado da Bahia — Campus VII. Participagao esta que deve
acontecer através do preenchimento de questionarios, recebimento e devolugao de materiais
de estudo na disciplina de Ciéncias Naturais que tera o acompanhamento do professor
regente desta disciplina. Tais atos visam em primeira instdncia o recolhimento de dados
essenciais para a elaboracdo do seu TCC, intitulado “Histérias em Quadrinhos como
ferramenta metodoldgica da pratica docente na disciplina de Ciéncias Naturais do 9° ano do
Ginasio Municipal Antdonio Simbes Valadares — Itiuba-BA” que tem como professora
orientadora Juliana Cértes de Freitas e como professor co-orientador Rodrigo de Queiroz
Oliveira.

A participacado nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar enquanto se tem andamento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicagdo dos resultados desta pesquisa, as identidades serdo mantidas em
mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informagdes que permitam identifica-los(as).
Sua recusa ndo tera nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a
instituicdo. Os envolvidos nao terao nenhum custo ou quaisquer compensacodes financeiras.
Nao havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua participagcdo. O beneficio
relacionado a sua participagao sera de aumentar o conhecimento cientifico sobre problemas
relacionados a educacgao e suas possiveis solugdes.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pelo pesquisador
ou responsavel.

Atenciosamente,

Assinatura do pesquisador Itiuba-BA, de de 2012
Matricula: End.:

Assinatura da professora orientadora Assinatura do professor co-orientador

Consinto em participar deste estudo autorizando a participagdao do menor de
idade supracitado ao qual sou responsavel legal e declaro ter recebido uma cépia
deste termo de consentimento.

Ass. do responsavel pelo menor de idade Itiuba-BA, de de 2012




