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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo verificar a contribuicdo dos programas de iniciacdo cienti-
fica (IC) como mecanismo de formagdo do aluno de graduagio. Estd fundamentado na pesqui-
sa bibliogréfica, documental e empirica, cujo campo de trabalho € a UNEB e cuja unidade de
investiga¢do sdo os programas PIBIC/CNPq, PICIN/UNEB e PET/CAPES. A coleta de dados
foi realizada por questiondrios e entrevistas semi-estruturadas. O paralelo entre as falas de
alunos e professores integrantes destes programas e dos ndo-participantes permitiu evidenciar
a existéncia de duas culturas no ensino de graduagdo da universidade: uma com pesquisa e
outra sem pesquisa. A situa¢do predominante € a do ensino sem pesquisa, que caracteriza o
processo informativo e oculta o lado educativo da pesquisa. Os resultados mostram que a
grande contribui¢do da IC se revela na quebra do mito do ato de pesquisar, proporcionando
outros beneficios que vao caracterizar o processo formativo de seus participantes. A atividade
orientada por um professor qualificado contribui para a aproximacdo da relagio profes-
sor/aluno, deslocando o argumento da autoridade do professor para o didlogo e permitindo ao
bolsista desenvolver a capacidade de trabalhar em equipe, aperfeigoar o espirito critico, capa-
citar-se na utilizagdo e busca dos meios para compor o conhecimento novo e elevar a probabi-
lidade de seu ingresso numa pés-graduacdo. Sob o ponto de vista institucional, os programas
de IC aparecem como uma oportunidade para a Universidade institucionalizar a pesquisa na
graduagdo, estimular a produgdo e a publicacio académico-cientifica e fomentar seus grupos
de pesquisa.

Palavras-chave: graduagio, formacdo, iniciagio cientifica.




ABSTRACT

This study seeks to ascertain the contribution of student programs for scientific introduction as
a tool for the formation of undergraduates. The investigation is based on bibliographical,
documental and empirical research and focuses on UNEB and that institution’s scientific in-
troduction programs: PIBIC/CNPQ, PICIN/UNEB and PET/CAPES. Data were collected by
questionnaires and semi-structured interviews. Comparisons made between the thinking of
students and professors who participate in scientific introduction programs and those who do
not revealed that there are two teaching cultures in the university: one which involves re-
search, and another one which does not. The prevailing situation is the one that does not in-
volve scientific research. This approach characterizes the informative process and hides the
educational function of research. The results of the study demonstrate that the contribution of
the scientific introduction is significant. It serves to break down myths regarding the act of
conducting research and promotes other benefits that characterize the formation process of
participants. Research activities that are advised by qualified professors contribute to a closer
relationship between professors and students, replacing the authoritative posture of the profes-
sor with mutual dialogue that enables students to develop their ability to work in a team, to
improve their critical thinking, to better search for ways to compose new knowledge, and to
increase their probability of going on to graduate study. On the institutional level, the sudy
shows that the scientific introduction programs constitute an opportunity for the university to
promote research as part of undergraduate study, to stimulate scientific-academic production
and publication and to consolidate its research groups.

Key-words: graduation, formation, scientific introduction
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INTRODUCAO

Assumir um tema, para elaborar e defender, € um desafio. Por isso, precisa estar rela-

cionado ao cotidiano de quem se propde a fazé-lo.

A idéia de comecar o relato deste trabalho pelo esbogo da trajetéria que conduziu a
mestranda ao tema se faz necessdria porque, quando se tem a pretensio de produzir o conhe-
cimento, constréi-se, também, uma histéria de vida. Dessa maneira, na retrospectiva que se
pretende fazer aqui ndo se poderia abrir mido de algumas questdes introdutérias que emergi-
ram no decorrer da delimitagdo do problema que se coloca neste trabalho e que dizem respeito

ao pano de fundo desta pesquisa.

Foi numa primeira tentativa de compreender a realidade da pesquisa na Universidade
do Estado da Bahia - UNEB, como Sub-Gerente de Pesquisa, que se elaborou o documento
intitulado, “O Instante da Sincrise: por onde comecar para definir o significado da pesquisa,

numa Universidade, caracterizadamente multicampi?” (1994).

Esse documento demarca o interesse pelo tema que foi inicialmente apresentado na
proposta de trabalho para a selecdo de mestrado, junto ao Nicleo Gestdo em Educacdo: “A
gestao da pesquisa em universidades multicampi” que traduzia, naquele momento, as preocu-
pacoes e indagacGes surgidas no convivio das fungdes de Gerente de Pesquisa da Pré-Reitoria

de Pesquisa e Pés-Graduagio da UNEB.

Quando a autora desta dissertacdo exerceu a fun¢io de Gerente de Pesquisa da UNEB
(95-97), acompanhou, ativamente, as discussdes do Férum Nacional de Pré-Reitores de Pes-
quisa e Pds-graduagdo - FOPROP, particularmente o da Regional Nordeste (FOPROP/NE),
estando-se, no referido periodo, presente em todas as ocasides em que esta Regional se reuniu,
visando, sobretudo, a implantagio do Projeto Nordeste de Pesquisa e Pés-graduacido —
PNEPG, o qual consolida uma proposta de diretrizes e sugestdes para uma nova politica de

Ciéncia e Tecnologia nesta regifo.

A participagdo intensa nas reunides do FOPROP/NE proporcionou a mestranda o
contato direto com os dirigentes de importantes agéncias de financiamento de pesquisa e ca-

pacitacdo docente, como o CNPq e a CAPES. Para as universidades publicas nordestinas esse
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contato significava a oportunidade de seus representantes, Pré-Reitores de Pesquisa e Pés-
Graduagdo, reivindicarem diretamente aos Diretores dessas agéncias condi¢des para que essas
universidades, principalmente as estaduais, pudessem criar estratégias para a institucionaliza-

¢do de suas atividades de pesquisa e pds-graduagio.

Foi numa dessas ocasides, durante uma reunido do FOPROP/NE, realizada na cidade
de Aracaju/SE, em marco de 1996 que esta mestranda, a época representante da Pré-Reitoria
de Pesquisa e P6s-graduagdo da UNEB que tinha como titular a professora Nadia Hage Fialho,
pdde argumentar, perante a entdo Diretora do Departamento Cientifico Tecnolégico —
DCT/CNPq (94-97), Dra. Marisa Cassin, defendendo a necessidade de aquela Agéncia atender
a solicitacdo feita pela UNEB, com relacdo a sua inser¢do no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica — PIBIC/CNPq. Tinha-se cumprido todas as condig¢des burocriticas
necessarias ao encaminhamento da proposta da UNEB por duas vezes consecutivas, e era pre-
ciso convencer o CNPq a reconhecer esse direito, desta Universidade. A oportunidade era tini-
ca, pois também estava presente na citada reuniio, o Coordenador Geral do PIBIC/CNPq,

Sérgio Missiagia. E assim foi feito.

Em 1996, a UNEB, enfim, é atendida e lhe sio concedidas vinte bolsas do
PIBIC/CNPq. Comecava uma nova histéria na Universidade. Providéncias foram tomadas
para atender as condig¢es exigidas pelo CNPq. Em 1997, um marco: a realizacio da Primeira
Jornada de Iniciacao Cientifica da UNEB e a criagdo do seu programa de iniciacio cientifica,

o PICIN/UNEB'.

Salienta-se ainda, como influéncia para a escolha do tema desta dissertacio, a partici-
pagdo da autora nas discussdes promovidas pela Coordenagdo de Aperfeicoamento do Ensino
Superior - CAPES, sobre a questio da pesquisa e da pés-graduagio no Brasil que culminou
com o Semindrio Nacional, em Brasilia (1996), quando sete temas bdsicos sobre o assunto
foram debatidos com os seus respectivos autores, consultores da CAPES e com 0s pro-reitores
das universidades publicas brasileiras. A participacio da UNEB nesse Semindrio, por inter-
médio desta mestranda, representou um incentivo a leitura dos mencionados textos, assim
como a realizagdo de um semindrio interno, promovido pela PPG/UNEB, com o objetivo de

discuti-los, previamente, com os grupos de pesquisadores da UNEB.

! A Portaria 545/97 regulamentou o PICIN/UNEB.
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Todo esse cotidiano de trabalho favoreceu o interesse de se adotar, como o campo em-
pirico de investigacdo desse projeto, a UNEB e dentro dela, a atividade de pesquisa, por meio
de seus programas de iniciacdo cientifica. Trata-se, portanto, de uma oportunidade de se veri-
ficar, até certo ponto, o impacto desses programas na cultura de pesquisa da Universidade,
desafio que foi acatado porque pode ser uma resposta, uma avaliagio do esfor¢o empreendido

para trazer a UNEB uma semente que germinaria e daria frutos.

Durante o curso de mestrado no Programa de Pés-graduacio da FACED/UFBA, a pro-
posta de trabalho original sofreu vérias modificaces. A medida que se avancava nas leituras e
nas discussdes do projeto, tanto nas reunides do Nicleo de Gestdo em Educacdo, como no
ambito das préprias disciplinas, evidenciava-se a necessidade de melhor delimitar o tema, re-
definir o problema, os objetivos e encaminhamentos metodoldgicos, enfim, de se ver con-
substanciadas as discussoes e as “tempestades de idéias” resultantes dessas discussoes, em um

projeto de pesquisa melhor elaborado.

Foi sempre fruto dessas inquietudes, a reformulacio do titulo/tema desta pesquisa,
para se chegar ao tema atual: 4 Contribui¢do da Inicia¢do Cientifica na Formacdo do Aluno

de Graduac¢dao numa Universidade Estadual.

Ressalta-se que pesquisa, como atividade universitdria, foi sempre uma palavra chave
€, como uma categoria de interesse para estudo, via-se abrir uma gama de perspectivas de
andlise com relagdo a essa atividade, pois ela levanta questdes relativas ao entendimento da
dindmica da atividade cientifica no contexto universitdrio, como por exemplo, a diversidade

de suas formas e de sua organizagio.

s

E, nesse contexto, que a universidade também sempre esteve presente, como o locus
da pesquisa (e da ciéncia) e como a principal institui¢io educacional do sistema formal de en-
sino superior, no século XX. Como uma institui¢io contemporinea, a universidade mostra-se
um organismo caracterizadamente complexo e tinico, no sentido de produzir sua propria criti-
ca. Isto significa ser ela contraditoria, dialética, heterogénea, plural, imprevisivel e propicia ao

" e
fendmeno cadtico”.

* Adota-se aqui o sentido contemporaneo de cadtico (cujas ordens sdo de grau infinito), concebido por Gleick
(1990), diferente, portanto, de aleatério (oposto da ordem).
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A problematizagao dessas relacdes decorre do reconhecimento daquilo que a atividade
de pesquisa representa para as sociedades modernas: como uma fonte geradora de valor e de
poder, porquanto € a principal atividade da ciéncia. Nesse sentido, o presente trabalho preten-
de ndo contribuir para a idéia, que parece dominar nos seletos circuitos, universitarios ou nao,
sobre o que se entende por producio cientifica, uma vez que, ndo compreendera esta apenas
como a “grande pesquisa” que resulta na “alta ciéncia” (SOBRINHO, 1998), produzida por
centros de exceléncia ou instituicdes assemelhadas, de reconhecimento internacional, mas,
também, aquela producgdo e reconstrucao do conhecimento vinculadas com a docéncia e ori-

entadas para as realidades que lhe sao mais préximas.

Finalmente, resta falar porque o tema focaliza uma universidade estadual. E esse um
pretexto claro para a autora comentar alguns aspectos que julga interessante, sob o ponto de

vista historico.

Criada recentemente, na década de 80, a UNEB, uma universidade jovem, nasce no
momento historico, caracterizado por Hobsbawm (1995, p. 15), como a era Do Desmorona-
mento’, periodo de crise econdmica mundial, de profundidade sem precedentes, segundo o
autor. Nao por coincidéncia, esse € o periodo em que a sociedade brasileira comeca a perceber
a crise da universidade, institui¢do que teve uma fungio primordial na acumulac@o de rique-

zas da chamada Era do Ouro.

O periodo da Era do Ouro vira o mundo enriquecer sob a égide do capitalismo. A ci-
éncia, através da pesquisa, desenvolvida, privilegiadamente, na universidade publica, foi a
principal fonte geradora dessa riqueza, acumulada, velozmente, pelo terremoto tecnolégico.

(HOBSBAWN, 1995)

Essa ordem caracterizaria a transformacdo mais importante que a universidade passou
no decorrer do século XX e que pode possibilitar a compreensdo do sentido de crise que se
aplica a esta institui¢do: como os limites histéricos de uma era — a modernidade e da sua

grande narrativa, a ciéncia. (SERPA, 1998).

* Hobsbawn, ao retratar o Breve Século XX (1914 -1991 ), estrutura-o a partir de trés periodos: "A Era da Catas-
trofe" (1914 -1944), "A Era de Ouro" (1945 -1973) e "O Desmoronamento" (1974 -1991).
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O paradoxo se instala porque uma das limitacdes da modernidade € justamente o re-
sultado da sua revolug¢do técnico-cientifica, porquanto ela nio se traduz, numa maior felicida-
de social. Nas sociedades do chamado Novo Mundo, a riqueza acumulada, na Era de Ouro,
perde seu brilho nas conseqiiéncias dos modelos de desenvolvimento econdmico e sécio-

cultural a que foram submetidos esses paises e seus povos, a partir de um epicentro.

(ATAIDE, 1995, p. 43)

A ciéncia, fonte legitimada do saber, confere poder. Pode ser transformada em meca-
nismo de dominacio de uma cultura sobre outras, de uma classe social sobre outras, de um

pais sobre outros.

Hobsbawn (1995, p. 397), analisando o impressionante aumento da desigualdade eco-
ndémica na era Do Desmoronamento, destaca o Brasil como candidato a campedo mundial de
desigualdades econémicas. De forma andloga, a situacio de destaque da desigualdade se re-
pete na Bahia, conforme mostram os estudos do professor Oliveira (1998) que elege este Es-
tado, como exemplo, para demonstrar de que forma os investimentos das tltimas décadas tém
contribuido para agudizar a pauperiza¢do da populacio, na medida em que estao submetidos

aos interesses do grande capital.

No que diz respeito a riqueza académico-cientifica produzida pelas universidades no
Estado da Bahia, o que se verifica é que a maior parte dessa producdo concentra-se naquela
mais antiga — a UFBA que tem a maioria de seus cursos concentrados na Regidao Metropolita-
na de Salvador. Depois, destacam-se as quatro universidades estaduais: UEFS, UNEB, UESB
e UESC (por ordem decrescente de idade), das quais duas sdo multicampi, a UNEB e a UESB,
sendo que a UNEB abrange quase todas as regides do Estado (Mapa no Anexo B). As univer-

sidades particulares tém uma timida participacio na producio da pesquisa, neste Estado”.

No quadro jd descrito por Hobsbawn (1995) e Oliveira (1998) cabe perguntar: para

qual Bahia as universidades estaduais tém voltado seus olhos?

Vinculadas a um contexto regional, essas universidades t2ém um compromisso com a

populacdo dessas regides, no sentido de contribuir para a melhoria de sua qualidade de vida,

* Para verificar as estatisticas de participagdo do setor puiblico e privado, no ensino superior, no periodo 80/96,
consultar: H. Sampaio, E. Balbachevsky, & V. Pefialoza (1998, p. 4-7).
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da satisfacdo das suas caréncias elementares, da expansio de sua cidadania, com o fim da ex-
clusdo social. E necessdrio observar se o que estd sendo gerado como conhecimento, como
ciéncia, nestas universidades, pode ser traduzido como de necessidade para a comunidade
onde elas estdo inseridas. Essa producdo de conhecimento pode estd ligada a interesses da
“grande ciéncia” que, por sua vez, atende a uma politica internacional que torna a produgdo de
uma pequena universidade subvalorizada, sem o devido entendimento da comunidade local

para com esse trabalho.

Sendo universidades publicas, compromissadas com a realidade de suas comunidades,
as universidades estaduais da Bahia tém o importante papel de educar o homem e contribuir
para a solugdo das questdes sociais ainda desafiantes. Esse homem € o estudante de hoje. Sao
os alunos que procuram a universidade piiblica como um caminho de acesso ao conhecimento,

como uma legitimagdo desse saber, como uma alternativa para sua formacao.

Para uma institui¢do educativa publica, ensinar e produzir conhecimentos diz respeito
a0 compromisso social dessa instituicdo. Sua funcio educativa excede o mero treinamento e a
simples capacidade de aplica¢do desse conhecimento e se volta para a necessidade da constru-
¢do da cidadania e da nacionalidade de seus alunos, para o desenvolvimento de uma visdo cri-

tica, firmada em valores e comportamentos adquiridos no processo de formacdo.

Formar ndo significa informar, assim como quantidade nio quer dizer qualidade. Sdo

processos diferentes e produzem resultados, também, diferentes.

A partir dessas reflexdes, o presente trabalho levanta algumas questdes que norteiam

toda o encaminhamento da pesquisa, quais sejam:

O que caracteriza a IC como espago de formacdo na graduagio e o que isso significa

para alunos e professores?

Como o orientador e o bolsista percebem a experiéncia da IC na formacdo do estu-

dante de graduacio?

Como o corpo docente e discente que ndo estd envolvido, diretamente, nos programas

de IC percebe a formacio do estudante de graduacdo com a experiéncia da IC?

Qual a contribui¢do da IC na formacio do aluno de graduacgdo?
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Como essas questdes se apresentam numa Universidade Estadual com uma experién-

cia recente de iniciagdo cientifica?

A qualidade do ensino de uma universidade estd, portanto, diretamente relacionada
com os meios que utiliza para conseguir seus objetivos. Em educagio, os fins estdo sempre
relacionados com os meios e com os processos de construcdo desses meios. Para entender e
avaliar resultados, em educagio, necessdria se faz a contextualizagio histérica dos mecanis-

mos utilizados no processo que geriram esses resultados.

E essa a pretensio do Capitulo 1, “O Ensino de Graduagido e da Pés-Graduagdo no
Contexto Brasileiro” que situa o entendimento da atual situacdo do ensino de graduagio no

Brasil, a partir de uma breve contextualizagio histérica desse nivel de ensino.

Nesse contexto, a formacdo do aluno de graduacdo € problematizada como um dos
maiores desafios do ensino superior brasileiro e a experiéncia dos programas de inicia¢do ci-
entifica € colocada como uma possivel alternativa para o enfrentamento desse desafio, sobre-

tudo nas jovens universidades publicas.

Essa alternativa parte da hipdrese de que a iniciacdo cientifica, por incluir em seus
processos a atividade de pesquisa orientada por um professor qualificado, constitui-se um im-
portante mecanismo de formacdo do aluno de graduagdo das universidades publicas, ndo s6
sob o ponto de vista da cidadania, mas também do mercado de trabalho, contribuindo, desse

modo para a eficiéncia e a qualidade dos cursos de graduagio dessas universidades.

Dessa maneira, como o proprio titulo sugere, verificar a contribui¢cdo dos programas de
iniciacdo cientifica como mecanismo de formacdo do aluno de graduacdo € o objetivo geral

deste trabalho.

O capitulo 2, “O Ensino de Graduagio e a Iniciacio Cientifica na UNEB: Um Breve
Relato”, pretende justificar a UNEB, campo empirico da pesquisa, como uma universidade
jovem, centrada na graduacdo para licenciaturas e com uma recente experiéncia em programas

de iniciacdo cientifica.

Para alcangar o objetivo geral deste trabalho, a pesquisa empirica busca, especifica-

mente:
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a) Caracterizar contextos do processo de formacdo graduada da UNEB, com e sem a

experiéncia dos programas de IC.

b) Avaliar a opinido de docentes e discentes da UNEB sobre a formagio graduada e
sobre a experiéncia da IC nesta Universidade, fazendo-se um paralelo de suas falas

enquanto representativas dos contextos com e sem a IC.

¢) Verificar aspectos do processo de formagdo dos alunos dos cursos de graduacio
da UNEB, relacionados: a prética didria de pesquisa orientada; a perspectiva de
continuidade da formagdo, apés a conclusio da graduacdo; a capacidade de traba-
lhar em equipe; a capacidade de utilizar e buscar os meios para compor o conhe-

cimento novo; ao aperfeicoamento do espirito critico.

Para tanto se fez necessaria uma revisdo de literatura capaz de conceituar as duas cate-
gorias bdsicas da pesquisa: formacdo e inicia¢do cientifica. E esse o assunto do Capitulo 3,
“A Formagdo Graduada e a Iniciacdo Cientifica”. Concebendo formag¢do como um processo
Jamais acabado, o capitulo esclarece e diferencia processo formativo e processo informativo e
apresenta alguns resultados de pesquisas promovidas pelas agéncias CNPq e CAPES para

avaliar seus programas PIBIC e PET, respectivamente.

No Capitulo 4, “Procedimentos Metodoldgicos”, € descrita a metodologia da pesquisa
que, como ja se disse, tem como campo empirico a Universidade do Estado da Bahia - UNEB
e como unidade de investigagdo os seus programas de iniciacio cientifica. O procedimento
para a coleta de informagdes teve, como etapa preliminar, uma sondagem, realizada junto aos
participantes desses programas. Em seguida, optou-se por questiondrios para obter-se infor-
magdes junto aos professores/orientadores e alunos/bolsistas. Dos seus resultados foi possivel
fazer um plano de amostragem para a realizagio de entrevistas semi-estruturadas que, além de
orientadores e bolsistas, contemplou também, professores ndo-orientadores e alunos nio-

bolsistas.

O Capitulo 5, “Caracterizacdo da Formacio Graduada nos Programas de Iniciac¢do Ci-
entifica da UNEB”, com o propésito de levantar dados estatistico para caracterizar os progra-
mas de iniciacdo cientifica existentes na UNEB e conhecer o perfil do bolsista e do orientador

desses programas, realiza uma primeira leitura da contribui¢do dos mesmos na formacio do
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aluno de graduacdo da Universidade. Nesse sentido, apresenta também, criticas e sugestoes

provenientes das falas de orientadores e bolsistas sobre o funcionamento desses programas.

“A Iniciacdo Cientifica e o Processo de Formagdo do Aluno de Graduagio da UNEB”,
¢ o titulo do Capitulo 6. Ele mostra a andlise qualitativa das falas de trinta e cinco entrevistas
semi-estruturadas, realizadas com docentes e discentes dessa Universidade. Pretendendo uma
abordagem mais aprofundada das estatisticas de alguns tépicos abordados nos questiondrios,
esse capitulo permite a leitura de seus resultados por meio das falas de diferentes categorias de

entrevistados, estabelecendo-se algumas comparagdes entre elas.

Finalmente, o trabalho avalia, em “Consideragdes Finais™, a titulo de conclusio, algu-
mas contribui¢des da iniciacdo cientifica sobre o processo de formacdo graduada na Universi-
dade do Estado da Bahia, as limitagGes da pesquisa e esboca algumas recomendagdes para o

aprimoramento desses programas nessa Universidade.




1. O ENSINO DE GRADUACAO E DA POS-GRADUACAO NO CONTEXTO
BRASILEIRO

Embora submetida a questionamentos’, anuncia-se® que para cumprir a funcdo de for-
mar recursos humanos qualificados, a pés-graduacdo contou, ao longo de trés décadas, com
um eficiente sistema de financiamento. Apoiada pelos 6rgdos de fomento nacionais e interna-
cionais, a pds-graduagdo teve garantidos recursos capazes de desenvolver mecanismos que
firmassem uma cultura de avaliagdo a qual, associada a um corpo docente de mestres e douto-
res, foi capaz de gerir resultados, em quantidade e qualidade superiores aos que se verificam

na graduacao.
E a graduacio, o que lhe pode ser, hoje, atribuido?

Nesse mesmo periodo, o que se pdde observar € que a graduacio, voltada para a fun-
¢do de formar “... profissionais para atuarem no mercado de trabalho, habilitando-os a exerce-
rem uma profissdo...” (RIGLES, 1996, p. 4), cresceu muito, em termos de nimeros de alunos

e professores, especialmente nas décadas de 70 e 80.

Sem uma politica de investimentos e de alocacdo de verbas, a graduacio cresceu solta,
sem canones, abandonou a avalia¢do e o acompanhamento da qualidade de seus cursos e ficou

sem o estimulo a melhoria do seu ensino e da produc¢io do conhecimento.

Enquanto a p6s-graduacdo ja tem mais de vinte anos de experiéncia na condugdo do
processo de avaliacdo, a graduacio que, nesse periodo, contou apenas com a avaliacdo da re-

vista Playboy, s6 recentemente comegou a discutir parimetros de como avaliar um curso.

(RIGLES, 1996, p. 4)

: Alguns estudiosos do ensino superior brasileiro, a exemplo de Eunice Durham (1998), acham que a qualidade e
o atendimento do ensino superior piiblico no Brasil, hoje, nio justificam o seu custo, enquanto outros, como So-
brinho (1998). questionam seu sistema de avaliacio e financiamento.

® Refere-se 2 tonica dos textos produzidos pelos consultores da Coordenagio de Aperfeicoamento do Ensino Su-
perior — CAPES, para avaliacdo da pesquisa e da p6s-graduacio brasileira que culminou com um seminario naci-
onal, “Pesquisa e P6s-Graduag@io no Brasil”, organizado pela referida Agéncia, em Brasilia (nov./1996), oportu-
nidade em que os sete temas bésicos foram debatidos por seus respectivos autores, com os pré-reitores de pesqui-
sa e pos-graduacio das universidades publicas brasileiras.




Sem duvida, os investimentos dos 6rgaos de fomento na pés-graduacao, especialmente
a CAPES que a acompanhou e a avaliou, de perto, sio um fator diferencial para os resultados

que hoje se verificam, no Brasil, nesses dois niveis de educacio superior’.

A formagdo do aluno de graduacdo € hoje um dos maiores desafios do ensino superior
brasileiro. Estudos tém mostrado que uma das formas mais visiveis de desestimulo e evasio
estudantil, nos cursos de graduacdo, € o acumulo desordenado de disciplinas que leva o estu-
dante a permanecer no sistema e no curso por muito tempo, conduzindo-os a baixa eficiéncia
na formacdo a qual, por sua vez, se distribui desigualmente por todo esse sistema, estando

mais presente nas carreiras de menor prestigio. (MAGGIE, 1996, p. 8)

A anilise desse problema remete as origens da reforma universitiria de 1968° que
construiu a graduacdo diferente da pdés-graduagao, isto €, em um sistema de créditos sem ori-
entacdo. Como resultado, aqueles alunos que recebiam atividades de orientacdo, na graduagao,
diferente do que ocorre na pds-graduacdo, nao tinham isso registrado em seu histdrico escolar,
pois os programas especiais ndo sdo inseridos no curriculo. S6 recentemente, esse procedi-

mento vem sendo adotado por parte das universidades.

Antes de se preocupar com longos e extensos contetidos que desestimulam e cansam o
aluno, a formacdo graduada, hoje, deve promover o aprendizado de algumas ferramentas basi-

cas e capacitar o aluno a desenvolver sua capacidade de aprender e recriar permanentemente.

Algumas tentativas consideradas bem sucedidas de formacdo na graduagdo sdo os pro-
gramas de iniciacao cientifica, cujas experiéncias mais destacadas estdo nos investimentos em
bolsas de inicia¢do cientifica, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
- PIBIC/CNPq, que geralmente requer uma contra partida da instituicio que acaba criando seu

proprio programa, e o Programa Especial de Treinamento - PET/CAPES.

Os programas de iniciacdo cientifica, uma experiéncia concreta de graduacdo que as-

socia ensino e pesquisa, tém se mostrado uma das vias mais seguras de formar o aluno, de

7 Maggie (1996), Zucco (1996), Rigles (1996) e Gazolla (1996) discutem as formacdes graduadas e pos-
graduadas, originalmente diferenciadas, a partir de suas proprias histérias, fontes e formas de financiamento e
objetivos iniciais.

¥ Consubstanciada na Lei 5.540, que reformou o sistema como um todo, a reforma adota como modelo de univer-
sidade, a chamada "universidade de pesquisa", dando origem a moderna Pés-graduacio, a partir da idéia de in-
dissociabilidade entre ensino e pesquisa. Com base nesse principio, a nova Lei “instituiu o sistema de créditos,
aboliu o curso seriado, transformou os departamentos em unidades minimas do sistema e modificou a carreira de
magistério superior”. (Maggie: 1996, 5)
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instrumentaliza-lo e capacita-lo a estar sempre em condi¢des de aprender e construir novos

conhecimentos, superando a estreita orientacdo monodisciplinar.

Zucco (1996, p. 6) argumenta que “... a iniciac@o cientifica tem objetivos bem defini-
dos que constituem ingredientes perfeitos para a atual necessidade de formacio inter e multi-
disciplinar do cidaddo”, quais sejam: envolver o aluno, com orienta¢do, em projetos de pes-
quisa; criar oportunidades para desenvolver o espirito critico, conduzir os alunos a prética da

indissociabilidade e incentivar os talentos para a pesquisa.

Apesar do impacto que os programas de IC causam nos cursos de graduagdo, o que
pode ser constatado a partir das avaliacdes realizadas pelo CNPq’, com relacdo ao PIBIC e
pela CAPES'® com relacdo ao PET, alguns autores que jd vinham avaliando esses programas
observam que, infelizmente, eles "... ndo foram acompanhados de uma mudanga mais eficaz

justamente porque a orientacdo em pesquisa na graduac@o corre paralela aos curriculos.”

(MAGGIE, 1996, p. 5)

Foi esse o principal motivo que levou alguns autores a afirmarem que ainda € cedo
para se avaliar o impacto desses programas no ensino de graduacio e na eficiéncia da forma-
¢ao, embora reconhegam " [...] que alunos de pés-graduacdo, oriundos de programas de IC,
obtém mais rapidamente seus titulos e com trabalho académico mais consistente do os que

ndo foram bolsistas." (RIGLES, 1996, p. 5)

Também se sentem seguros em afirmar que esses programas vém melhorando os cur-
sos e o desempenho dos estudantes, “pois contribuem para a construcdo de um ethos profissi-
onal desde a graduacdo” (MAGGIE, 1996, p. 11), de forma diversificada e nio s6 voltados

i il b 3 ’ 11
para a carreira acadermca, como se poderla 1maginar .

? Luiz Marcuschi A. Avaliacdo do Programa Institucional de Bolsas de IC (PIBIC) do CNPq e Propostas de
Ag¢ao. CNPq, Recife, 1996. Versao resumida.

Aragén, Virgilio A. 2° Avalia¢do do PIBIC, Nicleo de Estudos sobre o Ensino Superior da Universidade de Bra-
silia. Brasilia, marco / 99.

' Elizabeth Balbachevsky. O impacto do Programa Especial de Treinamento - PET/CAPES na Graduacio.
NUPES/USP, 1997.

""" A experiéncia no Brasil tem mostrado, segundo informa Maggie (1996, p. 11), citando a pesquisa feita por
Luiz Viana nos cursos da drea de C. Sociais, que o processo formativo a que estio submetidos os estudantes de
programas onde vinculados a projetos de pesquisa, estdgios orientados ou programas profissionalizantes, € eficaz
para qualquer profissdo e ndo somente para a de pesquisador. Para essa ultima tem se mostrado um caminho 4gil
e seguro de ingresso na p6s. Essas sdo, também, as conclusdes de Guimaraes (1996, p. 8).



Ressalte-se que esses autores fazem essas andlises em um momento anterior as avalia-
¢Oes realizadas por consultores do CNPq, para o PIBIC (1996 e 1999) e pela CAPES, para o

PET (1997), as quais referendaram todas essas observagoes.

Os resultados das duas avaliagdes realizadas pelo CNPq (1996 e 1999) constatam o
impacto do PIBIC nos cursos de graduagdo e de pés-graduacdo, com relagdo a duracdo dos
cursos de mestrado e doutorado, uma vez que se observou que os ex-bolsistas do PIBIC obtém
seus titulos mais rapidamente que os que ndo foram bolsistas desse Programa. Os avaliadores
do PIBIC interpretam esse impacto no sentido de que o PIBIC favoreceria a uma maior efici-
éncia nesses cursos, embora ndo se deixe de reconhecer que "existe uma grande associacdo

entre tempo de bolsa e drea do conhecimento". (ARAG()N, 1999, p. 59)

Com relagao ao PET/CAPES, o relatério de avaliagdo conclui que um programa com-
plexo e completo como o PET nio pode ser avaliado pelo nimero de pessoas que atinge dire-
tamente, uma vez que ele contribui para melhorar o desempenho global do curso no qual se
insere, tanto no que tange a eficiéncia na formacgdo dos estudantes quanto no que se refere a
maior produtividade dos professores, mesmo que nao estejam diretamente envolvidos no Pro-

grama.

A iniciacdo cientifica (IC), instrumento bdsico de formagdo do aluno, passa a se cons-
tituir um dever da universidade, representando uma oportunidade concreta para o professor-
orientador que € estimulado a criar equipes e para a instituicio que assegura uma estratégia

para a formulacdo de politicas de pesquisa e de mecanismos de avaliacdo.

No cotidiano dos cursos de formacao de professores, de todos os niveis, a importancia
das praticas desses programas € ressaltada por Zucco (1996), porquanto oportuniza experién-

cias que podem garantir a absorcdo e a difusao futura dessas praticas.

Como uma Universidade, com problemdticas de uma universidade estadual que ‘“se
agudizam” pela sua condi¢do de multicampi, (FIALHO, 2000, p. 326), com suas func¢des cen-
tradas no ensino de graduacdo, voltado predominantemente para licenciaturas, pode desenvol-

ver, no estudante, uma formacao de qualidade, isto €, nos parimetros que se acabou de discu-

tir aqui?
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2. O ENSINO DE GRADUACAO E A INICIACAO CIENTIFICA NA UNEB: UM
BREVE RELATO

2.1. A Formacdo na Graduagdo: algumas questdes

O grande desafio atual para uma institui¢do de ensino consiste em educar para uma so-
ciedade que ainda ndo existe, mas que se sabe que o seu maior valor € o conhecimento e que
uma de suas caracteristicas mais marcantes “[...] € o sentimento de capacidade de compreen-

sdo de suas mudangas que todos por toda parte experimentam” (SOBRINHO, 1998, p. 25).

Dai o entendimento de que a quantidade de informacao nio se reflete, necessariamen-
te, em qualidade de conhecimento. A capacidade de realizar e construir esse conhecimento, no
sentido de saber onde buscar e como selecionar as informacdes, dando a estas interpretacdes a
luz de uma realidade concreta, € que confere qualidade ao profissional para atuar na socieda-
de, na vida e no mercado de trabalho. Para isso € necessario o desenvolvimento de uma visio
critica, firmada em valores e comportamentos que despertem a percepgdo e a aceitagdo das
diferencas culturais, dos costumes, da diversidade que € uma das principais caracteristicas da

sociedade atual.

Na graduacdo, como em qualquer outro nivel do sistema de ensino, essas caracteristi-
cas s6 podem ser adquiridas através do processo formativo que ndo se limita “[...] ao saber
consagrado, a cultura livresca e sua transmissdao” (ZUCCO, 1996, p. 4). Essa € uma tarefa que
exige o recentramento da formacdo sobre métodos, o julgamento e a critica, mais que o domi-

nio das informacdes.

Com atividades extraclasse e a disponibilidade do professor para orientacdo, os pro-
gramas de inicia¢do cientifica, conforme ja exposto, trazem os componentes necessdrios para
uma formacao profissional com qualidade, melhorando a qualidade desse nivel de ensino e
contribuindo para a reducdo de problemas, como a repeténcia e o desestimulo de estudantes e

professores que atuam nele.

As universidades publicas, com o apoio de 6rgaos federais, a exemplo do CNPq e da
CAPES, vém buscando implantar e ampliar programas de IC, como estratégia para obter uma

formacgdo de melhor qualidade na graduac@o.



Portanto, ja se reconhece, a priori, que a iniciagio cientifica contribui para a formacéo
graduada. Isso € verificdvel, como se poderd ver adiante, nas avaliagdes realizadas pelas agén-

cias que financiam esses programas.

O objetivo da presente investigacdo poderia, dessa maneira, parecer redundante se ndo
fosse a curiosidade de se conhecer qual € a natureza da contribui¢do da iniciacdo cientifica
para a formagdo graduada que se expressam em questdes como: qual € o tipo de formagdo que
a iniciacdo cientifica proporciona ao aluno de graduacio; quais os mecanismos dessa forma-
¢do e como ela se processa no dia a dia de alunos e professores; qual € o seu alcance no am-

bito da universidade como um todo e qual € o seu impacto na cultura desta universidade.
2.2. O Ensino de Graduacao e a Iniciacao Cientifica na UNEB

A Universidade do Estado da Bahia — UNEB possui um dimensionamento fisico - es-
pacial que contempla regides distintas do Estado da Bahia (Reconcavo/Sub-Médio Sao Fran-
cisco e Norte/Oeste Baiano/Chapada Diamantina/Sudoeste/Litoral Sul e Cacaueira) o que lhe
confere um perfil de pluralidade sécio/econdmico/politico/cultural como nenhuma outra uni-

versidade do Estado. (Anexo B)

Essa diversidade, proporcionada pela caracteristica multicampi 2 torna rico o confronto
com problemadticas extremamente sensiveis a pesquisa, mas, também, parece favorecer a ex-
pansdo desordenada da sua producdo académico-cientifica e de seus titulados que se encon-
tram bastante concentrados em alguns departamentos e demasiadamente precarios em outros,
induzindo a varios problemas, como a fixacdo de docentes/pesquisadores no interior do Esta-
do, a concentrac@o de cursos na drea de Ciéncias Humanas, a caréncia de um programa siste-

matico de avaliacdo desses cursos, entre outros.

Empenhada na questionada interiorizacdo" do ensino de graduacdo no Estado da

Bahia, a UNEB oferece 23 diferentes cursos (15 bacharelados com 05 habilitacdes e 08 licen-

2 Os estudos de Sampaio, Balbachevsky & Pefialoza (1998), sobre as universidades estaduais, sdo complemen-
tados e aprofundados por os da professora Nadia Fialho, do Departamento de Educacdo, Campus 1 — UNEB, em
sua tese de doutorado (2000) que se detém no segmento multicampi as quais representam 80% do universo de 31
universidades estaduais brasileiras. A investigagio, do tipo qualitativa, toma a UNEB como estudo de caso para
“fazer emergir aspectos relacionados ao modelo universitario multicampi tais como: a desconcentrardo organiza-
cional e a dispersdo fisico-geogrifica...” (FIALHO, 2000, p. 67)

"% Nio se estd usando aqui o sentido de interiorizacio como expansio da educacio superior. O processo de expansio do ensino
superior, como o que estd submetida a UNEB, € fruto de muitos questionamentos de estudiosos sobre esta questdio, entre os quais
vale a pena conferir as reflexdes de Fialho (2000, p. 17) sobre *“‘como estamos fazendo a interiorizacéio do ensino superior [...]



ciaturas com 15 habilitagdes) que se multiplicam por seus departamentos dos diversos campi,
totalizando 75 cursos, com 10.581 alunos matriculados em 2001.2'*. Desse total, aproxima-
damente, 71% (7415 alunos) estdo matriculados nos cursos de licenciatura, verificando-se o

perfil de uma universidade centrada na licenciatura.

Contando com um quadro permanente de 902 docentes' (e mais 266 professores dos
quais 161 sdo substitutos e 105 visitantes), sendo mestres 241 (27%), 62 doutores (7%), 165
mestrandos e 102 docentes com doutorado em andamento, a UNEB tem registrado, no periodo
2000/2001, junto a sua Geréncia de Pesquisa/PPG, 367 pesquisas institucionais'®, sendo que:
266 estdao em andamento, incluindo-se nestas as 58 pesquisas vinculadas aos programas de IC;

84 estdo concluidas e 17 encontram-se paralisadas.

Até 1996, a UNEB vinha buscando desenvolver a pesquisa na Graduagio através do
Programa de Bolsas de Monitoria em Pesquisa, denominado PICIM, também estendido ao en-
sino e a extensdo e concebido de forma idéntica para essas trés areas da universidade. Nio se
caracterizava, portanto, como um programa de IC e nem possuia um sistema para selecéo,
acompanhamento e avaliacio de projetos, de orientadores e bolsistas que fosse além das fun-
¢oes administrativa/financeira do Programa. Em vista disso, o PICIM foi, posteriormente,
substituido pelo Programa de IC da UNEB - PICIN, regulamentado pela Portaria 545/97, pu-
blicado no Didrio Oficial de 15/16-03-97.

Além do PICIM, existia ainda, na Universidade, o Programa Especial de Treinamento
- PET/CAPES, implantado em abril de 1992, no curso de Licenciatura em Quimica Aplicada

do atual Departamento de Ciéncias Exatas e da Terra, Campus 1.

E, portanto, a partir de agosto de 1996 que a UNEB comeca a desenvolver a atividade

de pesquisa na graduacdo, de forma mais sistemdtica, com a implantacdo do Programa Institu-

'* Informagoes obtidas junto 2 ASSESP/UNEB, em janeiro/2002 que se baseia nos dados fornecidos pela
PROGRAD/UNEB, para a elaboracao do Relatério de Atividades da UNEB, ano 2001.

PInformagdes obtidas junto a Geréncia de Pés-graduacao/PPG, com atualizacdo em outubro/2001. Esses dados
sdo diferentes dos fornecidos pela ASSESP/UNEB, em janeiro/2002 que se baseia nos nimeros fornecidos pela
PROGRAD/UNEB, para a elaboragio do Relatério de Atividades da UNEB/2001 o qual deverd incluir os do-
centes que ingressaram na UNEB no ultimo concurso, em 2001. Segundo a PROGRAD, a UNEB possui, em
dezembro/2002: 981 docentes do quadro permanente dos quais: 361 mestres; 57 doutores; 159 mestrandos e 107
doutorandos. Optou-se pelos dados da PPG, pois a sua Geréncia de P6s-Graduacio mantém atualizadas as mi-
gracdes dos docentes em situagio de “treinamento’ para “concluido”.

' Dados obtidos junto a Geréncia de Pesquisa/PPG, em janeiro/2002.
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cional de Bolsas de IC - PIBIC/CNPq e da nova concepg¢do do seu proprio programa que passa
a ter caracteristicas de IC, denominando-se, a partir de 1997, PICIN/UNEB'".

Enquanto isso, o PET/CAPES/UNEB atinge a sua capacidade médxima, em termos de
numero de bolsistas, no periodo outubro/96 a agosto/97, quando passa a integrar doze alu-
nos/bolsistas. De agosto/97 a dezembro/98, o Grupo PET se mantém com oito bolsistas,
mesmo com a suspensdo, em 1998, das taxas académicas. O Programa fechou o ano de 1999
com apenas dois alunos, enquanto aguardava o pronunciamento da CAPES, frente ao novo
curso de Licenciatura em Quimica que substituiu o de Quimica Aplicada. Em 2000, o PET
sofreu uma reestruturacdo. Algumas diretrizes basicas do Programa foram mantidas pela
CAPES, outras foram modificadas. Como exemplo de uma dessas mudancas, cada Grupo
PET deve atender, agora, a pelo menos dois cursos de graduagao, envolvendo as licenciaturas
e sera composto por sete estudantes de graduacio, trés estudantes de pos-graduacdo, por um
professor-coordenador (doutor) e por professores colaboradores (doutores). O grupo
PET/CAPES/UNEB, buscando adequar-se as novas diretrizes, associou-se ao Bacharelado em
Nutri¢do, por ser este um curso, no Campus 1 - Salvador, com condi¢des de interagir com o de
Quimica. O projeto dessa proposta ja foi encaminhado e até a data de junho/2001, o Grupo

PET/CAPES/UNEB encontra-se aguardando a aprovacio pela CAPES de sua reestruturacio'®.

O Programa PET/CAPES/UNEB, por caracteristicas proprias, tem seu raio de acdo
onde se encontra instalado (Campus I/SSA), enquanto que o PIBIC/CNPq e o PICIN/UNEB,
também por suas peculiaridades, conseguiram diversificar as dreas de conhecimento e a parti-
cipacdo dos alunos/bolsistas, através da integracao de novos alunos e professores, oriundo de

outros campi da UNEB.

A distribuicdo dos bolsistas da UNEB pelos diversos programas de IC, no periodo
1996 a 2001, se faz segundo o Quadro 1:

"0 funcionamento do Programa de IC da UNEB - PICIN, é regulamentado pelo CONSEPE/UNEB, conforme o
Anexo A deste trabalho.
'® Informagdes prestadas pela tutora do Grupo PET/CAPES/Quimica — UNEB, em Julho de 2001.



Quadro 1: Numero de Alunos/Bolsistas por programa de IC da UNEB, no periodo 1996/2000

Ano
Programade IC | 199¢ 1997 1998 1999 2000 sl
(previsao)

PET/CAPES 12 12 08 04 02 ?
PIBIC/CNPq 20 20 20 20 20 20
PICIN/UNEB i 40 39 40 40 60
PICIM/UNEB* 15 . 5 - - -
PNEPG/CNPg* i : 04 i g o
Total 47 72 71 64 62 80
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Fonte: Geréncia de Pesquisa/PPG/UNEB. Maio de 2001

* Programas que ndo existem mais na UNEB.

Conforme se pode observar no Quadro 1, conforme informagdes prestadas pela Gerén-
cia de Pesquisa, a UNEB fecha o ano 2000 com 62 alunos/bolsistas nos diversos programas.
Significa dizer que, no periodo em andlise, o ano de 2000 foi o que acusou 0 menor numero

de bolsista desde 1996, ano da implantacdo desses programas.

Por que isso estd acontecendo? Nao estd havendo demanda por parte de discentes e

docentes da UNEB, para esses programas? Faltam recursos para investir na IC?

No periodo 1998/2000, a UNEB amplia, consideravelmente, a oferta de vagas da gra-
duacdo, criando e implantando novos cursos, uma Unidade de Ensino e dois Nucleos de Ensi-
no Superior. Como “a universidade multicampi € também uma forma de adentrar o interior
levando a promessa da educagdo superior” (FIALHO, 2000:17), esse crescimento mostra-se,
portanto, questiondvel, pois nesse mesmo periodo, a UNEB ndo aumenta os investimentos na
IC". Desse modo, nio consegue aumentar o percentual de participacido dos alunos da gradua-

¢do na IC no periodo 1999/2000, pois o numero de matricula vem crescendo proporcional-

mente mais.

Para observar a relacdo, alunos matriculados na graduacdo X alunos participando dos

programas de IC, no periodo 1996/2000, na UNEB, elaborou-se o Quadro 2:

A pesquisa documental realizada, preliminarmente, a coleta de dados desta pesquisa, permitiu uma breve ca-
racterizag@o desse quadro de investimento em IC da UNEB, no periodo 1996/1999, resultando no artigo, Inves-
tindo na Formagao de Jovens Pesquisadores na UNEB, produzido pela mestranda e publicado pela Revista da
FAEEBA, n. 11, de Dez./1999. pp. 195-207.
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Quadro 2: Percentual de Participaciio dos Alunos da Graduac¢io nos Programas de IC, na UNEB, no Pe-
riodo 1996/2000

Ano | N.de Alunos Matriculados N. de Alunos na IC %

1996 7330 47 0,64
1997 8098 12 0,88
1998 8152 71 0,87
1999 9062 62 0,68
2000 9859 59 0,59

Fonte: Relatério de Atividades. UNEB. 1998, 1999 e 2000. Relatério de Gestdo, 1993-97 UNEB.

Conforme se pode observar, a participacao dos jovens alunos da UNEB nos programas de
IC ndo consegue chegar a 1%, o que significa dizer que o ensino da graduagido nessa Universidade

. . . 20
vem sendo realizado, praticamente, sem a pesquisa” .

Esse quadro, em que se evidencia a énfase do ensino com relag@o a pesquisa e a extensao,
foi problematizado por Fialho (2000) em seu estudo de caso na UNEB, por ela analisado da se-

guinte maneira:

Essas questdes [fixacdo de pessoal titulado, condicdes infra-estruturais para realizacdo de
pesquisa, etc.] incidem sobre as problemadticas, de ambito estadual, que derivam da falta de
planejamento e de responsabilidade politica no processo de implantacio e de expansdo da
educagio superior, nos respectivos territorios, na medida em que ndo siio asseguradas as con-
digdes basicas de manutencdo da universidade multicampi nas trés dreas que caracterizam a
universidade, o que acaba por limita-las ao ensino e, no caso, o ensino de graduacio, restando
excluidas, praticamente, as suas demais finalidades, quais sejam: o ensino e a oferta de cursos
de pos-graduagio, a pesquisa e a extensdo universitaria” (FIALHO, 2000, p. 125).

Nenhuma universidade pode desconsiderar que a melhoria da eficiéncia do ensino de gra-
duagdo passa, sem diivida, pela busca de mecanismos que, como os programas de IC, proporcio-

nem a reducao de seus problemas e promovam o estimulo de seus estudantes e professores.

Necessdrio se faz quebrar as barreiras, sejam elas politicas, culturais ou estruturais dentro
das proprias institui¢coes, para que se permita, e até mesmo, se provoque o melhor aproveitamento
de programas e o estabelecimento de outros, regionais ou locais, a partir das especificidades regi-

onais que favorecem o fomento de uma cultura formativa para a graduagao.

2 . . ~
*Ibidem, para uma melhor caracterizacdo desse quadro.
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3. AFORMACAO GRADUADA E A INICIACAO CIENTIFICA

Se estd claro que o objetivo principal da educagio “¢ a formagao, através dos conhe-
cimentos e dos relacionamentos interpessoais, mas sempre tendo em vista uma realidade soci-
al concreta [...]” (SOBRINHO, 1998, p. 23), entdo nada € definitivo e imediato na acdo edu-

cativa.

Dessa maneira, a acdo educativa de produzir e socializar conhecimentos tem um valor

e uma significac@o. E formativa, possui a dimensdo da subjetividade.

No sistema de educacgdo superior brasileiro, cabe a graduacdo, de forma geral, preparar
o ‘cidaddo para, "[...] durante sua vida profissional, gerar, aperfeicoar, dominar e empregar
tecnologia, com o objetivo de produzir bens e servicos que atendam, oportunamente, as neces-

sidades da sociedade, com qualidade e custos apropriados" (ZUCCO, 1996, p. 4).

O ensino de graduacdo €, portanto, o setor de formacdo de novos cientistas, profissio-

nais e professores e estd voltado para aumentar o nivel de conhecimento e educacio da socie-

dade em geral (MAGGIE, 1996, p.3).

Dessa maneira, mais que nunca, a acio educativa deve visar a formacao de valores €ti-
cos e socializantes visto que "[...] a aprendizagem nao € s6 a aquisi¢do de uma técnica, mas

também a experiéncia de uma relacdo entre individuos concretos." (SOBRINHO, 1998, p. 23).

Diante da grande acessibilidade as informacdes e a velocidade de suas transformagdes
€ superagOes, 0 ensino que se baseia unicamente no processo informativo tende a ser rapida-
mente superado e ineficaz, pois, nesse novo quadro, se "[...] acentuardo o peso do desenvol-
vimento das habilidades e atitudes e diminuirdo a parte ocupada pela assimilagdo do conheci-

mento"”, afirma Kesterman, citado por Sobrinho (1998, p.11).

Essa constatacdo € a tonica dos argumentos de alguns profissionais que atuam nos cur-

~ . . . . . 2 ~
sos pré-vestibulares, preparando jovens para ingressarem na universidade®'. Na percepcio

*! “Vestibular — Diividas na hora H”, reportagem de Rita Moraes, Revista Isto E, n°. 1569, de 27/10/99, p- 99-
101. Refere-se aos professores: José Atilio Vanin, coordenador do vestibular da Universidade de Sido Paulo —
FUVEST e Miranda Leite, do Cursinho da Politécnica, também de Sdo Paulo.
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desses professores, no Brasil, como em toda sociedade pés-industrial, o atual mercado de tra-
balho tem caracteristicas diferentes do passado recente, em que o jovem egresso da faculdade
podia entrar numa empresa e 14 permanecer por varios anos, até a vida toda, se assim ele qui-

Sesse.

Hoje, o mercado que estd em alta € o de servigos, onde o perfil do candidato conta
mais que o proprio curso que ele fez. Por isso, eles acham que a entrada para a universidade
precisa ser desmitificada, no sentido de que a universidade de hoje ndo seja vista por esses
jovens como um lugar onde eles definirdo suas carreiras ou selardo o seu destino, mas como

um espaco que pode lhes oferecer um curso de formacdo que eles devem escolher.

O que esses professores procuram esclarecer € que o perfil atual que se tem buscado €

. ~ F g 2D . , R
o profissional de formag¢do humanistica™, em outras palavras, o que se valoriza € a iniciativa,
o espirito empreendedor, a capacidade de trabalhar em equipe, de assumir diferentes papéis e

de utilizar os meios de comunicagao.

O que vai diferenciar o bom profissional, na sociedade e no mercado de trabalho, nio é
o montante de informacgdo que ele recebe. Essas podem vir de varias fontes e nio somente da
universidade. Fato e informacdo, além de seu cardter objetivo, trazem consigo uma abordagem
subjetiva, relacionada com a significacdo que cada um lhes confere. Esse discernimento € o
diferencial que a universidade, como institui¢do educativa, pode e deve conceder ao aluno: € o
processo de transforma-lo em cidaddo, em um ser capaz de uma acdo interventora, a partir de
uma realidade concreta e nio de uma recepcio passiva dos fatos. E o que se chama de visdo
critica. E o que Sobrinho (1998, p. 28) chamou de “trabalho relevante” da universidade, i
o da formagdo para a compreensido dos fundamentos, das articulagdes da integracdo, para a
elaboracio das sinteses”. E o que Zucco (1996, p.13) e Demo (1997, p. 64) se referem quando

dizem o ensino baseado no *“aprender a aprender”. E o que se chama de processo formativo.

Guimarées (1996, p. 8) esboca algumas caracteristicas do processo formativo (que se
verifica na pds-graduacdo) e do processo educacional informativo (que € o predominante na

graduacdo), a partir dos seguintes aspectos:

** Sobrinho (1998, p. 24) afirma que essa “[...] formagdo humanistica ligada a exigéncias da cultura e do espirito
[...] € fundamental para a construcdo da cidadania e da nacionalidade [...]” e, como completa Zucco (1996, p-5),
voltada para a “[...] prética da ética, o respeito aos valores, ao pluralismo ideolégico e as tradi¢des” estd sendo,
também, fortemente solicitada pelo mercado.
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Caracteristicas do Processo Formativo:

aplicacao do método cientifico através da pesquisa para compor dados préprios e pessoais

que vao tragcando a estrutura de um conhecimento;

postura/atitude investigativa em busca do desconhecido para compor o conhecimento

novo;

orientacdo segura por docente-pesquisador experiente e qualificado;
aperfeicoamento do espirito critico;

aprendizado e a consolidacdo de outros conhecimentos necessarios a complementacio da

formacdo como:

* desenvoltura em inglés e outras linguas estrangeiras;

* redacdo e apresentagdo (portugués e inglés) de textos, dados, trabalhos e relatdrios;

* manuseio da informacdo cientifica e tecnoldgica acumulada nas bibliotecas e nos
banco de dados internacionais via Internet e outras redes, assim como, daquela divulga-
da continuada e atualizadamente através de periddicos e revistas especializadas e infor-
macao eletronica;

= apropriacdo do conhecimento gerado pelo aluno e em torno dele;

* processo de amadurecimento e da diferenciacdo individual, garantindo seguranga no
dominio dos limites do seu conhecimento, em suma, de saber o que sabe e de saber onde

estdo as fontes para buscar o conhecimento que ndo domina.

Caracteristicas do Processo Informativo:

estudante passivo ao processo;

privilegia exclusivamente a memorizacao temporaria do "conhecimento™;

gera no estudante dificuldades de atuagdo num processo mais participativo, de comparti-

lhamento de responsabilidades;
"transmissdo” passiva do conhecimento livresco, dogmatico, por vezes, ultrapassado;

distante do processo intelectualmente criativo e formador;
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- método de ensinar centrado na percep¢ido do argumento da "autoridade do professor";

- pouca participacdo na producio académica.

Zucco (1996, p. 5), baseado em palestra do professor Valdimir Pirré e Longo®, listou
as seguintes mudancgas conceituais e metodoldgicas no processo formativo de ensinar e de

aprender que devem nortear docentes e discentes:

- aformatura: significa maior responsabilidade pela continuagio da formacio e nio forma-

¢ao profissional terminal;

- professor é também um estudante que deve buscar a inovacio e o treinamento para a pes-

quisa;
- épreciso ser 6timo; bom nio basta, no mundo profissional de hoje;

- aformagdo deve ser personalizada, inter e multidisciplinar (deve aproveitar o que melhor

ha na vocacio de cada um);

- boa comunicagdo oral e escrita;

- aprender a aprender significa que ndo basta ensinar as tecnologias em uso, o aluno deve

aprender a aprender sozinho;

- ousadia para avangar no desconhecido que pode ser proporcionada pela pratica didria de

pesquisa, através de:

* participa¢do em programas especiais de treinamento técnico-cientifico;
* semindrios e congressos;

* incentivo a utilizagdo de revistas e periddicos cientificos;

® incentivo a escrita técnico-cientifica para publicacio;

" participagdo ativa, com publicagdes e apresentagdes em jornadas cientificas:

= Longo. W.P. A pesquisa e a p6s-graduacio no contexto da globalizacio da economia e da crise da modernida-
de. In: Anais do XI Encontro Nacional de Pré-Reitores de Pesquisa e Pos-graduagio. Floriandpolis:1995. pp. 6-
23.
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- saber fazer, estudar, pesquisar e realizar na prdtica: estagios supervisionados, projetos

multidisciplinares de final de curso (tornar piiblico);

-evitar a compartimentalizagdo do saber, pois os departamentos e as disciplinas so artificios

criados pelo homem:;

-dominio das facilidades oferecidas pela informdtica e capacidade de manter-se atualizado

nessa area;

-visdo humanistica, diante da profissdo e dos interesses da sociedade: explorar situacdes con-
cretas para a pratica da €tica, o respeito aos valores, ao pluralismo ideolégico e as tradi-

¢bes; 0 homem, a sociedade e 0 bem comum devem estar sempre presentes.

Tendo em vista as referéncias tedricas abordadas por esses autores, este trabalho en-
tende formagdo como o resultado que se espera da educacdo, em qualquer um dos seus niveis,

cujos processos sejam capazes de desenvolver no aluno, atitudes para o aprender a criar.

Como um dos instrumentos essenciais da criacio € a pesquisa, esta se torna um recurso
muito valoroso no processo educativo, indo além da descoberta cientifica e ocupando o seu

espago educativo, para formar, no estudante, a capacidade de elaboragdo prépria, conforme

define Demo (1996):

Compreendida como capacidade de elaboracio propria, a pesquisa condensa-se
numa multiplicidade de horizontes do contexto cientifico (Demo, 1985b). E comum
prendé-la a sua construgdo empirica. O pesquisador aparece exclusivizado na condi-
¢do de manipulador competente de dados factuais, nas ciéncias sociais [...] Todavia,
a pesquisa empirica € apenas um horizonte dela que, se exclusivizado, ja denota des-
virtuamento tipico do conceito de pesquisa (DEMO, 1996, p. 18, grifo do autor).

Brickman (1986) caracteriza a pesquisa universitiria como um ponto de convergéncia
de quatro sistemas amplos: sistema cientifico, sistema de educacdo superior; sistema estatal e
sistema sdcio-econdmico. Segundo ele os problemas que a pesquisa académica enfrenta e que
ele define como “crise”, deriva, em boa parte, “de sua vulnerabilidade ante os conflitos que

ocorrem nestes sistemas e da incompatibilidade entre as diversas demandas que deles se origi-

nam” (BRICKMAN, 1986, p. 36).
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Se Brickman faz essas consideracdes referindo-se a década de 80, urge indagar o que si-
gnifica, hoje, a pesquisa universitdria, e quais as possibilidades de sua realizagdo, na graduacio,
pelos diversos tipos de universidade que, para se credenciarem como tais, ante as novas exigénci-
as da legislagdo em vigor, precisam comprovar sua qualidade, por processos de avaliacao institu-

3 . s - A 24
cional que estabelecem o desenvolvimento da pesquisa como indicador de qualidade™.

Ainda que nfo seja objetivo do presente estudo, aprofundar-se nestas questdes, € ne-
cessdrio registra-las, pois a pesquisa universitaria é concebida, neste trabalho, como uma ati-

vidade fundamental ao processo formativo de graduacio.

O que se pretende assinalar € que a pesquisa universitria, enquanto producio do co-
nhecimento, pode ser compreendida no seu sentido mais cldssico, como uma atividade cienti-
fica, ligada ou ndo a “grande ciéncia”, e, portanto, ligada ou ndo aos interesses locais, ou en-
quanto principio educativo. Fazer um trabalho de investiga¢do cientifica educativo, segundo
Sobrinho (1998, p. 28), requer “pertinéncia”, isto €, manter lacos com a comunidade local,
sem perder o nexo com o conhecimento universal, geral. A falta dessa“pertinéncia” é uma das
formas que mantém a universidade afastada de seu préprio ambiente natural e que pde em
questionamento o resultado de seu trabalho. E numa situagdo como essa que a investigacdo da

pesquisa universitdria ndo ganha a dimensio educativa.

Seguindo esse raciocinio, Sobrinho distingue as seguintes categorias de investigacao

para a producdo de conhecimento:

Para tornar isso mais claro, pretendo fazer uma distin¢iio importante entre investiga-
¢ao (ou pesquisa e construgdo do conhecimento) educativa e investigacio sobre um
objeto cientifico (ou produgio de ciéncia). E claro que a investigac@o sobre um ob-
Jeto cientifico pode ser também educativa. De uma ou outra forma, cria uma imagem
social da ciéncia e produz conhecimentos que tém repercussdes na vida pessoal, so-
cial e econdmica etc. Por outro lado, também a investigacio educativa produz muitas
vezes cientificamente um tipo de conhecimento e opera sobre um objeto de conhe-
cimento. No caso que estou aqui tratando, seu objeto sio as situagdes educativas, es-
pecialmente as préticas insepardveis de ensino e pesquisa, com como estas ocorrem
nos espacos formais de educagdo. (SOBRINHO, 1998, p. 28, grifo do autor)

** A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB ( n® 9.394/96) traz, entre outras, a exigéncia da
producdo de conhecimento sistemdtica e de alto nivel, para que a instituicdo seja universidade e nio "Centro
Universitdrio”. Jd a Resolugdo CES n.° 2, de 07/04/98, que “estabelece indicadores para comprovar a produg¢ido
intelectual institucionalizada, para fins de credenciamento”, diz, no Art. 2°, § 1°, que entre outros indicadores,
serd considerado o “desenvolvimento de programas de iniciacio cientifica, envolvendo estudantes dos cursos de
graduacdo correspondentes as tematicas investigadas™.
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O tipo de investigacdo educativa, concebida para “institui¢des cuja principal marca € a
sua estreita relagdo com a comunidade regional” (SOBRINHO, 1998, p. 23), como parece ser
o caso da UNEB e que, portanto, interessa ao presente trabalho, leva em conta categorias
como: “pertinéncia e dimensdo pedagdgica”. Distingui-se da alta pesquisa: pela énfase sobre
os processos do conhecimento (inten¢io educativa); pelo estabelecimento, a posteriori, dos
conceitos (re-significagdo); pela avaliagdo que privilegia os resultados do processo interpesso-
al dos envolvidos na pesquisa; pela renovagdo do sistema de idéias e valores educativos que
resulta para a sociedade (a formacdo do cidaddo). Nesse sentido o autor a define como “pes-

quisa necessdria”. (SOBRINHO, 1998, p. 28)

Interessa a este estudo o conceito de pesquisa como principio educativo, conforme a
concebem Demo e Sobrinho, capaz de criar no estudante a capacidade de questionar a realida-
de, de fazer indagagdes, de elaborar um texto proprio a partir de quadros explicativos de refe-

réncia, identificar o didlogo entre diferentes pontos de vistas teéricos, enfim, de emancipa-lo.

Assim sendo, a presente investiga¢do pretende caracterizar o processo de formacdo na
graduacdo, elegendo categorias de andlise que se baseiam nas concepcdes de alguns autores,

aqui expostas e que serdo relacionadas no capitulo seguinte, sobre a metodologia da pesquisa.

Fica claro, portanto, o entendimento de que o processo formativo possui como princi-
pal caracteristica, o ensino com pesquisa. Desse modo, sdo atribuidos 2 pesquisa os valores de
educacdo, conferindo aos seus processos uma intengio educativa, por meios e atitudes que dao

consisténcia aos valores pedagégicos e formativos.

Os programas de iniciagdo cientifica trabalham nessa perspectiva, de formar o aluno

por intermédio de atividades orientadas que tém como principio o ensino com pesquisa.

Alguns programas nacionais, ja implantados, servem como referéncia dessa pratica de
ensino, entre eles destacam-se: o Programa Institucional de Bolsas de IC — PIBIC, do CNPq; o
Programa Especial de Treinamento - PET, mantido pela CAPES:; o Programa de Apoio a Inte-
gracdo Graduagdo/Pés-graduagdo — PROIN/CAPES e o programa de Monitoria, peculiar de

cada instituicdo.
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E interessante, para este trabalho, uma breve descricdo de alguns desses programas,
porquanto constituem unidade de investigacdo da pesquisa, como o PIBIC/CNPq e o

PET/CAPES.

Nesse sentido, apesar de serem reconhecidos pelos resultados que apresentam na for-
macdo do aluno de graduacio, os Programas, PROIN® - Programa de Apoio a Integragio
Graduagao/Pés-graduacdo (lancado pela CAPES, em 1995) e a Monitoria®® (a mais antiga
forma de preparacio especial oferecida a alunos de graduacio) nio serio considerados nessa
descri¢do, uma vez que o PROIN nido existe na UNEB e a Monitoria, como ji se disse, nio

funciona, nessa Universidade, como um programa de IC, ficando fora do alvo da pesquisa.

No contexto dos programas de IC que formam os alunos de graduacio, estd situado o
Programa Institucional de Bolsas de IC - PIBIC, do CNPq. Apesar de terem surgido desde o
inicio da criagdo do CNPq, em 1951, as Bolsas de IC - BIC tomam maior impulso, no final da
década de 80, com a criagdo do PIBIC. Tornam-se significativas na década de 90, quando, em
cinco anos, o CNPq concedeu mais de 65% do total de BIC distribuidas em 45 anos

(MARCUSCHI, 1996:4).%

Procede a preocupagdo do CNPq em querer avaliar os resultados que o seu programa
PIBIC vem alcangando, na formagio do aluno de graduagio e no seio das proprias institui-

coes.

E de um desses documentos de avaliacdo do PIBIC que se retira o conceito de IC que

se adota neste trabalho:

A IC € um instrumento de formagdo que permite introduzir na pesquisa cientifica, os
estudantes de Graduagdo potencialmente mais promissores. E a possibilidade de por
0 aluno desde cedo em contato direto com a atividade cientifica e engaja-lo na pes-
quisa. (MARCUSCHI, 1996, p. 2)

* Zucco (1996, p. 7) descreve esse programa, através da fonte: Programa de Apoio a Integracio Graduacio/Pés-
graduacdo — PROIN. Edital 01/96. Margo/96.

* Silva, R.V.; Brito, M. A. Melhorias no ensino de quimica na Universidade Federal de Santa Catarina. Educa-
¢do Brasileira, v.7, n.19, p. 175-180.

*"Marcuschi (1996, p- 4) analisa a evolugio do fomento nos 45 anos do CNPq, da seguinte forma: as décadas de
50-60 caracterizam-se como o periodo de instalacio da pesquisa; as décadas de 70-80, como o periodo do forta-
lecimento da pesquisa e do incentivo a Pés-graduagio; os anos 90, como o periodo da IC.
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A IC, segundo alerta esse documento da primeira avaliagdo do PIBIC, sob a consulto-
ria do professor Marcuschi, ndo € sindnimo de bolsa de IC, visto que *... se toma a iniciagdo

cientifica como um instrumento bdsico de formacdo, ao passo que a BIC € vista como um in-

centivo individual que se operacionaliza como estratégia exemplar de financiamento seletivo”

(MARCUSCHI, 1996, p. 3, grifo do autor).

A primeira avaliagdo do PIBIC ouviu as institui¢cdes e os bolsistas de todo o pais e
evidenciou as inimeras contribui¢des desse Programa, conforme relacionadas a seguir: forma-
¢do cientifica do aluno engajando-o na pesquisa; estimulo a formacdo de novas equipes e de
novos cientistas (grupos de pesquisa); incentivo ao desenvolvimento de projetos na Institui-
¢do; incentivo a participacdo em eventos cientificos; promog¢do do intercAmbio interinstitucio-
nal; surgimento de uma nova mentalidade na relacio ensino, pesquisa e extensdo e de um pro-
cesso de avaliacdo como atividade natural do trabalho académico; conducdo da institui¢do a

reavaliacdo e melhor aproveitamento de suas potencialidades.

A segunda avaliacdo do PIBIC, sob a coordenacdo do professor Aragén (UNB, 1999),
buscou conhecer em que medida os propésitos do PIBIC sdo alcancados, abordando a gradua-
¢do e a pos-graduacdo, pois a possibilidade de contribuir para a formacdo do aluno, abre uma
perspectiva de continuidade que ndo se encera com a conclusdo da graduagio, o que vem a

caracterizar o processo _formativo.

Nesse sentido, a equipe da segunda avaliacdo do PIBIC enviou questiondrios a uma
amostra representativa do universo de bolsistas do Programa e realizou entrevistas diretas com

os seus coordenadores de todo o pais.

A partir da segunda avaliacdo do PIBIC, o CNPq pdde verificar que o investimento
que vem sendo feito com esse Programa, "[...] tem sido satisfatoriamente aproveitado"
(ARAGON, 1999, p. 60) uma vez que os resultados mostram, por exemplo, que a probabili-
dade de um graduado, cuja bolsa PIBIC terminou no ano de sua formatura, chegar ao mestra-
do, € "elevadissima", de 37%, enquanto que para o ndo-bolsista € de 5% (ARAGON, 1999, p.
33).
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O Programa Especial de Treinamento - PET>® € um programa financiado pela CAPES,
destinado a grupos de alunos de cursos de graduagio que demonstrem destacado potencial, inte-
resse e habilidades especiais. "Instituido com o objetivo de intervir na graduagio, buscando intro-
duzir uma dinamica de inovacdo dentro desta realidade" (BALBACHEVSKY, 1997, p-1), sdo
oferecidas aos alunos dos Grupos PET condigdes para a programacio e realizacio de atividades
extracurriculares, sob a supervisao de um professor-tutor, que devem ser de dois tipos: coletivas e

individuais.

Nesse sentido, o programa PET se diferencia das outras experiéncias de IC que tém um
objetivo mais dirigido a oferecer ao aluno da graduagiio uma oportunidade de contato mais dura-
douro com as atividades de pesquisa desenvolvida por professores de sua universidade, ou seja,
do ponto de vista de seus objetivos, o conjunto de atividades proposto pelo PET engloba outras

k s ' ik ~ . 29
dimensdes da vida académica que ndo apenas a pesquisa” .

Conforme diz o seu manual operativo, o PET tem como objetivo "garantir a formacao
global do aluno"*, favorecendo a sua formagao académica, por meio de uma aprendizagem ativa,
interdisciplinar que associe ensino-pesquisa-extensio, quer para a integracao ao mercado de tra-
balho, quer em preparagio aos cursos de Pés-graduacio. Espera-se também dos alunos do PET
atuagdo direta junto aos colegas de graduagdo, como agentes multiplicadores, disseminando no-
vas idé€ias e praticas para o conjunto dos alunos (e docentes) do curso, em busca de melhor quali-
dade. As formas de agao desses grupos ocorrem pela promocio e coordenagio de seminarios, tra-
balhos de extensio, difusdo de informagdes técnico-cientificas, dentre outras, nas quais a partici-
pacao do bolsista PET em projetos de pesquisa € uma, e nio a mais importante, das atividades

propostas no programa.

Com a finalidade de avaliar o impacto do PET na graduacio, a CAPES contratou a con-
sultoria da professora Elizabeth Balbachevsky, pesquisadora do NUPES/USP que coordenou uma
pesquisa, desenvolvida em 1997, na qual foram ouvidos professores e alunos de uma amostra de

cursos onde existem grupos PET implantados™.

* Parte da descricdo desse Programa baseia-se nas informacdes de Zucco (1996, p. 7).

29Programa Especial de Treinamento - PET - Orientagdes Bdsicas, Brasilia: CAPES, Divisdo de Programas Es-
peciais, 1995, p.2

Olbidem, p-1

! Nessa pesquisa foram ouvidos: 298 professores dos quais 59 sdo tutores de grupos PET, 119 professores de
alguma forma ligados ao PET e 120 deles nio ligados ao PET; 761 alunos. sendo que 354 pertenciam ao PET e

359 alunos ndo PET (entre estes iltimos, 83 responderam que tinham bolsa de iniciagdo cientifica, o que repre-
senta 11% da amostra).
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O perfil do professor-tutor PET, identificado pela pesquisa, foi a de um professor com
doutorado, perfil académico produtivo e que reserva a maior parte do tempo para atendimento

dos alunos sem que isso renda em prejuizo para seu desempenho como pesquisador.

Com relag@o a imagem do aluno PET, vista pelo professor “[...] hd4 um consenso entre
os professores [...] em ver o bolsista do PET como um bom aluno, capaz de contribuir para a

dindmica em sala de aula" (BALBACHEVSKY, 1997, p.11).

A pesquisa comprova que o PET € um programa bem sucedido no que se refere aos
seus alunos bolsistas e "[...] uma propor¢io expressiva (cerca de 20%) dos alunos, nao-
bolsistas, mencionou, espontaneamente, essa (atividade extracurricular) contribui¢do do PET

para seus cursos de gradua¢io” (BALBACHEVSKY, 1997, p. 33).

A conclusio do Relatorio Balbachevsky foi a seguinte:

Os resultados da pesquisa realizada para medir o impacto do Programa junto aos
cursos de graduagdo redundaram num quadro geral positivo. [...] o perfil do aluno
bolsista PET se diferencia dos demais alunos dos cursos de graduacdo onde suas ati-
vidades estdo inseridas e, principalmente, se difere positivamente, quando compara-
do com aquele associado aos alunos com bolsa de IC [...] (BALBACHEVSKY.
1997, p. 31).

Logo em seguida a esta pesquisa, em 1998, a CAPES instituiu uma comissio de avali-
acdo formada por trés professores tutores de grupo PET e trés professores sem envolvimento
com o programa. A metodologia de avaliacao foram as inspecdes, in loco, de 144 grupos PET

(45,4% do total), em 16 institui¢des de ensino superior, visitadas pela comissdo.

Tomando-se como critérios de avaliagdio a verificacdo de atividades permanentes, re-
levantes e voltadas para a graduacdo, a pesquisa e a extensio, desenvolvidas pelos grupos, as-
sim como as relevantes para a grade curricular, obteve-se, como resultados, as médias entre os
conceitos bom e muito bom, fato que pode comprovar que o Programa vem atingindo seus

objetivos e que pode ser aprimorado.

As conclusdes da comissdo de avaliagdo s6 vieram confirmar os achados da pesquisa
anterior. Julgando o PET como um programa institucional complexo, completo e de longa du-
racao, a comissdo de avaliagdo concluiu que seus resultados extrapolam o nimero de pessoas

que ele atinge diretamente, uma vez que se constatou a melhora do desempenho global do cur-
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s0, no qual esse Programa se insere, tanto no que tange a eficiéncia na formacdo dos estudan-
tes quanto no que se refere a maior produtividade dos professores, mesmo que nio estejam

diretamente envolvidos no Programa.

Ainda que os estudos e avaliacdes, citados até aqui, tenham concluido sobre os resul-
tados satisfatorios que esses programas apresentam na formagio graduada, existe uma critica,
relacionada a uma possivel especializa¢do precoce do estudante que foi registrada por Zucco,

embora sem especificacdo da fonte, conforme se pode ler a seguir:

[...] distor¢des diversas durante o curso de Graduacio podem levar o estudante —
principalmente aquele que se sobressai em alguma drea especifica — a uma especiali-
zagdo precoce, deixando-lhe, todavia, carente de formagio geral, humanistica e ética
que facilite sua integragéio e atuagiio positiva na sociedade. Esta critica € atribuida,
por vezes, aos programas nacionais que objetivam a integra¢io da Graduagio/P6s-
graduagcio, ja citados. (ZUCCO, 1996, p. 13)

O proprio autor debate essa critica, dizendo que cabe a Instituicio criar mecanismos
que garantam a formag@o bdsica, humanistica e ética do estudante, sem o prejuizo da especia-
lizagdo desejada. A idéia da IC ndo tem uma posicio discriminatéria que visa a especializacdo
precoce, pois a prética da IC poderd indicar ou no a presenca de inclinagio, para tal vocagao.
Segundo suas conclusoes: “[...] qualquer que seja o resultado, a experiéncia adquirida sera

proveitosa para o exercicio da profissdo e da cidadania”. (ZUCCO, 1996, p. 7-13)

As avaliagbes realizadas pelo CNPq com relacio ao PIBIC mostraram que tanto a po-
sicdo dos alunos como a das institui¢des convergem para um ponto essencial: a IC € a melhor
forma de envolver, diretamente, o aluno de graduacio na pesquisa. Pode, portanto, se consti-
tuir em uma estratégia segura para as jovens universidades publicas fomentarem uma cultura
de avaliacdo e favorecerem a qualidade dos seus cursos de graduacdo, conforme preceituam as

necessidades atuais de formagdo ampla e integrada.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O desenvolvimento da pesquisa desta dissertacio compreende as seguintes etapas:

4.1. Pesquisa Bibliogréfica e Documental

A pesquisa bibliogréfica e documental norteou todo o desenvolvimento da pesquisa,
uma vez que determina o seu rumo tedrico, subsidiando a apreensdo de conceitos e permitindo

a delimitagdo das principais categorias de andlise: formagdo e iniciagdo cientifica.

Ao se fazer a revisio da literatura sobre os autores que se dedicam ao estudo da gradu-
acdo e da pos-graduagio brasileira, apareceram dificuldades quanto a pouca existéncia desses
estudos. A fonte que se mostrou mais acessivel foram os documentos produzidos pelos con-
sultores da Coordenagdo de Aperfeicoamento do Ensino Superior - CAPES, para avaliacio da
pesquisa e da p6s-graduacdo brasileira que culminou com um semindrio nacional, “Pesquisa e
da Pos-Graduacdo no Brasil”, organizado pela referida Agéncia, em Brasilia (nov./1996). Uma
outra tentativa feita, ainda, nesse sentido foi a visita, in loco, realizada pela mestranda, em
marco de 1999, ao NUPES/USP, tendo em vista ser um dos mais importantes Nicleos do pa-
is, especializado em estudos sobre o Ensino Superior. Dessa forma, selecionou-se dois im-
portantes documentos (1998): o de Eunice Ribeiro Durham, sobre “As Universidades e a Pes-
quisa no Brasil” e o estudo, “Universidades Estaduais no Brasil - Caracteristicas Institucio-

nais”, produzido por Helena Sampaio, Elizabeth Balbachevsky e Verénica Pefialoza.

A pesquisa documental seguiu buscando informagdes sobre o Sistema de Ensino Supe-
rior, no plano estadual, através de documentos produzidos pela Coordenacio de Educacio Su-
perior - CES/SEC, tais como: “As Universidades Estaduais da Bahia”, volumes I e II (1996
e1998) e os Anais de reunides cientificas, do “I° Congresso de Pesquisa das Universidades
Estaduais da Bahia” (set./97) e do semindrio “A Pés-graduacio nas Universidades Estaduais
da Bahia: Desafios e Estratégias™ (ago./98). Situando a UNEB nesse contexto, consultaram-se
documentos produzidos nessa Universidade, pelas suas pré-reitorias académicas e pelos seus
orgdos de assessoramento, como: Relatério de Gestdo, Relatério Anual de Atividades, Plano
Operativo Anual - POA, Plano Trimestral de Aplicagdo - PTA, Projeto de Avaliacdo Instituci-

onal, entre outros. Colocando-se o foco na IC, as fontes de informacdo documental foram os
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manuais de orientagdo das agéncias financiadoras sobre os procedimentos dos Programas
PIBIC/CNPq, como o “Manual do Usudrio” e do PET/CAPES, como “Programa Especial de
Treinamento - PET - Orientacdes Bdsicas” e, também, os “Livros de Resumos” das quatro
Jornadas de Iniciacdo Cientifica, ja realizadas na UNEB (periodo 1997/2000), além dos relaté-
rios de avaliagdo do CNPq sobre o PIBIC (1996 e 1999) e da CAPES, sobre o PET (1997 e
1998) que muito subsidiaram a categoria IC. No ambito da UNEB, consultou-se o Regula-

mento do PICIN (Anexo A) e os editais de sele¢do desses programas.

4.2. Defini¢do de Categoria/Pardmetro capaz de relacionar IC e Formacio na Gradua-

¢do.

Esse passo metodolégico foi dado com dificuldades, vez que as fontes bibliogrificas e
documentais ndo se mostravam suficientes para iluminar a defini¢io dos tépicos e nortear a

elaboragdo dos instrumentos de coleta de dados que se desejava: questiondrio e entrevista.

Achou-se um caminho que foi ouvir, preliminarmente, orientadores e bolsistas, numa
sondagem que serd abordada adiante. A partir dessa sondagem e das referéncias teéricas deli-
mitadas na pesquisa bibliografica e documental, esta pesquisa pretende caracterizar o processo

de formagdo na graduacio, elegendo as trés seguintes categorias de andlise:
a) Pradtica de pesquisa didria para o aluno, que se caracteriza por:
- participagdo em programas especiais de treinamento técnico-cientifico;

- orientagdo segura por docente-pesquisador experiente e qualificado que esteja bus-

cando, constantemente, a inovacio e o treinamento para a pesquisa;

- aplicacdo do método cientifico para compor dados préprios e pessoais que vdo tra-

cando a estrutura de um conhecimento;

- postura/atitude investigativa, caracterizada pela ousadia para avancar em busca do

desconhecido e compor o conhecimento novo;
- escrita técnico-cientifica (textos, artigos, monografias) para publicago;

- participacdo ativa, com publicagdes e apresentacdes, em jornadas, semindrios e

congressos cientificos;
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- capacidade de trabalhar em equipe;
- aperfei¢goamento do espirito critico, quer para criticar quer para aceitar a critica;

- apropriacdo do conhecimento gerado por ele e em torno dele, a partir do processo
de amadurecimento e da diferenciagdo individual, garantindo seguranca no dominio

dos limites do seu conhecimento.

b) Busca do aprendizado e da consolidag¢do de outros conhecimentos pertinentes a

outros campos de sua formagdo, mas necessdrios & complementagdo desta, tais como:

- desenvoltura em inglés e outras linguas estrangeiras;

- pratica de redacdo e apresentacdo de textos, dados, trabalhos e relatérios;

- capacidade de utilizar tecnologias, como a informatica, mantendo-se atualizado nessa érea;
interesse em desenvolver computagdo, estatistica e disciplinas fundamentais e afins com a
area de escolha;

- manuseio da informagcéo cientifica e tecnoldgica acumulada nas bibliotecas e nos banco de

dados internacionais via Internet e outras redes.

¢) Perspectiva do aluno, apés a conclusdo da graduagdo, em dar continuidade & sua

Jormagdo, identificando-se em seu discurso:

- a forma como ele encara a gradua¢io (como meta final ou nio de formacio), deixando-

se que ele fale sobre seus planos apés a conclusio do seu curso na UNEB;

- a perspectiva de realizagio desses planos, verificada através da forma como ele visualiza
esse futuro, as estratégias que ele traca para alcangd-lo e até mesmo o fom com que ele

enfatiza isso em sua fala;

- 0 tipo de formagdo (formativa ou informativa) que ele estd obtendo na graduagio possi-

veis de influenciar a realizac@o de seus planos futuros.

4.3. Pesquisa Empirica

4.3.1. Campo de Observacao Empirica
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A pesquisa empirica tem como campo de investigacdo a Universidade do Estado da
Bahia - UNEB, constituida como Universidade Multicampi, em 1983, por ato governamental,
tendo obtido o seu reconhecimento, em 1995. Foi recentemente reestruturada pela Lei 7176/97
que substituiu a estrutura de Unidade Universitaria ou Faculdade, pela de Departamento, cujo
Regulamento foi aprovado pelo Decreto Governamental n. 7223/98. Possui, atualmente, vinte

e quatro Departamentos, distribuidos em dezenove campi, espalhados nas mais diferentes re-

gides do Estado da Bahia, com administragdo central, no Campus I - Salvador (observar mapa,

Anexo B).

4.3.2. Unidade de Investigagﬁo

A partir da hipétese de que os alunos que participam de programas de IC tém uma
formagdo de melhor qualidade, dois contextos foram considerados: ensino com e sem pesqui-

sa.

Dessa maneira, tomaram-se os programas que praticam a IC, como unidade de investi-
gacdo empirica, por se constituirem exemplos concretos de integra¢do ensino/pesquisa. Nesse
sentido, considerou-se o PET/CAPES como um programa de IC, embora se saiba que a énfase
da sua formacdo ndo € sé essa, incluindo-se outros aspectos ja mencionados e caracterizados,

no capitulo que antecede a este.

Na UNEB ha os seguintes programas que realizam a IC: Programa Especial de Trei-
namento - PET/CAPES; Programa Institucional de Bolsas de IC - PIBIC/CNPq; Programa de
IC da UNEB - PICIN/UNEB. Esses programas estdo presentes em nove campi da Universida-
de (Anexo C), com acentuada concentragio no Campus 1/Salvador, conforme andlise no pro-

ximo capitulo.

A situagdo desses programas por drea de conhecimento do curso na UNEB, no primei-

ro semestre de 2000, periodo base da coleta de dados, € a que mostra o Quadro 3:




Quadro 3: N* de Bolsistas dos Programas de IC da UNEB por Area de Conhecimento do Curso,
no semestre 2000.1

Programas | Ano de Im- ; N2 de
plantacio Area de Conhecimento do Curso Boks
olsistas

PET/CAPES 1992 Ciéncias Exatas e da Terra (Quimica) 02
PIBIC/CNPq 1996 Ciéncias Exatas e da Terra 02
Ciéncias Bioldgicas 00

Ciéncias Humanas / Educacgao 07

Ciéncias Agrarias 07

Ciéncias Sociais Aplicadas 02

Lingiiistica, Letras e Artes 00

Ciéncias da Saude 00

PICIN/UNEB 1996 Ciéncias Exatas e da Terra 03
Ciéncias Bioldgicas 03

Ciéncias Humanas 21

Ciéncias Agrarias 07

Ciéncias Sociais Aplicadas 03

Lingiiistica, Letras e Artes 03

Ciéncias da Saide 00

Total 60

Fonte: Geréncia de Pesquisa/PPG/UNEB. Jan / 2000

 4.3.3. Fontes de Informacao
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A relagdo IC/formagdo na graduagdo foi examinada, quantitativa e qualitativamente, a

partir das informagdes obtidas por meio de questiondrio e entrevista junto aos:

alunos que participam dos programas de IC (bolsistas);

alunos que ndo participam desses programas, matriculados nos mesmos cursos/turmas dos

bolsistas;

professores do quadro efetivo da UNEB que orientam ou sdo tutores desses programas e

que estdo em sala de aula;

professores do quadro efetivo da UNEB que ndo atuam nesses programas, mas que tém

alunos/bolsistas, em suas turmas.
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4.3.4. Formas de Coleta de Dados

4.3.4.1. Sondagem

No curso de mestrado da UFBA, durante o primeiro semestre de 1999, na disciplina
optativa, Trabalho Individual, sob a coordenagdo do professor Luiz Felippe Serpa e com o
objetivo de levantar categorias de andlise da relagdo formacgdo/IC, esta mestranda realizou
uma sondagem preliminar, junto aos professores/orientadores e alunos/bolsistas dos progra-
mas de IC da UNEB e aos coordenadores de Colegiado dos cursos ligados a esses programas,

significando, naquele momento, um universo de:
31 professores/orientadores;

71 alunos/bolsistas;

15 coordenadores de Colegiado de Curso.

Obtiveram-se respostas de:

14 professores/orientadores (45% do universo);
23 alunos/bolsistas (12 PIBIC, 11 PICIN = 32%);

03 coordenadores de colegiado de Curso (20%).

Foram elaborados trés questiondrios, um para cada categoria: professor/orientador,
aluno/bolsista e coordenador de Colegiado de curso, os quais se encontram no Apéndice A,

deste trabalho.

Cada questiondrio dirigido aos participantes dos programas de IC, orientador e bolsis-
ta, possui, além dos dados de identificacdo, duas perguntas do tipo aberto e espontineo que
permite respostas multiplas, servindo ao objetivo de estabelecer categorias. Essas questdes
buscam a percep¢io dos entrevistados quanto a influéncia da sua condicio de orientador ou de
bolsista sobre a sua condi¢do de professor ou de aluno, respectivamente, induzindo, no caso
do bolsista, a falar sobre o seu relacionamento com os demais colegas. Com a intencio de
obter situagdes menos tedricas, tentou-se, na segunda pergunta, a descricio de acdes dos en-

trevistados que pudessem caracterizar a sua percepcao.
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O questiondrio dirigido aos coordenadores contém dados de identificacdo e algumas
perguntas sobre a sua participagdo, atual ou anterior, com os programas de IC, para entdo, in-
dagar sobre a sua percepcido acerca do desenvolvimento das atividades de ensino e de pesquisa
por parte dos professores/orientadores e do nivel de envolvimento dos alunos/bolsistas com

essas mesmas atividades e com os demais colegas.

E notéria a preocupacio de se tentar detectar o processo de socializacio das mudangas
que os mencionados programas possam trazer, ndo somente para o bolsista, como também
para os demais colegas, para o curso, para o Departamento e para a Universidade como um
todo, pois a partir desse processo, tem-se a expectativa de ser avaliada a abrangéncia da con-
tribuicao desses programas na formacdo do aluno de graduacdo e, por conseqiiéncia, em todo

o ensino de gradua¢do na Universidade.

Considerando-se a natureza multicampi da Universidade, a sondagem foi realizada du-
rante a III Jornada de IC da UNEB, nos dias 15 e 16 de junho de 1999, no Campus I - Salva-
dor, aproveitando a presenca de orientadores e bolsistas dos programas PIBIC/CNPq,
PICIN/UNEB E PET/CAPES, nas seguintes areas de conhecimento: Ciéncias Agrdrias; Cién-
cias Humanas/Educacdo; Ciéncias Sociais Aplicadas/Comunicacdo; Ciéncias Bioldgicas, da
Saude e Exatas. Seguindo a organizacio da Jornada que distribuiu as apresentacdes orais dos
bolsistas em 3 salas diferentes, segundo as mencionadas dreas, foram explicados os objetivos
da pesquisa para cada um desses grupos, e, em seguida, distribuiram-se os questiondrio aos

orientadores e bolsistas presentes, solicitando-se a devolucido dos mesmos ao final do dia.

Os resultados da tabulagdo dos dados dos questiondrios da sondagem, apresentados no

Apéndice A, subsidiaram a elaboracdo do questiondrio do professor/orientador.

O Apéndice A apresenta, também, as conclusdes e os encaminhamentos sugeridos, a
partir dos resultados da sondagem e os oficios enviados, por fax, aos orientadores, bolsistas e
coordenadores, numa tentativa de se aumentar o nimero de respondentes que foi abaixo do

que se esperava.

Alguns resultados da tabulacdo dos dados da sondagem foram selecionados na elabo-
racdo do citado questiondrio, a partir das freqiiéncias das respostas, isto €, aquelas respostas

que tiveram freqiiéncias superiores a um foram consideradas, quais sejam:

e Maior confianga, responsabilidade e compromisso
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® Referéncia do bolsista para os colegas (ajuda, orienta e informa sobre a IC)
® Desenvolvimento da capacidade para trabalhar em grupo

® Maior envolvimento com discussdo/aplica¢do de metodologias, aumentando o acervo
tedrico e o confronto teoria e prdxis

¢ Desenvolvimento do interesse pela pesquisa
¢ Contribui¢do para a difusdo de conhecimento entre os colegas

¢ Inducdo a ser mais articuloso, criativo, curioso e ter maior desenvoltura em apresenta-
¢do oral e escrita

¢ Incentivo ao mestrado, carreira académica

* Incentivo a participagdo em jornadas, semindrios e congressos académico/cientificos
* Estimulagdo para um maior contato com a biblioteca e inovacdes literdrias

* Agquisicdo de vantagens institucionais como pesquisador

® Maior relacionamento com os alunos do curso, em geral

® Destaque do bolsista perante os colegas e professores

® Aquisi¢do da capacidade de criticar e aceitar criticas

* Habilidade para escrever trabalhos cientificos, diferenciando-se nas notas das mono-
grafias.

4.3.4.2. Questionario

Com o propésito de levantar dados estatisticos para caracterizar os programas de IC
existentes na UNEB, conhecer o perfil do bolsista e do orientador desses programas, bem
como identificar mengdes sobre as possiveis contribui¢des dos mesmos na formacdo gradua-
da, foram elaborados dois questiondrios: um para o professor/orientador e outro para o alu-

no/bolsista (Apéndice D e E, respectivamente).

A partir de uma relagdo de nomes fornecida pela Geréncia de Pesquisa da PPG/UNEB,
com um universo de 32 professores/orientadores e 60 alunos/bolsistas, situacdo do primeiro

semestre do ano 2000, foram enviados questiondrios a todos os participantes desses Progra-
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mas, durante os meses de abril a junho, periodo da distribui¢do e coleta desses instrumentos.
Antecedendo a esse procedimento, fez-se um teste desses questiondrios, com quatro bolsistas
e trés orientadores do Campus 1, cujas indagagdes e sugestdes contribuiram para a sua finali-

Zagao.

Responderam aos questiondrios 29 orientadores e 52 bolsistas, significando uma repre-

sentacdo de 91 % e 87%, respectivamente.

Para o Campus 1, situado em Salvador, entregaram-se, pessoalmente, os questiondrios
aos orientadores e a estes foi sempre delegada a responsabilidade de distribuir os questiondri-
0s a seus bolsistas; nos campi do interior, onde existe algum desses programas, fez-se o enca-
minhamento aos Departamentos por fax ou por malote. Para formalizar a pesquisa como um
compromisso institucional e garantir um maior nimero de respostas, optou-se pelo encami-
nhamento de dois oficios: um do Diretor do Departamento destinado aos seus colegas, os Di-
retores, passando a eles a responsabilidade de fazer com que o outro oficio, destinado ao pro-
fessor/orientador e assinado pela mestranda/coordenadora da pesquisa, chegasse a seu destino:

orientadores e bolsistas (Oficios no Apéndice B).

Contou-se com a colaborag¢do do Departamento na contratagio de dois alunos do curso
de Bacharelado em Administracdo da UNEB que atuaram como auxiliares de pesquisa, du-

rante trés meses, na distribuicdo dos questiondrios e na tabulacdo de seus resultados.

O questiondrio destinado ao professor/orientador possui onze questdes, do tipo fecha-
das. Uma primeira parte se refere as informages para identificagio pessoal e funcional do
respondente. Uma segunda parte buscou as mengdes do orientador sobre as possiveis contri-
buicdes desses programas na formacdo do aluno de graduacio da UNEB, de duas formas: na
questdo 3, pede-se que ele escolha, entre quinze opgdes, formuladas a partir da sondagem, as
trés que ele julgue mais relevantes, para essa formagdo, enquanto que na questio 4, solicita-se
que ele avalie essas quinze opgdes de contribui¢des, segundo uma escala de valor, para a for-
magao do aluno. Também se buscaram informagdes sobre o atendimento individual feito pelo
orientador aos alunos em geral, a sua participacio em reunides cientificas nos tltimos trés

anos (97/99) e sobre a sua produgao académico/cientifica nesse mesmo periodo.

Da mesma forma que o anterior, o questiondrio dirigido ao aluno/bolsista possui uma

primeira parte sobre a identificacio pessoal e académica do aluno e, num segundo bloco




(questdes de 1 a 20), perguntas fechadas sobre a relagdo do bolsista com o Programa de IC do
qual participa e a maneira como essa participacdo sinaliza uma formagdo com a prética de
pesquisa (participagdo em reunides cientificas, apresentacdo de trabalhos, a orientacio na ela-
boracido do resumo, etc.) e o apoio institucional a essas iniciativas. Finalmente, um dltimo
bloco (questdes de 21 a 41) busca explorar algumas categorias analiticas relacionadas direta-
mente com a formagdo graduada do aluno/bolsista e a complementagdo desta, e saber se estd
havendo, por parte do bolsista, procura constante de informacdo (caracterizada por: cursos de
linguas e de informitica; cursos ou disciplinas fundamentais e afins com a drea de escolha da
graduag@o); se hd o aproveitamento da informagdo cientifica e tecnoldgica (caracterizada por
idas a bibliotecas, consulta a revistas especializadas, periédicos e Internet, entre outras redes)

e arelacdo dessas atividades com o Programa de IC do bolsista.

Na tabulagdo dos dados dos questiondrios, utilizou-se o programa SPSS>?, cujas tabe-
las estdo nos Apéndices G e H (orientador e bolsista, respectivamente). Para efeito do trata-
mento e andlise desses dados, os projetos de pesquisa dos cursos em que os orientadores e
bolsistas vém atuando foram agrupados, de acordo com os padrdes usuais do CNPgq, em 3

grandes dreas de conhecimento:

¢ Ciéncias Humanas (Bel. em Comunica¢do Social/RRPP; Bel, em Turismo e Hotela-

ria; Lic. em Pedagogia; Lic. em Histdria; Lic. em Geografia; Lic. em Letras)
¢ Ciéncias da Vida (Bel. em Engenharia Agrondmica; Lic. em Ciéncias/ Biologia)

¢ Ciéncias Exatas (Lic. em Quimica; Lic. em Matematica; Bel. em Desenho Industrial)

O levantamento do perfil académico do orientador e do bolsista, relacionado ao pro-
grama de IC a que pertencem, tornou possivel a identificacio das caracteristicas predominan-
tes da populagdo que serviu de base para a estratificacdo da amostragem por cotas na realiza-

¢do das entrevistas.

** O programa SPSS - Statistical Packet for Social Science (Pacote Estatistico para as Ciéncias Sociais) € um solf
especializado, de alta produtividade em estatistica, que se utilizou como um recurso para fazer a estatistica des-
critiva dos dados dos questiondrios.
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Enfim, os resultados dos questiondrios servem para uma primeira leitura da contribui-
¢do dos programas de IC na formacdo do aluno de graduacdo da UNEB. Com algumas infor-
magdes das entrevistas, consegue-se uma abordagem mais aprofundada das estatisticas de al-
guns topicos desses questiondrios, assim como algumas comparagdes de seus resultados com

as falas do professor/nao-orientador e do aluno ndo-bolsista.

4.3.4.3. Entrevista

As entrevistas diretas, feitas com categorias de entrevistados, objetivaram aprofundar
aspectos identificados no questiondrio e introduzir temas que o mesmo ndo tenha contempla-
do, por ndo se mostrar adequado nas abordagens qualitativas que se pretende fazer com as fa-

las dos entrevistados.

Dessa maneira e tendo-se em vista as categorias conceituais da relacdo formacao/IC,
previamente estabelecidas, optou-se por entrevistas semi-estruturadas, ou seja, feitas a partir
de um roteiro. Foram elaborados quatro roteiros, um para cada categoria de entrevistados,
quais sejam: aluno/bolsista, aluno/ndo-bolsista, professor/orientador e professor/ndo-

orientador (Apéndice F).

As entrevistas, previstas para serem realizadas em julho de 2000, aconteceram nos me-
ses de outubro a dezembro de 2000. O atraso deveu-se a dois fatores: a greve das universida-
des publicas estaduais da Bahia que contou com a adesdo da UNEB, a partir de 28 de junho,
estendendo-se at€ final de agosto; os constantes adiamentos da IV Jornada de IC da UNEB,
transferida, inicialmente, de julho para 18 de setembro, devido a greve, e, novamente adiada,
por motivos outros, para o dia 28 de novembro de 2000. Assim, as entrevista com os bolsistas

e orientadores dos campi do interior do Estado, tiveram que aguardar o momento da Jornada.

O tempo médio das entrevistas foi de vinte e cinco minutos. Todas foram gravadas,
com o consentimento do entrevistado. Agendava-se, por telefone, um hordrio com o entrevis-
tado e, ja nesse primeiro contato, eram-lhe explicados os objetivos do projeto, da entrevista,
como e porque ele foi selecionado. No encontro, repetiam-se as explicacdes e os contet-

dos/temas que seriam abordados na entrevista.
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As transcri¢Oes das trinta e cinco entrevistas foram feitas pela mestranda que organi-
zou, posteriormente, as falas por categorias de entrevistados, selecionando-se, depois, o con-

teudo das mesmas, por temas que levassem a caracterizacdo da relagio formacao/IC.

Realizaram-se entrevistas com bolsistas e orientadores, com amostragem de quotas™ .
A inten¢do da entrevista com bolsistas foi tentar perceber, em suas falas, como os programas
de IC vém atuando como mecanismo de formacdo na gradua¢do; como isso se caracteriza no
contexto de uma Universidade Estadual, como uma atividade de pesquisa didria orientada;
como essa pritica desenvolve habilidades e valores educativos; quais outras atividades com-
plementares a formacdo estdo sendo procuradas e desenvolvidas por eles e quais as expectati-

vas futuras desses bolsistas.

As entrevistas com o orientador foram necessarias para reforcar a questdo da caracteri-
zacao dos programas de IC como espago de formacdo na graduacio, visto que a atividade ori-
entada por um professor qualificado e experiente foi identificada como uma categoria impor-
tante do processo formativo. Esperava-se também estabelecer comparacdes das falas dos ori-
entadores, quanto as suas observagdes do aluno bolsista e ndo-bolsista no contexto da gradua-

¢ao.

Finalmente, incluiram-se ainda, nas entrevistas, alunos/ndo-bolsistas e professo-
res/ndo-orientadores dos cursos/turmas de graduagido que tenham bolsistas e/ou orientadores
desses programas, com o objetivo de caracterizar o contexto, ensino de graduacio sem IC, co-
nhecer sua percepgo sobre os programas de IC, sobre os orientadores e seus colegas bolsistas
e, quem sabe, buscar indicios do alcance da possivel contribui¢io desses programas para o

corpo docente e discente que nio estd diretamente envolvido, nesse tipo de programa.

A andlise qualitativa das falas das trinta e cinco entrevistas, distribuidas por categoria
de entrevistado (07 professores/orientadores, 07 professores ndo-orientadores, 10 alu-
nos/bolsista e 11 alunos ndo-bolsistas), constitui o ultimo capitulo deste trabalho. A titulo de
esclarecimento, € necessdrio que se diga que serdo utilizadas, no decorrer do mencionado ca-

pitulo, as seguintes palavras, para efeito de simplificacio e diferenciacio das 4 categorias:

professor/orientador = orientador

* Sobre os procedimentos de escolha dos sujeitos da amostragem, ver item 4.3.5. deste capitulo.
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professor ndo-orientador = professor

aluno/bolsista = bolsista

aluno ndo-bolsista = aluno

estudantes ou discentes = aluno/bolsista + aluno ndo-bolsista

docentes = professor/orientador + professor ndo-orientador

4.3.4.4. Observacao Direta

Outra forma de obtengdo de dados para andlise foi feita por meio da observacio direta
nao estruturada, durante as Jornadas de IC realizadas pela UNEB. Foram observadas a Il e a

IV Jornada de IC da UNEB, com esse propésito (julho/1999 e novembro/2000, respectiva-

mente).

Durante a realizacio dessas Jornadas pode-se dizer que praticamente apenas 0s propri-
os bolsistas e orientadores participavam do evento, além, € claro, do Comité Interno, dos ava-
liadores externos e do pessoal técnico da Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-graduagio. Disso po-
dem-se tirar as seguintes conclusdes: falta ou precariedade da divulgacio desses eventos, den-
tro da Universidade e/ou constatagdo da falta de integragdo dos participantes desses progra-
mas, com os demais profissionais e alunos da Universidade. A III Jornada, realizada dentro do
Campus 1 da UNEB ndo conseguiu reunir alunos e professores desse Campus e a IV Jornada
teve a agravante de acontecer fora da Universidade, no Centro Administrativo da Bahia (na
Fundacdo Luiz Eduardo Magalhdes). O que se espera € que a UNEB procure tornar esses
eventos um acontecimento cientifico de interesse para a sociedade, capaz de atrair nio so-
mente alunos, professores e técnicos da propria Universidade, mas também pessoas de outras
institui¢des, sejam elas governamentais, ndo governamentais e privadas que possam se inte-

ressar pelos projetos e até tornarem-se possiveis parceiros.

Outras observagdes registradas dizem respeito as apresentacdes orais dos bolsistas e
dos painé€is. Era notdrio o entusiasmo dos bolsistas e de seus orientadores e por conta disso, se

lamenta, mais uma vez, a auséncia do corpo discente e docente da UNEB.

4.3.5. Populacido e Amostra
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Considera-se como populacdo da pesquisa, os alunos regularmente matriculados nos
cursos de graduacdo da UNEB e seus professores do quadro permanente que atuam nesses

cursos, compondo um contingente de 9.859 alunos e 905 professores™*, respectivamente.

Dentro dessa populacdo do ensino de graduacdo da UNEB, a pesquisa tem como um
dos seus objetivos especificos distinguir dois contextos, cujas especificacdes podem resultar

em duas subpopula¢des ou dois estratos dessa populagao.

Considerando-se a definicdo de Chein (1975, p. 571) de que “um estrato pode ser defi-
nido por uma ou mais especificacdes que dividem uma populacdo em segmentos mutuamente
exclusivos”, entdo, a partir da presenca ou nao da IC (no periodo base 2000/1), foram identifi-
cados dois estratos ou subpopulagdes: ensino de graduacdo com IC, representada pelos alu-
nos/bolsistas (60 elementos) e professores/orientadores (32 elementos) dos programas PIBIC,
PICIN e PET da UNEB e outro estrato que € o ensino de graduacdo sem IC, constituido pelos
alunos que estdo regularmente matriculados nos cursos de graduacdo da UNEB e os professo-

res do quadro permanente que ndo estejam participando de qualquer um desses Programas.

Como ja se falou anteriormente, a pesquisa, por meio dos questionarios, pretendeu re-
alizar um recenseamento™ de todos os elementos da subpopulacio de orientadores e bolsistas
dos citados programas, obtendo-se uma representacdo de 91 % e 87%, respectivamente. Dessa
tentativa, pode-se verificar a distribuicdo das caracteristicas dos elementos dessa subpopula-
¢ao e a partir de algumas delas que se mostraram predominantes, realizar a selecao dos sujei-

36 .
tos para compor a amostragem de quotas” para as entrevistas.

As caracteristicas selecionadas que servem de base para a estratificacdo da amostra de
entrevistados, de forma que essa seja “uma réplica” (CHEIN, 1975, p. 579) da subpopula¢ao
de orientadores e bolsistas da UNEB, foram: tipo de programa de IC; area de conhecimento do
curso e campus (Salvador ou Interior). Tentou-se assegurar as representacdes dessas trés ca-
racteristicas em estratos dessa subpopulacdo, buscando-se um nimero suficiente de casos que

respeitassem, de forma aproximada, as proporcdes obtidas com o recenseamento. Quando um

3 In: Universidade do Estado da Bahia. Relatério de Atividades 2000. ASSESP/UNEB, 2000, p. 20 € 33.

35 Recenseamento “[...] € uma contagem de todos os elementos numa populacdo e uma verificacdo das distribui-
¢Oes de suas caracteristicas, baseadas em informacdo obtida para cada um dos elementos™. (CHEIN, 1975, p. 572)
& amostragem de quotas “apresenta medidas para garantir a inclusao na amostra, de diversos elementos da popula-
¢ao e ter a certeza de que esses diversos elementos sdo considerados nas propor¢des em que ocorre na populacéo [...]
dai a nocao de que ‘representa’ essa populag¢ao”. (CHEIN, 1975, p. 579)
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estrato era pequeno, como o caso do Programa PET que tinha apenas dois bolsistas, tentou-se
representar pelo menos 50% dessa categoria e no caso do orientador, 100%, vez que o PET
encontrava-se em fase de reestruturacdo e o professor/colaborador entrevistado naquele mo-

mento €, hoje, o tutor do Programa.

Uma vez estabelecidas essas bases, procedeu-se o sorteio dos sujeitos da amostra e da
sua reserva, selecionando-se doze bolsistas e nove orientadores, mas sé se conseguiu um total
de 17 entrevistas com essa subpopulacdo (dez bolsistas e sete orientadores). A distribuicdo
dos bolsistas e orientadores por drea de conhecimento e campus encontra-se no Quadro 4 e

por tipo de Programa de IC, no Quadro 5.

Com relacdo ao aluno ndo-bolsista e ao professor ndo-orientador, obteve-se um estrato
dessa subpopulagdo, usando-se como critério o fato de estar matriculado (no caso do aluno) ou
ensinando (no caso do professor), nos mesmos cursos e turmas dos bolsistas e orientadores
dos Programas de IC, no semestre 2000/1. Depois dessa estratificacdo procedeu-se a escolha
dos elementos da amostra. Como a UNEB € multicampi e diante de algumas limitacGes mate-
riais e financeiras, além do pouco tempo disponivel para se cumprir prazos, fez-se a escolha,
para a selecdo dos sujeitos da amostra dessa subpopulacdo a ser entrevistada, dos seguintes
campi: Campus 1/Salvador, Campus II/Alagoinhas e Campus IV/Jacobina. Dessa maneira, a
area de Ciéncias Bioldgicas e Agrdrias s estd representada, nessa populacdo de alunos e pro-
fessores, pelo curso de Ciéncias Bioldgicas (Campus II), ficando o curso de Agronomia
(Campus 1II) fora, o que nao aconteceu com a populagdo de bolsistas e orientadores que como

ja se falou, pode ser entrevistada no Campus 1, durante a IV Jornada de IC da UNEB.

O procedimento para obtencio das informacdes necessdrias a estratificacao dessa sub-
populacdo foi o encaminhamento de oficio a Secretaria Académica dos Departamentos,
(Apéndice C), existente nesses campi, solicitando-se a relacdo dos alunos matriculados na-
quele semestre, nas mesmas turmas dos bolsistas, cujos nomes estavam relacionados nos ofi-
cios. Essas secretarias providenciaram junto aos colegiados de cursos a relacdo dos professo-

res que estavam atuando nessas mesmas turmas dos bolsistas, no semestre 2000/1.

De posse das relagdes enviadas pelas secretarias e colegiados, fez-se a numeracdo de
todos os nomes e, em seguida, o sorteio aleatério dos alunos e professores que seriam entre-

vistados, com nomes reservas para garantir o nimero de entrevistas previstas. Conseguiu-se



entrevistar 11 alunos e 7 professores, distribuidos em quotas, por drea de conhecimento e por

campus (Salvador ou interior), segundo o Quadro 4:
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Quadro 4: Seleciio dos Sujeitos da Amostra, para Entrevista, por Area de Conhecimento e Campus
(SSA e Interior)

Area do Conhecimento Sujeitos SSA Interior Total
C. Humanas Orientador 01 01 02
Professor 03 02 05
Bolsista 05 01 06
Aluno 06 01 07
Subtotal 15 05 20
C. Bioldgicas e Agrarias | Orientador - 03 03
Professor - - -
Bolsista - 03 03
Aluno - 03 03
Subtotal - 09 09
C. Exatas e da Terra Orientador 01 01 02
Professor 02 - 02
Bolsista 01 - 01
Aluno 01 - 01
Subtotal 05 01 06
Total 20 15 35

Fonte: Secretarias Académicas dos campi I, II, III, IV e V. Agosto, 2000. Coleta de dados por questionarios da pesquisa.
Abril/junho, 2000.

Quadro 5: Selecao da Amostra de Orientadores e Bolsistas, por Tipo de Programa

Sujeito PIBIC/ | PICIN/ PIBIC e PET/ PET e Total
CNPq UNEB PICIN CAPES PIBIC

Orientador 02 01 03 00 01 07

Bolsista 04 05 o 01 = 10

Total 06 06 03 01 01 17

Fonte: Coleta de dados por questionarios da pesquisa. Abril/junho, 2000.
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5. CARACTERIZACAO DA FORMACAO GRADUADA NOS PROGRAMAS DE IC
DA UNEB

5.1. O Orientador dos Programas PIBIC/CNPq, PICIN/UNEB e PET/CAPES

A primeira parte do questiondrio destinado ao orientador ou tutor tratou dos dados de
identificacdo, referindo-se as informacdes pessoais e funcionais dos mesmos, quais sejam:
nome, sexo, titulacdo, ano que ingressou na UNEB, regime de trabalho (semana padrdo de 40
horas), departamento, campus, area do conhecimento do seu projeto de IC, curso(s) em que
ensina; curso(s) em que possui aluno/bolsista; programa(s) de IC / nimero de aluno(s) / bol-
sista(s) que orienta; ano da primeira orientacdo, na UNEB, por programa. O Apéndice G apre-

senta as tabelas com os resultados da tabulacdo desses dados.

A partir desses resultados, pdde-se tracar o seguinte perfil do professor/orientador dos

programas de IC da UNEB:

O professor/orientador ou tutor dos Programas de IC, da UNEB, €, na sua maioria,
mulher (62,1%), com titulacdo de mestre (51,7%), ingressaram na UNEB nos ultimos dez
anos (55,1%), na década de noventa, tendo tido a sua primeira orientacio, no periodo 1996/99
(89,7%) e estao trabalhando em regime de Dedicacdo Exclusiva — DE (69,0%). Concentram-
se nos Departamentos de Educacdo (34,5%) e de Ciéncias Humanas (27,6%), nos campi,
I/SSA (34,5%) e Il/Juazeiro (20,7%) e vém desenvolvendo seus projetos de pesquisa na Area
de Ciéncias Humanas (58,6%), nos cursos de Pedagogia (27,6%) e Agronomia (20,7%), onde

orientam alunos pertencentes a esses mesmos Cursos, Nessa mesma propor¢ao.

A presenca dos programas de IC se verifica em nove campi da UNEB. A distribuicdo
dos orientadores que responderam o questiondrio pelos diversos campi demonstra uma con-
centracdo de 34,5% deles, no Campus I/Salvador e 20,7% no Campus IlI/Juazeiro. Os demais
campi quase nao ultrapassam a 10,0%, e alguns deles como Paulo Afonso, Serrinha e Caetité

estdao representados por apenas um orientador, ou seja, com 3,4% de participacdo, cada um,

conforme a Tabela 1:
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Tabela 1: Distribui¢ido dos Orientadores de IC da UNEB por Campus

Campus Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
I — Salvador 19 34,5
IT — Alagoinhas 3 10,3
I — Juazeiro 6 20,7
IV — Jacobina 2 6,9
V — Santo Antdnio de Jesus 3 10,3
VI — Caetité 1 3,4
VII - Paulo Afonso 1 34
XI — Serrinha 1 3,4
XIII — Itaberaba 2 6,9
Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Pelo menos 65,4% dos orientadores pertencem, apenas, a um dos programas da Uni-
versidade, ficando alta a propor¢io (44,8%) daqueles que pertencem apenas ao PICIN/UNEB,
seguindo-se o PIBIC/CNPq (17,2%) e o PET/CAPES (3,4%) que conforme as orientagdes
técnicas da CAPES, comporta apenas um professor/tutor por programa. A distribui¢do dos

orientadores pelos diversos programas da UNEB se da de acordo com a Tabela 2:

Tabela 2: Distribuicdo dos Orientadores da UNEB por Programa de IC

Programa de IC Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
PIBIC/CNPq 5 17,2
PET/CAPES 1 34
PICIN/UNEB 13 44,8
PIBIC/CNPq e PICIN/UNEB 9 31,0
PET/CAPES e PIBIC/CNPq 1 34
Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Considerando-se a participa¢do do orientador em mais de um programa (34,4%), tem-
se uma maior freqiiéncia da participagio simultanea de orientadores, nos Programas PIBIC e
PICIN (31,0%). Apenas um professor (3,4%), ouvido na pesquisa, tem participagio no PIBIC

e no PET, sendo, neste ultimo, professor colaborador.

Um outro aspecto considerado foi a quantidade de aluno/bolsista que o professor ori-
enta, por Programa. A maioria dos orientadores do PIBIC/CNPq (73,3%) tem apenas um alu-
no sob a sua orienta¢do, enquanto que no PICIN/UNEB essa situagiio acontece na propor¢io

de 45,5%. Orientando dois bolsistas estdo, também, 50,0% dos docentes ligados ao
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PICIN/UNEB, enquanto que no PIBIC/CNPq a quarta parte (26,7%) estd nessa condicio.
Apenas um orientador (4,5%), participante do PICIN/UNEB revelou que possui trés alu-

nos/bolsistas sob a sua supervisao. (Tabela no Apéndice G)

Com o objetivo de saber o nivel de conhecimento dos Programas entre os professo-
res/orientadores, perguntou-se qual dos programas citados, PIBIC/CNPq, PICIN/UNEB e
PET/CAPES eles conheciam. Enquanto todos afirmaram que conhecem os Programas
PIBIC/CNPq e PICIN/UNEB, uma expressiva parte respondeu que ndo conhecem o
PET/CAPES, conforme a Tabela 3:

Tabela 3: Programas de IC existentes na UNEB que o orientador conhece.

Programa Freqiién- Percentual de Validos (%)
cia

PIBIC/CNPq e PICIN/UNEB 14 48,3

PIBIC/CNPq, PICIN/UNEB e 15 1.7

PET/CAPES

Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Essa mesma questdo foi também abordada nas entrevistas com orientadores e profes-
sores ndo-orientadores. Quando indagados: “Conhece os programas de IC da UNEB? Como
tomou conhecimento deles e qual a sua opinido sobre eles?” - observam-se diferentes graus

. g . s 37
desse conhecimento, entre os orientadores, como se pode auferir nas seguintes falas':

Extremamente bem. O programa de IC que mais gosto da UNEB e que eu acho mais
interessante € o P.E.T. (Orientador PIBIC e Colaborador PET, Dep. C. Exatas e da
Terra/SSA) [sic]

Eu até hoje nido aprendi o nome direito. (Orientador PIBIC, Dep. Educa-
cao/Serrinha) [sic]

Os orientadores que afirmaram conhecer os programas disseram que tomaram conhe-
cimento dos mesmos por formas variadas, como: editais publicados no Didrio Oficial; cartas

enviadas pela PPG/UNEB; pela prépria atividade de pesquisa e por bolsistas que eram orien-

3 : ; - A '
" Todos os depoimentos foram transcritos fielmente das gravacdes, como indica a palavra sic
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tados por outros colegas; pelos colegas que jd faziam parte do programa e durante o I Encon-

tro de Pesquisadores da UNEB.

Com relagdo aos ndo-orientadores entrevistados, as opinides se dividem. Existem ca-
sos em que o professor diz que conhece os programas, mas quando solicitado a denomina-los
nao foi capaz de dizer o nome de nenhum deles; outros ndo sabem o nome, mas sabem da
existéncia deles porque conhecem os projetos de pesquisa e seus orientadores ou por desejar

estar sempre informados como fala o professor a seguir:

Tomei conhecimento através de chamados dos professores e olho também os qua-
dros, os murais, saio perguntando. (Professor, Dep. Educacio/SSA) [sic]

A opinido dos orientadores e professores entrevistados acerca desses programas €, de
modo geral, convergente, pois as duas categorias consideram os programas de IC: muito bons;
estdo cada vez mais melhorando, essenciais; interessantes; de extrema importdncia; alta-
mente importantes; necessdrios, para citar alguns dos comentdrios mais utilizados em suas
falas, quando se referem a importancia dos programas para o alunado, para o professor e para
a sobrevivéncia, vitalidade e insercdo da universidade, na sociedade. Por todos esses motivos,
alguns entrevistados dizem que eles precisam continuar, ndo podem ser cortados e necessitam

se expandir, com mais ofertas de bolsas:

Eu acho que a UNEB acertou em fazer o PICIN. Agora € necessario ampliar as bol-
sas, redefinir critérios e socializar as informacdes quanto aos critérios que vém sendo
utilizados para a escolha dos bolsistas, para a escolha dos projetos que estdo sendo
incorporados. (Orientador PICIN, Dep. C. Humanas, Jacobina) [sic]

Chama atenc¢ao o fato de professores que mesmo declarando ndo conhecer o nome dos
programas, ainda assim deram sua opinido em prol da continuidade e ampliacio dos progra-

mas.

5.2. Vis@o do Orientador sobre a Contribuicdo desses Programas na Formacdo do Aluno de

Graduacio

Considerando-se a percepcao do professor-orientador e do aluno-bolsista, quanto a in-

fluéncia da sua condicdo de orientador e de bolsista sobre a sua condi¢do de professor e de
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aluno, respectivamente, conhecidas pela sondagem realizada junto a esse publico, em ju-
nho/99 (Apéndice A) e baseando-se nas referéncias bibliograficas delimitadas para caracteri-
zagdo da categoria formagdo ou processo formativo, foram elaboradas as questdes 3 e 4 do

questiondrio dirigido ao orientador. A primeira delas quis saber:

Entre as possiveis contribui¢es desses Programas, indique trés que julgar mais rele-

vantes, para a formac¢do do aluno de Graduacao, na UNEB.

Entre as quinze opcdes oferecidas, sobressairam-se junto aos orientadores as trés se-

guintes possiveis contribuicdes:

* Desenvolve o interesse pela pesquisa.

= Incentivo ao mestrado, carreira académica.

* Envolve-se mais com discussdo/aplicacdo metodologias, aumenta o acervo tedrico,

confronto teoria e praxis.

Na questdo 4, os orientadores tiveram a possibilidade de avaliar as possiveis contribui-
¢oes dos Programas PIBIC/CNPq, PICIN/UNEB e PET/CAPES, como extremamente impor-
lante, muito importante, importante, pouco importante ou sem nenhuma importdancia, para a
formacdo do aluno de Graduacdo da UNEB. Para cada nivel dessa escala, selecionou-se a
contribui¢do mais apontada, ou seja, aquela(s) que obteve o maior nimero de mencdes dos

orientadores:

® extremamente importante: * Desenvolve o interesse pela pesquisa ™

® muito importante: “Estimula maior contato ¢/ a biblioteca e inovagdes literarias”
® importante: “Contribui para a difusdo de conhecimento entre os colegas”

® pouco importante: “Torna-se referéncia para os colegas (ajuda, orienta e informa s/

IC)” (21,4%) e “Destaca-se perante os colegas e professores”

® sem nenhuma importdncia: “Destaca-se perante os colegas e professores”

Na intenc@o de se analisarem as opinides dos orientadores, sobre as possiveis contri-
bui¢des desses programas na formagio do aluno da graduagdo, realizaram-se as entrevistas,
cujos depoimentos poderdo ilustrar esse quadro e aprofundar a andlise desse breve panorama,
obtido com as mengdes dos orientadores através dos questiondrios. (Tabela com os resultados

das mencoes das questdes 3 e 4, no Apéndice G)
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Considerando a importincia da atividade orientada na formacdo graduada e até onde
essa se estende aos ndo-bolsistas, perguntou-se ao orientador se ele presta atendimento indivi-

dual aos alunos e 96,6% assinalou a resposta “Sim”, conforme tabela no Apéndice G.

Na questdo seguinte, se quis saber quantas horas semanais, em média, o orientador da
UNEB dedica de atendimento individual aos alunos. Obteve-se a média de 2,24 horas sema-
nais (DP = 0.79), com as respostas dos orientadores variando de 67,9% entre os que disseram
dedicar quatro horas semanais orientando alunos a 6,9% entre os que despendem duas horas

nesse tipo de atividade, de acordo com a Tabela 4-

Tabela 4: Quantidade de horas semanais prestadas pelo Orientador em atendimento individu-
al ao aluno

N? de Horas/Semanais Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
2 horas 2 sl

4 horas 19 67,9

6 horas 4 14,3

Mais de 6 horas 3 10,7

Naio se aplica 1 -

Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Nas entrevistas, abordou-se essa questao junto aos orientadores e professores ndo-
orientadores, com a seguinte indagacdo: “Além desse trabalho de orientagdo, presta atendi-

mento individual aos seus alunos? Quantas horas semanais, em média, gasta nesse trabalho?”

Orientadores e ndo-orientadores responderam que fazem atendimento individual aos
alunos sempre que eles solicitam, pois conforme lembram, todo professor tem no seu PIT
(Plano Individual de Trabalho) um tempo reservado para isso. O atendimento a esse compro-

misso pode ser feito na propria Faculdade e até mesmo nas proprias residéncias, conforme fa-

lam os docentes abaixo:

Presto atendimento continuo, nio s6 dentro da Unidade mas fora também, pois as
vezes eu os recebo dentro da minha casa, tem alguma discussio sobre algum livro,

orientagdes sobre monografias [...] (Orientador PIBIC, Dep. Educacio/Serrinha)
[sic]

Sim, onde eles quiserem. Na minha casa, aqui na minha sala, pois eu tenho o tempo
muito restrito por causa da Geréncia, nés nos encontramos também no Departamen-
to. (Professor, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic]
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Existe caso em que o orientador nio admite essa atividade em casa, tendo em vista que

Ja dedica tempo integral a Universidade:

Normalmente eu presto a informacdo doméstica mesmo. Eu sou uma pessoa acessi-
vel, € a minha profissio, nio gosto de ser incomodado, em casa, as pessoas ficarem
ligando, mas sempre que eu venho aqui as pessoas vem, procuram, eu sento, conver-
s0. (Orientador PICIN, Dep. C. Humanas, Jacobina) [sic]

A atividade de atendimento individual ao aluno pode, assim, representar:

Uma realizagdo para o orientador que se sente envaidecido com os possiveis desdobra-

mentos dessa atitude:

Eu sempre fiz isso, até por uma questao de ego; da prazer a gente fazer isso, orientar,
depois ser reconhecido como alguém que contribuiu para um trabalho de qualidade
de alguém que saiu para fazer mestrado; isso € fundamental para a vida da Universi-
dade (Orientador PICIN, Dep. C. Humanas/Jacobina) [sic]

® Uma atividade sistematica, dentro do proprio curso, onde a discussio coletiva torna-se

mais relevante para a aprendizagem, podendo contribuir para despertar novos talentos para

a pesquisa, como avaliam os seguintes orientadores:

Presto atendimento individual, mas acho que o mais importante, o mais produtivo, €
0 coletivo. Discutimos, pelo menos, uma vez por semana todos os trabalhos que es-
tdo em andamento. Todos os meus alunos participam, seja da IC ou do doutorado.
(Orientador PIBIC e Colaborador PET, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic]

Eu gosto sempre de dar um pouco atividades priticas e simples, bem simples, aos
alunos e dentro desta atividade pratica, sempre desperta a curiosidade de algum que
me procura. O trabalho que eu sempre faco com os voluntdrios, fora da rotina de
classe € muito mais na direcdo da drea da pesquisa e tem tido uma resposta interes-
sante. (Orientador PIBIC e PICIN. Dep. Tec. e C. Sociais/Juazeiro) [sic]

® Um instrumento para o professor distinguir o aluno que sempre busca esse atendimento

individual, destacando-se af a figura do bolsista, segundo as falas de alguns professores:

Sim, presto, duas horas por semana. Quase sempre estamos atendendo aos mesmos
alunos. (Professor, Dep. C. Humanas/Jacobina) [sic]
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Presto. Eu sempre especifico um hordrio para meus alunos para atendimento inc.livi-
dual, duas a trés horas, normalmente, raras sio as vezes que o aluno procura, pois se
ele ndo estd envolvido com um projeto de pesquisa, um PIBIC, um PET que ele tem
que ter um contato mais restrito com o professor, dificilmente ele vai procurar, essa é
a visdo que eu tenho. (Professor, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic]

E alta a propor¢do de orientadores que participaram de reunides cientificas, nos lti-

mos trés anos, conforme dados da Tabela 5:

Tabela 5: Participagiio do Orientador dos Programas de IC em Reuniées Cientificas, no Peri-
odo 1997/99

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 27 93,1
Nao 2 6,9
Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Através da pergunta: “Quando foi a dltima que participou (més/ano)?”, sabe-se que,
aproximadamente, dois tercos (61,9%) dos orientadores que participaram de reunides cientifi-

cas o fizeram durante o ano de 1999. (Tabela no Apéndice G)

Esse quadro se confirma nas entrevistas, pois todos os orientadores da amostra disse-
ram que participaram de reunides cientificas nos wltimos trés anos. Porém, com relagiio aos
ndo-orientadores a situacio ¢ diferente. Existe os que estao participando de pelo menos, duas
reunides cientificas, por ano, apresentando trabalhos e existem os que participam, mas sem
apresentar trabalhos. Ambas as situaces referem-se a professores recém saidos do mestrado
ou ingressando nele. Existem, também, casos de professores ndo-orientadores que ndo partici-

param de reunides cientificas nos tltimos trés anos.

Analisando-se esses tltimos €asos, as respostas, nas entrevistas, vao desde um simples
“ndo” aquelas em que o professor relaciona o fato de ndo participar ou apresentar trabalhos,
por julgar essas atividades avangadas, incompativeis, talvez, com o seu temperamento: “O ul-
timo foi, mais ou menos, hd 3 anos atrds. Nio apresentei trabalho, fui como ouvinte. Eu sou

meio conservador, saio muito pouco”, como disse um professor, do Departamento de Educa-

¢ao/Campus 1.

Merece destaque a fala de um entrevistado, que foi professor/colaborador do PIBIC,
referindo-se a sua dltima participagdo num evento cientifico, quando acompanhou um bolsista

na apresentacao de um trabalho:
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Nos ultimos quatro anos, eu tive oportunidade de participar de um congresso, em
Pocos de Caldas, onde um aluno, orientando nosso naquela ocasido, apresentou um
trabalho. Eu era co-orientador. (Professor, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic]

Segundo as respostas dos questiondrios, quase todos os orientadores da UNEB que
participaram de reunides cientificas (92,9%) apresentaram algum tipo de trabalho que, na sua
maioria (88,5%), € proveniente de alguma pesquisa (Tabela Apéndice G). Esse resultado pode
revelar uma caracteristica do perfil do orientador, enquanto docente/pesquisador que estd bus-

cando, “[...] a inovagdo e o treinamento para a pesquisa” (ZUCCO, 1996, p. 5).

Analisando-se as respostas dos entrevistado, quanto a indagacio: “Publicou algum tipo
de trabalho nos tltimos trés anos? Qual a produgdo académico-cientifica, nesses tltimos trés
anos? Caso ndo tenha publicado, nesse periodo, gostaria de publicar?”, confirmam-se os re-
sultados encontrados nos questiondrios. Todos os orientadores selecionados na amostra vém
publicando. Alguns, como um orientador PIBIC e PICIN do Departamento de Tecnologia e
Ciéncias Sociais, do Campus [ll/Juazeiro, avaliam a sua publicacio, com certa modéstia:
“muito pouca, apenas os resumos apresentados em Congressos, mas Ja estamos concluindo
alguns para publicacio em periédicos”. Ou que, apesar de ter publicado, em Anais de Semin4-
rios, jd conta “com trés perspectivas de publicacio de artigos, jd prontos”, como afirma um
outro orientador do PIBIC, no Departamento de Educac¢io do Campus XU/Serrinha. Também
hd caso em que o orientador vem conseguindo uma média de producdo, acima dos padrdes
exigidos pela Academia na drea, como Quimica que avalia a producdo académico-cientifica,
pela proporg¢io entre trabalhos publicados e trabalhos apresentados em eventos, considerando-
se aceitdvel, a propor¢io de dois trabalhos apresentados, em eventos, para cada trabalho pu-

blicado. Como contabiliza um orientador do curso de Quimica, em depoimento abaixo, sua

meédia vem superando essa expectativa:

Nos tltimos trés anos nés publicamos muito, muito. De 98 para cd, temos nove arti-
£0s publicados, desses noves, dois foram publicados em revistas nacionais e o res-
tante em revistas internacionais. Apresentamos 11 trabalhos em congressos [...] Nos

ultimos trés anos, temos conseguido uma média de 11 por 9. (Orientador PIBIC e
Colaborador PET, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic]

De onde vem o estimulo desses orientadores para essa produgdo académico-cientifica?
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Buscando possiveis respostas, inclusive do professor ndo-orientador, a entrevista per-
guntou as duas categorias: “Como explica o fato de alguns professores publicarem e outros

nao?”’

O fato de estar realizando pesquisas na Universidade, estar orientando alunos, ter con-
cluido ou estar cursando mestrado ou doutorado, contribui de forma direta, na producio aca-
démico-cientifica dos docentes, conforme as opinides dos entrevistados. As varias pesquisas,
em andamento, com os estudantes, sempre rendem trabalhos e publicacdes aos orientadores e
bolsistas. Os veiculos de publicacio, externos ou internos acabam sendo ocupados por aqueles

que estao em campo, como se pode observar na indagacdo de uma professora que ela prépria

responde:

Entéo, quem publica na revista? Aqueles que estdo fazendo mestrado, doutorado que
por obrigacdo do curso estio produzindo, entdo a Revista € um veiculo, mas aqueles

que ndo estdo fazendo nio se sentem muito estimulados. (Professor, Dep. Educa-
¢a0/SSA) [sic]

O fato de estar assumindo uma fun¢ido administrativa pode ser um obstdculo, tanto
para o professor/orientador aumentar e manter a sua producio académico-cientifica, como

para o ndo-orientador iniciar ou manter a sua, conforme argumentam as falas seguintes:

Eu tenho publicado. Minha publica¢io era um pouco menor quando eu trabalhava na
area administrativa, mas do ano passado para cd eu tenho aumentado, até mesmo
como fruto desse meu trabalho de orientagio aos estudantes. Entio. publicamos 4
artigos nesse ano [em 2000] e no proximo, a previsio € de mais 4 artigos. (Orienta-
dor PIBIC e PICIN, Dep. Tecnologia e C. Sociais/Juazeiro) [sic]

Nio tenho feito, por estar muito ligada a Geréncia. (Professora, Dep. C. Exatas e da
Terra/SSA) [sic]

Nos dltimos 3 anos eu nio publiquei nada, com essa coordenagio, dei uma parada
[...] (Professor, Dep. C. Exatas e da Terra / SSA) [sic]

Outros motivos apontados pelos professores que nio estio publicando, sdo: a falta de
tempo; a falta de oportunidade e a sala de aula. Embora digam que gostariam de publicar, h4
Caso em que nao se percebe essa preocupacdo, deixando claro o entendimento de que quem
esta fazendo pesquisa o faz apenas como um cumprimento burocritico de seu regime de tra-

balho ou entdo, para se /ivrar da sala de aula. Ainda assim, fica subentendido, na fala desse
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professor que quem publica é quem estd pesquisando, mesmo que seja com outros propositos,

segundo se pode inferir dos seus argumentos:

Nio publiquei. E o que lhe digo, o ensino me absorve muito. [...] Eu acho que a pes-
quisa, aqui na UNEB, € muito mais uma intencdo de fuga [...] obrigam ao professor
DE a fazer pesquisa, a fazer para compor. Por que para ser DE eu ndo posso s6 ensi-
nar ou por que quem € DE ensina menos? [...] quer fazer pesquisa para ndo dar aula?
(Professor, Dep. Educagdo/SSA) [sic]

Pode-se concluir que as opinides dos docentes entrevistados quanto aos motivos pelos
quais eles publicam ou deixam de publicar convergem, principalmente, para duas vertentes:
uma de natureza institucional, defendida, principalmente, por professores ndo-orientadores
que acusam a Universidade de ndo motivar seus docentes a publicarem, deixando assim, de
cumprir um importante compromisso para com a comunidade que € a divulgacio dos traba-
lhos que produz. S6 dessa maneira se sabe quem esta ou nio estd pesquisando, o que a Uni-
versidade estd fazendo ou estd deixando de fazer. Propiciar uma cultura de pesquisa que re-
sulte em publicagdes, ampliando o acesso dos docentes a fontes do meio de publicagio, apro-
Ximaria mais essa institui¢io da comunidade pois o distanciamento desta €, hoje, a principal
critica que a universidade publica recebe. Uma politica institucional mostra-se imprescindivel,

no sentido de se tracar metas, criar espacos, definir linhas de pesquisa e delimitar o campo de

interesse da Universidade.

Os orientadores véem com preocupacio as conseqiiéncias dessa falta de COmMpromisso
da Universidade, na formacdo do aluno, porquanto prejudica o nivel de informacdo da socie-

dade e dificulta o exercicio da cidadania, como mostra claramente, o depoimento:

Eu creio que a parte de pesquisa precisaria ser mais popularizada, nio somente den-
tro do ambiente da universidade, mas ate mesmo, na sociedade. Muita gente nio
sabe, de jeito nenhum, o esfor¢o de pesquisa que € feito, para se ter, por exemplo, as
melancias, nos supermercados, os meldes, o feijdo, o leite, os queijos, os vinhos, etc.
Quanto investimento em pesquisa foi feito pelo setor publico, pelo setor privado,
para que aquilo aconteca e a sociedade nio tem muita nogdo disso. (Orientador
PIBIC e PICIN, Dep. Tec. e C. Sociais/Juazeiro) [sic]

Ha caso de professor que tem intengdo de publicar, porém, a necessidade de trabalhar
em diversos locais para conseguir complementar a renda nio permite que ele realize isso. A
universidade, estadual ou federal, nio d4 condi¢do para que o professor se dedique exclusiva-

mente a docéncia, ela ndo supre financeiramente bem o professor.
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A outra vertente, bastante defendida por orientadores, aponta para a atitude do docen-
te, para a sua vontade e determinagio em publicar, motivado por fatores diversos, como: estar
fazendo pesquisa; estar cursando um mestrado ou doutorado: querer fazer coisas novas; nio
ter medo de receber negativas das editoras; manter um nivel, um stafus na carreira; estar co-
nectado com as pessoas da sua drea, da sua linha de pesquisa, participando de eventos, discu-

tindo e apresentando resultados, conforme ratificam os depoimentos a seguir:

E preciso vocé ter vontade de fazer [...] aqueles que ndo publicam eu diria que tem
mais ligagdes com aqueles que ndo tem pesquisa ou com aqueles que se acomodam e
s6 querem o contra cheque no fim do més e pronto. (Orientador PIBIC e PICIN,
Dep. Tecnologia e C. Sociais/Juazeiro) [sic]

Existem professores que tem condi¢des e ndo produz; hi professores que produzem
porque gostam, outros para manter um nivel, um status [...] (Professor Dep. C. Exa-
tas e da Terra/SSA) [sic]

Alguns entraves, segundo os orientadores, podem acontecer para inibir a vontade ou
atitude do professor em publicar, como: a falta de conhecimento de uma lingua estrangeira; o
grau de exigéncia dos comités editoriais e o valor, no mercado, para a pesquisa que ele estd
desenvolvendo, isto €, saber se a pesquisa tem interesse para o mercado regional, nacional ou
até mesmo internacional. Nesse sentido, alguns orientadores alertam para o cuidado de nio se
colocar tudo que se produziu, em veiculos regionais, apesar das facilidades que uma revista
regional pode apresentar, pois de certa forma, a importancia de um trabalho pode estar sendo
reduzida. Esta opinido deixa transparecer a idéia dominante de pesquisa que circula na Uni-
versidade, ligada 2 alta pesquisa e as esferas nobres e internacionais da comunidade de inves-
tigacdo que produz “[...] o substrato de conhecimentos de ponta, que interessam as grandes

corporagdes industriais e ao desenvolvimento dos paises, principalmente os mais desenvolvi-

dos”, como analisa Sobrinho (1998, p. 22).

Dessa maneira, a exigéncia dos comités editoriais para a selecio dos trabalhos a serem
publicados nas revistas especializadas acaba por aparecer como uma dificuldade porque os
trabalhos precisam atender aos requisitos do veiculo e para isso € preciso que o docente tenha
a informagdo nova, tenha uma linha de pesquisa. Nos campi do interior, esse problema € ainda
maior, pois, “falta alguém com essa fungido de depois, pegar o trabalho com o professor e fa-

zer a formaliza¢do”, assinala um orientador do Departamento de Educacio de Serrinha.
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O consenso entre as opinides de orientadores e professores ndo-orientadores entrevis-
tados ocorre quando eles relacionam o fato de o docente publicar a realizacdo de pesquisas. A
explicacdo que eles ddo se traduz no seguinte: o professor/pesquisador tem o compromisso de
finalizar, de alguma forma, o que estd pesquisando e como estd estudando, € capaz de gerar
um conhecimento que lhe dd a capacidade para escrever sobre o que esta produzindo, en-
quanto que, para aquele professor que ndo tem pesquisa, escrever torna-se mais dificil, porque
ele ndo tem o que relatar. Por outro lado, para pesquisar e orientar alunos € condigio ter pelos
menos o titulo de mestre, situagdo que vai depender do professor para reconhecer essa neces-
sidade e buscar condigdes para se qualificar e da Institui¢do para estimuld-lo, criando os meios

para isso. Nesse sentido, um professor sugere que a UNEB tome a seguinte providéncia:

Hoje o professor ndo pode ficar s6 com a graduacdo, com a especializagio... acho
que a Institui¢do tem que dar um prazo para ele partir para um mestrado, ou dar con-
di¢des para que ele faga isso, pois com um mestrado ele Ja tem condigdes de produ-
zir. (Professor, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic]

A produgao académico-cientifica dos orientadores dos programas de IC da UNEB, nos

ultimos trés anos, pode ser observada na Tabela 6:

Tabela 6: Producéo académico-cientifica dos orientadores dos Programas de IC da UNEB, no
periodo 1997/99 (ndo-excludentes)

Tipo de Producio Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
Livros Autoria 04 13,8
Livros (ORG) 05 172
Artigos em Livros 06 20,6
Artigos em Revistas 23 79,3
Relatérios 20 69,0
Artigos de Divulgacio 14 48,3
Trabalho para Apresentacdo 26 89,7

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Verifica-se que o produto académico mais comum entre os professores/orientadores
da UNEB sio os trabalhos para apresentacdo (89,7%) em reunides cientificas, com uma pro-

por¢ao de 51,7% para aqueles que produziram mais de trés trabalhos, no periodo.

Outra expressiva fatia dessa producdo € a publicacio de artigos em revista, pois 79,3%
dos orientadores fizeram mencao a esse tipo de publicagdo e um tergo se refere a trés ou mais
artigos. Também € significativa a producdo de relatérios (69,0%), cuja metade deles refere-se

a trés ou mais relatérios produzidos no periodo, seguindo-se artigos de divulgacio (48,3%),
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artigos em livros (20,6%), livros organizados pelo professor, em quantidade de uma unidade
(17,2%) e finalmente, livros de autoria prépria (13,8%). A metade produziu um s6 livro e a

outra parte dois.

Essas estatisticas mostram um perfil académico produtivo do orientador da UNEB,
mesmo considerando-se que ndo € alta a produgio de artigos em livros, livro de autoria pro-

pria e livros organizados pelo professor com relagdo aos demais produtos.

Como ndo se tem esses mesmos dados para o professor ndo-orientador (que nio € o
alvo desse tipo de coleta de dados, por questiondrio), nio se pode analisar, comparativamente,
a produgdo académico-cientifica dos orientadores com relacdo ao quadro geral de professores

efetivos da UNEB.

O que se sabe sobre isso € o que se conseguiu das falas de uma amostra com sete pro-
fessores ndo-orientadores e esse estrato mostrou um tipo de professor sem producio académi-
ca, nesses ultimos trés anos, por motivos ja discutidos anteriormente, neste capitulo. Pode-se
concluir que, por exigéncia dos préprios programas quanto a titulacdo do docente, muito pro-
vavelmente, na UNEB, a média de producdo de seus orientadores de IC seja superior a média

da produgio académica global de seus professores.

5.3. O Bolsista dos Programas PIBIC/CNPq, PICIN/UNEB e PET/CAPES

O questiondrio dirigido ao aluno/bolsista traz, da mesma forma que o do orientador,
uma primeira parte, com dados de identificagdo, para a coleta de informacdes pessoais e aca-
démicas dos mesmos, quais sejam: nome, sexo, idade, departamento, campus, drea do conhe-
cimento do projeto de IC do qual € bolsista, curso, turno, ano/semestre que ingressou na

UNEB, programa IC a que pertence e 0 més/ano da primeira bolsa.
O Apéndice H apresenta todas as tabelas com os resultados da tabulacio desses dados.

Com base nesses resultados, pode-se tragar o seguinte perfil do aluno/bolsista dos pro-
gramas de IC da UNEB:

Os alunos/bolsistas da UNEB, dos programas PICIN/UNEB (59,6%), PIBIC/CNPq

(36,5%) e PET/CAPES (3,8), ouvidos nesta pesquisa, sdo, na sua maioria, do sexo feminino
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(61,5%), na faixa etdria de 20-23 anos (55,8%), pertencentes ao Departamento de Educacio
(42,3%), do Campus 1 — Salvador (51,9%) e estido realizando pesquisas sob a orientacdo de um
professor/orientador, em projetos da drea de Ciéncias Humanas (61,5%), nos cursos de Pedagogia
(34,6%) e Agronomia (23,1%). Sio estudantes diurnos, matutinos (38,5%) e vespertinos (32,7%),
ingressaram na UNEB no periodo 97/98 (73,0%) e tiveram a sua primeira bolsa, em 1999

(73,3%), durante os meses de agosto e setembro.
A distribui¢ao dos bolsistas pelos diversos campi da UNEB se d4 conforme a Tabela 7:

Tabela 7: Distribui¢iio dos bolsistas dos Programas de IC da UNEB por Campus

Campus Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
I — Salvador 27 51,9

IT — Alagoinhas 5 9,6

I — Juazeiro 12 23,1

IV — Jacobina 3 5.8

V — Sto. Antdnio de Jesus 2 3,8

VIII - Paulo Afonso 2 3,8

XI - Serrinha 1 1,9

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Como se pode observar, essa distribui¢do mostra-se bastante concentrada, mais que a dos
orientadores, pois se sobressai, nesse sentido, o Campus I/SSA com a metade (51,9%) do total de
bolsistas, enquanto que para os orientadores o percentual, nesse Campus € de 34,5%. Nos campi
do interior, a distribuicio de bolsistas e orientadores praticamente se equivale, com percentuais
bem préximos. O Campus Il/Juazeiro (23,1%) concentra quase a metade dos bolsistas do interior
do Estado. Seguem-se os campi: 1l/Alagoinhas (9,6%); IV/Jacobina (5,8%); V/Santo Antbnio de

Jesus e VIII/Paulo Afonso, cada um concentrando 3,8% dos bolsistas e, finalmente, o Campus
XI/Serrinha (1,9%).

Esta concentracdo da produgdo académico-cientifica, em torno dos polos regionais mais
desenvolvidos, € muito bem analisada ao longo do trabalho de Fialho (2000). A autora identifica
as dificuldades encontradas pelas universidades estaduais multicampi, no atendimento aos para-

metros de condic¢des para a realizagdo desta producio e que acabam por se transformar em pro-

blemas, tais como:

[...] a fixagdo de pessoal titulado, condi¢des infra-estruturais para a realizacdo de
pesquisas (a exemplo de bibliotecas, laboratérios, Internet) e difusio da producio
intelectual (revistas especializadas), apoio institucional para deslocamentos com
vistas a participacdo em eventos cientificos, etc. (FIALHO, 2000, p.- 124-125)
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Outro tipo de concentragdo acontece com relacdo a distribuicdo dos bolsistas por drea
de conhecimento, pois a drea de Ciéncias Humanas detém 61,5% dos projetos de pesquisa de

IC, conforme a Tabela 8:

Tabela 8: Distribuiciao dos bolsistas de IC da UNEB por Area de Conhecimento do projeto

Area de Conhecimento Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Ciéncias Exatas 5 9,6

Ciéncias da Vida 15 28,8

Ciéncias Humanas 32 61,5

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Os percentuais de distribui¢do dos bolsistas por drea do conhecimento sio concordan-
tes com as dos orientadores, com variagdes minimas, compreendendo-se que estas se revelam

porque nao houve 100,0% de devolucio dos questiondrios de bolsistas e orientadores.

5.4. A formacdo do bolsista no contexto dos programas PIBIC/CNPQ, PICIN/UNEB e
PET/CAPES

A segunda parte do questiondrio buscou informagdes sobre a relacdo Bolsis-
ta/Programa/Formagdo. Antes de se indagar ao bolsista sobre questdes diretamente relacio-
nadas com a sua formagdo, procurou-se conhecer, em primeiro lugar, a sua relagio com os
programas PICIN/UNEB, PIBIC/CNPq e PET/CAPES, abordando-se questdes, como: inten-
¢ao de renovagdo da bolsa para o periodo 1999/2000, quantas vezes ji renovou a bolsa, os
motivos da renovagio, se com a renovacao o bolsista continua no projeto original ou, se mu-

dou, porque o fez e se o projeto atual tem relacdo com o anterior.

Em outro bloco de questdes buscou-se averiguar como o bolsista tomou conhecimento

do Programa, porque se interessou em ingressar nele e de que forma escolheu o orientador.

Finalmente, um bloco seguinte sugere questoes que exploram algumas categorias ana-
liticas, relacionadas diretamente com a formacéo graduada do aluno/bolsista. Procurou-se sa-
ber se estd havendo, por parte do bolsista, “a busca do aprendizado e da consolidacio de ou-
tros conhecimentos, pertinentes em outros campos de sua formagdo, mas necessarios 4 com-

plementagédo desta” (GUIMARAES, 1996, p- 8), tais como: cursos de linguas e de informati-
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ca; cursos ou disciplinas fundamentais e afins com a drea de escolha da graduacdo e a relacdo
de busca desses cursos com os programas de IC; aproveitamento da informacio cientifica e
tecnoldgica das bibliotecas, revistas especializadas, periédicos e dos bancos de dados interna-

cionais via Internet e outras redes.

Da mesma maneira, colheram-se informacées que indicassem e caracterizassem a pra-
tica de pesquisa didria para o aluno/bolsista e o tipo de apoio institucional, como: a utiliza¢io
de revistas especializadas e periédicos cientificos; a freqiiéncia de idas a biblioteca; a elabora-
¢do de resumos e a participagio ativa, com publicagdes e apresentagdes, em jornadas, semina-
rios e congressos cientificos; a existéncia de solicitacdo, da parte do bolsista, por algum tipo
de apoio institucional, para participar desses eventos; a instituicdo que o atendeu e a forma

desse atendimento.

Para a maioria (72,5%) dos bolsistas que responderam ao questiondrio, considerando o

periodo 99/2000, aquela era a primeira bolsa na UNEB, conforme Tabela 9:

Tabela 9: O Bolsista com relacdo a renovacio da bolsa, no periodo 1999/00

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Bolsa Nova 37 7255
Renovacio 14 275
Naio respondeu 1 -
Total 92 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000

Se a atencido se volta para aqueles que, nesse mesmo periodo, renovaram a bolsa, veri-
fica-se que o fizeram apenas por uma vez, conforme as mengdes vilidas (Tabela no Apéndice
H). Analisando-se essas renovagoes, por tipo de programa, os bolsistas do PIBIC/CNPq tém
maior representatividade (5, das 13 mengoes) o que € bem percebido pelo CNPq, com relacio
a formagdo do bolsista, haja vista a recomendagdo da tltima avaliacio do PIBIC promovida
por essa Agéncia, de que o aluno permanecesse, pelo menos, por dois anos no Programa, para
que se viabilizasse “uma real IC” (ARAGON, 1999, p. 28), no sentido de caracterizar o PIBIC
como um programa de formacdo. Nesse sentido, € interessante observar que 64,3% das reno-

vagbes sdo bolsistas que continuam no mesmo projeto, como se pode ler, na Tabela 10:




TT T T T VT TTTTTTIIOOIOO0000000000000000000000000000O0FO0

76

Tabela 10: Continuidade do Bolsista no projeto original, apés a renovacio da bolsa

Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
Sim 9 64,3
Nao 5 3057
Naio se aplica 37 -
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

A questdo do tipo aberta, “Por que mudou?”, buscou conhecer a variedade de motivos
dos bolsistas para a mudanca de projeto. A resposta da maioria deles (66,7%) relaciona essa

mudanga a problemas com o projeto anterior, conforme a Tabela 11

Tabela 11: Motivos apontados pelos Bolsistas para explicar porque mudou de projeto

Motivo Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
Projeto novo 1 16,7

Falta de recursos 1 16,7
Insuficiéncia de fontes de pesquisa 2 33,3

Objetivos inalcangaveis 1 16,7

Nao respondeu 1 16,7

Nao se aplica 45 -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

De acordo com os motivos apresentados na tabela anterior, parece que esses bolsistas
foram expulsos do projeto original, pela falta de condigdes para dar continuidade 3 pesquisa,
como: falta de recursos ( 16,7%), insuficiéncia de fontes de pesquisa (33,3%) e objetivos inal-
cangaveis’® (16,7%). Ajudam a dar sentido a essa interpretagio as respostas dos bolsistas
quando interrogados se existe relacdo do atual projeto com o anterior: todas as respostas vali-

das foram “Sim”. ( 100,0%, conforme tabela no Apéndice H)

E expressivo (64,7%) o niimero de bolsistas que pretende renovar a bolsa para o perio-

do 2000/2001, como mostra a Tabela 12:

38 a % b = T 3 P 4 .
O respondente nio deixa claro se os objetivos “inalcanciveis” seriam um problema metodolégico, isto &, o
orientador teria previsto objetivos impossiveis de se conseguir; se o bolsista estaria se referindo aos seus objeti-

VOs pessoais ou, ainda, se houve falta de apoio institucional e, entio, os objetivos previstos tornaram-se Impossi-
veis de serem alcancados.
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Tabela 12: Intencdo do Bolsista em renovar a bolsa para o periodo 2000/01

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 33 64,7
Nao 15 294
Nao sabe 3 5,9
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Entre os bolsistas que ndo renovaram a bolsa, houve um deles, bolsista PIBIC, do cur-
so de Agronomia de Juazeiro que foi sorteado na sele¢do dos entrevistados e em sua entrevis-
ta, explicou o motivo da seguinte maneira: “Eu tive uns contras assim, questdo de hordrio, fi-

cou meio apertado e tal, conversei com minha orientadora e a gente achou melhor substituir”.

A pergunta 7 do questiondrio, “Por que pretende renovar a bolsa?”, oferece cinco alternativas
ao bolsista, podendo ele fazer mais de uma op¢do. As respostas foram compactadas numa ta-
bela (ver Apéndice H) que relaciona as freqiiéncias e seus respectivos percentuais de mengoes

validas, com relagio ao total de casos.

Dar continuidade/aprofundar a pesquisa foi apontado pela maior parte dos bolsistas
(53,8%), como o motivo que os levou a renovar a bolsa por mais um ano, enquanto que 38,5%
disseram que o fizeram porque aumenta a possibilidade de ingressar no mestrado. E interes-
sante relembrar as percepcdes dos orientadores quando escolheram as trés possiveis contribui-
¢bes da IC na formacio do aluno, pois as mesmas sdo compativeis com esses resultados dos
bolsistas: Desenvolvimento do interesse pela pesquisa e Incentivo ao mestrado, carreira aca-
démica, sobressairam-se, respectivamente, como a primeira e a segunda contribui¢do mais in-

dicadas, entre as quinze opcdes oferecidas ao orientador.

Perspectiva de crescimento pessoal/profissional foi o motivo escolhido por 34,6%
dos bolsistas e 23,1% consideraram a relevdncia do tema da pesquisa. O motivo da remune-
ragdo foi apontado por 5,8% dos bolsistas e houve apenas uma mencao (1,9%) para outros
motivos, de um bolsista PIBIC de Agronomia/Juazeiro que justificou a renovagao para “obter

resultados especificos na pesquisa, de gerar desenvolvimento regional e nacional .

Na oportunidade da entrevista com os bolsistas, solicitou-se que eles falassem sobre os
motivos que os levaram a renovar a bolsa, quando esse era o caso. As falas seguintes dos bol-

sistas entrevistados ilustram e confirmam as respostas dos questionarios:

W
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Pretendo renovar minha bolsa porque representa mais conhecimento, mais aprendi-
zagem, minha pesquisa estd no meio e pretendo dar uma continuidade, aprender mais
sobre aquilo que estou pesquisando e dar continuidade ao meu trabalho. (Bolsista
PICIN, Agronomia/Juazeiro) [sic]

Acho que o entusiasmo pelo trabalho foi o fator que me levou a fazer isso, o nivel de
envolvimento estava elevado e vi que se ndo continuasse, ficaria algo no meio do
caminho, saberia que outras pessoas dariam continuidade, mas por uma questio de
realizacdo propria, eu queria continuar o desenvolvimento do trabalho. (Bolsista
PICIN, LIC. em Biologia/Alagoinhas) [sic]

Primeiro, como eu jd disse, que eu gosto, que eu amo esse trabalho. E porque a mi-
nha visdo no mestrado. Eu quero ser professora da casa [risos]. E quero ser pesqui-
sadora. (Bolsista PIBIC, Pedagogia/SSA) [sic]

A partir dessas respostas, pode-se observar que 0s motivos que mais atraem os bolsis-
tas, quando decidem sobre a continuidade da bolsa, sio Justamente aqueles relacionados com
a sua formacao, ndo se observando muitas diferengas se analisarmos esses motivos, por pro-
gramas, como por exemplo, dos trés bolsistas que fizeram opgao pelo motivo da remunera-
¢do, cada um deles pertence a um dos trés programas em questao. O interesse econdmico foi

reconhecido por alguns bolsistas como uma estabilidade que se tem dentro do projeto.

Merece destaque o motivo apontado por uma bolsista, pois faz transparecer uma con-
tribui¢io da IC que serd ainda abordada, no capitulo seguinte: ajudar o aluno a encontrar um
caminho, “no meio dos curriculos muito amplos e do acimulo desordenado de disciplinas”

(MAGGIE, 1996, p. 8) que caracterizam, hoje, os cursos de graduacio:

Eu fazia o curso de turismo e estava num projeto de comunicagio, eu estava em dois
projetos. A partir do momento que foi renovada comunicagio, isso foi me causando
muita euforia [...] A renovacio praticamente foi a esperanca de crescer como pesqui-
sadora de comunicacio. (Bolsista PICIN » Comunicag¢do/SSA) [sic]

Consideram-se, basicamente, duas formas pelas quais os alunos tém conhecimento das
bolsas dos programas de IC, nas institui¢des: pelas vias formais ou oficiais, como: edital, car-
taz, folheto, Colegiado e Departamento; ou por vias informais, através de professores e de
colegas. O questiondrio indagou ao bolsista do PIBIC/CNPQ, PICIN/UNEB e PET/CAPES,

como ele tomou conhecimento do programa na UNEB. Os resultados estdo na Tabela 13-

W
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Tabela 13: Como o Bolsista tomou conhecimento do Programa de IC

Via Freqiiéncia _ Percentual de Vilidos (%)
Edital 6 11,8
Professor / Orientador 21 41,2
Colega 10 19,6
Cartaz 6 11,8
Folheto 1 2,0
Colegiado 2 29
Departamento 2 3,9
Outros 1 2,0
Mais de uma das proposicdes anteriores 2 3.9
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Na UNEB prevalecem as vias informais (60,8%), visto que 41,2% dos bolsistas toma-
ram conhecimento do Programa por intermédio do professor/orientador e 19,6% do colega.
Essa leitura € vilida, também, quando se considera o tipo de Programa, sendo que a via pro-
fessor € maior para PET/CAPES (50,0%) e PICIN/UNEB (45,2%) e pelo colega para
PET/CAPES (50,0%) e PIBIC/CNPq (27,8%).

As entrevistas confirmam que os orientadores tém se mostrado interessados em divul-

gar e socializar, na sala de aula, os projetos de pesquisas que estdo desenvolvendo, conforme

diz a orientadora, a seguir:

Eu estou sempre levando alunos meus para apresentarem seus trabalhos de IC, den-
tro da sala de aula e reparo que os outros alunos ficam encantados com os relatos e

com muita vontade de fazer também. (Orientadora PIBIC e PICIN, Dep. Educa-
¢a0/SSA) [sic]

A via formal de divulgacao atingiu 33,4% dos bolsistas, nenhum deles do
PET/CAPES. Cartaz atinge mais os bolsistas do PIBIC/CNPq; edital atinge PIBIC/CNPq e

PICIN/UNEB em proporgdes quase iguais e as oufras categorias foram citadas, apenas, por
bolsistas do PICIN/UNEB.

E por intermédio de professores/orientadores e de colegas bolsistas que estdo partici-
pando de projetos e que, as vezes, vio as salas de aula para falar da pesquisa que os alunos

ndo-bolsistas disseram, nas entrevistas que tomam conhecimento dos Programas de IC da
UNEB:
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Sei que existe porque tenho colegas que participam. Eu jd os vi em reunides com
professores no Campus. J4 ajudei uma colega a digitar um trabalho dela. Acho que o
trabalho de IC acrescenta muito, pois eles se aprofundam muito mais do que 0s ou-
tros alunos (Aluna, Turismo/SSA) [sic].

Conheco sim. Tem o PIBIC, o PET. O PIBIC ja € para as pessoas de idade mais
avancada, tem o PET que € para até 20 anos e € interessante porque vai toda uma
pesquisa, o aluno consegue entrar no caminho da experiéncia, mesmo, nio fica s6 na
parte teérica. Tomei conhecimento deles porque os professores sempre nos informa-
ram desses programas de IC (Aluna, Quimica/Salvador) [sic].

Entre os alunos que declararam nio conhecer os Programas, hd caso em que o bolsista

alega que isso acontece porque as informagdes ndo sdo dadas com muita clareza e o processo

seletivo ndo € claro.
De que forma o aluno/bolsista da UNEB escolhe o orientador?

Pelo tema da pesquisa (33,3%) ou pela linha de pesquisa (21.6%) é como a maioria
(53,9%) dos bolsistas respondeu, entre as cinco opg¢oes apresentadas na pergunta 9 do questi-

onario, como mostra a Tabela 14:

Tabela 14: Como o Bolsista escolheu o Orientador

Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)

Pela linha de pesquisa 11 21,6
Pelo tema da pesquisa 17 33.3
Foi procurado/convidado pelo Orientador 17 333
Nio escolheu 6 11,8
Nao respondeu | -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Na entrevista, ao relatar sua experiéncia como aluna na UNEB, uma bolsista abordou

essa questao, ilustrada, aqui, com a sua fala:

Quando eu soube que ia ter inscri¢do pra bolsa, eu fui logo me importando muito
€om o tema, a priori [...] ai dentre aqueles montes de trabalhos que eles tinham, eu
encontrei esse que achei muito interessante, pois gosto dessa questio de turismo e de
meio ambiente e a minha orientadora se propunha a fazer algo parecido com isso.
(Bolsista PICIN, LIC. em Letras/] acobina) [sic]

Existe, no entanto, um expressivo nimero de bolsistas (45,1%) que escolheu as op-
¢oes: foi procurado/convidado pelo orientador (33,3%) ou assinalou ndo escolheu (11,8%) o
orientador, como se pode ler na tabela anterior. Pode-se deduzir que dentre esses casos, estio

os voluntarios, aqueles alunos Ja engajados no grupo de pesquisa de determinado projeto de
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um orientador que quando hé necessidade de alguma substituicio, recruta um desses volunt-

rios, segundo o depoimento de um orientador entrevistado:

Nesse momento, eu tenho trés bolsistas, mas devo ter uns 4 ou 5 voluntdrios. Sio
meramente voluntdrios e af ja € uma forma que eu utilizo para a ocupacao de futuras
bolsas, pois se o0 aluno como voluntério se empenha, se dedica e vai fazendo o tra-
balho, se interessando, entdo ele vai fazer muito mais com uma bolsa. (Orientador
PIBIC e PICIN, Agronomia, Juazeiro) [sic]

Escolhendo ou sendo escolhido pelo orientador, os estudantes ingressam no Programa
porque visualizam alguma possibilidade de realizar um objetivo. Partindo-se desse principio,
0 questiondrio perguntou ao bolsista: “Por que se interessou pelo Programa?”. Foram ofereci-

das cinco alternativas para respostas, cujas mengdes se pode ver na Tabela 15:

Tabela 15: Por que o Bolsista se interessou pelo Programa de IC

Motivos Freqiiéncia  Percentual de
Vilidos (%)

Caminho para exercer a profissdo académica 8 15,7

Caminho para exercer qualquer profissio 2 3,9

Adquirir experiéncia/Desenvolver habilidades na

i 31 60,8
area do curso

Fonte de renda 1 2,0
Outros 2 3.9
Caminho para exercer a profissdo académica e ad-

quirir exp./Desenvolver habilidades drea curso 5 9.8
Adquirir experiéncia/Desenvolver habilida-

des/Fonte de renda 2 3.9
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Como se pode observar, mais da metade dos bolsistas respondeu, para adquirir expe-
riencia/desenvolver habilidades na drea do curso de graduagdo. Ressalte-se que somente
2,0% buscaram a bolsa apenas por ser uma fonte de renda e 3,9% associaram esse motivo ao
primeiro. Isso permite deduzir que os alunos da UNEB visam os programas de IC como um
investimento na sua formagdo de graduacio, com perspectiva de exercer, posteriormente, a

carreira académica ou para ter uma melhor preparacdo na drea do curso que escolheu.

Quando perguntados: “J4 participou de alguma atividade e/ou grupo de pesquisa na

UNEB ou em outra universidade, antes de ingressar no Programa?”, verifica-se que uma gran-
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de maioria dos bolsistas (80,4%) estd exercendo a atividade sistematica de pesquisa pela pri-

meira vez, através desses programas, conforme a tabela no Apéndice H.

Nesse sentido, sobressai-se uma das grandes contribui¢des dos Programas
PIBIC/CNPq, PICIN/UNEB e PET/CAPES, na formagdo do aluno de graduagdo, como pes-
quisador, que € “a aplicagdo do método cientifico através da pesquisa, uma das caracteristicas
do processo formativo”, apontada por GUIMARAES (1996, p- 8). Trata-se de uma contribui-
¢do que vai se estender por todo o curso, em outras disciplinas, como se pode perceber no se-

guinte depoimento de uma bolsista, pois se fez aos entrevistados, essa mesma indagagio:

Com pesquisa ... ndo antes, mas durante. Nés tivemos um trabalho de graduagio,
uma pesquisa, extensio de Metodologia da Pesquisa I, com uma tribo indigena, nés
fomos 14. Foi uma pesquisa assim rapida, mas foi um trabalho interessante ... foi tio
importante que ali eu consegui perceber o quanto a IC estava me ajudando, me aju-
dou muito [...] como entender tais pessoas, como chegar até elas, todos esses passos
[...] a IC foi marcante para poder nos ajudar nesse trabalho (Bolsista PIBIC, Peda-
gogia, SSA) [sic].

Dos 19,6% que ji tiveram uma experiéncia anterior com pesquisa, 40,0% pertencem
a0 Campus 1/Salvador, sendo a maioria bolsistas do PIBIC/CNPq (75,0%). No Campus
[ll/Juazeiro, 30,0% dos bolsistas Jja eram experientes em pesquisa e destes, 66,6% pertencem
ao PICIN/UNEB. Os campi de Alagoinhas, Santo Antonio de Jesus e Jacobina ficam com
apenas 10,0%, cada um, do total de bolsistas da UNEB, com alguma experiéncia anterior em

pesquisa, sinalizando a importancia dos Programas de IC nos cursos de graduacio oferecidos

pela UNEB no interior do Estado.

Na entrevista os discentes tiveram a oportunidade de contar como foi essa experién-

cia:

Ja tinha tido uma experiéncia com pesquisa numa matéria que é genética, na Facul-
dade de Agronomia, onde o professor que €, agora, meu orientador, mostrou para
nos o trabalho onde fizemos uma pesquisa de campo, como se fosse um trabalho da
Faculdade e isso foi abrindo, em mim, o gosto pela pesquisa em si, mostrando seus
caminhos, em forma de prova pra faculdade, uma avalia¢io da matéria que me levou
aos caminhos da pesquisa (Bolsista PICIN, Agronomia, Juazeiro). [sic]

Pelos depoimentos de alguns entrevistados, pode-se concluir que a primeira experién-

cia do bolsista com pesquisa, durante o seu curso de graduagdo na UNEB, pode acontecer por

meio:

(
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e da disciplina sobre metodologia do trabalho cientifico;
¢ de um Programa de IC;

® de uma disciplina de um professor que sendo um orientador/pesquisador, realiza traba-

lhos de campo em suas disciplinas, inclusive como forma de avaliacdo.

A ultima alternativa mostrou ser capaz de despertar habilidades em alguns alunos que
se tornam, a seguir, um voluntdrio, engajando-se em algum projeto de um grupo de pesquisa e

tornando-se um forte candidato a ocupacio de futuras vagas de bolsas, nesses programas.

Como as duas iltimas circunstancias estio interligadas, pode-se deduzir que onde nio
existe programa de IC, o contato com a pesquisa poderd acontecer, salvo excecoes, atraves da

disciplina sobre metodologia do trabalho cientifico.

Com relag@o aos alunos ndo-bolsistas entrevistados que responderam a pergunta: “Ji
teve alguma experiéncia com pesquisa? Fale sobre ela”, os relatos mostram alguns “nido” e
alguns “sim” e com relagdo as afirmativas, ndo se observam diferencas dos bolsistas no que
diz respeito as circunsténcias, Ja descritas, em que essas experiéncias aconteceram. A novida-
de foi o caso de um aluno do curso de Comunicagio de Salvador que afirmou ja ter feito espe-

cializagdo em Sdo Paulo. Trata-se de um aluno que ja vem atuando no mercado de trabalho e

possui idade diferenciada dos bolsistas.

Algumas expressdes, utilizadas pelos alunos ndo-bolsistas, merecem ser destacadas
pelo tom de entusiasmo que se percebe nas falas desses entrevistados quando se referem a

uma experiéncia com pesquisa, em algum momento de seus cursos de graduacio: Foi bastante

proveitoso! Foi 6timo! Gostei muito! Adorei!

Outro indicador importante do processo de formacdo do aluno e que caracteriza a sua
pratica didria de pesquisa, segundo Zucco, (1996, p. 5), € a sua “participagio ativa, com publi-
cagoes e apresentagdes em jornadas cientificas”. Para se avaliar essa questao, no ambito dos

programas, o questiondrio buscou saber do bolsista: “J4 apresentou trabalho em reunides ci-

entificas?”’

Conforme a tabela que consta no Apéndice H, quase a metade (49,0%) dos bolsistas

que respondeu ao questiondrio, ja apresentou trabalho em reunides cientificas, portanto, um
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pouco mais da metade deles ainda nio teve essa oportunidade. Considerando-se que 72,5%
das bolsas sdo novas e que, no momento da coleta de dados, os bolsistas novos ndo tinham

tido, ainda, a oportunidade da Jornada para apresentarem seus trabalhos, compreendem-se es-

ses resultados.

A Tabela 16, abaixo, mostra as mengoes dos bolsistas que apresentaram trabalho

quando responderam a questio — “Quantas vezes?":

Tabela 16: N* de vezes que o Bolsista ia apresentou trabalho em reunides cientificas

N® de vezes Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
Uma vez 11 44,0

Duas vezes 6 24,0

Trés vezes 2 8,0

Mais de trés vezes 6 24,0

Nao se aplica 26 -

Nao respondeu 1

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Na fala de uma bolsista entrevistada, percebe-se a dinAmica dessas apresentagoes:

Saiu, tem uns quinze dias, "Os Cem Anos do Massacre de Canudos™, no jornal “A
Tarde”, no caderno cultural, a 1* matéria € nossa, € o resultado da nossa pesquisa. E
no Centro de Estudos Euclides da Cunha — CEEC, apresentamos trabalhos para um
grupo de pesquisadores de 14 e estd saindo, até 0 més de dezembro, um texto nosso,
sobre sertdes e sobre turismo. Participamos de um Semindrio em Feira de Santana e
I apresentamos trabalhos; e também na Jornada; e nossa orientadora apresentou

nossa pesquisa, no Congresso Internacional de Comunicacio, no Amazonas. (Bol-
sista PICIN, Comunicagio, SSA) [sic]

Com a inten¢o de relacionar essa atividade do bolsista com o programa de IC, inclu-
iu-se a seguinte pergunta no questiondrio: “Antes ou depois de ingressar no Programa de IC?”

e foram apresentadas trés opg¢oes de respostas que constam na Tabela 17:
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Tabela 17: Relacdo da apresentacio de trabalhos em reunides cientificas com o ingresso do
Bolsista no Programa de IC

Freqiiéncia Percentual de Vailidos (%)
Apenas antes 2 8,3
Apenas depois 18 75,0
Antes e Depois 4 16,7
Naio respondeu 2 -
Nio se aplica 26 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Os resultados mostram que essa atividade estd bastante relacionada com o fato de o
aluno estar participando de um desses trés Programas, pois, daqueles que apresentaram algum
trabalho em reunides cientificas, 75,0% o fizeram “apenas depois” de ingressar neles, poden-
do essa atividade se estender para a coordenagdo desse tipo de evento, como mostra a fala da

bolsista entrevistada a seguir:

Tive oportunidade, nio sé de publicar, como de participar de grandes trabalhos extra
graduacdo. Ultimamente participei da coordenagio, do inicio ao fim, de um grande
congresso de porte que foi o 2° Encontro de Histéria Oral. Fui convidada para coor-
denar o curso de Histéria Oral e outros eventos. Isto € 0 que ndo tem faltado em mi-
nha vida, devido a experiéncia da I.C. (Bols. PIBIC, Pedagogia/SSA) [sic]

Voltando-se aos resultados da Tabela 17, apenas 16,7% dos bolsistas que apresentaram
trabalhos, jd tinha tido essa experiéncia anteriormente e continuaram apos o ingresso no pro-
grama. Os dois bolsistas (8,3%) que responderam apenas antes pertencem ao PIBIC/CNPq,
sdo bolsistas novos com apenas seis meses no Programa e, portanto, ainda nio tinham tido a
oportunidade de participar da Jornada de IC da UNEB, no ano 2000. Os bolsistas que ainda

nao publicaram e querem fazé-lo, sabem que isso € uma conquista, € questdo de tempo, como

se pode entender da fala de uma entrevistada:

Nunca. Ji participei de vérias coisas. mas nunca publiquei. A minha orientadora dis-
se que ao final desse projeto, nés vamos fazer uma publicacdo e vai ser a minha pri-
meira experiéncia, € uma coisa pela qual eu estou muito ansiosa para acontecer.
(Bolsista PICIN, LIC. em Letras /J acobina) [sic]

E os demais alunos, publicam?

F
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“Néo, nunca publiquei”, diz uma aluna do curso de Biologia de Alagoinhas e lamenta
muito isso: “Realmente é muito chato, nio fazer nenhum trabalho, sair s6 com o diploma, se

formar assim sem ter nenhuma participacio em congressos, em semindrios [...]”

Essa € a realidade para toda a amostra de alunos entrevistados. Eles tém vontade de
publicar, mas ndo saberiam como e o que publicar. Outras vezes, o aluno tem alguma produ-
¢do, sabe até o veiculo, julga que o trabalho tem qualidade, mas nio consegue viabilizar. Fica
clara a falta de uma orientagdo, um caminho a ser indicado por um professor experiente ou um

“QI”, como se refere a aluna, no depoimento abaixo:

Eu fiz um video sobre aborto, eu estava pensando em publicar, neste festival de cin-
Co minutos que vai ter, nio sei se vai dar tempo, € um video muito bom. [...] Eu acho
que hoje em dia, tudo na vida ¢ questio de QI [quem indique]. Se vocé conhece al-
guém [...] ndo que esta pessoa v te fazer ganhar, mas que vai facilitar as coisas para
vocg, vai. Eu tenho certeza que € por ai. (Aluna, Comunicacdo, Salvador) [sic]

O fato € que muitos alunos passario pela universidade sem nunca ter publicado ou
participado de algum encontro cientifico, nem mesmo da Jornada de IC realizada pela propria
UNEB. E nio porque essa Jornada vem ocorrendo, sempre, em Salvador, pois os alunos desse

Campus também nio tém participado.
Como alunos e bolsistas explicam o fato de alguns conseguirem publicar e outros nio?

As explicacdes dadas pelos bolsistas passam, principalmente, pelo fato de ter um ori-
entador que fale, que dé idéias, que mostre o caminho a seguir, e, para ficar mais ficil a publi-

cagdo, que esse orientador tenha um nome valorizado no meio cientifico.

Outro fator bastante comentado pelos alunos em suas explanacdes e que se relaciona
diretamente com o anterior € a necessidade de estar participando de algum projeto, de alguma
atividade extracurricular. Como pesquisar significa fazer reflexdes, indagacdes e tirar conclu-

soes, os artigos relacionam-se com essas atividades do cotidiano.

Como esta pesquisa ja supunha essa implica¢do, publicacio/atividade pratica de pes-
quisa, a entrevista buscou saber do aluno ndo-bolsista: “Participa de algum projeto/programa

da UNEB? De que natureza? Hi quanto tempo?”

As respostas dos ndo-bolsistas entrevistados confirmam suas explicacdes anteriores,

pois quase todos falaram que nio participam de projetos de nenhuma natureza, na UNEB ou

W
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em outra institui¢do. Apenas dois alunos confirmaram a participa¢o em projetos: na Empresa
Janior do curso de Turismo do Campus I/Salvador e no Projeto Laboratério de Pesquisa em
Ciéncia Histérica — LAIR do Campus IV/Jacobina. Ambos tém menos de quatro meses parti-

cipando desses projetos e também ndo publicaram.

Voltando-se a questdo das explicagdes dos bolsistas e alunos entrevistados, acerca do que
faz com que eles publiquem ou deixem de publicar, foram apontados, também, os seguintes
fatores: forca de vontade e interesse do aluno e do orientador para buscar as oportunidades;
sorte; conseguir atingir os objetivos da pesquisa; ter vocacdo para escrever e pesquisar, pois
segundo eles, a forma como se escreve pode determinar a aceitacdo ou ndo de um artigo; dispo-
nibilidade de tempo para se dedicar a pesquisa e ter acesso a pessoas ligadas a drea da pesquisa
em que se esta trabalhando ou a Academia que, na opinido de alguns bolsistas, € ainda “muito
fechada”. Hd ainda aluno que atribui aos préprios discentes o motivo de nio publicarem, porque
ainda ndo despertaram para isso e porque estariam mais preocupados com o diploma e um lugar

no mercado de trabalho.

Por todos os fatores aqui citados, estd bem claro para o bolsista que suas possibilida-
des de publicacdo sdo infinitamente maiores que a do ndo-bolsista, como se pode perceber na
seguinte fala de uma bolsista do PIBIC: “Para o aluno que nao tem orientacdo, fica muito mais

dificil publicar. Se pra gente ji € dificil, imagine pra ele!”

Nesse sentido, a IC mostra sua grande contribui¢do para a formacdo do aluno, como
uma porta que abre os caminhos de acesso 2 participagdo em eventos, a producio e a publica-

¢do de trabalhos académico-cientificos:

Eu acho que se eu nio tivesse na IC, dificilmente eu publicaria alguma coisa, pois eu
ndo teria nem nogdo da importancia de ter um trabalho cientifico publicado, pois a
universidade ndo € tdo aberta assim. (Bolsista PICIN. Pedagogia/SSA) [sic]

A minha orientadora € uma pessoa muito estudada, ela tem muitas relacdes boas que

vai levar a gente a fazer muitas coisas, a publicar. (Bolsista PICIN, Comunica-
¢a0/SSA) [sic]

Se para uma universidade € mister produzir o conhecimento e divulgi-lo e para haver
producio cientifica € condicio ter grupos de pesquisa, os quais agregam pesquisadores da
graduagdo e da pds-graduagio, entdo a universidade deve apoiar, incentivar seus pesquisado-

res, sejam eles iniciantes, em formacao, pés-graduados ou experientes e renomados.

W
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Como a UNEB vem apoiando seus jovens pesquisadores nessas acoes? Verificar isso
foi uma das preocupagdes da pesquisa, como mostra a tabela 18, abordando-se no questiondrio
do bolsista a questdo: “Solicitou apoio institucional para participar das reunides cientificas?”’

Tabela 18: Solicitagio de apoio institucional pelo Bolsista para participar das reunides cientifi-
cas

Freqiiéncia Percentual de Vailidos (%)
Sim 15 62,5
Nao 9 37.5
Nao se aplica 26 -
Nao respondeu 2 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

As respostas dos bolsistas mostram que houve solicitagdo por parte de 62,2% deles e
que, dentre algumas institui¢des citadas na questdo, houve referéncia apenas 24 UNEB. Desses,
apenas 40,0% foram atendidos sempre que solicitaram (Tabelas no Apéndice H). Fazendo-se
0 cruzamento desses tltimos dados com os tipos de programa, os bolsistas do PIBIC/CNPq,
do Campus I/SSA aparecem como os mais atendidos em suas solicitagdes 2 UNEB e apenas
um bolsista PICIN/UNEB, do curso de Biologia do Campus II/Alagoinhas foi também con-

templado. Sdo alunos que ji apresentaram trabalhos, em reunides cientificas, pelos menos

uma vez.

O apoio recebido da UNEB por esses alunos/bolsistas foi, principalmente, a passagem
de dnibus (66,7%). Passagens aéreas atinge 13,3% dos atendidos e representa 3,8% do total de
bolsistas da UNEB que responderam a pesquisa. As outras modalidades de apoio ficam repre-

sentadas por 13,3% para passagem e didria e 6,7% para passagem de 6nibus e adiantamento.

(Ver tabela no Apéndice H)

Embora o roteiro de entrevistas ndo tenha previsto nenhuma pergunta sobre essa
questao do apoio material aos bolsistas para participag@io em eventos, alguns bolsistas a abor-

daram e, conforme se pode ver nos depoimentos seguintes, o fizeram em tom de queixa e de

critica:
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[...] n6s também mandamos a nossa pesquisa para 0 INTERCOM [Congresso Inter-
disciplinar de Comunicagio] e sentimos muito a falta de incentivo da Universidade:;
colocamos em margo o processo, para 0 evento em setembro, para ser aprovado essa
coisa da passagem e tal e fomos na PPG, fomos atris do Pré-reitor, da Reitora e ou-
vimos ela dizer que ndo paga para aluno, para professor pode até conseguir, mas
para aluno ndo. (Bolsista PIBIC, Comunica¢io/SSA) [sic]

Ja participei de semindrios na drea de Agronomia, s6 que préximos a nossa Faculda-
de; congressos mais longe ndo, porque nio ha o investimento da propria Faculdade
em levar os alunos, os pesquisadores até 14, sempre h4 falta de combustivel, dos 6ni-
bus para que se leve os bolsistas até esses eventos. (Bolsista PICIN, Agrono-
mia/Juazeiro) [sic]

Com a intencdo de verificar a influéncia da “orientacdo segura por docente-
pesquisador experiente e qualificado”, citada por Guimardes (1996, p. 8), na formacio do alu-
no/bolsista, como um pesquisador, elaborou-se um ultimo bloco do questiondrio que se vai

analisar a seguir.

Como o aluno/bolsista da UNEB elabora o resumo para apresentacao de trabalhos, em

reunides académico-cientificas?

A maior parte dos bolsistas “segue normas/orientagdes indicadas pela Geréncia de
Pesquisa da UNEB” (76,9%) e, as “normas indicadas pelo professor/orientador, colaborador
ou tutor do programa” (71,4%). O resumo das freqiiéncias obtidas, em cada uma das seis op-

¢oes oferecidas ao bolsista que pode optar por mais de uma resposta, estdo relacionadas na
Tabela 19:

Tabela 19: Como o Bolsista elabora o resumo para apresentacao de trabalhos em reuniées ci-
entificas (nio excludentes)

Freqiiéncia  Percentual de
Vilidos (%)

Segue normas da associagio profissional da drea 2 14,3
Segue normas indicadas pelo orientador ou tutor

do programa de IC 10 714
Segue normas/orientacdes de outros professores 1 s
Segue normas/orientagdes indicadas por colegas 0 0
Segue normas/orientagdes indicadas pela Geréncia

de Pesquisa da UNEB 10 76,9
Outros 1 7,7
Nao se aplica 36 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
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No que diz respeito a formagdo do bolsista com relagio ao estudo de linguas estrangei-
ras, verifica-se que a maioria dos bolsistas da UNEB (54,9%) ndo faz ou nunca fez um curso

de linguas. (Tabela no Apéndice H)

Entre os que estdo fazendo (37,3%) ou ja fizeram (7,7%) algum curso de linguas, a
maior parte refere-se a um curso de Inglés (52,6% das respostas vilidas). Quando se verifica a
combinagdo de Inglés e outra lingua, como Espanhol ou Italiano, esse percentual sobe para

73,6% das mengdes validas feitas pelos bolsistas, como mostra a Tabela 20:

Tabela 20: Cursos de Linguas que o Bolsista faz/fez

Curso Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
Inglés 10 52,6

Espanhol 3 15,8

Francés 1 5,3

Italiano 1 9,3

Inglés e Espanhol 2 10,5

Inglés e Italiano 2 10,5

Naio se aplica 32 -

Nao respondeu | -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Analisando-se os resultados da tabela anterior por programa de IC, verifica-se que no
PICIN/UNEB as respostas estio bastante polarizadas, com uma predominéncia para o Inglés
(41,7% das mengdes feitas pelos bolsistas desse Programa), seguindo-se as opcdes para os
cursos de Espanhol (16,7%) e para Inglés e Espanhol (16,7%). Os cursos de Francés, Italiano,

Inglés e Italiano obtiveram, cada uma, 8.3% do total das respostas dos bolsistas do
PICIN/UNEB.

No PIBIC/CNPq também predominam, numa maior propor¢ao que o anterior, as men-
¢Oes feitas para cursos de Inglés (66,7%), concentrando-se, as demais, em Espanhol (16,7%) e

na combinagdo, Inglés e Espanhol (16,7%).
No PET, com dois bolsistas, um faz curso de Inglés e o outro de Espanhol.

Com a intencdo de se verificar essa questdo da aprendizagem de outra lingua com os
alunos ndo-bolsistas, abordou-se 1SS0, na entrevista, indagando-se aos mesmos: “Faz, ou jd

fez, algum curso de linguas ou de informatica? Quando e por qué?”
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Os alunos entrevistados na amostra, pertencentes aos campi do interior (Alagoinhas e
Jacobina) nunca fizeram um curso de linguas e de informatica. Uma aluna do curso de Licen-
ciatura em Histdria, de Jacobina, disse que quando terminar o curso, tiver mais tempo, preten-
de iniciar um curso de Inglés. Quantos aos alunos entrevistados pertencentes ao Campus de
Salvador, parece que comungam com a idéia de que hoje quem ndo sabe uma lingua, princi-
palmente Espanhol ou Inglés e também informatica, tem dificuldade para andar em qualquer
profissdo, em qualquer periodo da vida, ndo sé para o aluno, como para qualquer outra pessoa.
O curso de Quimica, por exemplo, requer o conhecimento do inglés por exigéncia da fonte
técnica bibliogrifica, disponivel, as vezes, apenas nessa lingua, como chama a atencio um

professor entrevistado:

A disciplina que ministro € ensinada com aulas préticas e tedricas, este semestre es-
taremos introduzindo textos técnicos em Inglés, para que eles traduzam e interpre-
tem, de forma que eles treinem uma lingua e sinta a necessidade de saber uma lingua
estrangeira, pois a biografia na drea técnica é muito mais estrangeira que nacional.
(Professor, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic]

Aqueles que estido fazendo ou pretendem fazer um curso de linguas ou de informitica,
disseram, na entrevista, que tomaram essa decisio porque reconheciam a necessidade de au-
mentar os conhecimentos e atender ao mercado de trabalho. Compartilnam também, dessa
idéia alunos que ainda nio estdo no mercado de trabalho, mas buscam um perfil que uma de-
terminada profissdo requer ou quem jd trabalha e, ndo tendo condicdes, ainda, de realizar esse
investimento, pretendem fazé-lo apos a conclusdo da graduacio, conforme as falas, abaixo,

respectivamente representadas:

Eu estou me formando em Inglés, estou no nivel intermedidrio de Espanhol, pretendo
fazer Francés, Italiano e fazer graduacio bdsica em informatica. (Aluna de Turis-
mo/SSA) [sic]

Ja fiz de informdtica, me reciclei h4 pouco, foi no préprio trabalho. O curso de In-
glés e Espanhol cai naquela questdo, eu nio sou “filhinha de papai” [...] meu tempo é
todo cronometrado, entdo s6 vai dar para investir em minha carreira no ano que vem,
quando eu me formar, af sim, eu farei primeiro um curso de Espanhol. Eu tinha que
trabalhar para ajudar em casa, dormia tarde, acordava cedo. por isso ndo dava tempo.
(Aluna, Comunicacdo/SSA) [sic]

Voltando aos bolsistas e ao questiondrio, com relagdo a pergunta: “Desde quando esta
fazendo esse(s) curso (s) de linguas?” a maioria, quase que absoluta (95,5% das mencgoes vi-
lidas) se referiu a uma data a partir de 1996, havendo, apenas, uma meng¢ao para o ano de

1992. O periodo 1998/2000 concentra 85,0% das mengdes vilidas (vide tabela, no Apéndice




H). E interessante lembrar que foi em 1996 que a UNEB implantou o PIBIC/CNPq e o
PICIN/UNEB, podendo-se induzir a existéncia de uma relacdo entre a motivac¢do do bolsista

em fazer esses cursos e o seu ingresso num desses programas de IC.

Foi buscando perceber essa situacio que o questiondrio perguntou: “Ha relacdo com o
Programa de IC?” As respostas estio na Tabela 21 a qual mostra que uma expressiva maioria

(73,7%) faz o curso por motivos nio relacionados ao fato de estarem num programa de IC:

Tabela 21: Relaciio do curso de Linguas com o Programa de IC

Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
Sim 5 26,3
Nao 14 p i
Naio se aplica 32 -
Nao respondeu 1 =
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Para aqueles que assinalaram “Sim”, os motivos apontados quando eles responderam a
pergunta seguinte, “De que forma se d4 essa relagdo?”, foram: para a compreensdo de arti-

gos/trabalhos cientificos/livro sobre softwares (80,0%) e para concorrer ao mestrado

(20,0%).

A Tabela 22 traz os resultados com relacdo a cursos de informatica:

Tabela 22: Se o Bolsista faz/fez algum curso de Informatica

Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
Sim 4 8,0
Nao 10 20,0
Ja fez 36 72,0
Nao respondeu 2 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Os que responderam *“Sim™ estdo estudando os programas: Windows e Office
(66,7% das mengdes vilidas) ou Windows, Office e Internet (33,3%), desde marco/2000 a
abril/2000 (Vide as tabelas no Apéndice H). Também se perguntou sobre a relaciio desses
cursos com o programa de IC e 50,0% responderam afirmativamente, apontando como

motivo dessa relagio, a pesquisa que estio desenvolvendo no programa. (/dem, Apéndice
H)

T
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Da mesma forma que as questdes anteriores, indagou-se ao bolsista, se ele “faz algum
outro curso ou alguma disciplina de outro curso, nesta ou em outra universidade”. As respos-
tas (Tabela no Apéndice H) mostram uma expressiva maioria (80,8%) que respondeu “Nao”.
Avaliando-se as respostas daqueles que responderam “Sim” (9,6%) e 54 fez” (7,7%), com
relagdo a Instituicdo em que o outro curso foi realizado, as institui¢cdes mais procuradas, para
esse objetivo, sdo: UNEB (33,4%), UCSAL (22,2%) e UFBA (22,2%), segundo se pode 1€ na

Tabela: Institui¢io onde o Bolsista fez o outro curso, no Apéndice H.

Para os bolsistas que estdo realizando algum outro curso numa das instituicdes especi-
ficadas, o motivo foi, para adquirir conhecimento na drea do curso ou projeto, porém, apenas
dois deles (25,5%) disseram haver relacio dessa atividade com o fato de estarem participando
de um programa de IC, deduzindo-se que os demais o fizeram por motivos ligados ao curso de

graduagdo e ndo especificamente ao programa. (Tabelas no Apéndice H)

Sabendo-se que o desempenho escolar € uma exigéncia desses programas, para que os
discentes sejam aceitos e mantidos neles, o questiondrio perguntou ao bolsista: “J4 repetiu al-
guma disciplina?” Os resultados das respostas mostram que 76,5% dos bolsistas desses pro-

gramas, nunca repetiram uma disciplina no curso de graduagio que estd fazendo na UNEB,

como se pode observar na Tabela 23:

Tabela 23: Se o Bolsista ja repetiu alguma disciplina no curso de graduacio da UNEB

Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
Sim 12 23,5
Nao 39 76,5
Nao respondeu | -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Os bolsistas que ja repetiram alguma disciplina sdo, em maioria, do PICIN/UNEB

(83,3%). Pertencem ao PIBIC/CNPq 16,7% dos repetentes e nenhum do PET/CAPES.

Ir a biblioteca € um hdbito comum a todos os bolsistas, pois se registrou 100,0% de
mengdes para a resposta “Sim” na seguinte pergunta do questiondrio: “Costuma ir a bibliote-
ca?” (Tabela no Apéndice H). Os resultados da pergunta que se seguiu (“Com que freqiiéncia

vai a biblioteca?”’) encontram-se na Tabela 24:
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Tabela 24: Com que freqiiéncia o Bolsista vai 2 Biblioteca

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Freqiientemente 43 84,3
As vezes 8 15,7
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Para saber se esse hdbito € comum também entre os alunos ndo-bolsistas, indagou-se

na entrevista aos discentes: “Costuma ir 4 Biblioteca? Com que freqiiéncia?”’

Dos alunos ndo-bolsistas ouviram-se afirmativas como: sim, freqiientemente; sempre,

freqiientemente; praticamente todos os dias; muito; costumo ir quase todos os dias; venho

.toda a semana e adiantaram os motivos, como representa a seguinte fala:

[...] umas trés vezes por semestre, por matéria, antes de cada avaliacdo, eu gosto de
pegar os livros para pesquisar, estudar, me preparar ou para os trabalhos, para as
provas. (Aluna, Turismo/SSA)

A analise comparativa das falas que expressam os motivos pelos quais bolsistas e ndo-
bolsistas procuram a biblioteca, serd feita no capitulo seguinte. Aqui se vai registrar a fala de
alguns discentes que aproveitaram a oportunidade da entrevista e fizeram consideragdes sobre

as condic¢des das bibliotecas, como se pode observar, a seguir:

A biblioteca da UNEB deixa muito a desejar, estd muito ultrapassada, os livros...
imagine que o segundo livro de Margarida Kunsch®, ndio existe 4. S6 tem um livro
dela, n6s precisamos fazer este planejamento entdo tivemos que tirar xerox da xerox
que o professor deu. O professor ¢ quem tem que chegar para o Departamento e di-
zer: “'solicita esses livros para a biblioteca”. (Aluna, Comunicagdo/SSA) [sic]

As vezes precisamos tirar copia porque os livros sdo poucos e a gente precisa correr
na frente, quem conseguir pegar pegou, quem ndo, fica sem livros. (Aluna, Biolo-
gia/Alagoinhas) [sic]

Finalmente, buscando-se conhecer o nivel de formagdo do aluno/bolsista dos progra-
mas PET/CAPES, PIBIC/CNPq e PICIN/UNEB, na perspectiva da ousadia para avangar no

desconhecido e buscar, nas diversas fontes disponiveis, o conhecimento, elaborou-se a ultima

* Margarida Maria Krohling Kunsch € uma referéncia basica para os cursos de Comunicacdo Social com habili-
tagdo em Relagdes Publicas. Membro da INTERCOM - Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da
Comunicacdo, tem varios livros publicados, entre eles, Planejamento de Relag¢ées Piblicas na Comunicagdo
Integrada, editado pela Summus.
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pergunta do questiondrio: “Como busca a atualizagdo de informagdes cientificas e tecnolégi-

cas quando as necessita para realizacdo de algum trabalho ou atividade?”

Os resultados das respostas dos bolsistas diante das op¢des oferecidas de forma néo-

excludente foram agrupados segundo a Tabela 25:

Tabela 25: Como o Bolsista busca a atualizacio de informacoes cientificas e tecnolégicas (op-
¢oes nao-excludentes)

Meio Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Bibliotecas 46 90,2

Internet 44 86,3

Redes de Pesquisa 9 17,6

Periédicos 26 51

Revistas Especializadas 33 64,7

Outros 13 255

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Reafirmando a questdo anterior, a maior parte dos bolsistas (90,2%) recorre 2 bibliote-
ca como fonte de informag@o para seus trabalhos e atividades universitarias, seguindo-se a

Internet (86,3%), revistas especializadas (64,7%) e periddicos (51,0%).

Embora ndo se possa apresentar estatistica sobre as fontes de pesquisa do aluno ndo-
bolsista (este ndo € alvo dos questiondrios), a pesquisa buscou investigar isto, incluindo no
roteiro de entrevista, a seguinte questdo: “Como busca a atualizacio de informacdes cientifi-

cas e tecnologicas quando as necessita para realizacdo de algum trabalho ou atividade?”

“Procuro livros, revistas, jornais, Internet, todo o material que for preciso e que tenha
algum aprofundamento no assunto”, responde uma aluna do curso de Pedagogia/SSA. Tam-
bém sdo muito citadas, nas falas dos ndo-bolsistas, as bibliotecas, inclusive de outras univer-
sidades e as livrarias. Enquanto a Internet € a maior fonte de pesquisa para alunos que assim
se referem em suas falas, para outros ela €, ainda, inacessivel, como o caso de uma aluna de
Alagoinhas que relatou ndo saber mexer com ela e por isso precisa recorrer a colegas sempre

que precisa usar essa fonte.

5.5. Criticas e Sugestdes

Os resultados desta pesquisa permitem concluir que os programas de IC gozam de uma

boa imagem junto ao corpo docente e discente da UNEB.
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Das falas dos entrevistados pode-se tirar adjetivos quase sempre qualitativos, se nio
fossem algumas queixas de bolsistas e orientadores com relagio ao PICIN/UNEB, considera-
do lento, por problemas de administragdo do Programa. Como o PICIN concentra a maior
parte de bolsistas e orientadores da UNEB e essa participacdo tende a se acentuar com a am-
pliacdo prevista para a selecdo de 2001, de mais um terco da quantidade do nimero de bolsas

atuais, € necessdrio registrar, agora, essas observagoes.

. 5 . 4
Apesar da considerdvel diferenca entre o valor da bolsa*® do PICIN/UNEB e dos de-
mais programas, nio se registrou nenhuma reclamacio dos bolsistas com relacdo a isso, o que
soa coerente com o motivo que eles mais assinalaram para explicar porque estio no Programa:

o interesse de adquirir uma formag@o mais qualificada, tendo em vista planos futuros.

As criticas levantadas pelos bolsistas e orientadores*’, com relacdo aos programas, vio
na dire¢do da organizagdo e do acompanhamento do Programa PICIN, cuja maior fonte de re-
clamagdes € o pagamento, tido como complicado, com constantes e acumulativos atrasos. Os
bolsistas admitem que podem tolerar até um més de atraso, mas o que se encontrou € que, es-
tando-se no més de outubro, eles ndo tinham recebido, ainda, a bolsa de agosto e sem qualquer
satisfacdo da Institui¢do de quando seriam feitos os pagamentos atrasados, segundo suas falas.
Isso € preocupante, pois, ainda que o estudante nio esteja no programa exclusivamente pelo
dinheiro, a bolsa € um incentivo e como o programa exige dele 20 horas semanais, o exemplo
precisa ser dado para que as exigéncias possam ser cumpridas e cobradas. E a qualidade do

programa que pode ser comprometida.

Também se destaca, como critica, a questdo do nimero de bolsas oferecidas, conside-
radas poucas e sua centralizagdo em alguns campi. Realmente, a pesquisa registra a presenca
dos programas de IC da UNEB em nove campi da Universidade, mas seus orientadores e bol-
sistas encontram-se concentrados no Campus I/SSA e na drea de C. Humanas, destacando-se,
no interior, o Campus Il/Juazeiro. Os cursos de Agronomia, do C. ampus 1lI/Juazeiro; Pedago-

gia, do Campus I/SSA e Quimica, Campus I/SSA sdo aqueles onde os grupos de pesquisas

- Segundo informacdes prestadas pela Geréncia de Pesquisa/PPG/UNEB (Junho, 2001), o valor da bolsa do
PIBIC/CNPq e do PET/CAPES € R$241,51; a do PICIN/UNEB & R$153.18.

*! Foram, ainda, apontadas, por professores e alunos entrevistados, as seguintes criticas, com relagio aos cursos
de graduagdo da UNEB: a falta de uma escola creche, de 1° a 4* série que funcione como o laboratério do curso
de Pedagogia do Campus I; as bibliotecas da UNEB, consideradas muito ultrapassadas, com livros escassos e
desatualizados; a falta de incentivo a participacdo do aluno na vida académica da Universidade, pela inexisténcia



97

estdo mais consolidados, onde se encontram professores mais qualificados e, portanto, onde a

IC se faz mais presente.

Com relagdo ao niimero de bolsas, a UNEB precisa criar as condic¢des para amplid-las,
uma vez que € ainda iniciante nesse processo. Precisa aperfeicoar esse processo. Como acon-
teceu em 2000, ja existe uma demanda grande na Universidade por pesquisa e a tendéncia €
que a cada dia ela aumente. A pesquisa identificou professores e alunos, que ainda nio estdo
fazendo pesquisa, bastante receptivos a idéia, de algum dia, conciliar projetos de pesquisa
com outras atividades que agora desenvolvem. A UNEB precisa dar respostas para estimular
esses interesses e enxergar essa crescente demanda como um desafio, nunca como um pro-

blema. E desafio exige enfrentamento, para crescer.

Conforme jd referenciado, o estudo de Fialho (2000) analisa essas questdes, relaciona-
das ao problema da concentracio (como a qualificacdo do corpo docente, a manutencao do
quadro de titulados e a fixagdo do docente titulado no interior do Estado), como conseqiiénci-
as do processo de expansio da educacdo superior, realizada pelo governo brasileiro, em suas
diversas instancias, de forma irresponsdvel e sem planejamento, que resulta em acdes unifor-
mizantes, uma vez que adota o conceito de universidade multicampi, como estratégia dessa
expansdo, sem assegurar a esse tipo de institui¢do, as condicdes basicas para o exercicio de

sua missdo e de suas funcdes de ensino, pesquisa e extensdo, em todos os seus campi.

Outro ponto critico € a percepcao de docentes e discentes com relacio a UNEB como
uma Institui¢do que nio os motiva a publicar. Deixa, dessa maneira, de cumprir, adequada-
mente, um importante compromisso para com a comunidade que € a divulgacdo dos trabalhos
que produz. Houve muita queixa por parte dos bolsistas quanto 4 falta de apoio da UNEB,
através da PPG ou do Departamento, em viabilizar, materialmente, a participacdo deles em

eventos realizados longe da Unidade onde estudam.

Nao se forma pesquisadores cerceando-lhes as condi¢des de divulgarem o que produ-
zem. Esta pesquisa mostra que o bolsista de IC de hoje, serd o docente pesquisador de ama-

nhd, inclusive na prépria UNEB. Existe o projeto de alguns deles tornarem-se, futuramente,

um professor da casa.

de espagos culturais, tais como. clube de cinema, grupos de estudos. especialmente nos campi do interior onde
ndo ha alternativas.
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A UNEB, através da PPG, deve apoiar e incentivar seus pesquisadores. E necessaria
uma politica de incentivo a participagdo em eventos, para a apresentacio e publicacio de tra-

balhos que contemple todas as categorias de pesquisadores, inclusive a da IC.

Essa proposta € possivel e vidvel. Ela jd existiu na PPG/UNEB**, como foi lembrada
por alguns bolsistas e deu resultados interessantes, com o destaque de alguns deles em eventos
nacionais, elevando o nome da UNEB em outros estados. Mas € preciso estabelecer critérios e
para isso, urge um acompanhamento mais criterioso dos programas, especialmente o PICIN,

ainda um pouco aleatério.

Nesse sentido, a UNEB ndo pode prescindir de um acompanhamento sistematico dos
egressos desses programas. Os seus participantes, orientadores e bolsistas, devem ficar atentos
a esse proposito e cobrar isso da Instituicio, pois esta parece ser a forma mais eficiente e segu-
ra de se avaliar os resultados da IC. O destino do ex-bolsista & fundamental para mostrar a
Universidade e as Agéncias o retorno do investimento, constituindo-se um poderoso argu-

mento técnico para a Institui¢io garantir o aperfeicoamento, a continuidade e a ampliacdo des-

ses programas.

Isso ja vem acontecendo no Grupo PET/CAPES-QUIMICA que por intermédio do
acompanhamento de seus ex-bolsistas vem observando que os mesmos tém ingressado, siste-

maticamente, na pés-graduacio e obtendo uma boa classificacdo nos exames de selecdo dos

cursos de mestrado e doutorado de outras instituigdes.

O processo de comunicagio institucional, considerado falho pelos docentes e discen-
tes, € outro ponto critico. Falta uma maior integracio da administragio dos programas com os
Departamentos e Colegiados. A pesquisa revela que os participantes dos programas de IC to-
maram conhecimento dos programas, predominantemente, por vias informais. Os alunos nao-
bolsistas queixam-se de ndo saberem quem sao os professores pesquisadores da UNEB e de
nao conhecerem seus projetos. Aqueles que declararam ndo conhecer os programas de IC ale-

gam que isso acontece devido a precdria divulgagdo oficial dos mesmos, dentro da propria

Universidade.

* Na gestdo em que esta mestranda foi Gerente de Pesquisa da PPG/UNEB, no periodo 94/97, foram estabeleci-

dos critérios que viabilizaram a participacio de professores/pesquisadores e alunos/bolsistas em eventos cientifi-
cos, locais e nacionais, para a apresentacdo de trabalhos.
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Essas observagdes dos entrevistados sdo condizentes com as encontradas no trabalho
de Fialho que ouviu alunos, funciondrios e docentes dos Campi de Serrinha e Juazeiro da
UNEB, os quais “sentem a drea bastante precaria” quando explicitam “questdes relativas 2
comunicacdo na UNEB, ao acesso e a veiculacdo de informagdes bdsicas para a realizacdo do

trabalho no dia a dia [...]” (Fialho, 2000:292).

Fica, entdo, a seguinte indagagio que poderd servir a futuras investigagdes: qual deve

ser 0 modelo de gestio de um programa de IC para uma universidade estadual multicampi

como a UNEB?
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6. A IC E O PROCESSO DE FORMACAO DO ALUNO DE GRADUACAO NA UNEB

A expectativa de muitos alunos, quando entram na universidade, € a do encontro com

o conhecimento, como que se vé expresso no sentimento da fala de uma bolsista:

Estar no nivel superior ¢ outra coisa. Ele lhe abre horizontes, sem divida! O curso
superior faz vocé deslanchar diante do mundo, diante do conhecimento (Bolsista
PIBIC, Pedagogia/SSA) [sic].

Entretanto, o curso, nem sempre vai proporcionar ao estudante essa realizacdo, pois
muitos irdo passar pela universidade e sair dela, com a sensacio de que nio aprenderam, como

mostra o questionamento de uma aluna:

Outro dia, eu me fiz uma pergunta: “Meu Deus, serd que eu estou aprendendo algu-
ma coisa nesse curso?” E isso que acabei de dizer, o curso deixa um pouco a desejar.
Entdo, de 97 pra c4, ndo teve nada assim novo, aqui, que eu pudesse me sentir segu-
ra, nada que vale a pena destacar [...] (Aluna, Lic. Biol./Alagoinhas) [sic].

Dessa maneira, a expectativa que a sociedade tem, com relagio a Universidade, de que
0s cursos de Graduagdo sejam capazes de capacitar seus estudantes, no exercicio de uma de-
terminada profissdo, proporcionando-lhes um conjunto de conhecimentos atualizados e vali-
dos para qualquer momento histérico que ela esteja atravessando, nio vem sendo atendida.
Mas os orientadores da UNEB tém consciéncia dessa fun¢io universitdria esperada pela co-

munidade, pois quando convidados a falar sobre, “o que entende por formacdo, na gradua-

¢d0?”, se expressam da seguinte forma:

Entendo por formacio na graduagdo, todo o conhecimento que vocé possa passar
para o estudante, sejam conhecimentos técnicos, formais, sejam os conhecimentos
informais que sdo discutidos durante 0 periodo de curso e muitas das questdes liga-
das a drea. (Orie. PIBIC e PICIN, Dep. Tec. e C. Sociais/Juazeiro) [sic]

Atravessando essa revolucio tecnolégica que o mundo tem vivido, nos tltimos anos,
principalmente a questio da informagdo, ndo adianta ensinar apenas o velho para ele,
€ importante que ele esteja aprendendo o novo, ou seja, novas técnicas, novos ins-
trumentos e que consiga fazer uma comparacdo entre isso que ele estd aprendendo

com o que ele estd vivenciando, com o curso. (Orientador PIBIC e Colaborador
PET, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic]
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Por que entdo a Universidade nfo estd conseguindo realizar essa meta da graduacio
para os estudantes? Por que encontramos, numa mesma Universidade, estudantes satisfeitos,
entusiasmados e realizados com o resultado da sua formagcio e outros, decepcionados, desmo-
tivados e muito confusos, buscando uma explicacdo para sua situacido, como se acabou de ve-

rificar?

Onde estaria a resposta? No curso que deixa muito a desejar, em que aspecto? No pro-
fessor? Mas por que encontramos professores motivados, produzindo, publicando, entusias-
mando jovens e outros desanimados, desmotivados que ndo ocupam o lugar que deveriam es-

tar ocupando de educador, de formar futuros profissionais?

E 16gico que ndo se pretende, aqui, encontrar respostas amplas, mesmo porque, como
Jd se viu nos capitulos anteriores, elas passam por questoes histdricas, conseqiiéncias de mo-

delos implantados por politicas educacionais adotadas pelo Governo do Brasil.

O que se deseja verificar, nesse capitulo, com relagio a essas questOes € identificar o
que pode contribuir para o estudante ter uma formagao graduada que o deixe realizado, moti-
vado e seguro para ocupar e exercer uma fun¢@o na Sociedade e discutir como esse tipo de

formacao caracteriza os programas de IC existentes na UNEB.

Entendeu-se, entio que isso s6 poderia ser feito se fossem ouvidos, além dos orienta-
dores e bolsistas dos mencionados programas, os professores e alunos que estio interagindo
com eles, no espago da sala de aula dos cursos em que se verifica a existéncia desses progra-

mas. Assim, seria possivel, também, buscar indicios para verificar se a experiéncia da IC

adentra esses cursos e a Universidade como um todo.

Feitas essas consideracgdes, volta-se i percepgao dos orientadores com relacdo a for-
macao e verifica-se que o compromisso da formagio graduada torna-se amplo, quando enten-
dido dentro do conceito de educagdo continuada, como mais um momento na vida das pessoas
que estdo aprendendo. Nesse sentido, trata-se ndo s6 de habilitar para o exercicio de uma de-
terminada profissdo, mas também de formar, no estudante, uma consciéncia critica, como

complementagio da sua personalidade voltada para a formagio da sua cidadania, com interfe-

réncia, inclusive.
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Ha orientador que coloca o foco da graduagio para a questdo do mercado, isto €, pre-
parar o aluno de forma que ele possa competir no mercado de trabalho. Pode-se dizer que o
olhar de cada professor ou orientador, com relacdo ao objetivo ou finalidade da graduacio, vai

depender da sua concepgio de educagio.

Porém, hd um ponto convergente, identificado, nas entrevistas, nessas concepcoes: a
compreensao de que qualquer preparacio do estudante passa pela pesquisa, ou seja, a raiz que
alimenta e revigora o conhecimento que se pretende passar ao graduado, para que ele seja ca-
paz de aprender a reinterpreté-lo e utilizd-lo, agora e, principalmente, fora da universidade (ou

apos a graduagdo), estd na pesquisa, como fala o orientador, a seguir:

A formagdo na Graduagio, hoje, tem que contemplar, essencialmente, na Universi-
dade, a pesquisa porque a gente nio pode formar um aluno, de forma completa, sem

que ele tenha um pé na pesquisa (Orientador PICIM, Dep. C. Humanas/Jacobina)
[sic].

Portanto, se o estudante chega a universidade pensando que vai adquirir, na graduacio,

i et o . 4 43
uma visdo solida de todos os assuntos de sua drea de conhecimento, para alguns autores™ e
orientadores da UNEB, essa pretensdo € lenda, mesmo porque, “a maior parte dos recursos
tecnoldgicos que serdo utilizados por ele na pesquisa e no mercado de trabalho ainda nio foi
inventada”, lembra o Diretor da FAPESP, José F. Perez*. Nesse sentido, € preciso fazer o
graduando entender que o curso nio pode assumir o compromisso de ensinar tudo e que isso

s0 poderia ser feito com grandes saltos, como analisam os seguintes orientadores:

A agronomia € um campo muito vasto; entdio, contetido normal, essa coisa mais clds-
sica, dos temas, das disciplinas, a parte terica, a parte prética [...] criam diversas
possibilidades, dentro do contexto do curso, para o aluno [...] A discussio € qual
area ele vai. (Orie. PIBIC e PICIN, Dep. Tec. E C. Sociais/Juazeiro) [sic]

O curso normalmente vai trabalhar com aquilo que € basico, que € fundamental para
a formacdo dele, nio se deve dar grandes saltos, acho que nés devemos incentivar

isso, esta firmeza e af ¢ que entra a IC (Orientador PIBIC e Colaborador PET, Dep.
C. Exatas e da Terra/SSA) [sic).

Essa firmeza de despertar a habilidade pessoal, de formar em si a atitude de buscar, de

Pesquisar através de processos de raciocinio que conduzem a reflexio e 2 elaboracdo de sinte-

* Demo, 1997:111.
* Revista “Isto E”, n° 1651, pp.50
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ses deveria ser o papel bdsico dos cursos de graduagdo (DEMO, 1997; SOBRINHO, 1998).
Como isso ndo vem acontecendo, ressalta-se af, uma das grandes contribui¢des da IC para a
formacdo do estudante: constituir-se num valioso instrumento de tomada de decisdo, como

analisa um orientador desses programas:

Mesmo que ele vi se dedicar a um trabalho de extensio ou um trabalho de producio,
ele ter um bom conhecimento de pesquisa € muito importante para ele comecgar a ter
idéias de como se estabelecer hipGteses no seu trabalho, de como tirar dedugdes im-
portantes para o seu trabalho, entdo a IC d4 ao estudante uma oportunidade dele co-
megar a entender melhor a pesquisa, ele define melhor o seu rumo (Orientador,
PIBIC e PICIN, Dep. Tec. e C. Sociais/Juazeiro) [sic].

Definir um rumo ¢é atitude importante para o estudante nio se perder, por qualquer
descuido, nesse emaranhado de disciplinas dos curriculos dos cursos da graduacdo, como

chama atencdo, outro orientador:

Se descuidar, o aluno vai passando pelas disciplinas, se matriculando de disciplina a
disciplina e perdendo a nocio de conjunto, e, se de repente, ele ¢ aprofundado num
projeto de pesquisa, a pesquisa vai amarrando e aprofundando o conhecimento que
ele ja aprendeu, durante o curso e desenvolve algumas habilidades especificas de
pesquisador, na sistematizacdo na apresentacio dos resultados, eu acho que s3o coi-
sas interessantes. (Orientadora PIBIC e PICIN, Dep. Educacido/SSA) [sic]

A IC € uma alternativa para se sair do paradoxo criado pela concepgao generalizante
dos curriculos da graduacido que, ao tentarem ser abrangentes, tornam-se superficiais, seja pelo

excesso de conteudo tedrico, seja pela falta de vinculagdo desse conterido com a parte pratica.

E o aluno estd na Universidade interessado s no conteudo teérico?

[...] mas nés ndo queremos ver s6 os livros, queremos ver a pratica, formular, queremos que o
professor nos estimule a criar, isso que eu acho importante, despertar a vontade do aluno de

criar, fazer projeto, pesquisas com coisas relativas a matéria (Aluna, Turismo/SSA, ex-bolsista
PICIN) [sic].

Como se pode vé, o aluno nio estd na Universidade interessado $O no conteudo teori-
co. Ele quer ser capaz, também, de elaborar contetidos e nio de copid-los, quer interagir com
professores experientes que possam incentiva-lo e fazé-lo “aprender a criar” (DEMO, 1997,

p-18). Alguns orientadores percebem essa necessidade do estudante e quando indagados, na
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entrevista: “Seu trabalho de orientador(a) interfere no seu trabalho de ensino, em sala de aula?
De que forma?”, reconhecem que o fato de estar atuando em um programa de IC contribui

para realizar essa expectativa do aluno, conforme o depoimento, abaixo:

Quando interfere, € uma experiéncia construtiva, uma vez que para o aluno, é sempre
mais interessante estar em contato com professores que estejam acompanhando a
base daquilo que ¢ fundamental para que ele execute a pesquisa, do que estar em
contato apenas com aquele professor que tem todo o seu contetdo baseado nos li-
vros, naquilo que ja foi feito que j estd sedimentado (Orientador PIBIC e Colabora-
dor PET, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic].

Privilegiando, exclusivamente, a memorizagdo tempordria daquilo que ja foi feito que
Jja estd sedimentado, o curso nio desenvolve, internamente, no estudante, a capacidade de

aprender e acaba “formando” o estudante que copia e faz imitagdes, como observa uma bol-

sista:

Agora, os que niio fazem pesquisa sdo meio que reprise daquilo que estio dando em
sala de aula, daquelas quatro paredes e o aluno de pesquisa, nio, ele ests fora da-

quilo ali, ele ndo quer s6 aquilo, quer mais e mais e mais [...] (Bolsista PICIN, Lic.
em Letras /Jacobina) [sic].

O comentdrio dessa bolsista se confirmou nos depoimentos de alguns alunos entrevis-
tados quando se indagou sobre a biblioteca. Apesar de procurada fregiientemente, a biblioteca
significa, muitas vezes, uma fonte de copias de livros, para as provas. Propria do processo in-
formativo (GUH\/IARAES, 1996, p. 8), essa atitude deixa transparecer um processo educacio-
nal em que se privilegia a memorizagdo tempordria do conhecimento e que resulta num estu-
dante distante, inseguro e passivo ao processo de produg@o do conhecimento e i vida da uni-
versidade. Para esses graduandos, a Universidade seria o lugar onde eles conseguiriam um di-
ploma para assegurar um lugar no mercado de trabalho ou aumentar as chances de sua empre-

gabilidade. Essa problematica € visivel aos olhos dos préprios alunos, como analisa um deles:

Na verdade o aluno est4 vindo para Faculdade apenas para buscar a informagio. Nio
estd preocupado com a questao da produgio cientifica, ele estd vendo ainser¢do dele
no mercado de trabalho e, nessa insercdo, ele estd condicionando a necessidade do
diploma, em primeiro lugar, ndo esta muito preocupado com a formacio. Talvez eles
pensem nisso algum dia, num outro momento (Aluno, Comunicagﬁo/SSA) [sic].
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Para os alunos que pensam assim, esse momento, ja pode estar chegando:

[...] parece que estou acordando agora, né, e af eu vou tentar o projeto porque depois
eu quero continuar estudando (Aluna, Lic. Biologia/Alagoinhas) [sic].

A biblioteca € um espaco que deve merecer muita atencdo da Universidade, pois &
instrumento fisico fundamental na formagdo do estudante. Para o aluno munir-se de leitura,
ser capaz de dominar posturas explicativas, fazer alguma elaborag@o prépria, o caminho ¢ a
biblioteca. Assim parece pensar o bolsista. Para ele, a biblioteca ¢ um espaco essencial de
pesquisa, vez que ndo se limita ao espaco da sala de aula, integrando-se muito mais 2 vida da
Universidade e ocupando os seus espacos, de forma que se torna, até mesmo para os seus co-
legas, uma referéncia de permanéncia na Universidade. Nesse sentido, observa-se o destaque e

a lideranga do bolsista, como confirmam os bolsistas, a seguir:

Existe uma diferenga que € o viver a universidade. Eu acho que a gente tem que ves-
tir a camisa e vestir a camisa de uma universidade € estudar, estudar para aprender,

estudar para modificar, principalmente nés que estamos fazendo licenciatura (Bol-
sista PICIN, Lic. em Letras/J acobina) [sic].

Voce passa a ler mais, passa a saber mais das coisas, a freqgiientar mais a biblioteca,
vocé comega a perceber o que € Universidade, porque quando a gente estd na gradu-
acio a gente ndo tem tanta possibilidade de perceber o que € estar na Universidade.
Vocé fica cheia de questionamentos (Bolsista PIBIC, Pedagogia / SSA) [sic].

Eis uma outra contribuicdo da IC na formacdo do aluno de graduacdo: motivar o estu-
dante a cumprir a sua principal funcio que € estudar. A pesquisa dd o sentido de aprender ao
estudo. Como afirma Demo (1997, p- 44), “ensinar e aprender se dignificam na pesquisa, que
reduz e/ou elimina a marca Imitativa”. Isso € fato reconhecido por orientadores, professores,
bolsistas e alunos. No depoimento que se segue, por exemplo, um professor tenta nio arriscar
estabelecer uma relacio dessa motivagio do bolsista com os programas de IC, mas acaba por

fazer isso, como se pode observar no final da sua fala:

[-..] ndo quero dizer que pelo fato deles estarem nesses programas eles sdo assim, na

verdade eles tém de ter um rendimento melhor, se esforcar mais, até mesmo para nido

perder a bolsa, tem que apresentar rendimentos, resultados, entio, no final eles estu-

dam mais, se esforcam mais para estudar (Professor, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA)
[sic].
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O compromisso de apresentar resultados que os programas de IC criam para aqueles
que deles participam requer do bolsista a vivéncia cotidiana da pratica da pesquisa. Alguns
orientadores percebem que, dessa maneira, o bolsista consegue internalizar um outro ritual,
oculto ao ritmo pedagdgico normal do seu curso de graduacdo e que € importante para os pro-

cessos de construcdo, em sua drea de conhecimento:

Acredito que o Programa de IC, pelo que pude perceber nos tltimos anos, dentro do
Departamento, provoca, pelo proprio ritual, momento da inscri¢io, momento da ela-
boragio do projeto, da discussdo, do acompanhamento e da apresentacio, vai crian-
do um outro ritual pedagégico, sobre, além das atividades normais pedagdgicas e
que movimenta muito, € uma coisa muito interessante (Orientadora, PIBIC e PICIN,
Dep. Educagio/SSA, grifo nosso) [sic].

Quanto a esse outro ritual pedagdgico parece tratar-se do lado oculto da pesquisa que
¢ aquele do principio educativo. A interpretacio que se coloca aqui, pelas evidéncias teéricas
revisadas, € que, como em todo o ensino de graduagdo brasileiro, predomina na UNEB o pro-
cesso informativo descrito por Guimaries (1996), onde a cisio ensino/pesquisa oculta o as-
pecto educativo da pesquisa, reconhecida, apenas pelo seu principio cientifico. Por assim ser,
0 processo de pesquisa estd quase sempre “cercado de ritos especiais” (DEMO, 1997;
SOBRINHO, 1998). Entender a pesquisa, como principio educativo, ¢ trazé-la para o cotidia-

no, € desmitificar seus processos, € mostrar o quanto ela € simples, embora trabalhosa, como

reconhecem orientadores e bolsistas:

Pesquisa ndo € esta coisa tio complicada, seria importante desmitificar a pesquisa
[...] a pesquisa € apenas, uma arrumacdo légica das coisas, fazendo-se perguntas e
tentando responder as indagagdes. Eu creio que a pesquisa precisaria ser mais popu-
larizada, ndo somente dentro do ambiente da universidade, mas ate mesmo na socie-
dade (Orientador PIBIC e PICIN, Dep. Tec. e C. Sociais/Juazeiro) [sic].

A gente acha que pesquisa € s6 a gente chegar 14 e pesquisar. Nio! Pesquisa envolve
estudos, envolve correr atrds do trabalho duro em si, envolve o trabalho humano
também, ndo € s6 chegar 14, olhar, pesquisou, achou, nio, pesquisa envolve muita
coisa, um trabalho muito elaborado, tem os relatérios que € uma parte muito impor-
tante da pesquisa (Bolsista PICIN, Agronomia/Juazeiro) [sic].

Se essa € uma preocupacao dos cursos de bacharelado, nio poderia ser diferente nos de
licenciatura, nos quais fazer pesquisa (e desmitifici-la) € particularmente necessario. Para que
o futuro profissional de educacdo possa vencer o desafio de elaborar suas préprias aulas, ele

precisa ser motivado, hoje, na graduacio, a fazer elaboragdes proprias, para que, no futuro, ele
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possa colocar isso como meta na formagdo de seus alunos. Esse € o entendimento nio sé de
orientadores, como de professores que atuam nesses cursos da UNEB, conforme o depoimento

de um deles, a seguir:

O individuo que pesquisou tende a ser um profissional, estou falando do licenciado,
que sempre vera cada sala de aula, cada escola, como um laboratério, um local que
ele tem que estudar, explicar, interagir, agir, entender, ou seja, ali vai ser nossoflabo—
ratério de pesquisa, tedrico, metodoldgico, institucional, de todas as formas. E isso
que serd nosso elemento de transformacio da sociedade e esses professores que pes-
quisam, conseguem ver mais claramente, conseguem intervir nessa questio de forma
mais eficaz (Professor, Dep. C. Humanas/Jacobina) [sic].

Os depoimentos dos bolsistas dos cursos de Licenciatura da UNEB, abaixo, ratificam
essa concepgao da formacdo do professor/pesquisador e mostram que alcancgar essa conscién-

cia critica € uma grande contribui¢io dos programas de IC na formacao de futuros educadores:

N6s estamos aqui para formar professores e o que € formar professores? E modificar
a educacio que a gente tanto almeja e a gente s6 modifica a educacio se a gente mu-
dar a nossa conduta e quando a gente entra com a pesquisa, nés mudamos, mudamos
por demais! (Bolsista PICIN, Lic. em Letras /J acobina) [sic]

[...] acho que pesquisa e educacio estdo muito ligados; educacio se desenvolve a
partir do momento que vocé tem novos conhecimentos obtidos pela pesquisa (Bol-
sista PICIN, Biologia/ Alagoinhas, grifo nosso) [sic].

Nas entrelinhas, pode-se enxergar, na reflexdo desse dltimo bolsista, como a cisio en-
sino/pesquisa estd completamente enraizada na cultura universitaria. Disso nasce o entendi-

mento e a aceitacio, por parte da Instituicdo, de categorias de professores:

® aquele que “pesquisa e d4 aulas” porque reconhece essa situacio como inerente i funcdo

de um professor universitario e participacdo na vida académica:

Eu jamais iria me isentar da responsabilidade de estar pesquisando, de estar me de-
dicando, integralmente 4 Universidade. Entdo, eu acho que € essencial o professor
ter DE e desenvolver formas de pesquisa, porque assim ele se integra a vida da Uni-
versidade e € capaz de trazer o estudante a ela, também. Eu acho que sem isso ¢ im-

possivel se fazer universidade, no Brasil (Orientador PICIN, Dep. de Educa-
¢ao/Jacobina) [sic].

* aquele que “ndo pesquisa e d4 aulas” pois ndo tem tempo, seja porque esta exercendo

uma fung¢io administrativa ou porque fez op¢do pelo ensino. Reconhecendo ou ndo a im-
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portancia de pesquisar, percebe-se, no tom das falas de alguns professores, o desconforto

da situacdo em que se encontram:

Eu dou, no minimo, em cada semestre, trés a quatro turmas e ainda trabalho na Ad-
ministracdo, pelo meu DE, entdio ndo sobra tempo [...] Por que para ser DE eu nio
POsso s6 ensinar ou por que quem € DE ensina menos? [...] J4 € uma coisa instituida
aqui: o professor pesquisador, o professor que ensina. Isso fica bem claro! (Profes-
sor, Dep. Educacdo / SSA) [sic].

O professor, que estd sempre pesquisando, estd sempre numa condi¢io melhor do
que o outro que parou, isso eu sinto hoje, na pele, pois eu estava sempre participando
das coisas na Universidade e hoje acabo ficando muito presa numa sala, com o tra-
balho técnico, com telefone, com o relatério, com as questdes burocraticas, entio
fico muito afastada das questdes de pesquisa (Professor, Dep. C. Exatas e da Ter-
ra/SSA) [sic].

Embora nio seja objetivo dessa pesquisa identificar categorias de professores, € inte-
ressante registrar que nio se encontrou nenhum caso de docente que “pesquise e ndo d4 aulas”

Ou que “ndo pesquise e ndo d4 aulas”, o que nao quer dizer que eles nio existam.

Tipos de professores com concepgoes e prioridades diferentes de sua funcdo docente
geram resultados diferentes na formagéo do estudante, pois o professor € um exemplo que ele
busca para a construcio de seu futuro profissional e, assim sendo, tem uma expectativa de que
0s professores se comprometam com esse papel. Os depoimentos mostram que os bolsistas
conseguem destacar o relacionamento que t€m com os orientadores sempre de forma positiva,
enquanto que os alunos, salvo excecdes, mostram-se sempre queixosos quanto a alguns pro-

fessores, como se pode comparar nos depoimentos que se seguem:

O que aconteceu de mais relevante nesse curso foi ter conhecido o meu professor
/orientador que € um professor que estimula vocé a trabalhar com pesquisa, ele mos-
tra que a pesquisa pra vocé é uma coisa boa, uma coisa que viria lhe dar um futuro,

ndo s6 pra vocé mas para outras pessoas, isso € o que acho importante (Bolsista
PICIN, Agronomia/Juazeiro) [sic].

[...] entdo a gente vé o professor correndo, eu nio vou dizer, como alguns colegas
dizem que eles nio sabem nada. dio aquele relatério pra gente fazer, essas coisas,
mas nio explicam nada, nio sabem nada e eu acho que ndo sabem mesmo nio! Mas
eu acho que nio € isso, eu acho que € mais sobrecarga de trabalho (Aluna, Lic. em
Biologia/Alagoinhas) [sic].

Acho que alguns professores deixam a desejar, pois pra mim, tem que ser um profes-

sor que incentive, exija, bem comprometido com o seu trabalho (Aluna, Turis-
mo/SSA) [sic].

f
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A formacio do pesquisador € um objetivo explicito dos programas de IC. Isso estd

acontecendo na UNEB?

Na IC eu vejo uma contribui¢do muito grande em um dos componentes da formacio
que € a questdo da formacdo do pesquisador. E a orientacdo do estudante na questio
da pesquisa e que hoje, vocé vé que praticamente s6 a graduacio ja ndo € muito sufi-
ciente para o estudante (Orientador PIBIC e PICIN, Dep. Tec. e C. Sociais/Juazeiro)
[sic].

Em se falando de formagdo de pesquisadores, os orientadores estio vigilantes. Obser-
vam o acompanhamento do bolsista com muita atencdo, pois se o aluno sentir que nio tem
inspiracdo para aquele trabalho, no momento da renovagao da bolsa ou em qualquer outro
instante da pesquisa, talvez seja melhor que ambos cheguem a um acordo, visto que todo o
objetivo da iniciagdo € colocar o aluno em condi¢cdes de atuar numa pos-graduacio. Para o
objetivo de formar pesquisadores € melhor que os problemas surjam na IC, do que no meio de
um mestrado ou um doutorado onde o investimento jd terd sido maior. A demanda de alunos
para ingressar nesses programas vem crescendo e Jd existem muitos alunos voluntdrios nessas
pesquisas, desenvolvendo o trabalho com dedicacido e empenho. E preciso cuidado para ob-

servar se o bolsista estd ali apenas pela bolsa, como alerta um experiente orientador:

Pois se sabe que se nio tivermos muito cuidado, hd 0 momento em que o aluno s6
esteja interessado na bolsa e a questdo da pesquisa, em si, é deixada um pouco de
lado. Entdo, eu tenho um cuidado muito grande com isso, dizendo a eles que se ele
agirem assim estardo tomando o lugar de uma pessoa que realmente gostaria de fazer

um trabalho de pesquisa (Orientador PIBIC e PICIM, Dep. Tec. e C. Soci-
ais/Juazeiro) [sic].

Como os programas PIBIC, PICIN E PET da UNEB vém realizando essa formacio em

seus bolsistas?

Ao ingressar em um desses programas, o bolsista passa a participar, diariamente, de
grupos de pesquisa, nos quais, sob a coordenacio de orientadores experientes, vai desenvolver
algumas habilidades e atitudes, a partir do respeito ao ritmo e a opinido do outro, reconhecen-

do os individuos em suas diferencas. E com o didlogo que os orientadores vém concebendo 0

trabalho em grupo:
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Num trabalho de pesquisa, a questio do hdbito de trabalhar em grupo € muito com-
plicada, € muito dificil, ndo € uma situacio fécil, mas que se aprende. Vocé tem que
dedicar um pouco de tempo, tem que ter muita paciéncia, pois nem todos vio na sua
velocidade, nem vocé vai na velocidade de todos os outros, isso nio implica em
quem vai mais rdpido (Orientador PIBIC e Colaborador PET, Dep. C. Exatas e da
Terra/SSA) [sic].

Preciso saber que estou trabalhando com pessoas e pessoas tem temperamento os
mais variados, um dia quer ir para a festa e as plantas ndo querem saber da festa, no
dia seguinte € preciso botar dgua na plantas, € preciso fazer essas coisas todas, mas ¢
assim que eu entendo e venho fazendo com eles (Orientador PIBIC e PICIN, Dep.
Tec. e C. Sociais/Juazeiro) [sic].

Um principio importante nessa formacdo € fazer o bolsista entender que pesquisa €
conquista lenta e progressiva. E necessirio disciplina, compromisso, responsabilidade e paci-
éncia. E preocupacao dos orientadores formar essa consciéncia no aluno, o que s6 pode acon-

tecer se ele estiver, realmente, num cotidiano de pesquisa, como se pode inferir da fala de um

orientador:

Como eu sempre digo ao estudante, a pesquisa € uma coisa muito chata porque ela
exige a presenca, ela exige a dedicacdo e eu costumo levar para eles o seguinte: na

pesquisa 1% € inspiracio e 99% & transpiragdo, € trabalho. (Orientador PIBIC e
PICIN, Dep. Tec. e C. Sociais/Juazeiro) [sic]

Dessa convivéncia didria, em grupo, nasce uma importante contribuicio da IC para a
formagdo do pesquisador e do estudante em geral, que € a proximidade da relacdo profes-

sor/aluno, bastante apontada por todas as categorias de entrevistados:

Eu acho que o professor que orienta tem uma vantagem significativa, em relacio ao
professor que diretamente nio estd num desses programas que € a relacdo muito mais

préxima e vibrante com o corpo discente e com a produgio de conhecimento (Pro-
fessor, Dep. C. Humanas/Jacobina) [sic].

A atividade de orientacdo interfere de uma forma muito positiva junto aos estudantes
porque me aproxima mais deles, desmitifica a relacdo aluno/professor (Orientador
PIBIC, Dep. Educagio / Serrinha) [sic].

Voceé tira um pouco daquele mito de que o professor € aquela coisa intocavel, longe,
distante. Vocé vé que ele é humano que tem suas falhas, suas qualidades. N6s rimos

com ele, conversamos sobre outras coisas, brincamos (Bolsista PIBIC, Comunica-
¢a0/SSA) [sic].

Desmitificar a relagio significa trazé-la para o cotidiano, criar intimidade. No caso da
formacio, significa o deslocamento do argumento da autoridade do professor para o didlogo,

para a troca de opiniGes entre pessoas, que no convivio, estdo buscando os objetivos de um
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projeto em comum, buscando aprender. O professor, que também se compreende como um
estudante, usa no lugar do recurso autoritdrio um argumento mais convincente que € o exem-
plo, porquanto, “nada € mais formativo que o bom exemplo” (DEMO, 1997, p. 65), como

mostra, enfaticamente, o depoimento de uma bolsista:

Eu tenho uma relagdo muito boa, muito gratificante, com minha orientadora. Ela &
uma pessoa do tipo, quando entramos em conflito, cada um coloca seu ponto de vista
e acabamos entrando em um consenso, entio é legal. Ela € uma pessoa que estimula
muito para fazermos isso, aquilo, nio deixar a "peteca cair”, nunca! [...] ela fez com
que nos vissemos com "outros olhos" a possibilidade de um mestrado, um doutorado
que para mim era muito mais complicado. Eu penso assim: se ela chegou até o pos-
doutorado, eu também, batalhando e estudando muito, posso conseguir (Bol-
sista PIBIC, Comunicagdo/SSA, grifo nosso) [sic].

Professor com autoridade impde respeito a partir do bom exemplo. Exerce papel moti-
vador na orienta¢io ao aluno e apoia o surgimento de novos mestres. E exigente, disciplinado
e faz a avaliacdo severa dos resultados dos trabalhos, mas sem perder a ternura. Tem a admi-

ragao, o carinho e o reconhecimento de seus alunos/bolsistas:

O meu orientador € uma pessoa capacitada e que me passa bastante lucidez e segu-
ranca no que precisa ser feito; que exige o que precisa ser exigido e lhe mostra, nio
aquela cobranca, forte, em cima, mas lhe mostra que VOcé tem que seguir as suas
metas que esse € o trabalho bem desenvolvido. E uma pessoa que me passa uma paz,
uma luz, uma coisa assim que vocé chega com uma preocupacio e ele Ihe d4 todo o
apoio possivel (Bolsista PICIN, Agronomia/Juazeiro) [sic].

Mas o argumento da autoridade do professor € ainda muito presente no ensino de gra-
duacio da UNEB:

A respeito da relagio professor/aluno, por muitas vezes, eu me lembrei do que li
num artigo da VEJA, desta semana. quando fala que o professor, muitas vezes, se

coloca “naquele altar”, né? Eu concordo! Eu vejo isso aqui (Aluna, Pedagogia, SSA)
[sic].

Infelizmente, o que essa aluna acabou de dizer € um fato: nem todo relacionamento
aluno/professor se baseia na confianga, no respeito e no estimulo ao crescimento do futuro

profissional, como também deixam claro outros alunos ndo-bolsistas:




Entdo assim, essa rela¢iio professor-aluno € muito ambigua. Encontramos professo-
res maravilhosos que acreditavam no nosso trabalho, como encontramos professores
que nos deixaram mais baixo que o chio e que tém a coragem de dizer: “Nao, vocés
nao sao nada, vocés nio sio ninguém” (Aluna, Pedagogia/SSA) [sic].

Os professores, alguns eu tenho mais proximidade, sio tolerdveis, ja outros sio mais
rispidos, entdo eu mantenho certa distdncia no relacionamento (Aluna, Turis-
mo/SSA) [sic].

Ouvir e argumentar sdo requisitos fundamentais em qualquer profissdo, particular-
mente na de professor e do cientista. O convivio em grupo, na busca de objetivos comuns,
desenvolve no bolsista o sentimento de cooperagao, de onde nasce a tolerancia para ouvir e
aceitar criticas, aperfeicoando a sua Jormagdo humanistica (SOBRINHO, 1998, p. 24) base
para a formacdo do futuro professor e pesquisador, como se pode observar nas falas dos bol-

sistas, a seguir:

Ha um bom relacionamento no grupo, com a orientadora, com outros bolsistas e a
gente sempre se reune para ver como estd o andamento de cada um, se esta havendo
algum problema, como estamos nos posicionando para a Jornada de IC, que métodos
estamos empregando, € algo muito importante a IC (Bolsista PICIN, Lic. Biolo-
gia/Alagoinhas) [sic].

No grupo de pesquisadores, aqui do Departamento de Educacio, nés estamos, assim,
super unidas, ndo importa se € bolsista de Marita, Nacimdria ou de Jaci, se é PIBIC
ou PICIN, a gente sempre td sentando, sempre conversando, uma dando idéia a ou-
tra, “leia meu relatério”, “leia aqui 0 meu artigo”, entio, as criticas ... ¢ muito bom
recebe-las [...] (Bolsista PIBIC, Pedagogia/SSA [sic]).

Com a atitude do respeito ao outro e as diversas formas do conhecimento, o bolsista
vai exercitando a autocritica e ficando mais receptivo as opinides de colegas e professores.

Enxerga a critica como parte do processo de constru¢do do conhecimento:

Receber criticas tem seu lado muito bom porque mostra que ndo € s6 vocé que existe
ali, tem o pensamento de outras pessoas € que vocé nao pode viver s6 do que vocé
acha que € e que faz, mas, também, ouvir os outros para saber se aquilo que vocé
pensa tem sentido, estd certo (Bolsista PICIN, Agronomia/Juazeiro) [sic].

Baseado no entendimento de que ndo hd verdade absoluta, mas uma possivel interpre-
tacdo e que “todo dado empirico nio fala por si, mas pela ‘boca’ de uma teoria” (DEMO,
1997, p. 21), o bolsista vai formando, nesse tipo de relacionamento, atitudes fundamentais de

pesquisador que o destaca dos demais, como observa um professor de Estatistica do Campus
IV:
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Existe uma diferenca cldssica que € visivel, que € o envolvimento desses bolsistas
em sempre busca, estabelecer primeiro uma relacio. Demonstram um interesse muito
grande em discutir varidveis, discutir interpretacdes, em sempre estabelecer cone-
x6es de que aquilo faz parte de um fragmento da verdade, ou seja, até aonde a pes-
quisa possibilitou lancar a luz sobre eles e que pode ser entendido sob virias inter-
pretages tedricas e metodolégicas e inclusive de acordo com o interesse e os objeti-
vos de cada pesquisa (Professor, Dep. C. Humanas/J acobina) [sic].

A questdo da critica, “quer para criticar quer para aceitar a critica” (GUIMARAES,
1998, p. 8), requer, nesse trabalho, atengdo especial, visto que se supde a atividade de orienta-
¢ao como estimuladora da formagio do aluno, porquanto contribui para o aperfeicoamento do
seu espirito critico, como inclusive jd se pdde observar, até aqui, das falas de alguns bolsistas.
Buscando aprofundar e caracterizar essa questao, incluiu-se, no roteiro de entrevista de bol-
sistas e alunos, a seguinte indagacdo: “Receber criticas de professores, orientadores e até

mesmo, de colegas, o faz crescer? Comente a respeito do que o faz crescer ",

Bolsistas e alunos identificaram dois tipos de criticas: a construtiva, também chamada
de positiva que sempre contribui para o crescimento do estudante, pra subir; e a destrutiva
que leva a gente pra baixo e, algumas vezes, pode ser também chamada, por eles, de negativa,
mas sem o efeito destrutivo, pois contribuiria, também, para o crescimento académico-
cientifico. Nesse sentido, a critica seria negativa porque € discordante para com o que foi

posto no trabalho que o bolsista est4 envolvido, segundo se pode inferir das falas de bolsistas

e alunos, abaixo representadas:

Quando apresentamos para vdrios pesquisadores do CEEC, tivemos duas criticas,
uma positiva e outra negativa. As duas nos ajudaram. A positiva falava para nos que-
rermos mais, desenvolver, expandir e a negativa para revermos o que estavamos fa-

zendo, se era realmente certo o que aquela pessoa colocou em pauta (Bolsista
PICIN, Comunicacio/SSA) [sic].

A critica tem dois lados, o lado que leva vocé a crescer e o lado negativo, mas até o
lado negativo € uma forma de crescer. Aceito criticas e tento melhorar onde niao me
sai bem (Aluna, Pedagogia/SSA) [sic].

As criticas destrutivas, como criticar por criticar, criticar pelo prazer de falar, criticar
sO para desfazer, criticar para diminuir, ofender, querer ser superior através da critica, criticar
por querer denegrir a imagem da pessoa, nao sdo validas para o crescimento, segundo os bol-

sistas e alunos entrevistados. Eles acreditam que esse tipo de critica desmerece o trabalho da
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pessoa e que nenhum trabalho merece isso. Além de nio levar a nada, a critica destrutiva s6
faz desprender energia e nio indica caminho nenhum ao aluno, ou seja, ele continua do mes-

mo jeito, caso nao mude pela sua prépria vontade.

As criticas construtivas, segundo os graduandos, sio como uma seta que aponta um
caminho para a sua evolugio e emancipacio. Pode ser um elogio que alegra e diz avance! ou
um ndo que doi muito, pois sinaliza recue! reconsidere! . Essa tltima deve ser feita com cui-
dado, com carinho, ou, como se expressou uma aluna de Jacobina, com jeitinho, para ser aca-

tada como uma colaboracio:

Acho que criticas sempre sdo bem vindas, desde que construtivas, criticar por criti-
car, ndo € vilido. A partir do momento que alguém lhe faz uma critica, seja positiva
ou negativa, vocé se sente incentivado de continuar aquele trabalho ou fazer uma al-
teragao necessdria. [...] Eu acho que a orienta¢do também lhe faz crescer, um incen-
tivo que parta do orientador, quando a gente recebe elogios € timo, pois ndo se vive
s0 de criticas (Bolsista PET, Lic. em Quimica/SSA) [sic].

Faz crescer quando a critica € construtiva, quando parte de professores que nos ins-
trui, que nos dio condigdes de melhorar. Criticar por criticar, ndo, como alguns deles
fazem (Aluna, Turismo/SSA) [sic].

As setas das criticas construtivas $d0, portanto, as orientacdes de professores e orien-
tadores, na e fora da aula, reconhecidas pelos entrevistados como, extremamente pedagogicas,
como um método para mostrar ao aluno que ele pode acertar, fazer com que ele olhe onde esti
errando, pois s6 se aprende quando se percebe onde errou e vendo onde se errou, pode-se co-
locar os pés no chio e dizer: eu errei e vou reparar o meu erro, como fala, com determinacao,

uma aluna do curso de Licenciatura em Biologia, Alagoinhas.

A partir dessas discussdes, pode-se concluir que fomentar a criagdo da consciéncia
critica no corpo docente e discente da Universidade € uma contribui¢do muito valorosa da IC,
para a qualidade da sua vida académica. Essa habilidade € conseguida na capacitacdo do aluno
de trabalhar em equipe, em grupos de pesquisa onde o argumento advém do didlogo, caracte-

rizando-se uma situacio do processo formativo descrito por Guimaries (1996).

Ainda relacionada a contribuicio da IC na desmitificagdo da relacio aluno/professor,
vale fazer um outro comentdrio acerca da questdao das publicacdes e da participa¢do em even-
tos académico-cientificos. Com essa proximidade da relacio, orientador e bolsista se reconhe-

cem como parceiros, onde o orientador € o parceiro critico, mas o bolsista € co-autor de tudo
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que venha a ser produzido e publicado com a sua participagdo intelectual. Nessa condic¢do, o
reconhecimento publico passa a ser uma postura imprescindivel do orientador para com a
formagdo do bolsista, para que esse apreenda valores €ticos, como explica o orientador se-

guinte:

Outro fato importante € quando o estudante faz uma publicagio relacionada a IC. O
nome desse estudante deve constar, nio a nivel de agradecimento mas como co-
autoria, esta € uma questdo imprescindivel! Ele atuou, investiu tempo, para que a
publicagdo acontecesse, entio deve ser adotada uma postura €tica em relacdo a ele
(Orientador PIBIC e Colaborador PET, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic].

Isso traz um resultado muito positivo na formagdo do estudante, pois lhe confere auto-
ridade e, consequentemente, posse de um saber que construiu, para formar, com assumida res-
ponsabilidade, uma opinido técnica que lhe faz parecer quase um profissional, como diz um
orientador e que pode explicar a maior desenvoltura do bolsista, para falar sobre o assunto,

comparado-se a outros alunos, quando fazem exposigdes orais e escritas, j4 comentadas, ante-

riormente:

A gente observa que hd uma evolugdo a medida que o aluno vai executando o traba-
Iho, ele vai tomando responsabilidade, vai se incorporando a atividade de pesquisa e
ao final, ao apresentar o trabalho, se sente bastante gratificado e realizado, profissio-
nalmente. E um semiprofissional, acho que é uma contribui¢do muito interessante da
IC ¢ imbuir, no aluno, esse sentimento de profissionalismo que ele tem que ir adqui-

rindo ao longo do tempo, a responsabilidade (Orientador PIBIC e PICIM, Dep. Tec
e C. Sociais/Juazeiro) [sic].

A IC desenvolve essas habilidades no bolsista que estd pesquisando, seja num bacha-

relado ou numa licenciatura, conforme testemunham uma bolsista e um orientador que de-

poem, respectivamente:

[...] e eu ndo tenho mais dificuldade nenhuma de fazer fichamento. monografia, en-
saio monogrifico, de falar em publico, qualquer coisa, porque a pesquisa cresceu
meu universo [...] (Bolsista PICIN, Lic. Letras, Jacobina) [sic].

O aluno que estd envolvido com a parte de pesquisa se posiciona muito melhor que o
que ndo estd [...] os alunos que sio bolsistas tém um desenvolvimento muito maior,
sinceramente, eles se colocam muito bem, nas exposi¢des, muito mais fAcil que os
outros (Orientador PIBIC e PICIN. Dep. Tecnologia e C. Sociais/Juazeiro) [sic].
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Enquanto os bolsistas vao adquirindo seguranga na elaboracio e apresentacdo de tra-
balhos, muitos alunos sentem-se inseguros em se expressar e nio conseguem entrar no papel
que a sua futura profissdo requer, de educador e formador de opinido, como observa, com

muita preocupacdo, um orientador:

Tenho encontrado, mesmo em alunos das séries finais, quarto semestre, quinto, uma
barreira muito grande, pois os alunos nio querem falar em publico, nem para os pré-
prios colegas, eles ndo querem expor [...] teve o caso de uma aluna, professora, re-
gendo classe que chorou porque foi apresentar trabalhos, tal o pavor que eles tem de
falar até para os proprios colegas. Eles tém que passar o conhecimento, disseminar
conhecimentos e ser um formador de idéias, de opinides (Orientador PIBIC, Dep.
Educacgao/Serrinha) [sic].

O problema, como se viu no inicio desse capitulo, mas que se quer reiterar, parece es-
tar na questao do excesso de contetido tedrico dos cursos e a falta daquela vinculagdo com a
parte pratica. Essa cisdo, teoria/pritica, leva o aluno a questionar o ensino da universidade, por
ndo ter tido a oportunidade de participar de qualquer atividade pratica que o deixe mais habi-

litado e seguro na futura profissao, segundo suas falas:

O que falta nessa Faculdade & pritica. Claro que temos que ter teoria e pratica, mas
esta faltando pritica! Vocé chega, se forma, ai no final do curso, qual a prdtica que
vocé teve? Nenhuma! Qual o estdgio que vocé teve? Nenhum, pois, o estdgio que
vocé arruma € telemarketing, entendeu? Entio eu acho muito engrandecedor, parti-
cipar desses programas (Aluna, Comunicacdo/SSA) [sic].

Eu vejo o desenvolvimento desses meus colegas bolsistas, com uma pratica em si
que € bem valoroso, bem positivo (Aluna, Lic. em Quimica/SSA) [sic].

Assim como alguns alunos percebem o desenvolvimento pratico dos bolsistas como
engrandecedor, valoroso e bem positivo, esses, por outro lado, percebem seus colegas, quando

estao participando de atividades laboratoriais, como inseguros, meio acanhados e menos fle-

xiveis:

Alguns alunos que trabalham na IC tém mais seguranca quando trabalham em labo-
ratorio, tem uma flexibilidade bem grande em relagio aos alunos que fazem apenas
aula prética na graduacio que ficam, assim. meio acanhados para trabalhar, para fa-

zer qualquer tipo de medidas, pesagem [...] (Bolsista PET, Lic. em Quimica/SSA)
[sic].
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O problema da cisdo teoria/pritica pode ndo estd acontecendo na IC, pois a “capacida-
de de elaboragdo propria”, a que se refere Demo (1997, p. 18), que deve ser a meta da forma-
¢ao, vem sendo obtida no processo formativo, ensino com pesquisa, dos programas de IC da
UNEB. Capaz de criar no estudante a atitude de vincular suas necessidades pessoais as neces-
sidades da sociedade, a IC concebe a formacio da graduagio como formacio do cidadio, ca-

paz de uma agio interventora, como fica claro no seguinte depoimento de uma bolsista:

[...] o importante do nosso projeto ¢ que eu pretendo, no final, dar esse feedback pra
populagdo de Plataforma, pelo menos na divulgacio do que € esse bairro, para que
eles possam sentir orgulho do lugar que eles vivem. Isso ¢ um compromisso meu,
que eu assumi, sabe? E a gente estd com um programa, no terceiro ano de pesquisa,
onde eu coloquei, no meu plano individual de trabalho, esse processo de divul-
gacao nas escolas piblicas, do bairro de Plataforma (Bolsista PIBIC, Pedago-
gia/SSA, grifo nosso) [sic].

O compromisso assumido por essa pesquisadora iniciante, uma das primeiras bolsistas
do PIBIC, na UNEB, como ela se orgulha em dizer, para com a populagdo do bairro que ela
estd investigando, demonstra seu processo emancipatério, de construgio prépria, uma con-
quista vinda de dentro, expressa nas palavras sublinhadas do seu depoimento. Esse processo
de tornar o aluno cidaddo, sujeito presente, critico, com essa “ousadia para avangar e buscar o
novo”, como se refere Zucco (1996, p. 5), sentir-se dono do que estd produzindo, foi con-

quista obtida pela pritica didria de pesquisa e que € o motivo de alguns bolsistas continuarem

nesses programas:

[...] a escola ndio nos ensina ser independente, a buscar, a ousar e estou esperando
que, nesse segundo ano de bolsa, eu me solte mais, v4 buscar mais as coisas, pois no

primeiro ano fiquei muito presa, como me disse minha orientadora (Bolsista PICIN,
Pedagogia/SSA) [sic].

Fica claro o sentido da atividade orientada na IC, onde o orientador mostra um cami-
nho ao bolsista, incentivando-o, mas deixando-o livre para inventar saidas, pois “a iniciativa
do aluno € o maior patriménio diddtico, sem o que de pouco adiantaria a competéncia do pro-
fessor” (DEMO, 1997, p. 111). Isto & verdadeiramente pesquisa, como se pode conferir, abai-

X0, nos argumentos de um orientador e na confirmagdo de um bolsista, respectivamente:
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Minhas orientagdes sdo muito baseadas nestas atividades de pesquisa, deixando que
0 aluno seja exposto ao problema e deixando que ele se arme que busque as armas
para poder enfrentar os problemas, sejam as armas sob o ponto de vista de revisdes
bibliograficas, seja a nivel de visitas a Institui¢des ou empresas (Orientador PIBIC e
Colaborador PET, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic].

Os professores ddo o tema para nés, ai saimos para buscar informagdes, pesquisar
para depois partir para a pritica, utilizando os laboratérios (Bolsista PET. Lic. em
Quimica/SSA) [sic].

Os bolsistas, além de serem estimulados a ler, como se viu anteriormente, sio induzi-
dos a descobrirem o que ler, como ler, para formarem o seu préprio juizo e se tornarem donos
de seu trabalho, formando uma opinido propria e distinguindo-se dos demais alunos do curso,

como observam professores e orientadores:

A gente observa que os alunos que participam das pesquisas, como bolsistas ou
como voluntdrios, tem mais seguranga para discutirem os problemas profissionais
que estao ocorrendo, na regido, eles comecam a formar, jd, uma opinido técnica, en-
quanto que os outros, na mesma sala de aula, nio conseguem adquirir esta capacida-
de [...] (Orientador PIBIC e PICIM, Dep. Tecnologia e C. Sociais/Juazeiro) [sic].

Com essa disting¢do, os programas de IC acabam por se tornar um simbolo de status
que vai atrair um numero cada vez maior de alunos/candidatos, como aconteceu com essas

bolsistas que falam a seguir:

Quando eu entrei aqui, eu ndo acreditei muito que eu iria fazer parte de um programa
de bolsas de IC. Sempre foi muito dito que aluno que fazia parte de bolsas, era um
aluno que podia se considerar bom naquilo que fazia aqui, na Faculdade. Eu plane-
jei, € como se fosse um status (Bolsista PICIN, LIC. em Letras/Jacobina) [sic].

Uma das melhores coisas que ja me aconteceu, na vida, foi ter ingressado nesse pro-
grama de IC. Eu ndo gosto de falar isso. mas ser bolsista tem um certo status, e as
pessoas jd comecam a te ver de forma diferente (Bols. PIBIC, Pedagogia/SSA) [sic].

Esse status, de ser considerado hom naquilo que faz e de fazer as pessoas fe verem de
Jorma diferente, soam como expressoes de autovalorizacdo e de auto-estima do bolsista, reco-
nhecida por ele, no olhar do outro, projetada no outro. Essa confirmacio favorece a sua auto-

confianca e pode ser uma porta aberta para a busca do sucesso profissional.

W




TYTTTOTTTIUTTIIOPI0000000000000000000000000000000F°

119

Dessa maneira, o processo formativo que deveria ser a regra no ensino de graduagio se
constitui uma excecdo e passa a ser denominado, tanto por orientadores como por professores,

de processo diferenciado, como mostram, respectivamente, seus depoimentos, a seguir:

Ele fica muito além do que € apenas a sala de aula que € um espaco limitado. Ele
estd num processo diferenciado. E ai, depende dele dar saltos maiores, sair daqui e
pensar numa p6s (Orient. PICIN, Dep. Educacio/Jacobina, grifo nosso) [sic].

Tanto o aluno do PIBIC, como o aluno do PET, vocé nio distingue quem € PET e
quem € PIBIC, se destacam melhor quando ele faz um concurso ou uma avaliacdo
para entrar em um mestrado, tecnicamente eles ficam com uma qualidade melhor
pois sdo frutos de um processo diferenciado na Universidade (Professor, Dep. C.
Exatas e da Terra/SSA, grifo nosso) [sic].

O destaque dos bolsistas, dentro e fora dos muros da Universidade, quando conseguem
melhores resultados que os demais alunos, € uma comprovacgdo da eficdcia do tipo de forma-
¢ao que se obtém com esses programas, uma vez que, ja na graduagdo, eles vio adquirindo
habilidades para ousar ultrapassar os muros da Universidade, indo além, para um relaciona-

mento interinstitucional, em outros estados, em outros paises:

Iremos trabalhar, agora, em conjunto com a Universidade Federal da Paraiba e com a
UNIFACS, vamos tentar desenvolver um método mais pritico para a andlise de
combustiveis, qualidade, rendimento, quem faz isso atualmente é a UNP, em Lauro
de Freitas (Bolsista PET, Lic. em Quimica/SSA) [sic].

Esse relacionamento interinstitucional abre portas para o bolsista, pois, a partir de o
seu envolvimento e da repercussio do que ele e seu orientador estio fazendo, vai-se chamar a
atencdo de outras institui¢des, outros orgdos, outros pesquisadores, sedimentando, jd, uma

futura carreira, conforme se pode constatar, na fala de um orientador:

Hoje estamos envolvidos em um projeto, com um laboratério muito forte de uma
universidade portuguesa, nossos alunos vio para Portugal e os alunos de Portugal
veém para cd. Nés jd tivemos uma aluna que fazia doutorado na UNICAMPI e veio
fazer um estigio, aqui. Foi interessante a experiéncia de ver uma pessoa de uma uni-
versidade grande, fazendo estagio aqui, o contato com os meus alunos. Foj muito
bom! (Orientador PIBIC e Colaborador PET, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic].

Por todos esses beneficios, a experiéncia da IC passa a ser um marco na vida do bol-

sista, pois engrandece sua auto-estima, amplia a sua expectativa e a sua visio de mundo. Por
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outro lado, a sociedade, além de demandar da universidade a producio do conhecimento, re-
quer, também, “que o processo investigativo seja ele mesmo educativo, isto &, capaz de trans-
formar qualitativamente os que dele participam” (SOBRINHO, 1998, p. 30). E nesse sentido
que se justifica a transcricdo do longo depoimento de uma bolsista, que avalia o antes e o de-
pois de sua vida universitdria, a partir de seu ingresso, em um programa de IC, o

PICIN/UNEB:

Eu acho que tive dois momentos como aluna, aqui na UNEB. Um antes da IC e ou-
tro depois. Eu estou ainda aprendendo quais os passos para ter uma carreira acadé-
mico-cientifica e mudei de comportamento em minha visio em quase tudo, porque
antes eu era uma aluna com muitas perspectivas, mas sem saber porque que eu esta-
va querendo aquilo. Eu sabia que eu queria porque todo mundo queria e hoje eu sei
porque eu quero caminhar dessa forma; mudou a minha forma de buscar as coisas.
Com essa IC, eu vejo que eu estou muito atrasada, ainda, em relacdo ao que eu pode-
ria progredir, eu observo a minha formacdo de outra forma. Antes, eu seguia meu
curso normal, deixava correr ¢ hoje nio, eu agora sei o que estou fazendo, eu procu-
ro pesquisar, procuro livros fora da universidade que tenham relacdo com a minha
pesquisa, consigo ir além (Bolsista PICIN, Pedagoga/SSA, grifo nosso) [sic].

Suspeitando de que para os bolsistas o acontecimento que mais contribuiu para a sua
formacdo de graduacio tivesse sido a participagdo nos programas de IC, a pesquisa perguntou
a eles e também, aos alunos, o seguinte: “Durante a realizacdo desse curso na UNEB, o que

voceé atribuiria de mais relevante para a sua formacio, na Graduacdo? Por qué?”

As entrevistas confirmaram essa hipétese, de que a experiéncia mais valorosa da gra-
duagéo para os bolsistas da UNEB € a IC. Sio virios os depoimentos de bolsistas exaltando o
fato de estar num desses programas, eles realmente nio vacilam, se empolgam e se emocio-

nam quando falam disso:

Foi uma pesquisa relacionada com Canudo, quando eu tive 0 meu primeiro contato e
me apaixonei, Canudos, Euclides da Cunha: a pesquisa € tudo para mim, hoje, junto
com o curso de comunicagdo (Bolsista PICIN, Comunicacao/SSA) [sic].

E porque eu sou apaixonada mesmo, nio deveria estar transmitindo isso, mas eu ado-
ro a IC, para mim, foi a experiéncia mais ... sabe? Eu nio sei o que seria desse curso
de Graduacio sem essa experiéncia. Eu falo de coragdo mesmo (Bolsista PIBIC, Pe-
dagogia/SSA) [sic].

Também se sobressai, com importancia, a experiéncia com o estdgio:
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A gente aprende muitas coisas, mas eu acho que 0 momento chave mesmo do curso é
Justamente o seu estdgio, pela possibilidade da pratica de ensino. Quando vocé chega
ao estdgio € que vocé consegue ter defini¢des, vocé consegue formar linhas de pen-
samento a respeito daquilo que vocé estd fazendo (Bolsista PIBIC, Pedagogia, SSA)
[sic].

Os alunos ndo conseguem ser contundentes, como os bolsistas, em seus depoimentos,
quando avaliam o que ocorreu de mais importante para sua formacdo durante o curso. Alguns
alunos parecem falar sobre um ideal e ndo sobre uma situacdo real que lhes esteja acontecendo
ou jd tenha acontecido com eles, falando de forma geral, sem se referir a uma situagdo especi-

fica, como se pode perceber nas falas que se seguem:

No caso, seria uma boa orientacio, estudos, bibliografia, pesquisas na drea... (Aluna,
Lic. em Historia, Jacobina) [sic].

Eu digo que a gente jamais sai de um curso de graduagio, por menos que vocé o
queira, da mesma forma que vocé entrou. Porque vocé amplia muito sua capacidade
de pensar, de raciocinar, de buscar, de aprender (Aluna, Pedagogia, SSA) [sic].

Quando os alunos sdo especificos, buscam situagdes com algum cardter pratico, como:
a disciplina Metodologia do Ensino, principalmente do 1° grau; um projeto da disciplina, Teo-

ria e Técnica do Turismo sobre 0 zoneamento da Praia do Forte.

Chama a atencdo a avaliagio de alguns alunos que destacam a lembranca de bons pro-

fessores, como a experiéncia mais positiva que estio tendo, na graduacio:

Destaco a participagdo de determinados professores, de alguns professores que nio é
a maioria dos professores aqui, vocé conta de dedo, cinco ou seis que realmente se
interessam pelo aluno e que entram de corpo e alma mesmo. Posso até citar um nome
de um desses professores [...] (Aluna, Comunicacdo, SSA) [sic].

Eu acho que foi a intimidade com os professores. Aconteceu uma troca mesmo,
muito maior que aquela relagio professor/aluno e isso fez com que eu crescesse no
curso, novidades foram criadas, expectativas também foram alcancadas e isso foi
bem importante para o meu desenvolvimento (Aluna, Lic. em Quimica, SSA) [sic].

Qual € a perspectiva do aluno/bolsista e do aluno ndo-bolsista apds a conclusio do seu
curso de graduacao, na UNEB? Eles pensam em dar continuidade a sua formacio? Como eles

visualizam essa possibilidade?




Buscando conhecer essa perspectiva, como indicio do processo formativo a pesquisa
indagou na entrevista ao aluno/bolsista e ao aluno ndo-bolsista: “O que pretende fazer, apos

concluir esse curso de Graduagio na UNEB?”

As respostas dos bolsistas confirmam o objetivo desses programas, em formar pesqui-
sadores. A grande parte dos entrevistados tem como meta, ap6s terminar o curso, o ingresso

direto, na pés-graduacio, numa especializacio e/ou no mestrado:

Eu pretendo fazer pés-graduacio e futuramente, mestrado, nés ja trabalhamos aqui
no PET com a intencdo de fazer mestrado (Bols. PET, Lic. em Quimica/SSA) [sic].

O que eu pretendo? [risos]. E seguir mestrado, o curso de mestrado. Eu ja estou me
preparando para isso. Dentro do meu tema de pesquisa, eu pretendo, Jja, seguir dire-
tamente para o mestrado (Bolsista PIBIC, Pedagogia/SSA) [sic].

Outros ousam mais e dizem que vdo tentar, logo, o doutorado, em outro pais:

Meus planos sio terminar meu curso de Ciéncias Sociais que faco na UFBA e poste-
riormente, fazer Doutorado em Comunicagio, no Canadd ou em algum lugar da Eu-
ropa. A minha orientadora me incentivou muito para fazer vérias coisas, inclusive,
para fazer doutorado no Canadé que € o pais que ela tem muito acesso; € a pesquisa
que estou fazendo na IC, me ajudou, inclusive, a decidir qual vai ser o meu projeto
no final do meu curso (Bolsista PICIN, Comunicac@o/SSA) [sic].

A referéncia do orientador, como Jja se registrou, € norteadora do rumo do bolsista,

agora e nos planos apés a graduagio.

Os alunos também fazem planos de ingressar numa pos. A diferenca estd em como
eles buscam, agora, os meios para viabilizar esse projeto apds o curso, aumentando suas
oportunidades de concretizacdo. Os bolsistas percebem que /ém mais chances do que os ou-

tros os quais muitas vezes nio sabem, ainda, como fazer ou porque fazer um mestrado:

Eu pretendo, sei 14, fazer uma especializagio, talvez... chegar ao mestrado, nunca se
sabe, sdo apenas planos, mas nio sei como vai ser... (Aluna, Lic. Histéria/Jacobina)
[sic].

Eu pretendo néo parar. Quero ver se fago um mestrado, porque é muito chato a gente
ficar s6 com o diploma na mao, porque estou vendo que hoje em dia, a coisa af td
pegando por esse lado mesmo, de ter informagio, de cursos (Aluna. Lic. em Biolo-
gia, Alagoinhas) [sic].

Alguns alunos estdo de olho no que o mercado quer agora:
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Pretendo fazer uma especializagdo na drea de RH, pois € uma drea muito requisitada,
eu devo seguir essa linha (Aluna de Pedagogia/SSA) [sic].

Eu pretendo me reciclar o méximo, procurar agregar a0 maximo: cursos, fazer minha
pos-graduagdo, algo envolvendo administragdo, pois eu acho que tem muito haver
com que o mercado quer e o curso de comunicacio deixa muito a desejar, em prati-
ca. Eu vou em busca de novos horizontes, farei cursos de inglés, espanhol [...] (Alu-
na, Comunicacao/SSA) [sic].

A IC abre um leque de possibilidades de formacio para o exercicio de qualquer profis-
sdo, pelas habilidades adquiridas em seu processo formativo. Apresenta-se o caso de uma bol-
sista, aluna do curso de licenciatura em Letras que viu como estratégia, para exercitar habili-
dades de Jornalista (seu plano futuro), o ingresso num projeto de pesquisa de uma professora

do curso de licenciatura em Histdria:

Pretendo me especializar na drea de Letras, Literatura infanto-juvenil e posterior-
mente, eu pretendo fazer um concurso para jornalismo que é o0 meu grande desejo,
realizar o meu grande sonho que € ser jornalista. Quanto  bolsa foi algo assim bem
interessante, pois eu tinha vontade de fazer pesquisa, s6 que, aqui no Campus IV, os
professores de Letras ndo desenvolvem trabalhos de pesquisa; como eu estava com
muita vontade e poderia praticar, um pouco, esse negocio de entrevistas, buscar as
informagdes onde a gente acha que elas existem, praticando, um pouquinho, esse
meu lado jornalistico que gosto, fui em busca desse projeto (Bolsista PICIN, Lic. em
Letras/Jacobina) [sic].

Tendo como hipétese que a participacio do aluno em um projeto de IC influencia seu
rumo futuro, perguntou-se, também, ao bolsista: “Sua decisio tem relagdo com a sua experi-

éncia como bolsista? De que forma?”. As respostas foram quase sempre, afirmativas:

E como!! Antes de entrar no projeto de pesquisa, eu ndo fazia nem idéia de como
isso, de mestrado, funcionava s6 com a graduacdo (Bolsista PIBIC, Pedagogia/SSA)
[sic].

Eu pretendo me inscrever num mestrado em educacio, eu inclusive j4 estou fazendo
um curso de Espanhol. Hoje sei porque quero fazer mestrado: é importante para a
formagdo, para minha formacio académica, para minha profissionalizacio na drea de
educacdo e, por causa do programa de IC, eu descobri a necessidade disso (Bolsista
do PICIN, Pedagogia/SSA) [sic].

Ha bolsista que se mostra cauteloso para uma decisio, agora, sobre o futuro préximo,

talvez devido a diversidade que o curso oferece:
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[...] por enquanto, eu ndo posso dizer assim que tem um lado; a pesquisa é muito
boa, mas eu ndo conhego ainda todos o ramos da Agronomia, pra dizer assim que €
aquele que quero. No futuro, quem sabe? (Bols. PICIN, Agronomia/Juazeiro) [sic].

Ha algumas décadas atrds, o futuro do profissional era selado com a formatura da gra-
duacdo. Hoje, no ritmo acelerado das mudangas tecnoldgicas, o diploma vale cada vez menos
e o graduado precisa querer ter sempre a postura de um aluno. A formatura, portanto, “ndo
significa formagdo profissional terminal [...] ela apenas passa ao profissional maior responsa-
bilidade pela continuagdo de sua formagio™, alerta Zucco (1996, p. 5). E os bolsistas, futuros

licenciados, estdo conscientes disso, como representa a fala que se segue:

Pretendo fazer uma pés-graduagdo em alguma drea que eu venha me situar, pois os
momentos da graduacio sdo apenas um passo, realmente a pos-graduacio € que vai
concretizar todo o seu potencial, vamos dizer assim, como académico (Bolsista
PICIN, Lic. Biologia, Alagoinhas) [sic].

E o académico que estd, hoje, atuando nos cursos de graduagido da UNEB, como vem

buscando a sua formag@o? Quais os seus planos, para o futuro?

Buscando reconhecer, no professor, a postura de ser “também um estudante que deve
buscar a inovagio e o treinamento para a pesquisa”, assinalada por Zucco (1996, p. 5) quando
relacionou as mudangas conceituais e metodoldgicas que devem nortear docentes e discentes
no processo formativo de ensinar e de aprender, a pesquisa, na entrevista, fez a seguinte soli-

citacdo ao professor/orientador e professor ndo-orientador da UNEB:

“Fale um pouco de sua carreira académica, antes, agora e no futuro (quais os pla-

nos?)”.

Todos os orientadores entrevistados possuem, pelo menos, o titulo de mestre e preten-
dem dar continuidade a essa formacio académica, seja pelo ingresso no doutorado ou no pos.
Sédo exigentes no que toca a sua formacio, a ponto de entenderem que o seu futuro estd come-

cando agora, embora jd esteja na profissio desde muito jovem e ja possua o titulo de doutor,

conforme representa a fala que se segue:
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Minha carreira académica estd comegando a criar forca hd pouco tempo, apesar de
eu ter comeg¢ado muito novo, comecei a dar aulas com 19 anos, na Federal Flumi-
nense [...] A necessidade que comega a ficar forte, agora, € a do “pés doc”. Como
todo “p6s doc”, terd que ser numa drea que eu estou querendo aprender ou uma coisa
diferente ou até mesmo algo que eu j4 faca, s6 que em um laboratério de ponta (Ori-
entador PIBIC e Colaborador PET, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic].

Para alguns orientadores, a pretensdo do doutorado pode nio se realizar, logo, em vir-

tude de outra prioridade, um sonho antigo que poderi abrir caminho para o tema de uma tese:

[...] A minha prioridade, no momento, é o0 movimento docente [...] e depois disso, ai
eu tenho a pretensdo de fazer o doutorado. No doutorado, eu quero trabalhar com um
tema que vinha pensando, desde a graduagiio que é Movimentos Sociais (Orientador
PICIN, Dep. Educagio/Jacobina) [sic].

Ha orientador e professor que sdo ex-alunos da casa. Esses buscaram a docéncia e

continuam com a inten¢do de prosseguir sua formacio:

Eu iniciei como aluno da FAMESF, em 1974, no curso de agronomia. Terminando o
curso, passei a ser professor da casa e dois anos depois, em 80, fui fazer mestrado. O
mestrado me estimulou a fazer pesquisas e em 1994, fui fazer o doutorado que me
deu um know-how melhor para continuar desenvolvendo o trabalho de pesquisa e a
orientacdo. Nessa fase, agora, estou me preparando para orientar mestrandos e dou-
torandos. E, meu projeto de trabalho futuro € ir fazer o pés-doutorado (Orientador
PIBIC e PICIM, Dep. Tec. e C. Sociais/Juazeiro) [sic].

Eu fui aluna da UNEB, estudei Comunicagio Social, me formei em 93. Af eu fiz um
concurso e passei, em 96. Meus planos para o futuro é fazer um mestrado, doutora-
do, seguir a carreira académica (Professora, Dep. C. Humanas/SSA) [sic].

Enquanto todos os orientadores sinalizam o futuro com a intencdo de dar continuidade
a carreira académica, entre os professores entrevistados isso nio € consenso. Dessa maneira, a
pesquisa encontrou professores motivados e empenhados em dar prosseguimento a sua forma-
¢do, como também, hd caso em que o professor nio conseguiu falar sobre o seu futuro, colo-
cando isso como um problema institucional e ndo vendo com bons olhos os colegas que estdo

se qualificando, como exemplificam, respectivamente, os depoimentos que se seguem:
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Eu ja fiz mestrado, na UFBA, meu plano agora € sair para o doutorado, pretendo
continuar pesquisando na drea de histéria da educagiio e voltar sob uma condicio de
que eu possa, efetivamente, possibilitar todos os aprendizados dentro da Universida-
de, motivando os alunos e fazer com que eles vejam que a pesquisa faz parte da vida
deles, inclusive como profissional (Prof., Dep. C. Humanas/Jacobina) [sic].

E o que estou dizendo: enquanto a Institui¢io ndo nos disser o que ela quer, fica
muito dificil para as pessoas explicitarem o que elas desejam. Aqui, por exemplo,
obrigam ao professor DE a fazer pesquisa, a fazer para compor. [...] Eu acho que fa-
zer pos-graduagdo, mestrado, doutorado, a pessoa fica, assim, olhando um pouqui-
nho para o lado, para os colegas dele, os alunos [...] (Professor, Dep. Educacio/SSA)
[sic].

Ter a postura do eterno estudante € ndo conhecer barreiras. Nesse sentido, uma apo-
sentadoria pode significar o comego de nova era, o enfrentamento de desafios novos e a possi-
bilidade de concretizar sonhos que nascem de uma formagio adquirida com experiéncia, ensi-
no, pesquisa e muito estudo. Parece ser esse o caminho para continuar entusiasmando jovens
que alguns orientadores tracaram, ao longo da sua vida profissional/académica, como demos-

tra o depoimento:

Eu entrei na UNEB em 1987, por concurso e por uma razdo muito simples: eu tinha
vontade de ensinar. Tinha feito mestrado e doutorado A razio principal de estar,
hoje, ensinando, ndo € outra, sendo a oportunidade de interagir com alunos [...] J4 se
fazem 13 anos que entrei e a essa altura, meus alunos, 8 fizeram mestrado e 5, desses
8 seguiram doutorado; 2 jd terminaram e 3 estio terminando o doutorado. Conse-
quentemente, estamos agora, com um grupo de estudantes que sdo profissionais [...]
O futuro! Eu jd estou perto de me aposentar, na EMPRAPA e deverei ficar mais
tempo na UNEB, mas estou organizando minha vida particular, privada, também que
€ um outro desafio, vocé ter um pouco de conhecimento cientifico e saber transfor-
mar isso numa coisa econdmica, no sentido mais até didatico, querer saber se sou
capaz. Meus planos para o futuro € continuar orientando estudante, continuar entusi-
asmando jovens, enquanto eu puder (Orientador PIBIC e PICIN, Dep. Tec. e C. So-
ciais/Juazeiro) [sic].

Manter o entusiasmo € muito importante para uma geracio mais antiga de professores,
tendo em vista a situagdo de crise em que se encontra a educacio publica brasileira, onde
tempos melhores jd existiu, como lembra, saudosamente, uma professora que ndo vislumbra

perspectivas futuras, como professor/estudante:
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Entrei na UNEB através de um concurso de 1987. Agora, a gente anda muito deses-
timulada, o saldrio, falta de condi¢des de trabalho. S6 que eu gosto muito da intera-
¢do com alunos, isso € o0 que me estimula mais, e no futuro nio vejo muita pers-
pectiva. Eu me vejo mais fazendo outra atividade, dentro de Educagdo, mas que nio
seja essa aqui, académica, fazer mestrado, doutorado, cursos, nio (Professora, Dep.
Educacao/SSA, grifo nosso) [sic].

O futuro do professor pode estar mais direcionado para atividades administrativas que

académicas, conforme o depoimento, abaixo:

Eu leciono no ensino superior desde 1978, lecionei na UFBA, no atual CEFET e
desde 1986 aqui na UNEB, hoje, s6 leciono na UNEB... fiz mestrado, fiz especiali-
zacdo, aqui pela UNEB, estou fazendo outra especializagio, atualmente, pela Uni-
versidade de Brasilia. Durante todo esse tempo tive uma certa producdo cientifica,
embora nos tltimos trés anos ndo tenha produzido. Projeto para o futuro que tenho €
continuar o que estou fazendo hoje, no projeto de Avaliagio Institucional da UNEB,
para ver se a gente implanta um processo de auto-avaliagdo institucional, para me-
lhoria da qualidade dos cursos (Prof. Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic].

Embora todo docente assuma o compromisso com a Universidade, através do Plano
Individual de Trabalho — PIT, de dedicar algumas horas semanais para orientacdo individual
ao aluno, isso ndo vem sendo cumprido, na rotina normal do curso de graduacdo, na mesma
freqiiéncia e ritmo, com que acontece na IC, acabando por distinguir o professor/orientador
dos demais, como avalia uma orientadora quando indagada, na entrevista: “Vé alguma contri-
bui¢do da sua condic¢do de orientador(a) de um Programa de IC, com a formacio do aluno de
graduacdo, na UNEB? Como isso se destaca perante os demais professores do seu Colegiado?

”. Parte da sua resposta encontra-se a seguir:

Se a atividade de orientagdo dos professores funcionasse de uma forma geral, ndo fa-
ria uma diferenca, talvez, tdo grande, mas embora tenhamos aquela atividade de ori-
entagao ao aluno [no PIT], ela tem que ser amarrada, ou numa atividade de extensio
ou numa atividade de pesquisa ou de graduagdo, num estagio orientado, ou coisa as-
sim. Se ndo ficar amarrada, fica limitado a alguma atividade esporddica de alguma
disciplina (Orientadora, PIBIC e PICIN, Dep. Educagdo/SSA) [sic].

Nao obstante, as formas como a atividade orientada acontece na IC vem evoluindo

para uma integracdo com a pés-graduacio, como fala um orientador do PIBIC, ex-colaborador

PET (no momento da entrevista) e atual Tutor desse Programa:




O meu trabalho de orientacdo € diferente daquele que eu iniciei a IC na UNEB. Hoje
estou trabalhando com pessoal melhor qualificado, pessoal ja formado, pessoal com
mestrado, onde € muito mais fécil, pois eu consigo colocar a IC junto com eles. A IC
se torna uma parte do trabalho desses alunos de pds-graduacdo (Orientador PIBIC e
Colaborador PET, Dep. C. Exatas e da Terra/SSA) [sic].

O processo formativo vem acontecendo com o ensino/pesquisa nos programas de IC
da UNEB, mas a cultura que predomina na graduacdo € a do processo informativo. Sabe-se
que € minima, ainda, a percentagem de alunos que estdo tendo a oportunidade de realizarem
algum tipo de pesquisa, no percurso das disciplinas que compdem os diversos cursos de gra-

duacgdo existentes na UNEB.

Mas de qualquer maneira, a realidade, hoje, € que a UNEB vem consolidando alguns
grupos ou bases de pesquisa® onde o aluno da graduagio pode ter a oportunidade de interagir
com alunos de mestrado e, até de doutorado, como € o caso do curso de Licenciatura em Qui-
mica, em que alunos e bolsistas interagem com doutorandos da UFBA que participam de ati-
vidades integradas, junto ao laboratério desse curso, na UNEB. Essa Universidade Estadual
estd vendo florescer os primeiros botdes da pés-graduacio stricto-sensu e muito disso se deve
a implantagdo e continuidade dos programas de IC que deixam, no seu seio, uma grande con-
tribui¢do: a de fomentar o aparecimento de grupos de pesquisa, oferecendo perspectivas de

formacdo para seus docentes e discentes.

Para finalizar e ilustrar o que se comentou, no paragrafo anterior, expoe-se a fala de
uma professora, pesquisadora, orientadora e, no momento de coleta de dados dessa pesquisa,

também, Gerente de Pesquisa da PPG/UNEB:

Eu acho que uma perspectiva boa, da gente aqui na Universidade ¢ comecar o quanto
antes o mestrado. Acho que cria um clima de trabalho e como a pesquisa ficou mui-
to em torno da IC, agora que ja se pode ter uma pés-graduacio institucionaliza-
da, com cursos de pés-graduagdo lato-sensu e, recentemente, stricto-sensu, vai se ter
um lugar para as pessoas pesquisarem. A partir dai, vocé vai criando um grupo de
pesquisa, um chama o outro para trabalhar, e assim surgem esses grupos, a partir de
identidades, coisas que se estuda juntos (Orientadora PIBIC e PICIN, Dep. Educa-
¢a0/SSA, grifo nosso) [sic].

A semente estd plantada, mas € preciso continuar cultivando-a.

45 . ~ . g . ~
Bases de Pesquisa sio “entendidas como grupos produtivos que incorporam ao processo de producdo de co-
nhecimento, a formacéo de recursos humanos, nos varios niveis, da IC ao doutorando”. (PNEPG, 1994:20)
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CONSIDERACOES FINAIS

Este Capitulo apresenta a conclusdo dos resultados da presente investigacdo, que teve
como objetivo geral verificar a contribui¢io dos programas de iniciacdo cientifica como me-

canismo de formagao do aluno de graduagio, no contexto de uma universidade estadual.

Para isso, tomou-se a UNEB como o campo empirico da pesquisa, caracterizada como
uma universidade jovem, centrada na graduagio para licenciaturas e com uma recente experi-

éncia em programas de iniciacio cientifica.

A pesquisa empirica buscou a recolha dos dados, junto a alunos e professores da refe-
rida Universidade, utilizando-se de questiondrios e entrevistas semi-estruturadas, tendo em
vista os seguintes objetivos especificos: caracterizar contextos do processo de formacdo gra-
duada da UNEB, com e sem a experiéncia dos programas de IC; avaliar a opinido de docentes
e discentes da UNEB sobre a formacio graduada e sobre a experiéncia da IC nessa Universi-
dade, fazendo-se um paralelo de suas falas enquanto representativas dos contextos com e sem
a IC; verificar aspectos do processo de formagdo dos alunos dos cursos de graduacdo da
UNEB, relacionados: a pratica didria de pesquisa orientada; a perspectiva de continuidade da
formacao, ap6s a conclusdo da graduacio; a capacidade de trabalhar em equipe; a capacidade

de utilizar e buscar os meios para compor o conhecimento novo; ao aperfeicoamento do espi-

rito critico.

A caracterizagdo dos contextos de formagio graduada da UNEB foi realizada, a priori,
tomando-se como referéncia o ensino com e sem a iniciagdo cientifica. Os depoimentos dos
participantes dos programas de IC, bolsistas e orientadores, caracterizam o contexto de forma-
¢do graduada com a IC, enquanto que, a fala de alunos ndo-bolsistas e professores nao-
orientadores que convivem no dia-a-dia, com bolsistas e orientadores, na sala de aula, € a refe-

réncia para se caracterizar o contexto da formacido graduada sem a IC.

A andlise das falas mostra que a cisdo ensino-pesquisa permeia todo o discurso de do-
centes e discentes da UNEB, permitindo explicar a existéncia de duas culturas no ensino de

graduacgio da Universidade: uma com pesquisa e outra sem pesquisa.
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Essa separagdo € fonte de muitos problemas para o alcance de uma formagio docente e
discente mais qualificada, causando frustrago a expectativa de alunos que almejam o exerci-

cio de atividades praticas no curso.

Contatou-se que a expectativa do aluno, quando ingressa na Universidade, € a de fazer
pesquisa e atividades prdticas, como estdgios profissionalizantes. Ele almeja interagir com
professores experientes que possam incentivéd-lo e fazé-lo capaz de aprender a criar. Mas ele

pode sair dela, sem nada disso acontecer.

Como os resultados mostram uma maioria de bolsistas (80,4%) exercendo a atividade
sistematica de pesquisa pela primeira vez, depois que ingressou em um programa de IC, pode-
se concluir que, € através da IC que o aluno da UNEB pode ter a garantia que vai realizar essa
expectativa, seja dentro do seu préprio curso ou em outro curso afim da Universidade. Essa
certeza firma-se no compromisso, de apresentar resultados, que esses programas criam para
aqueles que deles participam, o que requer do bolsista a vivéncia cotidiana da pratica da pes-

quisa.

Avaliando-se o discurso de docentes e discentes da UNEB, sobre a formagdo gradua-
da, evidencia-se a percep¢do, dessa formacio, de maneiras diferentes. Entretanto, um ponto
comum de suas falas € identificado: a compreensio de que qualquer preparacdo do estudante

passa pela pesquisa.

Conclui-se que a formagdo na graduagdo € obtida por procedimentos que visam o des-
envolvimento de habilidades e valores necessarios ao aprender a aprender, pelo caminho da

pesquisa, capazes de transformar, qualitativamente, os sujeitos que participam de seus proces-

SOS.

A atividade de pesquisar é como uma raiz que alimenta e revigora o conhecimento que

se pretende ao graduando, para que ele seja capaz de aprender a reinterpreta-lo e utiliza-lo,

agora e, principalmente, fora da universidade.

Na perspectiva do docente, a cisdo ensino/pesquisa permite o entendimento e a aceita-
¢do, por parte da Instituicdo, de caregorias de professores, como: professor que “pesquisa e da

aulas” e professor que “ndo pesquisa e d4 aulas”.
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Concluiu-se que professores com concepgdes e prioridades diferentes de sua fungdo
docente geram processos e resultados diferentes na formacao do estudante. O fato de algum
graduando dizer que estd “se formando” em alguma profissdo, pode significar que ele esteja,
apenas, obtendo um reconhecimento formal para o possivel exercicio de uma profissio. Nesse

caso, a meta passa a ser o diploma e ndo a formacgao.

Infelizmente, como jd se esperava, a situagdo geral € a do ensino sem pesquisa e a
cultura que predomina nos cursos de graduagio da Universidade € a do processo informativo
que oculta o lado educativo da pesquisa a qual passa a ser concebida como uma atividade

complicada, cercada de ritos especiais e reservada a poucos.

E justamente a quebra do mito do ato de pesquisar que a IC vai mostrar sua grande
contribui¢do que se desdobra em vdrios beneficios que, por sua vez, vio caracterizar o proces-

so formativo dos estudantes que participam desses programas.

Essa caracteriza¢io, objetivo especifico desta investiga¢io, foi obtida identificando-se,
na fala dos entrevistados, enquanto representativas dos dois contextos, situacdes relacionadas
aos seguintes aspectos: pratica didria de pesquisa orientada; perspectiva de continuidade da
formacdo, apés a conclusdo da graduacio; capacidade de trabalhar em equipe; capacidade de
utilizar e buscar os meios para compor o conhecimento novo; aperfeicoamento do espirito cri-
tico. Os resultados desta investigacdo permitem inferir as seguintes conclusdes com relacdo a

1SSO:

1. A IC contribui para a vivéncia cotidiana da prética da pesquisa, trazendo os seguintes

desdobramentos na formagéo de seus participantes:

¢ Cria no bolsista a atitude da pesquisa, permitindo que essa atividade se revele para ele

como uma coisa simples;
® proporciona ao bolsista experimentar um outro ritual pedagégico ao do curso em geral;
® dd o sentido de aprender ao estudo e motiva o bolsista a estudar;

® induz o bolsista a formar o seu préprio juizo, a tornar-se dono de seu trabalho e cons-

truir uma opinido prépria;

® proporciona ao bolsista maior seguranca na escrita técnico-cientifica para publicacdo e

apresentacao de trabalho oral e escrito;
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e abre os caminhos de acesso a participagio em eventos e a produgdo e publicacio de tra-
balhos académico-cientificos. A Jornada de IC mostrou ser a primeira experiéncia de apre-

sentacOes para os bolsistas novos;
® possibilita uma maior participacdo do bolsista na vida académica da Universidade;
* habilita o bolsista para concursos e selegdes de cursos de pés-graduacio;

® capacita o bolsista a uma agdo interventora, dando-lhe autonomia para assumir com-

promissos com a comunidade que estd investigando;

e cleva a probabilidade de uma formagio emancipatdria, como uma conquista vinda da

iniciativa do bolsista;

¢ aumenta a auto-estima do bolsista e valoriza a sua imagem junto aos demais colegas e

professores do curso;
e forma a consciéncia critica do futuro professor, como um pesquisador, desmitificando a

pesquisa como uma necessidade técnica.

2. A IC contribui para desenvolver a capacidade de trabalhar em equipe, beneficiando a for-

magcdo de algumas habilidades e atitudes de seus participantes, porque:
® possibilita a participagdo e convivéncia em grupos de pesquisa sob a coordenagdo de
pesquisadores experientes;
® exercita a busca de objetivos comuns pelo grupo;
¢ desenvolve o sentimento de cooperacio e o respeito ao ritmo e a opinido do outro;
® permite o confronto com as diversas formas do conhecimento:
e cria a tolerancia para ouvir e aceitar criticas;

e aperfeicoa a formagdo humanistica, base do futuro pesquisador.

3. A IC contribui para o aperfeicoamento do espirito critico, quer para criticar quer para

aceitar a critica, trazendo os seguintes beneficios para a formacdo de seus participantes:

® reconhecimento da critica como parte do processo de construcido do conhecimento e do

crescimento académico-cientifico da Universidade;

® distingdo de dois tipos de criticas: a construtiva e a destrutiva:
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® concepgdo da critica construtiva como sendo a atividade orientada por professores;

e fomento a cria¢do da consciéncia critica no corpo docente e discente da Universidade.

4. A IC contribui para desenvolver a capacidade de seu participante em utilizar e buscar os
meios para compor o conhecimento novo. Embora mais timida que as anteriores, essa con-
tribui¢do mostra-se mais presente na formagdo do bolsista do que na do aluno ndo-bolsista,

tendo-se em vista os seguintes resultados:

® o Inglés € o curso mais procurado pelos bolsistas que estio fazendo ou jd fizeram algum

curso de linguas;

® os cursos de informdtica ou mesmo outros cursos ou disciplinas complementares ao cur-

so de graduacdo do bolsista € pouco procurado por eles;

® os problemas financeiros e a falta de tempo fazem os bolsistas adiarem a realizacdo de

cursos de linguas e de informatica;

® apouca relacdo entre a busca dos cursos de linguas com os programas de IC do bolsista
foi observada, comparando-se aos cursos de informética ou outros cursos cuja procura pelo
bolsista, relacionam-se mais com a pesquisa que o0 mesmo vem desenvolvendo no progra-

ma;
e abiblioteca e a Internet sdo, nessa ordem, as fontes mais procuradas pelo bolsista;

* o aproveitamento da informagdo cientifica e tecnolégica das bibliotecas e da Internet
vém sendo utilizada pelos bolsistas, sempre como fonte de pesquisa o que indica uma ati-

tude do processo formativo;

¢ os alunos ndo-bolsistas buscam a biblioteca, também uma fonte de copias de livros para

as provas, caracterizando-se numa atitude propria do processo informativo;

® as duas ultimas conclusdes limitam-se a comparacoes das falas de alunos/bolsistas e

alunos ndo-bolsistas.

5. A IC contribui para que a perspectiva do aluno, em dar continuidade a sua formacao,

apos a conclusio da graduagio, seja alcancada, porque:

¢ representa um instrumento de tomada de decisio do bolsista, ajudando-o a definir um

rumo e a criar estratégias, no vasto e diversificado curriculo dos cursos da graduacio;
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* possibilita ao bolsista ter o exemplo do orientador como referéncia para a construcio de
seu futuro profissional, induzindo-o ao ingresso direto no mestrado ou até mesmo no dou-

torado;

e cria no bolsista a percep¢io de que tem maior probabilidade que os demais em concreti-
zar o projeto apds o curso, tornando-se mais competitivo; os alunos ndo-bolsistas também
fazem planos de ingressar numa pés, mas muitos deles nio sabem, ainda, como fazer ou

porque fazer um mestrado;

* permite ao bolsista o didlogo entre dreas diferentes, a do curso e a do projeto, abrindo-se

um leque de possibilidades de formagio para o exercicio futuro de qualquer profissio;

¢ engrandece a auto-estima do bolsista, amplia a sua visio de mundo e torna-se uma expe-

riéncia marcante em sua vida.

6. A IC contribui para a aproximacdo da relagio professor/aluno. Bastante apontada por

todas as categorias de entrevistados, os beneficios provenientes dessa contribuic¢io sdo:

* desmitificacdo da relagao professor/aluno, trazendo-a para o cotidiano e criando a inti-

midade;
® respeito as opinides do bolsista, fazendo-o pensar que ¢ capaz de criar e de questionar;
® deslocamento do argumento da autoridade do professor para o didlogo;

* reconhecimento do bolsista como parceiro que se torna co-autor de tudo que venha a ser

produzido e publicado com a sua participacio intelectual;

® apreensdo de valores éticos pelo bolsista para sentir-se confiante a falar sobre o assunto,
0 que pode explicar a sua maior desenvoltura, comparado-se a outros alunos quando fazem

exposi¢oes orais e escritas;

* destaque, por parte do bolsista, do seu relacionamento com o orientador como algo po-

sitivo, enquanto o aluno ndo-bolsista, salvo excecio, queixa-se quanto a alguns professo-

res.

7. A IC contribui para a qualificagio do corpo docente da Universidade, através da ativida-

de de orientacdo, porque:
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e a atividade orientada dos programas de IC da UNEB vem evoluindo, em alguns cursos,

para uma integracdo com a pds-graduacio;

e a atividade orientada desafia o orientador a estar constantemente estudando, para indicar
caminhos as indaga¢des do bolsista, o que acaba por estimula-lo a continuar se qualifican-

do como docente;

e a atividade orientada de pesquisa enriquece a dindmica da sala de aula com exemplos de
situacOes vivenciadas pelo orientador, no dia a dia, na prépria Institui¢do ou no seu entor-
no, em parceria com outras institui¢des, publicas ou privadas, retro-alimentando a sala de
aula. Essa influéncia foi muito enfatizada pelos orientadores do curso de Agronomia de

Juazeiro e de Quimica/SSA;

¢ o papel principal da atividade orientada € motivar o processo de pesquisa, como cons-
trucdo propria, incentivando sempre a iniciativa do aluno, acompanhando e observando o

seu desenvolvimento;

e a atividade de orientacdo segura, por um docente-pesquisador experiente e qualificado,

faz o diferencial da formacdo obtida pelos alunos que participam dos programas de IC.

8. A IC contribui para estimular a produgio e publicacdo académico-cientifica de seus par-

ticipantes, tendo-se em vista que:

¢ o orientador de IC da UNEB mostrou ter um perfil académico produtivo;

¢ aamostra dos entrevistados ndo registrou nenhum caso de professor ndo-orientador que
tenham publicado algum trabalho, nos ultimos trés anos, permitindo concluir que a produ-
¢do académico-cientifica do orientador esteja acima da média global dos professores da

Universidade;

¢ 0 estimulo do orientador para sua produ¢ido académico-cientifica advém da atividade de
pesquisa e de orientagdo aos alunos da Universidade e, também, dos cursos de qualificacio

docente.

9. A IC contribui para institucionalizar a pesquisa e a avalia¢iio na Universidade.

Sob ponto de vista institucional, a contribui¢do dos programas de IC emerge como

uma oportunidade clara de se institucionalizar a pesquisa na graduacio.
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Um dos fatores que contribui para isso € a exigéncia das agéncias, CNPq e CAPES,
quanto a realiza¢@o de eventos académico-cientificos (Jornadas e Semindrios) e quanto a cria-
¢ao de comités de avaliacdo de projetos, os quais passam a fazer parte do calendério académi-

co da Instituicdo.

Pode-se julgar que a cultura de avaliacdo interna e externa que se verifica, hoje, com
relagdo a producdo académico-cientifica da UNEB, foi acelerada a partir do ano de implanta-
¢do do PIBIC/CNPq e do préprio PICIN/UNEB, em 1997, com a instalacio de um Comité
Interno de Avaliacdo que promove, na Institui¢do, o processo de sele¢io, acompanhamento e

avaliacdo dos projetos de professores/orientadores e de alunos/bolsistas.

Essas iniciativas proporcionaram uma mudanga de atitude em relacio a pesquisa na
UNEB, contribuindo para fomentar uma cultura universitaria, voltada para a avaliacdo das

acGes de pesquisa, que pode resultar em uma melhor qualidade do ensino.
10. A IC contribui para fomentar grupos de pesquisa na Universidade.

Outra importante contribuicdo desses programas para a Instituicio se confirma no fo-
mento a formagao de grupos de pesquisa que constituem a principal base para a implantacio

de programas de pés-graduacio nas universidades publicas.

A andlise do desenvolvimento histérico da pés-graduacio no Brasil revela que o des-
envolvimento da pesquisa estd centrado nesse nivel de ensino. E mister para uma Universida-

de fomentar agdes capazes de agregar pesquisadores da graduacdo e da p6s-graduacio.

A IC prepara o aluno de graduagio para ingressar na pés. Incentivo ao mestrado e
carreira académica foi a segunda, entre “as trés possiveis contribuicdes”, julgada como mais

relevante para a formacdo do aluno de graduacio, na opinido de 58,6% dos orientadores da

UNEB.

Leve-se em conta, também, a crescente demanda de alunos e professores da UNEB,

para ingressarem nesses programas e a existéncia de muitos alunos voluntarios trabalhando

neles, na esperanga de garantir um lugar na selecdo seguinte.
11. A IC adentra o corpo docente e discente da Universidade.

Essa € uma questao importante que a presente pesquisa ndo consegue responder.
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De um lado, ela dd indicios que os participantes desses programas ndo interagem com
o corpo docente e discente que ndo estd diretamente envolvido com eles, pois o processo de
formag@o do bolsista foi reconhecido, pelos docentes, como processo diferenciado e pelo dis-
cente, como simbolo de status, ou seja, essa melhor qualidade de formagdo nio se constitui a

regra € sim uma excecao.

A Jornada de IC da UNEB também € um outro indicio, pois nio vem sendo aproveita-

da como espago amplo de difusdo da sua producio académico-cientifica.

Considera-se, contudo, a recente presenca desses programas na UNEB. No curso em
que um desses programas € mais antigo, como o caso do curso de Quimica, com o
PET/CAPES, observou-se no aluno ndo-bolsista e no professor ndo-orientador, um maior ni-

vel de entrosamento e de conhecimento desses programas e também dos alcances de seus be-

neficios.

Por outro lado, esta investigagdo mostra que algumas contribuicdes desses programas
se tornam visiveis agentes de mudanga da cultura organizacional da UNEB, podendo, em lon-
go prazo, se multiplicar. A crescente demanda de alunos e professores para ingressar nesses
programas pode ser um sinal de que, a longo prazo, possa haver um maior aproveitamento de
seus beneficios junto ao corpo docente e discente da Universidade e um maior impacto dos

mesmos nos Colegiados de cursos. E uma hipétese.

Uma politica de pesquisa para uma universidade jovem, como a UNEB, deve ser con-
cebida a partir da desmitificacdo da pesquisa, implementando acoes que fomentem um sentido

novo para essa atividade, dentro da Instituicdo: o da instdncia individual para a coletiva, por

meio:

® de iniciativas integradas, como os projetos cooperativos/interdisciplinares/ interinstitu-
cionais que estdo sendo priorizadas por agéncias de fomento e influenciando, inclusive, a

mudanga de atitude dessas agéncias, como € o caso do CNPq (PNEPG, 1994);

* da identificacdo e integracio de suas diversas praticas de pesquisa, concentrando-as em
instancias de produgio (Bases de Pesquisa), como ponto de partida para a concepgio de

uma politica de pesquisa;
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* da concepcdo de a iniciagdo cientifica, como mecanismo de formagdo de jovens pesqui-
sadores e de futuros educadores/professores da propria UNEB, capaz de definir uma politi-
ca de pesquisa que contemple critérios para viabilizar a participacdo, em eventos académi-
co-cientificos, ndo somente de pesquisadores, mas, também, de seus alunos/bolsistas e vo-

luntarios envolvidos nas pesquisas;

* da adogdo de medidas que visem o incentivo a implantagdo e divulgacio da cultura da
IC, entre os diversos campi da UNEB, para incentivar a formag@io de um ambiente propicio

a fixacdo de doutores, em seus Departamentos de origem;

* da promogdo, nos Departamentos, de um dia no semestre, para que professores voluntd-
rios interessados falem de que forma conceberam suas pesquisas, numa linguagem bem
simples, para que todo aluno que tenha interesse, possa entender e refletir que pesquisa nao

€ essa coisa tdo complicada;

® da realizagdo anual de semindrios internos de pesquisa e um melhor aproveitamento das

Jornadas de IC como espago amplo de divulgacio;

e da concepcio de um modelo de gestdo de programa de IC, voltado para uma universida-
de estadual multicampi, capaz de superar os obsticulos de natureza administrativa que o

Programa PICIN vem enfrentando.

Todas essas recomendagdes apontam, sem divida, para a consolidacdo das hases de
pesquisa, como a principal estratégia para a UNEB e outras universidades jovens, garantirem
a permanéncia de pés-graduados, principalmente de doutores, fortalecerem seus programas de

pos-graduacdo, especialmente os stricto-sensu e continuarem implementando seus programas

de capacitacio docente.

Os programas de IC mostram ser um caminho seguro para se conseguir implementar
essas condicdes, dentro da Instituicdo. Mas €, também, nesse contexto, que um outro desafio
se coloca para UNEB: o de que essa Universidade assegure o estabelecimento destas circuns-

tancias, para todo o seu multicampi, ou seja, levando-se em conta as especificidades que esse

modelo de organizagdo universitaria requer.
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APENDICE A
A Sondagem

1) Questiondrios aplicados na sondagem:

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS / CAMPUS 1 - SALVADOR

PESQUISA: A Contribuicio da Iniciaciao Cientifica na Formaciao do Aluno de Gradua-
¢ao numa Universidade Estadual.

PESQUISADORA: Prof". Regina Celi Machado Pires.
DATA: Junho/1999.

Caro(a) professor(a) / orientador(a):

Esse questiondrio constitui-se um instrumento de coleta de dados preliminar, da pes-
quisa acima referida, para a Dissertagido de Mestrado, em Educagio, da professora Regina Celi
(Depto. C. Humanas/Campus 1), na Faculdade de Educagio da Universidade Federal da Bahia
- UFBA, sob a orientagdo do Prof. Robert Evan Verhine e com a participagdo especial do

Prof. Luiz Felippe P. Serpa, através da disciplina EDC 515 - Trabalho Individual.

Solicitamos a sua preciosa colaboragio, enquanto professor/orientador dos Programas
de IC, dessa Universidade, no sentido de responder, atentamente, as questdes que se seguem,

devolvendo-o, em seguida, a prépria professora Regina.
Agradecemos, antecipadamente, a aten¢ao e 0 apoio aos nossos propositos.

1. DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome:
Departamento/Campus:
Curso(s) em que ensina:

Programa(s) de IC em que possui aluno(s)/bolsista(s):

Nome do(s) aluno(s) bolsistas(s), por Programa:

Més/ano da sua primeira orientagdo, na UNEB, por Programa:
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2. Qual a influéncia da sua condicio de orientador(a) de Programas de IC, na sua ativi-

dade de ensino, na UNEB?

3. Ilustre a sua resposta anterior, através da descrigio de acées / situacées especificas
que possam caracterizar alguma mudanca na sua atividade de ensino, relacionada a

sua condicao de orientador(a).

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS / CAMPUS 1 - SALVADOR

PESQUISA: A Contribuicao da Iniciagio Cientifica na Formacio do Aluno de Gradua-
¢ao numa Universidade Estadual.

PESQUISADORA: Prof®. Regina Celi Machado Pires.
DATA: Junho/1999.

Caro(a) aluno(a)/bolsista:

Esse questiondrio constitui-se um instrumento de coleta de dados preliminar, da pes-
quisa acima referida, para a Dissertacdo de Mestrado, em Educacio, da professora Regina Celi
(Dept’. C. Humanas/Campus 1), na Faculdade de Educac¢do da Universidade Federal da Bahia
- UFBA, sob a orientacdo do Prof. Robert Evan Verhine e com a participacio especial do

Prof. Luiz Felippe P. Serpa, através da disciplina EDC 515 - Trabalho Individual.

Solicitamos a sua preciosa colaboragdo, enquanto aluno/bolsista, dos Programas de IC
(IC), dessa Universidade, no sentido de responder, atentamente, as questdes que se seguem,

devolvendo-o, em seguida, a prépria professora Regina.

Agradecemos, antecipadamente, a atengiio € 0 apoio a0s NOSSOS Propositos.
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1. DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome:

Departamento/Campus:

Curso:

Programa de IC a que pertence:

Nome do professor/orientador:

Meés/ano da primeira bolsa (citar o programa):

Com relagdo ao periodo 98/99. E renovacio de bolsa? ( )SIM ( ) NAO

Pretende renovar a bolsa para o préximo periodo (1999 / 2000)?

( ) SIM ( ) NAO Por que?

2. Qual a influéncia da sua condi¢iio de bolsista de um Programa de IC, sobre a sua
condicio de aluno(a) de um Curso de Graduacio e sobre o seu relacionamento com os

demais colegas do seu curso/turma?

3. Tlustre a sua resposta anterior, através da descricio de acbes / situacdes especificas,
no contexto do ensino com os demais colegas, que possam caracterizar alguma mudanca,
na sua condi¢io de aluno(a), relacionada a sua condic¢io de bolsista da Iniciacio Cienti-

fica.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS / CAMPUS 1 - SALVADOR

PESQUISA: A Contribuicao da Iniciacio Cientifica na Formacio do Aluno de Gradua-
¢ao numa Universidade Estadual.

PESQUISADORA: Prof®. Regina Celi Machado Pires.
DATA: Junho/1999.

Caro(a) Coordenador(a):

Esse questiondrio constitui-se um instrumento de coleta de dados preliminar, da pes-
quisa acima referida, para a Dissertacdo de Mestrado, em Educagio, da professora Regina Celi
( Dept’. C. Humanas/Campus 1 ), na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da
Bahia - UFBA, sob a orientagio do Prof. Robert Evan Verhine e com a participacio especial

do Prof. Luiz Felippe P. Serpa, através da disciplina EDC 515 - Trabalho Individual.

Solicitamos a sua preciosa colaboracio, enquanto Coordenador de Colegiado de Cur-
sos que possuem professores e alunos vinculados aos Programas de IC (IC), dessa Universi-
dade, no sentido de responder, atentamente, as questdes que se seguem, devolvendo-o, em se-

guida, a prépria professora Regina.

Agradecemos, antecipadamente, a atencdo e 0 apoio aos nossos propositos.

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome:

Departamento/Campus:
Curso/Colegiado que coordena:
Més/Ano que assumiu esta coordenacio:

N°de bolsistas, por programa de IC, existentes atualmente, nesse curso:

N°de orientadores, por programa de IC, existentes atualmente, nesse curso:

2. O(A) Senhor(a) ensina, atualmente, em algum curso? Qual(is)?
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3. O(A) Senhor(a) ¢ orientador de algum Programa de IC, desta Universidade, no mo-

mento? ( ) SIM ( ) NAO

4. O(A) Senhor(a) ja foi orientador de algum Programa de IC, desta Universidade, em
um outro momento?

( )SIM ( )NAO
S. Caso tenha respondido SIM as questdes 3 ou 4, favor informar:

5.1. Qual foi 0 més/ano da sua primeira orienta¢iio, na UNEB, por Programa:
5.2. Qual(is) o(s) nome(s) do(s) aluno(s)/bolsista(s), por Programa IC:

6. Considerando a sua condi¢iio de Coordenador(a) de Colegiado de Curso de Gradua-
¢io, desta Universidade, como o(a) Senhor(a) percebe o(a) aluno(a) / bolsista, no contex-
to com os demais colegas, quanto ao desenvolvimento das atividades de ensino e de pes-

quisa, na universidade?

7. Tlustre sua resposta anterior, através da descricio de acoes/situacdes especificas que

possam caracterizar essa percep¢io.

8. Considerando a sua condi¢io de Coordenador(a) de Colegiado de Curso de Gradua-
¢do, desta Universidade, como o(a) Senhor(a) percebe o(a) professor(a)/orientador(a),

quanto ao desenvolvimento das atividades de ensino e de pesquisa, na universidade?

9. Ilustre sua resposta anterior, através da descri¢io de acdes/ especificas que possam

caracterizar essa percepc¢ao.

2) Tabulagdo das respostas dos questionarios da Sondagem:

Resultado das Sondagens realizadas junto aos professores / orientadores e alunos / bolsistas,
dos Programas de IC da UNEB e junto aos Coordenadores de Colegiados dos cursos que pos-
suem esses profissionais em seus respectivos cursos.

Objetivo desse trabalho: levantar categorias que possam subsidiar a elaboracio do instrumento
de coleta de dados definitivo, o qual deverd analisar a relacio ensino/pesquisa, no contexto:
ensino com e sem pesquisa.
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Resumo da triagem dos trés Questionarios, considerando-se as freqiiéncias superiores a
um:

Condi¢do Bolsista PIBIC X condig¢do Aluno X relacionamento com colegas:

e adquire-se mais confianca, responsabilidade e compromisso
e torna-se referéncia p/ os colegas p/ ajudar, orientar e informar s/ IC
e envolve-se mais com discussio/aplicacdo metodologias, aumenta o
acervo tedrico, confronto teoria e praxis
e desenvolve o interesse pela pesquisa
e significa um degrau a mais na graduacao
e contribui para a difusdo de conhecimento entre os colegas
e induz a ser mais articuloso, criativo, curioso, maior desenvoltura em apresentagao oral
e escrita
e incentivo ao mestrado, carreira académica

Acdes / situagoes especifiCas apontadas pelo bolsista PIBIC:

e participacdo em congressos

e orientacio aos colegas sobre execugio de trabalhos e sobre os professores que estao
nos programas de IC

e maior contato ¢/ a biblioteca, ¢/ inovagdes literdrias que os colegas

Condi¢do Bolsista PICIN X Condi¢do Aluno X Relacionamento com colegas:

e vantagens institucionais como pesquisador
e muito procurado(a) pelos colegas p/ ajudar, orientar e informar s/ IC
e avangca além dos colegas (obtém maior respeito deles)

influéncia no maior interesse pela pesquisa
e incentivo ao mestrado, doutorado

e "maior abertura” ¢/ os alunos do curso, em geral
e de destaque (diante dos colegas e professores)
e distanciamento dos colegas ndo-bolsistas (por "protecionismo”)

Acoes/situagoes especifiCas apontadas pelo bolsista PICIN:

e melhor senso critico
e escrever trabalhos cientificos com mais facilidade que os colegas, diferenciando-se nas
notas das monografias

e ¢ procurado por colegas para esclarecimentos sobre o Programa
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Condicao Orientador x Condi¢do Professor:

e incorporacdo dos dados de pesquisa, publicagdes, nos temas dos programas das disci-
plinas

e incentivo aos alunos p/ o trabalho cientifico

¢ melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem pela estimulagdo da pesquisa, da expe-
rimentacdo, elevando potencial criativo alunos

e geracdo de novas tecnologias tteis a comunidade
® maior aprofundamento e reciclagem dos assuntos pesquisados
e apresenta novas questdes p/ as disciplinas especificas

e pratica de reflexdo conjunta ¢/ o orientando

Descrigdo de Ag¢oes/Situagdes especifiCas:
¢ adogdo de novas tecnologias de ensino, incluindo, as vezes, atividade cientifica e de
publicacgdo
e estudos bibliograficos
e realizacdo de oficinas e trabalhos priticos

® maior integracdo com o departamento e comunidade académica

e trabalhar em sala de aula ¢/ textos préprios

3) Conclusdes e encaminhamentos

A sondagem possibilitou as seguintes conclusdes, com relacido aos objetivos da pesquisa:

* Ha indicadores de que a pesquisa pode mudar o ensino, porém quotidianamente, a
sondagem mostra que ela ndo o altera no Ambito do curso, como um todo; para isso € ne-

cessdria uma politica institucional;

® os professores/orientadores e os alunos/bolsistas sentem-se separados dos demais pro-
fessores e alunos do curso, verificando-se a ndo socializacio dos resultados da IC, como
Jja se previa;

® os bolsistas tendem a super valorizar o trabalho do professor/orientador, com relacdo

ao trabalho do professor que nio € orientador;

* durante a realizacio da III" Jornada de IC, apenas os préprios bolsistas e orientadores
participavam do evento, além, € claro, do Comité Interno, dos avaliadores externos e pes-

soal técnico da Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacio, constatando-se a falta de inte-
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gracao dos participantes desses programas, com os demais profissionais e alunos da uni-

versidade;

e alguns colegiados sentem-se a margem dos programas de IC;

® aquestdo da falta de informagdo, ou melhor, da sua divulgagdo, acerca dos programas
de IC, € bastante avaliada pelos bolsistas que passam a exercer o papel de "orientadores"

(como alguns deles disseram) para os demais colegas.

Recomendacdes e encaminhamentos:

A partir da sondagem, foi possivel fazer as seguintes recomendacdes e encaminha-

mentos para a abordagem metodoldgica, desse trabalho:

® necessario elaborar um questiondrio de maltiplas escolhas para ser aplicado junto a to-
dos os alunos/bolsistas e aos professores/orientadores afim de que, a clivagem expressa

nas sondagens, possam aparecer mais claramente;

* no tratamento dos dados tabulados dos questiondrios, deverd ser feita a pontuacio dife-

renciada para as questdes, a partir das freqiiéncias observadas nas respostas, porque:
¢ respondentes, com maior n° de pontos, caracteriza o “tipico™;
¢ respondentes, com menor n’ de pontos, caracteriza o “atipico™;

¢ “atipico” seria aquele aluno/bolsista ou professor/orientador que representasse uma

pessoa diferente, com relacio as caracteristicas predominantes do universo (padrao);

* tém-se, a partir dessa diferenciacdo, dois tipos de categorias: enddgena, relativa aos
elementos que aparecem nas respostas do questionario que se relacionam com o processo
interno dos programas de bolsas de IC e que delineardo o "tipico"; exdgena que também
se origina do processo interno desses programas, mas se dirige a quem estd fora desse

processo ("olha para fora"), caracterizando o "atipico”;

* avantagem dessa abordagem € nio se fazer o perfil ““a priori”, para nao se modelar as
respostas das entrevistas; a proposta € ser indutor do que poderd acontecer e ndo s6 se
captar o que ja se sabe;

® apo6s a aplicagdo desses questiondrios, poder-se-d selecionar uma amostra de casos "ti-

picos” e "atipicos", para entrevista, a partir de critérios como: curso/drea que tem maior n°

de bolsistas, programa, Campus, sexo, entre outros;
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¢ aentrevista pode ser um meio de desvelar as formas de contribui¢do dos programas de

IC para o corpo docente e discente da universidade, como um todo;

® uma categoria importante das entrevistas sdo as formas de aumentar o intercAmbio de

informacdes entre os programas de IC e os diversos cursos;

® uma experiéncia que poderia servir a esse fim seria a realizagdo de semindrios, para as
duas categorias: para os docentes, orientadores e ndo-orientadores, e para os discentes,
bolsistas e alunos, ambos por drea de conhecimento, tendo-se por tema o processo de en-
sino. Os Colegiados seriam os seus realizadores que depois reuniriam todos para a discus-

sdo dos resultados;

® deve-se incluir, na metodologia empirica da pesquisa, a observacio de aulas, para ser
possivel constatar o desempenho dos orientadores e a atitude dos bolsistas, com relacdo

ao professor e aos demais colegas;

® como a experiéncia da IC pode adentrar o corpo docente e discente da Universidade,
favorecendo a formagio e melhorando a sua qualidade? — esta parece ser uma das princi-

pais questdes a ser verificada, neste trabalho.
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APENDICE B

Oficios de encaminhamento dos Questionarios

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS/CAMPUS I - SALVADOR

Salvador, 24 de abril de 2000.

Prezado(a) Diretor(a):

Estamos encaminhando, em anexo, dois tipos de questiondrios (um para o professor/orientador € ou-

tro para o aluno/bolsista) da pesquisa, 4 Contribui¢do da Iniciagao Cientifica na Formacdo do Aluno
de Graduagdo numa Universidade Estadual, sob a responsabilidade da professora Regina Celi Ma-

chado Pires, desse Departamento.

Solicitamos a colaboracdo de V. Sa. com rela¢do ao encaminhamento dos referidos questiondrios, aos

professores relacionados no(s) oficio(s), em anexo.

Qualquer informag@o, favor entrar em contato, através do Fax: 387-5060 ou pelos telefones (71) 387-

5078 (UNEB) e (71) 235-0692 (Res. Profa. Regina).

Agradecemos a sua atengao e o seu apoio.

Cordialmente,

Prof. CARLOS NEI P. FRANCA
Diretor do DCH/Campus 1 - UNEB

ILMo.(a) Senhor(a):
Prof.(a):

M.D. Diretor(a) do Departamento Campus:
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS / CAMPUS 1 - SALVADOR

Salvador, 24 de abril de 2000.
Caro(a) professor(a) / Orientador(a):

Estou lhe encaminhando dois questiondrios da pesquisa, 4 Contribui¢do da IC para a Formagcdo do

Aluno de Graduagdo, numa Universidade Estadual, sob a minha responsabilidade, enquanto professo-

ra, desse Departamento.

Solicito a sua colaboragdo, no sentido de responder o questiondrio que lhe é destinado e orientar os
bolsistas, sob sua responsabilidade, a fazerem o mesmo, com relagio ao questionario “‘alu-

no/bolsista”.

Lembro-lhes que os questiondrios fazem parte da minha dissertacio de mestrado. Dessa maneira, de-
pendo da sua colaboracio e estou contando com o seu apoio, para cumprimento do prazo de devolu-

¢@o dos questiondrios, devidamente preenchidos: até o dia 4 de maio, através do Fax da Direcao do

Departamento, (71) 387-5060, em atengdo a Regina Celi ou por malote, se assim o preferir.

Qualquer duvida, por favor, entre em contato comigo, através do telefone residencial (71) 235-0692,

inclusive a noite ou pelo e-mail: tcheli@svn.com.br

Certa de que serei compreendida e atendida, como pesquisadora e colega.

Cordialmente,

REGINA CELI MACHADO PIRES

Profa. Depto. Ciéncias Humanas/Campus 1 - UNEB

ILMo.(a) Senhor(a):
Prof.(a):

Departamento Campus __ / UNEB.
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APENDICE C

Oficios encaminhados as Secretarias Académicas para a selecio da amostra

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS 1

Salvador, 21 de agosto de 2000.
Prezado(a) Senhor(a),

Enquanto professora do Departamento de Ciéncias Humanas / Campus 1, desta Universidade, atual-
mente cursando o Mestrado em Educacdo, na UFBA, venho solicitar a V. Sa. o apoio aos encaminha-
mentos necessarios para o desenvolvimento da pesquisa de minha dissertacdo, A Contribuicdo da Ini-
ciacdo Cientifica para a Formagao do Aluno de Graduagao numa Universidade Estadual, no que diz
respeito ao fornecimento da relac@o dos alunos e professores do Curso de , desse Departa-
mento, das turmas atuais (2000/1) dos alunos/bolsistas e professores-orientadores, discriminados,
abaixo:

PROFESSOR/ORIENTADOR TURMA DOS ALUNOS/BOLSISTAS
(nome do orientador) (nome do bolsista) (turno)

A mencionada relag@o tem o objetivo de selecionar os sujeitos da pesquisa (professor/orientador; alu-
no-bolsista; professor nao-orientador e aluno ndo-bolsista), para as entrevistas que serdo realizadas,
durante a Jornada de IC, da UNEB, no préximo dia 18 de setembro.

Esclareco que participam, desse trabalho, na condi¢@o de auxiliar de pesquisa, dois alunos do curso de
Bel. em Administragdo, desse Departamento, que sdo: Gil Perin e Elisingela Rosario Santos os
quais poderdo entrar em contato, com esse Departamento, para levantamento dos dados, caso seja ne-
cessario.

Agradecemos, antecipadamente, a atengao e colaboragio de V. Sa. para com 0s nossos propésitos.

Atenciosamente,

REGINA CELI MACHADO PIRES
Tel. (71) 235-0692

e-mail: tcheli@svn.com.br
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APENDICE D

Questionario do Professor/Orientador

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS / CAMPUS 1 - SALVADOR

PESQUISA: A Contribui¢do da Iniciagio Cientifica na Formacio do Aluno de Gradua-
¢ao numa Universidade Estadual.

RESPONSAVEL: Prof*. Regina Celi Machado Pires.
DATA: Abril de 2000.

QUESTIONARIO

Caro(a) professor(a)/orientador(a):

Esse questiondrio constitui-se um dos instrumentos de coleta de dados da pesquisa, acima re-
ferida, para a Dissertagdo de Mestrado da professora Regina Celi, na Faculdade de Educacio
da Universidade Federal da Bahia, sob a orientacdo do Prof. Robert E. Verhine.

Solicitamos a sua preciosa colaboragdo, enquanto professor / orientador dos Programas de IC,
desta Universidade, no sentido de responder, atentamente, as questdes que se seguem, devol-
vendo-o, em seguida, ao pesquisador.

Agradecemos, antecipadamente, sua atenc¢o e apoio aos nossos pPropositos.

1. DADOS DE IDENTIFICACAO (escreva a resposta ou marque-a com um X)

I. Nome:

II. Sexo: ( )F ( )M
II. Titulacao:
() Especializacao () Mestre () Mestrado em andamento
( ) Doutor ha - 5 anos () Doutor ha + 5 anos ( ) Doutorado em andamento

IV. Ano em que ingressou na UNEB:

V. Regime de Trabalho: ( )20H. () 40H. ( )DE
VI. Departamento:
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VII. Campus:

VIII. Area do Conhecimento do Projeto de IC:
() Ciéncias Agrarias ( ) C. Humanas / Educacao () C. Sociais Aplicadas
() Comunicagao ( ) C. Bioldgicas e da Saude () C. Exatas

() Linguas e Artes

IX. Curso(s) em que ensina:

X. Curso(s) em que possui aluno/bolsista:

XI. Programa(s) de IC X Nimero de aluno(s)/bolsista(s) que orienta:

( ) PIBIC/CNPq ( ) PET/CAPES () PICIN/UNEB

XII. Ano da primeira orientacio, na UNEB, por Programa: _

XIII. Assinale quais os programas de IC, abaixo relacionados, existentes na UNEB que

vocé conhece:

() PIBIC/CNPq () PET/CAPES () PICIN/UNEB

2. Entre as possiveis contribuicoes desses Programas, abaixo relacionadas, indique trés

que julgar mais relevantes, para a formacao do aluno de Graduagio, na UNEB:

() Adquire-se mais confianga, responsabilidade e compromisso
() Torna-se referéncia p/ os colegas (ajuda, orienta e informa s/ IC)
() Desenvolve a capacidade para trabalhar em grupo

() Envolve-se mais com discussao/aplicacao metodologias, aumenta o acervo teérico, confronto
teoria e praxis

() Desenvolve o interesse pela pesquisa
() Contribui para a difusao de conhecimento entre os colegas

() Induz a ser mais articuloso, criativo, curioso e ter maior desenvoltura em apresentacio oral e
escrita

() Incentivo ao mestrado, carreira académica
() Incentivo a participacdo em jornadas, semindrios e congressos académico/cientifico
() Estimula maior contato ¢/ a biblioteca e inovagdes literarias

() Adquire-se vantagens institucionais como pesquisador
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() "Maior abertura" ¢/ os alunos do curso, em geral
() Destaca-se perante os colegas e professores
() Melhor capacidade de criticar e aceitar criticas

() Maior habilidade para escrever trabalhos cientificos, diferenciando-se nas notas das monogra-
fias

() Nenhuma delas

() Nao sabe

3. Procure avaliar o grau de importincia de cada uma das possiveis contribuicdes dos

Programas de IC da UNEB, na formacio do aluno de Graduacio, desenhando um cir-

culo em volta do niimero que julgar apropriado, de acordo a escala seguinte:

1 - Extremamente importante
2 - Muito importante

3 - Importante

4 - Pouco importante

5 - Sem nenhuma importancia

1. Adquire-se mais confianga, responsabilidade e compromisso
1. 2 3 4 5

o

. Torna-se referéncia p/ os colegas (ajuda, orienta e informa s/ IC)
1 23435

3. Desenvolve a capacidade para trabalhar em grupo
1 2345

S

. Envolve-se mais com discussao/aplicacdo metodologias, aumenta o acervo teérico, confronto
teoria e praxis

1 2345

5. Desenvolve o interesse pela pesquisa
12345

=)

. Contribui para a difusdo de conhecimento entre os colegas
1.2 .3 4 5

7. Induz a ser mais articuloso, criativo, curioso e ter maior desenvoltura em apresentacdo oral e
escrita

1 2345
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8. Incentivo ao mestrado, carreira académica
1 2345

9. Incentivo a participagdo em jornadas, semindrios e congressos académico/cientifico
1 2345

10. Estimula maior contato ¢/ a biblioteca e inovagdes literarias
12345

1. Adquirem-se vantagens institucionais como pesquisador
12345

12. "Maior abertura" ¢/ os alunos do curso, em geral
1 2345

13. Destaca-se perante os colegas e professores
1 2345

14. Melhor capacidade de criticar e aceitar criticas
123435

15. Maior habilidade para escrever trabalhos cientificos, diferenciando-se nas notas das monogra-
fias

1

o

3 4 5
16. ( ) Nenhuma delas

17. ( ) Nao sabe

Para responder as questdes de 5 a 11, utilize os mesmos procedimentos anteriores, isto €, es-

crevendo a resposta ou assinalando com um X a resposta que escolheu.

5. Presta atendimento individual aos alunos? ( )SIM ( ) NAO

6. Quantas horas, em média, presta de atendimento individual aos alunos, na semana?
() 2h. () 4h. () 6h. () Mais de 6h.

7. Participou de reunides cientificas, nos tltimos trés anos (97/99)?

( )SIM ( )NAO

8. Quando foi a ultima que participou (més/ano)?

9. Apresentou algum trabalho? ( ) SIM ( )NAO




9000000000000 0000000000000000000000000000000O0OOOOS

10. De que natureza?

() Pesquisa ( ) Extensdao ( ) Outros (especificar)

11. Indique a sua produ¢io académica, nos iiltimos trés anos (97/99):

Livros (autoria)
Livros (org.)

Artigos em livros
Artigos em revistas
Relatorios

Artigos de divulgagio

Trabalho para apresentagio

() Um
() Um
() Um
() Um
() Um
()Um
() Um

( ) Dois
() Dois
( ) Dois
() Dois
() Dois
() Dois
() Dois

() Trés
() Trés
() Trés
() Trés
() Trés
() Trés
() Trés

( ) Mais de trés
() Mais de trés
() Mais de trés
() Mais de trés
() Mais de trés
() Mais de trés

() Mais de trés




APENDICE E

Questionario do Aluno/Bolsista

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS/CAMPUS I - SALVADOR

PESQUISA: A Contribuicdo da Inicia¢io Cientifica na Formacio do Aluno de Gradua-
¢a0 numa Universidade Estadual.

RESPONSAVEL: Prof*. Regina Celi Machado Pires
DATA: abril de 2000.

QUESTIONARIO

Caro(a) aluno(a)/bolsista:

Esse questiondrio constitui-se um dos instrumentos de coleta de dados da pesquisa, acima re-
ferida, para a Dissertacdo de Mestrado da professora Regina Celi, na Faculdade de Educacio
da Universidade Federal da Bahia, sob a orientacao do Prof. Robert E. Verhine.

Solicitamos a sua preciosa colaboragdo, enquanto aluno/bolsista dos Programas de Iniciagio
Cientifica (IC), desta Universidade, no sentido de responder, atentamente, as questdes que se
seguem, devolvendo-o, em seguida, ao pesquisador.

Sua privacidade serd protegida. Suas respostas serdo misturadas com outras €, caso haja ne-
cessidade de destacar alguma fala, o nome nio serd revelado.

Agradecemos, antecipadamente, sua atencio e apoio aos nossos propositos.

1. DADOS DE IDENTIFICACAO (escreva a resposta ou marque-a com um X)

I. Nome:

II. Sexo: ()F ()M
II. Idade: ( ) Abaixode20anos ( )de20a23 ( )de24 a27 ( )Acimade?27
IV. Departamento:

V. Campus:
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VI. Area do Conhecimento do Projeto de IC do qual é bolsista:
() Ciéncias Agrarias () C. Humanas / Educacao () C. Sociais Aplicadas () Co-
municagao () C. Bioldgicas e da Saude ( ) C. Exatas ( ) Linguas e
Artes
VII. Curso:
VIII. Turno: ( ) Matutino () Vespertino ( ) Noturno

IX. Ano / Semestre que ingressou na UNEB:

X. Programa IC que pertence:
( ) PIBIC/CNPq ( ) PET/CAPES ( )PICIN/UNEB

XI. Més/Ano da primeira bolsa:

2. SOBRE A RELACAO BOLSISTA / PROGRAMA / FORMACAO

Para responder as questdes de 1 a 41, utilize os mesmos procedimentos anteriores, isto €, es-

crevendo a resposta ou assinalando com um X a resposta que vocé escolheu.

1. Com relagao ao periodo 99/2000:

() E bolsa nova (passe para a questdo 6) ()E renovagao

2. Quantas vezes ja renovou a bolsa:

( )Uma () Duas () Trés

3. Continua no projeto original?

( ) SIM (passe para a questdo 6) ( )NAO

4. Por que mudou?

5. Ha relacdo do atual projeto com o anterior? ( )SIM ( YNAO

6. Pretende renovar a bolsa para o periodo 2000/2001?
( )SIM () NAO (passe para a questdo 8) ( ) NAO SEI (passe para a questdo 8)

7. Por que pretende renovar a bolsa? (pode marcar mais de uma resposta)

() Relevancia do tema da pesquisa
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() Dar continuidade/aprofundar a pesquisa

() Perspectiva de crescimento pessoal/profissional
() Aumentar a possibilidade de ingressar no mestrado
() Pela remuneracdo

() Outros

8. Tomou conhecimento do Programa por:
() Edital () Professor/orientador () Colega () Cartaz ( ) Folheto

( ) Colegiado ( ) Departamento () Outros

9. Como escolheu o orientador?
() Pela linha de pesquisa () Pelo tema da pesquisa
() Foi procurado/convidado pelo orientador () Nio escolheu

() Outros

10. Por que se interessou pelo Programa de IC?
() Por ser um caminho para exercer a profissio académica
() Por ser um caminho para exercer qualquer profissio
() Para adquirir experiéncia/desenvolver habilidades na drea do curso de graduacao
() Para fazer amigos
() Por ser uma fonte de renda

() Outros

11. Ja participou de alguma atividade e/ou grupo de pesquisa, nesta ou em outra univer-
sidade, antes de ingressar no Programa?

( )SIM ( )NAO

12. Ja apresentou trabalho em reunides cientificas (jornadas, seminarios, congressos)?

()SIM ( ) NAO (passe para a questdo 20)

13. Quantas vezes?

( ) Uma () Duas () Trés ( ) Mais de Trés

14. Antes ou depois de ingressar no Programa de 1C?

() Apenas antes () Apenas depois () Antes e Depois

IS. Solicitou apoio institucional para participar das reunides cientificas?
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()SIM ( )NAO (passe para a questdo 20)

16. De qual instituicio recebeu apoio?
( ) UNEB ( ) CADCT/SEPLANTEC ( ) FAPES/UNEB
( ) CNPq ( ) CAPES () Outras

17. Foi atendido sempre que solicitou?

( ) SIM ( )NAO

18. Que tipo de apoio recebeu? (pode marcar mais de uma resposta)
() Passagem Aérea () Passagem Onibus () Diarias

() Adiantamento () Diarias ( ) Outros

19. Como elabora o resumo para apresentacio de trabalhos, nessas reunides? (pode
marcar mais de uma resposta)

() Segue normas de Associagdes de Profissionais da Area

() Segue normas indicadas pelo Orientador, Colaborador ou Tutor do Programa

(') Segue normas/orientagdes de outros professores

(') Segue normas/orientages indicadas por colegas

() Segue normas/orientac¢des indicadas pela Geréncia de Pesquisa da UNEB

() Outros

20. Faz algum curso de linguas?

() SIM ( ) NAO (passe para a 25) ( )JAFEZ (passe para a 25)
21. Qual(is)?
() Inglés () Espanhol () Francés () Alemao
() Italiano () Outro (especificar)

22. Desde quando esta fazendo esse(s) curso (s)?

23. Ha relaciao com o Programa de IC?
( )SIM ( )NAO (passe para a questdo 25)

24. De que forma?

25. Faz algum curso de informatica?

( )SIM () NAO (passe para a 30) ( YJAFEZ (passe para a 30)
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26. Qual(is) Programas?

27. Desde quando esta fazendo esse curso?

28. Ha relaciio com o Programa de IC?
( )SIM ( )NAO (passe para a questdo 30)

29. De que forma?

30. Faz algum outro curso ou alguma disciplina de outro curso, nessa ou em

universidade?
()SIM ( )NAO(passeparaa37) ( YJAFEZ
31. Qual? ( especificar )

Curso:

Disciplina:

Instituicao:

32. Por que esta fazendo?

33. Quando?

Iniciou: Concluiu:

34. Em que situaciio se encontra essa atividade?

() Em andamento () Concluida

() Paralisada/nao concluiu () Outra

35. Ha relaciio com o Programa de IC?
( )SIM ( )NAO (passe para a questao 37)

36. De que forma?

37. Ja repetiu alguma disciplina?

( )SIM ( YNAO (passe para a questdo 39)

38. Qual(is)
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outra
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39. Costuma ir a Biblioteca?

()SIM ( ) NAO (passe para a questéo 41)
40. Com que freqiiéncia vai a Biblioteca?
() Freqiientemente () As vezes () Nunca

41. Como busca a atualizagiio de informacées cientificas e tecnologicas quando as neces-
sita para realizacdo de algum trabalho ou atividade? (pode marcar mais de uma respos-

ta)

( ) Bibliotecas

( ) INTERNET

() Redes de Pesquisas

() Periddicos

() Revistas especializadas

() Outros (citar)
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APENDICE F

Roteiros de Entrevistas (quatro)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS / CAMPUS 1 - SALVADOR

PESQUISA: A Contribui¢io da Iniciaciio Cientifica na Formacio do Aluno de Gradua-
¢a0 numa Universidade Estadual.

RESPONSAVEL: Prof*. Regina Celi Machado Pires.
DATA: Setembro / Outubro de 2000.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM O PROFESSOR/ORIENTADOR

1. O que entende por formacdo, na graduacio?
2. Como se caracterizaria essa formagdo? Dé exemplos.

3. V& alguma contribuicdo da sua condicio de orientador(a) de um Programa de IC, com a
formag@o do aluno de graduagio, na UNEB? Como isso se destaca perante os demais pro-

fessores do seu Colegiado?

4. Percebe alguma diferenca do seu desempenho, como professor(a), com rela¢do ao professor

que ndao € orientador?

5. Conhece os Programas de IC da UNEB? Qual a sua opinido sobre eles? Como tomou co-

nhecimento desses Programas?

6. Como € o trabalho de orientagio que o(a) Senhor (a) faz com o bolsista?

7. Além desse trabalho de orientacio, presta atendimento individual aos seus alunos? Quantas
horas semanais, em média, gasta nesse trabalho?

8. Seu trabalho de orientador (a) interfere, de que forma, no seu trabalho de ensino em sala de
aula?
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9. Realiza oficinas, trabalhos praticos, palestras, atividades de pesquisas, em suas disciplinas?

Como percebe o envolvimento dos alunos e bolsistas nessas atividades? Ha diferencas?

10. Participou de reunides cientificas (Congressos, Jornadas, Seminarios, Encontros) nos ul-

timos trés anos? Qual foi a wltima que participou? Apresentou trabalho? Quais?

9. Publicou algum tipo de trabalho nos tltimos trés anos? Qual a sua producdo académico-
cientifica dos tultimos trés anos, com relacdo a: Livros (autoria); Livros (org.); Artigos em
livros; Artigos em revistas; Relatérios; Artigos de divulgacio; Trabalho para apresentacio?

- Se ndo publicou, porque ndo publicou? Gostaria de publicar?
10. Como explica o fato de alguns professores publicarem e outros nio?
11. Fale um pouco de sua carreira académica, antes, agora e no futuro (quais os planos?).

12. Gostaria de comentar algum aspecto desta entrevista ou do questiondrio que lhe foi enca-

minhado, anteriormente?
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UNIVERSIDADE DO ESTéDO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS/CAMPUS I - SALVADOR

PESQUISA: A Contribui¢io da Iniciacio Cientifica na Formacio do Aluno de Gradua-
¢a0 numa Universidade Estadual.

RESPONSAVEL: Prof". Regina Celi Machado Pires.
DATA: Setembro / Outubro de 2000.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM O PROFESSOR NAO-ORIENTADOR

1. DADOS DE IDENTIFICACAO
I.  Nome
1. ' Seéxo
IlI. Departamento
IV.  Campus
V. Titulacao: Especializacio; Mestre; Mestrado em andamento; Doutor hd menos de 5 anos:
Doutor hd mais de 5 anos; Doutorado em andamento
VL. Ano em que ingressou na UNEB
VIL.  Regime de Trabalho: 20h.; 40h. DE
VI  Area do Conhecimento da formacao: C. Agririas; C. Humanas/Educacgio; C. Sociais
Aplicadas; Comunicacio; C. Biol6gicas e da Saide; C. Exatas; Linguas e Artes

IX.  Curso(s) em que ensina, na UNEB

2. Participa de algum projeto da UNEB? De que natureza? Ha quanto tempo?

3. Conhece os Programas de IC da UNEB? Qual a sua opinido sobre eles? Como tomou conheci-
mento desses Programas?

4. Ja teve algum tipo de participacdo em algum desses Programas? De que tipo?

5. Gostaria de ingressar nesses programas? Em qual? Porque? Ja fez alguma tentativa nesse senti-
do?

6. Jd participou de alguma Jornada de IC realizada pela UNEB? Qual a sua opinido sobre ela
(possiveis pontos positivos e negativos)?

7. Realiza oficinas, trabalhos priticos, palestras, atividades de pesquisas, em suas disciplinas?
Como percebe o envolvimento dos alunos e bolsistas nessas atividades? Ha diferencas?

8. Presta atendimento individual aos alunos? Quantas horas, em média, por semana?
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9. Percebe alguma diferenca do seu desempenho como professor(a), com relagdao ao do profes-
sor/orientador?

10. Participou de reunides cientificas, nos ultimos trés anos (97/99)? Quando foi a dltima que
participou (nome do evento/més/ano)? Apresentou algum trabalho? De que natureza?

11. Qual a sua producao académico-cientifica dos dltimos trés anos, com relacio a:
Livros (autoria); Livros (org.); Artigos em livros; Artigos em revistas; Relatdrios;
Artigos de divulgacao; Trabalho para apresentacao?

- Se ndo publicou, gostaria de publicar? Por que nao publicou?

12. Como vocé explica o fato de alguns professores publicarem e outros nao?

13. Fale um pouco de sua carreira académica, antes, agora e no futuro (quais os planos?).

14. Gostaria de comentar algum aspecto desta entrevista?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS / CAMPUS 1 - SALVADOR

PESQUISA: A Contribui¢io da Iniciacio Cientifica na Formacéo do Aluno de Graduacio
numa Universidade Estadual.

RESPONSAVEL: Prof®. Regina Celi Machado Pires.

DATA: setembro/outubro de 2000.
ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM ALUNO/BOLSISTA

1. O que pretende fazer, ap6s concluir esse curso de Graduagio na UNEB? Sua decisio tem relacdo

com a sua experiéncia como bolsista? De que forma?

2. Fale um pouco da sua experiéncia como bolsista de IC da UNEB, no contexto da sala de aula (rela-
¢ao com orientador, com colegas, com outros bolsistas e com demais professores, Faz alguma dis-

tin¢do do bolsista e/ou do orientador?).

3. Durante a realizacao desse curso na UNEB, o que vocé atribuiria de mais relevante para a sua for-

macao, na Graduacgao? Por qué?

4. Voce se sente um pesquisador? Porque? Fale um pouco do seu trabalho, na pesquisa que vocé estd
desenvolvendo, como bolsista.

5. Ja publicou algum trabalho? De qual tipo? Onde? Quando?
Caso negativo, por que nao? Pretende publicar?

6. Como vocé explica o fato de alguns alunos conseguirem publicar e outros (a maioria, talvez) nao?

7. Participou de reunides cientificas, nos tltimos trés anos (97/99)? Quando foi a iltima que partici-

pou (nome do evento/més/ano)? Apresentou algum trabalho? De que natureza?
8. Vocé poderia falar um pouco (aprofundar) sobre os motivos que o levaram a renovar a bolsa?
9. E sobre a sua experiéncia anterior, com pesquisa?
10. Fale sobre a sua relagdo com o orientador.

11. Receber criticas de professores, orientadores e até mesmo, de colegas, o faz crescer? Comente a

respeito do que o faz crescer.

12. Gostaria de fazer algum comentario, alguma sugestao adicional? Utilize este espaco.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS / CAMPUS I - SALVADOR

PESQUISA: A Contribuigiio da Iniciagiio Cientifica na Formacio do Aluno de Gradua-
¢a0 numa Universidade Estadual.

RESPONSAVEL: Prof". Regina Celi Machado Pires.
DATA: Setembro / Outubro de 2000.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM ALUNO NAO-BOLSISTA

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

I. Nome
II. Sexo
III. Idade
IV. Departamento
V. Campus
VI. Area do Conhecimento do curso, na UNEB:
(Ciéncias Agrdrias; C. Humana / Educagao; C. Sociais Aplicadas; Comunicagao; C. Bioldgicas e
da Saude; C. Exatas; Linguas e Artes)
VII. Curso
VIII. Turno (Matutino; Vespertino; Noturno)

IX. Ano/ Semestre que ingressou na UNEB

2. Participa de algum projeto/programa da UNEB? De que natureza? Ha quanto tempo?

3. Conhece os Programas de IC da UNEB? Qual a sua opinido sobre eles? Como tomou conheci-
mento deles? Qual a sua opinido sobre os bolsistas e orientadores desses programas?

4. Ja teve algum tipo de participagio em algum desses Programas? Que tipo de participacio?

5. Gostaria de ingressar nesses programas? Em qual? Porque? Ja fez alguma tentativa nesse senti-
do?

6. Ja participou de alguma Jornada de IC realizada pela UNEB? Qual a sua opinido sobre ela?

7. Ja participou de alguma reuniio cientifica (Congresso, Semindrio, Encontro)? Quando foi a

ultima que participou? Tem mais de trés anos?
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Apresentou algum trabalho? De que natureza? Como elaborou o resumo do trabalho?

8. O que pretende fazer, apés concluir esse curso de Graduagio na UNEB? Porque?

9. Fale um pouco da sua experiéncia, como aluno da UNEB, no contexto da sala de aula (relacdo
com colegas, com bolsistas, com professores. Faz alguma distin¢io do bolsista e/ou do orien-

tador?)

10. Durante a realizagio desse curso na UNEB, o que vocé atribuiria de mais relevante para a sua

formacio, na Graduac@o? Por qué?

11. Ja teve alguma experiéncia anterior, com pesquisa? Fale sobre ela. Vocé se sente um pesqui-
sador? Por qué?

12. J4 publicou algum trabalho? De qual tipo? Onde? Quando?

Caso negativo, porque nao? Pretende publicar?

13. Como vocé explica o fato de alguns alunos conseguirem publicar e outros niio?

14. Costuma ir a Biblioteca? Com que fregiiéncia?

15. Como busca a atualizagio de informacdes cientificas e tecnoldgicas quando as necessita para
realizagdo de algum trabalho ou atividade? (Biblioteca; INTERNET: Redes de Pesquisas; Pe-

riédicos; Revistas especializadas; outros)

16. Faz, ou ja fez, algum curso de linguas ou de informatica? Quando e porque?

17. Receber criticas de professores, orientadores e até mesmo, de colegas, o faz crescer? Comente
a respeito do que o faz crescer.

18. Gostaria de fazer algum comentario, alguma sugestio adicional? Pode usar esse espaco.
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APENDICE G

Tabelas com os resultados das freqiiéncias das respostas dos questionarios dirigidos aos

Orientadores dos Programas de IC da UNEB

Distribui¢io dos Orientadores dos Programas de IC da UNEB por Sexo

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Feminino 18 62,1
Masculino 11 37,9
Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Titulacio dos Orientadores dos Programas de IC da UNEB

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Especializacao 1 34
Mestre 15 51,7
Doutor ha menos de 5 anos 7 24,1
Doutor ha mais de 5 anos 4 13,8
Doutorado em andamento 2 6,9

Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Regime de Trabalho dos Orientadores dos Programas de IC da UNEB

Regime de Trabalho Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
20 horas 1 3,6

40 horas 7 25,0

DE 20 71,4

Nao respondeu 1 -

Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Ano de Ingresso dos Orientadores dos Programas de IC na UNEB

Ano de Ingresso Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
1974 1 3,6
1979 1 3,6
1984 1 3,6
1985 2 7,1
1987 | 3,6
1988 3 10,7
1989 3 10,7
1990 4 14,3
1991 1 3,6
1993 1 3,6
1994 4 14,3
1996 4 14,3
1998 2 7,1
Nao respondeu 1 -
Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.




Departamento ao qual pertencem os Orientadores dos Programas de IC da UNEB

Departamento Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Ciéncias Humanas 8 2.6
Educacao 10 34,5
Ciéncias Exatas e da Terra 5 17,2
Tecnologia e Ciéncias Sociais 6 20,7
Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Distribui¢do dos Orientadores dos Programas de IC da UNEB por Campus

Campus Freqiiéncia Percentual de Validos
(%)
I - Salvador 10 34,5
II - Alagoinhas 3 10,3
II — Juazeiro 6 20,7
IV — Jacobina 2 6,9
V - Santo Antdnio de Jesus 3 10,3
VI — Caetité 1 3.4
VII - Paulo Afonso 1 3,4
XI — Serrinha 1 3,4
XIII - Itaberaba 2 6,9
Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
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Distribui¢io dos Orientadores dos Programas de IC da UNEB por Area de Conhecimento do

Projeto

Area de Conhecimento Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
Ciéncias Exatas 3 10,3

Ciéncias da Vida 9 31,0

Ciéncias Humanas 17 58,6

Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Distribui¢do dos Orientadores da UNEB por Programa de IC

Programa de IC Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
PIBIC/CNPq S 17:2
PET/CAPES 1 34
PICIN/UNEB 13 44.8
PIBIC/CNPq e PICIN/UNEB 9 31,0
PET/CAPES e PIBIC/CNPq 1 34

Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.




Curso da UNEB em que o Orientador do Programa de IC ensina
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Curso Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Pedagogia 8 27,6
Agronomia 6 20,7
Comunicagao 1 34
Quimica 1 34
Turismo e Hotelaria 1 34
Historia 3 10,3
Letras 1 3,4
Geografia e Pedagogia 1 34
Desenho Industrial e Nutri¢cao 1 3,4
Quimica e Nutriciao 1 34
Letras e Historia 1 34
Administracio 1 3,4
Biologia 2 6,9
Eng. Pesca, Matematica e Biologia 1 34
Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Curso da UNEB que o Orientador possui aluno/bolsista

Curso Freqiiéncia Percentual de Vailidos (%)
Pedagogia 8 28,6
Agronomia 6 214
Quimica 2 7,1
Turismo e Hotelaria 1 3,6
Historia 3 10,7
Letras 1 3,6
Matematica 1 3,6
Desenho Industrial | 3,6
Geografia 1 3,6
Historia e Letras 1 3,6
Comunicac¢ao e Turismo 1 3,6
Biologia 2 751
Nao respondeu 1 -
Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Quantidade de Bolsista que o Orientador possui no PIBIC/CNPq

N* Bolsista Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
1 11 13:3

2 4+ 26,7

Nao tem 14 -

Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.




Quantidade de Bolsista que o Orientador possui no PICIN/UNEB

N Bolsista Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
1 10 45,5

2 11 50,0

3 1 4,5

Nao tem 7 -

Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Quantidade de Bolsista que o Orientador possui no PET/CAPES

N* Bolsista Freqiiéncia Percentual de Validos
(%)

2 1 50,0

4 1 50,0

Nao tem 2] -

Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Ano da primeira orienta¢io do Orientador no Programa de IC na UNEB

Ano Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
1988 1 34

1994 1 34

1996 4 13,8

1997 4 13,8

1998 8 27,6

1999 10 34,5

2000 1 34

Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Programas de IC existentes na UNEB que o Orientador conhece

Programa Freqiiéncia Percentual de Validos
(%)

PIBIC/CNPq e PICIN/UNEB 14 48,3

PIBIC/CNPq, PICIN/UNEB e 15 51,7

PET/CAPES

Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.
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Resultado das mencdes das trés indicacdes que o Orientador julgou mais relevantes, entre as
possiveis contribuicdes desses Programas, para a formagio do aluno de gradua¢io da UNEB,
relacionadas na Questao 3

Contribuicdes Freqiiéncia Percentual de Validos
(Vo)

Adquire-se mais confianca, responsa- 11 37:9

bilidade e compromisso

Torna-se referéncia para os colegas 2 6,9

(orienta e informa sobre IC)

Desenvolve a capacidade para traba- 3 10,3

lhar em grupo

Envolve-se mais com discus- 13 44.8

sao/aplicacao metodologias, aumenta
0 acervo tedrico, confronto teoria e
praxis

Desenvolve o interesse pela pesquisa 20 69,0
Contribui para a difusdo de conheci- 0 0,0
mento entre os colegas

Induz a ser mais articuloso, criativo, 9 31.0
curioso e ter maior desenvoltura em ’
apresentacao oral e escrita

Incentivo ao mestrado, carreira aca- 17 58,6
démica

Incentivo participacdo em jornadas, 7 24,1
semindrios e congressos académi-

cos/cientificos

Estimula maior contato com a biblio- 2 6,9
teca e inovacdes literdrias

Adquirem-se vantagens institucionais 0,0 0,0
como pesquisador

“Maior abertura” com alunos do curso 0,0 0,0
em geral

Destaca-se perante os colegas e pro- 0,0 0,0
fessores

Melhor capacidade de criticar e acei- 01 34
tar criticas

Maior habilidade para escrever tra- 3 10.3

balhos cientificos, diferenciando-se
nas notas das monografias

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
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Resultado das mencdes da avaliagdo feita pelo Orientador quanto ao grau de importancia de
cada uma das possiveis contribuicdes dos Programas de IC na formagio do aluno de gradua-
¢do da UNEB, relacionadas na Questio 4

Extremamen- Muito Im- Importante Pouco Im- Sem Ne-
Contribuicio te Importan- portante portante nhuma
te Importan-
cia

F %o F %o F Yo F Y% F Y%

Adquire-se mais confian-

¢a, responsabilidade e 11 37,9 7 24,1 7 24, 2 6,9 2 6.9
COMPromisso 1

Torna-se referéncia para

os colegas (orienta e in- 0 0,0 8 28,6 13 46, 6 214 1 3,6

forma sobre IC) 4

Desenvolve a capacidade
para trabalhar em grupo 3 10,3 9 31,0 12 4411. 4 13,8 1 34
Envolve-se mais com dis-

cussao/aplicacio metodo- 13 44.8 8 27.6
logias, aumenta o acervo

tedrico, confronto teoria e

praxis

o

6,9 1 34 5 17,2

Desenvolve o interesse
pela pesquisa 17 58,6 5 17,2 1 34 2 6,9 4 13,8
Contribui para a difusio

de conhecimento entre os

0 0,0 6 214 18 64, 3 10,7 1 3,6
3
colegas

Induz a ser mais articulo-
S0, criativo, curioso e ter
maior desenvoltura em
apresentacao oral e escrita

8 27,6 10 345 7 24, 0 0,0 4 13,8

Incentivo ao mestrado,
carreira académica 14 50,0 4 143 3 10, 3 107 4 143

Incentivo a participacdo

em jornadas, semindrios e 7 24,1 10 345 5 17, 3 10,3 4 13,8
congressos académicos/ e
cientificos

Estimula maior contato

com a biblioteca e inova- * 158 o el “ 13,

o

6,9 4 13,8

¢des literarias 8

Adquire-se vantagens 2 K| 4 143 13 46, 5 179 4 143
stitucionais como pes- 4

quisador

“Maior abertura” com 0 0,0 6 214 14 50, 5 75 3 100
alunos do curso em geral 0

DhesieciSe pengile o3 2 7.1 6 204 9 32, 6 204 5 179

colegas e professores

Melhor capacidade de

criticar e aceitar criticas 4 13.8 10 345 12 4‘1" 2 6.9 1 34
Maior habilidade para

soevertmbabon el . 45 . e § gLe 4 - i4 3 71 4 143
cos, diferenciando-se nas 3

notas das monografias

2099909000000 00000OO0OOPOCKOOOROOOOOOPOS

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
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Atendimento individual prestado pelo Orientador ao aluno da UNEB

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 28 96,6
Nao | 34
Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Quantidade de horas semanais prestadas pelo Orientador em atendimento individual ao aluno
da UNEB

N*® de Horas/Semanais Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
2 horas 2 7,1

4 horas 19 67,9

6 horas 4 14,3

Mais de 6 horas 3 10,7

Nao se aplica 1 -

Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Participa¢io do Orientador dos Programas de IC em reunides cientificas, no periodo 1997/99

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 27 93,1
Nao 2 6,9
Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Apresentacio de algum trabalho do Orientador em reunides cientificas, no periodo 1997/99

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 28 96,6
Nao 1 3,4
Nao respondeu 1 -
Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
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Ano da iltima reunifo cientifica que o Orientador participou

Ano Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
1998 1 3,8
1999 3 11.5
Ago/98 1 3,8
Dez/99 1 3,8
Jan/96 1 3,8
Jul/98 1 3,8
Jul/99 4 15,4
Jun/99 2 7T
Mai/00 1 3,8
Mai/99 1 3,8
Mar/00 2 7,7
Nov/99 1 3,8
Out/98 1 3,8
Out/99 4 154
Set/99 2 7,7
Nao respondeu 2 -
Nao se aplica 1

3]
O

Total
Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

100,0

Natureza do trabalho apresentado pelo Orientador em reunides cientificas, no periodo 1997/99

Natureza do Trabalho Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Pesquisa 23 88,5

Extensao 1 3,8

Pesquisa e Extensao 1 3.8

Pesquisa e Relatos de Experiéncias 1 3,8

Nao respondeu 1 -

Naio se aplica 2 -

Total 29 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Producio Académico-Cientifica dos Orientadores dos Programas de IC da UNEB, no periodo
1997/99 (nao excludentes)

Tipo de Producio Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Livros Autoria 04 13,8
Livros (Organizacao) 05 17,2
Artigos em Livros 06 20,6
Artigos em Revistas 23 79,3
Relatérios 20 69,0
Artigos de Divulgacao 14 48,3
Trabalho para Apresentacido 26 89,7

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000
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APENDICE H

Tabelas com os resultados das freqiiéncias de respostas dos questionarios dirigidos aos
Bolsistas dos Programas de IC/UNEB

Distribuicio dos Bolsistas de IC da UNEB por Sexo

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Feminino 32 61,5
Masculino 20 38,5
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Distribuicio dos Bolsistas de IC da UNEB por Idade

Faixa Etaria Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
< 20 anos 3 5,8

20-23 anos 29 55,8

24-27 anos 14 26,9

> 27 anos 6 11,5

Total D2 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Distribuic¢do dos Bolsistas de IC da UNEB por Departamento

Departamento Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Ciéncias Humanas 10 19,6

Educacao 22 43,1

Ciéncias Exatas e da Terra 7 13,7
Tecnologia e Ciéncias Sociais 12 23,5

Nao respondeu 1 -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Distribui¢iio dos Bolsistas dos Programas de IC da UNEB por Campus

Campus Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
I - Salvador 27 51,9

II — Alagoinhas 5 9,6

III — Juazeiro 12 23,1

IV — Jacobina 3 5,8

V - Santo Anténio de Jesus 2 3,8

VIII — Paulo Afonso 2 3,8

XI - Serrinha 1 1,9

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.




Distribuiciio dos Bolsistas de IC da UNEB por Area de Conhecimento do Projeto

Area de Conhecimento Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Ciéncias Exatas S 9,6

Ciéncias da Vida 15 28,8

Ciéncias Humanas 32 61,5

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Distribuicdo dos Bolsistas de IC da UNEB por Turno

Turno Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Matutino 20 41,7

Vespertino 17 35,4

Noturno 7 14,6

Integral 4 8,3

Nao respondeu 4 -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Curso da UNEB ao qual o Bolsista de IC pertence

Curso Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Pedagogia 18 34,6
Agronomia 12 23,1
Comunicacao B 5.8
Licenciatura em Quimica 3 5,8
Turismo e Hotelaria 3 5,8
Historia 3 5.8
Letras com Habilitagao em Inglés 3 5.8
Matematica 2 3.8
Desenho Industrial 1 1.9
Geografia 1 1,9
Biologia 3 5.8
Total 52 100,0
Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
Ano ou semestre de ingresso do Bolsista de IC na UNEB

Ano Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
1992.2 1 2,0
1995.1 1 2,0
1996.1 5 10,2
1996.2 3 6,1
1997.1 15 30,6
1997.2 5 10,2
1998.1 15 30,6
1998.2 3 6,1
1999.1 1 2,0
Nao respondeu 3 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
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Programa de IC do Bolsista

Programa Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
PIBIC/CNPq 19 36,5
PET/CAPES 2 3.8
PICIN/UNEB 31 59,6

Total 22 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Més/Ano da primeira bolsa na UNEB

Més/Ano Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Mar/1998 1 2l
Abr/1998 1 2.2
Jul/1998 2 4,3
Ago/1998 1 2.2
Out/1998 2 43
Jan/1999 1 22
Mai/1999 2 4,3
Jun/1999 1 2.2
Jul/1999 -4 8,7
Ago/1999 21 45,7
Set/1999 7 15,2
Nov/1999 1 2.2
Dez/1999 1 o)
Mar/2000 1 2,2
Nao respondeu 6 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

O Bolsista com relaciio a renovaciio da bolsa, no periodo 1999/00

Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
Bolsa Nova 37 72,5
Renovacao 14 27,5
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Quantas vezes o Bolsista ja renovou a bolsa

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Uma vez 13 100,0
Nao se aplica 37 -
Nao respondeu 2 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
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Continuidade do Bolsista no projeto original, apds a renovacio da bolsa

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 9 64,3
Nao 5 35,7
Nao se aplica 3l -
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Motivos apontados pelos Bolsistas para explicar porque mudou de projeto

Motivo Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Projeto novo 1 16,7
Falta de recursos 1 16,7
Insuficiéncia de fontes de pesquisa 2 33,3
Objetivos inalcangaveis 1 16,7
Nao respondeu 2 16,7
Nao se aplica 45 -
Total 52 100,0
Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.
Relacao do atual projeto do Bolsista com o anterior

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 6 100,0
Nao se aplica 45 -
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0
Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
Intenc¢iio do Bolsista em renovar a bolsa para o periodo 2000/01

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)

Sim 33 64,7
Nao 15 294
Nao sabe 3 5.9
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
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Motivo pelo qual o Bolsista pretende renovar a bolsa (nio-excludentes)

Motivo Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Relevancia do tema da pesquisa 12 36,4
Dar continuidade/Aprofundar a pesquisa 28 84,8
Perspectiva de crescimento pesso- 18 54,5
al/profissional

Aumentar possibilidade de ingressar no 20 60,6
Mestrado

Pela remuneracdo 3 9,1
Outro motivo 1 3,0
Nao se aplica 18 -
Total a2 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Como o Bolsista tomou conhecimento do Programa de IC

Via Freqiiéncia Percentual de Validos
(%)
Edital 6 11,8
Professor / Orientador 21 41,2
Colega 10 19,6
Cartaz 6 11,8
Folheto 1 2,0
Colegiado 2 3.9
Departamento 2 39
Outros 1 2,0
Mais de uma das proposi¢oes anteriores 2 3,9
Naio respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Como o Bolsista escolheu o Orientador

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)

Pela linha de pesquisa 11 21,6
Pelo tema da pesquisa 17 33,3
Foi procurado/convidado pelo Orientador 17 35,3
Nao escolheu 6 11,8
Nao respondeu 1 -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
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Motivo pelo qual o Bolsista se interessou pelo Programa de IC

Motivo Fregiiéncia Percentual de Validos

(%)
Caminho para exercer a profissao académica 8 15.7
Caminho para exercer qualquer profissao 2 3.9
Adquirir experiéncia /Desenvolver habilida-
des na drea do curso 31 60,8
Fonte de renda 1 2,0
Outros 2 3,9
Caminho p/ exercer a profissao académica e
adquirir exp. / Desenvolver habilidades na 5 9.8
area do curso
Adquirir experiéncia / Desenvolver habili-
dades / Fonte de renda 2 3.9
Nao respondeu -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Participacio do Bolsista em grupo de pesquisa antes de ingressar no Programa IC

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 10 19,6
Nao 41 80,4
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Apresentacio de trabalho pelo Bolsista em reunides cientificas

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 25 49,0
Nao 26 51,0
Nao respondeu 1 -
Total 32 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

N? de vezes que o Bolsista ji apresentou trabalho em reunides cientificas

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)

Uma vez 11 44,0

Duas vezes 6 24,0

Trés vezes 2 8,0

Mais de trés vezes 6 24,0

Nao se aplica 26 -

Nao respondeu 1 -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
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Rela¢ido da apresentaciio de trabalhos em reunides cientificas com o ingresso do bolsista no
Programa de IC

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Apenas antes 2 8,3
Apenas depois 18 75,0
Antes e Depois 4 16,7
Nao respondeu 2 -
Nao se aplica 26 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Solicitaciio de apoio institucional pelo Bolsista para participar das reunides cientificas

Freqiiéncia Percentual de Vailidos (%)
Sim 15 62,5
Nio 9 37,5
Naio se aplica 26 -
Nao respondeu 2 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

De qual Instituicao o Bolsista recebeu apoio

Instituicio Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
UNEB 11 100,0

Nao se Aplica 35 -

Naio respondeu 6 -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Atendimento 2 solicitaciio do Bolsista por parte da UNEB

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 6 40,0
Nao 9 60,0
Nao se aplica 35 -
Nao respondeu 2 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.




Tipo de apoio recebido pelo Bolsista por parte da UNEB

Tipo de Apoio Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Passagem aérea 2 13,3

Passagem de Onibus 10 66,7

Passagem de Onibus e Adiantamento 1 6,7

Passagem e Diaria 2 13,3

Nao se aplica 35 -

Nao respondeu 2 -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Como o Bolsista elabora o resumo para apresentag¢iio de trabalhos em reunides cientificas

(nao-excludentes)

Freqiiéncia  Percentual de Validos (%)

Segue normas da associagao profissi- 2 14,3
onal da area
Segue normas indicadas pelo Orienta-

dor ou Tutor do Programa 10 714
Segue normas/orientacdes de outros 1 7,7
professores

Segue normas/orientacdes indicadas 0 0,0
por colegas

Segue normas/orientacdes indicadas

pela Geréncia de Pesquisa da UNEB 10 76,9
Outros | 7,7
Nao se aplica 36 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Se o Bolsista faz/fez algum curso de Linguas

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 19 37.3
Nao 28 54,9
Ja Fez 4 7,8
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000
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Curso Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Inglés 10 52,6

Espanhol 3 15,8

Francés 1 5,3

Italiano | 5,3

Inglés e Espanhol 2 10,5

Inglés e Italiano 2 10,5

Nao se aplica 32 -

Nao respondeu 1 -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Data em que o Bolsista iniciou o curso de Linguas

Més/Ano Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
1991 1 5,0
1992 1 5,0
1996 1 5,0
1998 2 10,0
1999 9 25,0
2000 1 5,0
Abr/00 1 5,0
Ago/99 1 5,0
Fev/00 2 10,0
Jan/00 1 5,0
Mai/00 1 5,0
Mar/00 1 5,0
Mar/99 2 10,0
Naio se aplica 32 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Relacio do curso de linguas com o Programa de IC

Freqiiéncia Percentual de Vilidos (%)
Sim 5 26,3
Nao 14 15,7
Nao se aplica 32 -
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.




Forma como se da a relacio do curso de Linguas com o Programa de IC

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)

Compreensdo de artigos/trabalhos ci-

entificos/Livros/Softwares 4 80,0
Necessario para concorrer ao Mestrado 1 20,0
Nao se aplica 46 -
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questionario. Abr./jun. 2000.

Se o Bolsista faz/fez algum curso de Informatica

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 4 8,0
Nao 10 20,0
Jafez 36 72,0
Nao respondeu 2 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Qual o Programa de Informatica estudado pelo bolsista

Programa Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Windows e Office 2 66,7

Windows, Office e Internet 1 333

Nao se aplica 46 -

Nao respondeu 3 -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Data em que o Bolsista iniciou o curso de Informatica

Més/Ano Fregqiiéncia Percentual de Vailidos (%)
1999 | 20,0

2000 1 20,0

Abr/00 1 20,0

Fev/00 1 20,0

Mar/99 1 20,0

Nao se aplica 46 -

Nao respondeu 1 -

Total 53 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
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Relac¢ao do curso de Informatica com o Programa de IC

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim ) 50,0
Nao 2 50,0
Nao se aplica 46 -
Nao respondeu 2 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Forma como se di a relacio do curso de Informatica com o Programa de IC

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Pesquisa 2 100,0
Nao se aplica 48 -
Nao respondeu 2 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Outro curso do Bolsista

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 5 9,8
Nao 42 82,4
Jafez 4 7.8
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Instituiciao onde o Bolsista fez o outro curso

Instituicio Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
UCSAL 2 22.2

UFBA 2 22,2

UFPB | 11,1

UNEB 3 334

UNIT 1 11,1

Nao se aplica 43 -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Motivo pelo qual o Bolsista esta fazendo/fez o outro curso

Motivo Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Adquirir conhecimento na area 5 100,0

do curso ou projeto

Nao se aplica 43 -

Nao respondeu 4 -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.




Ano em que o Bolsista iniciou o outro curso

Ano Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
1996 2 28,6

1997 1 14,3

1998 1 14,3

1999 2 28,6

2000 | 14,3

Nao se aplica 43 -

Nao respondeu 2 -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Em que situaciio se encontra essa atividade

Situacio Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Em andamento 2 229,

Concluida 2 22.2

Paralisada / Nao concluiu 4 444

99 1 i |

Nao se aplica 42 -

Nao respondeu 1 -

Total 52 100,0
Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
Relagio entre o outro curso e o Programa de IC do Bolsista

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)

Sim 2 25,0

Nao 6 75,0

Nao se aplica 43 -

Nao respondeu 1 -

Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Forma como se d4 a relaciio entre o outro curso e o Programa de IC

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Vincular Histdria, Literatura e 1 50,0
Arte
Subsidios 1 50,0
Nao se aplica 49 -
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
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Se o Bolsista ja repetiu alguma disciplina no curso de graduacio da UNEB

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 12 23,5
Nao 39 76,5
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Se o Bolsista costuma ir a Biblioteca

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Sim 51 100,0
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Com que freqiiéncia o Bolsista vai a Biblioteca

Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Freqiientemente 43 84,3
As vezes 8 15,7
Nao respondeu 1 -
Total 52 100,0

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.

Como o Bolsista busca a atualizacdo de informacdes cientificas e tecnolégicas (op¢des nio-
excludentes)

Meio Freqiiéncia Percentual de Validos (%)
Bibliotecas 46 90,2

Internet 44 86,3

Redes de Pesquisa 9 17,6

Periddicos 26 51

Revistas Especializadas 33 64,7

Outros 13 255

Fonte: Coleta de dados por questiondrio. Abr./jun. 2000.
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ANEXO A
Regulamento do Programa de IC da UNEB-PICIN/UNEB

Art. 1°- DO OBJETO

O programa de IC- PICIN/UNEB tem como finalidade contribuir com o ensino de gra-
duacgdo e pos-graduacio além de promover a formacdo de recursos humanos na drea de
investigacdo cientifica, através da oferta de oportunidades para a insercdo do estudante
nas atividades de pesquisa, sob a orientacdo de um Professor-Pesquisador.

Art. 2°- DOS OBJETIVOS
Sao objetivos do PICIN/UNEB:

§ 1° Estimular o desenvolvimento da pesquisa no ambito da Universidade;

§ 2° apoiar o engajamento de estudantes de graduacdo em projetos de pesquisa em des-

envolvimento nos departamentos, sob a orientacdo de um Professor-Orientador;

§ 3° despertar o interesse e incentivar a participacio de estudantes talentosos e potenci-

almente vocacionados para a Pesquisa Cientifica e desenvolver seus talentos;

§4° introduzir o estudante no uso dos métodos cientificos, aprimorando o processo for-

mativo;

§5° qualificar o estudante de graduagdo no exercicio de atividades de pesquisa, de modo

a aumentar o acesso a Programas de Pés-graduacao.

Art. 3°- DA OPERACIONALIZACAO

O PICIN/UNERB serd operacionalizado mediante concessao de bolsas de IC a estudantes
da UNEB.

§1° As bolsas de Iniciacdo Cientifica serdo concedidas anualmente;

§2° a renovacao das bolsas ficara condicionada:

¢ ao desempenho do estudante no programa;
e a0 andamento do projeto do professor ou orientador;

e ao cumprimento, pelo bolsista, dos critérios propostos aos estudantes que in-

gressam no programa - ver Artigo 5°, paragrafo 2°.
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Art. 4°- DOS ORGANISMOS E DAS RESPONSABILIDADES

Sendo um programa da Universidade, o PICIN/UNEB serd administrado pelas seguintes
instancias, com suas respectivas responsabilidades.
§1° Compete a PPG/ Geréncia de Pesquisa

1.1 - Organizar o Comité Central do PICIN, encaminhando os nomes dos mem-

bros a Reitoria para publica¢do no Didrio Oficial;

1.2 - criar condi¢des para o funcionamento do Comité Central, de modo que ele

possa cumprir as atribuicdes expressas no paragrafo 2°;
1.3 - encaminhar o Edital de Selecdo a Reitoria para publicacdo no Didrio Oficial;
1.4 - divulgar o resultado da selecdo dos bolsistas junto aos departamentos;

1.5 - assegurar que os estudantes contemplados com bolsas do PICIN participem
em Jornadas de IC, publicando os resumos dos trabalhos em catdlogos especi-

ficos.

§2° Compete ao Comité Central

2.1 - Elaborar e rever as normas do PICIN;

2.2 - elaborar o Edital de Convocacdo do PICIN e encaminhd-lo a Geréncia de

Pesquisa;

2.3 - receber os projetos julgados pelos Comités Internos dos Departamentos e

proceder a selecao final;

2.4 - encaminhar os pareceres finais a PPG para divulgacio dos resultados no Dia-

rio Oficial;
2.5 - acompanhar e avaliar o desempenho do Programa;

2.6 - julgar processos de substituicio de bolsistas e cancelamento de bolsas.

§3° Compete ao Departamento, através de seu Diretor:

3.1 - Organizar e nomear, para um periodo de dois anos, um Comité Interno for-

mado por professores/pesquisadores, sob a presidéncia do coordenador do NUPE,
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onde houver, com a responsabilidade de selecionar projetos e bolsistas, assim

como acompanhar e avaliar o Programa;

3.2 - encaminhar ao Comité Interno o edital de convocac¢io do PICIN.

§4° Compete ao Comité Interno:

4.1 - Divulgar o edital de convocagio;

4.2 - receber os projetos, julgar, emitir parecer e encaminhar ao Comité Central os
pedidos de bolsa concessdo/renovagio, contendo documentagio solicitada no edi-

tal;
4.3 - apreciar as solicitacoes de pedidos de bolsa, para deliberacio;

4.4 - comparecer, através de um representante a reuniio anual para a aprovacio fi-

nal dos projetos em andlise;

4.5 - reunir bolsistas e orientadores a cada inicio do periodo de conces-

sdo/renovagdo das bolsas para informar os principios basicos do Programa;

4.6 - analisar o relatorio semestral dos bolsistas encaminhados pelos orientadores,

emitindo parecer e os enviando ao Comité Central.

Art.5° - DOS CRITERIOS PARA A AVALIACAO DOS PEDIDOS DE BOLSAS

Para a avalia¢@o dos pedidos de bolsas serdo considerados os seguintes critérios:
§1° Do professor orientador

a) Ser professor da UNEB, em pleno exercicio da docéncia;

b) possuir a titulagdo de doutor para a solicitacdo de até 3(trés) bolsas, de mestre
para a solicitagdo de até 2(duas) bolsas e especialista para a solicitacio de até
1(uma) bolsa;

¢) comprovar publica¢des e participagdo em eventos cientificos;

d) possuir experiéncia comprovada na drea de pesquisa e/ou na orientacio de bol-
sistas;

e) apresentar projeto que tenha relevéncia, pertinéncia, viabilidade técnica e con-
di¢des de execugdo, além do plano de trabalho do candidato a bolsa;

f) assumir compromisso de ndo afastamento das atividades de orientacio durante
a vigéncia da bolsa. Nio estar cursando mestrado ou doutorado.

§2° do bolsista
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a) Estar regularmente matriculado em curso de graduagdo da UNEB;
b) apresentar desempenho compativel com a finalidade da bolsa;
¢) ndo possuir vinculo empregaticio;

d) ndo estar envolvido em outros programas da UNEB ou de outras agéncias de
que resulte o recebimento de bolsas similares durante o periodo de vigéncia da
bolsa PICIN/UNEB;

e) ndo estar cursando o primeiro ou ultimo semestre da graduacdo no caso de bol-
sa nova;

f) estar cursando até o tltimo semestre, no caso de renovacdo da bolsa.
§3° Para o pleito, o Professor/Orientador, devera apresentar, dentro dos prazos previs-
tos em edital a seguinte documentacio:

a) Projeto de pesquisa aprovado pelo departamento;

b) parecer do Comité Interno do Departamento para a solicitagdo de ingresso no
programa PICIN/UNEB;

¢) curriculum vitae do professor/orientador, modelo CNPq;

d) histérico escolar do estudante/candidato;

e) plano de trabalho do bolsista.

Art. 6°- DOS COMPROMISSOS

§1° Do professor /orientador

a) Orientar o bolsista nas distintas fases do trabalho cientifico, incluindo a elabo-
ragio de relatdrios, a emissdo de pareceres técnicos sobre os resumos € os relatori-
os apresentados pelos bolsistas e a participacdo em eventos cientificos, sobretudo
na Jornada de IC;

b) incluir os nomes dos bolsistas de IC nas publicacdes e nos trabalhos apresenta-
dos em eventos de cunho cientifico;

¢) estimular a permanéncia do bolsista durante toda a duragio de sua bolsa. Nio se
afastar das atividades de orientacdo dos bolsistas durante a vigéncia da bolsa soli-
citada.

§2° Do bolsista
a) Dedicar 20 (vinte) horas semanais a atividades de pesquisa;
b) executar o plano de trabalho proposto pelo orientador;

¢) apresentar, atraves de relatorio, os resultados parciais e finais da pesquisa ao
orientador;

d) participar dos eventos de IC da UNEB




Art. 7°- DA VIGENCIA

A bolsa € concedida por um periodo de 12 (doze) meses, admitindo-se até duas renova-
¢oes, alcancando o periodo de bolsa, no maximo, 36 meses, desde que o bolsista apre-

sente um bom desempenho no seu plano de trabalho e bom rendimento académico.
Art. 8°- DA SUBSTITUICAO E CANCELAMENTO
§1° A substitui¢do do bolsista poderd ocorrer quando devidamente justificada pelo ori-

entador, encaminhando solicitacdo para andlise e aprovagdo do Comité Central;

§2° O cancelamento da bolsa e a substituicdo do bolsista deverdo ser aprovados pelo
Comité Central até o 10° dia de cada més;

§3° As solicitacdes feitas apos o 10° dia de cada més, somente serdo implementadas no
més seguinte, sendo vedada a retroatividade;

§4° O bolsista do PICIN fica obrigado a devolver a UNEB, em valores atualizados, as
bolsas recebidas indevidamente, caso os critérios e compromissos acima estabelecidos
nao sejam cumpridos.

Art. 9°- DO VALOR DA BOLSA

O valor mensal e o nimero de bolsas de IC serdo fixados pela PPG anualmente, mediante
proposta aprovada pelo Conselho competente da UNEB.

Art. 10°- DISPOSICOES FINAIS

§1° Os departamentos serdo responsdveis pela elaboracio das folhas de pagamento dos
bolsistas e deverdo enviar a PPG, até o 20° (vigésimo) dia de cada més, com a declara-
¢ao de que os servicos foram prestados;

§2° € vedada aos professores substitutos a participacio no Programa;

§3° O professor orientador que afastar-se das atividades de orientacdo no periodo de du-
racdo da bolsa, sem indicar um substituto, ficard impedido de participar do Programa
durante 2 (dois) anos a partir do seu retorno as atividades docentes.

Salvador, 23 de marco de 2001.

Ivete Alves do Sacramento / Presidente do CONSEPE



ANEXO B
Mapa da distribuicao geografica dos campi da UNEB (em 2001)
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ANEXO C
A presenca da IC nos campi da UNEB (em 2000.1)

IRECE ¥ikm
CHT XVI

BARREIRAS
CH/IX
0855

ITABERABA §

\/ > JUAZEIR(g

CONCEICAO bo COITE

EDC/ Xl 250 m

 PAULOAFONSO 8 "=
EDC / vill 435Km| L

/ TCS /1l 4
. cH /i SR. DO BONF (Al
‘EDC/VII : ol
i 374Km . & 1
JACOBINA &
CH/IV 330Kkm

SERRINHA
EDC/xiv\_ 20K\ EDC/XI &
173Km . &

ALAGOINHA l
CET/ll 108

’ s . S.A. DE JESUS SALVADOR
i Vo B cH/y sk =~ “CET/I
EDC/I
BOM JESUS 90! Ka CH/I
DA LAPA -
CHT/XViI ggg@g; f sz
/'—? 1
GUANAMB 9o ‘ CAETITE B,
8 ®Epe /il H/
- IPIAU 357Km
A3 : ' EDC /XXI
AN e & srUMADO
’ ' EDC /XX
SIGLAS (TID?FKI:EITAS
EDC = EDUCAGAO -DETRETEAS
CET = CIENCIAS EXATAS E DA TERRA

TCS = TECNOLOGIAS E CIENCIAS SOCIAIS
CH = CIENCIAS HUMANAS

CV = CIENCIAS DA VIDA

CHT = CIENCIAS HUMANAS E TECNOLOGIAS

LEGENDA
i DEPARTAMENTO / CAMPUS

PRESENGA DA IC ( 2000.1)




