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RESUMO

O presente trabalho discute a importancia de se aprender Geografia nas séries
iniciais do ensino fundamental e aborda a necessidade de se iniciar, nessa fase, um
processo de alfabetizagdo cartogréfica. Considera também com igual importancia a
formacdo dos professores que atuam neste nivel de ensino, apontando algumas
caréncias e melhorias. Além disso, sdo feitas recomendacdes no sentido de
incentivar a discussdo das hipbteses levantadas e buscar formas de se agir
efetivamente em direcéo a deficiéncia no ensino da alfabetizacéo cartografica.

Palavras-chaves : Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Alfabetizacdo
Cartogréfica, Formacédo dos Professores.



ABSTRACT

This work discuss the importance of learning Geographic at the first grades of the
High School, as well as approach the necessity to began at this period an literacy’s
process about cartography. It is equally important to regard the teacher’s qualification
which teach at the first grades demonstrated their needs and improvements. Apart
from, some recommendations are make in order to stimulate the discussion about
the hypotheses developed and to look for forms to act in the deficiency of the
literacy’s process at the cartography’s area.

Key words: first grades, literacy’s process at the cartography’s area, teacher’s
qualification.
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INTRODUCAO

A formacdo de professores para atuar nas séries iniciais do ensino
fundamental tem se mostrado deficiente no que tange aos conteudos geograficos e
em especial aos conteudos de cartografia, fazendo-se necessario a busca de novas
técnicas, metodologias e cursos de educacdo continuada, com a proposta de
reestruturacdo dos conceitos basicos para o aprendizado da alfabetizacdo
cartografica.

Nos ultimos anos, essa tematica vem recebendo varias contribuicdes
cientificas e partindo do pressuposto de que estas, muito raramente chegam para os
alunos das séries iniciais do ensino fundamental, escolhemos como tema de
trabalho “A Formacdo dos Professores e a Alfabetizagdo Cartografica nas Séries
Iniciais.” A escolha do tema deve-se a importancia da cartografia para o temario
geogréfico — nossa area de estudo —, uma vez que esta se constitui a base da
representacdo e compreensdo do objeto de estudo da geografia: o espaco
geogréfico. A mesma importancia atribuimos ao estudo da formag¢do dos docentes
por ser um ponto de partida para a realizacdo da alfabetizagdo cartografica com
alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Esta pesquisa busca respostas ou encaminhamentos para a questao: de que
maneira a formagéo dos professores interfere ou influencia nas praticas educativas
voltadas para a alfabetizacdo cartografica nas séries iniciais?

Tentando encontrar caminhos para esta pergunta, buscamos professores que
nos auxiliassem na compreensao e elucidacao deste questionamento e trabalhamos
com as seguintes hipoteses:

e Deficiencia na formacao inicial dos professores para o ensino de
Cartografia;

e Deficiéncia na metodologia aplicada referente a alfabetizagéo
cartografica nas séries iniciais;

e Ma utilizagdo dos recursos didaticos voltados para o ensino da
representacao do espaco.

Os principais objetivos deste trabalho sdo analisar a relagdo que se
estabelece entre a formagdo docente e a alfabetizagdo cartografica nas séries
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iniciais e identificar que saberes o docente mobiliza para a préatica da alfabetizacdo
cartografica.

Trabalhamos com pesquisa de campo, aplicando questionario aos
professores do Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda. Utilizamos o enfoque
gualitativo na pesquisa bibliografica, na tentativa de detalhar os significados e
caracteristicas situacionais apresentados pelos entrevistados e o enfoque
guantitativo que contribuiu na verificacdo de informagdes e reinterpretacbes das
observagOes qualitativas, permitindo conclusdes menos objetivas.

Buscando atingir os objetivos propostos, estruturou-se o corpo do trabalho em
quatro capitulos.

No primeiro, identificou-se o referencial tedrico sobre a Formacdo de
Professores, a Geografia Escolar e o Ensino Superior, utilizando autores como Veiga
(2002), Cunha (2005), Pontuschka (2007), Amorim (2004), entre outros.

O capitulo seguinte trata dos Desafios e Perspectivas no Ensino da Geografia
com uma abordagem dos PCNs (1997), além de dar enfoque ao ensino de
Geografia nas séries iniciais e a alfabetizacdo cartogréafica buscando referéncias em
Callai (1999), Passini (1994), Almeida (2004), Simielli (2004).

O terceiro capitulo apresenta a caracterizagdo do municipio de Jacobina - BA
e da area de estudo o Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda seguido do
desenvolvimento da pesquisa dentro da abordagem da metodologia investigativa
guantitativa e seu respectivo resultado.

O quarto e ultimo capitulo deste trabalho trata das consideracdes finais, nas
guais teceremos comentarios sobre o resultado e a importancia da pesquisa

desenvolvida, a qual veio confirmar parcialmente as hipoteses levantadas.
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1. AFORMACAO DOS PROFESSORES

7

No mundo globalizado em que vivemos € necesséario discutir sobre a
importancia da formagédo de professores. Varias sdo as analises realizadas nesta
area, considerando a necessidade de ndo abordar apenas o0s aspectos técnicos,
politicos e profissionais, mas também rever os aspectos humanos do trabalho
docente, onde percebemos que o0s sistemas educacionais ndo atendem as
necessidades dos alunos e da sociedade.

De acordo com Santos (1992) apud Veiga (2002), nos primeiros anos da
década de 1980, o debate a respeito da formacdo do educador privilegiou dois
pontos basicos: o carater politico da pratica pedagdgica e o compromisso do
educador com as classes sociais.

A década de 1990 caracterizou-se pela tendéncia tedrica desenvolvida em
grande parte por pesquisas sobre formacédo docente que indicam um rumo sobre o
qual preponderam concepc¢des e valores, contribuindo significativamente para o
avanco das praticas formadoras e recuperando a compreensao de que a docéncia
se constitui de multiplos saberes, que sdo os inspiradores da formacao.

Veiga, (2002, p.71), analisa questdes referentes ao conteldo das mudancgas
propostas na politica de formacéo de professores, e aponta possibilidades presentes
nas discussdbes desencadeadas pelos movimentos dos educadores.
Compreendendo as perspectivas de analise de formacdo de professores que
oscilam entre o tecndlogo do ensino e 0 agente social. Veiga procura caracterizar a
identidade profissional do professor, organizadas tanto pelo governo com seus
o6rgaos competentes, como também pela sociedade civil, ambos comprometidos com
a defesa da educacao bésica brasileira, propiciando uma nova cultura politica para
se trabalhar a educacdo. O professor como tecnélogo do ensino esta centrado nas
diretrizes curriculares para a formacgéo inicial de professores da educacdo basica,
elaborada a partir das prescrigdes legais oriundas da reforma educacional por meio
da lei n°9.394/96 e de seus inumeros instrumentos reguladores.

O professor como agente social tem a sua formacéo profissional voltada para
uma “politica global que contempla desde a formacgédo inicial e continuada até as
condicdes de trabalho, salério, carreira e organizagéo da categoria” (VEIGA, 2002, p.

82), sendo capaz, tal formagé&o, de proporcionar uma educacao de qualidade.
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Num periodo em que o mundo esta mais complexo, e em constantes
transformagdes, faz-se necessario uma nova forma de organizacéo do trabalho das
instituicbes nos processos de formacdo inicial de professores, visto que a
problematica enfrentada pelos professores em sala de aula esta relacionada com a
diversidade cultural e social dos alunos.

No que concerne aos formadores interligados ao espaco académico, 0S
desafios principais estao relacionados a uma concepc¢ao de formacgédo que vincule
teoria e prética e incorpore o principio da indissociabilidade do ensino com a

pesquisa.

A relevancia da pesquisa nos cursos de formacdo docente e na
pratica pedagodgica vem sendo associada a concepg¢do de
professores reflexivos e criticos, estabelecendo uma relacdo
intrinseca entre a pratica reflexiva e a pratica por ela orientada.
(LUDKE, 2001 apud PONTUSCHKA, 2007, p.95)

Embora as reflexdes que abordam as relagbes entre ensino e pesquisa e
teoria e préatica sejam ainda pertinentes. Segundo Cunha o governo brasileiro, com
forte influéncia das politicas globalizadas, desencadeou alguns processos de
impacto sobre as instituicbes académicas e escolares e sobre a formacédo de

professores:

As repercussbes na formacdo de professores se explicitam por
alguns indicadores contemporaneos, tais como a preponderancia da
formagdo continuada sobre a formacéo inicial, o aligeiramento da
formag&o dos docentes em comparacdo com as outras carreiras e a
legitimacdo dos saberes especificos como suficientes para o
exercicio da docéncia (CUNHA, 2005, p.54)

Pensando numa perspectiva mais ampla e contemporanea, percebe-se que
as mudancas na area da educagdo e da formacdo profissional em geral, tém
respondido as demandas da prépria sociedade. Porém, existem preocupacdes e
inquietacdes quanto a esse conjunto de politicas publicas, que dizem respeito ao
entendimento de que essas mudancas fazem parte de uma concepg¢ao mais geral de
articulacao entre educacéo e projeto econdmico do pais. Outra preocupacao refere-
se a pouca discussdo no ambito da universidade sobre a formacdo de professores
de Geografia com um projeto metodoldgico de licenciatura para a atualidade em

Nosso pais, pois € um equivoco acreditar que atualmente, para ser bom professor
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basta o dominio da area do conhecimento especifico que se vai ensinar. Deve-se
priorizar a formacao tedrica e a formagéo pratica de forma homogénea.

O geografo é um profissional que tem relevancia social quando domina o
conjunto de proposicdes tedricas e metodoldgicas de sua disciplina, quando detém
as informacgdes e conhecimentos por ela produzidos e reflete sobre suas finalidades

politicas e sociais.

Se considerarmos a docéncia como atividade intelectual e prética,
revela-se necessario ao professor ter cada vez maior intimidade com
0 processo investigativo, uma vez que os conteudos, com 0s quais
ele trabalha, sdo construcdes tedricas fundamentadas na pesquisa
cientifica. (PONTUSCHKA, 2007, p. 95).

No entanto, observa-se que a pratica pedagdgica requer do professor a
reflexdo critica e constante criacdo e recriacdo do conhecimento e das metodologias
de ensino, o0 que pressupde uma atividade de investigagcdo permanente que precisa

ser apreendida e valorizada.

1.1 - AGEOGRAFIA ESCOLAR E O ENSINO SUPERIOR

A busca pela melhoria da qualidade de ensino deve ser uma constante na
vida dos educadores. Partindo desta concepg¢ao entende-se que repensar a acao
docente € um desafio cotidiano, principalmente quando se almeja formar um aluno
cidadao, consciente, critico, ético, criativo e atuante na sociedade em que vive. Esse
desafio se intensifica diante das rapidas transformac¢des nos mais variados setores
da vida contemporanea, acentuadas com a Terceira Revolu¢cdo Técnico-Cientifico,
acelerando a producéo e disseminacéo de novos produtos e informagdes. Portanto,
por em discussdo a formacdo de professores universitdrios nos remete a
compreensdao de que as concepcdes presentes quanto a docéncia, por serem
multiplas, geram perspectivas do que deve ser privilegiado quando se pensa sobre o
gue constitui o processo de formar um docente. Neste sentido, a docéncia, por
exceléncia, é uma profissdo de alta responsabilidade técnica, politica e social, mas,
como em qualquer &rea da acdo humana formar-se nao significa dominar um dado

campo do conhecimento por que todo processo de formacédo deixa uma zona de
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lacuna que constitui o0 motor do desenvolvimento das praticas humanas. A formagéo
superior ndo é garantia de um desempenho elevado e regular das atitudes
profissionais.

Segundo Severino e Fazenda (2002, p. 187) “formar professores adquire, a
cada momento histérico, niveis e formatos diferentes e remete a opg¢des feitas no
interior das relagdes sociais de producéo”.

Discutir a formacdo do professor universitario é atentar para as exigéncias
sociais quanto ao profissional a ser formado, compreendendo em que circunstancias
histéricas sado exigidas as habilidades técnicas articuladas as posturas éticas.

Notadamente, o cenario educacional denuncia dicotomias existentes na
pratica educativa, as quais comprometem profundamente o alcance dos objetivos
mais amplos da educacao, especialmente quando se deseja uma educacao para a
formacdo do sujeito consciente no exercicio de sua cidadania almejando a
transformagé&o qualitativa da sociedade em que vive.

Segundo Revista Olhares e Trilhas (2000) nesse contexto, pode-se citar como
dicotomias existentes: teoria X pratica, ensino X pesquisa, ensino superior X ensino
fundamental e médio, contetdo especifico X contetdo pedagdgico, dentre outras.

Percebemos que €& uma constante a dendncia de que o0s cursos de
licenciatura ndo incluem satisfatoriamente, entre seus elementos de estudo, 0s
problemas das escolas publicas de ensino fundamental e médio, ou seja, a relacdo
ensino e pesquisa nem sempre privilegia a relacéo teoria e pratica.

Se a percepcdo destas dicotomias gera, por um lado denuncias contra as
dificuldades que elas criam, inquietando os educadores com vistas a procura de
possiveis alternativas ou caminhos que conduzam a equalizagdo das mesmas, por
outro lado elas trazem a tona as constatacbes relativas ao despreparo dos
professores para enfrentar as exigéncias da escola, particularmente a publica de
ensino fundamental e médio, que tem como clientela a maioria desprivilegiada da
populacdo brasileira. Este despreparo dos professores, por sua vez, denuncia a
existéncia de possiveis “fendas” nos cursos de formagdo de professores
(licenciaturas), ja que sado eles que estdo formando estes profissionais.

No caso especifico da disciplina Geografia percebe-se que a mesma tem sido
vista como uma disciplina inutil e decorativa, principalmente por parte dos alunos do

ensino fundamental e médio. Observamos o quanto se tem ignorado 0S processos
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sociais e os contextos da agéo e producdo do homem no espaco e priorizado fatos e

exposic¢des voltadas apenas para a agao humana e recursos naturais.

No mundo da escola, a sensacdo de inutilidade advém do senso
comum e do fato de muitos professores de geografia ndo terem
conseguido, ainda, desvencilhar-se do papel através do qual essa
disciplina consagrou-se: o da descricdo dos fenbmenos, sobretudo
fisicos e paisagisticos. (PEREIRA, 2000, p.48).

Em seus escritos, Vlach (1991, p. 173), afirma que tal situacdo demonstra
gue, com todas as discussbes acentuadas a partir da década de 1970 no Brasil,
especialmente no meio académico com o surgimento da Geografia Critica,
guestionando a Geografia Tradicional e a Geografia Quantitativa de raizes
positivistas e pragmaticas, ndo alcangamos, ainda, o desdobramento desejavel no
nivel de sua aplicacdo no ensino, especialmente nos niveis fundamental e médio,
muito embora essa nova perspectiva ressaltasse a necessidade de se fazer uma
critica permanente, seja quanto ao propdsito politico, seja quanto ao epistemolégico
e metodoldgico da Ciéncia Geografica.

A esse respeito, Amorim (2004) trata a Geografia Critica como uma geografia
de denuncia, ressaltando:

Todavia, percebemos que esta geografia de denuncia ndo consegue
romper em termos metodoldgicos com a visdo mistica da Geografia
Tradicional arraigada no senso comum, presa aos livros didaticos e
na postura de muitos profissionais que atuam nas escolas de Ensino
Fundamental e Médio. (AMORIM, 2004, p. 24).

Apesar dos esforgos provenientes do debate das tendéncias de renovacéao da
geografia € preciso ressaltar que a visdo e pratica tradicional, pragmatica e
positivista ndo acabou, sendo ainda forte tais concep¢des no seio da ciéncia
geografica ensinada nas escolas. Tal é a resisténcia que ainda continua como
disciplina fundamental dos curriculos escolares ou como subsidios do planejamento
estatal, configurando-se como instrumento de pensamento, trabalho e acéo de
muitos profissionais.

De acordo com o exposto, Callai (2000) afirma que o conteddo da geografia
escolar tem sido na atualidade, o de descrever alguns lugares e problemas, nao
conseguindo dar conta de pensar o espaco, visto que:
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Pensar o espaco supde dar ao aluno condi¢cbes de construir um
instrumento tal que seja capaz de permitir-lhe buscar e organizar
informacgdes para refletir em cima delas. Ndo apenas para entender
determinado conteldo, mas para usa-lo como possibilidade de
construir a sua cidadania (CALLAI, 2000, p. 69).

Entendendo o conceito de espaco na abordagem da Geografia Critica como
um tema que merece muita atengdo, Amorim (2004) recomenda analisd-lo com
fundamento nos autores Yves Lacoste e Milton Santos, por serem eles 0s que mais
explicitam esta tematica. “Tornar o espaco inteligivel €, principalmente, para os
geografos, a tarefa inicial”. (LEFEBREV 1974, apud AMORIM 2004, p. 25).

Porém, é notavel a existéncia de professores inconscientes e despreparados,
a exemplo dos que lecionam geografia e nunca cursaram a licenciatura na éarea,
ministram esta disciplina por falta de op¢do ou apesar de serem professores
graduados nao receberam cursos de aperfeicoamentos de qualidade.

O que se pretende fundamentar é que tal pratica da Geografia escolar que
ainda ocorre na atualidade tem muito a ver com a prépria historicidade da geografia
bem como da prépria formacao que se tem nas universidades; o problema perpassa
desde sua crise epistemoldgica, evidenciada na classica divisdo entre Geografia
Humana e Geografia Fisica até as dicotomias entre teoria X prética, contetdo
especifico X contetdo pedagdgico, ensino X pesquisa, ensino superior X ensino
fundamental e médio, j4 apontadas anteriormente.

Diante disso, frente ao despreparo dos professores para enfrentar as
exigéncias da escola publica provenientes do mundo atual globalizado, torna-se
necessario interrogar sobre o compromisso assumido pela universidade quanto a

guestao da formacé&o do professor de geografia.

Durante muitos anos, a formacéo docente no Brasil representou uma
posicdo secundaria na ordem das prioridades educacionais,
caracterizando um processo de desvalorizacéo da profissdo marcada
pela consolidacdo da tutela politico-estatal sobre o professorado. A
pratica profissional dos professores expressa-se, muitas vezes, de
forma ordenada e racionalizada pelas instancias técnicas e
administrativas dos sistemas de ensino, situacdo em que o professor
dispde de pouca autonomia diante das decisdes sobre o que ensinar,
como ensinar e como avaliar o que se ensina e 0 que se aprende.
(PONTUSCHKA, 2007, p. 90).
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No que concerne a educacao cartografica, observa-se a existéncia de linhas
de pesquisa voltadas para teorias e praticas cartograficas, como também técnicas
de producao e uso de mapas e, no entanto, identificam-se deficiéncias nas grades
curriculares de cursos que formam professores de Geografia, tal como a auséncia
de componentes curriculares que auxiliem os professores a ensinarem cartografia
para criancas do 1°e 2°ciclo do ensino fundamenta |. Existe, portanto, uma distancia
entre a producdo académica e o Ensino Fundamental e Médio. Muitas praticas

pedagdgicas do ensino de Geografia estao ultrapassadas,

O que ocorre via de regra é que o professor ndo esté preparado para
desempenhar esse papel na sala de aula, devido & formacéo
deficitria que recebeu, que nem lhe propiciou 0 acesso aos
conhecimentos necessarios ao dominio do componente curricular
gue leciona, nem Ihe deu oportunidades de desenvolver sua
condi¢cdo de sujeito produtor desses conhecimentos e responsavel
por seu avanco. (ANDRE, 1990 apud KATUTA 2001, P. 66).

Entretanto, cabe ressaltar que esta situagdo estd mudando. Tanto em nivel
nacional quanto internacional, h4& um movimento de valorizacdo da formacéo e da
profissdo docente, encarando a formagdo como um processo permanente, marcado
pelo desenvolvimento da capacidade reflexiva, critica e criativa, conferindo ao

professor autonomia na profisséo e elevando seu estatuto profissional.

A Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional 9.394/96 apontou
inovagbes no ambito da formacado do profissional docente, criando o
Instituto Superior de Educacao, além de prever que a formacédo de
professores para todas as etapas da educacdo basica se realize,
prioritariamente, em nivel superior. Ao mesmo tempo, foram
definidos novos Paradmetros Curriculares Nacionais para 0 ensino
basico e elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para todos
0s cursos superiores de graduacao. (PONTUSCHKA, 2007, p 92).
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2. DESAFIOS E PERSPECTIVAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA E
UMA ABORDAGEM DOS PCNS

Baseados nos PCNs (1997), as praticas atuais da geografia no ensino
fundamental sofreram e sofrem influéncias das principais tendéncias que emergiram
da geografia tradicional.

No Brasil, o ensino da geografia surge na década de 1940, com forte
influéncia da escola francesa de Vidal de La Blanche. Esse ensino pautava-se nas
relagbes do homem com a natureza de forma objetiva e formulando leis gerais de
interpretacgéo.

Nesse contexto, 0 ensino abordava a relagcdo homem-natureza sem levar em
conta as relagbes sociais, ou seja, todo o processo dindmico de transformacéo da
sociedade nos seus aspectos naturais, econdomicos e culturais destituindo assim o
homem do seu caréter inerente, que é o social. Nessa abordagem de ensino era
comum a memorizagéo, a descricdo das paisagens humanizadas e naturais, sem,
contudo, fazer uma relagdo com a producgéo e a organizacéo do espaco.

Posteriormente, ao final da Segunda Guerra Mundial, com o avancgo do
capitalismo, o cenario mundial passa por diversas transformacdes. Comecam a
surgir as grandes metropoles, e com elas, todos os problemas decorrentes da
urbanizacdo e do crescimento populacional. No campo, a mecanizagcdo e a
expansao de areas agricultaveis também é uma realidade.

Nessa perspectiva, fazia-se necessario explicar como ocorreu todo esse
processo de transformacfes, e a geografia tradicional ja ndo era suficiente para
responder a contento todos estes questionamentos. Era necesséario uma andlise das
relacées mundiais de ordem social, ideolégica, econémica e cultural.

Com o advento da globalizacdo, surgem novas tecnologias para o estudo do
espaco geogréafico como os sistemas geograficos de informacdes (SIG), as fotos de
satélites, sensoriamento remoto e dados analisados por computador.

J4 na década de 1960, sob forte influéncia do marxismo, as criticas em
relacdo a geografia tradicional comecam a se intensificar e a preocupacdo dos
geodgrafos era estudar como ocorria 0 processo relacionando a sociedade, natureza

e trabalho e como estes influenciam a natureza do espaco geogréfico. Desse modo,
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observa-se que, s6 explicar o mundo ndo era o bastante, era preciso que houvesse
uma transformacgéo.

Atualmente a geografia escolar tem procurado pensar o seu papel nessa
sociedade em mudanca, indicando novos conteudos, reafirmando e reatualizando
alguns outros, questionando métodos convencionais e postulando novos métodos.
Desde entdo muitos caminhos foram escolhidos para se fazer uma andlise critica da
fundamentacdo tedrico-metodolégica da ciéncia geogréfica e para se propor
alternativas ao modelo de se trabalhar essa ciéncia como matéria escolar. E verdade
gue as discussdes tedricas propostas para 0 ensino de geografia tem tido pouca
penetracdo na préatica desse ensino ou tem demorado muito a chegar a essa
instancia, mas j& é possivel observar alteragdes no cotidiano das aulas de geografia,
alteracbes essas que sao fruto de experiéncias fundamentadas por teorias criticas
da Geografia que ja foram realizadas. Desse modo a pratica alimenta a reflexdo
tedrica que, aliada ao avanco da propria teoria, tem permitido novos entendimentos
€ novos encaminhamentos da problematica do ensino da Geografia.

Propostas atuais de um ensino critico de geografia sdo pautadas pela
necessidade de se trabalhar com conteddos escolares sistematizados de forma
critica, criativa, questionadora, buscando favorecer sua integracdo e seu confronto

com outros saberes,

Essa escolaridade tem que ser fundamentada no ensino ndo mais
“técnico” como na época do fordismo e sim “construtivista”, no
sentido de levar as pessoas a pensar por conta propria, aprendendo
a enfrentar novos desafios, criando novas respostas em vez de
somente repetir velhas formulas. (VESENTINI, 1999 apud
CAVALCANTI, 2002, P.31).

Vale lembrar que a construcdo de um repertério de conhecimentos
geograficos possibilita ao aluno desenvolver valores e atitudes que Ihe permitem
realizar mais conscientemente as tarefas do seu dia-a-dia, ingressar no mundo do
trabalho com maior autonomia, interpretar e avaliar as informagdes veiculadas pela
midia, participar de decisdes politicas relacionadas aos problemas de sua
comunidade e de seu pais. Enfim, formar-se como cidad&@o consciente e atuante.

As mudancas ocorridas no mundo, no final do século XX, criaram a

necessidade de um novo olhar sobre a realidade, de uma analise que nos levasse a
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compreensao desses processos e a construcdo de uma outra relacdo do homem
com o0 meio natural e social.

Com as mudancas tecnoldgicas, as no¢des de tempo e espago alteraram-se,
e as paisagens sofreram transformac¢des num ritmo mais intenso.

Durante algum tempo, acreditou-se que o desenvolvimento cientifico e
tecnologico seria suficiente para elevar as condi¢gfes de vida de toda a humanidade
e novos patamares de bem estar. Esta crenca foi destruida pelo panorama de um
mundo em que as desigualdades tanto entre as camadas de uma populagcédo quanto
entre os paises ou continentes, tornam-se cada vez mais profundas.

Em decorréncia da globalizacdo, as fronteiras foram perdendo importancia
econdmica e a vida das pessoas passou a ser afetada por decisdes e fatos ocorridos
no mundo todo. Nesse mundo, cresce a complexidade das relagdes, seja entre 0s
homens, seja entre 0 homem e a natureza ou entre Estados-nacgao.

Para tanto a Geografia tem lugar privilegiado na construcéo, pelo aluno, do
conhecimento do espaco historicamente produzido. E o estudo da Geografia sera
fator fundamental na formacdo de um aluno cidaddo, na medida que permitir a ele
apropriar-se desse conhecimento e compreender criticamente sua realidade e suas
possibilidades de agir na transformagédo de um mundo com relagbes mais justas e
solidarias. O ensino de geografia nas séries iniciais por sua vez, possui
especificidades didaticas e pedagdgicas as quais podem tanto dificultar como
aproximar o processo de ensino-aprendizagem ao universo vivido e percebido, pelos
educandos, para conceber um espaco geogréafico mais humanitario.

Callai (1999) ilustra que primeiro € preciso possuir clareza do por que estudar
Geografia. Para a autora ha trés razdes para ensinar essa disciplina na sociedade
contemporanea: “conhecer o mundo e obter informacbes; conhecer o espaco
produzido pelo homem e contribuir na formac&o do cidad&o”. Dessa forma, desde as
séries iniciais precisa desenvolver nos educandos a capacidade de observar,
analisar, interpretar e raciocinar criticamente o espaco geografico e as suas
transformagdes. O ensino de Geografia precisa, portanto, ressaltar a espacialidade
do universo vivido e percebido pelos educandos para evidenciar as contradigbes da
sociedade contemporéanea a partir do seu lugar vivido, pois é dessa forma que o
educando passa a obter o esclarecimento e a criar inquietagoes.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs 1997, p. 127), no
primeiro ciclo, o estudo de geografia deve abordar principalmente questdes relativas
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a presenca e ao papel da natureza e sua relagdo com a agdo dos individuos, dos
grupos sociais e, de forma geral, da sociedade na constru¢do do espaco geogréfico,
0 que nos faz crer que a paisagem local e o espago vivido sdo as principais
referéncias para que os professores realizem um bom trabalho inicial com as
criangas.

Desde o primeiro ciclo é importante que os alunos conhegam alguns
procedimentos que podem aprender a utilizar, mesmo que ainda o
facam com pouca autonomia, necessitando da presenca e orientacao
do professor” (PCNs, 1997, p.128).

O ensino e a pratica continua de tais procedimentos consequentemente
aumentara a chance de os alunos, ao final do primeiro ciclo, alcancar os objetivos de
geografia propostos pelos PCNSs.

Um grande desafio do ensino de geografia nas séries iniciais é ultrapassar a
geografia descritiva e enciclopédica. Entretanto, € necessario que as discussdes
metodolégicas e tedricas sejam debatidas e refletidas com os profissionais da
educacdo nas seéries iniciais, por acreditar que estes sdo capazes de apreender as
novas metodologias e praticas de ensino-aprendizagem. Dessa forma, as politicas
publicas e investimentos privados precisam propiciar condigdes de trabalho para que
esses profissionais continuem, ou melhor, se insiram nos processos de formacao
continuada.

Em contrapartida, a geografia jA se destaca desde as séries iniciais ao
oferecer a alfabetizagcdo cartografica no plano oficial do ensino publico e privado.
Assim os educandos, conforme as habilidades e competéncias dos educadores
podem também perceber e compreender o espaco vivido, através do trabalho com a
alfabetizagao cartogréfica.

2.1 — O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS

Mesmo antes do ingresso na escola, a crianga observa, pergunta e procura
explicar os fenbmenos sociais e naturais que observa em seu dia-a-dia. Na escola &
importante que o aluno possa ampliar, rever, formular e sistematizar as no¢ées que
construiu (e constréi) de forma espontdnea, por meio da aprendizagem de

conteudos da geografia.
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Esse processo de ampliacdo, reformulacdo e sistematizacdo ndo se
consolidam nesse seguimento da escolaridade. E uma construgdo gradativa que
ocorre a medida que os alunos aprendem a observar, descrever, comparar, explicar,
representar e espacializar acontecimentos sociais e naturais de forma cada vez mais
genérica, considerando dimensdes de tempo cada vez mais amplo, para além do
tempo presente.

Por isso mesmo o ensino de geografia ndo se restringe a exposicdo do
professor, a leitura do livro didatico, a memorizacdo de conceitos ou as respostas de
um questionario. E algo muito mais complexo e desafiador. Envolve a compreenséo
de um modo de pensar e explicar o mundo pautado em nogdes, conceitos,
procedimentos e principios pelos quais essas duas areas constroem 0S seus
préprios saberes.

Desse modo, torna-se necessario ao docente oferecer um conjunto de
situacOes de aprendizagem que suscitem problemas relacionados ao cotidiano dos
alunos, sempre considerando diferentes escalas de tempo e espaco.

Destacam-se ainda contetdos relacionados a observagcdo, descricdo e
comparacao dos componentes das diversas paisagens, seja ela a paisagem do lugar
em que os alunos vivem ou paisagens urbanas e rurais de diferentes cidades e

regides brasileiras.

O estudo das manifestacdes da natureza em suas mdultiplas formas,
presente na paisagem local, é ponto de partida para uma
compreensdo mais ampla das relacdes entre sociedade e natureza.
E possivel analisar as transformacées que esta sofre por causa de
atividades econdmicas, habitos culturais ou questdes politicas,
expressas de diferentes maneiras no préprio meio em que 0s alunos
estao inseridos (PCNs, 1997, p. 127).

O enfoque privilegia as percepgbes dos alunos, considerando suas
possibilidades de observar a interacdo entre aspectos socio-culturais e naturais na
composicao de uma paisagem.

E preciso considerar que um dos aspectos mais importantes do ensino da
geografia é a capacidade dos alunos de observar, escrever, fazer perguntas e
formular explicacdes sobre as relacdes entre a sociedade e a natureza.

Por isso mesmo as atividades devem promover a aprendizagem desses

procedimentos, incentivando os alunos a registrarem e comunicarem aquilo que
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descobriram ou aprenderam em situagdes de conversacéo, discussao ou elaboracéo

de textos escritos.

Vale lembrar que esse ciclo é, na maioria das vezes, 0 momento de
ingresso da crianca na escola. Ensinar os alunos a ler uma imagem,
a observar uma paisagem ou ainda ler um texto — mesmo que a
leitura ndo seja realizada por eles — para pesquisar e obter
informagfes faz parte do trabalho do professor desse ciclo. (...)
assim, mesmo os alunos estando em processo de alfabetizacéo,
fontes escritas devem estar presentes nos estudos realizados da
mesma forma que o conhecimento construido expresso por meio de
texto. Propor que os alunos registrem por escrito individual ou
coletivamente, aquilo que observaram ou aprenderam é uma maneira
de aproxima-los de procedimentos essenciais — ler e escrever — ndo
apenas para o campo da geografia, mas também para o
desenvolvimento de procedimentos importantes na vida de todo
estudante. (PCNs, 1997, p. 128 — 129).

Desenvolver a maioria dessas habilidades € fundamental para um ensino
eficiente, essencial para a aprendizagem da linguagem cartogréfica, tdo importante

na educacgdo contemporanea no que se refere a leitura e interpretagdo da realidade.

2.2 — ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

Segundo Rigonato,

A alfabetizacdo cartografica consiste na construgdo de
conhecimentos, signos e representacoes, referentes a compreensao
e leitura de legenda, tabelas, gréficos, mapas, cartas, imagens
(fotografias e imagens de satélites). (1996, p. 28).

Acreditamos que o0 ensino de Geografia precisa cultuar de forma mais
significativa a alfabetizac@o cartogréafica desde as séries iniciais na perspectiva de
ampliar e possibilitar uma leitura mais abrangente da realidade espacial do mundo
contemporaneo.

Consideramos que a leitura do mundo é fundamental para o exercicio da
cidadania em sociedade. Uma forma de pratica cidada é a leitura e observacdo do

espaco, no que concordamos com o exposto por Callai:
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7

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do
espaco, o qual traz em si todas as marcas da vida dos homens (...)
ler o mundo vai muito além da leitura cartogréfica, cujas
representacoes refletem as realidades territoriais (...) fazer a leitura
do mundo n&o é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa,
embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mapa da vida,
construido cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias,
como os limites que nos sdo postos, sejam eles do ambito da
natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos,
econdmicos). Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que
as paisagens que podemos ver sdo resultados da vida em
sociedade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia e da
satisfacdo das suas necessidades. (CALLAI, 1999, p. 228).

Desse modo, toda informacao fornecida pelo lugar ou grupo social no qual a
crianga vive é altamente instigadora de novas descobertas. Saber ler as informacdes
do espaco vivido significa explorar a observacdo da paisagem e, assim, ndo se
restringir & percepcao das formas, mas perceber o significado de cada uma delas.
Quando parte do processo de alfabetizacdo, utilizando a linguagem cartografica, o
ensino de geografia se torna mais significativo, pois se criam condi¢bes para a
leitura das representacdes graficas que a crianca faz do mundo. A capacidade de
representacdo do espaco vivido, se esta for desenvolvida assentada na realidade
concreta da crianga, pode contribuir em muito para que ela seja alfabetizada para ler
o mundo. Através de sucessivas alternativas, a criangca constréi 0 seu proprio
espaco, apds muitas experiéncias resultantes da acdo sobre o ambiente.

A esse respeito Piaget (1981) apud Passini (1994), afirma que a construgéo
progressiva das relacbes espaciais pela criangca se processa em dois planos

distintos:

a) No plano perceptivo ou sensério-motor;
b) No plano representativo ou intelectual, este que é diferenciado em

representacdo mental e representacao gréfica.

Em ambos os planos, as primeiras relacdes espaciais que as criangas
constroem sdo as relacdes topoldgicas: vizinhanca, proximidade, separacao,
envolvimento, interioridade/exterioridade. Posteriormente elas evoluem para as
relagcbes projetivas: coordenacdo de pontos de vista, descentracdo, lateralidade,

apoiadas em esquemas proprios. Acrescenta—se que a atividade perceptiva vai
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evoluindo & medida que a crianca vai ampliando seus conhecimentos do espaco,
desde o0 mais préximo para 0 mais distante.

As acdes que os alunos organizam para essas construcdes podem explicar o
funcionamento do seu pensamento para a leitura do espago e sua representacao.

Na formacgé@o dos conceitos cartogréaficos, os desenhos das criancas, sdo o
ponto de partida para explorar o conhecimento que elas tém da realidade e dos
fendmenos que querem representar.

Ao desenhar, a crianga esta desenvolvendo a sua percepcao sobre 0 espaco
do papel. No inicio ela explica oralmente o seu desenho. Esta explicacdo é a ligacao
significante (desenho) significado (pensamento) que ela constréi. E necessario levar
em conta que a crianga cria e recria 0 mundo em sua mente através de uma
concepcao propria e a sua representacdo do espaco tomara como base a sua
prépria leitura.

Segundo Almeida, (2004, p. 27), quando a crianga percebe que seus rabiscos
servem para representar objetos, e que é ela quem estabelece a relacdo entre
ambos, inicia-se a construcdo de um amplo sistema grafico de representagdo, no
qual engendram-se a escrita e outras formas de representacdo grafica, como os
mapas.

Entretanto, antes de avancar em propostas para o ensino de mapas, é
importante considerar o desenvolvimento dos conhecimentos espaciais na infancia.

A aprendizagem da crianga se fundamenta na exploracédo e descoberta de si
mesmo e do mundo exterior. E vivenciando situacdes, descobrindo-se,
movimentando o seu corpo, deslocando-se, comparando-se com outras criangas,
manipulando objetos, visualizando o seu dia-a-dia que a crianga percebe e constréi
conceitos e estabelece relagdes de espaco.

Almeida e Passini (2000, p.30) afirmam que "a analise do espacgo deve ser
iniciada com a crianga primeiramente com o corpo, em seguida com os olhos e
finalmente com a mente”.

Nesse enfoque, o dominio do espacgo ocorre a partir do momento em que a
crianca nasce através das experiéncias obtidas em seu entorno, a exemplo de
quando a crianca € aconchegada no colo, iniciando assim 0 seu processo de
apreenséao do espaco.

Simielli (2000, p. 97 - 98) opina que, através e depois do encaminhamento e
da particularizagdo de aspectos da alfabetizacdo cartografica, devemos iniciar nossa
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pratica pedagogica oferecendo os elementos necessarios as criangas do 1° ciclo
para que compreendam O0S processos hecessarios para a realizacdo das
representacfes graficas — sobretudo mapas —, educando o aluno para a visdo
cartografica. O ideal € aproveitar o interesse natural da crianca pelas imagens e
oferecer recursos visuais, desenhos, fotos, maquetes, imagens de satélite, figuras,
tabelas, jogos e representacdes feitas por criancas, acostumando o aluno a
linguagem visual. Para a autora a cartografia de 1° ciclo do ensino fundamental deve
abordar o estudo do espaco concreto do aluno, a exemplo do espaco da aula, da
escola, do bairro, para nos proximos ciclos se falar em espacos maiores, ja que
neste ciclo a alfabetizacéo cartografica deve ser o objetivo basico.
“Essa alfabetizacdo supde o desenvolvimento de nogdes de:

e Visdo obliqua e visao vertical,

e Imagem tridimensional e imagem bidimensional,

e Alfabeto cartografico: ponto, linha e area;

e Construcdo da nocao de legenda;

o Lateralidade/ referéncias e orientagdo”.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a alfabetizacao
cartografica € fundamental para que os alunos possam continuar sua formacao
iniciada nas primeiras séries e, posteriormente, trabalhar com a representacao
gréfica. Portanto, o aluno precisa aprender os elementos basicos da representacao
grafica/cartografica para que possa efetivamente ler mapas e desenvolver
capacidades relativas a representa¢do do espaco.

A capacidade de o aluno fazer a representagcdo de um determinado espacgo
significa muito mais do que estar aprendendo geografia, envolve também o
desenvolvimento de esquemas logico-matematicos, o que pode ser um exercicio
que permitira a construcdo do seu conhecimento para além da realidade que esta
sendo representada, e estimula o desenvolvimento da criatividade, o que, de resto
Ihe é significativo para a propria vida e ndo apenas para aprender simplesmente.

Dizemos entdo que esse é o papel da geografia na escola e pensando assim,
0 ensino de geografia no processo de alfabetizacdo, torna-se significativo uma vez
gue apresenta clareza do que se pretende e de quais objetivos lhe cabem.
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3. CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE JACOBINA — BAHIA

Resultado de um assentamento as margens do Rio Itapicuru Mirim no
Piemonte da Chapada Diamantina, o municipio de Jacobina (localizado entre as
coordenadas geograficas de 11° 10’ de latitude sul e 40° 30’ de longitude oeste),
dista de Salvador aproximadamente 330 km, possui uma area de 2.319 quilébmetros
guadrados e se encontra a uma altitude média de 485m acima do nivel do mar.

A origem do municipio teve forte ligacdo com o ciclo mineiro no pais, a partir
do século XVII. O sitio inicial foi se constituindo por cabanas distribuidas de maneira
desordenada paralelas ao rio e foi crescendo pela expansdo da pecuaria e pelo
impulso da exploragdo das minas de ouro. Foi a atividade mineira, mesmo
considerando suas oscilagdes a maior responsavel pelo crescimento populacional da
cidade. De acordo com os dados do ultimo censo demogréfico (IBGE; 2000). O
municipio de Jacobina apresenta uma populacdo de 76.492 habitantes, sendo que
deste total 52.088 corresponde a populacéo urbana e 24.404 a populacgéo rural.

Na pégina seguinte, apresentaremos 0 mapa contendo a localizacdo do

municipio de Jacobina no estado da Bahia.
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FIGURA 1 — Localiza¢@o do municipio de Jacobina.
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3.1 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

Sendo instalado no Bairro Félix Tomaz, Rua Antbnio Vieira Mesquita s/n, em
um terreno doado pelo entdo prefeito da época Professor Doutor Gilberto Dias de
Miranda, foi construido e inaugurado ha 35 anos, o Colégio Municipal de Jacobina.
Hoje, Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda que vem crescendo junto com a
populacéo de Jacobina e regiao.

O colégio na época de sua inauguracdo, comecou a funcionar com apenas
oito salas e com o0s cursos de ginasio, primario e basico, também com o0s cursos de

datilografia, corte, costura e culinaria, oferecidos para a comunidade.

Figura 2 — Foto da area de estudo

Fonte : pesquisa de campo 2009
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3.2 — DESENVOLVIMENTO E RESULTADOS DA PESQUISA DE
CAMPO

Apresentaremos a seguir o resultado da entrevista realizada com seis
professores que atuam nas séries iniciais do Colégio Municipal Gilberto Dias de
Miranda.

Quando questionados sobre a sua formacdo 100% dos docentes
responderam que sdo habilitados em Magistério e estdo cursando Pedagogia (REDE
UNEB 2000), curso oferecido pela prefeitura do municipio, em parceria com a UNEB
Campus IV.

Com relacdo ao tempo que os professores lecionam e em quais séries do
Ensino Fundamental, 17% responderam que prestam servi¢co a 09 anos; 17% a 20
anos; 33% a 21 anos e 33% a 26 anos. Percebe-se que todos os entrevistados ja

possuem experiéncia profissional como professor.

O17%
009 anos
B 17% B 20 anos
° 021 anos
026 anos

0 33%

Gréfico 1 — Tempo de servico dos professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental
Fonte : pesquisa de campo 2009

No que tange as séries que lecionam, conforme grafico 2, 33% responderam

gue ensinam no 1° ano; 50% no 2° ano; 17% no 3° ano.
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@ atuam (1°ano)
O atuam ( 2°ano)

@ atuam ( 3°ano)

050%

Gréfico 2 — Séries Iniciais do Ensino Fundamental que os professores ensinam
Fonte : pesquisa de campo 2009

Sobre a disponibilidade de disciplinas especificas referentes ao ensino de
geografia oferecidas em seu curso de formagédo, 100% afirmaram ter estudado
Metodologia da Geografia.

Temos conhecimento que o Programa REDE UNEB 2000 oferece a disciplina
Metodologia da Geografia durante dois periodos letivos. Diante disso, acreditamos
gue esse tempo seja insuficiente para a apreensdo de todos os conteudos
relacionados a Geografia por parte dos professores, o que pode causar deficiéncias
para o ensino da alfabetizacdo cartogréfica. Em funcéo disso, faz-se necessério o
aumento desses periodos letivos para que nao ocorra com 0s docentes o que afirma
André apud Katuta (2001) em citagdo do capitulo 1.1. “A Geografia Escolar e o
Ensino Superior, sobre a falta de preparo do professor para atuar em sala de aula
devido a formacé&o deficitaria que recebeu em seu curso de formagéo”.

Quando questionados sobre que assuntos foram estudados na disciplina
Metodologia da Geografia, relacionados aos conteludos da Alfabetizacdo
Cartografica, 100% disseram que foi oferecido nocbes de orientacdo, leitura de
mapas e lateralidade; 50% mapas da cidade, visado bidimensional e tridimensional e
construcdo de legenda; 33% trabalharam com globo terrestre, escala cartogréfica e

visdo obliqua e vertical.
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Gréfico 3 — Assuntos estudados na disciplina Metodologia da Geografia

Fonte : pesquisa de campo 2009

Percebemos aqui que os professores confirmaram nao ter estudado todos os
conteudos citados na entrevista. Partindo deste pressuposto, € interessante
reafirmar a importancia de tais contetados serem aplicados no curso de formacao por
serem imprescindiveis para o ensino da alfabetizacdo cartografica como afirma
Simielli no capitulo 2.2 sobre esta teméatica.

Na questdo referente a abordagem da leitura e representacdo do espaco
geografico em suas aulas, 100% dos professores responderam que utilizam
dindmicas e livros didaticos; 83% ministram aulas expositivas; 33% recursos

audiovisuais e 67% outros recursos.

120

100

80 T O Dinamicas e livros didaticos
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0O Recursos Audiovisuais
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Gréfico 4 — Leitura e representacao do espaco geografico nas aulas

Fonte : pesquisa de campo 2009

Para uma melhor compreenséo da leitura e representacdo do espago nas
séries iniciais, Simielli (2000) sugere o trabalho que priorize as habilidades naturais
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das criangas, acostumando-as a fazer uso de imagens, tabelas, fotos, desenhos e
outros, fazendo com que o aluno continue o seu processo de alfabetizacéo
cartografica.

Sobre a escolha dos conteudos e a abordagem utilizada na contextualizagédo
com o cotidiano do aluno, 100% dos professores entrevistados afirmaram que fazem
a correlagdo dos conteudos cartograficos com a realidade em que os alunos se
inserem.

De acordo com a afirmagcdo unéanime, em relagdo ao questionamento,
percebemos que os docentes estdo fazendo jus as afirmacdes de Almeida (2004),
Simielli (2000), e Passini (1994), que explicitam em suas obras a importancia dessa
correlacdo para o ensino da alfabetizacdo cartogréfica.

Quanto aos recursos que a escola disponibiliza e os professores utilizam em
sua pratica pedagdégica 100% utilizam o livro didatico; 83,3% TV, DVD, e mapas;

33,3% retro-projetor e data show; 50% globo terrestre, mapa da cidade e outros.

120

100 O Livro Didatico

80 B TV, DVD, Mapas
60

0O Retro-projetor e Data Show

40 —

O Mapas de Jacobina, Globo
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Todos 5 2 3

Professor

Gréfico 5 — Recursos disponibilizados pelo Colégio e sua utilizagédo

Fonte : pesquisa de campo 2009

Percebemos nesta questdo que além da utilizagdo dos outros recursos, o
professor ainda se encontra preso ao livro didatico. Consideramos que nem sempre
este recurso oferece conteddos que venham a desenvolver no educando as
habilidades necessérias para a aprendizagem da alfabetizacdo cartografica, pois
nessa fase é necessario priorizar o trabalho de construcédo das relagbes espaciais

partindo do espaco préximo para o espaco distante do aprendiz.
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Questionados sobre as principais dificuldades na aplicabilidade dos

conteudos de Geografia para as séries iniciais, 50% disseram ter muita dificuldade

na escolha dos contetdos e dos recursos didaticos, 17% ndo encontram dificuldades

e 33% néo responderam.

100

80

60

40

20

O Muita dificuldade na escolha
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B Nao encontraram
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O N&o responderam

1

Professor

Gréfico 6 — Dificuldade na aplicabilidade dos contetdos para as Séries Iniciais

Fonte : pesquisa de campo 2009

Nesse sentido, voltamos a questdo sobre como vem sendo desenvolvidos os

conteudos de educacgdo cartografica nos cursos de formagdo de professores e

destacamos a necessidade de se articular teoria, pratica e pesquisa nos estudos,

uma vez que o0s professores devem ser profissionais investigativos se almejarem

mudancas positivas no ambito educacional.

Sobre como o professor definiria os conteldos de Geografia nas séries

iniciais 83% responderam que € complementar a outras disciplinas como

Matematica e Histéria e que tais conteddos sdo necessarios para reconhecer o seu

espaco de vivéncia, 17% nao responderam.
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Gréfico 7 — Definicdo dos conteldos de Geografia nas Séries Iniciais

Fonte : pesquisa de campo 2009

Ao serem questionados sobre o que falta para melhorar o ensino da
Geografia nas séries iniciais, 67% afirmaram que é necessario acompanhamento
pedagogico por professor da area de geografia e curso de capacitacdo, 33%
afirmam que é necessario fazer graduacdo em Pedagogia e 17% disseram que
gostariam de trabalhar com aulas de campo, mas que estas se tornam inviaveis por

conta das classes numerosas.

100
80 O Acompanhamento
pedagdgico e curso de
capacitagao;
00 B Graduagdo em
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40
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Gréfico 8 — Melhoramento do ensino da Geografia nas séries iniciais

Fonte : pesquisa de campo 2009

Ao serem questionados sobre a metodologia que utilizam para minimizar as

dificuldades demonstradas pelos alunos segundo grafico 9: 50% afirmaram
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relacionar os conteddos com a realidade dos alunos, sendo que 33% néo

responderam e 17% utilizam dinamicas.

100 M Lecionam os

contelidos com a

80 realidade do
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dinamicas
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Gréfico 9 — Metodologia utilizada para minimizar as dificuldades dos alunos das séries
Iniclais
Fonte : pesquisa de campo 2009

Referindo-se as aulas ministradas semanalmente trés docentes as oferecem
em uma aula, e trés docentes dividem em duas aulas semanais.

Acreditamos que esse numero de aulas seja insuficiente para a compreensao
dos conteudos pelos alunos referentes a alfabetizagdo cartografica, apesar de ser
uma pratica no ensino basico, eram necessarias duas aulas semanais.

Ao serem questionados sobre relacionarem as aulas de Geografia com outras
disciplinas, 100% disseram que promovem a interdisciplinaridade em suas aulas.
Sobre esse aspecto os PCNs abordam a necessidade dessa interdisciplinaridade
com outras areas do conhecimento como Literatura, Ciéncias e Historia (p.117 e
130).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa desenvolveu-se com a finalidade de contribuir para as
discussbes acerca da formacdo dos professores com relacdo ao ensino da
alfabetizagéo cartografica, no sentido de obter uma melhoria da qualidade do ensino
da disciplina de Geografia nas séries iniciais.

Consideramos esse trabalho de grande relevancia para que o estudante
possa desenvolver habilidades referentes a representacdo do espaco em que esti
inserido. Diante disso, a elaboracéo da pesquisa buscou compreender o processo
de formacdo do professor e dos conhecimentos geogréficos referentes a
alfabetizagcdo cartografica, mediante a aplicagdo de questionario aos professores
envolvidos neste segmento de ensino.

Nesse contexto, apds os resultados obtidos constatamos que, a formagéo dos
professores entrevistados necessita de uma maior reestruturacdo no que se refere
aos conteudos de cartografia voltados para as séries iniciais oferecidas pela
instituicdo de ensino na qual estdo sendo graduados.

Verificamos que o curso de Pedagogia do Programa Rede UNEB 2000
oferece a disciplina Metodologia da Geografia em dois periodos letivos. Em funcéo
disso acreditamos que esse periodo € insuficiente para que os graduandos possam
abstrair com eficacia todos os conteldos que servem de base para o ensino da
alfabetizacdo cartografica explicitados como fundamentais por Simielli (2000) no
capitulo 2.2 deste trabalho. Porém acreditamos também que os dois semestres
letivos de aula contribuiram para a melhoria no ensino-aprendizagem, uma vez que
0S mesmos tém nocdes sobre orientacdo, leitura de mapas, lateralidade, cartas da
cidade, visdo bidimensional e tridimensional, construcdo de legenda, globo terrestre,
escala cartogréfica e visao obliqua e vertical, conceitos essenciais para o ensino da
cartografia nas séries iniciais.

Entendemos que existe uma deficiéncia na articulagdo entre o conhecimento
tedrico oferecido pela instituicdo e a préatica pedagdgica exercida pelo professor
refletindo nos problemas e dificuldades de aprendizagem dos alunos, uma vez que a
construcdo das relacdes espaciais pelas criancas comeca a ser adquirida neste nivel

de ensino.
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Contudo, independente do periodo letivo em que a instituicdo de ensino
ofereca os conteudos de alfabetizag@o cartografica é imprescindivel que o professor
seja investigador, esteja sempre se atualizando e repense constantemente a sua
pratica docente, tendo sempre em mente que ndo existe um manual pronto para que
a prética se torne coerente e condizente com a realidade dos alunos.

No capitulo | desta pesquisa, Pontuschka reafirma a importancia do processo
investigativo a que os professores devem recorrer visando o enriqguecimento dos
seus conhecimentos para obtencédo de melhores resultados no ensino.

Desse modo a instituicdo de ensino superior deve servir como base para o
desenvolvimento das habilidades para o ensino da alfabetizac@o cartogréafica e ndo
ser a Unica responsével pela formacao integral do docente.

Com relacéo a utilizagdo dos recursos didaticos, percebemos que mesmo a
escola disponibilizando-os, os professores ainda sentem inseguranca quanto a sua
funcionalidade, optando algumas vezes pelo livro didatico com maior freqiiéncia que
0s demais recursos, que sao de grande valia para o entendimento pelos alunos dos
conteudos de cartografia nas séries iniciais. Outro fator preponderante para esta
apreensao pelos alunos é a correlacéo feita pelos professores entre os conteudos e
a realidade em que eles se inserem.

Finalmente, com os resultados obtidos na nossa pesquisa, pudemos
confirmar a veracidade em parte das hipdteses levantadas anteriormente e
acreditamos que existe a necessidade de uma formacdo permanente e continua que
conduza o docente a uma pratica eficiente voltada para o ensino da alfabetizacéo
cartografica. Para isso, os educadores precisam agucar sua sensibilidade na busca
de praticas e metodologias significativas para os alunos.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA-UNEB

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS IV
COLEGIADO DE GEOGRAFIA

Roteiro de entrevista:

1. Qual a sua formacao?
( ) Magistério ( ) Pedagogia ( ) Outro curso

2. Quanto tempo leciona? Qual a série?

43

3. Atualmente faz algum curso de graduacéo ou capacitagéo?

( )Sim ( ) Néo

Cite o nome do curso:

4. Seu curso disponibilizava (disponibiliza) de disciplina especificas referentes ao
ensino de geografia (ex.: metodologia da geografia)?
( )Sim ( )Nao



5. No caso de resposta afirmativa, que assuntos vocé lembra que estavam

relacionados a geografia para séries iniciais?

() Orientacédo ( ) Leiturade mapas ( ) Trabalho com globo terrestre ( )
Mapas da cidade ( ) Viséo bidimensional e tridimensional ( ) Construcao de
legenda ( ) Lateralidade ( ) escala cartografica ( ) Visdo obliqua e visao

vertical () Nao lembro nenhum.

6. Como vocé aborda a leitura e representacao do espago em suas aulas?

() Recursos audiovisuais;
() Aulas expositivas;

() Dindmicas;

() Livro didético;

() Outros.

7. Vocé faz uma correlagdo dos conteudos cartograficos com a realidade em que os
alunos se inserem?
( )Sim ( )Nao

8. Que recursos a escola que vocé trabalha disponibiliza e vocé utiliza em sua
pratica pedagdgica?
)TV,

) DVD;

) Retro-projetor;

) Data-show;

) Globo terrestre;

) Mapas;

) BUssola;

) Livros didéticos;

) Mapas da cidade;
) Outros.

AN AN AN AN AN AN AN N NN



9. Quais as principais “dificuldades” referentes aos conteudos de geografia nas

séries iniciais?
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10. Como vocé definiria os contetdos da geografia nas séries iniciais:

) N&o interfere na aprendizagem;
) Desnecessério;
) E complementar a outras disciplinas como Matematica, Historia;

N AN N /N

) E necessario para reconhecer o seu espaco de vivéncia.

11. Em sua opinido o que falta para melhorar o ensino da geografia nas séries
iniciais?

() Curso de capacitacao ( ) Fazer graduagdo em Pedagogia

() Acompanhamento pedagogico por professor de Geografia.

Cite outra possibilidade:

12. Que metodologia vocé utiliza para minimizar as dificuldades dos alunos?

13. Como dividem as aulas semanalmente:

( Ylaula ( )Z2aulas

14. De que forma vocé relaciona suas aulas com outras disciplinas? Se sim, quais

disciplinas?




